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RESUMO

O objeto do presente estudo compreende as concepcdes dos tutores online do Sistema Escola
Teécnica Aberta do Brasil — e-Tec Brasil no Piaui no CAF/UFPI sobre educacéo profissional
na modalidade a distancia, tendo por objetivos delinear o perfil dos tutores online que atuam
no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI; identificar qual a visdo da acdo docente dos tutores
online que atuam no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI; analisar a visdo dos tutores sobre
as implicacGes do ensino técnico na modalidade a distancia. Assim, do ponto de vista teorico,
0 estudo foi desenvolvido a partir das reflexdes de autores que discutem a virtualizagdo do
ensino, como Lacerda Santos e Andrade (2010), Kenski (2008), Moran (2000), Farias (2000),
entre outros. Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de pesquisa qualitativa, permitindo a
compreensdo do real a partir da aproximagéo do investigador com o contexto do problema
pesquisado. Para tanto, 0 contexto empirico desta investigacdo ocorreu no CAF/UFPI, tendo
0s tutores online como sujeitos da pesquisa. Para a coleta dos dados, utilizou-se a aplicagdo
do questionario online a um namero de dez tutores. A analise e a interpretacdo dos dados
desenvolveram-se a partir de duas categorias (a acdo docente do tutor online e o ensino
técnico a distancia), cada uma delas contemplando subcategorias de analises. Em linhas
gerais, o estudo permitiu concluir que a atuacdo docente do tutor figura como mediador do
processo ensino-aprendizagem; o ensino técnico a distdncia promove a inclusdo social; a
atuacéo do tutor promove a insercdo ou a melhor qualificacdo dos alunos no mercado de
trabalho.

Palavras-chave: Educacdo a distancia. Ensino técnico. Tutor.



ABSTRACT

The object of this study includes the views of online tutors from e-Tec Brazil educational
program in the Brazilian state of Piaui. This program concern professional education in a
distance modality, having as objectives: to delineate the profile of online tutors who work in
it; to identify what is the teacher action vision upon online tutors who work in the program; to
analyse the tutors vision about the implications of the technical teaching on the distance
modality. Thus, from a theoretical viewpoint, the study was developed from the reflections of
authors who discuss the virtualization of teaching as Lacerda Santos and Andrade (2010),
Kenski (2008), Moran (2000), Farias (2000), among others. From the methodological point of
view, we applied a qualitative research strategy and used a online questionnaire. The analysis
and interpretation of data were developed from two categories (the action teacher of online
tutors and technical education at a distance), each comprising subcategories of analysis. In
general, the study concluded that: the role of the tutor figures as a mediator of the teaching
and learning; the technical education in distance promotes social inclusion; the role of tutor
promotes the inclusion or better qualify the students in the labor market.

Keywords: Distance learning. Technical education. Tutor.
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INTRODUCAO

Como professor do quadro efetivo do CAF de Floriano, este pesquisador foi
designado a coordenar as a¢Ges do Programa Escola Técnica Aberta do Brasil no &mbito da
instituicdo a partir de 2008, fato que despertou interesse pela temética, principalmente pela
consecucdo dos objetivos do programa, e fez este pesquisador levantar alguns
questionamentos: como 0 programa poderia assegurar a qualidade na formagéo profissional
dos alunos? Os tutores, agentes fundamentais na consecucdo do programa, estariam
preparados para assumir essa fungdo? Como os tutores percebem o ensino técnico? A maneira
como eles percebem essa modalidade de ensino influencia na sua atuagdo com os discentes?

Assim, observa-se que a organicidade do programa, loco deste estudo, exige do tutor
que vai atuar no CAF/UFPI uma formacdo adequada aos cursos, tais como: a) agronomos
para 0 Curso Técnico em Agropecudria; b) bacharéis em Enfermagem para o Curso Técnico
em Enfermagem; c¢) graduados na area de Informatica para o Curso Técnico em Informatica.
Neste conjunto, este estudo objetivou analisar as concepgdes de ensino técnico dos tutores que
atuam no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI.

Nesse entendimento, visou-se influenciar & implementagdo de agdes futuras, no
ambito das politicas publicas de avaliacdo e formacdo dos tutores que irdo atuar ou estdo
atuando no programa e-Tec Brasil, como também no sentido de considera-lo relevante no
processo de selecdo desses profissionais.

O primeiro capitulo apresenta o contexto do Programa Escola Técnica Aberta do
Brasil dentro da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, como também a problemética e as
questbes de pesquisa.

O segundo capitulo tem o objetivo de, a partir da problematica da pesquisa indicada,
explicitar a metodologia a ser empregada para que respostas sejam dadas as questfes
desenvolvidas.

O terceiro capitulo consiste em um quadro tedrico geral sobre a sala de aula virtual e
sobre o papel do tutor, elaborado basicamente a partir de dois trabalhos: o livro Virtualizando
a Escola: migracGes docentes rumo a sala de aula virtual, organizado por Gilberto Lacerda
Santos e Jaqueline Ferraz de Andrade, e Docéncia no Telensino: saberes e préticas, de
autoria de Isabel Maria Sabino de Farias.

O quarto capitulo contém uma descri¢do do processo de anélise de dados, bem como
a analise propriamente dita.
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Por fim, no quinto capitulo, sdo tecidas consideragdes finais a luz das respostas que
puderam ser identificadas para as questdes de pesquisa.
Referéncias, apéndice e anexos fecham esta dissertacéo, cuja principal contribuicio

foi a de identificar as concepcOes dos tutores online, sujeitos desta pesquisa.



Capitulo 1 - Escola Tecnica Aberta do Brasil no contexto
da Educacao Profissional e Tecnologica
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1 ESCOLA TECNICA ABERTA DO BRASIL NO CONTEXTO DA
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Este capitulo apresenta o contexto do Programa Escola Técnica Aberta do Brasil
dentro da educacdo profissional e tecnolégica como também a problemaética da pesquisa
desenvolvida, que gira em torno das concepgdes dos tutores que atuam no programa e-Tec
Brasil, no CAF/UFPI, sobre educacdo profissional na modalidade a distancia.

A busca por um modelo educacional que atenda a formag¢do do homem ao mesmo
tempo em que o prepare para 0 mercado de trabalho tem sido, historicamente, o centro de uma
discussdo que parece nao ter fim.

Em meados do ano de 2007, como parte das agOes de expansdo de educagdo
profissional e tecnoldgica, o Ministério da Educacdo (MEC) articulou as a¢des da Secretaria
de Educacdo a Disténcia e da Secretaria de Educagéo Profissional e Tecnoldgica para lancar,
por meio de uma chamada publica, o programa e-Tec Brasil, cuja proposta era ampliar a
oferta de vagas publicas em cursos técnicos de nivel médio, em regibes e localidades ndo
atendidas pelos cursos presenciais.

A Rede Federal de Educacéo Profissional foi convocada a participar do novo projeto,
a despeito de ndo possuir, até aquele momento, grande acimulo de experiéncia em educacao a
distancia na maioria de suas instituicdes, especialmente no que se referia & formacao técnica
de nivel médio.

O Edital de Selecdo n.° 01/2007/SEED/SETEC/MEC (Anexo 111), publicado no dia
27 abril de 2007, com o propdsito inicial de parametrizar a iniciativa das duas secretarias, foi
apresentado e debatido no | Seminério de Ensino Técnico a Distancia, no periodo de 4 a 6 de
junho de 2007, em Curitiba.

O evento foi organizado pelo Ministério da Educacdo, em parceria com o Conselho
dos Dirigentes dos Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CONCEFET) e o Férum de
Gestores Estaduais de Educacdo Profissional, contando com a colaboracdo do Conselho dos
Dirigentes das Escolas Agrotécnicas Federais (CONEAF), o Conselho dos Diretores das
Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (CONDETUF) e a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR).

O seminario buscou inicialmente mostrar as experiéncias de educagéo a distancia nos
niveis superior e técnico das redes publicas, a fim de servirem como parametro para as

discussdes que se seguiriam. Na sequéncia, foram debatidos os termos do edital e por fim,
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elaboradas propostas de diretrizes gerais para apresentacdo dos projetos referenciados no
edital a ser publicado.

Posteriormente, o Decreto n.° 6.301, de 12 de dezembro de 2007 (Anexo V),
instituiu o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil — e-Tec Brasil, com vistas ao
desenvolvimento da educacdo profissional técnica na modalidade de educagdo a distancia,
com a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a cursos técnicos de nivel médio,
publicos e gratuitos no Pais. Estavam, assim, lancadas as bases para o programa e-Tec Brasil,
a saber:

Art. 1° Fica instituido, no ambito do Ministério da Educagdo, o Sistema Escola
Técnica Aberta do Brasil — e-Tec Brasil, com vistas ao desenvolvimento da
educacdo profissional técnica na modalidade de educacdo a distancia, com a
finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a cursos técnicos de nivel
médio, publicos e gratuitos no Pais.

Paragrafo Unico. Sao objetivos do e-Tec Brasil:

| - expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel méedio,
especialmente para o interior do Pais e para a periferia das areas metropolitanas;

Il - permitir a capacitacdo profissional inicial e continuada para os estudantes
matriculados e para os egressos do ensino médio, bem como para a educacao de
jovens e adultos;

I11 - contribuir para o ingresso, permanéncia e conclusdo do ensino médio pelos
jovens e adultos;

IV - permitir as instituicdes publicas de ensino profissional o desenvolvimento de
projetos de pesquisa e de metodologias educacionais em educacdo a distancia na
area de formacdo inicial e continuada de professores para a educacdo profissional
técnica de nivel médio;

V - promover junto as instituices publicas de ensino o desenvolvimento de projetos
voltados para a producdo de materiais pedagogicos e educacionais para a formacao
inicial e continuada de docentes para a educacéo profissional técnica de nivel médio;
VI - promover, junto as instituigdes publicas de ensino, o desenvolvimento de
projetos voltados para a producdo de materiais pedagdgicos e educacionais para
estudantes da educagdo profissional técnica de nivel médio;

VII - criar rede nacional de educagdo profissional nas instituigdes publicas de
ensino, para oferta de educacdo profissional a distancia, em escolas das redes
publicas municipais e estaduais; e

VIII - permitir o desenvolvimento de cursos de formacdo continuada e em servico de
docentes, gestores e técnicos administrativos da educagdo profissional técnica de
nivel médio na modalidade de educagdo a distancia (BRASIL, 2007).

Diante disso, analisando desde o caput do art. 1.° e prosseguindo pelos itens do seu
paréagrafo Unico, identificam-se, no programa e-Tec, proposi¢cdes de enfrentamento das graves
distorgdes sociais e educacionais existentes no Brasil, agindo complementarmente a outras
acOes em curso, como € o caso da integracdo do ensino médio com a formacdao técnica, tanto
para o estudante dentro da idade regular quanto para os jovens e adultos. Para tanto, parte da
ampliacdo e democratizacdo das vagas publicas nos cursos técnicos de nivel médio passa pela
articulagdo dos sistemas puablicos de ensino e fortalecimento do ensino médio integrado a
formacdo profissional, chegando até a formacdo de professores e o incentivo a producgdo de
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pesquisa relacionada a educacdo profissional técnica de nivel médio na modalidade de
educacéo a distancia.

Assim, é notoria a identificacdo do programa e-Tec Brasil com o contexto atual da
educacdo brasileira, mais especificamente quando se trata de educacdo profissional e
tecnoldgica ainda que, no momento, ndo se possam mensurar resultados e impactos de sua
implantacéo, por se tratar de agdes iniciadas recentemente.

No ambito da legislacdo pertinente a tematica, a historia da educacdo brasileira
mostra que a problematica, oculta por tras de leis e decretos, vai muito além da preocupacéao
em implementar uma educacgéo de qualidade, pois em alguns momentos parece revelar ser um
instrumento de dominacdo do Estado, sob a égide de suas elites, em detrimento da grande
maioria da populagéo.

A educagdo profissional estd prevista nos arts. 39 e 40 da Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional - LDBEN):

Art. 39. A educacdo profissional, integrada as diferentes formas de educacédo, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptid@es para a vida produtiva.

Paragrafo Unico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental, médio e
superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contard com a
possibilidade de acesso a educagdo profissional.

Art. 40. A educagdo profissional serd desenvolvida em articulacdo com o ensino
regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituigdes
especializadas ou no ambiente de trabalho (BRASIL, 1996).

Essa articulacdo esta prevista no § 1.° do art. 4.° do Decreto n.° 5.154, de 23 de julho
de 2004. Tal Decreto encontra-se no Anexo |I.

Diante do quadro delineado, uma das estratégias utilizadas para a implementacao da
educagdo profissional no Brasil tem sido a educacdo a distancia (EaD), modalidade
aperfeicoada pelo aumento da comunicagdo entre seres humanos, apoiada pelo avanco das
Novas Tecnologias da Informacgdo, Comunicacdo e Expressédo (NTICE), aqui "novas" refere-
se as tecnologias digitais decorrentes da informatica.

Nesta logica a regulamentacdo dessa modalidade se deu pelo Decreto n.° 5.622, de 19
de dezembro de 2005, que a classifica a EaD, no seu art. 1.°, como [...]

[...] modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos processos
de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo atividades
educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, um elemento importante a ser considerado na EaD é o fato de essa
modalidade de ensino ndo estar sujeita exclusivamente a um espago formal da escola

sistematizado para se efetivar, ou seja, ndo depende de uma sala de aula e da mediacéo
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integralmente presencial de um professor, pois segundo Warschauer (2006, p. 205-206) os
alunos tém uma “oportunidade de acesso a um grande conjunto de programas educativos em
sua prépria casa”.

Desse modo, a politica de educacdo profissional no Brasil tem utilizado atualmente a
EaD como estratégia de consecucdo dos seus objetivos de expansdo como assevera o Decreto
n.° 6.301, de 12 de dezembro de 2007, que implementou o ensino técnico, publico e gratuito,
através da modalidade a distancia, com o programa e-Tec Brasil.

Assim, o programa € fruto de uma articulacdo da Secretaria de Educacéo a Distancia
e a Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, configurando-se como uma das a¢des
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e visa a democratizar 0 acesso ao ensino
técnico aos jovens das periferias e dos interiores do Pais.

A despeito de todas as mudancas sociais, politicas, tecnologicas, dentre outras
ocorridas nos Gltimos tempos, quando se trata de educagdo, novos paradigmas normalmente
sdo recebidos com resisténcia e, muitas vezes, com ceticismo que, para serem vencidos,
necessitam de varios elementos, sendo um dos mais importantes a capacidade de vislumbrar
novas perspectivas para a vida humana. Parece ser esse 0 objeto que move e que mobiliza o
desejo e a energia de trabalho no interior das instituicbes da Rede Federal de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

1.1 Problematizacéo

Diante do contexto do presente capitulo, avanga-se na concluséo dele por meio da
explicitacdo da problematica desta pesquisa.

Desde a chegada dos jesuitas no Brasil, em 1549, a educagdo apresenta um quadro
dual, caracterizado por dois modelos educacionais: o primeiro é de uma educacdo
propedéutica para as classes abastadas; e o segundo, um perfil de educagéo profissionalizante
direcionado para as camadas populares. Essa intengdo tomou corpo e forma com o projeto da
modernidade burguesa, instituindo a necessidade de uma formacdo especifica para a nova
dindmica que se instaurava nos aspectos sociais e politico-econdémicos, como assevera Ramos

(2007, p. 2) ao afirmar que [...]

[...] a histéria da dualidade educacional coincide com a histéria da luta de classes no
capitalismo. Por isto a educacdo permanece dividida entre aquela destinada aos que
produzem a vida e a riqueza da sociedade usando sua forca de trabalho e aquela
destinada aos dirigentes, as elites, aos grupos e segmentos que dao orientacdo e
direcdo a sociedade.
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O Decreto 2.208, de 17 de abril de 1997, substituido em seguida pelo Decreto
5.154/2004, formalizou a separagdo entre educacdo propedéutica e educagdo profissional.
Nessa dire¢do, 0 ensino medio retoma legalmente um sentido puramente propedéutico,
enquanto 0s cursos técnicos, obrigatoriamente separados do ensino médio, passaram a ser
oferecidos de duas formas. Uma delas era a concomitancia com o ensino medio. Nesse caso, 0
estudante poderia fazer ao mesmo tempo o ensino médio e 0 curso técnico, mas com
matriculas e curriculos distintos, podendo os dois cursos serem feitos na mesma instituicdo
(concomitancia interna) ou em instituicdes diferentes (concomitancia externa). A outra forma
era a subsequente, destinada a quem ja havia concluido o ensino médio.

A articulagdo entre ensino médio e ensino técnico, como também o ensino médio
integrado ao ensino técnico, instituida pelo Decreto 5.154/2004, ja havia sido estabelecida no
Decreto 2.208/97. Dessa maneira, a educagdo formal mantém sua linha de formacgdo com foco
principal voltado para o ingresso em cursos de nivel superior. A educacdo profissional ainda
se divide entre uma formagéo exclusivamente especializada chamada oficialmente de cursos
subsequentes de formacdo profissional e outra especializada atrelada a educacdo formal, os
chamados cursos integrados ao ensino médio.

Segundo Carvalho (2003, p. 123),

o0 ensino médio no Brasil sempre teve, como principal referéncia, as exigéncias para
0 exame de ingresso a educacdo superior, o0 que se explica pela existéncia de um
sistema educacional excludente, onde poucos sdo 0s que conseguem vencer a
barreira da escola obrigatéria.

Vé-se, portanto, que a atual legislagdo educacional brasileira tornou flexivel a
escolha do modelo de formacdo académica do estudante. Cabe & escola a opgdo por uma
formacdo mais propedéutica, mais técnica ou um misto de ambas, assim como o papel de
escolher a modalidade de formacdo que deseja oferecer com base no perfil de aluno que ela
deseja formar.

Nesse contexto, bem como no cenario do dualismo entre ensino profissional e ensino

médio, Carvalho e Lacerda Santos (2010, p. 311) asseveram:

[...] O dualismo e ndo a convergéncia entre esses elementos tem se constituido na
marca do modelo de educacéo profissional e este € determinado, sobretudo, por uma
visdo ideoldgica do lugar social ocupado pelo trabalhador na sociedade de classes.
Com isso, destinaram-se ao ensino profissional aqueles socialmente identificados
como desfavorecidos e ndo aqueles cujo conjunto de aptiddes e interesses requeiram
uma aprendizagem de tipo diferenciado, mas de igual qualidade e prestigio .

Ao longo da caminhada profissional, este pesquisador, atuando em cursos técnicos,
percebeu o peso historico da educacdo profissional ligada a uma alternativa para estudantes
das camadas populares. Esse fato pode causar consequéncias no desenvolvimento do processo
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ensino-aprendizagem, como a consideracdo do ensino técnico como uma formacgdo de
segunda classe, destinada apenas a jovens de classes baixas, ou como uma formacdo de
passagem, que logo é abandonada, assim que o jovem alcanca o nivel universitario.

O tutor, como mediador no processo ensino-aprendizagem em EaD, mais
especificamente no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI, é peca fundamental nesse processo,
pois ele é portador de mensagens subliminares, ideologias, comportamentos e uma Vvisao
inovadora e contemporanea da educacéo profissional. E ele, afinal, quem lida com os alunos
diretamente. Assim, acredita-se que sua postura na tutoria pode, de alguma forma,
comprometer objetivos globais propostos pelo programa, como também tem a possibilidade
de potencializa-los.

Perante 0 contexto, considera-se necessario colocar sob analise a forma como 0s
tutores envolvidos no programa de educacdo profissional pelo e-Tec Brasil percebem seu
papel nessa modalidade de ensino e se essa concepg¢do repercute na sua pratica profissional.

Diante do contexto supramencionado, este pesquisador propde um estudo na busca
de um aprofundamento acerca da educacdo profissional oferecida na modalidade a distancia,
mais especificamente o programa e-Tec Brasil, partindo do seguinte problema de pesquisa:
Qual a percepcdo dos tutores online que atuam no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI sobre
a tutoria em um curso técnico a distancia?

Dessa forma, trazer a tona discussdes sobre a educacdo profissional é buscar também
valorizar essa modalidade de ensino, apontada como fundamental para o desenvolvimento
social e econdmico do nosso pais, mas que historicamente vem sendo apenas um apéndice nas
politicas publicas em educacdo, fato que, pelo menos na letra da lei, vem sendo ressignificado
na primeira década deste século.

1.2 Objetivo geral

O objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar a percepg¢do dos tutores online
que atuam no programa e-Tec Brasil junto ao CAF/UFPI sobre a tutoria em um curso técnico
a distancia. Como logistica, foram elaborados o referencial tedrico e os instrumentos de coleta

de dados a partir dos objetivos que se pretendia investigar.

1.3 Objetivos especificos

- Delinear o perfil dos tutores online que atuam no programa e-Tec Brasil no
CAF/UFPI;
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- Identificar qual a visdo da acdo docente dos tutores online que atuam no programa
e-Tec Brasil junto ao CAF/UFPI,
- Analisar a visdo dos tutores sobre as implicagdes do ensino técnico na modalidade a

distancia.



Capitulo 2 - Metodologia de pesquisa
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2 METODOLOGIA DE PESQUISA

O estudo em questdo foi desenvolvido levando em consideracdo a questdo de
pesquisa proposta e tem por base as abordagens metodoldgicas qualitativas com suporte de
dados quantitativos. Optou-se por esta via de pesquisa por evidenciar aspectos de estatistica
descritiva quanto a quantificacdo numerica e percentual de ferramentas e atividades utilizadas
pelos tutores. Também se levou em conta as falas dos tutores, dados que ndo sdo passiveis de
mensuracao.

Procedeu-se a analise das respostas dos sujeitos da pesquisa, coletadas por meio do
instrumento, o questionario, corroborando, pois 0 pensamento de Minayo (1994), que relata
que a pesquisa qualitativa ndo se preocupa em quantificar, mas em compreender e explicar a
dinamica das relages sociais que sdo impregnadas de valores, crencas e atitudes. Nesse
sentido, reiterou-se a importancia de executar o estudo por este viés, uma abordagem

qualitativa, no sentido de dar verificabilidade e aprofundamento ao problema analisado.

2.1 Os sujeitos da pesquisa

Os colaboradores deste estudo foram tutores online do programa e-Tec Brasil que
atuam junto ao CAF/UFPI. Como critério de selecdo, os referidos tutores atenderam aos
seguintes pré-requisitos basicos, a saber:

e Aderiram voluntariamente a pesquisa;

e Eram tutores online do programa e-Tec Brasil e atuam no CAF/UFPI nos cursos

Técnico em Agropecudria, Técnico em Enfermagem e Técnico em Informatica.

2.2 O contexto da pesquisa

Os tutores online tém suas residéncias nas cidades de Teresina — Pl (capital),
Parnaiba — PI (336 km distante da capital), Ipiranga — Pl (264 distante da capital), Picos — Pl
(320 km distante da capital) e Floriano — PI (240 km distante da capital), por isso a opgéo pelo
questionario online.

O questionario foi construindo utilizando as seguintes ferramentas:

e aplicativo utilizado: Limesurvey, um software livre para questionarios online,

feito em PHP;

e sistema operacional em que o programa foi instalado: Linux (Debian 5);
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e servidor Web: Apache 2 (para que as pessoas pudessem acessar via internet o
questionario);
e Dbanco de dados utilizado para armazenar as informac6es: MYSQL.
Foi enviado e-mail para todos os tutores online, solicitando a participagdo na
pesquisa. Em caso afirmativo, poderiam ter acesso ao questionario a partir do link: http://e-
tec.ufpi.br/limesurvey/index.php?sid=56828&newtest=Y &lang=pt-BR.

2.3 Instrumentos de coleta (producéao) de dados

Com o objetivo de alcangar dados relevantes para este trabalho, este pesquisador
optou pela utilizacdo do questionario estruturado como instrumento de coleta de dados. Sobre

essa técnica Severino (2006, p. 125) a define como [...]

[...] conjunto de questBes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informac®es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre 0s assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes
ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos.

Para facilitar o acesso dos sujeitos envolvidos no estudo a esse instrumento de coleta
de dados, apds sua confeccdo, ele foi disponibilizado em um site desenvolvido
especificamente para esse fim. Tal estratégia foi motivada considerando que 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa tinham suas residéncias em diferentes cidades e distantes entre si.

A escolha pelo questionario se deu tendo em vista que permite o envolvimento dos
varios sujeitos ao mesmo tempo e do pesquisador, mesmo que distantes uns dos outros. Dessa
forma, conforme destaca Gil (2008, p. 122), esse instrumento apresenta diversas vantagens,
como: “[...] garante 0 anonimato das respostas; permite que as pessoas o0 respondam no
momento em que julgarem mais conveniente; ndo expde 0s pesquisados a influéncia das
opinides e do aspecto pessoal do entrevistado”.

Portanto, como ferramenta de pesquisa, 0 questionario possibilita ao pesquisador
tracar o conjunto de caracteristicas gerais de um determinado grupo social, a0 mesmo tempo
em que disponibiliza elementos utilizaveis na mensuracao de variaveis especificas sobre esse
mesmo grupo.

A seguir sera apresentado o Quadro 1, no qual sdo elencados 0s objetivos ligando as
questdes norteadoras e as perguntas formuladas e aplicadas aos sujeitos do presente estudo:


http://e-tec.ufpi.br/limesurvey/index.php?sid=56828&newtest=Y&lang=pt-BR
http://e-tec.ufpi.br/limesurvey/index.php?sid=56828&newtest=Y&lang=pt-BR

Obijetivos: questdes norteadoras

Problema: Qual a percepcéo dos tutores online que atuam no programa e-Tec Brasil no Piaui no CAF/UFPI sobre a tutoria

em um curso técnico a distancia?

Obijetivo Geral: Analisar a percepgao dos tutores online que atuam no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI sobre a tutoria

em um curso técnico a distancia.

a)Delinear o perfil dos tutores
online que atuam no e-Tec
Brasil no CAF/UFPI;

Qual é o perfil dos
tutores online que
atuam no e-Tec Brasil
no CAF/UFPI?

Tutores online
(tutores a
distancia)

Questionario estruturado com perguntas

fechadas.
1.

2.
3.
4

e o

10.

11.

12.

Sexo:

Faixa etaria:

Vinculo empregaticio:
Formagao académica na
graduacdo:

Avrea de formagao:

Curso:

Formag&o Académica em
P6s-Graduagéo (Marcar
Maxima)

Se cursou p6s-graduagdo, esta
foi especifica, na mesma area
da graduagéo, na area
pedagdgica ou outra area.

H4 quanto tempo atua como
tutor na modalidade a
distancia?

Fez cursos especificos para
atuar como tutor? Se sim,
qual ambiente virtual de
aprendizagem?

Antes de atuar como tutor em
curso técnico, j4 havia atuado
como docente em cursos
técnicos?

Se sim, qual a modalidade?

b)ldentificar qual a visdo da
acdo docente dos tutores online
que atuam no programa e-Tec
Brasil no CAF/UFPI;

Qual a visao da acéo
docente dos tutores
online?

Tutores online
(tutores a
distancia)

Questionario estruturado com perguntas
fechadas e abertas.

1.

Quais ferramentas de
interacéo utiliza na tutoria?
(Ex. e-mail, MSN, telefone,
férum, chat, etc.)

Descreva até quatro
elementos restritivos e
facilitadores com relacéo ao
exercicio de tutoria:

Que contribuicéo (des) vocé
como tutor pode proporcionar
para a vida do seu aluno (a)?
Caracterize sua agdo como
tutor a distancia no curso
técnico.

c) Analisar a visdo dos tutores
sobre as implicacdes do ensino
técnico na modalidade a
distancia.

Qual a visdo dos
tutores sobre as
implicac6es do ensino
técnico na modalidade
a distancia?

Tutores online
(tutores a
distancia)

Questionario estruturado com perguntas

abertas.
1.

Em sua opinido, que
beneficios o curso técnico que
vocé atua como tutor traré
para o seu aluno (a)?

Como voceé percebe o ensino
técnico a distancia?

Que diferencas vocé visualiza
entre ensino  técnico na
modalidade a distancia e
presencial?

Quadro 1 — Objetivos: questdes norteadoras
Fonte: organizado pelo autor, 2011.
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2.4 Da analise e interpretacdo dos dados

A verificagcdo dos discursos dos sujeitos acerca das concepcdes sobre o ensino
técnico na modalidade a distancia ocorreu por meio da analise dos questionarios, subsidiada
por um didlogo com o referencial tedrico e que teve como diretrizes norteadoras os objetivos
deste estudo. A realizacdo dessa atividade levou este pesquisador a refletir sobre as visdes
diferenciadas dos sujeitos envolvidos no estudo.

Na etapa de organizacdo e analise dos dados coletados foram trilhados os percursos
da andlise de contetdo, assim definida: pré-andlise, ou fase de organizacdo do material
coletado; descricdo analitica, momento de andlise detalhada e exploragcdo das informacdes
produzidas e do tratamento dos resultados, a partir do modelo de analise de conteudo,
designada por Bardin (1977, p. 42) como [...]

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicOes de producgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

Ainda de acordo com Bardin (1977), percebe-se que a analise de conteldo incide
sobre varias mensagens, desde obras literarias até entrevistas. Nesse tipo de pesquisa, 0
pesquisador tenta construir um conhecimento, analisando a fala, a disposi¢édo e os termos
utilizados pelo sujeito pesquisado. N&o deve preocupar-se apenas com aspectos formais, pois
estes servem somente de indicadores de atividade cognitiva do sujeito da pesquisa.

Nesse sentido, a mensagem é tomada como o ponto de partida da analise de
contedo, o que exigird do pesquisador reiteradas leituras, permitindo-lhe compreender o
objeto de estudo e, assim, fazer um levantamento das informagGes mais relevantes, tornando
possivel a categorizacdo dessas informagdes.

O desenvolvimento desta pesquisa, portanto, seguiu um processo denominado por
Moraes (2003) como auto-organizado de construcdo de compreensdo. Nesse processo, Novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a unitarizagdo ou a
desconstrucdo dos textos do corpus; a categorizagdo ou o estabelecimento de relagdes entre os
elementos unitarios; o apreender do novo emergente em que a nova compreensao €
comunicada e validada.

Para o referido autor, o processo acima descrito é comparado a uma tempestade de
luz. Nele, o processo analitico incide na criacdo de condicOes para que seja formada essa
tempestade, surgindo, do meio cadtico e desordenado, a iluminacdo dos fenémenos

investigados que venham a expressar novas compreensdes atingidas ao longo da analise.
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Portanto, a etapa de analise dos dados desta pesquisa teve inicio, em um primeiro
momento, com a unitarizagdo ou a desconstrucdo dos textos coletados por meio dos
questionarios. Nessa etapa, selecionaram-se o0s dados para andlise a partir de leituras
detalhadas que possibilitassem novas compreensdes em relacdo ao objeto investigado.

No momento seguinte ao ciclo de analise, denominado por Moraes (2003) como o
aspecto central de uma andlise qualitativa, e que consiste na categorizacdo das unidades
anteriormente construidas, foi feita a comparacdo constante entre as unidades definidas no
processo inicial da analise, reunindo os elementos semelhantes que levaram este pesquisador
a nomear e a determinar as categorias, sintetizadas na Figura 1 e definidas a partir do
problema e dos objetivos do estudo proposto. Com isso, ilustra-se como se deu a organizacdo
dos dados da pesquisa considerando, portanto, as categorias de andlises e as subcategorias a

elas relacionadas.

CATEGORIAS I SUBCATEGORIAS I

A

Caracterizacdo da acdo docente de
tutoria online

v O olhar dos tutores sobre as contribuices da
A acio docente do sua acgao/do seu trabalho
tutor online

Elementos restritivos e facilitadores na acédo de
tutoria online

A visdo dos tutores sobre o ensino técnico a
distancia

Tecendo diferencas entre ensino técnico nas
modalidades a distancia e presencial

O ensino técnico a
distancia

Um diélogo sobre as vantagens do ensino
M técnico a distancia para o aluno

Figura 1: Esquema de categorias € respectivas subcategorias de analises.
Fonte: Dados da pesquisa (2010)




Capitulo 3 - Quadro teorico sobre a virtualizacéo
do ensino
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3 QUADRO TEORICO SOBRE A VIRTUALIZACAO DO ENSINO

O cenério, tal como se reflete em nossa vida cotidiana, expressa que as NTICE
influenciam, cada vez mais, a forma como 0s sistemas produtivos se organizam e se
articulam. Os postos de trabalhos sdo dotados de recursos tecnoldgicos muitas vezes
surpreendentes, como pode ser ilustrado pelo comercial em que uma pessoa, ao apanhar uma
fruta no pomar, acabou tendo duas surpresas: a primeira ao constatar que havia alguém
responsavel por ele, e a segunda — e provavelmente a maior —, quando ao simular uma
tentativa de pagamento com cartdo, percebeu que o fazendeiro estava preparado para realizar
a operacgdo de crédito. Sem duvida, uma demonstragdo do alcance atual da tecnologia.

O delineamento arquitetado nesse conjunto de ideias se coaduna com o pensamento
de Warschauer (2006, p. 51) ao afirmar que “[..] a TIC esta viabilizando novas estruturas
organizacionais de participacdo social, desde salas de bate-papo entre adolescente, passando
por servicos de encontro entre pessoas on-line e sites de acdo politica, até o aprendizado a
disténcia pela Internet”.

Nessa logica, outra constatacdo decorrente do desenvolvimento das NTICE é que o
processo de obtencdo de conhecimento hd muito ndo se restringe aos espacos formais de
ensino e aprendizagem. Uma das grandes consequéncias dessa realidade é o fato de que as
pessoas lidam a cada dia com novos produtos e novas tecnologias, sem se aperceberem, sem
frequentar escolas ou mesmo cursos de atualizagdo tecnoldgica, como diz Kenski (2008, p.

25), concernentemente as tecnologias de comunicagéo e informagéao:

[...] As midias, como tecnologias de comunicac¢do e informacgdo, invadem o
cotidiano das pessoas e passam a fazer parte dele. Para seus frequentes usuarios, ndo
s80 mais vistas como tecnologias, mas como complementos, como companhias,
como continuacdo de  seu espaco de vida.

O crescimento do ciberespaco e a influéncia da cultura do computador na vida
familiar, social, econdmica, politica e educacional tém provocado na sociedade modificacGes
significativas. Para Lévy (1998), as ferramentas do ciberespaco permitem considerar sistemas
de testes automatizados acessiveis a todo 0 momento e redes de transacdo entre a oferta e a
demanda de competéncia.

Cada vez mais as grandes possibilidades tecnoldgicas dos dias atuais tém exigido dos
educadores, ao ingressar nos ambientes virtuais de ensino e aprendizagem, acima de tudo,
ousadia para avancar e mudar. Nesse sentido, ao buscar enxergar outras possibilidades, esses
profissionais ingressam, sobretudo, em um novo processo de descobertas e de

autoconhecimento e definem novos horizontes para a acdo docente (KENSKI, 2008).
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As instituicdes de ensino também necessitam reorientar seus projetos pedagdgicos e
definir a relevancia a ser atribuida ao uso das novas tecnologias da informagdo no ensino, na
pesquisa, na capacitacdo docente e do quadro administrativo, no estabelecimento de redes de
conhecimento que aproximem professores, alunos e comunidade externa, apresentando

alteracGes no processo educativo, como € revelado por Kenski (2008, p. 46):

[...] para que as TICs possam trazer alteragcGes no processo educativo, no entanto,
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa
que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da prépria tecnologia para
poder garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca. N&o basta usar a televiséo
ou o computador, € preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a
tecnologia escolhida.

Dessa forma, é importante que se inclua no curriculo de formacdo docente a
formacdo para 0 uso de TICs na sala de aula, de forma pedagdgica e como meio para a
realizacdo de suas atividades de ensino, haja vista que a conjuntura possibilita compreender a
necessidade de se usar a tecnologia escolhida de forma pedagogicamente correta. Para tanto,
sera necessario uma reestruturagdo organizacional, inclusive pela necessidade de ampliar
espacialmente a acdo institucional no ensino, bem como permitir essa oferta de forma
continuada para todas as pessoas, de todas as idades, independentemente de sua condi¢do
social ou econdbmica. Equivale defender que o conhecimento das NTICE possibilitard a
abertura de novos horizontes a pratica docente.

3.1 A educacao mediada por tecnologias

A educacdo mediada por tecnologias é ainda vista como uma abordagem inovadora
na sala de aula e no trabalho docente, o que implica um desafio para as politicas publicas de
formacdo docente inicial e/ou continuada de docentes, tendo em vista que se verifica a
existéncia de vérias préaticas e possibilidades educativas, como, dentre outras, a educagdo a
distancia, o uso de software educativo, a internet como instrumento de aprendizagem, a TV e
0 video educativos.

A educacgéo diante das NTICE requer alguns questionamentos, conforme elencam
Lacerda Santos e Andrade (2010, p. 20):

e De que forma o professor pode utilizar as novas tecnologias de comunicagéo e
informacdo para conceber seu proprio material didatico?

e Que critérios devem pautar a escolha, pelo professor, de dispositivos
tecnoldgicos de apoio ao seu trabalho pedagdgico?

e Qual o impacto das tecnologias na organiza¢do do trabalho pedagogico?

Tais questionamentos sdo fundamentais para uma pratica docente que tenha como

foco a aprendizagem contextualizada, ao considerarmos que a sociedade esta em plena
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transformacéo, rodeada de novas linguagens de informag&o, comunicacgdo e expresséo, e iSso
acontece numa velocidade que ndo é a mesma das escolas, trazendo assim um incémodo para
os professores, ja que os alunos vivem em um mundo cada vez mais influenciado pela
tecnologia e tendo de estudar em escolas fora do contexto tecnoldgico atual.

Tendo como referéncia esse incdmodo, é importante que os professores, diante do
contexto da sala de aula e de seus alunos, criem seu proprio material didatico informatizado,
de forma que, segundo Lacerda Santos e Andrade (2010), transitem por ele e o influenciem
com sua pratica.

Sendo assim, de acordo com o autor supracitado, € preciso que o professor esteja em
permanente estudo e de adaptacdo ao novo. Com isso, a escola tem a responsabilidade de
trabalhar no seu projeto politico-pedagdgico (PPP) em face da nova concepcao, que considere
a educacdo mediada pela tecnologia, para que seja possivel perceber nesses recursos
ferramentas que possam provocar uma renovacdo na atuagdo docente do professor e tornar a
escola inserida em um mundo globalizado e, por conseguinte, tecnolégico.

Outra constatacdo é que as TICs chegam aos mais diversos segmentos da sociedade
como um impulso para a difuséo e a constru¢do do conhecimento, ndo se tratando de uma
ruptura dos antigos padroes, mas de resultados da busca do homem por formas diferentes de
apropriar-se do conhecimento. Nesse aspecto, a internet, especialmente, provocou mudancgas
significativas na forma de aprender do homem, pois foi a partir dai que houve mudangas na

educacéo a distancia. Neste sentido, Lacerda Santos e Andrade (2010, p. 81) asseveram que:

A crescente difusdo das tecnologias de informacdo oferece novas abordagens para
educacdo a distancia. [...] A disponibilidade de ferramentas digitais para o acesso
rapido, confiavel e barato da informacdo torna possivel a elaboragdo de novas
formas de aprendizagem, baseadas em trocas de mensagens sincronas ou assincronas
em ambientes educacionais na Web.

Pensar em novos modelos de educacgdo a distancia implica pensar também sobre 0s
papéis dos principais sujeitos do processo de aprender e ensinar: alunos e tutores. Quais
seriam, entdo, seus papéis e funcdes? Assim, de acordo com Andrade (2010), diante das
tarefas executada pelos tutores em cursos online, eles devem possuir habilidades, tais como
competéncia interpessoal, docéncia, comunicagdo, mediacdo e conhecimento tecnoldgico.

Com isso, a educacgéo requer das instituicbes de ensino um repensar sobre o trabalho
pedagogico da sala de aula, seja ela virtual, seja presencial, e a organizacdo de sua propria
sistematizacdo didatica no intuito de formar sujeitos capazes de uma atuacdo plena na

sociedade em que estéo inseridos.
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3.2 O papel do tutor online: consideragdes preliminares

Nos Ultimos anos os tedricos revelam que o aumento das NTICE tem possibilitado
uma demanda crescente nas alternativas de comunicagdo entre os seres humanos, o que tem
influenciado também de forma significativa a educagdo. A esse respeito, Teles (2009, p. 2)

assegura que [...]

[...] nas Gltimas trés décadas o aumento da comunicacdo humana mediada pelo
computador para fins educativos levou a uma proliferacdo de tecnologias com o
proposito de oferecer ambientes educacionais online. Desde e-mail até chats e as
plataformas educacionais [...]. Esta inovacédo trouxe de volta a discussdo do papel do
professor no processo de ensino e aprendizagem.

Nessa logica, no contexto das sociedades contemporéneas, a educacdo aberta e a
distancia surge como uma modalidade de educacgdo adequada e que, concomitantemente, vem
representar o desejo da populagédo para atender as demandas educacionais oriundas das
mudancas na ordem econdmica mundial.

Diante desse contexto, a educacdo a distancia é colocada em evidéncia no que se
refere as politicas publicas educacionais como fator de incluséo social. Como exemplo, hé a
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e a Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil),
onde se encontram os tutores do e-Tec que atuam no CAF/UFPI e que sdo objeto de estudo
deste trabalho, na medida em que se objetiva discutir as concepg¢des desses profissionais.

Na forma da lei, o Decreto n.° 5.622, de 19 de dezembro de 2005, que regulamenta o
art. 80 da Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDBEN), assim caracteriza a educacdo a
distancia:

[...] como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias
de informagdo e comunicacdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, art 1.°).

Dessa forma, a educacao a distancia abre novas perspectivas de insergéo para alunos
que estavam a margem da educacao.
Para Duarte (2008, p. 10),

EaD pressupde, portanto, a combinagdo de tecnologias convencionais e modernas
que possibilitem o estudo individual ou em grupo, nos locais de trabalho ou fora,
através de métodos de orientacdo e tutoria a distancia; contando com atividades
especificas, como reunides do grupo para estudo e avaliagao.

Os cursos do e-Tec Brasil através do CAF/UFPI, em termos de metodologia, estdo
basicamente apoiados nos recursos disponiveis no ambiente virtual de aprendizagem adotado

pela instituicdo — a Plataforma Moodle. As duvidas e indagagdes discutidas com o tutor,
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através dessa plataforma e este pesquisador, por sua vez, tém o apoio do professor conteudista
da disciplina especifica, como também do coordenador do curso em que ele atua.

Entende-se que o tutor tem um papel fundamental na relacdo com o aluno, pois ele é
quem tem o primeiro contato com as indagac@es e as angustias dos discentes participantes do
programa, tendo, muitas vezes, uma aproximagdo maior com estes. Com isso, desperta
confianga maior do grupo de alunos.

A figura do tutor como papel de destaque na educacéo a distancia é reconhecida por
Lacerda Santos e Andrade (2010). Para esses autores, o tutor é o elemento responsavel pela
intermediagdo entre o aluno e o conteudo e entre o professor e 0 aluno no ambiente.

Atualmente, as salas de aula online exigem desses profissionais um repensar sobre
seu papel diante do potencial pedagdgico desses ambientes de aprendizagem virtual. Segundo
Teles (2009), com o qual este pesquisador comunga, esse repensar perpassa pelos seguintes
aspectos: a) ha comunicacgdo entre todos, isto €, aluno-tutor, aluno-aluno, tutor-coordenador,
aluno-coordenador; b) propicia acesso de qualquer lugar que disponha de acesso a internet a
qualquer dia ou hora; c) trata-se de interacdo mediada por computadores exigindo que 0s
alunos organizem suas ideias e pensamentos por meio das palavras escritas de forma clara,
compartilhando-as com seus colegas.

E importante que as instituicdes que atuam com o ensino a distancia possam entender
a importéncia da tutoria no processo de ensino-aprendizagem e ndo transformar os tutores em
meros monitores, isto &, somente verificar e cobrar dos alunos as tarefas do curso e outras
atividades assincronas, as quais permitem que a interacdo entre pessoas se realize sem que

estas estejam conectadas ao mesmo tempo (foruns, e-mails, etc.).

3.3 A acgdo docente do tutor (professor): olhares reflexivos

No que concerne ao trabalho do tutor, é mister rememoriar a sua origem. Assim,
“etimologicamente, a palavra tutor vem do Latim tutore, que significa guarda, individuo
encarregado legalmente de tutelar alguém, protetor, defensor” (DUARTE, 2008, p. 12).

Desse ponto de vista, tem-se na figura do tutor um elemento de fundamental
importancia no processo de ensino-aprendizagem na educagéo a distancia.

De acordo com Leal (2005, p. 3), o tutor é [...]

[...] aquele que coordena a selecdo de conteddos, que discute as estratégias de
aprendizagem, que suscita a criacdo de percursos académicos, que problematiza o
conhecimento, que estabelece didlogo com o aluno, que medeia problemas de
aprendizagem, sugere, instiga, acolhe”.
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No presente trabalho, percebe-se o tutor como um professor na sua denominagao
classica, com as mesmas caracteristicas que qualquer outro, sendo diferenciado apenas na
modalidade de contato com os seus alunos, que, em vez de se dar de maneira presencial, se
faz através de um ambiente de interatividade e webconferéncia ou ambiente virtual de
aprendizagem (AVA).

A figura do tutor sdo incumbidas algumas atividades bésicas, dentre elas, segundo
Gutierrez e Prieto (1994 apud ANDRADE, 2007, p. 39), [...]

[...] estabelecem seis qualidades que o professor/tutor necessita para sua atuag&o:
possuir clara concep¢do de aprendizagem; estabelecer relages empéaticas com seus
interlocutores; sentir o alternativo; partilhar sentidos; construir uma forte instancia
de personalizagdo; facilitar a construgdo do conhecimento.

Dessa forma, percebendo o tutor como um professor, portanto, surge a necessidade
de se repensar a sua pratica pedagogica. Assim, adentrando por essa via de pensamento, tem-
se que “o surgimento de uma nova tecnologia que possibilita novas formas de interacdo entre
docentes e seus alunos, como é o caso da webconferéncia, empregada em ambientes
educativos, provoca claros impactos sobre a acéo docente” (GARONCE, 2009, p. 98).

A discussdo que circunda a pratica de professores requer um convite a refletir com

relacdo a interatividade. A esse respeito, Tardif e Lessard (2008, p. 235) ressaltam que [...]

[...] a interatividade caracteriza o principal objeto do trabalho do professor, pois o
essencial de sua atividade profissional consiste em entrar numa classe e deslanchar
um programa de interagdes com os alunos. Isto significa que a docéncia se desenrola
concretamente dentro das interacGes: estas ndo sdo apenas alguma coisa que 0
professor faz, mas constituem, por assim dizer, 0 espaco — no sentido do espago
marinho ou aéreo — no qual ele penetra para trabalhar.

Sendo assim, para compreender que a interatividade dos recursos tecnolégicos néo €
suficiente para que ocorra de fato essa interatividade, é necessario ter conhecimentos e pratica
em ambientes promovidos por tais recursos (ANDRADE, 2010).

Conceber os alunos como pessoas, seus interesses, seus valores, suas referéncias
culturais, e conhecer o modo como eles aprendem s&o condi¢des fundamentais para que a

atividade docente tenha éxito nesse contexto.

E sabido que o trabalho docente cotidiano, seja ele em ambientes de educagio
presencial tradicional ou em ambientes do ciberespago, é complexo, fluido,
dinamico e que as relagfes interpessoais fazem com que o elemento humano seja o
objeto predominantemente em evidéncia. Quando da inser¢do de novos elementos
nesta relacdo, € importante ndo perder o foco sobre o individuo, afinal ele é o objeto
de trabalho do docente e raz&o de existir de todo o sistema educativo (GARONCE,
2009, p. 109).

Ao docente que atua em ambientes virtuais é designado o papel de promover a
interacdo contetdo-aprendizagem-cursista. A relagdo aluno-professor/tutor, objeto do
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conhecimento, provoca rompimento de paradigmas existentes na educagdo presencial e a
organizacdo de estratégias adequadas ao ensino online.

No que diz respeito as estratégias que norteiam o trabalho docente online, Lacerda
Santos e Andrade (2010) trazem a tona algumas teorias de estratégias didaticas voltadas para
este fim, que devem obrigatoriamente levar em consideracgdo trés dimensdes principais para
atingir seus objetivos: a) a atividade, a interatividade e a criatividade do aluno; b) o contetdo
pedagogico como um corpo dindmico e a imediata evolugdo, passiveis de serem dinamizados
pelo potencial das novas tecnologias de informagdo, comunicacdo e expressdo e; c) a
capacidade de autonomia do aluno para operar seu préprio processo de aprendizagem na
interlocugéo entre o espago coletivo e o individual.

Nesse contexto, percebe-se que o tutor em um ambiente colaborativo online tem
papel fundamental para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem — mais do
que ensinar, trata-se de fazer aprender, concentrando-se na cria¢do, na gestdo e na regulacéo

das situacOes de aprendizagem.

3.4 O tutor como ator social em EaD

Partindo da afirmacéo de Farias (2000, p. 11), que ressalta: “[...] as coisas devem ser
conhecidas ndo apenas pelos seus nomes, mas principalmente, por meio delas préprias”,
entende-se que ndo se deve ter medo da EaD. Devem-se conhecer as ferramentas que
propiciam a evolucdo desse instrumento, ou seja, 0 preconceito em relacdo & EaD sé pela
expressdo educacgéo a distancia ndo quer dizer que nessa modalidade de ensino ndo existam
ensino e aprendizagem. Assim como no ensino presencial, na modalidade a distancia ha
professores, tutores, coordenadores, etc. e toda a estrutura necessaria a oferta e a execugéo de
um curso, seja de nivel técnico, seja superior. Dessa forma, é necessario conhecer todo o
processo em EaD, antes de proferir quaisquer comentarios ou criticas.

Diante do quadro atual em que se tem a educacdo mediada por tecnologias, em
destaque, a EaD, as relacbes humanas no processo do trabalho escolar € passivel de
questionamentos, dentre eles a interagdo tutor-aluno-conhecimento. Nesse sentido, Farias

(2000, p. 15) d& sua contribuicdo quando afirma:

[...] a tarefa de compor um quadro sobre o carater fundamental do processo do
trabalho educativo escolar, sobre o que é cabivel se fazer indagagdes. Considerando-
o como um fendmeno humano concretizado na interagdo professor-aluno-
conhecimento, pode-se dizer que ele implica, entre outras coisas, uma questio
epistemoldgica.
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Nesse sentido, este pesquisador concorda com Farias (2000) quando alude que 0s
sujeitos envolvidos trazem consigo um conjunto de informagdes de si e do outro, constituindo
assim as concepgdes sobre si, sobre o outro e sobre o ensino, que constitui todo o processo em
EaD de ensino e aprendizagem. ConcepcOes que podem influenciar de forma positiva ou
negativa o ensino. Dessa forma, fica evidente a relevancia deste estudo.

Entendendo o tutor como um ator social em EaD, Farias (2000, p. 17) destaca: “O
ator social é autbnomo quando ele é socializado; quanto mais socializado, mais autdbnomo € o
ator social.” Ainda tecendo comentarios sobre o ator social, Farias (2000, p. 18) menciona
ainda que duas questdes sdo pertinentes: “Primeiro, a acdo dos atores sociais € orientada por
seus valores; segundo, a intencionalidade da acdo dos sujeitos é referida a situacdo na qual ele
precisa agir.” O ator social age de acordo com os fins comuns que estdo integrados ao
conjunto social e dos quais, normalmente, ele participa.

Sabendo disso, quando se fala em educacéo, a socializacdo dos atores deve-se dar a
partir do estabelecimento dos valores sociais. A interacdo social é concebida como governada
por um sistema de regras interiorizadas pelos atores. Assim sendo, parafraseando Farias
(2000), este pesquisador concebe o conhecimento humano como uma relagédo social de
sujeitos, ou seja, existem a reciprocidade e a interatividade compreensiva sobre algo a ser

desenvolvido.
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4 O PROCESSO DE ANALISE DE DADOS

Perceber as concepg¢des dos tutores que atuam em EaD, neste caso 0 ensino técnico,
de forma mais aprofundada foi possivel a partir das diferentes leituras que este estudo
oportunizou. Além das discussGes propostas por estudiosos do tema aqui debatido, foi
imprescindivel também o olhar de cada um dos interlocutores participantes da pesquisa.
Portanto, este pesquisador corrobora a visdo de Farias (2000, p. 32), que pontua: “[...] O
docente interage com 0s outros atores com 0S quais precisa negociar, discutir, entrar em
acordos, conquistando assim o consentimento e/ou a ajuda desses sujeitos na efetivacdo dos
objetivos que orientam a a¢do docente”.

Nessa perspectiva, o presente capitulo traz ponderagbes sobre as discussdes
empreendidas no capitulo teorico voltadas a analise dos dados produzidos a partir desta
pesquisa empirica, que envolveu uma amostra de dez interlocutores, dentre 0s quais tutores
online que atuam nos cursos técnicos em Agropecuaria, Enfermagem e Informatica no
CAF/UFPI.

As falas dos sujeitos presentes no instrumento utilizado para a coleta dos dados
(questionario) auxiliaram as analises com o intuito de caracterizar o perfil desses tutores;
identificar a importancia atribuida a formacéo dos futuros técnicos nos respectivos cursos de
atuacao, além de descrever a importancia do ensino técnico a distancia.

Neste intuito, os dados obtidos pelo olhar especifico dos sujeitos, subsidiados pelos
aportes tedricos, possibilitaram fazer uma anélise detalhada das concepcdes dos tutores online
sobre seu papel de tutoria no contexto dos cursos de técnico em Agropecuéria, Enfermagem e
Informatica na modalidade a distancia do CAF/UFPI.

Nessa logica focaliza-se, portanto, o objetivo proposto por este trabalho, ao
apresentar a analise e interpretagdo dos dados desta pesquisa, a partir do perfil do tutores,
sujeitos do estudo, como também das categorias de analises e suas respectivas subcategorias.

4.1 Perfil do grupo de tutores pesquisados

Deste ponto de vista considera-se a amostra selecionada — os tutores online da
instituicdo pesquisada. Apresenta-se a seguir, no Quadro 2, o perfil desses sujeitos a partir dos
dados coletados com a aplicacéo do questionério:
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Quadro 2 — Perfil do grupo de tutores.
Fonte: Dados coletados junto aos sujeitos (set/2010).

As informag0es sintetizadas no quadro que revelam o perfil identitario do grupo de
tutores colaboradores desta pesquisa encontram-se melhor explicitadas em cada item que
segue.

Quanto ao género, a amostra de tutores investigados pode ser assim identificada: trés
tutores (o que corresponde a 30%) sdo do sexo feminino e sete (equivalente a 70% desses

sujeitos) pertencem ao sexo masculino. No Curso Técnico em Enfermagem, dos quatro
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tutores trés sdo do sexo feminino e um do sexo masculino; nos Cursos Técnico em
Agropecuaria e Técnico em Informéatica todos os tutores sdo do sexo masculino. Essa
caracteristica € comum, tendo como foco a formag&o individual de cada um.

Apo6s uma analise da realidade desses sujeitos a partir do seu espago de atuacdo
docente, passou-se a apresentar o perfil quanto a faixa etaria.

No aspecto referente a idade dos tutores investigados, pode-se observar uma divisao
em quatro faixas etarias (Grafico 1), sendo trés tutores com idade entre 26 a 30 anos; dois
com idades entre 31 a 35 anos; trés nas idades entre 36 a 40 anos; e dois acima de 40 anos.
Percebe-se, portanto, que hd um equilibrio em relacéo a distribui¢do dos tutores com relagdo a

faixa etéria.

Grafico 1: Faixa etaria dos tutores.

O26a30anos
O31a35anos

m36 a40anos

D

® Acimade 40 anos

Fonte: Ficha de identificagdo no questionario dos tutores (2010).

No aspecto referente a formacdo inicial dos tutores participantes desta pesquisa
verificou-se nos cursos de graduacdo o predominio do bacharelado. Do total, nove tutores
possuem bacharelado como formacdo inicial; apenas um possui licenciatura como formacéo

inicial.

Gréfico 2: Formacao académica (graduagdo) dos tutores.

40% B Computacdo B Agronomia

BEnfermagem

Fonte: Ficha de identificagdo no questiondrio dos tutores (2010).
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No Gréfico 3 do item que corresponde a formagao em nivel de pos-graduacéo e
que esta abaixo representada, pode-se perceber que todos os tutores possuem no minimo
Especializacdo. Verificou-se também dos dez sujeitos apenas um tem pos-graduacdo na area

pedagogica; 0s outros a tém na area de formac&o inicial.

Gréfico 3: Formacdo académica (pds-graduacgdo) dos tutores.

BEspecializagéo

< _30%

A Mestrado
60% mDoutorado

Fonte: Ficha de identificagdo no questiondrio dos tutores (2010).

Quanto ao tempo de atuacdo como tutor online, todos tém menos de um ano de
atuacgéo. Esse pouco tempo de atuacdo deve-se ao fato de o programa e-Tec Brasil ser recente,
e a instituicdo em que os tutores atuam ser a primeira experiéncia em EaD.

As informagdes obtidas por meio do questionéario revelam ainda que os tutores
possuem experiéncias docentes no ensino técnico na modalidade ensino presencial. Dessa
experiéncia, prevalece o técnico na modalidade subsequente, o que representa 40% desses
sujeitos. Verificou-se ainda que 30% (equivalente a trés tutores) possuem experiéncia docente
na modalidade concomitante; 20% (equivalente a dois tutores) na modalidade integrada; e

10% (um tutor) ndo informaram a modalidade que ja vivenciou no ensino técnico presencial.

Grafico 4: Experiéncia docente no ensino técnico.

B Subsequente

0O Concomitante
H Integrado

O Sem resposta

30%

Fonte: Ficha de identificagdo no questiondrio dos tutores (2010).
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Na sequéncia serdo apresentadas as categorias e subcategorias de analises dos dados,
as quais foram retratadas no capitulo 2, Figura 1.

4.2 Categoria de analise 1 — a acdo docente do tutor online

A categoria em questdo possui as seguintes subcategorias: a) caracterizacdo da
acdo/pratica de tutoria online; b) olhar dos tutores sobre as contribui¢fes da sua acdo/do seu
trabalho; c) elementos restritivos e facilitadores na agéo de tutoria online.

Ter consciéncia da necessidade de se pensar o processo de formagdo docente,
sobretudo uma formagéo que envolva a educagdo mediada por novas tecnologias e entre elas a
educacédo a distancia leva este pesquisador a perspectivar uma formacgdo que ultrapasse a
superficialidade sobre as questdes inerentes ao trabalho docente do professor/tutor em sua
atuacgéo profissional. Sobre as alteracdes na educacdo, Andrade (2010, p. 43) assegura que “a
expansdo da educacdo a distancia online é uma realidade recente e crescente e exige
alteracdes significativas na forma de conceber, planejar e fazer educagao”.

Nesse sentido, a autora supramencionada enfatiza ainda que planejar uma aula em
ambientes online requer do docente/tutor mudanca de postura, que leve em conta a separagao
espaco-tempo e as possibilidades tecnoldgicas envolvidas.

Assim, os tutores foram questionados sobre as ferramentas de interagdo utilizada na
tutoria. O questionamento deu-se por entender que as ferramentas de interacdo sdo 0S meios
pelos quais os tutores online tém para comunicar-se com seus alunos e assim possa ocorrer o
processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, sua atuacdo com o auxilio dessas
ferramentas de interatividade pode ocorrer independentemente do local, basta ter acesso a
internet. Esta concepcdo estd presente na fala de um dos tutores pesquisado neste estudo,
como se pode observar a seguir: “A atuacdo independe do local onde se est fisicamente
(posso trabalhar de qualquer lugar que tenha acesso a internet)” (TUTOR 01).

A instituicdo na qual os tutores pesquisados atuam tem como principal ambiente
virtual de aprendizagem a Plataforma Moodle. Segundo Valente (2007, p. 56), essa
plataforma [...]

[...] funciona muito mais (e muito bem) como um programa que, por ter o cédigo
aberto e ser desenvolvido colaborativamente por uma comunidade internacional,
acaba servindo para agregar as diversas ferramentas disponiveis na Web 2.0. E, pelas
mesmas caracteristicas citadas, o Moodle responde muito répida e eficientemente as
constantes inovagbes nessas ferramentas, pois tudo pode ser customizado
rapidamente.
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Podem-se destacar, dentre varias ferramentas constantes na referida plataforma, os
foruns e o chat. Este contexto esta presente nos relatos dos sujeitos deste estudo: “Plataforma
com grande quantidade de recursos e ferramentas” (TUTOR 06). “Facilidade do
acompanhamento da participacdo do aluno” (TUTOR 08).

Como foi mencionado anteriormente, os tutores foram questionados sobre quais

ferramentas de interacdo utilizam na tutoria, representadas no grafico abaixo:

Grafico 5: Ferramentas utilizadas na tutoria.
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Fonte: Ficha de identificagdo no questiondrio dos tutores (2010).

Pode-se destacar que 100% dos tutores pesquisados utilizam como ferramenta de
interagdo os foruns; 90% deles utilizam chats e e-mail; 40% admitiram utilizar o MSN; 20%,
0 telefone; e 30%, outras ferramentas. Percebe-se a predominéncia pela utilizacdo das
ferramentas assincronas.

Diante desse contexto, conhecer e entender as potencialidades de comunicagdo que
proporciona as ferramentas de interatividade presentes em ambientes de educacdo a distancia,
como também saber manusea-las, possibilitara ao professor que atua em EaD melhor
possibilidade de planejar suas aulas e intervengdes com aluno, para que ocorra 0 processo de
ensino-aprendizagem.

A analise das questdes relacionadas a acdo docente da tutoria online, a partir do olhar
dos tutores online que atuam no programa e-Tec Brasil junto ao CAF/UFPI, é retratada item a

item.

4.2.1 Caracterizagdo da acdo pratica de tutoria online

O papel da tutoria online em programas de educacdo a distancia tem ganhado cada
vez mais importancia, visto o crescimento da EaD impulsionado pelas NTICE. Nessa
perspectiva, Kenski (2008) ressalta que a expanséo das tecnologias de comunicagdo e

informagao provocou mudangas na maneira de ensinar e aprender.
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Sobre a questdo de sua a¢do docente, os tutores pesquisados revelaram que, em sua
maioria, tém a concepcdo plena de seu papel profissional como tutores online e como
mediadores do processo de ensino-aprendizagem, atuando como “facilitadores”, ou
executando “acompanhamento e controle” nesse mesmo processo, 0 que se pode acompanhar

nos seguintes relatos:

Minha principal acdo € o acompanhamento e controle do ensino-aprendizagem
(TUTOR 03). [...] Acredito que minha acdo enquanto tutora é baseada na facilitacdo
ou mediacdo do alunado, onde procuro adaptar as atividades da plataforma ao perfil
da turma (TUTOR 05). [...] Minha ac&o estd voltada a procurar estratégias e atuar
como mediador do processo ensino-aprendizagem procurando utilizar a propria
experiéncia dos alunos (TUTOR 08).

Nesse sentido, verificou-se que as respostas dos tutores abordam, dentre as principais
atividades da tutoria a distancia, a atuagdo como condutor das atividades do programa, ou
seja, como promotor do processo de ensino-aprendizagem. A esse respeito Valente (2007, p.
66) enfatiza que “o professor também assume novos papéis em EaD. Ele deixa de ser o ‘sabio
no palco’ para se tornar o ‘guia ao lado’: um facilitador, mediador, animador, estimulador,
orientador e gestor do aprendizado”.

Percebe-se também, por meio da fala de um dos sujeitos, a caracterizagdo ampla da
pratica do tutor online, ndo de modo generalizado, como se depreende na maioria das
respostas quando falam de mediador ou facilitador, mas, sim, uma caracteriza¢do detalhada
das tarefas executadas na agéo de tutoria online. Um tutor assim relata:

Como tutor, elaboro as avaliagBes semanais, corrigindo posteriormente as mesmas.
Elaboro chats e féruns semanais, disponibilizo materiais extras para ajudar no
entendimento do contelGdo. Avalio a aprendizagem do aluno. Encontro
semanalmente o professor presencial da semana para receber as avaliagGes
aplicadas. Incentivo os alunos a participarem e interagir mais na plataforma e nas
aulas; Mantenho sempre contato com os coordenadores e supervisores para repassar
0 andamento do curso (TUTOR 10).

Dentre as atividades de destaque, o referido tutor destaca a elaboracdo e a corregéo
de avaliagdes, a elaboracdo e postagem de foruns e chats na plataforma e ainda a postagem de
materiais extras na plataforma, visando a possibilidade de ampliacdo do aprendizado dos
alunos.

Entretanto aparece na pesquisa uma compreensdo que destoa dos demais sujeitos,
como se percebe na fala de um dos tutores pesquisados, que revela uma concepg¢éo de pratica
docente de tutoria online diferente das anteriormente analisadas, como uma a¢do meramente
repetidora, uma copia de sua acdo como professor do ensino presencial. A fala est& descrita a
sequir: “Tento reproduzir minha atuacdo como professor presencial naquilo que acredito que

deva ser uma boa prética docente” (TUTOR 01).
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Nesse sentido, conclui-se por meio dos estudos de Andrade (2010, p. 46) que,
“infelizmente, ainda estd presente na educacdo a distancia um discurso e uma prética que
concebe a educacdo como produto e se organiza nos moldes da ldgica de transmissdo de
conhecimentos prontos”. Esse fato merece atengdo por parte dos gestores em EaD, o tutor
com essa concepcao pode comprometer a aprendizagem dos alunos.

Assim, tendo uma visdo mais ampla da acdo/pratica docente dos tutores online do
programa de educacdo a distancia e-Tec Brasil, passa-se a elucidar o olhar desses tutores
acerca da(s) contribuicéo (6es) que seu modo de agdo como tutor pode trazer para o programa,

para ele mesmo e principalmente para seu aluno.

4.2.2 O olhar dos tutores sobre as contribui¢cdes da sua acdo/do seu trabalho

Olhar a prépria pratica docente como um ato de reflexdo pessoal e profissional se
mostra uma ferramenta eficaz de ampliagéo dos saberes docentes de professores. Para Schon
(2000, p. 32), [...]

[...] podemos refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre o que
fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode ter
contribuido para um resultado inesperado, ou podemos fazer uma pausa no meio da
acdo para fazer o que Hannah Arendt (1971) chama de parar e pensar.

No que concerne a percepcdo dos tutores-interlocutores da pesquisa em relacéo a(s)
contribuicdo (Bes) de sua pratica como tutor para os alunos, nota-se como padrdo nas
respostas dos tutores a concep¢do de que esses interlocutores entendem que, através de seu
trabalho como tutores online, podem proporcionar ao aluno uma qualificacdo técnica
profissional. Podem, assim, possibilitar a este Gltimo a insercdo ou a melhor coloca¢do no
mercado de trabalho, tendo em vista que, em sua maioria, 0s alunos sdo oriundos de cidades
pequenas, distantes dos grandes centros e com pouca oferta de trabalho. Tal percepgéo foi
detectada nos relatos a seguir:

Com o curso o aluno terd oportunidade de entrar no mercado de trabalho, assim
melhorando e contribuindo para o crescimento da regido em que atuara (TUTOR
03). [...] Proporcionard uma formacao técnica, permitindo a esse aluno insercao no
mercado de trabalho (TUTOR 04). [...] Facilitar a entrada no mercado de trabalho
através de um curso que se adéqua as necessidades e horéarios dos alunos (TUTOR
10).

A possibilidade de insercdo no mercado de trabalho € apresentada como um
diferencial para vida do aluno. Essa percepcdo corrobora o que é objetivado pelo programa e-
Tec Brasil, que ressalta que uma de suas finalidades € “permitir a capacitacdo profissional
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inicial e continuada para os estudantes matriculados e para 0s egressos do ensino médio, bem
como para a educacao de jovens e adultos” (BRASIL, 2008, p. 93).

Outra concepcdo presente nas falas dos sujeitos esta relacionada ao fato de que a
insercdo no mercado de trabalho pode promover melhoria familiar e regional, ou seja, a acdo
docente do tutor online contribui para que seus alunos vislumbrem e ingressem, futuramente,
no campo profissional, ajudando nas condi¢Ges bésicas familiares. Pode-se confirmar nas

“falas” seguintes:

E saber que em pouco tempo os nossos alunos estardo qualificados e ingressando no
mercado de trabalho, melhorando a sua realidade e de sua familia (TUTOR 02). [...]
A possibilidade de uma melhor formagdo moral e técnica tornando-o capacitado
para buscar espago no mercado de trabalho (TUTOR 08). [...] Além da oportunidade
no mercado de trabalho, formacéo e aperfeicoamento de cidaddos (TUTOR 09).

Sobre essa perspectiva, Moran (2000, p. 13) observa que educar [...]

[...] é ajudar os alunos na construcdo da identidade, do seu caminho pessoal e
profissional — do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emocdo e comunicacdo que lhes permitam encontrar seus espacgos
pessoais, sociais e profissionais e tornarem-se cidadaos realizados e produtivos.

Diante dessa caminhada da educagdo, o docente interage com alunos, outros
docentes, com as estruturas organizacionais da escola seja ela presencial, seja online. Diante

dessas interagOes, surgem elementos que podem facilitar ou dificultar a acdo docente.

4.2.3 Elementos restritivos e facilitadores na acao de tutoria online

A caminhada docente no contexto da sala de aula seja presencial ou virtual tem se
revelado um constante espagco de conflitos e desafios a serem enfrentados pelos
professores/tutores. Essa caminhada é permeada de elementos que podem facilitar ou
dificultar essa trajetoria. A exemplo, Tardif e Lessard (2008, p. 56) asseveram que 0S
“fendmenos organizacionais, formais e concretos, gerais e particulares, afetam profundamente
o trabalho docente”.

Nessa perspectiva, pediu-se aos sujeitos deste estudo que elencassem até quatro
elementos facilitadores e até quatro elementos restritivos com relacdo ao exercicio de tutoria.
Os dados produzidos na investigagdo apontaram para quatro aspectos: tempo, interatividade,
local e material didatico.

O “tempo” foi considerado por quatro interlocutores como aspecto facilitador. Foi
mencionada por eles a questdo de na modalidade a distancia tanto alunos como tutores
poderem desenvolver suas atividades planejando seu tempo de estudo e trabalho

respectivamente, o que faz com que essa atividade assuma uma caracteristica de flexibilidade
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que pode facilitar o acesso. Isso vai ao encontro da afirmagdo de Belloni (2008), que ressalta
que a flexibilidade é uma caracteristica essencial na aprendizagem aberta e a distancia.

Na transcricdo das respostas dos pesquisados podem-se observar esses elementos: “O
aluno pode desenvolver suas atividades planejando o seu tempo” (TUTOR 03).

Na resposta do tutor 03 esta relacionado um elemento caracteristico da modalidade a
disténcia — a questdo da autogestdo do tempo. Nessa perspectiva, tanto tutores como alunos
podem gerir suas atividades por meio do planejamento para realizagdo das suas atividades.
Em relacdo a esse aspecto, Belloni (2008) discorre que a educacgdo deve evoluir no intuito de
levar o aluno a construir sua autonomia e assim construa o conhecimento.

Outro elemento facilitador apontado no estudo foi a interatividade, oito dos sujeitos
discorreram ser um aspecto importante para o desenvolvimento da agéo docente do tutor. Os
dados produzidos apontaram para uma maior facilidade de interagdo diante das possibilidades
de comunicagdo com ferramentas tecnoldgicas disponiveis em EaD, o que se pode perceber
nas transcricbes a seguir: “A forma de comunica¢do com os alunos (informética)” [...]
(TUTOR 02). “Maior conectividade com os alunos” (TUTOR 10).

As respostas do tutor 02 e do tutor 10 estdo relacionadas a outro elemento
caracteristico da EaD — a possibilidade de interacdo das NTICE. A esse respeito, Belloni
(2008) ressalta que as NTIC possibilitam novas formas de interacdo e interatividade.

Observa-se nos relatos dos tutores que 0 processo de comunicacdo e 0S mecanismos
que promovem a interatividade sdo mencionados como facilitadores na agcdo de tutoria online.
Eles perdem sua importancia diante de situacdes, tais como falta de laboratorio; dificuldade
de acesso a internet ou internet com baixa velocidade, o0 que se pode observar nos seguintes
relatos: “Plataforma Web lenta ou sem acesso em algumas ocasides” (TUTOR 01). [...] “Falta
de conexdo da internet” (TUTOR 09).

Foram feitas observagdes acerca do material didatico, um elemento facilitador, mas a
falta desse impresso configurou uma dificuldade. Vejam-se os relatos: “Disponibilidade e
qualidade do material didatico” (TUTOR 04). [..] “Falta de material impresso para 0s
alunos” (TUTOR 02).

Sobre material didatico, Andrade e Fernandes (2010, p. 29) ressaltam que “o material
didatico configura-se como dispositivo estratégico de construcao intelectiva do sujeito”.

Nesse contexto e considerando a distancia geografica dos polos as cidades mais
desenvolvidas na area da educacéo e a falta de bibliotecas especializadas, o material didatico
impresso torna-se importante elemento no processo de ensino-aprendizagem, visto que muitos

alunos ainda estdo presos ao modelo de ensino tradicional.
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E imprescindivel que se tenham a disposicdo e em perfeito estado de funcionamento
laboratorios de informatica com internet banda larga para que seja possivel a obtencdo do
conhecimento por meio do ensino técnico a distancia, sobre o qual se abordara na visdo dos

tutores, sujeitos deste estudo, no tépico seguinte.

4.3 Categoria de analise 2 — 0 ensino técnico a distancia

A categoria em questdo possui as seguintes subcategorias: a) a visdao dos tutores
sobre o ensino técnico a distancia; b) tecendo diferencas entre ensino técnico nas modalidades
a distancia e presencial; ¢) um dialogo sobre as vantagens do ensino técnico a distancia para o
aluno.

Criado no ambito do Ministério da Educacdo (MEC), o programa Escola Técnica
Aberta do Brasil — e-Tec Brasil, cujas finalidades ja foram mencionadas anteriormente, tem
nas NTICE suporte no sentido da realizacdo de cursos técnicos na modalidade a distancia.
Nesse contexto, é imprescindivel que os atores envolvidos nesse processo, entre eles 0s
tutores online, rompam paradigmas existentes com relagcdo a tematica e entendam que vivem

um momento de transi¢do. A esse respeito Lacerda Santos e Andrade (2010, p. 9) afirmam:

A migracdo da sala de aula presencial para a sala de aula virtual constitui um desafio
pedagégico e didatico dos mais complexos, sobretudo nesse momento em que
politicas puablicas brasileiras de grande envergadura véem na educacéo a distancia e
na educacdo mediada por tecnologias solu¢des rapidas e factiveis para problemas
complexos de nosso contexto educacional [...]

A exemplo de politicas publicas brasileiras que tém como foco a EaD e as NTICE,
pode-se destacar o programa Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil) como programa
inserido nesta seara. Os tutores online que atuam no CAF/UFPI s@o objeto deste estudo.
Assim sendo, sua visdo sobre o ensino técnico a distancia é deveras importante para

elucidagéo do trabalho.

4.3.1 A visao dos tutores sobre o ensino técnico a distancia

A expansdo da Rede Federal Tecnoldgica tem provocado uma ampla discussao,
principalmente no a@mbito dos institutos federais e universidades que aderiram a programas
como o e-Tec Brasil sobre a aplicacdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo nos
processos educacionais. 1sso se deve, entre outros fatores, ao fato da expanséo da oferta de

cursos de nivel médio na modalidade a distancia.
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Dentre as respostas dadas pelos interlocutores deste estudo, nota-se uma
convergéncia em relacdo ao questionamento sobre como eles percebem o ensino técnico a
distancia. Tal convergéncia se da em duas variaveis. Uma delas é a inclusao social, que pode
ser percebida no discurso de cinco dos dez sujeitos pesquisados, conforme se pode ver nos
relatos abaixo:

Modalidade de qualificacdo, moderna e atual que facilita a qualificacdo de alunos
que, por razdes das mais variadas, ndo tém acesso a uma instituicdo de ensino
formal (TUTOR 04). [...] O ensino técnico a distancia veio como uma possibilidade
de contemplar um publico que a primeiro momento ndo teria disponibilidade para
participar de cursos presenciais, em funcdo de seus outros afazeres, de forma a levar
0 conhecimento a estas pessoas de forma interativa, dinamica e eficiente (TUTOR
08). [...] Oportunidade Unica para aqueles que tém dificuldade de acesso a escolas de
formacdo (TUTOR 09).

Ensino formal aqui relatado pelo tutor 04 refere-se aquela em que aluno e professor
tém de estar no mesmo local e a0 mesmo tempo e em horéarios definidos.

No que diz respeito a inclusdo social, tem-se que a EaD, com o0 aumento e
popularizacdo das NTICE, tem possibilitado a implantacdo de cursos e programas educativos
de qualidade em que os alunos ndo precisem se deslocar para os grandes centros, e sim
tenham acesso as informagdes na sua propria residéncia (WARSCHAUER, 2006).

Da mesma forma, outra variavel em destaque é a tendéncia de crescimento da EaD,

gue pode ser vista nos seguintes relatos:

Vejo o ensino técnico a distancia como uma nova era para o0 ensino, sendo acima de
tudo uma modalidade democratica e dinamica. Onde os alunos para adequar-se
precisam estabelecer uma postura proativa. Mas também percebo que ha um forte
laco cultural que dificulta a adaptagdo dos estudantes ao novo modelo de ensino
(TUTOR 05). [...] E uma modalidade quem vem crescendo no Brasil em ritmo
acelerado e que pode propiciar grandes contribuicbes para o desenvolvimento
regional (TUTOR 06).

Quanto ao assunto constante dos relatos dos referidos tutores, denota-se a
compreensdo de o0 ensino a distdncia ser uma tendéncia educacional na sociedade

contemporanea, como diz Belloni (2008, p. 3):

A educacdo aberta e a distancia aparece cada vez mais, no contexto das sociedades
contemporaneas, como uma modalidade de educacdo extremamente adequada e
desejavel para atender as novas demandas educacionais decorrentes das mudancas
na nova ordem econdmica mundial.

No referido contexto, a EaD é concebida como adequada, pois & possivel a
comunicacdo, independentemente da posicado geogréfica e a ocorréncia da interatividade entre
0s sujeitos envolvidos. Esse aspecto é desejavel visto a demanda de jovens que ndo tém
acesso as possibilidades de ensino oferecidas em cidades distantes de sua residéncia.
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Diante do crescente nimero de cursos na modalidade a distancia é natural que sejam
feitas comparagdes entre 0 ensino a distancia e o presencial, 0s quais serdo discutidos no

topico seguinte, a partir dos relatos dos sujeitos participantes deste estudo.

4.3.2 Tecendo diferencas entre ensino técnico nas modalidades a disténcia e

presencial

A educacéo tem vivido uma revolugdo em suas metodologias e processos provocados
pela EaD e tem sua importancia aumentada subsidiada pelo avanco das NTICE. Notadamente
a utilizacdo da educacdo a distancia no ensino técnico configura uma mudanca de paradigma,
0 que se torna evidente na fala de Valente (2007, p. 67): “O ambiente da educacdo tem
passado por mudancas radicais nas Ultimas décadas, e a educacgdo a distancia € um dos pilares
dessas mudancas”.

Em sua maioria oriundos de modelos educacionais totalmente presenciais, 0s tutores-
interlocutores da pesquisa apontam diferengas centrais entre 0 modelo de ensino que foram
formados o ensino presencial e a nova modalidade de educagdo promovida pelo ensino a
distancia. Acerca dessa concepgéo de diferengas pontuais, principalmente em se tratando do

programa em que atuam, destacam:

Flexibilidade de horarios para estudantes e tutores, diminuicdo da necessidade de
deslocamento dos estudantes para centros maiores para se qualificar, acesso a
material didatico de boa qualidade e gratuito (TUTOR 01). [...] Na modalidade a
distancia o tempo de estudo é flexivel, o aluno é autodidata e proativo, a interacdo
aluno/professor é principalmente virtual (TUTOR 05). [...] No ensino a distancia a
sequéncia do contelido ndo é prejudicada pelas faltas eventuais como ocorre no
presencial (TUTOR 08). [...] Na modalidade presencial o aprendizado est4 voltado
para o modelo tradicional de ensino, sendo o professor o responsavel por passar todo
0 conhecimento para 0 aluno, ja& que no modelo a distancia o aluno tem mais
liberdade no trato com o professor e tem que ser e mostrar mais interessado para
estudar, pesquisar e levar as davidas para o seu tutor (TUTOR 10).

Pode-se destacar na fala dos tutores uma abordagem voltada para a autonomia do
aluno. A esse respeito, entende-se que os aportes tecnoldgicos tornam tanto a EaD como o
ensino presencial modalidades de ensino que favorecem o desenvolvimento da criatividade do
aluno, pois este tem varios mecanismos para abordar os contetdos estudados, o que obriga a
realizar mais leituras e lhe oportuniza formas diferentes de sintetizar os contetdos.

Outro ponto que se pode destacar na fala dos contribuintes deste estudo é com
relagdo ao contato humano. Ressaltam que no ensino a distancia ndo ha o contato face a face,
dificultando a avaliacdo qualitativa. Entendem que a separacao fisica em EaD traz prejuizos

ao processo de ensino-aprendizagem.
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Conclui-se este tdpico com a afirmacdo de Valente (2007, p. 71), que ressalta:
“Daqui a alguns anos, a escola como é hoje ndo existira mais, e a distin¢do entre EaD e ensino

presencial tendera a se desfazer”.

4.3.3 Um dialogo sobre as vantagens do ensino técnico a distancia para o aluno

Vérios autores apontam para fatores presentes na EaD que convergem para uma boa
aceitacdo ou adequacdo na educacdo contemporénea, as quais se podem nomeé-las de
vantagens em EaD. Dentre esses fatores, destacam-se: eliminacdo das barreiras de espago e
tempo, estimulo a autonomia, eliminacéo do problema de barreiras geogréficas, dentre outros.

Nos relatos dos tutores apareceram informagdes sobre as vantagens do ensino na
modalidade a distancia. Neles fica evidente o destaque ao horéario, que pode ser adequado
tanto aos tutores quanto aos alunos, conforme se pode verificar: “Flexibilidade de horéarios
para estudantes e tutores” (TUTOR 01). [...] “Na modalidade a distancia o tempo de estudo é
flexivel” (TUTOR 05). [...] “Possibilidade de utilizacdo de horarios alternativos, abrangendo
um puablico maior” (TUTOR 08).

Outra constatacdo € o incentivo a autonomia dos alunos, que pode ser notada no
seguinte relato: [..] “O aluno é autodidata e proativo, a interacdo aluno/professor é
principalmente virtual” (TUTOR 05).

Nesse contexto, Belloni (2008, p. 29) enfatiza que “coerentes com as transformacgdes
sociais e econOmicas, a aprendizagem aberta e a distdncia (AAD) se caracteriza
essencialmente pela flexibilidade, abertura dos sistemas e maior autonomia dos estudantes.”

Verifica-se também como vantagem nos relatos do tutor 01 o material didatico. Ele
ressalta: “O acesso a material didatico de boa qualidade e gratuito”. Nesse sentido, Andrade e
Fernandes (2010, p. 30) asseveram que “o material didatico ou instrucional em EaD rompe
barreiras da comunicacdo e visa estabelecer uma dinamica interlocutiva que possibilite a
reflexdo do aprendiz para a busca do conhecimento”.

Encontram-se também relatos a respeito de influenciar na mudanca de postura do
aluno, evidente nas informagdes do tutor 10: “[...] No modelo a distéancia o aluno tem mais
liberdade no trato com o professor e tem de ser e se mostrar mais interessado para estudar,
pesquisar e levar as davidas para seu tutor”. A esse respeito entende-se que as possibilidades
de interacdo propiciadas pelos avancos das NTICE tém influéncia direta na atitude de alunos e
tutores. Valente (2007, p. 67) assevera que as novas tecnologias “tém possibilitado formatos
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de educacgdo antes inimaginaveis, especialmente com a internet e, mais recentemente, a Web
2.0, que congrega ferramentas disrupivas”.

Desse ponto de vista, 0 ensino técnico na modalidade a distancia apoiado na
evolucdo das novas tecnologias de informagdo comunicagdo e expressédo vem para quebrar

paradigmas existentes no campo da educacdo profissional e tecnologica.



Capitulo 5 - Elaboracéao de conclus6es
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao tomar o contexto deste estudo, este pesquisador pretendeu mostrar algumas
consideracBes do que foi possivel compreender nesse percurso de investigacdo. A pretensdo
ndo foi apresentar consideragcOes conclusivas, ou definitivas, mas, sim, defender a necessidade
de influenciar novas reflexdes no @mbito das instituicbes que atuam no ensino técnico,
principalmente no ensino na modalidade a distancia acerca da importancia do tutor online,
levando em conta a resposta do problema central levantado neste estudo: Qual a percepgéo
dos tutores online que atuam no programa e-Tec Brasil no CAF/UFPI sobre a tutoria em um
curso técnico a distancia?

Nesse contexto, as reflexdes propostas centraram-se em torno dos tutores online dos
cursos técnicos em Agropecuaria, Enfermagem e Informatica do CAF/UFPI. A partir dos
questionarios aplicados aos dez tutores foi possivel ter uma visdo geral e ampla que ajudou
este pesquisador a compreender como se vem efetivando a atuacdo desses tutores e que
concepcdo eles tém sobre sua propria atuagao.

As constatacOes desta pesquisa, a partir da visdo dos sujeitos sobre suas concepgoes,
ajudaram este pesquisador a perceber diversas caracteristicas na agdo da tutoria.

Assim, em consonancia com a linha mestra deste trabalho, este pesquisador conduziu
0s momentos conclusivos em duas direcBes através das quais o estudo teve seu
desenvolvimento: a agdo docente do tutor online e o0 ensino técnico a distancia.

Cabe ressaltar que, considerando as contribuicdes oferecidas pela se¢do de andlise
dos dados, o estudo revelou como aportes centrais 0s seguintes aspectos:

a) a atuacdo docente do tutor figura como mediadora do processo de ensino-
aprendizagem online, apoiando-se em novas ferramentas de comunicagdo
propiciada pelas NTICE;

b) a percepcdo de atuacdo do docente ainda estd presa a concepcédo tradicional de
ensino, a qual leva esse tutor a reproduzir suas praticas presenciais no ensino a
distancia;

C) a atuacdo do tutor pode promover a insercdo ou a melhor qualificacdo dos alunos
no mercado de trabalho;

d) a atuacdo dos tutores pode ajudar na formacgédo de cidaddos tornando os alunos

pessoas conscientes de seu papel perante a sociedade em que vivem;
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e) 0 ensino técnico a distancia promove a inclusdo social uma vez que possibilita a
insercdo digital e académica de jovens que ndo podem se deslocar aos grandes
centros urbanos;

f) devido ao formato praticado pela EaD, o programa promove uma autonomia
pessoal e académica ao estudante uma vez que este tem papel central no processo
de ensino-aprendizagem;

g) as possibilidades de acesso as NTICE e seu uso revelaram que o ensino técnico a
distancia se mostra como uma tendéncia educacional na educacdo profissional e
tecnoldgica na sociedade contemporanea;

h) a modalidade de ensino a distancia demonstra vantagens em relacdo a outras
modalidades de ensino, dentre elas, a possibilidade de flexibilidade de horéario de
estudo e frequéncia as aulas.

O programa Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil), por ser baseado na
estratégia da educacgdo a distancia, tem nos tutores elementos fundamentais condicionadores
de seu sucesso. Nesta perspectiva, no que se refere a escola como ambiente virtual de ensino e
aprendizagem, os tutores desempenham papel importantissimo na interlocugdo direta com 0s
alunos. Assim sendo, é absolutamente crucial que eles, além de terem uma formacéo inicial
adequada, detenham percepcdes positivas acerca desta modalidade de ensino,
tradicionalmente considerada como de “segunda classe”.

A investigacdo demonstrou, entre outras constatagdes que emergem deste estudo, que
a concepcdo aqui analisada configura uma pratica pedagogica de transi¢do da sala presencial
para a virtual.

Enfim, descortinar os meandros e as sinuosidades que marcam as concepg¢des dos
tutores online que atuam no e-Tec Brasil no CAF/UFPI, nos limites dessa dissertacdo de
mestrado, representou para este pesquisador um grande desafio, que se caracteriza como a
producdo de sentidos em relacdo ao objeto perspectivado, tarefa que se tornou possivel pelo
compreender os diferentes relatos expressos no instrumento de coleta de dados dos tutores-
interlocutores. Espera-se que este descortinamento possa ser util para contribuir com a
ampliacdo de debates e reflexbes em torno do ensino técnico na modalidade a distancia,
notadamente no que aponta para a pratica pedagdgica e para os saberes nela envolvidos.
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APENDICE

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACED

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD
MESTRADO EM EDUCACAD

QUESTIONARIO DA PESQUISA
Carissimo {a) tutor (a),

Com 0 intuito de obter informagdes necessarias a realizagdo da pesquisa “Concepcdes norteadoras do
trabalho dos tutores online que atuam no programa Escola Técnica Aberta do Brasil junto ao Colégio Agricala de
Floriano da Universidade Federal do Piaui - CAF/UFPIY, cujo objetiva & Analisar a concepgdo dos tutores que
atuam no programa e-Tec Brasil no Piaui junto ao CAF/UFPI sobre seu papel de Tutaria,

Conto com sua disponibilidade em responder o guestionario a sequir, pois sua participacdo é fundamental
para o Exito dessa pesquisa.

Atenciosamernta,
lossivaldo de Carvalho Pacheco

Ha 21 perguntas no questionario.

Uma obserracio sobre privacidade
O questiondrio & andnima.

O registra salvo de zuas respaostas ndo contém nenhurma informacio de identificagdo a seu
respeita, salvo se alguma pergunta do questiondrio a tenha pedido expreszamente. Se
vock respondey a umn questionario que utilizava cddigo de identificagio para lhe permitir

acessar, pode ter carteza que esse cidige ndo foi guardado comn as respostas, O cddigo de
identificagdo & gerenciado num banco de dades separado e serd atualizado apenas para

indicar se vock completou ou ndo a pesquiza. N3o & possivel relacionar oz cadigos de

identificacdo carm as respostas do questionario,

[ Carragar quastionaria nia concluida J Fréximo »» [ Sair e impar quastionaria J
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0% 100%a

Questionario I
- ion i ds com fechada

# L. Sexo:

Feminino ) Masculino

* 2. Faixa etiria:
Escolha uma das seguintes respostas:

21 a 25 anos

© 26 a 20 anos
} 31 a 35 anos
36 a 40 anos

2 Acima de 40 anos

* 3. Vinculo empregaticio:
Escolha uma das seguintes respostas:
b Pablico
& Privado

Ambos

Mo tem winculo

& winculado ao um programa de pés-graduag3o

~4. Formagdo académica na graduagao:
Escolha a(s) que mais se adeque{m}

[ eacharelado
[ Tecnalogo

[ Licenciatura

~5. Area de formacéo:
Escolha uma das seguintes respostas:

Ciégncias Exatas e da Terra

Engenharias
& ciéncias Biolagicas
) Cigncias da Sadde
O cigncias agrarias
Cigncias Sociais aplicadas

Ciéncias Humanas

Linguistica, Letras e Artes

O outras

*fB. Curso:

«7. Formacdo Académica em Pés-Graduacdo{Marcar a titulcdo maxima):
Escolha uma das seguintes respostas:

) aperfeigoamento

O Especializagio

Mestrado

O Doutorado

Doutorado Pas-doutorado

Menhuma

«@. Se cursou Pés-graduacdo, esta f
Escolha uma das seguintes respostas:

-

) Especifica na mesma area de graduagio

 Na area pedagogica

Cutra area

«9_. Ha quanto tempo atua como tutor na modalidade a distdncia?
Escolha uma das seguintes respostas:
@ menos de 1 ano

13 2 anos

)2 33 anos

-~

2 Mais de 3 anos

+10. Fez cursos especificos para atuar como tutor?

} Sim ) Mo

11. Se sim, qual ambiente virtual de aprendizagem ?

+12. Antes de atuar como tutor em um curso técnico, ja havia atuado como
docente em cursos técnicos?

» Sim ) Nao

13. Se sim, qual a modalidade?
Escolha uma das seguintes respostas:
b pds-médio

O Concomitante

O Integrado
& Sem resposta

| <<anterior | [ Préximos> |

Sair = limpar question.
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0% 100%:
Questionario I1
Crmestionivio semi-estrrhirado com perguntas shertas.
+1. Quais ferramentas de interacdo utiliza na tutoria?
Escolha a(s) que mais se adeque(m)
[ chat
[ Didrio de bordo
[ Email
[] Msn {ou outro programa de conversagao)
[ Telefone
[ Fax
[ Farum
[ outras

+2, Descreva até quatro elementos restritivos e facilitadores com relacdo ao
exercicio de tutoria. Facilitadores:

+*Restritivos

+3, Que contribuicdo vocé como tutor pode proporcionar para vida do aluno {(a)?:

+4, Caracterize sua acdo como tutor a distdncia no curso técnico:

+5. Em sua opinido que beneficios o curso técnico que vocé atua trara para seu
aluno?:

+*6. Coma vocé percebe o ensino técnico a distdncia?:

#7. Que diferencas vocé visualiza entre ensino técnico na modalidade a distdncia
e presencial?;

<< Anterior | i Enviar Sair & impar ques o
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ANEXO |

LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

Estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

TiTULO |
Da Educagao

Art. 1° A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacgéo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Set;éo‘l deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

§ 2° O ensino médio, atendida a formagao geral do educando, podera |
preparé-lo para o exercicio de profissdes técnicas.

DA EDUCACAO PROFISSIONAL

rt. 39. A educacao profissional, integrada as diferentes formas de educacéo, ao

trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva.



Paragrafo dnico. O aluno matriculado ou egresso do ensino fundamental,
medio e superior, bem como o trabalhador em geral, jovem ou adulto, contara
com a possibilidade de acesso a educacao profissional.

Art. 40. A educacéao profissional sera desenvolvida em articulagdo com o
ensino regular ou por diferentes estratégias de educacgdo continuada, em
instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho.

Art. 41. O conhecimento adquirido na educagao profissional, inclusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimento e certificagdo para
prosseguimento ou conclusdo de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de educagéo profissional de
nivel medio, quando registrados, terdo validade nacional.

Art.42. As escolas técnicas e profissionais, além dos seus cursos regulares, ofereceréo
cursos especiais, abertos a comunidade, condicionada a matricula a capacidade de
aproveitamento e ndo necessariamente ao nivel de escolaridade.
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ANEXO II

DECRETO N° 5.154 DE 23 DE JULHO DE 2004.

Regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei
n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacéo nacional, e d4 outras
providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuigéo que Ihe confere o
art. 84, inciso 1V, da Constituic&o,

DECRETA:

Art. 1° A educacao profissional, prevista no art. 39 da Lei n° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional), observadas
as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo Conselho Nacional de
Educagdo, sera desenvolvida por meio de cursos e programas de:

| - formacéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educagéo profissional técnica de nivel medio; e

Il -educacéo profissional tecnoldgica de graduagao e de pos-graduagéo.

Art. 2¢ A educacdo profissional observara as seguintes premissas:

| - organizag&o, por areas profissionais, em fungdo da estrutura sécio-
ocupacional e tecnologica;

|| - articulacdo de esforgos das areas da educacao, do trabalho e emprego,
e da ciéncia e tecnologia.

Art. 32 Os cursos e programas de formagéo inicial e continuada de
trabalhadores, referidos no inciso | do art. 1°, incluidos a capacitacéo, o
aperfeicoamento, a especializacdo e a atualizagdo, em todos os niveis de
escolaridade, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos, objetivando
o desenvolvimento de aptides para a vida produtiva e social.

§ 1° Para fins do disposto no caput considera-se itinerario formativo o conjunto
de etapas que compdem a organizagdo da educacao profissional em uma
determinada area, possibilitando o aproveitamento continuo e articulado dos estudos.

§ 2° Os cursos mencionados no caput articular-se-&o, preferenciaimente,
com os cursos de educacéo de jovens e adultos, objetivando a qualificagao para
o trabalho e a elevagéo do nivel de escolaridade do trabalhador, o qual, apos a
conclusdo com aproveitamento dos referidos cursos, faré jus a certificados de
formagcao inicial ou continuada para o trabalho.

Art. 4° A educacédo profissional técnica de nivel médio, nos termos
dispostos no § 2° do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da Lei n° 9.394, de
1996, sera desenvolvida de forma articulada com o ensino médio, observados:
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| - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo;

[l - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino; e

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu projeto
pedagdgico.

§ 1° A articulacdo entre a educacao profissional técnica de nivel médio e
0 ensino médio dar-se-a de forma: |

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno & habilitagéo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando
com matricula Unica para cada aluno;

|l - concomitante, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental ou esteja cursando o ensino médio, na qual a complementaridade
entre a educacéo profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde
a existéncia de matriculas distintas para cada curso, podendo ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicdes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis; ou

c) em instituicdes de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando o planejamento e o desenvolvimento de projetos
pedagobgicos unificados;

IIl - subsequiente, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino médio.

§ 2° Na hipotese prevista no inciso | do § 1°, a instituido de ensino devera,
observados o inciso | do art. 24 da Lei n°9.394, de 1996, e as diretrizes curriculares
nacionais para a educagao profissional técnica de nivel médio, ampliar a carga
horéria total do curso, a fim de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das
finalidades estabelecidas para a formagéo geral e as condicdes de preparagio
para o exercicio de profissdes técnicas.

Art. 5° Os cursos de educagéo profissional tecnoldgica de graduagéo e
pos-graduacdo organizar-se-&o, N0 que concerne aos objetivos, caracteristicas
e duracdo, de acordo com as diretrizes curriculares nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacao.

Art. 6° Os cursos e programas de educacao profissional técnica de nivel
médio e os cursos de educacao profissional tecnoldgica de graduacéo, quando
estruturados e organizados em etapas com terminalidade, incluirdo saidas
intermediarias, que possibilitardo a obtencao de certificados de gualificagio para
0 trabalho apds sua conclusdo com aproveitamento.
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§ 12 Para fins do disposto no caput considera-se etapa com terminalidade
a conclusdo intermedidria de cursos de educacgao profissional técnica de nivel
médio ou de cursos de educacao profissional tecnolégica de graduagao que
caracterize uma qualificagdo para o trabalho, claramente definida e com
identidade propria.

§ 22 As etapas com terminalidade deveréo estar articuladas entre si,
compondo os itinerarios formativos e os respectivos perfis profissionais de
conclus&o.

Art. 7 Os cursos de educacao profissional técnica de nivel médio e os
cursos de educacao profiséional tecnoldgica de graduacdo conduzem a
diplomacéo apds sua conclusdo com aproveitamento.

Paragrafo Unico. Para a obtengdo do diploma de técnico de nivel médio,
o aluno devera concluir seus estudos de educagdo profissional técnica de nivel
médio e de ensino médio.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.

Art. 92 Revoga-se o Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997.

Brasilia, 23 de julho de 2004; 1832 da Independéncia e 116* da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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ANEXO I11

EDITAL DE SELECAO
n°. 01/2007/SEED/SETEC/MEE

EDITAL DE SELECAO DE PROJETOS DE CURSOS DE EDUCACAO
PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL MEDIO, NA MODALIDADE DE
EDUCACAO A DISTANCIA

A UNIAO, representada pelo MINISTERIO DA EDUCACAQ, por intermédio da
Secretaria de Educagio Profissional e Tecnoldgica e da Secretaria de Educacido a
Distancia, visando & expansio da oferta de educagio profissional técnica de nivel
médio, torna piiblico e convoca, de acordo com o que se estabelece no presente Edital:

(I) os Municipios, a apresentarem propostas de adequagdo de
Escolas Publicas de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e de
Escolas Técnicas, para oferta de Ensino Técnico de Nivel Médio, na
modalidade de educacio a distdncia, das instituicdes selecionadas na
PARTE (A) | PARTE B deste Edital

DO EDITAL (11) os Estados e o Distrito Federal, a apresentarem propostas de
adequacdo de Escolas Publicas de Ensino Médio e de Escolas
Técnicas para oferta de Ensino Técnico de Nivel Médio, na
modalidade de educagdo a distincia, das instituicdes selecionadas na
PARTE B deste Edital

(IIT) as instituicdes publicas federais, estaduais ou municipais que
ministram Ensino Técnico de Nivel Médio (Universidades, Centros de
educagdo Tecnoldgica, Faculdades de Tecnologia, Escolas Técnicas e
Escolas Agrotécnicas), a apresentarem propostas de Cursos de
educagio profissional técnica de Nivel Médio concomitantes ou
subseqgiientes ao Ensino Médio, na modalidade de educagdo a
distdncia, a serem ofertados nas Escolas Publicas selecionadas na
DO EDITAL PARTE A deste Edital

PARTE (B)

Para os fins de selecio no dmbito deste Edital, os projetos de cursos
deverio ser estruturados visando a articulacio entre os cursos de
educacio profissional técnica de nivel médio e o ensino médio, nas
formas “concomitante” ou “subseqiiente”, conforme disposto no § 1°,
art. 4 ® do Decreto 5.154, de 23 de julho de 2004

1. DOS OBJETIVOS

O presente Edital tem por objetivos:

1.1 estabelecer rede nacional de formacdo de professores, equipes téenicas, de
orientacdo escolar e de pessoal da drea técnica, voltada para a educagdo profissional
técnica de nivel médio, utilizando os recursos e metodologias da modalidade de
educacdo a distédncia para:

1.1.1 a formacdo continuada de professores da educacdo profissional de nivel



meédio a distincia;

1.1.2 a participaco de professores em projetos de pesquisa e de desenvolvimento
de metodologias educacionais na area de formagdo inicial e continuada de professores
para a educagio profissional técnica de nivel médio. 1.1.3 a formagio de profissionais
em educacio profissional técnica de nivel médio.

1.2 estabelecer rede nacional de escolas de ensino profissionalizante, por meio de
selecdo de escolas publicas de ensino fundamental, ensino médio e ensino técnico, para
democratizar, expandir e interiorizar a oferta de cursos de educagio profissional técnica,
publicos e gratuitos, de nivel médio e na modalidade de educagdo a distincia, de
renomadas instituigdes publicas de ensino do Pais.

1.3 desenvolver pesquisas sobre metodologias e tecnologias de informacdo e
comunicagdo voltados para o ensino profissionalizante de nivel médio, para implantagédo
na rede regular de oferta de ensino basico.

2. DO OBJETO

2.1 O presente Edital tem por objeto as propostas de:

2.1.1 adequagio de Escolas Piblicas de Ensino Fundamental, de Ensino Médio ¢
de Ensino Técnico para a cria¢do das condicdes de capacitacio de professores e oferta
de programa cursos de educac@o profissional técnica de nivel médio na modalidade a
distdncia, inclusive de escolas que possuam laboratorios Prolnfo; e

2.1.2 cursos de educacdo profissional técnica de nivel médio, de institui¢des
publicas de ensino (federais, estaduais e municipais) e de institui¢des publicas
correlatas, nas seguintes formas:

2.1.2.1 concomitantes e subseqiientes ao ensino médio;

2.1.2.2 na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, inclusive para as
instituicdes integrantes do Programa PROEJA, nos termos do Decreto 5.840, de 13 de
julho de 2006.

2.1.3 Todos os cursos acima referidos integrario os programas de formacgao
continuada dos professores da educagio basica e deverdo ser ofertados na modalidade
de educacdo a distincia, gratuitamente nas Escolas Publicas selecionadas nos termos da
PARTE A deste edital.

2.2 Os cursos de educagdo profissional técnica de ensino médio que forem
selecionados nos termos da PARTE B deste edital serdo ofertados gratuitamente nas
escolas publicas selecionadas nos termos da PARTE A deste edital.

2.3 As propostas selecionadas no ambito deste edital deverdo ser implementadas
considerando a previsdo da oferta dos cursos de educacdo profissional técnica de nivel
médio, na modalidade a distincia, para o ano de 2008.

2.4 Terdo prioridade de financiamento os projetos de escolas de Ensino Médio
localizadas nas periferias dos municipios metropolitanos.

3. DO PUBLICO-ALVO

3.1 O publico-alvo dos cursos de capacitagdo em servico para a educagdo
profissional técnica de nivel médio selecionados nos termos deste edital compreende:
3.1.1 Para a capacitagdo das equipes, serdo considerados publico-alvo prioritario
os professores vinculados as escolas selecionadas no dmbito deste edital.
3.1.2 Para os cursos técnicos concomitantes ao ensino meédio: estudantes
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regularmente matriculados no ensino médio e que sejam aprovados em processo de

selecdo especifico, a ser definido pela instituicdo educacional ofertante.

3.1.3 Para os cursos técnicos subseqilentes ao ensino médio: candidatos que
concluiram o ensino médio e que sejam aprovados em processo de selecio especifico, a
ser definido pela instituigdo educacional ofertante.

3.1.4 Para os cursos técnicos vinculados a educacido de jovens e adultos,
inclusive o Programa PROEJA (com o Ensino Médio): estudantes que concluiram o
ensino fundamental e que sejam aprovados em processo de selecdo especifico, a ser
definido pela instituicdo educacional ofertante.

3.2 Seré priorizado o atendimento de professores e estudantes participantes de
programas de educacdo de jovens e adultos (EJA)

4. DA TERMINOLOGIA

4.1 Para os fins deste Edital, entendem-se as seguintes expressdes por:

4.1.1 Cedente: a Secretaria de Educag¢io a Distidncia do Ministério da Educagio;

4.1.2 Comissdo de Selecio: comissdo de especialistas designada formalmente pela
Cedente para realizar os procedimentos de selegio previstos neste Edital;

4.1.3 Comité de Acompanhamento: comité instituido por ato proprio da Cedente
para acompanhar o andamento dos projetos selecionados e liberar os recursos;

4.1.4 EJA — modalidade de educa¢éo de jovens e adultos

4.1.5 PROEJA com Ensino Médio: programa instituido pelo Decreto n°
5.478/2005, em que o aluno que concluir com aproveitamento curso de educac@o
profissional técnica de nivel médio no dmbito do PROEJA fard jus a obtencdo de
diploma com validade nacional, tanto para fins de habilitagio na respectiva drea, quanto
para certificacdo de conclusdo do ensino médio, possibilitando o prosseguimento de
estudos em nivel superior;

4.1.6 Curso Técnico de Nivel Médio: cursos que tém por objetivo o preparo do
educando para o exercicio de profissdes técnicas, de acordo com os artigos 39 ao 42 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio Nacional — Lei n® 9.394/96, articulado ao ensino
médio segundo quaisquer das formas definidas no Decreto n® 5.154/2004 e devidamente
cadastrado no Cadastro Nacional de Cursos de educagdo profissional técnica (CNTC),
conforme estabelecido na Resolugdo da Cédmara de Educagdo Baésica do Conselho
Nacional de Educagio n°® 04/99;

4.1.7 Curso Téénico de Nivel Médio integrado ao Ensino Médio: forma de
articulagdo prevista no Decreto n° 5.154/2004 em que o aluno concluinte do ensino
fundamental tem acesso ao Ensino Médio com habilitaco técnica, na mesma escola,
com uma unica matricula;

4.1.8 Curso Técnico de Nivel Médio concomitante ao Ensino Médio: forma de
articulagdo prevista no citado Decreto em que o aluno conta com matriculas e
curriculos distintos, os quais podem ser ofertados na mesma escola ou em instituicdes
diferentes;

4.1.9 Curso Técnico de Nivel Médio subseqiiente ao Ensino Médio: forma de
articulagdo também prevista no citado Decreto em que somente o aluno concluinte do
Ensino Médio tem acesso;

4.1.10 Educagdo a distancia: modalidade educacional prevista no artigo 80 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96 — na qual a mediagédo
didatico—pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utiliza¢do
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de meios e tecnologias de informacdo ¢ comunicagio, com estudantes e professores

desenvolvendo atividades educativas em lugares ou tempos diversos;

4.1.11 Escola Publica de Ensino Médio: escola mantida pelos governos federal,
estadual ou municipal, que deverd ser estruturada para a execucdo dos cursos de
educagio profissional técnica de nivel médio na modalidade de educacio a distincia.

4.1.12 Proponente: responsavel pelo envio de proposta relativamente as PARTES
A ¢ B deste Edital.

4.1.13 Orientador educacional — profissional da educagao com formagéo superior
adequada que sera responsavel pelo atendimento dos estudantes nas Escolas Puablicas
selecionadas e por meio de recursos tecnoldgicos de comunicacio (telefone, e-mail,
teleconferéncia, etc.).

PARTE A
A. DAS ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO
A.1 DOS PROPONENTES
Poderdo apresentar propostas de adequagio de escolas piblicas:

a) Prefeituras Municipais:
a.1) Propostas de adequacdo de escolas publicas de ensino fundamental,
de ensino médio e de escolas técnicas mantidas pelo municipio;
a.2) Propostas de adequac3o de escolas publicas de ensino médio e
escolas técnicas mantidas pelo respectivo governo estadual, com a
anuéncia da Secretaria Estadual de Educacéo.

b) Governos Estaduais:
b.1) Propostas de adequagdo de escolas publicas de ensino médio e
escolas técnicas mantidas pelo governo estadual.

c) Governo do Distrito Federal:
c.1) Propostas de adequacio de escolas publicas de ensino fundamental,
de ensino médio e escolas técnicas mantidas pelo Distrito Federal.

A.2 DAS PROPOSTAS

A2.1 A proposta de adequacdo de Escola Publica pelos municipios, estados e
Distrito Federal devera ser estruturada com no minimo:

a) Descricdo da infra-estrutura fisica e logistica de funcionamento: laboratorios,
bibliotecas, recursos tecnoldgicos e outros, bem como, se for o caso, dos prazos para
ajustes de suas instalagdes com vistas ao atendimento do curso, inclusive descrigdo de
Laboratdrio ProInfo;

b) Descricdo de recursos humanos: necessarios para o adequado funcionamento
do curso, mcluindo orientadores educacionais, equipe técnica e administrativa (para
apoio e manutencio do curso), e outros;

¢) Demonstrativo de sustentabilidade financeira e orcamentaria: a proposta devera
apresentar a dotacdo orcamentdria e os recursos financeiros disponiveis para a
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manuten¢do das atividades previstas, durante a realizagio dos cursos de educacio

profissional técnica;

d) Lista com cursos de educagdo profissional técnica pretendidos para a escola e
que podem ser ofertados, com os respectivos quantitativos de vagas; e

¢) Demais recursos necessarios: a serem contratados, compativeis com 0s cursos
de educacio profissional técnica pretendidos e respectivos quantitativos de vagas.

A.2.2 As propostas deverdo ser preenchidas em formuldrio eletrénico na forma
prevista no Anexo I deste Edital.

A.2.3 Cada proponente podera encaminhar mais de uma proposta de escola,
hipétese em que deverdo ser apresentadas individualmente, conforme o disposto no item
A.2.1, A.2.2 ¢ diretrizes gerais deste Edital.

A.2.4 Os proponentes de adequagdes em Escolas Publicas de Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Técnico serio responsdveis pelas despesas
referentes ao item A.2.1, alineas a), b), ¢), d) ¢ ¢).

A.2.5 O Ministério da Educagdo disponibilizard apoio financeiro para pagamento
de bolsas aos professores participantes dos cursos de educag@o profissional técnica, nos
termos da Lei 11.273, de 6 de fevereiro de 2006.

A.3 DO PROCESSO DE ANALISE PARA SELECAQO

A.3.1 As propostas de indicacdo de Escolas Publicas serdo analisadas por
Comisséo de Selecdo, a ser constituida pela Cedente especificamente para os fins deste
Edital, em duas etapas: fase documental (eliminatéria) e fase de mérito da proposta
(selecdo).

A.3.2 A fase documental consistird da confirmacZo de envio da proposta por meio
de formulario eletrénico, recebimento e andlise de todos os documentos solicitados no
Anexo I deste edital.

A.3.3 A fase de mérito consistira da andlise da proposta, pautada pela adequagio
da escola ao perfil dos cursos a serem ofertados, conforme os seguintes critérios:

a) adequagdo e conformidade do projeto com os cursos de educacdo profissional
técnica a serem oferecidos, considerando-se, especialmente para esse fim, sem prejuizo
de critérios adicionais:

1) a caréncia de oferta de cursos de educagdo profissional técnica de nivel
médio na regido de abrangéncia da escola;

2) a demanda local ou regional por cursos de educa¢do profissional técnica
de nivel médio, conforme o quantitativo de concluintes e egressos do ensino
fundamental e da educacio de jovens e adultos;

3) pertinéncia dos cursos demandados e capacidade de oferta por
institui¢des de ensino publicas;

b) infra-estrutura fisica das instalagdes da escola (salas de aula, salas de orientaco
educacional, anfiteatros e salas de leitura, pesquisa e atendimento presencial aos alunos
e outros);

¢) biblioteca, a contemplar acervos bibliograficos necessdrios, inclusive biblioteca
virtual, para o curso que se pretende ofertar;

d) laboratdrio de informdtica com acesso a Internet, conectado em banda larga
(pelo menos 2MB/s), e recursos de multimidia, viabilizado por infra-estrutura de
informatica (servidores e sistemas de rede ldgica), e estrutura de rede elétrica que
suporte a demanda por video-conferéncia, TV Escola, e outros;

¢) laboratorios pedagdgicos para o ensino de Fisica, Quimica, Biologia ¢
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especificos para os cursos pretendidos, conforme o caso;

f) equipe de orientadores educacionais, a ser selecionada pelas institui¢des de
ensino proponentes descritas em Bl;

g) recursos para transporte intermunicipal ¢ hospedagem, quando for o caso;

h) equipe técnica, administrativa e de apoio; e

1) sustentabilidade financeira e orgamentdria e capacidade técnica para a
instalacdo do curso.

A.3.4 Poderdo ser solicitadas informacdes ou documentos adicionais para o0s
devidos esclarecimentos, analise e encaminhamento da proposta.

A.3.5 Durante o processo de avaliagdo, a Comissdo de Selegdo poderd recomendar
adequagdes na proposta da escola.

A.3.6 O Ministério da Educacdo podera condicionar a aprovagao da proposta da
escola a respectiva adequacio as Diretrizes Gerais e as especificidades dos cursos de
educacdo profissional técnica a serem oferecidos, nos termos apresentados neste Edital,
em particular, quanto as adequagOes necessdrias para compatibilizacdo com as propostas
da PARTE B deste Edital.

A.3.7 Serdo priorizadas escolas voltadas para o atendimento de professores e
estudantes participantes de programas de educacéo de jovens e adultos (EJA)

A4 DA FORMALIZACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO
FUNDAMENTAL, ENSINO MEDIO E ENSINO TECNICO SELECIONADAS

A.4.1 As Escolas Publicas de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ensino
Técnico selecionadas na forma deste Edital serdo incluidas no Cadastro Nacional de
Ensino Técnico, por meio de formalizacdo de acordo de cooperagdo técnica a ser
celebrado entre a Cedente e os proponentes selecionados. Observando o calendario de
implantagéo para 2008.

PARTE B

~ B. DOS CURSOS DE EDUCAGAO PROFISSIONAL TECNICA DE NIVEL
MEDIO, NA MODALIDADE A DISTANCIA, OFERTADOS POR INSTITUICOES
PUBLICAS DE ENSINO

B.l DOS PROPONENTES (INSTITUICOES DE ENSINO FEDERAIS,
ESTADUAIS E MUNICIPAIS)

Poderdo apresentar propostas de projetos de cursos de educacfio profissional
técnica, na modalidade de educacdo a distdncia, individual ou coletivamente
organizadas as seguintes instituicdes publicas de ensino credenciadas para oferta de
educacio a distdncia:

a) Universidades

b) Centros de Educago Tecnolégica
¢) Faculdades de Tecnologia

d) Escolas Técnicas

e) Escolas Agrotécnicas

Serfio aceitas propostas das instituicdes acima que ja tenham cursos de educagio
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profissional técnica de nivel médio em funcionamento.

B.2 DAS PROPOSTAS

B.2.1 A proposta de curso técnico a distdncia devera ser estruturada com:

a) Descrigdo do curso que podera ser ofertado: com a apresentacdo do projeto
pedagégico (com todos os componentes curriculares, respectivos ementarios e demais
componentes pedagdgicos do curso), bem como a indicag¢do do quantitativo de vagas;

b) Cronograma de execu¢io do curso proposto: prevendo todas as etapas de
aprovacdo interna na instituicdo de ensino, bem como o0s prazos para sua
implementac¢do;

c¢) Descricdo das necessidades especificas relativas a Escola Publica onde serd
realizado o curso quanto 4 infra-estrutura fisica e logistica (laboratorios, bibliotecas,
recursos tecnoldgicos e outros);

d) Quantitativo de escolas publicas de ensino fundamental, médio e técnico
indicadas e suas localizacdes, incluindo detalhamento das regides e localidades
preferenciais de abrangéncia com justificativas;

e) Descricdo dos recursos humanos: corpo docente especifico para educagdo a
distancia (professor conteudista e coordenador), orientadores educacionais, professores
regentes e outros,

f) Detalhamento do orgamento estimado e cronograma de desembolso;

g) Descrigdo de outros recursos necessarios que poderdo ser exigidos dos
municipios, dos estados ou do Distrito Federal, conforme PARTE A, para cada um dos
cursos, e para cada uma das Escolas Publicas de Ensino Fundamental, de Ensino Médio
e Ensino Técnico; e

h) Apresentagdo de propostas de contrapartida: apresentar possibilidade de
contrapartidas financeiras ou de recursos humanos, em conformidade com a Lei de
Responsabilidade Fiscal e Lei de Diretrizes Orgamentarias.

B.2.2 As propostas deverdo ser apresentadas na forma do modelo previsto no
Anexo I deste Edital.

B.2.3 Os Proponentes poderio apresentar mais de uma proposta para cursos,
hipétese em que cada proposta devera ser apresentada individualmente, conforme o
disposto no item B.2.2. e diretrizes gerais deste Edital.

B.3 DO PROCESSO DE ANALISE PARA SELECAO

B.3.1 As propostas de cursos de educagio profissional técnica a distdncia serdo
analisadas por Comissdo de Selegdo, a ser constituida pela Cedente especificamente
para os fins deste Edital, em duas etapas: fase documental (eliminatdria) e fase de
mérito da proposta (classificatoria/seletiva).

B.3.2 A fase documental consistird da confirma¢@o de recebimento e andlise de
todos os documentos solicitados no Anexo II deste edital.

B.3.3 A fase de mérito consistird da analise da proposta conforme os seguintes
critérios:

a) consisténcia do projeto pedagdgico e relevancia do curso proposto no
desenvolvimento regional;

b) competéncia e experiéncia académica da equipe docente responsavel;
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c¢) coeréncia com a demanda na area geografica de abrangéncia, consideradas as
necessidades sociais e demandas para o desenvolvimento local;

d) atendimento da demanda do curso na Escola Publica de Ensino Fundamental,
de Ensino Médio e Ensino Técnico, nos termos da PARTE A deste Edital;

¢) proposi¢do de contrapartidas em conformidade com a Lei de Responsabilidade
Fiscal e Lei de Diretrizes Orcamentarias.

f) adequagao da proposta orgamentaria.

B.3.4 O Ministério da Educacio poderd condicionar a aprovagdo da proposta de
projeto de curso técnico a respectiva adequacio as Diretrizes Gerais e as especificidades
das Escolas Publicas de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e Ensino Técnico nas
quais os cursos serdo oferecidos, nos termos apresentados neste Edital, em particular
quanto as adequagdes necessarias para compatibilizagdo com as propostas da PARTE A
deste Edital.

B.3.5 Poderdo ser solicitadas informagdes ou documentos adicionais para os
devidos esclarecimentos, andlise e encaminhamento da proposta.

B.3.6 Durante o processo de avaliagdo, a Comissdo de Seleg¢do podera recomendar
adequacdes das propostas de projetos, no orgamento estimado e nos cronogramas
previstos.

B.3.7 O prazo para recurso contra atos da Comissdo de Selecdo sera de até 05
(cinco) dias a contar da data da publicagéo.

B.4 DA FORMALIZACAO DOS PROJETOS SELECIONADOS

B.4.1 Os projetos de cursos de educacdo profissional técnica na modalidade de
educacao a distancia,selecionados na forma deste Edital, a serem ofertados pelas
Instituicdes descritas em B.1 nas Escolas Pablicas de Ensino Fundamental, de Ensino
Médio e Ensino Técnico poderdo ser apoiados financeiramente pelo Ministério da
Educagdo, mediante celebracio de mstrumento legal especifico (convénio,
descentralizagdo, outros), entre a Cedente e os respectivos proponentes, observando-se
sempre a legislacdo aplicavel e o interesse da Administracdo Publica.

B.4.2 Poderdo ser apoiados financeiramente os cursos que ja estejam em
andamento ou criados especificamente para os fins deste Edital. '

B.4.3 O Ministério da Educagio nido se responsabilizard pelo apoio financeiro
para despesas de infra-estrutura ou aquisi¢do de equipamentos e demais despesas de
capital.

B.4.4 Os orcamentos previstos na proposta de projeto deverdo discriminar as
despesas por item de dispéndio.

B.4.5 O cronograma de desembolso deverd destinar, como ultima parcela, a ser
paga por ocasido da validagdo dos projetos de cursos de educacdo profissional técnica
na modalidade de educacdo a distancia, no minimo 40% (quarenta por cento) do valor
total a ser financiado pelo Ministério da Educagio.

B.4.6 Os recursos para financiamento dos convénios estdo consignados na dotacio
orcamentaria da Cedente:

Programa de Trabalho 1061

Acdo 0509

Descri¢do do programa - Brasil Escolarizado

Descricdo da Acdo - Apoio ao Desenvolvimento da Educacio Bésica.

B.4.7 Os recursos para pagamento de bolsas estdo consignados na dotacio
orcamentaria do FNDE:

Acdo 0A30
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Programa de Trabalho 1072

Descricdo do Programa - Valorizagio de professores e Trabalhadores da Educagio
Basica

Descricdo da Ag¢do - Concessdo de Bolsa de incentivo a Formacio de Professores
para a Educacio Bdsica.

B.4.8 A Cedente acompanhara a execucfo dos projetos financiados e sera
responsavel pela validag@o e pelo ateste dos mesmos.

4. DIRETRIZES GERAIS (PARA AS PARTES A E B)

4.1 Os projetos deverdo ser propostos por meio de formuldrio eletrdnico,
conforme Anexos I e II.

4.2 Os documentos comprobatérios devem ser encaminhados pelo Correio,
conforme Anexos I e IL.

4.3 A apresentagdo de propostas de projetos deverd obedecer ao seguinte
cronograma:

Fase atividade data de inicio data final
L. Divulgacdo do Edital 25.04.2007 30.06.2007
Z, Envio das Propostas 02.07.2007 31.08.2007
3. Avaliac8o das Propostas 03.09.2007 28.12.2007
3 Divulgacdo dos Resultados 07.01.2008 -

4 Formalizacéo dos instrufnentos legais de 14.01.2008 29.02.2008
cooperacio
3 Inicio dos cursos 03/2008

4.4 No periodo de janeiro a marco de 2008, estdo previstas as atividades para
adequacio das Escolas Publicas de Ensino Fundamental, de Ensino Médio e Ensino
Técnico, preparagdo dos orientadores educacionais, producio do material didatico e
demais ajustes, com previsdo de inicio dos cursos de educagio profissional técnica a
partir de marco de 2008.

4.5 O encaminhamento dos documentos comprobatérios devera ser feito sob a
referéncia “EDITAL DE SELECAO n° 01/2007/SEED/SETEC/MEC” para o seguinte
enderego:

MINISTERIO DA EDUCACAO

Secretaria de Educagio a Distincia — SEED

Departamento de Politicas em Educacfo a Distancia

Comissao de Selecdo — “Sistema Nacional de Ensino Técnico ™
Esplanada dos Ministérios — Bloco L

Sobreloja — Gabinete

CEP 70.047-900 — Brasilia/DF

5. DA RESPONSABILIDADE DAS PARTES:

5.1 Cabera a Cedente:
5.1.1 receber as propostas referentes as PARTES A e B deste Edital;
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5.1.2 constituir a Comisséo de Selegio de Projetos;

5.1.3 conduzir o processo de seleg@o dos projetos, conforme definido neste Edital;

5.1.4 liberar os recursos financeiros para crédito em conta corrente do Proponente,
conforme determina a legislacio pertinente (IN/STN 01/97) e legislacio correlata
(LDO, LRF, etc);

5.1.5 prestar, quando necessario, assisténcia técnico-financeira durante a execugio
do projeto, diretamente ou por delegacio;

5.1.6 constituir Comité para acompanhar, avaliar, orientar, controlar e fiscalizar a
execucao do objeto dos acordos firmados;

5.1.7 exercer fun¢@io gerencial fiscalizadora dentro do prazo regulamentar da
execucdo/prestagdo de contas, ficando assegurado aos seus agentes o poder
discriciondrio de reorientar agdes e de acatar ou ndo justificativas quanto a eventuais
disfungdes havidas na sua execugio;

5.1.8 analisar e emitir parecer sobre a prestagdo de contas referente 4 aplicagio
dos recursos alocados, sem prejuizo da realizagdo de auditorias internas e externas; e

5.1.9 fornecer as institui¢cdes interessadas as orientagdes pertinentes ao projeto.

5.2 Cabera aos Proponentes apoiados:

5.2.1 utilizar os recursos financeiros aprovados para os cursos exclusivamente na
execucao das agdes indicadas no projeto;

5.2.2 cumprir todas as normas de execugdo previstas no documento de
formalizagdo do apoio financeiro, inclusive em termos de relatorios e informes,
registros contdbeis e prestagdo de contas, em conformidade com os procedimentos
legais;

5.2.3 disponibilizar ao Comité de Acompanhamento e aos representantes da
Cedente acesso a todas as informagdes pertinentes a gestdo pedagdgica, administrativa e
financeira do curso, colaborando com o trabalho de acompanhamento e avaliagdo dos
projetos; e

5.2.4 responsabilizar-se pela contratagdo de pessoal com vistas a execucdo das
metas e atividades propostas, quando for o caso.

6. DISPOSICOES FINAIS

6.1 Esclarecimentos e informagdes adicionais acerca deste Edital poderdo ser
solicitados pelo e-mail: tecmed.ab@mec.gov.br ou pelo telefone (61) 2104.9031,

6.2 O resultado final da selecio serd divulgado na pdgina Internet da Cedente
(http://www.mec.gov.br/seed), por oficio aos Proponentes e por publicagio no Didrio
Oficial da UniZo. '

6.3 Impugnacio da Chamada Puablica:

6.3.1 As impugnacdes serdo apreciadas em instncia tUnica pela Comissfo
Instituida;

6.3.2 As impugnacdes da presente Chamada Publica nio terdo efeito suspensivo;

6.3.3 O prazo para impugnacdo ao Edital sera de 05 (cinco) dias tteis contados de
sua publicacio.

6.4 Revogacio ou Anulagdo da Chamada Publica: a qualquer tempo, a presente
Chamada Publica podera ser revogada ou anulada, no todo ou em parte, por motivo de
interesse publico ou exigéncia legal, sem que isso implique direito & indenizagdo ou
reclamacdo de qualquer natureza.

6.5 Os Proponentes sujeitar-se-do as disposicdes da legislacdo pertinente no que
diz respeito a execucdo de despesas com os recursos destinados ao projeto pelo
instrumento legal especifico (convénio, descentralizaco, outros),
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6.6 Os Proponentes arcario com todos os custos decorrentes da elaboragdo e
apresentacdo de suas propostas.

6.7 A Cedente reserva-se o direito de resolver os casos omissos ¢ as situacdes nao
previstas nesta Chamada Publica, observado o principio constitucional do contraditério
e da ampla defesa.

6.8 O foro ¢ o da cidade de Brasilia/DF, para dirimir questdes oriundas do
presente Edital. :

ELIEZER MOREIRA PACHECO
Secretario de Educagédo Profissional e Tecnoldgica

RONALDO MOTA
Secretario de Educacio a Distancia

FERNANDO HADDAD
Ministro de Estado Educac@o

ANEXOS
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ANEXO I-MODELO DE PROPOSTA

81

ESCOLA PUBLICA DE ENSINO FUNDAMENTAL, DE ENSINO MEDIO OU ENSINO TECNICO

PROPONENTE:

IUF:

Razdo Social:

CNPJ/ME:

IEndereco:

Telefone:

IFax:

e-mail:

1 |Denominac¢fo da Escola:
2 [Endereco:
3 Descrigio da infra-estrutura fisica e
logistica:
4 |Descri¢dio dos recursos humanos:
5 IDemonstrativo de sustentabilidade
financeira e or¢amentaria:
Listagem com cursos de educagdo
6  profissional técnica pretendidos para a|
escola proposta e quantitativos de vagas:
7  |Outros recursos:
8  |Outras informag¢des relevantes:
& us ; (informar as dimensdes fisicas e quantitativas das instalagdes,
Descricdo do Projeto da Escola - . i 2 ; -y
9 VA P tais como biblioteca, laboratérios de informatica, dos
Caracteristicas Técnicas: fils ;.
laboratorios especificos, conforme o caso)
EVENTUAIS ANEXOS:

ANEXO 11 - MODELO DE PROPOSTA

PROJETO DE CURSO TECNICO NA MODALIDADE DE EDUCACAO A DISTANCIA




PROPONENTE:

Razdo Social:

CNPJ/MF:

Enderecgo:

Telefone:

Fax:

e-mail:

 DESCRIGAODOPROJETO

1 Curso proposto:

2 Quantitativo de vagas:

3 Projeto pedagégico:

4 Cronograma de execu¢ao:

IDescricdo  das  necessidades  paral

3 atendimento nas escolas:

6 Indicagﬁo. do quantitativo de escolas ¢
suas localizagdes:

7 Detalhamento do orgamento estimado:

8 Cronograma de desembolso:

9 IProposicao de Contrapartida:

10 Outros recursos:

11 Outras informacgdes relevantes:

EVENTUAIS ANEXOS:
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ANEXO IV

DECRETO N° 6.301, DE 12 DE DEZEMBRO DE 2007.

Institui o Sistema Escola Técnica Aberta do Brasil -
e-Tec Brasil.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicao que Ihe confere o
art. 84, incisos IV e VI, aliena “a”, da Constituicao, e tendo em vista 0 disposto no
art. 80 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e nas Leis n°* 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, e 11.273, de 6 de feverelro de 2006,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituido, no &mbito do Ministério da Educacdo, o Sistema
Escola Técnica Aberta do Brasil - e-Tec Brasil, com vistas a0 desenvolvimento da
educacao profissional técnica na modalidade de educacéo a distancia, com a
finalidade de ampliar a oferta e democratizar o0 acesso a cursos técnicos de nivel
medio, publicos e gratuitos no Pais.

Paragrafo Unico. S&o objetivos do e-Tec Brasil:

| - expandir e democratizar a oferta de cursos técnicos de nivel médio,
especialmente para o interior do Pais e para a periferia das 4reas metropolitanas:

Il - permitir a capacitagdo profissional inicial e continuada para o0s
estudantes matriculados e para os egressos do ensino médio, bem como para a
educacao de jovens e adultos;

Il - contribuir para o ingresso, permanéncia e conclusdo do ensino médio
pelos jovens e adultos; gy

IV - permitir as instituicbes publicas de ensino profissional o
desenvolvimento de projetos de pesquisa e de metodologias educacionais em
educacao a distancia na érea de formagéo inicial e continuada de professores
para a educacéo profissional técnica de nivel médio:

V - promover junto s instituicdes publicas de ensino o desenvolvimento
de projetos voltados para a produgdo de materiais pedagdgicos e educacionais
para a formacéo inicial e continuada de docentes para a educacao profissional
técnica de nivel médio:

VI - promover, junto as instituicGes publicas de ensino, o desenvolvimento
de projetos voltados para a producao de materiais pedagdgicos e educacionais
para estudantes da educagéo profissional técnica de nivel médio;

VII - criar rede nacional de educagéo profissional nas instituigoes publicas
de ensino, para oferta de educacéo profissional a distancia, em escolas das
redes publicas municipais e estaduais: e
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VIII - permitir o desenvolvimento de cursos de formag@o continuada e em

servico de docentes, gestores e técnicos administrativos da educagéo profissional
técnica de nivel médio na modalidade de educagao a distancia.

Art. 2° Os objetivos do e-Tec Brasil serdo alcancadas com a colaboracao
entre a Unido e os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, cujas agoes
contemplargo:

| - cursos técnicos de nivel médio, na modalidade de educagéo a distancia,
por instituicdes publicas que ministrem ensino técnico de nivel medio, em
articulacio com estabelecimentos de apoio presencial; e

|| - formagdo contihuada e em servico de professores da educacao
profissional de nivel médio, na modalidade de educagéo a distancia.

§ 1° Para os fins deste Decreto, considera-se estabelecimento de apoio
presencial as escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal ja
instaladas, passiveis de serem adaptadas com 0 apoio dos governos municipais,
estaduais e do Distrito Federal para servirem como espago fisico para a execugao
descentralizada de fungdes didatico-administrativas de cursos a distancia,
inclusive o atendimento dos estudantes em atividades escolares presenciais
previstas na legislacdo vigente.

§2° A adaptacio de escola publica selecionada, para ser utilizada como
estabelecimento de apoio presencial, devera garantir a infra-estrutura e recursos
humanos adequados as fases presenciais dos cursos e projetos do e-Tec Brasil.

Art. 3° O Ministério da Educagdo podera celebrar convénios com 0s
Estados, Distrito Federal e Municipios para o oferecimento de cursos de educagéo
profissional técnica de nivel médio, na modalidade de educacao a distancia,
observado o disposto no art. 5° deste Decreto.

Paragrafo tnico. Os Estados, Distrito Federal e Municipios que firmarem
0s convénios previstos neste artigo serdo responsaveis pelas despesas referentes a
infra-estrutura, equipamentos, recursos humanos, manutencdo das atividades e
demais recursos necessarios para a implantagéo dos cursos, na forma do convénio.

Art. 4° O Ministério da Educagao poderd celebrar convénios com
instituicdes publicas de ensino credenciadas para a oferta de educagao a
distancia, podendo apoiar financeiramente a elaboragéo dos cursos, observado
o disposto no art. 5°.

Art. 5° Compete ao Ministério da Educagdo, mediante edital de chamada
publica, promover a articulagdo entre a oferta de cursos de educacao profissional
técnica de nivel médio e os estabelecimentos de apoio presencial.

Paragrafo tnico. O edital dispora sobre 0s requisitos, as condi¢oes de
participacdo e os critérios de selegéo para o e-Tec Brasil.
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Art. 6° As despesas do e-Tec Brasil correrdo a conta das dotagdes
orcamentdrias anualmente consignadas ao Ministério da Educacao e ao Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE, devendo o Poder Executivo
compatibilizar a selecéo de cursos e programas de educacéo profissional com
as dotacdes orgamentdrias existentes, observados os limites de movimentagéo e
empenho e de pagamento da programacao orcamentéria e financeira definidos
pelo Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestao.

Art. 7° O Ministério da Educacdo coordenarad a implantagéo, o
acompanhamento, a superviso e a avaliacio dos cursos do e-Tec Brasil.

Art. 8° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 12 de dezembro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da
Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto no substitui o publicado no DOU de 13.12.2007
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