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RESUMO

Esta dissertacdo se insere no campo de estudos que discutem relacbes de género e
juventudes entre jovens estudantes do Ensino Médio em escolas publicas de Brasilia. Tem
por objetivo compreender e analisar como se constituem as relagdes de género entre os/as
jovens do Ensino Médio em Escolas Publicas da cidade de Taguatinga/DF. Entre outras
questdes, investiga-se como € a trajetoria escolar dos/as jovens, o que eles/as buscam na
escola; como os/as jovens percebem a relagdo entre 0 masculino e o feminino; como os/as
jovens se véem nas relacdes que estabelecem com amigos/as, familiares e professores/as.
O Ensino Médio é, de certo modo, especial, porque € um espago em que a juventude se faz
presente em todos os sentidos. A juventude € uma fase de transi¢cdo para a vida adulta e de
formacdo ndo apenas intelectual-cognitivo, mas também de preparacdo para a vida e,
sobretudo, € 0o momento em que acontece a construcdo de suas identidades. E uma
pesquisa fundamentada em uma abordagem qualitativa. Os procedimentos teérico-
metodoldgicos utilizados na realizagé&o do estudo de campo fizeram uso de alguns conceitos
empregados na pesquisa etnogréfica, juntamente com a observagcdo participante. Para a
coleta dos dados, este estudo valeu-se de informag¢des obtidas na realizacdo de dois grupos
de discussdo, que foram realizados com os/as jovens do Ensino Médio em uma escola
publica. Os resultados da pesquisa foram alcancados a partir da andlise das falas dos/as
jovens por meio do método documentario de interpretacéo desenvolvido por Ralf Bohnsack,
que tem como suporte tedrico os fundamentos da Sociologia do Conhecimento de Karl
Mannheim.

Palavras chaves: juventude, relacbes de género, ensino médio, grupos de discussao,

pesquisa qualitativa.



ABSTRACT

This work relies in the field of studies that discuss gender and youth relations among young
high school students in public schools in Brasilia. The purpose is understand and analyze
how gender relations are constituted among the young high school students in public schools
of Taguatinga/DF. Among other things, one investigates how is the school career of the
young, what do they seek at school; how the young perceive the relation between the male
and the female. How the young people see themselves establishing relations with friends,
family and teachers. High school is somehow special, because it is a space where $youth is
present in all directions. Youth is a stage of transition to adulthood and not only intellectual-
cognitive training, but also preparation for life and, above all, is the moment for the
construction of their identities happens. This research is based on a qualitative approach.
The theoretical and methodological procedures used during the realization of the study made
use of some concepts from ethnographic research, along with participant observation. In
order to collect data, this study drew on information obtained in the realization of two
discussion groups, which were realized with the young students of High School in a public
school. The research results were achieved from the speech analysis of the young through
the documentary methodo of interpretation developed by Ralf Bohnsack, which has as
theoretical support the foundations of the Sociology of Knowledge of Karl Mannheim.

Keywords: youth, gender relations, high school, group discussion, qualitative research.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de pesquisa as relacbes de género
entre os/as jovens do Ensino Médio em escolas publicas de Brasilia. Esta vinculado
a linha de pesquisa Educacéo e Politicas Publicas: género, raca/etnia e juventude
junto a Area de Concentracdo Politicas Publicas e Gestdo da Educacdo, do
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da Universidade de Brasilia — UnB.

Minha relagdo com o tema de pesquisa teve inicio durante a graduacao, com
a elaboracdo de um artigo* para o Programa de Iniciacdo Cientifica — PIBIC. A partir
desta experiéncia, tive a oportunidade de integrar o grupo de pesquisa GERAJU-
Educacao e Politicas Publicas: Género, Raca/Etnia e Juventude que esta vinculado
ao programa de poés-graduacao da Faculdade de Educacdo/UnB. Um dos objetivos
deste grupo de pesquisa € reunir pesquisadores/as, estudantes de iniciacdo
cientifica e de pdés-graduacdo que desenvolvem pesquisas empiricas e estudos
sobre género, raca/etnia e juventude.

Participar deste grupo de pesquisa abriu espaco para que eu interagisse com
outros/as pesquisadores/as, com novas visdes sobre as tematicas estudadas. Pude
perceber que meus estudos teéricos poderiam néo s6 ajudar a compreender melhor
a realidade dos/as jovens, como também poderiam ser (teis para contribuir para a
elaboracdo de politicas educacionais voltadas para o Ensino Médio. Essa ligagédo
intima entre teoria e pratica, essa possibilidade de acédo efetiva, me motivou a dar
continuidade aos estudos nessa linha de pesquisa.

Apés o0 ingresso na pos-graduacdo, dei continuidade aos trabalhos
desenvolvidos no curso de Pedagogia com a pesquisa Escola e relacdes de género:
visdes de mundo de jovens do Ensino Médio em Taguatinga, que tém por objetivo
compreender e analisar como se constituem as relagcbes de género entre os/as

jovens do Ensino Médio em Escolas Publicas da cidade de Taguatinga/DF. Entre

! Feminismo, relacdes de género e sexualidade: visdes de jovens brasilienses do ensino médio.
Pesquisa realizada nos anos de 2005 e 2006 sob orientacdo da Prof2 Dr2 Wivian Weller, versdes
deste artigo foram aceitas: Simpoésio Tematico Género e Sexualidade nas préaticas escolares,
Seminario Internacional Fazendo Género 8 — Corpo, Violéncia e Poder, Il Coléquio Educacao,
Cidadania e Exclusdao e no VI Encontro de Histéria Oral do Nordeste — Culturas, Memorias e
Nordestes.
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outras questdes, investigo como é a trajetéria escolar dos/as jovens, 0 que eles/as
buscam na escola; como os/as jovens percebem a relacdo entre 0 masculino e o
feminino; como os/as jovens se véem nas relacbes que estabelecem com
amigos/as, familiares e professores/as.

A escola de Ensino Médio €, de certo modo, especial, porque é um espacgo
em que a juventude se faz presente em todos os sentidos. A juventude € uma fase
de transicdo para a vida adulta e de formacdo ndo apenas intelectual-cognitivo, mas
também de preparacdo para a vida, e sobretudo, € um momento de constituicdo de
identidades. E uma fase de ruptura, de re-construcdo. Os/as jovens, nesse periodo,
nao estao apenas aprendendo matematica, geografia, fisica, entre outras disciplinas.
N&o € apenas um saber externo, objetivo, sistematico, 0 que importa neste
momento. E o saber sobre si, é o constituir-se como pessoa, como homem ou como
mulher, o que mais importa. O estudo dos/as alunos/as do Ensino Médio, portanto,
precisa abranger essas questdes identitarias, pois elas se refletem por toda a vida
desses estudantes.

Mannheim, em seu texto El problema de las generaciones?, propde estudar o
tempo de forma qualitativa, considerando o tempo interior de vivéncia de cada
sujeito. O tempo, dessa forma, ndo € visto apenas como uma sucessao cronoldgica
(WELLER, 2005). A passagem da juventude para a vida adulta, ndo pode ser
caracterizada tdo somente pelas transformacdes do corpo, desconsiderando-se as
vivéncias desse/a jovem e a sua relacdo com os diferentes grupos etarios. O
presente trabalho busca uma perspectiva que contemple as experiéncias de vida
dos/as jovens, tanto de forma coletiva, com significados em comum, quanto de
forma individual.

Por outro lado, deve-se levar em conta que nao € uma tarefa facil ser jovem e
mulher em uma sociedade machista. Tal situacéo envolve questdes de género e de
cultura sendo necessario haver uma quebra de paradigmas construidos ao longo da
histéria, uma vez que homens e mulheres, quando exercem a mesma fungéo, por

exemplo, ndo sdo remunerados da mesma forma®. Ao trabalho das mulheres é

> MANNHEIM, Karl. El problema de las generaciones. Tradug¢édo de Ignacio Sanchez de La Yncera,
REIS — Revista espafiola de investigaciones socioldgicas. n . 62, p. 193-242, abr/jun, 1993.

® Mulher e Trabalho: Avancos e Continuidades, n° 40, Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada —
IPEA, Secretaria de Assuntos Estratégicos da Presidéncia da Republica. Site www.ipea.gov.br,
acesso em 17 de Marco de 2010, as 02h43.


http://www.ipea.gov.br/
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atribuido menor valor que ao dos homens, ou, pelo menos, elas tendem a,
sistematicamente, receber quantias inferiores, tanto no Brasil, como em outros
paises, apesar do crescimento expressivo de participacdo feminina no mercado de
trabalho e em profissdes que antes eram ocupadas, somente por homens, muitas
delas sdo concomitantemente chefes de familias®. Sera que essa valorizacédo do
trabalho feminino comeca ja na escola? As pesquisas apontam que as mulheres
apresentam melhores niveis de escolarizacdo se comparadas aos homens. Mas, na
dindmica de sala de aula, no dia a dia da escola, sera que rapazes e mocas
recebem tratamento igual?

A escola pode estar reproduzindo estereétipos, entre eles o de género, bem
como mecanismos de dominacao. E visivel esta reproducdo de papéis atribuidos a
homens e mulheres pelos/as professores/as em suas praticas de ensino (cf.
GROSZ, 2008). Mas, é possivel ver a escola de forma positiva, como um lugar
capaz de criar novas possibilidades, novos papéis sociais.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996, o
Estado deve garantir a oferta do Ensino Médio com o objetivo de proporcionar maior
capacidade de ingresso do/a jovem no mercado de trabalho e condicbes para
prosseguir os estudos no nivel superior. Dessa forma, a escola pode contribuir para
a construcao da autonomia, para o desenvolvimento da consciéncia critica e para o
preparo do/a jovem para a vida adulta. O que se observa na pratica, entretanto, é
uma distancia entre as propostas escolares e a realidade dos/as alunos/as
(KUENZER, 1997; DAYRELL, 2007; SPOSITO, 1997).

A fim de melhor compreender essa separacdo entre a realidade dos/as
alunos/as do Ensino Médio e a construcdo de suas identidades juvenis e de género
na escola, surgem questdes relacionadas a escola e a experiéncia desse/a jovem
enquanto aluno/a:

e Quais as experiéncias desses/as jovens no Ensino Médio? Quais as
perspectivas desses/as jovens em relagcéo a escola?
e Como é ser jovem-mulher na escola? Como ¢é a relagdo com jovens do sexo

masculino e com os/as professores/as no espaco escolar?

* Segundo dados preliminares da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2007 — PNAD cada
vez mais mulheres brasileiras sdo chefes de familia, participam do mercado de trabalho e
continuam acumulando a maioria das tarefas domésticas, ver em www.ipea.gov.br.
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e Existem diferencas entre os papéis desempenhados na escola e na familia?
Essa relacédo tem influenciado na construcédo de suas identidades?

e Por que, por vezes, o/a jovem € identificado como sujeito que ndo tem
compromisso com a escola, com o trabalho ou nenhuma perspectiva para o
seu futuro? Sera que é isso mesmo? Por que os/as alunos/as estdo na escola

e, muitas vezes, nao participam da escola?

Investigar o ambiente escolar e as relacbes que sédo estabelecidas dentro
deste espaco é imprescindivel, por ser a escola o lugar onde os/as jovens passam
uma parte significativa de seu tempo. E relevante conhecer como esta sendo a
passagem pela escola e os problemas vividos nessa fase, principalmente, no que se
refere as relacfes entre jovens de ambos 0s sexos e suas representacdes sobre o
masculino e o feminino no interior da escola.

Como bem define Sposito (1997), o/a jovem ndo constréi sua identidade
dentro da escola, mas, sim, nos movimentos e nas relagdes estabelecidas neste
espaco. No entanto, € necessario haver um movimento contrario em que a voz do/a
jovem tenha ouvido dentro da escola, uma mudanca na cultura escolar, diminuindo a
resisténcia dos/as professores/as e da comunidade escolar, tornando um espaco
mais democratico.

Desigualdades e diferencas mantidas pelas instituicbes de ensino estao
implicadas nas relacbes de poder exercidas pelos curriculos, métodos de avaliacédo
e hierarquizacdes que desqualificam o sujeito. Louro (1997) afirma que para
transformar essa realidade que acompanha a educacdo no Brasil é necessario
eliminar as relacbes de poder, porque as relacbes mantidas entre homens e
mulheres ao longo da histéria foram marcadas pela dominagédo masculina.

Compreender a relagéo existente entre os/as jovens do Distrito Federal e
suas especificidades é algo que se faz necessario e nos leva a investigar como tém
acontecido estas mudancas nas cidades distantes do centro de Brasilia, sobretudo,
no que diz respeito a valorizacdo da mulher e a construcéo de suas identidades.

De acordo com uma pesquisa feita no portal de dissertacbes e teses da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, para
area de educacao, no periodo de 2000 a 2007, foram defendidas 207 teses e

dissertacdes de mestrado que tratam sobre o tema juventude e Ensino Médio. Como
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critério de identificacdo utilizou-se a combinacdo das seguintes palavras-chave:
juventude, Ensino Médio e relacdes de género. Dessa producdo cientifica, somente,
um numero aproximado de 10 trabalhos tiveram como objeto de estudo os/as jovens
e as relacdes de género entre alunos/as do Ensino Médio. A producdo académica
neste campo de pesquisa ainda € escassa quando comparada a outras tematicas.
Faz-se necessario que as pesquisas alcancem as relagdes entre jovens, escolas,
culturas juvenis e meio social com o objetivo de contribuir para a formulacdo de
politicas publicas de/para/com juventudes e de oferecer subsidios para os
profissionais da educacdo que atuam diretamente com 0s jovens no espaco da
escola e em programas direcionados a esta parcela da populacdo (WELLER, 2007).

Constata-se que apesar do aumento da producdo sobre o tema, boa parte
dos autores, quando tratam de relacbes de género, se remetem, apenas, as
mulheres em idade adulta. Pouco se tem pesquisado sobre as jovens mulheres que
tém participado e, em alguns momentos, sdo protagonistas nos processos de
mudancas sociais que vém ocorrendo ao longo das ultimas décadas, periodo no
qual tem sido presenciada a emancipacdo feminina em diferentes espacos da
sociedade. Existe uma lacuna no que diz respeito a estudos comparativos sobre
juventude e escola, juventude e experiéncias de discriminacdo de género no Ensino
Médio, entre outras.

Escrever sobre os/as jovens de Brasilia, além de contribuir para a producao
de conhecimento cientifico, € uma oportunidade de retratar o perfil da juventude
brasiliense que esta no final do Ensino Médio, bem como de compreender as
relacbes estabelecidas entre jovens rapazes e jovens mocgas, assim como ja foi
realizado em outras capitais®. Fazendo um levantamento das necessidades desta
parte da populagao e identificando como tem sido sua relacdo com a escola e com
os/as amigos/as, é possivel contribuir para as politicas publicas e educacionais
voltadas para a oferta e expanséo do Ensino Médio.

A dissertacdo se divide em quatro capitulos. No primeiro capitulo, apresenta-

se uma breve revisdo sobre os caminhos percorridos pelos estudos sobre

® Foi realizada uma pesquisa com jovens nhas cidades do Rio de Janeiro, Porto Alegre e Salvador que
abordou, entre outros temas, socializacdo, sexualidade , familia, etc. Ver: HEILBORN, Maria Luiza;
AQUINO, Estela M. L.; BONZON, Michel; KNAUTH, Daniela Riva (org.). O aprendizado da
sexualidade: reproducdo e trajetérias sociais de jovens brasileiros. Rio de Janeiro: Garamond e
Fiocruz, 2006.
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juventudes até surgirem os primeiros pesquisadores que impulsionaram a pesquisa
relativa a essa tematica no Brasil. A seguir, é realizada uma reflexdo tedrica sobre
as interfaces dos estudos feministas com os estudos sobre juventudes, em que é
analisada a invisibilidade dos/as jovens nestes estudos e, por fim, € abordada a
relacdo das juventudes com o Ensino Médio.

J& o segundo capitulo € reservado para apresentacdo dos procedimentos
tedrico-metodoldgicos utilizados na realizacdo da pesquisa. Para atender aos
objetivos apresentados nesta dissertacdo, fez-se uso de alguns conceitos
empregados na pesquisa etnografica, juntamente com a observacao participante.
Para coleta dos dados, este estudo valeu-se dos grupos de discussdo que foram
realizados com jovens do 3° ano Ensino Médio.

No terceiro capitulo, por sua vez, os/as jovens sdo colocados no centro da
investigacdo, e além disso, sdo descritas todas as etapas da pesquisa empirica,
desde o primeiro contato com a escola, até a formacdo dos grupos de discusséo.
Séo relatadas as dificuldades enfrentadas no trabalho de campo, a aceitacdo dos/as
jovens em relacdo a pesquisa e a recepcao da escola.

O quarto capitulo é dedicado a andlise de dois grupos de discussao, um
formado por mocgas e outro por rapazes. E realizada uma reflexdo sobre como os/as
jovens se percebem no espaco da escola, qual a concepcéo de juventude construida
pelos/as jovens do Ensino Médio, como séo construidas as relagdes de género na
sala de aula e quais as percepcdes destes/as jovens sobre o futuro a partir das
experiéncias sociais que possuem.

Nas consideracdes finais, sdo apresentados o0s principais resultados da
pesquisa. A partir destes resultados, busca-se fazer uma releitura das informacoes
obtidas durante a pesquisa, levando-se em conta a visdo de autores que abordam

as relacdes de género na educacao.
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CAPITULO 1 - RELACOES DE GENERO ENTRE AS JUVENTUDES

Por que pesquisar a juventude, um periodo curto da vida das pessoas,
apenas alguns poucos anos? Um periodo de transicdo entre a infancia e a fase
adulta, um momento de mudancas fisicas, psicolégicas, sociais, entre outros
aspectos. Nao €, como muitas pessoas pensam, um periodo “natural”, que sempre
existiu, independente das condicdes sociais.

Numa sociedade industrializada como é a brasileira, o “tempo de ser jovem”
precisa ser melhor compreendido, ou seja, os/as jovens precisam de tempo para
viverem suas experiéncias, definirem suas identidades, conhecerem seu potencial,
escolherem uma profissdo e terem condi¢cdes de realizar seus projetos de vida.
Estudar este periodo de vida torna-se indispensavel para conhecer as dificuldades e
experiéncias vividas por eles/as.

No entanto, os estudos precisam ser complementados com a analise das
guestdes de género. Quando se fala em juventude, ndo da para ignorar que existe
uma diferenca na concepcdo do que vem a ser uma jovem moca ou um jovem rapaz
na familia, na escola, na igreja ou em tantos outros espacos. E preciso pensar as
especificidades, a construcdo da identidade de um homem ou de uma mulher. Por
mais que a sociedade insista em falar que nao existe preconceito ou discriminacao,
as vivéncias dos/as jovens no ambiente escolar tem provado que no dia a dia
escolar os/as jovens passam por varias situacfes e brincadeiras encaradas como
‘normais”, que se investigadas demonstram existir diferengas e a manutencéo de
preconceitos pela escola (LOURO, 1997).

Além desses percalcos, existem aqueles que julgam a juventude como sendo
um momento de crise, de distanciamento da familia, de rebeldia, entre tantos outros
aspectos negativos. Os jovens rapazes, por exemplo, na maioria das vezes tem sua
imagem ligada a atos de violéncia, baguncgas, festas e brigas conforme é veiculado
nos meios de comunicagdo. O que acaba sendo uma visdo preconceituosa que
homogeneiza os sujeitos do sexo masculino.

O objetivo principal deste capitulo sera o de identificar o caminho percorrido
pelos estudos sobre juventudes no Brasil, fazendo um recorte de género a partir dos
estudos feministas e suas transformacdes ao longo da histéria. Tanto os estudos



23

sobre juventudes, como os estudos de género, possuem uma historia, que deve ser
resgatada para que se possa compreender o momento atual, ou seja, de

compreensao das relacdes de género entre jovens do Ensino Médio.

1.1 Estudos sobre juventudes: breve revisao

Diferente do que se possa imaginar, os estudos que tem por objeto a
juventude ndo sdo um campo novo de pesquisa. Os primeiros estudos foram
realizados pela Escola de Chicago no inicio do século XX. Essas primeiras
pesquisas visavam entender o surgimento das gangues juvenis americanas e a
intensificacdo dos conflitos étnicos e territoriais no espaco urbano. A partir destes
trabalhos, novas pesquisas foram surgindo, possibilitando a criacdo de um campo de
estudo primeiramente estruturado nas ciéncias sociais.

No Brasil, na década de 1960, Marialice Foracchi¢ da inicio aos estudos sobre
juventude nas Ciéncias Sociais. Para Foracchi é necesséario situar o/a jovem em seu
contexto social, ou seja, é preciso analisar os vinculos que possui com outras
geracdes e com as instituicbes das quais fazem parte. Por outro lado, a autora
ressalta os varios sentidos e significados relativos ao conceito de juventude
(SPOSITO, 1997). Para Foracchi:

A juventude é caracterizada a partir de um registro ftriplice: o
reconhecimento de que se trata de uma fase da vida, a constatagédo de sua
existéncia como forca social renovadora e a percep¢do de que vai muito
além de uma etapa cronolégica, para constituir um estilo proprio de
existéncia e de realizacdo do destino pessoal (FORACCHI, 1965, p. 302-
304).

Apoiada nos escritos de Mannheim, a autora reconhece que a juventude € um
periodo em que acontece a “proposi¢ao do eu”, com a construcdo de uma identidade
enquanto etapa que antecede a vida adulta, um momento de descobertas e de
insercéo social por meio de experiéncias e escolhas durante a trajetoria de mudanca
para a fase adulta. Nesta perspectiva, o/a jovem ndo apenas se constitui somente

como individuo, também é capaz de fazer escolhas, de decidir quem vai ser no

6 Maria Alice Foracchi (1929-1972) foi docente e pesquisadora da antiga cadeira de Sociologia | da
Faculdade de Filosofia e Letras — USP, cadeira esta dirigida por Florestan Fernandes, e foi docente
do Departamento de Ciéncias Sociais da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
(AUGUSTO, 2005).
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futuro, se vai fazer vestibular, se far4 este ou aquele curso. Pode decidir se dara
continuidade ou ndo aos seus estudos; se ira se casar e com quem; se buscara ou
nao emprego; entre outras tantas grandes e pequenas escolhas.

De acordo com Sposito (1997), ap6s a morte de Marialice Foracchi, os
estudos sobre juventudes perderam seu espaco, 0 que impossibilitou a criagdo de
um campo de estudos sobre juventude em algumas areas do conhecimento no
Brasil. As producdes académicas eram isoladas e ocorriam entre pequenos grupos
de pesquisadores/as. Por esse motivo, as ciéncias sociais permaneceram em
“siléncio” por aproximadamente 25 anos e sé na década de 1990 comecam a

reaparecer os estudos sobre juventude.

1.1.2 Juventude: definicdo do conceito

Margulis (2001) e Dayrell (2001) apontam a juventude como produto de uma
construcdo histérica, social e cultural. Os/as jovens da década de 1960, por
exemplo, que viveram sob a repressdo do regime militar, possuiam demandas
sociais diferentes dos/as jovens que viveram a abertura democrética propiciada pela
Constituicdo de 1988, nos anos de 1990. Enquanto que para muitos jovens dos anos
sessenta a rebeldia e a oposicdo ao sistema eram vividas de forma contundente,
para os/as jovens dos anos noventa a rebeldia, a oposi¢do ao sistema, tomou uma
dimensado distinta e vista por vezes como superficial, expressa em uma letra de
musica de protesto a ser cantada, uma calca jeans rasgada, uma cara pintada.

Peralva (1997) assim como Margulis e Urresti (1996) convergem para a idéia
de que nao se pode falar em juventude, mas em juventudes diante da diversidade
concretizada no cotidiano e na vivéncia de cada sujeito social. Criticam ainda a visao
limitada de juventude definida pela idade ou por aspectos bioldgicos. Um fenédmeno
que ilustra o posicionamento dos/as autores/as, € o das pessoas que prolongam
suas “juventudes”, as vezes, para além dos trinta anos: elas continuam vivendo com
0S pais, ndo se casam, adotam um estilo de vestir e de falar mais adolescente e
podem até mesmo nédo ter entrado formalmente no mercado de trabalho, vivendo
apenas para estudar.

Pensar o/a jovem é pensar em perspectivas, pensar em oportunidades, que

se abrem ou que se fecham. Onde estou e para onde vou: 0 que sera de mim? Para
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estudar a juventude é preciso estudar a subjetividade dos/as jovens, a incerteza, 0s
sonhos e os devaneios. Além disso, deve-se levar em conta quais sao os “modelos
sociais” que os/as jovens possuem. Quem na sociedade é o modelo que
determinado/a jovem aspira ser igual? Uma atriz, um jogador de futebol, um
engenheiro, uma médica?

Quando se pensa na juventude brasileira, isso leva-nos a refletir sobre a
enorme diversidade contextual e sociocultural existente no Brasil, 0 que afeta o/a
jovem em varias situacfes, principalmente no acesso e permanéncia na escola.
Nessa sociedade, que passa por rapidas transformacdes, os/as jovens mais pobres
buscam um lugar junto ao circuito de informac¢des por meio da midia, mas essa
modernizacdo cultural ndo vem acompanhada da modernizacdo social. Nesse
emaranhado de acontecimentos em torno do/a jovem € que ele/a constréi o sentido
subjetivo de ser jovem nos diferentes espacos da sociedade e na familia, ou seja,
elabora formas distintas de viver a juventude a partir das experiéncias das quais
participa.

Peralva (1997) esclarece que ndo se pode reduzir a juventude, mas pensa-la
em uma perspectiva de cultura juvenil, compreendida no plural. Um aspecto
importante a ser destacado dentro da cultura juvenil é a questdo do estilo, porque
ndo é apenas uma apropriacao ou utilizacdo de um conjunto de acessorios, implica
em algo maior, na organizacao ativa e seletiva de objetos que possuem significados,
que refletem valores de um grupo, significados e valores estes que acabam por
constituir identidades, pessoais e do conjunto. As identidades também sé&o
negativas, no sentido de que o pertencimento a um grupo determinado, muitas
vezes, exclui a possibilidade de pertencer a outros grupos: se eu sou punk, entdo eu
Nao sou emo, ou eu nao sou gospel. Transitar livremente entre varios grupos ao

mesmo tempo, torna-se muito dificil ou quase impossivel.

1.2 A construcédo do conceito de género

“Lugar de mulher é na cozinha”, A cozinha mudou muito de uns tempos para
ca: geladeira com Internet na porta, microondas, homens cozinhando, comidas
apenas para esquentar. A familia brasileira também mudou ao longo do tempo,
tendo inclusive “encolhido” de tamanho. Como aponta Oliveira (2007), a familia ja
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ndo é mais a mesma, nos ultimos anos ela sofreu varias mudancas, a chamada
familia nuclear (pai, mée e filhos morando juntos, vivendo numa relagdo hierarquica)
tem perdido espaco para outros tipos de configuracdo. A escola por sua vez, nem
sempre consegue acompanhar essa transformacédo e, por conseguinte, ndo atende
as necessidades desse/a jovem gue chega a escola em busca de uma oportunidade,
de um espacgo na sociedade.

A discussdo em torno da diferenca entre os sexos data do final do século
XVIII nas sociedades capitalistas, e depois deste periodo comecaram as pesquisas
de uma nova concepgao sobre 0s sexos, que passaram a ser vistoS Como Opostos.
A oposicao significa na préatica que determinadas caracteristicas sdo definidas como
masculinas e outras caracteristicas como femininas. As mulheres seriam emotivas e
0s homens seriam racionais “por natureza”, por exemplo. As mulheres possuiriam
algo como um “instinto materno”. Note-se que o termo “instinto” refor¢a a idéia de um
sentimento inato, ndo-racional, ilogico. Dessa oposi¢do “natural”’, decorreriam os
papéis sociais a serem desempenhados na sociedade por homens e por mulheres.
Para uma menina que ganha uma linda casinha cheia de bonecas para cuidar, traz
em si a ideia de preparacdo da menina para uma vida familiar de dedicagdo e
cuidado aos filhos e ao marido.

Para chegar a uma concepc¢éo de género, o pensamento feminista seguiu um
percurso histérico que contribuiu para a elaboracdo dos principais conceitos. No
século XIX, com a idéia de “direitos iguais a cidadania”’, entendido como igualdade
entre 0s sexos, estimulou-se a mobilizagdo feminina no continente europeu e em
outros paises. Entre as décadas de 1920 e 1930 as mulheres romperam uma das
barreiras mais expressiva da desigualdade: o direito ao voto, a propriedade e o
acesso a educacgéo.

Heilborn (1999) demonstra que os estudos de género no Brasil foram
inspirados, inicialmente, pela experiéncia norte-americana. La, 0 movimento
feminista e 0 movimento negro surgiram com 0S movimentos de protestos nas
universidades americanas na década de sessenta. As feministas impulsionaram as
reflexdes sobre a experiéncia das mulheres e suas aspiracdes para, entdo, construir
um campo de estudo. Elas buscavam enfatizar o carater social das distingcdes

baseadas no sexo. Rejeitavam o determinismo biologico ditado pela sociedade.
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Apo6s a década de 1960, as mulheres permanecem com a luta por “direitos
iguais” que se torna pega central no pensamento feminista na década seguinte. A
organizacdo do pensamento feminista ndo é um todo unificado, ele perpassa
diferentes abordagens desenvolvidas nos finais da década de 1960, apesar de
compartilhar algumas idéias em comum, tal como considerar que a mulher ocupa
lugares sociais de subordinagdo. Tendo em vista que esta subordinacdo é
caracterizada de acordo com o periodo histérico e o contexto na qual esta inserida.

No entanto, as diversas correntes feministas acreditam que esta subordinacéo
€ decorrente da forma como a mulher é construida socialmente, entendendo que o
que é construido pode ser modificado. Logo, se houver uma mudanca da maneira
como a mulher € percebida, seria possivel mudar o espaco social por ela ocupado.

A discussdo em torno do conceito de género alcancou maior destaque a partir
da década de 80 do séc. XX, um dos motivos dessa disseminacao esta relacionado
a constituicdo de um novo olhar sobre a realidade, o que permite repensar as
caracteristicas determinadas socialmente como femininas e masculinas. Outro
aspecto importante é a possibilidade de desconstruir as praticas e habitos que
permearam e reproduziram a construcdo social sobre os papéis estabelecidos para
homens e mulheres ao longo dos anos.

O conceito de género tem se difundido e sua marca ja esta presente nos
trabalhos de vérios autores (LOURO,1997; WELLER, 2005; GROSZ, 2008; PAZ,
2008). Na academia ja existe um grupo de pesquisadores/as que dialogam com as
questbes feministas, bem como consideram um avanco 0s resultados e as
expectativas em torno da discusséo sobre a categoria “mulher”.

Piscitelli (2002) tenta justificar com varios argumentos que a causa da
opressdo feminina estd intimamente ligada a funcdo reprodutiva da mulher e a
producdo da desigualdade sexual. A reproducéo € um dos fatores que caracteriza
sua identidade determinada pela biologia e na opressdo por parte de uma cultura
masculina.

A definicao para o termo “mulher” tem sua origem no feminismo radical, no
qual as mulheres séo oprimidas pelo fato de serem mulheres. Para este grupo, a
identidade das mulheres inclui aspectos bioldgicos e socialmente construidos no

corpo feminino, sendo imprescindivel para a manutencao da opressao patriarcal.
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Cabe ressaltar que no pensamento feminista deste periodo, a opressao era
vista como incidindo apenas sobre as mulheres brancas de classe média, o que
mais tarde foi contestado. Apesar de ser um movimento para um grupo especifico de
mulheres, nem todas as questdes politicas que se enquadravam nas instituicoes
capitalistas ou no Estado encontravam respostas neste movimento.

O politico neste contexto permeia as novas concepc¢des de opressdo, uma
vez que toda atividade de manutencdo de comportamentos e dominacdo masculina
passou a ser considerada uma politica que logo era entendida como qualquer
relacdo de poder independente de estar relacionada a esfera publica.

Para mapear a opressao sofrida pelas mulheres o pensamento feminista
passou a analisar o seu cotidiano, porque entendia que o sistema de dominacao
acontecia na relacdo mais intima de cada homem com cada mulher, o que era
definido como uma relagéo politica por envolver divisdo de poder.

No entanto, ao se conhecer a histéria do pensamento feminista é
compreensivel confundir o conceito de “género” e “mulher”. Segundo Piscitelli (2002)
género se desenvolveu na fronteira dos estudos sobre a mulher. No Brasil, foi
diferente dos EUA, pois os problemas sociais e a desigualdade social abriram
espaco para a estruturacdo de um feminismo mais moderado em relagdo as
disputas entre 0os sexos. Seu discurso estava mais proximo dos discursos de
esquerda e teve forte apoio da academia, porque oferecia condi¢cdes de acesso as
idéias discutidas no exterior. Em 1975, o movimento de mulheres tornou-se mais
expressivo e concentrou-se na area da pesquisa social. Foram criados nacleos de
estudos em universidades de todo o pais.

Conforme destaca Piscitelli (2002), o pensamento feminista introduziu o
conceito de género no debate sobre as causas da opressao da mulher, com o artigo
de Gayle Rubin, intitulado O Trafico das mulheres: notas sobre a economia politica

do uso publicado em 1975. Género passa a ser definido da seguinte forma:

como o conjunto de arranjos através dos quais uma sociedade transforma a
sexualidade biolégica em produtos da atividade humana, e nas quais estas
necessidades sociais transformadas sdo satisfeitas (PISCITELLI, 2002, p.
17).
Esta passagem transita entre a natureza e a cultura. Sendo que, no que se
refere a diferenca sexual, a cultura se sobrepfe a natureza. Tudo isso contribui para

se pensar nas constru¢des sociais da mulher no que tange aos sistemas culturais. O
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conceito de género comegou a ser desenvolvido como uma alternativa ao
patriarcado. A elaboracdo deste conceito esta ligada a necessidade de associar a
preocupacao politica com uma melhor compreensdo de como o género opera em
todas as sociedades. Neste panorama, o termo género oferece uma atencéo
especial a mulher, embora ndo seja limitada sua andlise aos estudos de género.

De acordo com Piscitelli (2002), as discussdes sobre as relagdes de género
encontraram seu lugar na academia, mas nao se limitaram somente a uma area
académica. Nos ultimos anos, observa-se um crescente interesse dos homens pelas
questdes relativas & masculinidade e a sexualidade. Os estudos de género serviram,
também, para criticar os pressupostos que determinavam os principais paradigmas
da teoria social.

Na tentativa de rever o grande periodo da histéria em que as mulheres
permaneceram “caladas”, esquecidas na construcdo do conhecimento em diferentes
areas da ciéncia, houve um movimento na academia que acumulou estudos sobre a
situacdo da mulher, o que contribuiu para a consolidacdo de estudos sobre género
em diversas disciplinas.

A partir da década de 1980 h& uma substituicdo do termo mulher pelo termo
género, como forma de identificar uma &rea de estudos. O didlogo e a reflexdo sobre
o feminismo na academia brasileira levaram a institucionalizacdo dos estudos
relativos a mulher, ao género e as relacdes entre os géneros. Com isso, abriu-se um
campo de estudos para uma melhor compreensdo dos aspectos culturais da
construcdo social do feminino e do masculino. Logo, estes estudos passam a ter
como foco a estrutura social, deixando de lado os individuos e os papéis sociais.

Miriam Grossi (2004) salienta que foi somente depois da publicag&o do livro O
Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir, em 1949, que as discussdes em torno da
mulher passaram a ter um carater politico de critica a dominagcdo masculina. A
publicacdo deste livro representa o comeco dos estudos feministas no Brasil, que
também impulsiona os estudos de género, bastante marcados pelas lutas de classe
e pelos movimentos contra a ditadura militar, cujos integrantes eram oriundos da
classe média.

A utilizacdo do termo género ndo implicava em uma tomada de posicao sobre
a desigualdade, poder ou parte prejudicada. Era apenas uma busca pela
legitimidade académica para os estudos feministas. Mas, esta relagao de igualdade
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deveria envolver ambas as partes e, este termo permite compreender que todo
estudo que envolve a mulher implica nas suas relagbes com o homem.

Os estudos de género vém crescendo e tem alcancado diferentes classes
sociais e faixas etarias, mas é necessario conhecer as discussdes tedricas que
conduziram a construcao do conceito de género e sua relacdo com outras areas do
conhecimento. Nos EUA, a principal referéncia sociolégica eram as teorias
funcionalistas (cf. Heilborn,1999). Na década de 50 e 60 do século passado,
entendia-se que o reconhecimento das diferencas de sexo aconteciam na familia

pela definicdo do lugar de cada um:
de papéis expressivos (feminino) e papéis instrumentais (masculino).
Enfatizando as funcdes socializadoras da familia (e do género), esta foi
compreendida como instituicdo fundamental na manutencdo do
funcionamento regular da ordem social (HEILBORN, 1999, p. 18).

De acordo com as teorias funcionalistas, as experiéncias norte-americanas
nao trouxeram uma contribuicdo positiva para os estudos de género, porque
legitimavam a subordinagdo da mulher e resumiam as discussfes a esfera da
familia. Esta concep¢do marcou a sociologia do género, pois forneceu conceitos
basicos através dos quais as diferencas entre homens e mulheres foram estudadas,
assim como apontou que as diferencas sexuais sdo mais presentes na familia. Ainda
hoje no contexto familiar existe esta diferenciagdo de sexos.

As feministas norte-americanas passaram a criticar estas teorias e a partir de
entdo a no¢ao de género passou a ser desenvolvida como uma categoria de analise
tedrica mediante a qual seria possivel ver a mulher na familia e nas suas atividades
sociais mais amplas. Sendo que as feministas comecaram a se referir a organizacao
social da relacdo entre os sexos. A teoria marxista contribuiu muito mais para 0s
estudos de género, porque esta teoria apresentou a mulher como forca de trabalho e
permitiu estabelecer relagdes entre a familia, o trabalho e a politica, a partir de uma
perspectiva das relacdes de género e de poder.

Nos anos 70 do século XX, as teorias de género ainda sofriam forte influéncia
do marxismo, contudo procuravam formas de ampliar seu campo de estudos. Com
isso, as analises de género saem dos limites da familia, embora seus conceitos
tivessem pouca capacidade de dar conta das relacbes de género no interior das

demais instituicdes sociais. Para a formacéo do conceito, houve a aceitacdo dessa
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area de pesquisa nas universidades como campo de producdo de conhecimento
cientifico.

Na antropologia, inicialmente formulou-se a idéia de sistemas de sexo-género
com o objetivo de diferenciar a condicdo sexual e a questdo cultural, mas o ponto
principal era o papel que a reprodugéo ocupa na separagao dos sexos. Este sistema
conduzia a uma interpretacdo em que a diferenca sexual associada a cultura faz
com que as relacbes de género sejam de opressdo. Com o aumento dos estudos
sobre sexualidade no fim da década de 80 houve a necessidade de distinguir
discussdes sobre género e identidade sexual (HEILBORN, 1999).

Durante toda a histoéria dos movimentos feministas o desenvolvimento do
conceito de género e sua relacdo com a teoria social sdo centros das questbes
culturais, ordem social e sistemas de valores. E, sobretudo, como conjunto de
métodos que conduzem a descoberta e a resolucdo de problemas em torno dos
embates sobre as relacdes de género.

Mesmo com o progresso dos estudos de género dentro e fora das
universidades, bem como o crescimento do numero de pesquisadores/as da
tematica, o que se observa ao longo dos anos é que estes estudos se restringiram a
pesquisar as relacdes de género entre as mulheres adultas. Com isso, € possivel
observar que existe uma lacuna nesta area do conhecimento, porque ha pouca
producao cientifica no que se refere a estudos sobre jovens mulheres, prova de que
ha uma invisibilidade das juventudes nos estudos feministas (cf. Weller, 2005).

Os primeiros passos que caminham para a mudanca dessa realidade ja vem
sendo dado por algumas pesquisadoras que se interessam em estabelecer um
didlogo entre as questdes de género e juventudes. Mas ainda ha muito a ser feito
para que o0s/as jovens congquistem seu espagco nas pesquisas que discutem
juventude e relacdes de género (WELLER, 2005; CARVALHO, 2001).

1.3 Os/as jovens no Ensino Médio

A juventude tem sido considerada uma fase da vida marcada pela
instabilidade, mudancas, descobertas e desafios que o/a jovem precisa enfrentar até

chegar a vida adulta. Nas camadas populares, como aponta Dayrell (2007, p. 1108),
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além da condicdo de jovens, ainda existe a questdo da pobreza, que interfere nas
suas possibilidades e na luta diaria pela sobrevivéncia, colocando o/a jovem em uma
situacao de busca de retorno imediato, bem como de um possivel projeto de vida.

Por esses motivos, uma grande parcela de jovens brasileiros, somente se
reconhece inserida na condi¢cao juvenil por meio do trabalho, em razdo do emprego
representar uma possibilidade de garantir acesso minimo de recursos para o lazer,
namoro e sobrevivéncia (cf. Dayrell, 2007). No entanto, isso ndo significa que este
jovem gque comeca a trabalhar abandona a escola, afinal estas instituicbes em
muitos contextos sdo a esperanca de mobilidade social para a juventude. Como o
trabalho oferece condi¢gdes do/a jovem viver sua condi¢do juvenil, “o trabalho faz a
juventude” (SPOSITO,1997).

Ao falarmos sobre juventude € necessario refletir sobre a escola, por ser esta
um lugar de socializacao, de construcéo de identidades e busca por formacao para a
vida e para o mercado de trabalho. De acordo com o Censo Escolar’ havia 75.317
jovens matriculados no Ensino Médio no DF, no ano de 2009. No entanto, ser jovem
€ muito mais do que uma representacdo numérica em uma estatistica nacional da
populacdo. Como apresenta Sposito e Galvao (2004), a juventude € um periodo de
busca pela insercao na estrutura social, indo além da simpléria concepcédo de que é
apenas a transicao da infancia para a vida adulta.

As autoras fazem criticas a atual concepc¢ao de Ensino Médio porque diante
da ampliddo de possibilidades que se abrem, a Unica referéncia ainda clara que
norteia as praticas escolares cotidianas dos/as professores/as é a de preparacado
para o vestibular. Além da natureza intrinsecamente excludente deste obijetivo,
decorrente da pequena capacidade de acolhida do ensino superior publico, sua
permanéncia reitera esses trés anos de escolaridade como fase intermediaria, algo
situado entre, sem um sentido proprio de ser. Esse posicionamento das autoras se
justifica pelo cenario atual dos/as jovens estudantes do Ensino Médio, porque existe
uma auséncia de identidade desse nivel de escolaridade; existe a crise econdmica e

social que reduz as possibilidades de ascenséo e mobilidade social via escola - que

" O Censo Escolar é realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP que faz um levantamento de dados em todo o Brasil para coletar informacées sobre a
educacéo basica em instituicdes publicas e privadas, dentre varios objetivos deste levantamento esta
o de tracar um panorama da educacéao basica oferecida em todos os estados do pais.
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coloca em cheque sua eficAcia enquanto instituicdo socializadora - ;existe o
distanciamento entre a cultura juvenil e a realidade escolar.

Nesse sentido, fazem-se necessarios novos estudos voltados para a
compreensao dos significados atribuidos pelos jovens ao Ensino Médio, de suas
expectativas em relacdo a essa etapa de suas vidas, bem como de seus projetos de
futuro. Com a presente dissertacdo pretendemos oferecer alguns subsidios nessa

direcéo.
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CAPITULO 2 — PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
PESQUISA

2.1 A Pesquisa Qualitativa como opcao metodoldgica

O ato de pesquisar exige, antes de tudo, um referencial metodolégico que
atenda as especificidades da pesquisa. A escolha de um método, por vezes, se
torna uma tarefa dificil para o pesquisador porque esta decisdo € peca chave para a
realizacdo de um trabalho de pesquisa com resultados que atendam aos objetivos
definidos para o estudo. O direcionamento metodolégico do trabalho é o que
determina a sua cientificidade.

A escolha metodoldgica na pesquisa social esta pautada na adocdo de um
método quantitativo ou qualitativo, a depender da orientacdo epistemoldgica do/a
pesquisador/a e dos objetivos de estudo da pesquisa a ser realizada, porque de
acordo com Flick (2004, p.17) “cada método baseia-se em uma compreensao

especifica de seu objeto.” Se for de interesse do/a pesquisador/a € possivel,
também, fazer uma correlacdo entre dois ou mais tipos de métodos na busca por
uma complementacdo, integracdo de dados e informacfes sem que haja o
comprometimento da qualidade e da legitimidade da pesquisa.

No entanto, cabe ressaltar que nem sempre existiu esta ‘“liberdade”
metodoldgica. A historia nos relata que, por muito tempo, existiu uma disputa entre
varios tedricos na tentativa de provar a superioridade do método quantitativo em
detrimento do método qualitativo (Flick, op.cit. p.30).

Vilela (2003) escreve que houve um tempo em que, para se fazer pesquisa,
ndo poderiam ser utilizadas a observagcdo em campo, entrevistas, analise de
documentos pessoais entre outros instrumentos de pesquisa. Estes materiais nao
eram reconhecidos como instrumentos para producdo de novos conhecimentos
cientificos, por serem caracterizados como insuficientes devido a impossibilidade de
serem tratados estatisticamente.

Entretanto, a historia também registra relatos de superagdo e conquista de
espaco da pesquisa qualitativa. Denzin e Lincoln (2006) fazem um resumo das

principais fases da pesquisa qualitativa ao longo da historia. Registram que, desde o
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comeco do século XX ja se fazia pesquisa qualitativa, por exemplo na Escola de
Chicago, que, segundo Vilela (2003) se constituiu a partir de

um grupo de socidlogos que combinava as fungbes docentes e de
pesquisas naquele departamento e evidenciava uma renovagao importante
na forma de conceber e praticar a pesquisa social. [...] O compromisso
evidente com mudancgas sociais foi uma marca do grupo de cientistas da
Escola de Chicago e abriu as brechas para uma pesquisa social
guestionadora e ativista que consolidou a Escola nos anos de 1920 e de
1930 (VILELA, 2003, p.5).

Na década de 1930, ja existia uma tradicdo de pesquisa social que fazia uso
da pesquisa qualitativa em estudos sobre problemas sociais e urbanos, ja fazendo
uso da pesquisa de campo para coleta de dados. Mas, foi com a Antropologia que a
pesquisa qualitativa ganhou destaque no meio académico. Por ser um campo de
estudo ja reconhecido, seu modo de fazer pesquisa conseguiu reconhecimento e
aceitacao entre as demais areas das ciéncias sociais. Em funcao dessa tradicdo dos
estudos antropoldgicos, abriu-se um espaco para o desenvolvimento, propagacao e
receptividade das abordagens qualitativas (ibid).

As décadas de 60 e 70 do século XX representam uma fase de renovacgao e
aceitacdo da pesquisa qualitativa. Mas ainda privilegiava-se a pesquisa quantitativa,
suas hipéteses, estatisticas e analise de dados por meio de tabelas e graficos,
concebendo-os como producdo do conhecimento cientifico. JA nos anos de 1980, a
pesquisa qualitativa da um novo salto, e, pela primeira vez, varias correntes tedricas
e métodos sao discutidos lado a lado, abrindo espaco para novas correntes tedricas,
tais como: o interacionismo simbdlico, a etnometodologia, a fenomenologia social,
entre outros (FLICK, 2004, p. 17-30).

O interacionismo simbdlico tem como precursor George Hebert Mead e
Hebert Blumer. O foco principal dessa corrente, como o proprio nome delimita, sdo
0S processos de interacdo, ou seja, a “acdo social que se caracteriza por uma
orientacdo imediata” (JOAS, 1999, p.84). Para Blumer, existem trés premissas

basicas para explicacdo de sua compreensao metodoldgica:

A primeira premissa € de que os seres humanos agem em relacéo as coisas
com base nos significados que as coisas tém para eles [...] A segunda
premissa € a de que o significado dessas coisas provém, ou resulta, da
interacdo social que se tem com o outro. A terceira premissa é a de que
esses significados s&@o controlados em um processo interpretativo, e
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modificados através deste processo utilizado pela pessoa ao lidar com as
coisas com as quais depara (JOAS, 1999).

A forma como o sujeito da significado aos objetos, aos eventos, as atividades,
as experiéncias, entre outros, € o ponto inicial para a pesquisa. E, a reconstrucéo
desses significados valorizando o lado subjetivo destes itens é o principal
instrumento de analise dos mundos sociais, como define Blumer. Nesta concepcéo,
todo o aparato metodolégico da pesquisa qualitativa gira em torno da reconstrucéo
do ponto de vista do sujeito e no significado que eles atribuem as experiéncias e
eventos, na tentativa de explicar a si mesmo, o mundo ou parte deste mundo.

Outra corrente tedrica que deu novo impulso a pesquisa qualitativa foi a
etnometodologia, fundada por Harold Garfinkel. A etnometodologia busca
compreender como as pessoas, em um processo interativo e por meio dele,
produzem a sua realidade social em funcdo de que esta realidade social, para
Garfinkel, é determinada pelos sujeitos que produzem a acdo na sua interacdo com
0 meio social. Logo, o objetivo desta corrente tedrica € apreender o “como”, ou seja,
a maneira como foi produzida a realidade social, na tentativa de reconstituir o
contexto de interacdo entre os sujeitos (FLICK, 2004; ALENCAR, 2007).

Nesta mesma sequéncia, a ethometodologia estuda os processos interativos,
sobretudo, os relacionados a fala e & conversagdo (Flick; Alencar, op. cit.). Outro
aspecto importante desta corrente tedrica é o valor dado as préticas cotidianas como
constitutivas do mundo. Para Garfinkel, essas préaticas séo reflexivas podendo,
também, ser relatadas e analisadas.

A partir dos anos de 1980, com a abertura para novas formas de se fazer
pesquisa e o debate metodoldgico entre os diferentes grupos de pesquisadores, ha
a consolidacdo da abordagem qualitativa dentro da academia. Cria-se uma abertura
a varios instrumentos de pesquisa, que antes eram criticados e mal vistos pelos
defensores da pesquisa quantitativa, tais como a observacgéo participante, pesquisa-
acdo, experiéncias de vida, estudos de caso e etnograficos, analise de entrevistas,
diario de campo, etc. Existe, também, uma maior producdo de artigos, livros,
dissertacOes e teses de doutorado que fazem uso desta metodologia e falam sobre
os desafios enfrentados nos ultimos anos pela pesquisa qualitativa (ALENCAR,
2007; WELLER e PAFF, 2010).
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Um dos primeiros sinais de mudanca e de reconhecimento da pesquisa
qualitativa é a ampliacdo do uso dessa abordagem em pesquisas educacionais. Ha,
também, um aumento de incentivo a pesquisa qualitativa por parte das agéncias
financiadoras de projetos, um numero maior de trabalhos defendidos nos cursos de
pés-graduacdo e um aumento do numero de ofertas de cursos para preparar
pesquisadores que facam uso da pesquisa qualitativa. Para Vilela (2003), esta
mudanca de paradigma se deve, entre outros fatores, as transformacfes sociais
sofridas nos ultimos anos no meio académico e, sobretudo, a apreciacdo de temas e
guestdes de pesquisa que antes ndo despertavam interesse entre 0s pesquisadores
(CARVALHO, 2001; VILELA, 2003).

Dando continuidade ao reconhecimento e disseminacdo do uso da pesquisa
gualitativa em estudos que estdo presentes na educacédo, esta pesquisa, ha mesma
sequéncia de tantos outros trabalhos na area, tem por objetivo apresentar o
referencial tedrico-metodoldgico utilizado na pesquisa de campo. O uso de uma
abordagem qualitativa se justifica por ser uma opcao metodolégica que valoriza
varios modelos de investigagdo que contribuem com o trabalho cientifico e
possibilitam uma melhor compreensao da realidade cotidiana de um determinado
grupo.

A pesquisa qualitativa abrange, entre outras técnicas, a observacdo direta,
observacédo participante, entrevistas e grupos de discussao, ferramentas estas que
permitem um amplo leque de possibilidades de investigacdo e fornecem mais

subsidios ao/a pesquisador/a para uma analise mais detalhada do campo:

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa consistem na escolha
correta de métodos e teorias oportunos, no reconhecimento e na analise de
diferentes perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadores a respeito de sua
pesquisa como parte do processo de producdo de conhecimento, e na
variedade de abordagens e métodos (FLICK, 2004, p. 20).

A pesquisa qualitativa valoriza a interacdo do pesquisador com o campo por
acreditar que todos sao co-participantes na producdo do conhecimento, além de
conceber a subjetividade como parte essencial a ser considerada e analisada
durante a pesquisa de campo. As reflexdes do pesquisador sobre suas acoes,
observacdes, as discussdes e impressbes obtidas no processo de investigacao

constituem-se em parte fundamental da analise e interpretacédo dos dados.
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A abordagem qualitativa, em especifico nesta pesquisa, faz uso de varias
técnicas que fornecem informacgfes que sao favoraveis e oportunas ao trabalho de
campo, pois permitem reconstruir diferentes meios sociais, como identificar a
construcdo de identidades e mecanismos que jovens-mogas € jovens-rapazes
podem fazer uso para interpretar e encarar a discriminacdo dentro da escola e,
sobretudo, em outros espacos da sociedade. A observacao participante e os grupos
de discussao constituiram os principais instrumentos de coleta de dados, utilizados
nessa pesquisa sobre jovens do Ensino Médio. Portanto, seguem-se algumas
consideracdes sobre pesquisa etnografica na escola, utilizagdo dos grupos de

discussao e o uso do método documentério para analise do material empirico.

2.2 A Pesquisa Etnografica na Escola

De acordo com Vidich e Lyman (2002) a etnografia tem sua origem na Escola
de Chicago e seus primeiros estudos eram centrados na descricido de “areas
naturais” 8, bem como das dinamicas sociais e econdmicas presentes na sociedade.
A etnografia se referia a ciéncia que se dedica a descrever os modos de vida de
determinado grupo social a partir da sua cultura. Com as transformacgdes sofridas ao
longo da histéria da pesquisa qualitativa, os estudos etnograficos receberam uma
nova configuracdo e quando aplicado a escola seu objetivo principal esta
relacionado a compreensdo dos aspectos culturais do processo de ensino e de
aprendizagem, considerando as relagfes estabelecidas nas escolas e na sociedade.
Todos os atores da sociedade sédo reflexos das relagdes sociais (CAVALLEIRO,
2010).

Conforme destaca Sarmento:

[...] a etnografia visa apreender a vida, tal qual ela é cotidianamente
conduzida, simbolizada e interpretada pelos atores sociais nos seus
contextos de acao. [...] € uma interpretacdo de interpretacdes (SARMENTO,
2003).

® Park (apud, Vidich e Lyman, 2002) conceituou area natural a partir de uma analise hipotética que ele
faz em relacdo as cidades, como sendo um grande laboratério social por ter em si uma enorme
diversidade cultural, com varios povos, estilos de vida e visdes de mundo, que por ora concorriam
entre si, ora contrastavam. Logo, surgiram varios estudos etnograficos que buscavam descrever e
examinar grupos urbanos que estavam ou ndo de acordo com padrdes das classes médias (op. cit,
p. 61).
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S&o varias as caracteristicas que determinam o carater etnografico de uma
pesquisa em educacdo. O contato direto com o/a pesquisador/a no campo, a
familiarizacdo com a realidade pesquisada, analise da acdo e reacdo dos
envolvidos, etc. Nao se busca, apenas, registrar o discurso dos participantes do

campo, mas, sobretudo, o estudo da subjetividade, dos sentimentos e das emocoes.

Ganhara qualidade a pesquisa etnogréafica quando os/as pesquisadores/as
tiverem atencdo para comparar os dados, confrontar as falas sobre a
realidade, cruzar os dados, perceber a possibilidade de intersecdo entre as
categorias, etc. (CAVALLEIRO, 2010, no prelo).

O/a pesquisador/a deve se preocupar com os significados e a maneira que as
pessoas se véem, as suas experiéncias e o mundo que os cerca. Deve, ainda,
apreender e retratar essa visdo pessoal dos/as participantes (ANDRE, 1995). O que
permite desenvolver estudos consistentes sobre as relagbes sociais estabelecidas
nas escolas agregando qualidade e prestigio aos resultados da pesquisa, pois abre
espaco para o/a pesquisador/a se aproximar dos/as participantes, facilitando a
compreensao dos fatos e das a¢Bes dos sujeitos envolvidos na pesquisa, bem como
dos significados que estes sujeitos atribuem as suas experiéncias. A pesquisa
etnografica é essencial para descobrir como acontece a socializagdo dos/as jovens

no ambiente escolar.

2.3 A utilizacao dos Grupos de Discussdo como método de pesquisa

Apesar de haver registros sobre o uso dos grupos de discusséo na década de
1950 foi somente, na década de 1970 que os grupos de discussdo passaram a ser
reconhecidos como meétodo de pesquisa (WELLER, 2006). No entanto, quem
transformou essa metodologia foi Werner Mangold, apresentando outro enfoque as
informacdes obtidas nas entrevistas em grupos. Com essa nova releitura do método
as opinides dos/as participantes passaram a expressar a compreensao do grupo
sobre determinado tema, 0 que passa a configurar como sendo as visdes de mundo
dos/as participantes dos grupos de discussdo (MANGOLD, 1960 apud WELLER,
2006).
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Mas, foi na década de 1980 que os grupos de discussdo passaram a ser
aceitos como meétodo de pesquisa, principalmente nos estudos sobre juventude.
Porque o/a jovem quando esta interagindo com o0s seus pares € capaz de
compartilhar suas experiéncias e vivéncias a partir da sua relagdo com o meio social
em que vive. Os grupos de discussdo vém ao encontro dessa parcela da populagéo,
porque permitem analisar as fases, as nuances desse periodo especifico da vida,
que € a juventude e seus conflitos, descobertas, mudancas, etc.

Os grupos de discussao podem ser vistos como um método de pesquisa que
traz em si a possibilidade de coletar informacdes de varias pessoas a0 mesmo
tempo, além de permitir reconstruir diferentes contextos sociais, bem como conhecer
como vive determinado grupo social e/ou classe social. Uma vez que, 0 que é
apresentado pelo grupo no momento da entrevista pode ser interpretado como
sendo as visdes de mundo do grupo social e as representacdes coletivas dos grupos
a que pertencem os/as entrevistados/as.

As visfes de mundo como bem define Mannheim (apud WELLER, 2005b) séo
construidas a partir das acdes praticas e pertencem ao campo atedrico, ou seja, a
histéria de vida do sujeito também faz parte da analise, bem como serve de
contelido para a conceituacéo tedrica deste conhecimento ateérico. Sendo assim, a
orientacao coletiva do grupo e suas motivacdes estdo por tras de suas acoes, pois
as interpretacbes dos dados ndo podem excluir as diferentes maneiras de ver o
mundo, experiéncias adquiridas ao longo da vida, entre outros aspectos.

A escolha dos grupos de discussdao como procedimento principal para a
coleta de dados deve-se ao fato de que a discussdo em grupo cria uma situacao
interativa e mais proxima do cotidiano dos estudantes. Com isso, € possivel ver o
gue estd por detrds das opinides apresentadas nas falas dos/as jovens
entrevistados/as, o0 que permite uma interpretacdo dos dados que melhor
corresponde a realidade do grupo (WELLER, 2005b e 2006).

Os grupos de discussdo sao representativos para um meio social e, néao
apenas, detentores de opinides. Busca-se analisar as concepc¢des do grupo sobre
determinado tema. Privilegia-se as interacdes e maior insercdo dos participantes, o
gue se torna positivo em pesquisas que envolvem jovens e/ou adolescentes. Sao

discutidas questbes relacionadas as experiéncias vividas em conjunto, estilos de
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vida, partilha de angustias e projetos de vida, etc., possibilitando reconstruir
diferentes meios sociais a partir do habitus coletivos do grupo.

Segundo Bonhsack e Weller (2006) para adquirir propriedade de método, os
grupos de discussado devem ser conduzidos de forma que 0s processos interativos,
discursivos sejam metodologicamente reconhecidos e analisados a luz de um
modelo tedrico que se relacione com o objeto da pesquisa e seus objetivos. Nesse
sentido, para o estudo em questdo o método documentario de interpretacéo é o que

melhor se aplica para analise dos dados coletados na pesquisa de campo.

2.4 O Método Documentério de Interpretacao

O método documentério de interpretacédo esta inserido no rol das abordagens
hermenéuticas-socioldgicas e interacionistas de andlise de dados definido também
como um “método reconstrutivo” (WELLER, 2010). Este método esta situado nos
pressupostos da pesquisa qualitativa, mais especificamente, na corrente tedrico-
metodoldgico que se pauta na Sociologia do Conhecimento de Karl Mannheim
(WELLER et al, 2002), mas também sofreu influéncias da Escola de Chicago, da
Fenomenologia Social, do Interacionismo Simbdlico e da Etnometodologia.

Com a Sociologia do Conhecimento surgia uma nova possibilidade de
entendimento dos espacos sociais e de compreensdo das visdes de mundo de
diferentes grupos. E um novo caminho, um novo olhar sobre as vivéncias e
experiéncias ligadas a uma mesma estrutura que perpassam a vida de varios
individuos. Para Mannheim (apud WELLER, 2002 e 2006) as vis6es de mundo sao
construidas no campo do conhecimento atedrico, € um saber comum que 0S
individuos detém apesar de ndo ser explicito, € um conhecimento que todos
dominam, mas muitas vezes “ndo sabem o quanto sabem”. O papel do
pesquisador/a nesta relacédo que é estabelecida entre ele e o grupo é, portanto, de
lancar um olhar atento a realidade do grupo na busca de encontrar, em suas
vivéncias, falas e experiéncias de vida, o conhecimento ateorico implicito no trabalho
de campo, com o intuito de transforma-lo em conhecimento tedrico, ou seja, em um
conhecimento que nos leve a conhecer novas realidades e formas de interpretar o

mundo e as coisas.
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O método documentario de interpretacdo permite ir além das aparéncias e do
Senso comum que, por vezes, € construido no imaginario de um grupo. E a
oportunidade de reconstruir uma realidade e interpreta-la a luz das experiéncias das
pessoas que fazem parte do contexto analisado, jA que o método possibilita
compreender os dados empiricos, bem como avalid-los. Abre-se um leque de
possibilidades para o/a pesquisador/a que se configura como uma grande mudanca
se comparado a pesquisa quantitativa. Uma vez que, é valorizada a fala e acao dos
atores envolvidos na pesquisa, bem como € reconstruido o sentido da acdo no
contexto social em que ela esta inserida.

Para Mannheim (apud WELLER et al, 2002) a interpretacdo dos dados
coletados em campo abrange trés niveis de sentido: nivel objetivo ou imanente, que
€ dado naturalmente; nivel expressivo, transmitido por meio das palavras e o nivel
documental, é o documento da acdo pratica. Portanto, exige a reconstrucao dos
sentidos de uma acao, a qual se encontra inserida em determinado contexto. Para
fazer a analise dos grupos de discussdo o/a pesquisador/a deve fazer um relatério
descrevendo o local e as condi¢cdes onde foram realizadas as entrevistas. Se
possivel, aplicar um questionario com perguntas que contribuam para a
interpretacdo das falas dos/as jovens. O primeiro passo da interpretacdo chama-se
Interpretacdo formulada que se caracteriza pela divisdo da entrevista em temas,
subtemas e passagens, ou seja, é a organizacdo tematica, a formulacéo da estrutura
do texto em topicos. E neste momento que é feita a sele¢do das passagens centrais,
também conhecidas como metaforas de foco, e, por fim, selecionam-se as
passagens mais importantes para a pesquisa. A principal preocupacdo neste
periodo de analise é compreender a esséncia das falas dos/as participantes da
entrevista e reescrever o que foi dito pelos/as estudantes (WELLER, 2005).

A segunda parte do trabalho de interpretacdo é conhecida por Interpretacao
refletida. Nesta fase busca-se compreender o modelo de orientacdo coletiva, o
habitus coletivo. Realiza-se uma reconstrucdo da estrutura formal dos textos, e no
caso dos grupos de discussdo a reconstrugcdo da organizacdo do discurso e a
identificacdo da forma como os participantes se referem uns aos outros ganha
destaque central (BONHSACK e WELLER, 2005 e 2006).

Bonhsack (apud WELLER, 2005) fez uma releitura destes niveis

apresentados por Mannheim com a finalidade de adapta-los & um método de anélise
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que atendesse aos objetivos da pesquisa social empirica. O método documentério
pode ser utilizado para a andlise de grupos de discusséo, entrevistas narrativas,
videos, documentos histéricos e, atualmente, vem sendo empregado em estudos
gue fazem uso de fotografias e imagens como material de pesquisa. No entanto, até
0 momento, o0 método documentério tem sido mais utilizado em analises de grupos
de discussdo (BONHSACK e WELLER, 2005 e 2006).



PARTE Il - PESQUISA EMPIRICA: RELACOES DE GENERO NO
ENSINO MEDIO
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CAPITULO 3 — OS/AS JOVENS NO CENTRO DA INVESTIGACAO - O
CAMPO

Este capitulo apresenta o caminho metodoldgico trilhado que possibilitou a
investigacdo desenvolvida a luz de uma abordagem qualitativa, que envolve
aspectos da pesquisa etnogréfica. As informac6es obtidas a partir dessa abordagem
serviram de base para a compreensao do objeto em estudo, no caso, a analise das
relacbes de género entre os/as jovens do Ensino Médio em escolas publicas do
Distrito Federal.

A pesquisa etnogréfica, através da observacdo participante, abriu espaco
para a interacdo da pesquisadora na escola, da forma mais natural possivel, e no
cotidiano escolar dos/as jovens envolvidos/as na pesquisa, somado ao registro das
falas dos/as jovens durante a realizacdo dos grupos de discussao e aplicacdo de
questionarios.

Também é descrita a caracterizacdo da escola selecionada para este estudo,
a insercao no cotidiano escolar, a recepcao dos/as estudantes, o critério utilizado
para escolha dos sujeitos que participaram dos grupos de discussédo, a organizacao
nos diferentes espacos e praticas cotidianas, o horario de intervalos entre as aulas,
as trocas de salas, a chegada e a saida dos/as jovens, bem como os projetos
pedagdgicos desenvolvidos nesta escola.

Todas estas informacdes serviram para fornecer subsidios que possibilitaram
alcancar o objetivo deste estudo que é compreender como se constituem as
relacbes de género entre os/as jovens do Distrito Federal, em especifico os/as que
frequentam o Ensino Médio em escolas publicas. A pesquisadora com o intuito de
obter informacdes detalhadas do dia-a-dia dos/as jovens, fez-se presente na escola
durante a pesquisa de campo, acompanhando a coordenacdo em atividades de
gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico, os/as professores/as e turmas
durante as aulas.

Depois da escolha metodoldgica, surgiram varias inquietacfes sobre os
critérios a serem considerados para a escolha da escola, porque queriamos
encontrar uma freqlentada por jovens de varias classes sociais, diferentes niveis

culturais e diferentes estilos de vida. Encontramos essas especificidades em uma
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escola publica de Ensino Médio em Taguatinga. A escola é formada por moradores

de diferentes regides administrativas e entorno do Distrito Federal, que possuem

diferentes niveis sécio-econdmicos. Com base nestes critérios, a escola selecionada

para a realizacéo do estudo de campo foi o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz®. A

selecdo desta escola, também, se justifica pelos seguintes fatores:

Esta localizada proximo ao centro de Taguatinga, local de facil acesso pela
rota de Onibus para as cidades vizinhas e entorno.

Ser uma das escolas mais tradicionais do Distrito Federal, ndo somente
pelo tempo de existéncia, mas pelo papel histérico de luta por uma escola
publica de qualidade para todos, desde sua criacdo, na década de 1960,
época da construcdo de Brasilia. Por muitos anos, foi referéncia em
educacdo no Distrito Federal, mas, atualmente, com a proliferagcdo de
escolas particulares com preco acessivel as diferentes classes populares
na cidade, perdeu uma parte de seu prestigio e reconhecimento pelos
moradores de Taguatinga e tem atendido mais aos alunos/as oriundos de
outras regides administrativas e entorno.

Atende, atualmente, aproximadamente 3.100 estudantes no Ensino Médio
regular, em trés turnos.

Em sua grande maioria os/as estudantes escolheram esta instituicao por
acreditarem que esta € uma boa escola publica, que oferece uma
educacao de qualidade, mais segura e com menor indice de violéncia entre
os/as alunos/as.

Explicita em seu projeto politico pedagdgico, que um dos objetivos da
organizacdo pedagogica e curricular da escola € preparar os/as estudantes
para o vestibular da Universidade de Brasilia, de outras entidades de
Ensino Superior e para o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM

E a primeira escola da rede publica que tem como proposta politico-

pedagdgica a transformagéo do Ensino Médio em tempo integral.

Todas estas caracteristicas foram consideradas na delimitacdo do trabalho de

campo, pois o trabalho empirico da sustentacdo a uma pesquisa cientifica e as

condicbes devem ser favoraveis para se alcancar os objetivos propostos na

° Este é um nome ficticio dado a escola para preservar as informacées concedidas pelos alunos/as.
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construcdo do conhecimento. Por entender que a constituicdo das relacbes de
género entre os/as jovens ocorre em diferentes momentos e espagos, bem como
dentro e fora da escola foram realizadas observacdes em diversas ocasifes e locais.
Além da sala de aula, também se observou a chegada e a saida dos/as jovens, 0
intervalo, a troca de sala®® e a concentracdo de estudantes em frente & escola.

Pretendeu-se, inicialmente, conhecer as turmas do segundo ano do Ensino
Médio no final de 2008 e, depois, no inicio do ano letivo de 2009, quando os/as
jovens ja estivessem no terceiro ano, para acompanha-los desde o comeco das
aulas e realizar os grupos de discusséo no final do primeiro bimestre. A intencdo era
reservar um tempo somente para observacao participante e obtencdo de dados
etnograficos da escola, para, em seguida, aplicar os questionarios e constituir os
grupos de discussdo. Assim, a pesquisadora teria um tempo maior para realizar a
apresentacao da pesquisa, esclarecer duvidas por parte dos/as professoras, expor
como seria realizado o estudo de campo e, sobretudo, procurar conhecer o perfil das
turmas e selecionar os/as jovens de turmas especificas, com caracteristicas que
permitissem retratar, o mais proximo possivel, a realidade dos/as jovens que estao
concluindo o Ensino Médio.

O contato inicial foi feito com a diretora da escola, que se mostrou bastante
receptiva. A proposta de pesquisa foi apresentada e ela gostou muito porque vinha
ao encontro dos projetos pedagdgicos desenvolvidos na escola. Na opinido dela, o
estudo de campo s6 viria a somar e, na ocasido, nos convidou a ajuda-la a organizar
o referencial teérico do projeto pedagdgico da escola a ser enviado a Secretaria de
Educacao do Distrito Federal.

Ja no final do més de novembro, a vice-diretora nos apresentou a professora
Sandra que lecionava a disciplina de histéria para o segundo ano do Ensino Médio.
A direcao “sugeriu” que os questionarios fossem aplicados, e que se realizassem 0s
Grupos de Discussao com os/as alunos/as do segundo ano para depois realizar a

pesquisa de campo no ano seguinte, qguando estariam terminando o Ensino Médio.

1% A escola possui salas tematicas e a cada troca de professor/a os/as estudantes se deslocam de
uma sala para outra. Mas, as salas nao possuem uma caracterizacdo diferenciada de acordo com a
tematica da aula ministrada pelo/a professor/a, com excecdo da sala da aula de artes que possui
uma mesa redonda, é bem arejada e espacosa. E mais uma questdo de organizacdo e
caracteristica prépria da escola, que também trabalha com aulas duplas de cada disciplina.
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Achamos importante a proposta feita pela escola e optamos por aceitar o que nos foi

sugerido.

Explicamos a metodologia do trabalho de campo para a professora Sandra e,
a partir desta conversa, ela nos concedeu um horario* para que fizéssemos o
primeiro contato com os/as estudantes. Apresentamos o0 tema da pesquisa € como
aconteceria o desenvolvimento da mesma. A turma demonstrou interesse em
participar. Aproveitando o momento, marcamos um retorno na semana seguinte para
apresentar um filme que abria espaco para uma discussao sobre género.

No dia marcado, fomos para a sala de video e ficamos esperando os/as
estudantes, mas ninguém apareceu. Era horario contrario ao da aula e a escola
encontrava-se no periodo de aplicacdo de provas do quarto bimestre. Segundo a
professora, nesta época do ano, muitos estudantes sabem que ja estdo aprovados e
por isso ndo costumam vir & escola com frequéncia. Mesmo assim, tentamos
remarcar o dia para apresentar o filme, mas ndo havia horario disponivel entre as
aulas e s6 quem estava indo as aulas eram os/as alunos/as que estavam em
recuperacdo de alguma disciplina. O Unico dia disponivel seria na primeira semana
de dezembro, no entanto, ndo havia mais ninguém na escola porque as notas ja
tinham sido lancadas no diério e, por esse motivo foi necessario esperar 0 novo ano
letivo para dar inicio a pesquisa de campo.

Para Flick (2004), a entrada do/a pesquisador/a no campo esbarra no

problema do acesso a instituicdo que, em sua compreensdao, entende que:

...negociar a entrada em uma instituicdo € menos uma questao de fornecer
informacdes do que estabelecer uma relacdo. Nessa relacdo, deve-se
desenvolver confianca suficiente nos pesquisadores enquanto pessoas e
em sua solicitacdo, para que a instituicdo — a despeito de todas as reservas
— envolva-se na pesquisa. No entanto, é ainda necessario salientar que as
discrepéncias de interesses e perspectivas entre os pesquisadores e as
instituicbes em estudo ndo podem ser, em principio, eliminadas. Podem,
contudo, ser minimizadas pelo desenvolvimento da confianca até o ponto de
forjar uma alianca de trabalho na qual a pesquisa se torne possivel (FLICK,
2004, p. 72).

' As aulas de cada disciplina sdo, em sua maioria, horarios duplos, cada horario tem, em média, 50
minutos de duragéo.
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Mesmo encontrando dificuldades, decidimos continuar fazendo visitas a
escola. Queriamos descobrir qual era a rotina dos/as jovens. Aproveitamos para
entender o funcionamento da coordenacédo pedagogica e direcdo, qual o seu papel
frente aos/as alunos/as. Acompanhamos os ultimos meses de aula do ano de 2008
até o inicio das férias, passamos horas conversando com a vice-diretora, com
professores, menos com os/as alunos/as porque eles/as sé nos observavam, era
como se nos estivéessemos “invadindo” o espaco deles/as e, também, por estarmos
sempre entrando na sala dos/as professores/as, direcdo e coordenacao.

Nessas visitas, a vice-diretora explicou o funcionamento geral da escola,
indicou as possibilidades de horarios e dias para observacdo, expds as
caracteristicas da comunidade escolar, apresentou-nos ao grupo de professores/as
e a equipe da direcdo. Também forneceu alguns textos sobre a histdria da escola,
trouxe para nossa conversa, 0s avancos alcancados na gestao da qual ela estava a
frente, bem como os problemas com a falta de apoio da Secretaria de Educacéo e
os desafios que vinha enfrentando para tornar a escola um espago com mais
recursos e com melhores condi¢des para atender os/as jovens do Ensino Médio.

Na oportunidade, também, conversamos sobre o andamento das negociacdes
com a Diretoria Regional de Ensino sobre a possibilidade da escola passar a ser de
tempo integral. Uma proposta inovadora que, sendo aceita, tornaria o Centro de
Ensino Médio Alice Ruiz a primeira escola de Ensino Médio em tempo integral, que
concederia uma formacao ampla para os seus alunos.

Além das vantagens de se utilizar a pesquisa etnografica como instrumento
de trabalho, de acordo com Paz (2008), a observacao participante também € parte
fundamental da pesquisa qualitativa porque permite ao pesquisador/a se aproximar
da realidade da escola fazendo com que 0s sujeitos se acostumem e passem a agir
naturalmente. Dessa forma, entende-se que a observacdo participante ajuda a
compreender essa complexidade que é a realidade escolar e, sobretudo, por abrir
espaco para uma avaliagcdo pormenorizada de aspectos essenciais ao estudo de
campo (PAZ, 2008, p. 45 e 46).
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3.1 Trilhas metodolodgicas da pesquisa

Apos definir os procedimentos metodologicos a serem seguidos, deu-se inicio
ao trabalho de campo. Mas, para melhor situar o leitor na leitura do trabalho,
tracamos o panorama geral a partir da apresentacéo da cidade de Taguatinga até o
encontro com os/as alunos que participam dos grupos de discusséo.

3.2 Acidade de Taguatinga

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica de uma cidade do
Distrito Federal - Taguatinga - no primeiro semestre de 2009. A histéria da
construcdo da cidade de Taguatinga serve como base para compreender a realidade
atual da regido, pois tudo teve inicio na construcdo de Brasilia porque muitos
governos incentivaram as pessoas a sairem de seus estados de origem, para a
criacdo da Nova Capital do pais. No entanto, ao chegarem a Brasilia encontravam a
Cidade Livre® superlotada e ndo tinha mais espaco para receber migrantes. Varias
invasdes comecaram a surgir e, incomodados com esta situacdo, 0s migrantes
comecaram a reivindicar por condigbes melhores de moradia. Estas invasbes, na
época da construcao de Brasilia, que se encontravam na entrada do Distrito Federal,
eram em regides sem luz, dgua, esgoto, ruas e as pessoas moravam de forma
precaria.

As pessoas se organizaram com 0 objetivo de ir até a Presidéncia da
Republica pedir um local para se instalarem. Na iminéncia de uma manifestagéo
publica, a Novacap tomou a iniciativa de transferir as invasées para um local
destinado a conceder a populacdo uma infraestrutura bésica como forma de
solucionar o problema habitacional daquele momento historico. Desta forma foi dado
inicio a construcdo da cidade de Taguatinga. As primeiras familias se fixaram

préximo a Praca do Rel6gio?, centro da cidade.

12 A Cidade Livre, atualmente cidade do Nucleo Bandeirante, era a o local onde os trabalhadores da
Nova Capital residiam.

3 A Praca de Reldgio é um ponto de referéncia para os moradores de Taguatinga por causa do
comeércio existente a sua volta.
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Figura 1: Praca do Rel6gio

A cidade de Taguatinga, em tupi-guarani “branco-branco”, foi criada
oficialmente em 05 de junho de 1958. E a terceira regido Administrativa do Distrito
Federal. De acordo com dados do Censo 2000, a populacdo urbana e rural é de
aproximadamente 243.575, com uma parcela de 56.289 jovens entre 15 e 24 anos,
sendo que, dentro deste numero h& 26.115 homens e 30,174 mulheres. A populacéo
€ constituida tanto por pessoas nascidas no Distrito Federal, como também por

pessoas vindas de diversos estados.™

Figura 2: Mapa das cidades do Distrito Federal

1 http://www.taguatinga.df.gov.br/ Acesso em 26/02/2010 as 16h29.
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A rede publica de ensino em Taguatinga € coordenada pela Diretoria Regional
de Ensino de Taguatinga — DRET. No ano de 2009, a cidade possuia 04 Centros de
Educacao Infantil, 33 Escolas Classes, sendo 04 Rurais, 13 Centros de Ensino
Fundamental, 10 Centros de Ensino Médio, 05 Centros Educacionais, 01 Centro de
Ensino Especial, 01 Centro de Atendimento Integrado da Crianca - CAIC™ e 01

Escola Técnica.
3.3 O Centro de Ensino Médio Alice Ruiz

O Centro de Ensino Médio Alice Ruiz esta localizado préximo ao centro de
Taguatinga, local de facil acesso pelas rotas de 6nibus para as cidades vizinhas e
entorno. Em volta da escola existem muitas lojas, colégios, igrejas, bancos, praca,
metrd, feiras e dois shopping centers. E uma cidade movimentada, com uma grande
circulacdo de pessoas, carros e 0Onibus. Na cidade, ha uma mistura de prédios
residenciais e comerciais. O comércio e a prestacdo de servicos movimentam a
economia da cidade.

Trés anos depois da criacdo de Taguatinga foi fundada a escola e, por muitos
anos, foi o centro mais tradicional de ensino do DF, na época conhecida por Ginasio
de Taguatinga. O primeiro curso a ser oferecido foi o ginasial diurno. S6 em 1962
comecou a funcionar o horario noturno. Foi nesse periodo que a escola comecou a
obter credibilidade popular, porque, por tradicdo nas cidades satélites, a comunidade
acreditava que somente as escolas particulares ofereciam o melhor ensino e com o
Centro de Ensino Médio Alice Ruiz este conceito mudou, a comunidade comecou a
ver o diferencial no ensino oferecido por esta escola.

Era comum, no periodo das matriculas quando realizadas pelas escolas,
formarem-se filas enormes de pais e responsaveis dos/as jovens em frente ao
Centro de Ensino Médio Alice Ruiz a procura de vagas na mesma, a tal ponto de

dormirem na frente da escola (Fonte: Documentos internos da escola — Proposta

> O Centro de Atendimento Integrado da Criangca compde a rede publica de educagédo do Distrito
Federal e tem por objetivo contribuir na aprendizagem do contetdo escolar, bem como oferecer
uma formacdo ampla as criancas. Tem por principio fortalecer os valores de solidariedade,
educacéo, ética e o exercicio da cidadania.
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Politico Pedagdgica do Centro de Ensino Médio Alice Ruiz A identidade social da

juventude da Alice Ruiz).

Figura 3: Fachada do Centro de Ensino Médio Alice Ruiz

A escola estd cercada por um muro enorme e extenso, estampado por
pinturas e pichacdes. E o local em que a maioria dos/as alunos/as espera pelo sinal
de entrada para o inicio das aulas. Esse muro impossibilita enxergar o interior da
escola pelos transeuntes, sobretudo, impede que os/as jovens facam contato com
pessoas externas a escola. Os dois porteiros mantém rigida vigilancia sobre a
entrada e a saida dos/as alunos/as. E obrigatorio o uso da camiseta do uniforme
para se ter acesso ao ambiente escolar.

O espaco fisico da instituicdo é dividido em trinta salas de aula, cinco
laboratérios (fisica, quimica, biologia, informatica e geometria), uma sala de projetor
multimidia, duas salas de videos, equipadas também com aparelhos de DVD, uma
sala de recursos visuais, uma sala de reprografia, trés salas de coordenacdo, uma
sala de orientacdo escolar, duas salas de artes, uma sala de musculagdo, um
auditério, uma biblioteca, uma sala de multiplas funcdes, uma videoteca, trés
guadras de esportes, uma sala de professores, uma sala de recep¢cao da secretaria,
uma sala da Associagdo de Pais, Alunos e Mestres — APAM, duas guaritas e uma
sala de apoio (escola inclusiva).

A escola atendeu em 2009, um total de aproximadamente 3.100 jovens,

sendo que a maioria desses alunos/as sao oriundos das cidades de Ceilandia,



54

Samambaia, Riacho Fundo | e I, Recanto das Emas e entorno do Distrito Federal.
Apenas uma pequena minoria reside nas proximidades da escola. Ao todo s&o
setenta turmas de alunos/as e duzentos profissionais de educacédo (professores,
orientadores, assistentes, etc.)

O diretor, a vice-diretora, os dois supervisores pedagdgicos, 0S supervisores
administrativos, o setor disciplinar e a secretaria formam a estrutura da diregéao
escolar, que sdo responsaveis por coordenar as atividades da escola. Oferece

atendimento nos turnos matutino, vespertino e noturno:

MATUTINO VESPERTINO | NOTURNO TOTAL
12 serie 4 Turmas 17 Turmas 3 Turmas 24 Turmas
22 série 8 Turmas 9 Turmas 4 Turmas 21 Turmas
32 série 16 Turmas 2 Turmas 5 Turmas 23 Turmas
Correcdo de | 1 Turma 1 Turma - 02 Turmas
fluxo

Quadro 1: numero de turmas na escola nos trés turnos, periodo letivo de 2009.

Cada sala de aula comporta em torno de 45 jovens. Eles eram organizados
por série (primeiro ano, segundo ano, terceiro ano e Educacéo de Jovens e Adultos-
EJA). O numero de turmas oferecidas varia anualmente e obedece a progressao
dos/as alunos/as, ou seja, o nivel de aprovacao e repeténcia dos/as jovens em um
ano determina o numero de turmas no ano seguinte. Ao mesmo tempo, a demanda
de alunos/as repetentes e vindos de outras unidades de ensino influencia na
formacao das turmas.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, esta escola tem por meta
oferecer a comunidade escolar uma educacdo que transforme para melhor a
sociedade por meio de uma educacgéo para a justica, para a paz em sintonia com o
meio ambiente. E uma escola comprometida com a educac&o integral de jovens e
adultos. E importante salientar que esta escola tem como meta preparar 0s seus
alunos/as para o vestibular da Universidade de Brasilia (UnB) e outras instituicbes
de educacéo superior.

Além das disciplinas que fazem parte do curriculo do Ensino Médio, a escola

inseriu, em seu conjunto de disciplinas, uma parte diversificada em que séo
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abordadas, junto aos jovens, a temética de género, as questdes raciais, a inclusao
de portadores de deficiéncia, a partir de conceitos como exclusao social, identidade,
patriarcado, diversidade e diferenca. Estas tematicas sdo desenvolvidas por meio de
projetos pedagodgicos que perpassam o0s trés anos do Ensino Médio. Existe,
também, a Feira de Profissdes que tem por objetivo incentivar os/as jovens a

participar de cursos técnicos oferecidos pela Escola Técnica de Brasilia (ETB).

3.3.1 O cotidiano na escola Alice Ruiz

A entrada, no periodo vespertino, ocorre as 13h20, horario em que toca o sino
para a entrada dos alunos nas salas de aula. Mas, bem antes deste horario, muitos
alunos/as vao chegando, se reunindo do lado de fora da escola. Sempre estdo em
grupos de trés a cinco jovens, de ambos os sexos. Conversam alto, ddo muitas
risadas, se abracam, se beijam como forma de cumprimento. Alguns carros ligam o
som e as musicas sdo de estilos variados: funk, sertanejo, axé, rap, etc. Sempre ha
algumas jovens que, enquanto conversam, ensaiam passos de danga com as
amigas.

Mas existem jovens que nao se envolvem nos grupos, ficam de longe
observando o que acontece ao seu redor. Permanecem calados, segurando seus
cadernos, livros e ndo demonstram interesse nas conversas, nas brincadeiras e nas
masicas, ficam alheios, como se nao fizessem parte dessa realidade. Ap6s o toque
do sinal de entrada, os dois porteiros abrem o portdo e todos entram lentamente. No
entanto, ndo se dirigem para as salas de aula; sentam-se nos bancos, nas escadas
da entrada, ficam em pé em frente a lanchonete da escola e continuam a conversar
sem se preocupar em ir para as salas de aula. Logo, aparece alguém da direcdo que
da o grito: Pra sala, pra sala... E assim os/as jovens vao se direcionando para as
salas sem dar atencdo a pessoa que esta falando, ndo olham, ndo respondem,
continuam a conversar, sorrir como se nao fosse para eles/elas aquela ordem.

Sempre tem alunos/as que permanecem nos corredores da escola,

geralmente, s&o casais de namorados™.

'® E interessante ressaltar que a direcso e a coordenacdo ndo aprovam que os/as alunos/as namorem
dentro da escola. No entanto, sdo varios os casais de namorados que se beijam, se abracam,
demonstram carinho como se estivessem sozinhos. N&8o se incomodam com as constantes
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Ao chegarem a sala de aula, os/as jovens ainda esperam alguns minutos,
porque a maioria dos/as professores/as ainda esta se dirigindo as salas de aulas.
Nesse interim, ficam fora da sala, continuam conversando e, as vezes, aproveitam
para ir até o banheiro ou ao pétio da escola, local arejado, onde ha bancos para se
sentar e ficar mais afastado da diregao.

Os/as jovens que chegam atrasados sdo encaminhados a direcdo e
conversam com a vice-diretora que procura saber o motivo do atraso e orienta para
gue isso nao se repita. A vice-diretora mantém uma relacdo aberta e proxima com
os/as alunos/as, usa a mesma linguagem utilizada entre eles e procura estabelecer
uma relacdo de amizade.Tudo o que acontece na escola é passado para a vice-
diretora que busca resolver os problemas, conversar e ouvir reclamacdes. Ja o
diretor € uma pessoa séria, distante e que, em momento algum, dirigiu a palavra a
mim ou a um/a jovem.

Nos dias em que ficamos na escola, pudemos observar que todos os dias
faltam muitos/as professores/as. Os motivos das faltas vdo desde atestados
meédicos, cursos, afastamentos a faltas sem justificativas. Por esse motivo, muitos
jovens ja chegam indagando se o/a professor/a do primeiro horéario faltou, e logo
pedem para subir aula'’. Quando descobrem quais professores faltaram os/as
jovens comunicam entre si e se organizam para sair mais cedo naquele dia. Neste
caso, o representante de turma'® vai até a sala de coordenacdo ver se ola
professor/a deixou alguma atividade a ser realizada em sala de aula, porque, ao
término da mesma, os/as alunos/as estaréo livres para fazer qualquer atividade.

E importante salientar ainda, a forma como os/as jovens se vestem. Apesar

de ser obrigatorio o uso do uniforme dentro da escola, criam formas de mudar, de

chamadas de atencéo feitas pela equipe pedagdgica da escola. Cabe ressaltar que, na escola,
existem casais formados por jovens homossexuais, mas ninguém comenta nada, os/as alunos/as e
a equipe pedagogica age como se hdo estivessem vendo. Durante o periodo em que permaneci na
escola escutei varios relatos de jovens que engravidaram, pararam de estudar e depois voltaram.
N&o me aprofundei nesta questdo da gravidez na juventude e dos casais homossexuais por ndo
constituir foco de minha pesquisa.

" Subir aula significa que o/a professor/a da aula seguinte podera passar uma atividade a ser
realizada na turma e depois disso os/as alunos/as estdo dispensados. A realiza¢do da atividade e a
chamada valem como aula dada. Apesar da pratica ser proibida pelo Regimento Interno da escola,
€ muito comum acontecer.

'® No comeco do ano, por votacgdo, sdo eleitos um representante e um vice-representante em cada
turma. Esta pessoa fica responsavel por estabelecer a comunicacdo entre a equipe pedagdgica,
professores/as e colegas de sala de aula. Na auséncia do professor, 0 representante de turma
distribui atividades e acompanha o seu desenvolvimento.
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ser diferente. As jovens estdo sempre maquiadas (lapis nos olhos, blush, sombras,
bolsas grandes, rimel, gloss, perfumes, etc.), a maioria usa calca jeans colada e de
cOs baixo, acompanhado de muitos acessoérios (brincos, 6culos de sol, pulseiras,
anéis, prendedor de cabelos, etc.), usam saltos ou sandalias cheias de aderecos
(brilho, strass, fitas, etc.). No entanto, existem, também, as excecdes: jovens que se
vestem de acordo com sua religido, jovens que pertencem a grupos que possuem
um estilo préprio de se vestir (roupas pretas, correntes, caveiras, ténis, calcas
largas, etc.).

Os jovens, em sua maioria, usavam jeans, calcas largas, mostrando uma
parte da cueca, e um jeito proprio de andar. Alguns rapazes também usam
bermudas de nylon com cores despojadas e alegres. As vezes, usam boné ou
bandana na cabeca. No entanto, a moda do momento era o gel no cabelo e os
diferentes penteados (moicanos, topete, arrupiado, rebelde arrumado, etc.).

Algumas caracteristicas sdo comuns a ambos 0s sexos: 0 celular sempre na
mao, que serve nao s6 para receber ligacBes, mas, principalmente para enviar
torpedos, tirar fotos e, sobretudo, ouvir musicas. Ligam as musicas no alto falante,
cantam e dancam. Riem de tudo e de todos, tudo € motivo para fazerem uma
“bagunga”’. Nunca andam sozinhos, sempre em grupo de trés, quatro jovens, as
vezes, em numero maior.

As turmas que conseguem ’“subir aula” sdo liberadas mais cedo para
regressarem as suas casas. No entanto, nem sempre € o que acontece. Os/as
jovens se reinem no patio externo da escola formam grupos mistos e separados. De
repente, alguém aparece com um violdo e comegam a tocar e a cantar; do outro lado
as meninas ligam o celular. As vezes em que escutamos elas ouviam funk, e
comecgavam a dancar. Também faziam insinuacdes para 0s rapazes e conversavam
sobre as festas do fim de semana. Como existem dois shoppings proximos a escola,
muitos alunos/as vao para la olhar lojas, paquerar e conversar com amigos até

chegar a hora de ir para casa.

3.3.2 Asalade aula

As salas de aula sdo enormes com um quadro negro, com excec¢ao da sala de

matematica que possui quadro branco com pincel. O motivo dessa diferenciacdo nao
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foi esclarecido por ninguém na escola. Varias cadeiras com prancheta, uma mesa
para o professor e uma lata de lixo. As salas possuem um lado de parede com
janelas e outro com uma porta que da de frente para um corredor. Entre os
corredores existem gramas.

As paredes da sala séo de tijolos marrons e o chao é cinza, o que torna a sala
escura. Apesar das janelas serem grandes faz muito calor dentro da sala de aula. A
acustica é horrivel. Quando os/as alunos/as falam é ensurdecedor permanecer
dentro da sala. Para o/a professor/a se fazer ouvir em sala de aula é necessario que
todos/as fagam siléncio. Na maioria das vezes, os/as professores/as precisam gritar
para serem ouvidos. Além dessa dificuldade em se fazer ouvir, o/a professor/a
enfrenta um problema que é o barulho externo vindo das outras turmas, porque as
salas sdo todas ao lado uma da outra, com excecdo da sala de artes que é em um
bloco separado.

Em sala de aula, cada professor/a tem a liberdade de executar seu
planejamento, sem intervencao da coordenacdo pedagdgica. No inicio, é realizada a
chamada, alguns professores/as chamam pelo nome, outros atribuem nimeros aos
alunos/as para agilizar a identificacdo de quem se faz presente na turma. Os lugares
na sala ndo sao marcados e a disposicdo das cadeiras ndo € fixa; o/a aluno/a senta-
se onde achar melhor (com excecdo da aula de artes onde todos se sentam em
volta de duas mesas redondas e da aula de matematica, na qual as cadeiras sédo

enfileiradas e ha poucas conversas).

3.4 A imerséo no campo

Antes de ir a escola, haviamos planejado realizar oito grupos de discussao,
sendo quatro grupos com mogas e quatro grupos com rapazes. Cada grupo seria
composto por, no maximo, cinco jovens, com idade entre 15 a 20 anos. Essa
delimitacdo de idade se deve ao perfil dos alunos do Ensino Médio do turno diurno.

Mas, o numero de grupos de discussao e a quantidade de jovens podem ser
alterados de acordo a necessidade e limitacbes que forem surgindo durante a
realizacdo da pesquisa. De acordo com Weller (2006), o/a pesquisador/a deve ter a
sensibilidade para perceber o principio de esgotamento para determinar o nimero
dos grupos de discusséo necessarios a pesquisa. Geralmente, é possivel identificar



59

esta saturagcdo quando ndo aparecem informagdes novas ou as mesmas comecam a
se repetir.

Com a chegada na escola e a dificuldade em encontrar espaco para realizar o
trabalho de campo, os empecilhos na hora de reunir os/as jovens, dentre outros
fatores, foram realizados apenas quatro grupos de discussao (dois com mocas e
dois com rapazes). Também, aplicaram-se questionarios que tinham por objetivo
contribuir na caracterizacdo dos/as jovens pesquisados/as.

Para a realizacdo dos grupos de discussdo foi organizado um roteiro-guia
(Apéndice A) que norteou as discussdes entre os/as participantes dos grupos. O
roteiro-guia era formado por uma pergunta inicial, acompanhado de outras questdes
que tinham por finalidade estimular os/as jovens a falarem sobre diferentes
tematicas: escola, ser jovem, as relacdes estabelecidas e mantidas com o sexo
oposto, movimento feminista, trajetéria familiar, lazer e perspectiva de futuro depois
do Ensino Médio.

Para a selecdo e formacdo dos grupos de discussdo, assim como orienta
Bohnsack (1999, apud WELLER, 2006), optou-se por estabelecer uma relacdo de
confianga com os/as jovens. Em seguida, abriu-se um espacgo para que eles/as
manifestassem o interesse em participar das discussdes. Para estabelecer esta
relacdo de proximidade com os/as jovens escolhemos um filme que tratava de forma
sutil o tema relacdes de género. Apos a apresentacdo do mesmo, falamos sobre o
projeto de pesquisa e esperamos que eles manifestassem o interesse em participar
dos grupos de discussao. Esta dinamica para escolha dos/as jovens foi adotada por
entender que pode ser mais produtivo o trabalho de campo quando a participacéo
ndo é imposta, possibilitando um espaco para conversar sobre diferentes assuntos
relacionados ao cotidiano dos/as jovens.

Durante a permanéncia na escola, foi escrito um relatorio com informagdes
relativas a rotina, utilizacdo dos espacos da escola pelos/as jovens, os horarios de
troca de salas, horario de entrada/saida e os intervalos. Em funcdo do calendario
escolar e indicativos de greve, o estudo de campo foi subdividido em algumas
partes. O primeiro contato com a escola aconteceu no més de novembro de 2008,
mas com a chegada das férias nao foi possivel realizar os grupos de discussédo. Em
fevereiro de 2009, apresentamos o filme para as turmas do Ensino Médio do turno
vespertino e, no més de marco de 2009, comecamos a realizar os grupos de
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discussdo com jovens mocas e com 0s jovens rapazes. O trabalho de campo se

estendeu até o final do més de junho de 2009.

3.4.1 Critérios para selecdo dos Grupos de Discussao — Hora do Filme

Optou-se, neste estudo, por proporcionar um espaco em que os/as jovens se
auto-organizassem para os grupos de discussdo, sem a necessidade de intervencao
de professores/as ou da pesquisadora. Para tanto, ficou decidido que o primeiro
contato com os/as alunos seria por meio da apresentacdo de um filme, em seguida,
deixariamos os/as jovens a vontade para decidirem se tinham interesse em
participar da pesquisa e em que grupo.

Antes de falar da formacdo dos grupos, é interessante descrever a hora do
filme. O filme escolhido foi Billy Elliot, langado em 2000. A histéria gira em torno de
um garoto de 11 anos que vive em uma pequena cidade da Inglaterra, onde a maior
parte da populacéo local trabalha em minas. Billy mora em uma casa com o pai € 0
irmao mais velho, ele luta boxe nos horarios vagos incentivado pela familia. Certo
dia, ao presenciar uma aula de balé, ele fica apaixonado pela magia da danca, mas
s6 meninas frequentam essa aula. A professora percebe o interesse do garoto e um
talento nato para a danca. Ele resolve ir contra a vontade da familia e se entrega a
danca. O pai, quando descobre que o filho trocou o boxe pelo balé, uma ocupacéo
nada masculina, fica furioso. Mas, a flria passa depois que consegue ver o talento
do filho e, a partir de entéo, passa a incentiva-lo a continuar dancando.

Apesar de a historia ser interessante, o desenrolar do filme é lento e por ser
um drama baseado em historia real, tudo transcorre sem efeitos especiais e sem
atores conhecidos. Foi uma aposta ousada escolher este filme para apresentar aos
jovens, mas era o que melhor atendia aos objetivos da pesquisa. A intencdo era
introduzir o tema de forma indireta, sem dar respostas e, sim, convidar os/as
alunos/as a pensarem sobre 0s papéis atribuidos socialmente ao masculino e ao
feminino na sociedade.

A escola cedeu um horario para apresentar o filme para duas turmas de
Ensino Médio do turno vespertino, no entanto, o tempo gasto com a entrada dos/as

alunos/as e o encaminhamento dos/as jovens até a sala de video, a dificuldade em
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ligar o aparelho de DVD'® impossibilitaram que o filme fosse visto no horério
concedido pela escola. No entanto, para nosso espanto, na hora que tocou o sinal
para o intervalo e troca de sala, os/as jovens pediram para que nGs conversassemos
com a coordenacado porque queriam ver o final do filme. Todos assistiam ao mesmo
com seriedade, compenetrados na histéria, as vezes, um arriscava um sorriso, outro
falava baixinho esse “ih, sei ndo”. No entanto, esses comportamentos eram
criticados pelos outros que estavam assistindo ao filme.

Ao final do filme, infelizmente, ndo foi possivel abrir para um didlogo com as
turmas, apenas falamos rapidamente da pesquisa e se tinham interesse em
participar, pedimos para que 0s responsaveis assinassem a autorizagdo. Depois
daquele dia, todos nos cumprimentavam nos corredores e passaram a se dirigir a
ndés como se fossemos uma professora, apesar de sempre fazermos questdo de
explicar que estavamos ali s6 para realizar uma pesquisa e que gostariamos de
obter a colaboracéo deles/as.

Quando fomos conversar com a turma A, para saber quem trouxera a carta
assinada, muitos estavam com ela em maos. Os rapazes, nessa turma, foram os
que mais se prontificaram a participar da pesquisa, as mocas ficaram mais retraidas,
gueriam saber 0 que iria acontecer e se o/a professor/a poderia colocar falta para
elas. Depois ficamos sabendo que o receio das jovens, em participar do grupo de
discusséo, era em fungcdo da inseguranca por ndo saberem se noés faziamos parte
da direcdo. Mas quando ficou esclarecido que néao tinha participacdo da escola na
pesquisa, entdo, as jovens se dispuseram a participar dos grupos de discussao.
Essa turma tinha uma caracteristica peculiar, todos os/as jovens tinham acabado de
se conhecer e, para a maioria, era o primeiro ano no Centro de Ensino Médio Alice
Ruiz. Havia, ainda, alguns repetentes.

Ja na turma B, todos se conheciam de anos anteriores, a maioria estava
desde o inicio do Ensino Médio nessa mesma escola. Na turma, existia uma relacao
de amizade e cumplicidade entre rapazes e mocgas, conversavam muito o tempo
todo. A turma era enorme, gostaram da idéia de participar de uma pesquisa sobre

relacbes de género, quase todos queriam fazer parte dos grupos de discusséao. Mas,

!9 Ninguém sabia onde estava o manual do DVD, o controle ndo funcionava porque estava sem pilha,
nado havia cadeiras suficientes para todos/as os/as jovens, o barulho fora da sala de aula, tudo isso
prejudicou a apresentacédo do filme.
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em funcdo do tempo e da disponibilidade concedida pelos/as professores/as,
infelizmente, ndo foi possivel realizar a entrevista com um ndmero de jovens maior

gue o planejado para este estudo.

3.4.2 Os Grupos de discussao

Junto a coordenacdo pedagogica agendamos os dias para voltar a escola e
realizar os grupos de discussdo. Ficamos satisfeitas por ter marcado os dias e
horarios, no entanto, na prética nédo foi tdo simples assim. Ao chegar a primeira sala
de aula, o professor do horario havia faltado e precisavam de uma pessoa para ficar
com a turma para ajuda-los a eleger o representante de turma. O nosso segundo
contato com a turma B foi com giz, apagador e um papel da secretaria no qual
deveria ser informado o novo representante e vice-representante da turma. Nao
tivemos muita escolha, fomos até a sala e junto com a turma fizemos a elei¢cdo. Mas,
em funcdo disso, ndo foi possivel realizar o grupo de discussdo nesse dia, foi
necessario remarcar um novo dia e horario.

A cada dia que nés chegavamos a escola, n6s tinhamos que esperar o
coordenador para nos levar até os/as professores/as, nos apresentar e pedir que
autorizassem os/as jovens a sairem de sala. Por vezes, alguns/as professores/as
sentiam-se incomodados, falavam que seria contedado novo ou, pediam para voltar
depois. Achavam desnecessario realizar esse tipo de pesquisa com os/as alunos.
Cabe ressaltar que também havia professores/as muito receptiveis, que davam todo
0 apoio e incentivo, como € o caso da professora de portugués que nos ofereceu
todo suporte para realizar os grupos de discussao na turma A.

Outro ponto que prejudicou bastante a realizacéo dos grupos de discusséo foi
a falta de ambiente adequado. Conseguimos permissao para usar a sala de video,
proxima a biblioteca e bem afastada das salas de aulas. No entanto, havia uma sala
vazia bem préxima e os/as jovens sempre ficavam nessa sala ouvindo musica em
volume alto e conversando; as vezes, era ensurdecedor o barulho, mesmo com a
porta fechada. Depois mudamos para outra sala, mas essa era distante e até chegar
ao local perdia-se uma parte do tempo concedido pelos/as professores/as e quando
estava préximo do intervalo, batia o sino e os/as jovens ficavam inquietos querendo

encerrar a discussao.
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Mas, apesar dos percalgos técnicos, os/as jovens gostaram de participar dos
grupos de discussdo e quando nés entravamos em sala de aula, pediam para
participar da pesquisa. Quem participava chegava a sala sorrindo e incentivando os
outros a participarem. NOs sempre levavamos uns bombons e assim eles ficavam
mais a vontade. Entretanto, ainda assim, apos toda a rela¢do de amizade construida
ao longo do periodo de campo, quando nos viam nos corredores, falavam “e ai
professora”, continuamos sendo “a professora”.

Ao longo da pesquisa, foram realizados quatro grupos de discussdo, no
entanto, em funcdo do tempo para a conclusdo do curso de mestrado selecionamos
dois grupos de discussdo para analise. Ao final de cada grupo foram aplicados
guestionarios com vistas a realizar uma caracterizacdo dos/as jovens.

Ao todo, participaram dos grupos de discussdo 21 jovens estudantes do
Ensino Médio, do turno vespertino. Entre os/as jovens pesquisados/as, 11 sao do
sexo feminino, 10 do sexo masculino. A decisdo de formar grupos femininos e
masculinos surge em virtude do tema de pesquisa, ou seja, como se constituem as
relacbes de género entre esse/as jovens. A formacdo de grupos mistos poderia inibir
as respostas durante a realizagcdo dos grupos. Os/as jovens tiveram a liberdade de
escolher seus pares, orientando-se, geralmente, pelo critério da amizade e
afinidade.

A analise das informacfes obtidas no estudo de campo iniciou-se a partir do
momento que entramos na escola pela primeira vez, continuando até quando
finalizou o periodo de permanéncia nas salas de aula. A escrita diaria das
observacdes feitas junto aos alunos/as, a participacdo nas atividades escolares
durante a observacdo participante colaboraram para tomada de decisbes
relacionadas aos passos seguintes da pesquisa. Ao final dessa fase, o0 momento de
reflexdo, analise e escrita foi feito a partir de todo material adquirido em campo (a
escuta das gravacdes, as transcricdes, leitura de textos informativos sobre a historia

da escola, anotacdes feitas nos horarios de intervalos, etc.).
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CAPITULO 4 - ESCOLA E RELACOES DE GENERO

4.1 Visbes dos jovens do sexo masculino
4.1.1 Sobre arealizagdo dos grupos de discussao

Apés ter passado o filme para as turmas de Ensino Médio do turno Vespertino
os/as alunos/as voltaram para sala de aula. Fui até a coordenacdo e marquei uma
nova visita a escola, para realizar os grupos de discussao. No dia combinado para
realizar o primeiro grupo de discussdo cheguei cedo a escola, fui encaminhada para
coordenacdo onde conversei com Rogério, inspetor educacional, para quem
apresentei o roteiro utilizado para realizacdo do grupo de discusséo e solicitei uma
sala em que nédo fosse interrompida e ndo tivesse muito barulho externo. Ele aceitou
meus pedidos e pediu para que eu esperasse o0 horario da aula de artes, porque o
professor era legal e poderia permitir os/as alunos/as sairem de sala, sem prejudica-
los. Ao toque do sinal do segundo horario, o inspetor me apresentou ao professor de
artes que pediu para que eu esperasse terminar o intervalo, em seguida fomos até a
sala de aula, os/as alunos/as ja estavam em sala e o professor me deixou a vontade
para convida-los a participar dos grupos. Assim que falei que o grupo de discusséo
era continuidade do trabalho que vinha desenvolvendo apds a passagem do filme,
alguns demonstraram inseguranca com relacdo ao que seria feito fora de sala e se
nao iam levar falta na disciplina. Mas, expliquei que seria uma atividade realizada
coletivamente e o professor deu garantia de que néo iriam ficar com faltas e que néo
seriam prejudicados por estarem fora de sala. Apds essas informacbes quatro
rapazes se dispuseram a participar do primeiro grupo de discussédo masculino.

Aos dois dias do més de marco de dois mil e nove, as 15h, na sala de video,
reuniram-se para um grupo de discussédo, com duracdo de 1h e 05 min, os jovens
Lucas, 16 anos; Renato, 17 anos; Gabriel, 17 anos e Marcos, 20 anos. Eles que se
organizaram para participar da pesquisa, sdo amigos de sala de aula e tem histérias
de vida muito parecidas. Pelo fato de alguns jovens terem menos de dezoito anos,
solicitamos antes da realizacdo dos grupos que 0s pais ou responsaveis assinassem

uma declaracdo autorizando seus filhos a participarem da pesquisa.



65

A sala de video cedida para a realizacdo do grupo de discussao se encontra
bem afastada das salas de aula e proxima da biblioteca, é ampla e com muitas
cadeiras. No entanto, ndo tinha uma janela para ventilar o local e por ser a tarde, o
calor prejudicou o desenrolar do grupo porque foi necessario abrir a porta algumas
vezes para arejar a sala. Mas foi necesséario fechar novamente a porta e ficar no
calor porque alguns alunos do lado de fora ligaram um som e comecaram a cantar
bem alto umas musicas sertanejas, ficou impossivel realizar o grupo de discussao
com a porta aberta.

Assim que nos dirigimos a sala de video os jovens se mostraram muito
alegres, conversaram bastante sobre as questdes de sala de aula, faziam perguntas
sobre como seria a entrevista e depois o0 que seria feito com os resultados. Antes de
iniciar o grupo de discussédo os jovens falaram que a turma em que estudavam os/as
alunos/as eram calados, fechados para novas amizades. O grupo também fez
guestao de falar o seu compromisso com a religidao. A maioria dos jovens entrou no
Centro de Ensino Médio Alice Ruiz, somente no terceiro ano, com excecdo de um
jovem que estudava desde o primeiro ano na mesma escola. Apesar de todos
morarem ja ha algum tempo em Brasilia, trés passaram a infancia e boa parte da
juventude em outros estados do nordeste.

Durante a realizacdo do grupo de discussdo, o0s jovens nao ficaram
constrangidos com nenhuma pergunta, muito pelo contrario, se sentiram a vontade
para falar sobre diversos assuntos sem medo ou restricdes. Foi bem tranquila a
realizacdo do grupo, ficaram bem a vontade, sorriram, brincaram com as respostas
dos amigos, e por isso nao percebi que o tempo passou rapido e de repente tocou 0
sinal do intervalo. Quando tocou o sinal ainda nao tinha terminado o grupo de
discussdo e o Marcos nesta hora pediu para voltar a sala de aula porque precisava
pegar 0s seus materiais, mas nao voltou para participar do final do grupo. Além do
Marcos néao ter voltado, o barulho do intervalo prejudicou o término do grupo de
discussdo. Por esse motivo as Ultimas respostas foram interrompidas, o que

prejudicou a transcrigdo e analise dessa parte final.
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4.1.2 Os participantes do Grupo

Lucas, Renato, Gabriel e Marcos
Local: Sala de video Data: 02/03/2009

Am (Lucas),?® 16 anos, natural da Bahia — Morro do Chapéu, reside em
Samambaia. Namora uma jovem que mora em sua cidade natal e reside com o0s
pais ha um més em Brasilia. Sua mée é natural do Parané e possui o ensino médio
completo; o pai é natural da Bahia e cursou o ensino médio. Lucas tem trés irmaos e
no momento somente estuda. Pretende formar-se em engenharia civil. Declarou-se
sem religido. Seu lazer preferido é tocar violdo. Decidiu estudar no Centro de Ensino
Médio Alice Ruiz por acreditar ser a melhor opcéo, apesar de achar que falta um
pouco de disciplina na escola. Disse que falta um espaco para o dialogo no
ambiente escolar e ndo acha que existe preconceito na relacdo entre homens e
mulheres.

Bm (Renato), 17 anos, natural do Maranhdo, reside em Aguas Claras.
Namora a distancia com uma jovem gue mora em sua cidade natal e mora ha um
més com parentes em Brasilia. Sua mae e seu pai sdo naturais do Maranhéo,
possuem ensino médio completo e sdo autbhomos. Renato tem dois irmaos e
atualmente somente estuda. Pretende cursar engenharia mecéanica. Declarou-se
evangélico. Considera que o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz atende suas
necessidades, concede espaco para o dialogo sobre as diferencas, sobretudo, as de
género.

Cm (Gabriel), 17 anos, reside em Taguatinga e mora ha trés meses com
parentes em Brasilia. Seus pais sdo naturais do Piaui, possuem ensino medio
completo, o pai € servidor publico, tem um irméo e a profissdo da mée nao foi
declarada. No momento somente estuda e pretende ser musico. Gabriel declarou-se
catélico. Seu lazer preferido é o pagode com os amigos. Decidiu-se pelo Centro de
Ensino Médio Alice Ruiz por falta de opc¢éo, acha que falta aulas de educacao fisica
para os/as alunos/as e o que ha de melhor em sua escola sdo os amigos. Nao

acredita que exista preconceito entre homens e mulheres dentro da escola.

%% Os participantes nao sao identificados para preservar as suas identidades. Por esta razdo, todos 0s
nomes préprios citados sao ficticios.
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Dm (Marcos), 20 anos, reside com os pais no Gama h& dezoito anos e tem
trés irmaos. Sua mée é natural da Paraiba, dona de casa e possui ensino médio
completo; o pai € natural do Goias, pedreiro e possui 0 ensino fundamental
incompleto. Declarou-se sem religido. Seu lazer preferido € jogar futebol. Escolheu o
Ensino Médio Alice Ruiz para estudar por acreditar ser mais facil passar de ano.
Considera os professores muito bons e acha que a escola oferece espaco para o

didlogo e que existe igualdade entre homens e mulheres.
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Am: LUCAS Bm: RENATO Cm: GABRIEL Dm: MARCOS
Idade 16 17 17 20
Estado onde nasceu Bahia Maranhéo Piauf Distrito Federal
Onde mora Samambaia-DF Aguas Claras-DF Taguatinga-DF Gama-DF
Namoro Sim, a distancia Sim, a distancia Nao Nao
Filhos Nao Nao Nao Nao
Pai Bahia, Ensino Médio Maranh&o, Ensino Médio Piaui, Ensino Médio Goias, Ensino
Autbnomo Servidor publico Fundamental Pedreiro
Mae Parand, Ensino Médio Maranhdo, Ensino Médio Piaui, Ensino Médio Paraiba, Ensino Médio
Autbnomo Dona de casa
Irmaos 3 2 1 3

Trajetéria escolar

Ensino Fundamental e Ensino
Médio Escola Publica

Ensino Fundamental e Ensino
Médio Escola Publica

Ensino Fundamental cursou
em Escola Particular e o

Ensino Fundamental e
Ensino Médio Escola

Ensino Médio Escola Puablica
Puablica
Religido Declarou sem religido Evangélico Catélico Declarou sem religido
O que deseja ser Engenharia civil Engenharia mecéanica Musico N&o respondeu

Lazer

Tocar violao

Nao informou

Pagode com os amigos

Jogar futebol

Outras informacgdes

Extrovertido, fala muito e faz
comentarios engracados em
sua respostas

Sério, em suas respostas sempre
traz em si alguma relacdo com a
religido

Extrovertido, alegre, fala
muito sobre musica

Calado, “meio
desligado”, fala baixo

Quadro 2 — Caracterizacdo dos jovens participantes do Grupo Masculino
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Para conduzir o grupo de discusséo foi elaborado um roteiro-guia (Apéndice
A) com alguns temas que pudessem servir de estimulo para uma maior interacdo
entre os/as jovens. As questdes que compdem este roteiro foram elaboradas a partir
da construcdo da revisdo bibliografica, experiéncias de pesquisas realizadas
anteriormente com jovens (WELLER, 2006; VALVERDE, 2008; SILVA, 2009) e da
observacéo feita na escola, antes da entrada no campo. No entanto, o roteiro guia
nao é para ser um instrumento de pesquisa engessado, irredutivel e nem mesmo
deve ser apresentado aos participantes a fim de evitar que os/as jovens interpretem
0s grupos de discussdo como um exercicio de perguntas e respostas prontas. A
principal finalidade de se realizar os grupos de discussdo esta em criar um espaco
de troca, de interacdo e exploracdo de opinides dos participantes sobre suas
experiéncias.

Em funcéo dos prazos para entrega e defesa da presente dissertagéo, foram
selecionadas para este estudo algumas tematicas a serem analisadas nas falas dos
jovens e das jovens do Ensino Médio, séo elas:

e Visdes dos/as jovens sobre a escola e os/as professores/as, como
eles/as véem a escola e o que esperam dela;
e VisOes sobre os papéis masculinos e femininos na escola e na

sociedade

4.1.3 VisbGes dos jovens sobre a escola: “Um meio de aprendizagem vocé se

esforca para conseguir algo melhor na sua vida.”

Conhecer a realidade da escola que os/as jovens frequentam foi um dos
aspectos mais relevantes desta pesquisa. Muito se tem produzido sobre a escola a
partir da visdo dos gestores, coordenadores e pesquisadores, mas e o/a jovem como
vé a escola? Na medida em que foram interrogados sobre como € a escola que
freqiientam, surgiram outros questionamentos, tais como: 0os conteudos ensinados, o0
gue falta e o que poderia ser diferente na escola e se existe atividades extraclasse.
Neste bloco de perguntas sobre o ambiente escolar buscou-se compreender como
os/as jovens se percebem e se sentem pertencentes a esse espaco. A partir das
falas dos jovens encontramos elementos que ajudam a compreender como tem sido

suas experiéncias no Ensino Médio (Linhas 9-28):
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Y: A primeira pergunta é assim se vocés poderiam falar um pouco sobre
como é a escola de vocés? como vocés véem a escola? o que vocés acham
da escola?

Am: Eu vejo a escola (2) seria um meio de aprendizagem vocé se esfor¢a
para conseguir algo melhor na sua vida mais muita gente leva a escola na
brincadeira ou entdo como algo que tipo, vem sé carregar livro (.) e isso?
acaba causando que, a educacao sempre cai e o desenvolvimento do pais
cai, entdo a escola é um atraso e um adianto ao mesmo tempo

((muito barulho externo que prejudicou ouvir as falas dos jovens
entrevistados))

Bm: No caso da escola que estou estudando agora né, eu vejo que ela ta
sendo o meio acho que de facilitar as vezes um pouco a questéo da (3) do
ensino facilita bastante (.) pela questdo do boletim, pela questdo da média
(3) a média da que eu tinha era sete ai baixou e ai baixou pra cinco, entdo
ela facilita mais ao mesmo tempo ela tem um modo de disciplinar diferente
né mais eu acho assim (.) que realmente muita gente ndo que eu ndo seja
moleque né que eu brinco nas aulas maioria mas vejo a escola como meio
de vocé ter interesse é (2) ter interesse de aprender alguma coisa é uma
descoberta porque que vocé tem que aprender tudo, porque dali vocé vai
saber ndo gosto disso entdo vou fazer isso eu gosto de portugués entao vou
fazer letras gosto disso entdo vou fazer aquilo, entdo € o meio de vocé se
preparar para alguma coisa € uma preparagdo para o seu futuro vejo escola
dessa forma.

Num primeiro momento percebemos que o0s jovens véem a escola como lugar
para aprender. Para Lucas (Am) esta aprendizagem é condicéo indispensavel para
se ter um futuro bem sucedido. J4 para Renato (Bm) o aluno precisa ter interesse
em aprender, deve se envolver com as atividades desenvolvidas em sala de aula.
Pois acredita ser por meio delas que o jovem podera decidir qual area do mercado
de trabalho podera se inserir e, sobretudo, porque é por meio das experiéncias com
os contetdos ministrados em sala de aula que ele/a podera definir qual area deseja
escolher na hora de fazer um curso superior.

Renato (Bm) veio do estado do Maranhdo em busca de uma vida melhor em
Brasilia, assim como a maioria dos participantes deste grupo de discussao. Como na
década de 1960, ainda hoje muitas pessoas deixam seus estados de origem a
procura de trabalho, estabilidade e moradia na capital, por acreditar que aqui ha
mais oportunidades do que em seus estados de origem. Renato, em seu estado de
origem, estudava em colégios particulares e em suas falas sempre faz comparacao
entre as duas escolas. Ressalta que o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz é mais
tranquilo com relacéo as notas, mas sdo mais exigentes com relacédo a disciplina em

sala de aula.



71

Tanto Lucas como Renato concordam que a escola por ser um lugar para
aprender, o/a jovem néo pode desperdicar o tempo que passa em sala de aula. Para
ambos, a escola prepara para o futuro; para se ter sucesso, é necessario estudar,
por isso o/a jovem, deve encarar as aulas e conteudos ensinados com seriedade, ter
interesse pelas disciplinas e como eles mesmos destacam a escola ndo pode ser um
espaco so para passar o tempo. Ao mesmo tempo fazem criticas aos colegas que
levam a escola na brincadeira ou entdo como algo que tipo, vem sé carregar livro”. O
grupo dos meninos possui uma visao rigida sobre o papel da escola, e em alguns
momentos também fizera criticas sobre a exigéncia e a cobranca da escola com
relagdo a disciplina em sala de aula.

Também s&o unanimes em defender a escola como meio de ascenséo social
e como condi¢cdo inequivoca para o desenvolvimento do pais. Se a escola oferece
uma educacdo de qualidade, se os/as alunos/as encaram com seriedade e
cCOompromisso 0 ensino, entdo as pessoas terdo seu espacgo garantido na sociedade
e 0 pais crescera. Mas, se 0 inverso acontecer, entdo, a educacao se configurara
COmo um atraso para o pais.

Quando interrogados sobre o que poderia ser diferente e o que falta na escola
que eles estudam, a discussdo € monopolizada por Lucas que procura esclarecer a
relacdo que a escola deveria manter com o/a aluno/a e a relacéo que o/a professor/a
deveria manter em sala de aula com a turma. A conversa gira em torno do controle
exercido pela escola na figura do/a professor/a e os varios conceitos adotados pelo
grupo sobre o que vem a ser disciplina, bem como a necessidade de sua existéncia
na escola para o cumprimento de seus objetivos (Linhas 49-71). Para melhor
compreensao sugere-se inicialmente a leitura dos cédigos de transcricdo (Apéndice
B):

Y: Mais o que vocés acham que falta na escola? o que poderia ser diferente
nas escolas? na escola em si?

Am: Olha (3) é que vejo muito isso, a escola (.) é certa quando exata em se
preocupar com a progressdo do aluno no mercado de trabalho em
responder a tipo (.) em ensinar a encaminhar ele a isso. mais muitas
escolas esquecem da educacdo em si (.) ensino basico de educar de
disciplinar os jovens entdo vejo de fato a escola mesmo um pouco mais de
disciplina e mais acdo dos, dos (.) professores

Cm: Mais acéo dos jovens a interacéo
Dm:J4=tem=disciplina=demais=e=vocé=quer=que coloca=mais

Am:Nao isso ndo é uma ( ) mais ser a disciplina certa, to falando da
disciplina da interac&o da conscientizacdo educacao alguns valores também
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Bm: Fora da aula fica baguncando, querem entender por causa de um, é
tipo assim o professor hoje vai a secretaria como o qué () ah se eu fizer
uma alguma coisa ali ele me puni

Cm: Nao tem nenhuma interacdo, o aluno nao tem nenhuma relacdo com a
secretaria € bem dividida a escola, acho que no ano (2) nesse ano assim
acho que falta mais (.) assim eu gosto acho que questado de educacao fisica
pra mim eu sempre gostei muito

Am: No meu caso acho que falta mais interacdo na questdo disciplinar
assim tem que fazer isso tem que fazer aquilo mais interacdo que vocé
possa fazer () como fala vocé sabe é é (.) como se comportar dentro de
uma sociedade diante de certas situacdes o que vocé faz quando acontece
isso com vocé isso aquilo outro que é feito pouquissimo, ndo é coisa que
a gente vé entdo tem situacdes que as vezes a gente muitas vezes nao
sabe o0 que falar ndo sabe o que fazer ndo sabe como agir entdo acho que a
escola devia ajudar um pouquinho nisso também a respeito do que a gente
falou

Neste trecho o0s jovens trazem novos elementos para analise de suas
experiéncias enquanto alunos do terceiro ano do Ensino Médio. Em alguns
momentos, Lucas monopoliza a discussdao, mas, mesmo assim, O grupo se
manifesta e se posiciona em relacdo a pergunta. Depois de afirmarem no trecho
anterior que a escola é rigida, agora sdo taxativos ao declarar que os/as
professores/as ndo se preocupam com as opinidées dos/as alunos/as e mantém em
maos o poder de punir e controlar os/as alunos/as dentro e fora de sala de aula.

Renato relata que até com os/as alunos/as que fazem bagunca fora de sala
de aula, os professores fazem uso de seu poder de controle e punicdo. Para o
grupo, ndo existe no Centro de Ensino Médio Alice Ruiz uma relacdo de dialogo
entre professor-aluno nem espaco para ouvir o que o/a aluno/a tem a falar. A direcao
e 0 corpo docente ndo buscam saber qual a necessidade do/a jovem enquanto
estudante de uma instituicdo em que ele deveria ser o principal sujeito.

Ja Lucas tem um posicionamento parecido com os dos professores, acha que
é funcdo da escola disciplinar os/as alunos/as. No entanto, em varios momentos
nao deixa claro o que compreende como disciplina. A palavra apresenta varios
significados em sua fala: parte da educagao formal oferecida em sala de aula, o
exercicio e a manutencao de valores, “manual de boas maneiras” ensinando como
conduzir-se em diferentes espacos da sociedade. Neste emaranhado de idéias e
conceitos, Lucas defende que é dever da escola manter em seu dominio o poder de
disciplinar os/as alunos e busca esclarecer que a escola deve se preocupar com 0
pleno desenvolvimento dos/as alunos/as, prepara-los/as e encaminha-los/as para a

entrada no mercado de trabalho, entre outras funcdes.
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Marcos tem uma opinido contraria ao posicionamento de Lucas em relacdo a
necessidade de exigir mais disciplina dos/as alunos/as. Durante a entrevista chega a
se assustar com a afirmativa do colega, e € enfatico em afirmar que a escola ja
possui muitas regras a serem seguidas pelos discentes. Por ser o uUnico a ter
cursado os trés anos do Ensino Médio nessa escola faz em outros trechos da
entrevista severas criticas, a forma como a equipe pedagdgica e a direcdo punem
os/as alunos/as.

Gabriel (Cm) destaca a falta de interacdo entre os integrantes da comunidade
escolar. Em sua fala deixa transparecer que as pessoas envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem, compartiiham o mesmo espaco, mas falta participacéo.
Segundo os jovens, no Centro de Ensino Médio Alice Ruiz ndo existe participacao
dos/as alunos/as na articulagéo e organizacdo de atividades realizadas na escola; as
atividades extraclasses e o0s projetos sdo criados pela equipe pedagdgica e os/as
alunos/as “fazem acontecer” na pratica. Mas, as expectativas em relacdo ao que a
escola tem a oferecer a eles sdo grandes: querem sair prontos para o mercado de
trabalho. Em varios trechos do grupo de discussédo enfatizam a preparacdo para o
vestibular da Universidade de Brasilia e outras Instituicdes de Ensino Superior,
esperam obter uma formacdo integral voltada para a conscientizagdo e uma
educacdo pautada na construcdo de valores. Enfim, esperam obter da escola
subsidios para a realizacdo de seus projetos de vida.

Na avaliacdo do grupo o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz tem se
empenhado em preparar seus estudantes para o vestibular. Os contelddos
ministrados, as atividades desenvolvidas pelos/as professores/as, a dinamica das
aulas é voltada para obterem aprovacdo em uma instituicdo de educacéo superior.
Para Lucas essa preocupacado da escola tem resultados positivos, porque o/a
aluno/a vai aprender e ter condi¢cdes de obter resultados em uma sele¢éo (Linhas
253 a 272):

Y: E assim o que vocés esperam da escola? vocés acham que ela pode ser
decisiva na hora de vocés escolherem uma profissdo ou de vocés
escolherem uma faculdade?

Cm: Ajuda muito

Am: Por menos que eu conhec¢o o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz é uma
escola que fala muito bem dela

Cm: Saiu dezessete né pra UnB

Bm: E

Cm: No ano passado né

Y: Dezessete passaram
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(( Marcos fala ao mesmo tempo que o Renato e nédo € possivel entender o
gue ele diz sobre o tema em discusséo))

Bm: Dezessete que passaram nao foi Medicina

Y: Sei que passaram muitos ndo sei quantos nao

Dm: Foi medicina ( ) passaram muitos

Y: A escola pode influenciar?

Am: E isso mesmo porque o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz aqui como
€ uma escola de ensino médio ela se concentra muito s6 no vestibular,
entdo de uma forma ou de outra vocé sempre vai aprender vai ta no
vestibular ela prepara bem pra isso

Cm: Prepara porque eles ja falam assim tal assunto & gente vai da agora
aqui esse assunto € muito focado no vestibular, entdo a gente ja preconiza
passa a estudar mais

Bm: Quase tudo é focado que cai na UnB na prova prova do PAS mais

Am: Essas escola tecnicamente preparada pro ano letivo (.) visando o PAS
e o vestibular da UnB porque acho que é o maior premio dos professores é
passar numa faculdade assim.

Quando séo convidados a pensar sobre 0 que esperam da escola, qual a sua
relagdo com o mercado de trabalho e a influéncia que a mesma exerce sobre os
projetos de vida, sdo unanimes em afirmar que a escola € decisiva na preparacao
dos/as alunos/as, sobretudo, para o vestibular e PAS?’. Para Gabriel a escola é
importante na preparacdo para o vestibular e o lugar onde ele estuda, o Centro de
Ensino Médio Alice Ruiz, € uma 6tima escola, reconhecida pela comunidade escolar
e pelos/as alunos/as. Sem contar, que os/as professores/as priorizam os conteldos
exigidos nos vestibulares e essa “politica” da escola s6 tem a colaborar com a
aprovacdo dos/as alunos/as, bem como serve para estimular os/as jovens a
estudarem.

Lucas e Renato, também, concordam com o posicionamento de Gabriel.
Acreditam que a escola é muito boa e prepara os/as alunos/as para o vestibular da
Universidade de Brasilia e para o PAS. Essa credibilidade que o Centro de Ensino
Médio Alice Ruiz possui se deve a sua historia na cidade de Taguatinga, porque por
muitos anos a escola foi referéncia na qualidade de ensino, organizacdo e sucesso
de seus alunos/as em diversas profissées. A historia da escola se mistura com a
histéria da cidade e isso faz com que todos na comunidade reconhecam seu papel

social e respeitem seu trabalho, enquanto instituicdo de ensino. No entanto, cabe

20 Programa de Avaliagéo Seriada — PAS, € um programa que busca facilitar a entrada do/a jovem
no ensino superior publico, na tentativa de abrir possibilidades para o/a aluno/a do Ensino Médio
ao longo dos trés anos ultimos da educacao basica, realizando ao término de cada uma das séries
uma avaliacdo que ao final somara as notas e permitird ao aluno/a passagem para 0 ensino
superior. O objetivo deste programa € ampliar a interacéo entre Universidade e Ensino Médio. Ver
mais em: www.cespe.unb.br
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ressaltar que a escola nos ultimos anos ndo tem sido a principal escolha dos/as
jovens moradores de Taguatinga e a maioria de seus/suas alunos/as reside em
outras cidades e no entorno do Distrito Federal. Mas, ainda assim, o Centro de
Ensino Médio Alice Ruiz goza de prestigio e reconhecimento pela comunidade e
cidades vizinhas.

Na fala de Lucas, observa-se um novo elemento de andlise: o/a jovem
quando passa no vestibular é “o maior premio dos professores”. Quando fez essa
afirmacdo, o restante do grupo mostrou-se de acordo. O Ensino Médio € visto como
uma preparagdo para o vestibular e, em um segundo momento, para o mercado de
trabalho. O carater propedéutico deste nivel de ensino é o aspecto mais importante
para quem esta saindo do dltimo ano da educacdo béasica. Nesse sentido, o
vestibular ndo € apenas uma avaliacdo para os alunos, mas também para 0s
professores.

O mercado de trabalho é um tema que inspira inseguranca e reforca a
concepcao afirmada anteriormente de que é necessario estudar para alcancar seus
projetos de vida. Os jovens ndo se véem preparados para o ingresso no mercado de
trabalho, alguns alimentam a esperanca de passar em um concurso publico ou quem
sabe conseguir uma indicacao de trabalho em alguma empresa ou 6rgao publico.
Eles querem trabalhar ao terminar o Ensino Médio, mas ndo demonstram ter muitas

expectativas e/ou oportunidades (Linhas 273 — 300):

Y: Mais e o mercado de trabalho?

Bm: Mercado de trabalho

Dm: E dificil

Am: E complicado

Cm: Acho que esse ano vou ter que me apegar mais pra concurso né a
fazer concurso porque acho que ta gerando mais é questdo de concurso
mais pra quem gosta de estudar pra fazer

Bm: E pra quem gosta de estudar porque hoje em dia s6 consegue algo
melhor mesmo quer mesmo quem vai atras quem estuda porque que se ndo
fica sempre para traz

Cm: Quem tem emprego publico é o melhor tipo de emprego que tem tem
tudo certo ali

Bm: E mesmo vocé pode(.) chegar a hora que quer

Cm: A hora que quer ndo

Dm: Pra entrar no quartel tem que ter uma peixada muito boa, mais se vocé
conhecer alguém que ja trabalha em um emprego fixo bom e arrumar pra
vocé

Bm: Indicar né

Dm: Indicar a gente é bom de mais ndo precisa nem de tanto estudo né

Bm: Mais ndo é muito bom ndo a vaga tem que ser conquistada de trabalho
publico
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Cm: Acho que a gente trabalha tem um prazer a parti que a gente faz um
concurso e passar que € concurso mesmo pouca vagas e consegui passar
pelo concurso nossa € muito melhor que arrumar emprego ali trampo nao
sei aonde, acho bem melhor vocé chegar ali batalhar pra vocé consegui
coisa melhor

Bm: E porque néo é trabalho publico a gente nédo fica sossegado qualquer
hora pode mandar embora

Cm: Eu acho que vim no melhor tempo porque vai ter muito concurso esse
ano

((o Marcos fez comentarios sobre a fala do Gabriel, mas nédo foi possivel
compreender porque ele falou muito baixo))

Am: A gente pode concentrar no vestibular e tudo mais e concurso a gente
pode entrar pra faculdade e estudando pra concurso também porque do
mesmo jeito que vai ter nivel de faculdade ( ) vamos ser concursado ali
sempre mais é melhor quanto mais melhor.

Este foi o tema que mais instigou os jovens a participarem da entrevista.
Todos participaram, houve interacdo entre os participantes e troca de informacéo. A
principio se mostraram apreensivos com a pergunta. Lucas e Marcos entendem que
entrar no mercado de trabalho € complicado, porque acreditam ser necessario uma
preparacdo maior para alcancar uma vaga de emprego. No entanto, Marcos
apresenta como saida, conseguir uma peixada, ou seja, conseguir uma indicacao de
uma pessoa que ja esteja inserida em uma empresa ou 6rgdo publico.”? Dessa
forma, ndo é necessario estudar muito para conseguir uma colocacao.

Para Renato, esta ndo é a melhor op¢cédo para se conseguir um emprego. A
vaga de emprego, independente de ser em uma empresa privada ou 6rgao publico,
deve ser conquistada. Gabriel também compartilha da mesma opinido, porque nada
se compara ao prazer de passar na selecdo para um emprego ou em um COoNncurso
publico com seu préprio esforco e dedicacao.

Renato defende que so € possivel ter uma colocagdo no mercado de trabalho
por meio do estudo. Isso remete a pensar sobre a disputa acirrada para se ter um
espaco reconhecido no mercado de trabalho, que cada vez mais se encontra
seletivo e com poucas vagas. Para aqueles que saem do Ensino Médio sem
nenhuma formacgéo especifica, sem experiéncia e sem saber que profissdo seguir,
essa realidade vinculada a obtencéo do primeiro emprego € motivo de preocupacao.

No que se refere ao servigco publico todos do grupo tem a mesma opiniao: € a

melhor opcdo de emprego. E recorrente nas falas dos jovens a afirmativa de que

2 Em alguns 6rgdos publicos existem empresas que prestam servicos terceirizados. Nestas

situacdes, os empregados destas empresas usufruem de varios beneficios concedidos a um servidor
publico, mas ndo tem em si a garantia de estabilidade.
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devem estudar para passar em concurso e trabalhar em um 6rgéo publico. Somente
assim poderao ter estabilidade, seguranca, retorno financeiro, qualidade de vida e
liberdade. Mas, liberdade é entendida de forma diferente entre os participantes. Para
Renato é a chance de ter um trabalho em que ele pode chegar a hora que desejar
ou fazer seu proprio horéario. Ja para Gabriel, ndo. Ele discorda, considera que é
necessario ter ordem, cumprir horérios e todas as regras da instituicéo.

Os jovens que participaram do grupo de discussdo fizeram algumas
comparacdes entre servico publico e empresa privada. A maior preocupa¢do com
relacdo a empresa privada reside na instabilidade e o emprego publico é
considerado por eles como a melhor op¢éo de emprego. Lucas justifica esta opinido
falando que no Ensino Médio o jovem se prepara para o vestibular e na faculdade
pode estudar para concurso. O estudo é visto pelo grupo como condigcédo
indispensavel para o ingresso no servico publico.

A capital do pais € o centro do poder politico e administrativo do pais, onde a
maioria das provas para cargos publicos sdo aplicadas. Brasilia tem algo peculiar
gue a difere de outros estados, ela € mantida pelo servi¢o publico e junto com essa
caracteristica traz em si a necessidade de realizar constantes sele¢cdes. Em outro
trecho da entrevista, Gabriel chega a afirmar que em sua cidade natal sdo realizadas
poucas selecdes para cargos publicos, o que torna dificil alcancar aprovacéo,
diferente de Brasilia que existem mais chances e oportunidades de ser aprovado e
chamado para trabalhar em uma instituicéo publica.

Essa fama acaba atraindo pessoas de outros lugares na esperanca de
também conseguir seu espaco. Prova disso, € a fala de Gabriel “eu acho que vim no
melhor tempo porque vai ter muito concurso esse ano”. Mesmo nao havendo
estatisticas sobre o niumero de pessoas que se mudam para Brasilia em busca de
concursos publicos, de um salario acima da média nacional e de estabilidade no
emprego, € fato de que a cada ano que passa 0 numero de pessoas que se dedicam
a estudar para concursos tem aumentado. Os jovens que estdo terminando o Ensino
Médio vém acompanhado essa mesma sequéncia, querem terminar o Ultimo ano da
educacdo basica e estudar para concurso, uma vez que ndo vislumbram outra

possibilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho.
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4.1.4 VisOes sobre os papéis masculinos e femininos na escola e na
sociedade: “Existe aquela diferenca fisica assim eu ndo vou menstruar todo

més...”

Dentre varios temas que estéo relacionados a juventude, este estudo buscou
analisar as representacOes de género. Na realizacdo dos grupos de discussao os
rapazes apresentaram suas visfes sobre a relacdo que mantém com as mogas.
Renato relata que a escola ndo percebe essa separacao entre homens e mulheres,
Gabriel complementa falando que a escola ndo vé, ou seja, as discussfes em torno
das relacbes de género no espacgo escolar passam despercebidas (Linhas 552 -
570):

Y: E existem assim, papéis que é s6 de homem ou s6 de mulheres, existe
uma preparacao até fora da escola e dentro da escola, sera que a escola se
preocupa em discutir essa separacdo de homens e mulheres ou a escola
nao vé?

Bm: N&o vé

Cm: A escola ndo vé ndo d& atencgéo pra isso a isso

Y: Porque fora da escola a gente sabe, ndo, existem profisséo que é s6
para homens profiss6es que é s6 pra mulheres

Bm: Ah é

Y: Tem coisas que € s6 pra mulheres tem coisas que s6 homem faz

Bm: A escola néo vive esse lado

Am: A escola ndo vive esse lado deixa a Deus dara e se informa depois la
fora

Y: Ela deixa a vontade ou faz alguma coisa?

Am: Deixa a vontade néo separa

Bm: Deixa a vontade

Am: Deixa a vontade deixa que se vire mais tarde é assim ndo existe
separacao de uma mulher

Cm: Tem professor que gosta de debater esse tipo de coisa mas a escola a
escola em si promover um evento que faca ndo

Bm: N&o nao separa

A opinido do grupo € unanime em relacdo a tematica de género: os/as
professores/as e a direcdo ndo dedicam tempo e atencao as relacdes estabelecidas
entre rapazes e mocgas dentro da escola. E como se todos fossem assexuados.
Gabriel, diz que existe um pequeno numero de professores/as que debatem o tema
com suas turmas, mas a escola em si ndo organiza henhuma atividade extra-classe
qgue incentive os/as alunos/as a pensarem e a refletirem sobre as relacdes
estabelecidas no espaco escolar. Quando questionados sobre possiveis diferencas

entre ser um jovem do sexo masculino ou feminino, surgiram varios elementos que
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nos fazem pensar sobre a identidade do/a jovem que esta terminando o Ensino
Médio (Linhas 571 - 589):

Y: Mais na opinido de vocés assim existe separacao existe diferenca entre
em ser um jovem do sexo masculino e uma jovem do sexo feminino?

Am:@ existe aquela diferencas fisicas, né (.) tipo assim (2) assim eu nao
vou menstruar todo més@

((risos entre os integrantes do grupo))

Am: @( ) é::::: eu ndo sangro quando perco a virgindade, a Unica
diferenga é que quando sou tocado tem um enorme volume a mais@

(( Lucas enquanto fala gesticula com as méaos direcionando para sua
genitélia))

Cm: Mais digo assim na questéo social no trabalho

Y: Aham.

Bm: Acho que ndo

Y: Mas por parte da escola existe diferenca?

Am: Acho que ndo é a mesma coisa

Y: N&o, homem e homem, mulher é mulher.

Am: Muitas vezes como eu Luiz a Maique a Maique anda no grupo aquela
coisinha tudo mundo misturado mais muitas vezes vocé vé trinta marmanjos
e trinta garotas tudo separados

Cm: Trés meninos quatro meninas

Am: Trés meninos quatro meninas tudo separado tudo num canto

Bm: E grupinho

Am: A gente sai pro intervalo(( ))

Cm: No primeiro dia de aula a gente viu 0s meninos mais juntos né as
meninas tava mais recuadas depois misturou todo mundo

De acordo com Lucas, o0 que distingue um jovem do sexo masculino de uma
jovem do sexo feminino sdo as caracteristicas fisicas. Mas, esta afirmacdo é
acompanhada de risos e de comentérios relacionados aos 6rgaos reprodutivos. A
fala do Lucas esta fixa na questdo do corpo. Para ele ser uma jovem mulher é trazer
em si 0 desconforto da menstruacdo, como se a jovem trouxesse no corpo a marca
da dor, do sofrimento e do constrangimento em ser mulher. Dando sequencia a
comparacao que faz para diferenciar um homem de uma mulher, Lucas traz um
novo elemento para a analise, diz que quando tocado o seu corpo reage de forma
inesperada, mas isso é dito em tom de satisfacéo, entre risos, com gestos e uma voz
alegre, diferente de quando falava das meninas. E como se 0s jovens trouxessem no
corpo a liberdade para sentir prazer, sem haver necessidade de controlar seus
instintos. Podem expressar 0 que sentem, sem receio de constrangimento ou
rejeicdo pelos colegas. Renato discorda, acha que nao existe diferenca entre os
Sexos.

O grupo afirma reconhecer diferencas entre rapazes e mog¢as no espaco

escolar, mas quando existe amizade e maior a interacdo, essas diferencas séo
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postas de lado. E um processo considerado natural, nada planejado em funcéo do
sentimento de amizade que permeia o0 grupo, ultrapassando as questdes de género,
neste caso. Ja quando interrogados sobre o movimento feminista e a luta das
mulheres pelos seus direitos, a imparcialidade em relacdo a questdo de género no
ambiente escolar foi deixada de lado e os jovens se posicionaram de maneira
contraditoria (Linhas 699 - 725):

Y: Assim mudando um pouquinho; vocés ja ouviram falar do feminismo, do
movimento feminista?

Am: E ja

Y: Sabe alguma coisa sobre?

Bm: Nao

Am: J& ouvi falar

Cm: Tem muita luta de mulher ter o0 mesmo direito que homem é certo
porque tem mulheres por exemplo eu trabalho com trator a mulher faz o
mesmo servigco mais a mulher ganha menos, ndo € certo porque ela faz a
mesma coisa estudou pra fazer a mesma coisa, as mulheres sdo mais
inteligentes que os homens sdo mais interessadas que os homens entdo
elas estdo ganhando mesmo eu acho errado

Bm: Também acho errado

Am: Eu tenho uma forma de pensar diferente eu sempre viso o que ela ta
sentindo vamos supor eu tenho () totalmente diferente penso assim que
ela ta com tudo entdo é o seguinte digo isso que a mulher € muito
importante a mulher é o centro () vamos dizer € uma esséncia ela vai
carrega meu filho (2) ela vai d& meu filho, entdo ela tem essa luta

Cm: Acho mais assim porque a mulher ela tem os seus direito entendeu
acho que a gente tem que tratar (.) eu trato sempre as minha amigas normal
entdo sendo uma amiga eu nado chego batendo nas costa de uma amiga
minha

Dm: ( ) tem que dar valor, meu pai e minha méae, as outras (.) pra
mim é o que vale pra mim tudo bem

Cm: Pois é mais sempre minhas amigas nao foi sempre escolhidas a dedo
mais sempre foi pessoas normais, p6 eu vejo assim que depende da l6gica
depende da mulher realmente tem mulher que é sempre estressada tem
mulher que é sé estressada quando ta na TPM ta naquela coisa, entdo tem
muita gente que tem que se dobrar passou da brincadeira com essa pessoa
porque tem dias que as minhas amigas la do Piaui a gente ia fazer
brincadeiras com elas quando elas estavam naqueles s6 faltava me bater
cala a boca puxava meu cabelo puxava minha orelha puxava minha blusa.

O grupo ja ouviu falar vagamente sobre o0 movimento feminista e suas frentes
de luta. Se posicionam favoraveis a luta das mulheres por seus direitos e espago no
mercado de trabalho. Mas, existe um paradoxo por traz dessa primeira afirmagéo.
Lucas, por exemplo, acha que o homem deve respeitar a vontade da mulher querer
trabalhar fora de casa, deve trata-la com dignidade. No entanto, o homem deve fazer
isso, porque é a mulher que traz em si a capacidade para reproduzir, de procriar, de

cuidar da familia. Por isso, a luta das mulheres é justa.
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Gabriel reconhece que as mulheres devem lutar pelos seus direitos. Destaca
gue elas recebem menos que os homens, mesmo quando desenvolvem atividades
idénticas, possuem a mesma competéncia e formacéo e ocupam um cargo idéntico.
Considera injusto, porque muitas mulheres sdo mais inteligentes e interessadas em
trabalhar, e ainda assim existe desigualdade salarial e discriminagdo da mulher.
Considera que a luta por direitos € justa e que os homens devem oferecer atencéo
especial as mulheres, ndo devem ser grosseiros e devem ter discernimento na hora
de entender suas necessidades. Marcos complementa afirmando que a mulher deve
ser valorizada e reconhecida, principalmente na familia.

Gabriel explica que suas amizades com as meninas aconteceram a partir de
sua interacdo com os/as colegas em sala de aula, na igreja e as considera normais.
No entanto, essa normalidade ndo se aplica as mulheres de uma forma geral, ja que
em sua fala Gabriel também destaca que a TPM deixa as mulheres “estressadas” e
um tanto agressivas: “sé faltava me bater”.

Em relacdo ao Movimento Feminista a opinido do grupo oscila entre apoiar a
luta das mulheres e uma visdo preconceituosa sobre o sexo feminino. Ja no que se
diz respeito aos trabalhos da Secretaria Especial de Mulheres, o grupo nao
manifestou nenhuma opinido. Lucas, diz ndo acreditar na possibilidade de existir

uma igualdade plena entre homens e mulheres (Linhas 726 - 733):

Am: Movimento feminista vamos dizer que apoio sim mais primeiro vé que
homem tem toda essa coisa 0 mesmo ter no trabalho a mesma competéncia
(.) mais a igualdade nunca vai ser ocorrida primeiramente pela coisa do
aspecto fisico e psicolégica de cada um mais uma coisa que ndo aceito é
delas querer o homem é diferente acabar (cacando a gente), ndo s6 buscar
a igualdade buscar além da igualdade deixa a gente de cabeca baixa isso é
uma coisa que também néo ta certo

Dm: Prejudica o cara tipo rola emprego ai a menina passa la comeca a ficar
interessado (3) se o servico € homem que comanda ja comeca a trabalhar
puxar saco do patrdo

Bm: @ se for um mulheréo ai é o que vale_@

Am: @ néo se vocé pd vé uma mulher bem farta@

((falas entre risos que ndo foram possiveis descrever os integrantes do

grupo))

Segundo os integrantes do grupo, as mulheres buscam desenvolver as
mesmas competéncias no mercado de trabalho. Porém, ressaltam que a igualdade
nunca sera conquistada pelas mulheres, jA& que existem diferencas fisicas e

psicoloégicas que nunca serdo superadas. A mulher pode trabalhar, mas ndo pode
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tirar o espaco reservado aos homens e ndo pode passar a exercer o papel definido
como “para além da igualdade que colocaria os homens de “cabeca baixa”.

Marcos, vé a mulher como uma ameaca, diz que ela “puxa saco do patrao” ou
“prejudica” porque tirou uma vaga destinada a um homem. A mulher pode trabalhar,
mas tem que ter um limite para as suas conquistas: o lugar do homem no mercado
de trabalho tem que ser preservado. Em sua fala, Marcos e Renato, também,
atribuem as mulheres a capacidade de fazer uso do corpo, de seus atributos fisicos
para conquistar e permanecer no trabalho. Todos riem, acham engracado, tecem
comentarios e brincadeiras. A mulher, além de por em risco o sucesso profissional

dos homens, representam um perigo aos homens dentro de casa (Linhas 757 - 769):

Y: Vocé acha que também os homens sofrem violéncia?

Bm: Nao

Am: Tem muitos homens que séo bestas

Cm: L& no Piaui eu ja vi foi panela voando as mulheres dando de panela na
cabeca do cara

Bm: Cabo de vassoura também j& ouvi muitas histérias

Cm: Tenho um tio que ele dorme com a mulher (se ela fala alguma coisa se
tranca no quarto) porque sabe que vai a taca vai comer a noite @

Y: Nossa.

Cm: L4 é assim

Dm: @ que nada cara tem os caras que faz (.) pega uma gigolosona ( )

?m: O homem s6 da valor na mulher quando ela é brava mesmo, se fosse
uma mulherzinha besta que ele sai coloca chifre na mulher

Bm: @ natural boto chifre ela bota chifre ta tudo ok se tiver uma reagéo boa
( )@

Lucas, afirma que “tem muitos homens que sdo bestas” porque aceitam a
agressao de uma mulher. Renato, tenta amenizar dando exemplo de histérias que ja
ouviu falar e chega a conclusdo de que se ambos cometem adultério esta tudo
resolvido. Marcos procura dar uma explicagdo mais coerente ao fato, porque 0s
homens que apanham das mulheres sdo aqueles que pega uma gigolosona, na
linguagem dos jovens, a gigolosona seria aquela mulher que sustenta o homem e
por esse motivo elas passam a ter direito de agir com agressividade. E como se
ficasse nas entrelinhas, aquela visdo machista do homem em relacdo a organizacao
da familia: o chefe da familia € quem determina as ordens e tem o poder de decisao
em maos, que da as coordenadas dentro da casa, que pode agredir com palavras e

exigir da mulher qual deve ser seu comportamento. Quando os papéis se invertem e
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a mulher passa a querer ter direito a parte do seu poder de decisdo, 0 homem passa
a sentir-se no lugar de vitima, de agredido.

Lucas por outro lado, acha que a mulher deve ser brava para obter o respeito
do marido, caso contrario o marido fica com o direito de trair a mulher. E como se a
mulher tivesse que lutar para ter garantida a fidelidade do marido, ndo pode ser
besta porque se néo ele sai e pode trair. A mulher fica com a responsabilidade de
cuidar da casa e dos filhos, além de se posicionar de forma a ndo abrir espaco para
0 homem sair de casa e trair.

O grupo de rapazes sempre faz referéncia a cidade natal, isso se deve ao fato
de que o grupo de discusséo foi realizado no comeco do ano e até esse periodo a
turma ainda estava se conhecendo, ndo havia um sentimento de integracdo dos
jovens com o restante da turma, porque a maioria estava estudando pela primeira

vez no Centro de Ensino Médio Alice Ruiz.

4.2 VisOes das jovens do grupo feminino

4.2.1 Sobre o grupo de discusséo com as jovens do 3° ano

No dia cinco de margco de dois mil e nove, na sala de video do Centro de
Ensino Médio Alice Ruiz, com duracdo de 1h13, realizou-se um grupo de discussao
onde participaram cinco jovens estudantes do sexo feminino do terceiro ano do
Ensino Médio. O contato foi feito durante a aula do professor de sociologia com o
apoio do supervisor pedagdgico.

Af (Amanda), 17 anos, é natural de Brasilia, reside em Taguatinga, mora com
a familia e tem dois irmaos. Seus pais sdo naturais de Brasilia e possuem ensino
médio completo, seu pai é comerciante. Amanda somente estuda e no futuro
pretende ser dentista. Declarou-se catélica. Seu lazer preferido é passear em
parques. Considera que o Centro de Ensino Médio Alice Ruiz oferece uma formacgéo
gue atende as suas necessidades, mas precisa dar mais aten¢cdo aos seus alunos.
N&o acha que exista preconceito na relacdo entre homens e mulheres.

Bf (Mara),17 anos, natural do Piaui, reside com os pais ha cinco anos em
Samambaia e tem um irméo. Seus pais sao do Piaui e possuem ensino fundamental
incompleto; sua mée é comerciante e o pai operador de off-set. No horario contrario

ao da escola faz curso profissionalizante em Loja de Departamento, no Servigo
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Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC. No momento trabalha como
vendedora, mas pretende no futuro ser enfermeira. Declarou-se evangélica. Seu
lazer preferido é usar o computador. Considera que o destino a levou a estudar no
Centro de Ensino Médio Alice Ruiz, acha que falta diversificacdo nas atividades
desenvolvidas na escola, mas acha que o ensino oferecido pelos/as professores/as
€ bom. Com relacdo ao debate sobre as diferencas de género diz que a escola ndo
abre espaco para o debate sobre esses temas.

Cf (lara), 16 anos, natural de Brasilia, reside em Ceilandia, mora com os pais
e tem trés irmaos. Sua mae € natural de Brasilia, possui ensino superior completo e
exerce a profissdo de professora; o pai é natural de Minas Gerais, possui ensino
superior incompleto e exerce a profissdo de caminhoneiro. No horario contrario ao
da escola faz curso profissionalizante em Informatica, no Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC. No momento somente estuda e pretende ser
médica. Declarou-se catdlica. Seu lazer preferido é ficar em casa. Estuda no Centro
de Ensino Médio Alice Ruiz porgue seus pais decidiram coloca-las nesta escola.
Acha que a escola ndo atende as suas necessidades e faltam atividades culturais,
como um Festival de Musica. O que tem de melhor em sua escola sao as amizades;
o pior é a falta de dialogo entre a escola e os/as alunos/as. Acha que nado existe
preconceito entre homens e mulheres dentro da escola.

Df (Bruna), 17 anos, é natural da Bahia, reside em Ceilandia, mora com 0s
pais e tem dois irmdos. Sua méae € natural da Bahia e seu pai é de Goias, ambos
possuem ensino fundamental incompleto. No momento, além de estudar encontra-se
trabalhando em uma locadora de filmes; pretende ingressar na policia civil.
Declarou-se evangélica e seu lazer preferido é passear no shopping. Estuda no
Centro de Ensino Médio Alice Ruiz por acreditar ser a melhor escola da regido, mas
acha que a escola poderia ter mais festas para os/as alunos/as fazerem mais
amizades. O que tem de melhor em sua escola sdo 0s amigos e o pior é a falta de
espaco para se divertir. Acha que a escola € preconceituosa e ndo abre espaco para
debater questdes de género.

Ef (Natalia), 16 anos, natural de Brasilia, reside no Nucleo Bandeirante com a
mae e um irmao. Sua mae e seu pai sao naturais de Brasilia, sua mae possui ensino
médio completo e seu pai ensino fundamental completo. Deseja ingressar na policia

7z

federal. Declarou-se catdlica. Seu lazer preferido é cuidar de seus gatos de
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estimacdo. Estuda no Centro de Ensino Médio Alice por gostar da escola e dos
amigos. Acha que falta espaco para o dialogo entre os/as professores e os/as

alunas; a escola & muito rigida.
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Af: AMANDA Bf: MARA Cf: IARA Df: BRUNA Ef: NATALIA
Idade 17 17 16 16 17
Estado onde Distrito Federal Piaui Distrito Federal Bahia Distrito Federal
nasceu
Onde mora Taguatinga-DF Samambaia-DF Ceilandia-DF Samambaia-DF Nucleo Bandeirante-DF
Namora Sim Sim Sim N&o Sim
Filhos N&o N&o Nao Sim, 1 Sim, 1
Pai DF, Ensino Médio Piaui, Ensino Médio Minas Gerais, Ensino Goias, Fundamental DF, Fundamental
Comerciante Comerciante Superior Completo Completo Completo
Caminhoneiro Construgéo Civil Desempregado
Mée DF, Ensino Piaui, Ensino DF, Ensino Superior Bahia, Fundamental DF, Ensino Médio
Fundamental Fundamental incompleto Completo Incompleto Completo
Operador de off-set Professora Dona de casa Bancéria
Irméos 2 1 3 2 1

Trajetéria escolar

Ensino Fundamental e
Ensino Médio em

Ensino Fundamental e
Ensino Médio em escola

Ensino Fundamental e
Ensino Médio em escola

Ensino Fundamental e
Ensino Médio em escola

Ensino Fundamental até
0 1° do Ensino Médio

escola Publica Puablica Puablica Publica rede particular de ensino
Ensino Médio escola
publica

Religido Catolica Evangélica Catodlica Catolica Catdlica

O que deseja ser Dentista Enfermeira Médica Policia Civil Policia Federal

Lazer Jogar futebol Computador Ficar no quarto de sua casa Passear no shopping Passear em parques

Outras - Realiza curso Realiza curso - -

informagdes profissionalizante de profissionalizante de

Departamento de Informética no SENAC

Pessoa no SENAC

Quadro 3 — Caracterizacdo das jovens participantes do Grupo Feminino
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4.2.2 Visbes das jovens sobre a escola e os/as professoras/as:“A gente é

burro, pra eles a gente é burro...”

A escola é o lugar onde o/a jovem passa a maior parte de seu tempo, mas
nem sempre estas horas sdo de prazer, satisfacdo. O ambiente escolar e a proposta
pedagdgica ndo contemplam as necessidades dos/as alunos/as (Linhas 8-34):

Y: Assim a primeira pergunta gostaria que vocés falassem um pouco como
€ a escola de vocés? como vocés véem a escola?

Cf : De verdade.

Y: Sim de verdade ndo uma resposta formal ndo essa eu j4 conhegco mas
como vocés véem a escola que vocés estudam?

Cf: Acho assim a escola é (2) na escola em si é razoavel, os professores
assim alguns sdo melhores e alguns nem tanto na forma de explicar, na
forma de contetido néo explicam bem

Ef: (falo assim com o professor) a gente ta se adaptando ( )

Bf: Porque ontem até me chamaram de demdonio

Cf: O problema que o pessoal da direcdo age com abuso de autoridade eles
pensam que podem fazer tudo que quiser com a gente entendeu, a gente
ndo tem direito de reclamar a gente ndo tem direito de pedir e nem de exigir
so eles

Bf: E eles ja vdo com ignorancia sabe

Af: Nao fazem nada pra ajudar também

Cf: N&o tem educacdo nenhuma

Df: E::é se acontecer alguma coisa, tipo assim dentro da sala de aula o
professor falou o que aconteceu para eles o que prevalece € o que O
professor falou

Bf: E (.) e a gente é que é penalizada isso que déa raiva

Af: Por exemplo por ser uma escola publica o pessoal acho que deixa levar
né deixa ir ndo coloca regras, tenho certeza se tivesse um diretor (para)
colocar as regras seria totalmente diferente

Cf: Primeiro que o diretor quase ndo aparece tem gente que entra na escola
e vive voando e ninguém vé

Df: A vice diretora ta sempre por ai

Af: E () maioria das pessoas nem sabe quem ¢é o diretor

Num primeiro momento percebemos que neste topico sdo apresentadas as
opinides das jovens sobre a escola. Elas mostram-se preocupadas se podem falar a
verdade, ou seja, buscam certificar-se primeiro se a pesquisadora faz parte da
equipe pedagogica ou da direcdo. Ao saberem que a pesquisa nao esta ligada a
escola, sentem-se mais a vontade para participar do grupo de discussao.

As jovens consideram a escola “razoavel’” no que se refere ao quadro de
professores/as, distinguindo entre bons e maus profissionais. Alguns nao respeitam

os/as alunos e a direcdo por sua vez age com autoridade, por vezes, de maneira
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abusiva. Quando surgem conflitos a equipe administrativa ouve os dois lados e o
que prevalece € a palavra do professor/a.

Na opinido do grupo, a equipe pedagogica age com rigidez e de forma injusta,
privilegiando os/as professores e punindo os/as aluno/as. Subestimam a capacidade
dos/as jovens, por pensar que eles/as ndo sdo capazes de perceber que estao
sendo tratados de forma arbitraria. O grupo alega que este problema existe porque o
diretor ndo exerce seu papel, ele € apenas uma figura emblematica na escola. A
vice-diretora faz-se presente, tenta conciliar os/as alunos/as e oferecer suporte aos
professores/as e alunos/as na realizagéo das atividades em sala de aula, mas néo é
suficiente para que haja uma harmonia no ambiente escolar. Mas, o grupo feminino

esclarece que nem todos os/as professores séo iguais (Linhas 69-100):

Bf: Tem uns professores que realmente vem para escola pra ensinar pra
realmente dar aula

Cf: A professora de inglés e a professora artes

Df: A professora de fisica tipo a gente vé assim a gente sabe que ela
entende da coisa mais ndo adianta nada ( ) tava entendendo o assunto
teve uma hora que ela pegou e falou menina ndo ta entendendo ndo posso
fazer nada sabe

Af: E tem uns professores sdo bons estdo dispostos a ajudar mesmo a
explicar a tirar duvidas mas tem outros que séo ignorantes ou entdo vocé
ndo entende algum assunto e ele te ignora ou ndo ta nem ai

Ef: E que nem eu acho, as vezes eu acho muita como é que fala (2) muita
besteira esse negocio de ficar querendo correr atras de aumento de salério,
sabe por qué porque tem professores (1) professor pensar assim é so
receber receber e os alunos se dane entendeu, acho que eles pensam
assim (3) eu estudei muito em colégio particular meu primeiro ano de
colégio publico foi o ano passado colégio particular € muito diferente os
professores corre atras dos alunos eles correm atras dos alunos entendeu,
tipo assim quando a pessoa ta precisando de nota o professor ndo ta nem
ai aqui o colégio publico o professor ndo ta nem ai se vocé quiser passar
vocé passa se ndo quiser vocé fica=ao=deus=dara mais colégio particular é
diferente o professor corre atras tem que tentar ajudar, aqui pensam (.) ah
dando aula ou ndo dando eu recebo o meu no final do més ta tudo bem

Bf: Foi que nem o ano passado o professor falou que o de geografia o
menino fazendo bagunca no ensino médio o salario vai ta la do mesmo jeito
Af: O professor aquele de matematica o Raimund&do uma vez ele falou bem
assim vocés ndo querem aprender nao vao copiar entdo ta ndo to nem ai
pra vocés no final do més o meu cinco milzinho ta 1a mesmo,

Bf: O problema é de vocés entao

Cf: Nossa isso é falta de respeito , se a gente pelo menos falasse tipo de
coisa e eles ndo gostassem eles apelavam granddo com a gente na sala de
aula

Df: Eles acham que a gente é ignorante e ndo sabe do nosso direito

Ef: Acha que nés ndo sabe da nossa vida ainda

Bf: E

Bf: A gente é burro pra eles a gente é burro
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As percepcgOes das alunas em relacdo aos professores/as se divide entre
os/as que sdo competentes, que tem compromisso em ensinar, em desenvolver um
bom trabalho e, agueles/as que estdo em sala de aula apenas em funcéo do saléario
no final do més. Bruna cita a professora de Fisica, que domina o conhecimento mas
nao tem paciéncia e nem respeito com o/a aluno/a. Amanda complementa relatando
gue existem na escola dois tipos de professores: os bons, que ensinam e se
preocupam com o desenvolvimento do/a aluno/a, que tem compromisso com sua
aprendizagem e crescimento intelectual/cognitivo; e aqueles/as que nao sabem
ensinar, limitando-se a ministrar conteidos que o/a aluno/a deve acompanhar e se
alguém tiver alguma davida deve esclarecé-la em outro momento. Este tipo de
professor/a exige que o/a aluno/a tenha uma certa autonomia para solucionar suas
davidas e acompanhar o ritmo da turma. Sua funcdo se resume a transmitir
contelidos, ndo aceita ser interrompido e se iSso acontece, ignora o/a jovem, porque
a sua aula precisa ser dada conforme planejou. Neste caso, a relacdo estabelecida
entre professores/as e alunos/as € unilateral.

Natalia acrescenta que ndo acha justo os/as professores/as fazerem greve?®
para obter aumento de salario. A jovem acredita que os/as professores/as sé
pensam em aumentar sua renda. Nao existe compromisso com a educacéao, porque
0 ensino continua precario e os/as professores continuam com as mesmas atitudes
grosseiras em sala de aula.

Natélia faz comparacdo entre os/as professores/as da rede particular de
ensino com os da rede publica. Na rede particular os/as professores/as se
preocupam com os/as alunos/as, querem saber se eles/as estdo aprendendo,
procuram ajudar e acompanhar o aprendizado dos conteldos ministrados em sala
de aula. Na escola publica os/as professores/as ndo tem esse compromisso com a
aprendizagem ou com as limita¢cdes do/a jovem nas disciplinas. Quando se analisa a
guestao salarial, fica evidente que o/a professor/a da rede particular se empenha em
fazer um bom trabalho, porque ndo possui a mesma estabilidade e estd sujeito a
punicbes, caso ndo cumpra com o0s objetivos exigidos pela escola. J& na rede

publica de ensino ndo existe uma cobranca e nem um acompanhamento por parte

% Nos meses de marco e abril de 2009 os/as professores/as da rede publica de ensino em Brasilia
estiveram em greve, reivindicando um aumento de 18% no salario.
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da coordenacdo pedagodgica e da direcdo com relacdo ao trabalho desenvolvido
pelos/as professores em sala de aula.

Esse descaso dos/as professores/as € comentado em varias partes do grupo
de discussdo. Mara menciona a questdo da indisciplina em sala de aula e o
posicionamento do professor de geografia, que é indiferente em relacdo aos
alunos/as que fazem bagunca durante as aulas, porque o seu salario estara na sua
conta no final do més. Ou seja, o/a professor/a neste caso, apenas, cumpre suas
horas em sala de aula e ndo esta preocupado com o desenvolvimento do/a aluno/a.
Amanda relata situacdo idéntica com o professor de matematica e compartilha da
mesma opinido da Natalia.

Para Bruna, os/as professores acham que o aprender depende somente do/a
aluno/a. lara considera essa atitude uma falta de respeito com os/as alunos/as
porque se a situacéo fosse inversa, os/as professores/as ndo aceitariam a reacao da
turma. Mas, neste caso, os/as alunos/as sao obrigados a aceitar as imposi¢oes dos

professores/as, equipe pedagogica e direcao.

4.2.3 VisOes sobre os papéis masculinos e femininos na escola e na
sociedade: “... a mulher tem que se por no seu lugar... entdo discriminacao

vem de casa, também, desde pequeno ja...”

E na escola, a partir da relacdo de amizade construida com os/as colegas,
que as jovens constroem suas identidades de género. Mas, a familia, também
participa desse processo. Esta identidade esta intimamente relacionada a maneira
pessoal de cada um se ver como masculino ou feminino, € uma constru¢ao social
(Linha 143 — 169):

Df: Acho que eles deveriam concentrar mais aqui dentro da escola porque
vejo muita gente bebendo fumando fumando cigarro maconha esses
negdécios assim

Af: Usando droga também

Df: E

Ef: Tem menina tudo que vem com blusinha aqui aquelas marquinha na
cintura short tudo apertado e quer que imponha respeito

Df: Elas os meninos mexe mesmo e se elas derem bola os meninos chama
de puta piranha mesmo ai elas ficam reclamando e elas ndo em direito
nenhum de reclamar nédo

Y: Por que?
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Bf: S&o pessoas vulgares assim pra mim pessoa vulgar ndo tem direito
algum

Cf: De reclamar

Ef: E que nem dizem se vocé quer respeito vocé tem que se da o respeito

Y: Se ela colocar uma roupa que ela gosta ela ndo da o respeito

Ef: Olha o ambiente que ela ta

Df: Na escola na escola é (.) uniforme é calca jeans, sendo que vocé vem
pra escola com uma roupinha curtinha toda insinuante vocé néo vai querer
gue 0S meninos mexam com Vocé

Ef: Ainda acha ruim como é que vdo mexer com vocé se ta trajada como
todo homem gosta né com uma blusinha curtinha aquela menina que vem
bem bronzeada com aquelas marquinha short apertado com a calcinha
nossa ndo sei nem onde é que vai

Bf: Acho assim a questdo da pessoa tipo gostar((  ))

Af: Tem que saber se vesti no lugar que fica porque assim

Df: Elas vao trabalhar la no ministério publico do jeito (( ))

Ef. Ela vai trabalhar no tribunal com a blusinha assim mais nem passa no
portao

Bf: N&o se ela ta assim, eles com certeza vdo mexer

No inicio desse trecho, as jovens d&o continuidade ao tema anterior
relacionado aos professores/as. Amanda, explica que alguns jovens fazem uso de
substancias téxicas dentro da propria escola, e nada é feito. Natalia, diz que a
escola enfrenta outro problema relacionado as meninas que deixam de usar o
uniforme para vestir roupas inadequadas para o ambiente escolar. Na sua opinido,
as meninas usam roupas que chamam a atencdo, mas querem que se “imponha
respeito”. Na visdo das jovens, o respeito € concedido as mulheres pela roupa que
vestem. As jovens que vestem roupas apertadas e “insinuantes” sdo consideradas
"vulgares” ndao sé pelos rapazes que as nomeiam de “putas” ou “piranhas”, mas
pelas préprias colegas que também se sentem atingidas pelos xingamentos.

Por causa da roupa as mocgas perdem o direito de reclamar da atitude dos
rapazes. Nesse sentido, cobrir o seu corpo, para ndo provocar os homens, nao
despertar sua atencao, passa a ser visto como necessario, ja que nao existe espaco
para o dialogo sobre a relacdo dos/as jovens com o préprio corpo e a influéncia
exercida pela ditadura da moda.

Para Mara, a mulher precisa se adequar para receber o respeito dos rapazes.
Na escola, devem se vestir adequadamente, ou seja, usar roupas que cubram as
partes de seu corpo que podem vir a chamar atencdo dos rapazes. Bruna
complementa que o uniforme da escola € calca jeans, agora se a roupa € insinuante
como € que 0s meninos nao vao mexer? Essa € a visdo que o grupo tem em relagéo

ao corpo. Natalia, ainda é mais radical, “se a mulher se veste como o homem gosta”,
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neste caso ela ndo pode esperar que o0s rapazes ndo fagcam brincadeiras ou
piadinhas. Para o grupo, na escola a jovem tem que se colocar no seu lugar.
Quando as jovens sdo convidadas a falar sobre o que é ser uma jovem mulher,

encontram dificuldades para falar de suas experiéncias (Linhas 201- 224):

Y: Assim mudando um pouquinho queria que vocés falassem o que é ser
jovem mulher. como é ser jovem mulher, ja pensaram nisso assim?

Cf: Nao vamos pensar

Af: Como assim vocé quer saber

Y: Vocés sdo jovens ndo sao assim sdo mulheres

Cf: Somos

Y: Vocés sédo jovens e ao mesmo tempo sdo mulheres estdo amadurecendo
tdo passando da fase de crianca pra fase adulta como que é essa
passagem, porque agora vocés ndo sdo mais crian¢as aquela coisa a mée
decide faz e fala, agora vocés estéo j& tendo uma certa independéncia

Af: Nao é bom e é ruim tipo bom porque vocé tem aquela sua liberdade
vocé quer fazer alguma coisa vocé faz sem restricdo de ninguém outra
requer muita responsabilidade que vocé ndo sustenta entendeu vocé
precisa de uma ajuda assim (.) se vocé sai pra uma festa a gente abusa a
gente quer sair que quer sair mais na hora de fazer alguma coisa que vocé
ta responsavel em fazer vocé quer ajuda (2) ja ai vocé ndo é adulta mais
voCcé ja € adolescente a crianga que precisa de ajuda

Bf: O fato de vocé nado ser adulta acham sempre que vocé é infantil acho
que amadurecer do jeito que vocé ta falando ainda ta um pouco (distante)
Cf. M&e mae liga trés quatro vezes pra mim no dia perguntando se ja
almocei ja lanchei Assim tipo dezesseis anos ndo tem muito assim
independéncia ela ndo deixa trabalhar ndo deixa fazer certas coisas entdo
independéncia pra mim desse jeito que ta falando

Cf: Pelo ou menos nés duas aqui teve que amadurecer assim a forca

Ef: JA& somos mée eu e ela

Df: E j& tenho uma filha ela tem um filho assim depois que vocé tem filho
vocé amadurece bastante

Ef: Entdo vocé é obrigada a amadurecer ne porque agora vocé tem que
cuidar de uma crianga € uma vida totalmente diferente

Df: Dificil ainda vocé tem que ter responsabilidade vocé ja perde sua
liberdade por causa disso

Ef: E

Amanda inicia a discussdo do tema apontando que existe o lado bom e ruim
de ser jovem, porque a juventude € sindnimo de liberdade, mas € preciso ser
responsavel, e as vezes, é necessario obter ajuda para tomar algumas decisdes.
Segundo ela, o/a jovem quer ter autonomia e em alguns momentos sente-se
inseguro/a, entra em conflito com sua identidade, porque em parte ainda se vé como
uma crianga que precisa de cuidados.

Mara complementa que é necessario ter um amadurecimento, que para ela
ainda ndo aconteceu. lara diz que o/a jovem ainda depende muito dos pais e eles se
fazem muito presentes na rotina dos/as filhos/as. Bruna e Natélia inserem um novo

elemento na discussao, argumentando que para elas, o contexto é diferente porque
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sdo maes. Com a maternidade foram forcadas a amadurecer, porque a
responsabilidade de cuidar de um filho/a exige um tipo de vida totalmente diferente.

Tornar-se mae representa a perda da liberdade (Linhas 233 — 241):

Df: Porque nado tem como fazer né, porque filho é bom e ndo é bom ainda
mais na nossa idade porque filho a gente perde totalmente a liberdade de
sair perde a liberdade de chegar em casa a hora que vocé quer (.) quando o
seu pai e a sua mae deixa fazer tudo que vocé quer do jeito que vocé quer,
porque porque tem que cuidar do seu filho vocé tem que ter um horario se
vocé sai da escola vai direto pra casa vocé tem um filho pra a olhar ninguém
€ obrigada olhar o seu filho vocé é que tem que olhar, entdo se eu nao
tivesse filho eu poderia sair da escola poderia ir namorar poderia sair
poderia ir com as amigas pra algum lugar mais hoje em dia ndo da
entendeu

Bruna argumenta que existem os dois lados de se ter um filho (“¢ bom e ndo é
bom”), mas sua analise recai sobretudo sobre os pontos negativos: perda de
liberdade de sair com os/as amigos para se divertir, fixagcdo de uma rotina em funcao
do filho/a, que exige cuidado constante. As jovens maes ndao podem sair a qualquer
hora para namorar ou fazer outra atividade. E como se a maternidade interrompesse
a juventude. A jovem passa a ser mae, dona de casa e responsavel por atender
todas as necessidades do/a filho/a. O interessante € que em momento algum é
mencionada pelas jovens a participacdo do pai na criacdo do/a filho/a. Tudo parece
permanecer igual.

Com relacdo ao preconceito no mercado de trabalho as jovens destacam o
seguinte (Linhas 539 — 554):

Df: Existe preconceito sim

Af: Ainda existe

Df: Tem gente que é machista ainda

Cf: Na éarea de informatica os moleques fica bem assim menina ( )
desenvolver sistema e ai s6 tem homem na minha sala eu sou a Unica
mulher ai fica meio assim tipo ah ela ndo sabe de nada

Af: Fica te subestimando

Bf: Faco o curso técnico de seguranca do trabalho tipo mulher é muito
discriminada na sala muito mesmo, se for pra fazer uma suspensdo uma
vistoria em um canteiro de obra construcdo em Aguas Claras tem muito
mulher eles n&o listam

Cf: N&o aceita como seguranca do trabalho no canteiro de obras

Bf: E quando aceita nao é bem remunerado

Cf: Existe diferenca

Df: tem muita muita

Cf: Ainda existe muito preconceito contra mulher.
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O grupo feminino afirma existir preconceito contra as mulheres pelo fato de
ainda existirem pessoas machistas. O preconceito também esta presente nos cursos
técnicos, por exemplo, na area de informatica, a maioria dos profissionais sao
homens e as mulheres sdo subestimadas, alegando-se que elas ndo tém condi¢cbes
de dominar os mesmos conhecimentos que os homens. E como se as mulheres n&o
fossem capazes de alcancar o mesmo nivel de aprendizagem sobre profissées
exercidas em sua maioria por homens. De acordo com Amanda e lara, nos cursos
técnicos as mulheres sdo muito discriminadas e quando inseridas no mercado de
trabalho, sdo excluidas e mal remuneradas. Existe muito preconceito contra a
mulher (Linhas 572-586):

Y: E assim vocés ja tiveram discriminacgao por ser mulher?

Af: Eu gosto muito de jogar bola gosto muito de jogar bola adoro jogar bola
futebol, as vezes me saio melhor que 0os meninos e eles ndo aceitam, j4 se
exalta quando entro no campo ai ndo sai daqui vocé é mulher ai quando me
vé jogar ai pd vocé joga bem pra caramba ndo sei 0 que, ndo sabe nem o
gue vai fazer antes de ficar falando

Df: Eu era disciplinada pra fazer jiu-jitsu eu era a tnica menina que fazia jiu-
jitsu la na academia

Bf: Sempre as pessoas tem discriminacao porque que nem na familia eu
sou a cacula sou aquele visorzinho aquela porcelana que nédo pode quebrar,
ai vou invento de fazer esse curso técnico |4 de técnico de segurancga no
trabalho e meu pai ele trabalha em uma empresa que mexe com obra essas
coisas, meu pai nunca que eu vou sustentar uma mulher técnica de
seguranca e que nao sei 0 qué, entdo discriminacdo vem de casa também
desde pequeno ja.

A discriminacdo contra a mulher de acordo com o grupo feminino ndo se
restringe a insercdo no mercado de trabalho. Amanda diz que gosta de jogar futebol,
as vezes, se sai melhor que os meninos e eles ndo aceitam. Ja em outras situacoes,
eles elogiam e aceitam que ela continue jogando com eles. Bruna fala que gostava
de fazer jiu-jitsu, mas na academia ela era a Unica menina. Mara afirma que a
discriminacéo se faz presente em todos os lugares e classes sociais, até mesmo
dentro da familia. A familia oferece a mulher uma educacéo diferenciada, ela diz que
0 pai ndo lhe concede apoio em fazer um curso técnico de seguranca no trabalho,
apesar de exercer uma funcéo relacionada a esta area de trabalho.

Na visao das jovens a familia reproduz e alimenta este preconceito contra a
mulher, desde cedo as meninas sdo educadas a exercerem profissbes
diferenciadas, a se vestirem para néo provocar os homens e a cuidar da casa e dos
filhos. Mas, as jovens entrevistadas trazem em si 0 espirito de mudanca que busca

romper com estes paradigmas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A juventude é uma fase de muitas descobertas, o aprender pela experiéncia
em um mundo de duvidas e inquietacdes traz para o/a jovem um sentimento de
inseguranca. A escola, no papel de instituicdo socializadora recebe a/o jovem e a/o
transforma em aluno/a. E neste espaco que os/as jovens constroem suas
identidades a partir do olhar do outro. N&o é facil para o/a jovem encarar todas estas
transformacdes. Embora a familia e a escola sejam tradicionalmente apontadas
COmMoO 0s principais espagcos em que ocorre a socializacao do/a jovem, por vezes o/a
jovem se vé sozinho, sem apoio e mal compreendido.

Os estudos sobre juventudes trazem a tona a relagdo dos/as jovens com a
escola e o mercado de trabalho, as distintas formas de expressdo diante de
problemas vividos nessa fase como a discriminacdo de género e a étnico-racial, a
violéncia, entre outros.

Nesta pesquisa buscou-se analisar as discussbes de género no ambiente
escolar, com o objetivo de contribuir para a reducdo das desigualdades e combater
as discriminacdes contra a mulher. No entanto, cabe ressaltar que muitas jovens,
além de sentirem os efeitos de uma sociedade machista e preconceituosa, ainda
convivem com o estigma da cor. Enfrentam discriminacdes enquanto jovens
mulheres e negras. A escola por sua vez, alimenta e reproduz tais atitudes e
comportamentos que aprovam silenciosamente pessoas que, por vezes, através de
“brincadeiras”, piadas ou comentarios acabam por dar vida a esta desvalorizacédo da
jovem negra®*.

Para trabalhar com jovens do Ensino Médio exige-se do/a pesquisador/a
envolvimento com o meio estudado, clareza na escolha metodoldgica e sensibilidade
para realizar o trabalho de campo. Porque a realidade vivenciada pelos/as alunos/as
traz em si suas visdes de mundo e a complexidade desta fase da vida.

Esta dissertacao buscou compreender visbes de mundo de jovens que estao
terminando a ultima etapa da educacdo basica. Para isso, os grupos de discusséo

constituiram a principal fonte de coleta de dados. Foi uma escolha metodolégica que

** No entanto, a questdo racial ndo foi objeto desta pesquisa, mas sim as questdes de género que
abrangem os/as jovens.
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trouxe resultados positivos porque os/as jovens por estarem reunidos/as com
colegas da mesma faixa etaria, sexo e meio social ficaram mais a vontade para usar
seu préprio vocabulario, falar abertamente sobre suas experiéncias, iSso no caso
dos jovens (cf. Weller, 2006). Foi possivel perceber por meio das falas dos/as jovens
entrevistados detalhes do convivio e permitiu ao grupo refletir sobre as questdes
relacionadas a género e socializagdo no espaco escolar. Ao final da realizagcédo dos
grupos de discussao, os/as participantes mencionavam que era a primeira vez que
pensavam sobre a tematica, que desejavam saber onde poderiam encontrar material
gue tratasse sobre as questdes discutidas no grupo.

Apresentaremos a seguir uma sintese dos principais aspectos analisados nos
grupos de discussao. Com relacédo a escola, observou-se no grupo masculino que a
énfase recai sobre a preparacdo para o PAS e para os vestibulares, sobretudo da
Universidade de Brasilia. Eles querem aproveitar da melhor forma possivel essa
Ultima etapa do ensino médio. Planejam terminar o Ensino Médio para dar inicio no
ensino superior ou ter base para estudar e passar em um concurso publico.

O grupo feminino destacou a relagcdo com os/as professores/as, chamando a
atencao para a desordem e falta de respeito na hora das aulas. Os/as alunos/as sé&o
tratados/as com grosseria e os/as professores/as impdem regras de cima para baixo
ndo abrindo espaco para o dialogo em sala de aula. As jovens, também, reclamaram
qgue os/as professores/as trazem seus problemas pessoais para a escola e isso
influencia na qualidade das aulas. Os/as professores/as, sobretudo fazem uso do
poder para intimidar os/as jovens e nao se esforcam para fazer um bom trabalho
com os/as alunos/as porque independente da atuacdo, o salario sera creditado no
final do més. As jovens sentem-se prejudicadas com estas atitudes dos/as
professores/as.

No que se refere as relagcbes de género os rapazes ora se mostram flexiveis,
ora se situam, contra a ascensao feminina no mercado de trabalho e na familia. Ja
as jovens do grupo feminino apresentaram uma visdo preconceituosa em relagédo as
mulheres; ndo percebem que elas, assim como os rapazes, carregam a marca da
discriminacdo adquirida na educacéo recebida através da familia e do meio social.
Como as proprias jovens relatam “a mulher tem que se por no seu lugar”, caso

contrario os homens tém toda liberdade para fazer o que desejarem com elas.
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No Centro de Ensino Médio Alice Ruiz os/as jovens sentem falta da
participacdo do diretor nas atividades da escola. Os conteldos ministrados em sala
de aula séo voltados para o PAS e para os vestibulares das instituicbes de ensino
superior do Distrito Federal, mas os/as jovens reclamam que alguns professores séo
desatualizados e néo respeitam os/as alunos/as em sala de aula. As aulas n&do séao
interessantes, falta por parte da escola atividades que auxiliem na interacdo e
socializacdo dos/as jovens em sala de aula, talvez, a realizacdo de atividades
lidicas que envolvam os/as alunos/as. Apesar da escola possuir uma proposta
politico pedagdgica que visa atender as necessidades do/a jovem, foi possivel
observar a partir dos grupos de discussdo que os/as jovens nao participam da
construcédo e elaboracdo desta proposta.

Depois de conhecer um pouco da realidade desse/a jovem que esta saindo do
Ensino Médio, cabe avaliar se a escola publica est4 aberta ao que se passa fora de
seus muros e na cabeca de seus alunos/as. A escola esté disposta a conhecer os
valores, interesses e expectativas desses/as jovens? No Centro de Ensino Médio
Alice Ruiz, por exemplo, nas observacfes realizadas foi possivel perceber que esta
escola, apesar de desenvolver varios projetos pedagdgicos com teméaticas voltadas
a realidade dos/as jovens, € uma escola que mantém uma postura tradicional: N&do
existe segundo os/as entrevistados, participacdo da comunidade escolar na
elaboracdo das propostas pedagodgicas desenvolvidas na escola. Mas, cabe
ressaltar que a vice-diretora no seu cotidiano busca tracar estratégias para mudar
esta realidade por meio da construcdo de um espaco de didlogo com os/as
estudantes.

Na escola publica de Ensino Médio os/as jovens se deparam com uma
realidade que nao atende por completo seus anseios e objetivos. Na pratica, ainda
se estd caminhando na direcdo das metas ou propostas tracados nos Parametros
Curriculares Nacionais, no que diz respeito aos Temas Transversais. Continua se
exigindo que o Ensino Médio seja sinbnimo de ingresso na universidade. Por meio
do vestibular sdo regulamentados os conteldos que devem ser estudados na
escola, ou seja, a partir do principio do que “cai no vestibular’. Contudo, as
atribuicées do Ensino Médio vao além de funcionar como curso preparatorio para o
vestibular. A LDB de 1996 propde que esta Ultima etapa da educacdo basica
consolide e aprofunde o que foi aprendido no ensino fundamental, prepare para o
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trabalho, forme cidadaos conscientes de seus direitos e deveres e ofereca condi¢des
ao jovem para que possa dar continuidade aos seus estudos. Em suma, ainda séo
muitos os desafios para que o Ensino Médio se torne uma etapa de formacéo do/a
jovem enquanto cidaddo/a e ndo somente como um futuro profissional que ira

prestar servicos a comunidade.
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Apéndice A — Roteiro guia para grupos de discussédo com jovens

Projeto de Pesquisa
RELACOES DE GENERO NO ENSINO MEDIO

Observacg0es iniciais:
1. Antes de iniciar o grupo de discusséo deixar gravado (para facilitar a transcri¢cao)
o dia, a hora, o local, 0 nome das entrevistadoras e dos/as entrevistados/as (pedir

para falarem o nome e a idade).

BLOCO | - ESCOLA
Pergunta Inicial (igual para todos 0os grupos): Vocés poderiam falar um pouco

sobre a escola onde vocés estudam? Como vocés véem a escola?

Outras questdes:

- O gue vocés pensam sobre os conteldos ensinados na escola? Quais sao 0s
temas que vocés consideram mais importantes?

- O que vocés acham que esta faltando na escola? O que poderia ser diferente?

- Além das aulas, a escola organiza algum tipo de atividade? Poderiam falar um

pouco sobre o que é realizado na escola?

Objetivo: Conhecer como eles se percebem no espaco da escola e saber se eles se

sentem pertencentes a esse espaco.

BLOCO Il = JUVENTUDES

Pergunta Inicial (igual para todos os grupos): Vocés poderiam falar um pouco

sobre como é ser jovem e ser mulher (ser homem)?
Outras questdes:

- Como é ser jovem na escola, na igreja, entre amigos? Existe alguma diferenca?
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Objetivo: Identificar a concepc¢éo de juventude construida pelos/as jovens do Ensino
Médio.

BLOCO Il - OS/AS JOVENS NA ESCOLA

Pergunta Inicial (igual para todos os grupos): Vocés poderiam falar um pouco

sobre a vida escolar de vocés? Como foi o percurso escolar até chegar ao 3° ano do

Ensino Médio?

Outras questoes:

- Poderiam falar um pouco sobre o dia a dia de vocés na escola?

- O que vocés esperam da escola? Acham que ela pode ser decisiva na sua
formacdo profissional?

- Como esta sendo a experiéncia com a escola?

- Existem disciplinas que vocés gostam mais, nas quais tém mais facilidade ou

dificuldades?

Objetivo: Promover um debate no grupo/ conhecer a vida escolar dos/as jovens, na

tentativa de reconstruir sua trajetéria escolar.

BLOCO IV - RELACOES COM JOVENS DO SEXO OPOSTO

Pergunta Inicial (igual para todos os grupos): Vocés poderiam falar um pouco

sobre a relacéo entre professores/as e alunos/as em sala de aula?

Outras questodes:

- Como a escola poderia contribuir com as relagdes interpessoais em sala de aula?

- Como véem as relacdes de género em sala de aula? Como pode ser abordado
pelos/as professores/as este tema?

- Existem papéis na sociedade que costumam ser categorizados como sendo de
homens ou de mulheres, como vocés veem isso? A escola se preocupa em discutir,
ou questionar estes papéis?

- Em sua opinido existe diferenca entre jovens do sexo feminino e masculino?
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- Ja tiveram alguma experiéncia de discriminagdo por ser mulher (homem)?
Poderiam nos contar sobre essa experiéncia? Como é a relacdo de vocés com o
Sexo oposto?

- Como ¢é a relacdo de vocés com os rapazes dentro e fora da sala de aula (e vice-
versa)?

- Vocés tém namorado/a?

Objetivo: Conhecer como séo construidas as relacdes de género na sala de aula e
na escola. ldentificar as experiéncias familiares que esses/as jovens tém e que

contribuem na elaboracao de sua identidade dentro do espaco da escola.

BLOCO V — MOVIMENTO FEMINISTA

Pergunta Inicial (igual para todos 0s grupos): - Conhecem ou ja ouviram falar do

movimento feminista? O que vocés pensam sobre o feminismo?

Outras questoes:

- Vocés ja ouviram falar dos trabalhos da Secretaria Especial de Mulheres? Vocés
acham que é importante 0 governo se preocupar com a situacdo das mulheres no
Brasil?

- Vocés ja tiveram algum problema, assim de violéncia? Poderiam contar algo sobre

iSs0?

Objetivo: Analisar se as/os jovens tém conhecimento da existéncia da Secretaria
Especial de Mulheres, bem como identificar se ja sofreram alguma discriminagéo por

ser mulher.

BLOCO VI - TRAJETORIA FAMILIAR

Pergunta Inicial (iqual para todos 0s _grupos): Vocés moram com seus pais?

Como é a relagdo de vocés com seus pais?

Outras questoes:
- A familia de vocés é daqui ou veio de fora? Vocés poderiam falar um pouco sobre
a historia da familia de vocés?
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- Qual a cidade em que vocés moram? Poderiam falar um pouco sobre o dia a dia de
VOCES no bairro?

- Vocés tém irmaos e/ou irmas? Como é a relacdo de vocés com 0s irmaos ou
iIrmas?

- Acham que a educacao oferecida a vocés por seus pais foi diferente do que a
educacao dos irmaos de vocés?

- Tem alguma pessoa na familia ou algum parente proOximo com guem VOCES se
identificam mais?

- Vocés pensam em casar e constituir familia? O que vocés pensam sobre isso?

Objetivo: conhecer o contexto familiar e verificar como se constituem as relacbes

intergeracionais.

BLOCO VIl - LAZER

Pergunta Inicial (iqual para todos os grupos): O que vocés costumam fazer no

tempo livre?

Objetivo: Identificar os espagcos que os/as jovens tém para socializar com 0s
amigos/as.

BLOCO VIl - PERSPECTIVAS DE FUTURO

Pergunta Inicial (igual para todos 0s grupos): Vocés pretendem trabalhar depois

gue concluirem o Ensino Médio ou pretendem continuar estudando?

Outras questodes:
- Poderiam falar sobre os projetos para o futuro? O que gostariam de fazer?

- Como vocés imaginam o futuro?

Objetivo: Conhecer as percepg¢des dos/as jovens sobre a perspectiva de futuro que
tém a partir das suas experiéncias sociais.

BLOCO IX - QUESTAO FINAL

Gostariam de falar mais alguma coisa sobre a escola, professores, alunos, da vida

de vocés ou comentar alguma questao do grupo?
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Apéndice B - Cédigos utilizados na transcri¢cdo das entrevistas?®

Am/Bf:

?m ou ?f:

()

(2)

abreviacdo para entrevistador (quando realizada por mais de um
entrevistador, utilizam-se Y1 e Y2)

abreviacdo para entrevistado/ entrevistada. Utiliza-se “m” para
entrevistados do sexo masculino e “f” para pessoas do sexo feminino.
Numa discussdo de grupo com duas mulheres e dois homens, por
exemplo, utilizam-se: Af, Bf, Cm, Dm e da-se um nome ficticio ao
grupo. Essa codificacdo sera mantida em todos os levantamentos
subsequentes com as mesmas pessoas. Na realizacdo de uma
entrevista narrativo-biografica, com um integrante do grupo
entrevistado anteriormente, costuma-se utilizar um nome ficticio que
inicie com a letra que a pessoa recebeu na codificacdo anterior (por

ex.: Cm, Carlos)

utiliza-se quando ndo houve possibilidades de identificar a pessoa que
falou (acontece algumas vezes em discussfes de grupo quando mais
pessoas falam ao mesmo tempo)

um ponto entre paréntesis expressa uma pausa inferior a um segundo.

um numero entre paréntesis expressa o tempo de duracdo de uma

pausa (em segundos)
utilizado para marcar falas iniciadas antes da conclusdo da fala de
outra pessoa ou que surgiram logo apés uma

colocacao

ponto e virgula: leve diminuicdo do tom de voz

%> Modelo criado pelos pesquisadores/as do grupo coordenado por Ralf Bohnsack, na Alemanha.
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ponto: forte diminuigdo do tom da voz

virgula: leve aumento do tom da voz

ponto de interrogacao: forte aumento do tom da voz

palavra foi pronunciada pela metade

pronuncia da palavra foi esticada ( a quantidade de : equivale ao tempo
da pronudncia de determinada letra)

assim=assimpalavras pronunciadas em voz baixa sédo colocadas entre paréntesis

exemplo

%exemplo®

exemplo

(example)

()

palavras pronunciadas de forma enféatica sdo sublinhadas

palavras ou frases pronunciadas em voz baixa sédo colocadas entre

pequenos circulos

palavras ou frases pronunciadas em voz alta séo colocadas em negrito

palavras que ndo foram compreendidas totalmente sdo colocadas entre

paréntesis

paréntesis vazios expressam a omissado de uma palavra ou frase que
ndo foi compreendida ( o tamanho do espaco vazio entre paréntesis

varia de acordo com o tamanho da palavra ou frase)

@exemplo@ palavras ou frases pronunciadas entre risos sao colocadas entre sinais

@@2)@

de arroba

namero entre sinais de arroba expressa a duracao de risos assim como

a interrupcéo da fala
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((bocejo)) expressdes ndo-verbais ou comentarios sobre acontecimentos
externos, por exemplo: ((pessoa acende cigarro)), ((pessoa entra na
sala e a entrevista é brevemente interrompida))

IIhm// utilizado apenas na transcricdo de entrevistas narrativo-biograficas para

ou//@/(1)@//indicar sinais de feedback (“ah”, “oh”, “mhm”) ou risos do entrevistador.


mailto:ou//@/(1)@//
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Apéndice C - Carta de apresentacao a escola

Eu, Iraci Pereira da Silva, mestranda vinculada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Wivian Weller, estou realizando uma pesquisa com jovens alunos (as) do
Ensino Médio. A pesquisa tem como objetivo compreender e analisar como se
constituem as relacdes de género entre jovens do ensino médio.

O trabalho de campo consiste na realizacdo de grupos de discussdo e
aplicac@o de questionarios aos jovens. Serd realizado no primeiro semestre de 2009
em escolas publicas do Distrito Federal.

Solicitamos, assim, a autorizacdo e o apoio da Diretoria e dos professores
para realizarmos a coleta de dados nas turmas de Ensino Médio. Os alunos deverao
preencher os questionarios em sala de aula, individualmente, com a presenca da
pesquisadora. Esta tarefa, juntamente com a apresentacdo da pesquisa, devera
levar, no maximo, meio periodo de aula.

Para evitar qualquer possibilidade de inibicdo, pedimos que nenhuma pessoa
ligada a escola esteja presente, somente a pesquisadora e os (as) alunos (as).
Todos o0s questionarios sdo andénimos: nenhum aluno colocard o seu nome no
guestionario, salvo no caso daqueles que participarem também dos grupos de
discussdo. Entretanto, apenas a pesquisadora tera acesso as informacdes
desagregadas, responsabilizando-se pela n&do divulgacdo dos nomes dos jovens
participantes da pesquisa.

Ressalte-se que todas as informacgfes prestadas no ambito desta pesquisa
sao de livre consentimento dos participantes e sédo, absolutamente, confidenciais,
nao sendo divulgados os nomes dos alunos ou quaisquer outros informantes.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone
81854556 ou pelo seguinte e-mail: iracidasilva@gmail.com

Agradecemos a colaboracao desta escola.

Atenciosamente,
Iraci Pereira da Silva Wivian Weller
Aluna do PPGE - UnB - Mat. 0867811 Profa. Dra. do PPGE — UnB
Brasilia, 16 de fevereiro de 2009.
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Apéndice D - Autorizacao dos pais/responsaveis

Prezados pais ou responsaveis,

Eu, Iraci Pereira da Silva, mestranda vinculada ao Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade de Brasilia, sob a orientacdo da
Profa. Dra. Wivian Weller, estou realizando uma pesquisa com jovens alunos (as) do
Ensino Médio. A pesquisa tem como objetivo compreender e analisar como se
constituem as relacdes de género entre jovens do ensino médio.

Uma das etapas do trabalho de campo consiste na realizacdo de grupos de
discussdo com o0s jovens para conhecer o que eles pensam sobre as relagdes
interpessoais que sao mantidas dentro da escola, seus projetos para o futuro e
outros temas relacionados a juventude. No més de marco de 2009, em atividade
realizada em sala de aula, com o consentimento e apoio da escola, convidamos as
turmas de 3° ano para participarem de grupos de discussdo. Alguns jovens
demonstraram interesse em contribuir na referida atividade. Entre eles, o seu (sua)
filho (a).

Solicitamos, assim, a sua autorizacdo para que o0 (a)

estudante participe de um grupo de discussdo, no més de

marcgo de 2009, a partir das 13h30, na escola Centro de Ensino Médio Ave Branca.

Ressalte-se que todas as informacfes prestadas no ambito desta pesquisa
sao de livre consentimento dos participantes e sdo absolutamente confidenciais, ndo
sendo divulgados os nhomes dos alunos ou quaisquer outros informantes.

Qualquer contato com a pesquisadora podera ser feito pelo telefone

96095078 ou pelos seguintes enderecos eletrbnicos: iracidasilva@gmail.com ou

iracidasilva@globo.com

Agradecemos a colaboragéo.

Atenciosamente,

Iraci Pereira da Silva Wivian Weller
Aluna do PPGE - UnB - Mat. 0867811 Profa. Dra. do PPGE — UnB


mailto:iracidasilva@gmail.com

Apéndice E - Questionério

Ola, Jovem

Estou desenvolvendo uma
pesquisa sobre relacdes de género em
sua escola e gostaria que as perguntas
abaixo fossem respondidas. Todas as
informacBes serdo tratadas com rigor e
sigilo, nomes e local de residéncia ndo
serdo divulgados.

Sexo: masculino () feminino ()

Estado civil: solteiro/a () casado/a ()
separado/a () OUtroS .......oceeeeeeeee..
Tem filhos? sim () néo ()

namero de filnos: .......ccccccoov i,
Tem irmaos/as? sim () nao ()
namero de irmaos/as: ........ccccceeeeeeviivvennn.

Tem religido? sim () nao ()
QUAI? e
Estado onde nasceu: .........cccceeeeeeeeeeenennn.
Qual cidade onde
(1 10] - HHUURRR

Ha quanto tempo vive nessa cidade ou
(=70 - 10 1

Estado onde nasceu sua mae: .......cc.........
Estado onde nasceu seu pai............ccce.....

Moradia

Como mora? Com os pais ( ) com o
companheiro/a () com parentes ()

OULIOS: it

Escolaridade:

Segundo Grau/ Ensino Médio

completo() incompleto ()
Faz algum curso Profissionalizante:

sim() nao ()

completo () incompleto ()

Que curso profissionalizante  vocé
frequENtOU?........eveiiiiiiie e
Em que escola ou instituicdo realizou o
CUISO? .ttt
Situacédo atual:

Empregado ( )desempregado ()

Caso esteja trabalhando, qual a
profissdo/atividade que esta exercendo?
Que profissdo vocé pretende ou gostaria
de exercer no futuro?
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Escolaridade da méae:
Primeiro Grau/ Ensino Fundamental:

completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio:
completo () incompleto ()
Ensino superior:

completo () incompleto ()

Profissao damae: ......c.oovveeeiiiiiiiiiiieieiens

Escolaridade do pai:
Primeiro Grau/ Ensino Fundamental:

completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio:
completo () incompleto ()
Ensino superior:

completo () incompleto ()

Profiss@o do pai: .........cccoeeeeeeiieiii e

Escolaridade do
(somente se vivem juntos)
Primeiro Grau/ Ensino Fundamental:

companheiro/a

completo () incompleto ()
Segundo Grau/ Ensino Médio:
completo () incompleto ()
Ensino superior:

completo () incompleto ()

Profissdo do companheiro/a: ...................

Dados complementares:

Lazer preferido: ...
Porque vocé escolheu esta escola para
estudar?.....cccccvei
Vocé acha que a escola onde estuda
concede uma formacdo que atende as

suas necessidades? sim( ) nao ()
@] que falta em sua
€SCOola?....ceeeiiiiiiiiieenn.

O que tem de melhor em sua
=S ol 0] =
A escola concede espaco para o dialogo e
a interacao entre as diferencas?

sim() nao ()

POF QUE?..ceeieee e
Existe preconceito na relacdo entre
homens e mulheres dentro da escola?
sim() néo ()

E possivel a existéncia de um espaco de
igualdade entre homens e mulheres na
escola? sim() nao ()

Muito obrigada!



