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RESUMO

O objetivo deste estudo é investigar o papel da traducéo consciente na compreenséo de
leitura em lingua estrangeira. Os dados foram colhidos através de técnicas de relatos verbais
durante a realizacdo de tarefas de leitura, compreensdo e traducéo de dois textos por seis
brasileiros aprendizes de inglés, com nivel intermediario de proficiéncia na lingua, divididos
em duplas. Os resultados obtidos demonstram que a traducéo, usada de forma consciente para
realizar fungdes metalinglisticas, na tomada de decisdo e na resolucdo de problemas de
compreensao, contribui para uma compreensdo mais apurada de leitura em lingua estrangeira,
principalmente por neutralizar efeitos da interferéncia prevenindo desvios de compreensio

causados pela falta de monitoramento da traducéo (uso da traducéo subliminar).

Palavras-chave: protocolos de pausa dialogados - tradugdo consciente - traducao subliminar -
processamentos conscientes - processamentos automaticos - compreensao de leituraem lingua

estrangeira



ABSTRACT

Using verbal reports to elicit data, this study examines the role of conscious trandation
in foreign language reading comprehension. The data were gathered during reading
comprehension and trandation tasks performed by six Brazilian learners of English at
intermediate level of language proficiency, working in pairs. The results obtained indicate that
the use of conscious trand ation as a decision-making process and a means of problem-solving
during foreign language reading enhances comprehension mainly by preventing the
occurrence of interference and misunderstanding related to uncontrolled, subliminal

tranglation.

Key-words: pairwork pause think aloud protocols - conscious trandation - subliminal
trandation - controlled processing - automatic processing - foreign language reading

comprehension
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SIMBOLOGIA

Na transcricéo das interacdes dos participantes da pesquisa durante os protocolos de
pausa dialogados e das traducdes orais, foram utilizadas as seguintes simbol ogias
parcia mente baseadas em Marcushi (1986):

{.} pausabreve

{..} pausalonga

(*)  umapaavraincompreensivel
(****) trecho incompreensivel

(X) informacao adicional ndo verbal

() comentarios meus
Estilos da fonte:
Italico  reproducdo de segmentos do texto original

Negrito traducOes feitas pelos participantes da pesquisa

Os nomes que aparecem nas transcricdes e entrevistas sdo ficticios.



INTRODUCAO: A Pesquisa
Justificativa e contextualizacdo do tema

O meu interesse por esse tema surgiu a partir de minha propria experiéncia como
aprendiz e, posteriormente, como professora de lingua estrangeira.

Estudei inglés durante anos através de um método que ndo permitia o uso da
traducéo e que tinha como alguns de seus principios basicos o de que para aprender outra
lingua era preciso “aprender a pensar naguela lingua” e o de que “so evitando o uso da
traducdo podia-se evitar ainterferéncia da lingua materna na aprendizagem da lingua-alvo”.

No entanto, apesar de ndo traduzirmos em sala de aula, uma forma de tradugédo
estava sempre presente em minha mente: era cComo Se eu precisasse reorganizar na minha
lingua a informacao recebida na lingua-alvo, para que eu pudesse efetivamente compreendé-
la. Eu acreditava, entretanto, que isso acontecia por eu ndo ter ainda aprendido a “pensar na
outralingua’.

Convencida do efeito nocivo da tradugdo e de que era possivel evita-la, eu mesma,
ao passar a lecionar através desse método, repeti, inUmeras vezes, diante do questionamento
de alunos inconformados com o ndo-uso da traducéo, o argumento que nés professores mais
usavamos nessas Situacfes. o de que o0 uso da traducdo quebrava a espontaneidade na
producdo da lingua, que ndo era natural aprender através da traducéo, sendo 0 mais correto
aprender da mesma forma que haviamos adquirido a nossa lingua materna.

No entanto, algo me chamou particularmente a atencéo: a despeito do ndo-uso da
traducdo, havia sempre um alto grau de interferéncia tanto na producéo oral quanto na escrita
de meus alunos. Comecei a me perguntar se o fato da traducéo n&o estar sendo realizada de
forma explicita em sala de aula significava que ela também néo estava sendo usada pelos
aprendizes “internamente’, a exemplo do que acontecia comigo. Ocorreu-me, entdo, gque
talvez o “problema’ dainterferéncia residisse justamente no fato da traducéo ndo estar sendo
realizada de forma explicita, o que a deixava fora do “control€” dos aprendizes. Surgiu dai a
decisdo deinvestigar melhor arelacéo traducdo implicita, traducéo explicita e interferéncia.

De acordo com Ringbom (1992*, apud KERN, 1994), para se compreender melhor
como a lingua materna influencia a aprendizagem de outra lingua, deve-se concentrar no
estadgio no qual a transferéncia ocorre primeiro: a compreensao. Seguindo esta orientacdo e

'RINGBOM, H. On L1 transfer in L2 comprehension and L2 production. L anguage L earning, v. 42, 1992, p.
85-112.



buscando apoio na psicologia cognitiva, esta pesquisa pretendeu investigar o papel da
traducéo consciente - aquela que esta sob “controle consciente” (em contraposicao ao que
denominamos aqui “traducdo subliminar”, a traducdo ndo-monitorada) - na compreensdo de
leituraem lingua estrangeira.

Esta pesguisa pertence ao campo de investigagdo da linguistica aplicada, pois seu
interesse maior € na contribuicdo que a traducéo, como estratégia de compreensdo, pode
trazer para a aprendizagem de outra lingua, 0 que remete ao ensino/aprendizagem de lingua

estrangeira.

Perguntas de Pesquisa

As perguntas de pesquisa que fundamentam o presente trabalho sdo:

1-Durante a tentativa de compreender um texto em lingua estrangeira, em que
situacdes os alunos recorrem a traducéo consciente?

2-Qual o resultado do uso da tradugdo consciente para a compreensao do segmento
no qual foi empregada?

3-Qual o papel datraducéo consciente na compreensdo global do texto?

Objetivos da pesquisa

Os obj etivos desta pesguisa sdo:

e Objetivo Geral: investigar o papel da traducdo consciente na compreensdo de
leitura em lingua estrangeira, ressaltando sua influéncia sobre a compreenséo
nesse tipo de leitura.

e Objetivos especificos: 1- identificar situagcbes em que os leitores recorrem a
tradugdo consciente durante uma atividade de leitura e interpretaco de texto em
lingua estrangeira; 2- comparar o resultado de emprego da traducéo consciente
nessas situacdes com aquele obtido em situacdes nas quais a traducdo ndo foi
explicitada; 3- detectar o resultado do emprego dessa estratégia de compreensdo e

sua influéncia na compreensdo do texto como um todo.



Organizacéo da dissertacao:

A presente dissertacdo esta dividida em trés capitulos. O primeiro, Oentitulado
“Fundamentac&o Tedrica’, contém elementos tedricos acerca do tema da pesguisa, e objetiva
apresentar os subsidios da literatura que fundamentam a andlise desenvolvida neste trabal ho.
O Capitulo 2, “Procedimentos Metodol 6gicos’, apresenta a orientacdo metodol 0gica seguida
agui e os procedimentos adotados tanto para a coleta quanto para a analise dos dados. No
Capitulo 3, “Resultados’, sdo apresentados os resultados obtidos durante as trés etapas da
analise dos dados de acordo com as perguntas de pesguisa que deram origem a cada etapa.
Apbs o Capitulo 3, seguem as “Consideracdes Finais’, onde apresentamos a conclusao,
algumas limitacBes da pesquisa e sugestdes de caminhos a serem explorados. No final,
apresentamos a relacdo das referéncias bilbliograficas e os anexos contendo as fontes de
onde foram retirados os dados.



CAPITULO 1-FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 A Letura em Lingua Estrangeira: Competéncia Linguistica ou
Habilidade de L eitura?

A transi¢8o do aprender a ler parao ler para aprender € um dos maiores problemas
da pedagogia de lingua estrangeira. Ainda assim, muitos educadores reconhecem que a
leitura talvez sgja a habilidade que capacita o aprendiz a continuar “trabalhando com a
lingua’ por mais tempo depois de findo o periodo de instrugdo, por ser um meio de estudo
autdbnomo e autodirecionado. Em situagdes de ndo-imersdo, talvez seja também a habilidade
gue o aprendiz mais ira usar, aém de fornecer um insumo, ou exposi¢do a lingua, que caiba
no modelo de “insumo + 1”7 (um grau além da competéncia atual do individuo) de Krashen
(1985).

A leitura, por um lado, atende as necessidades da educagdo formal, e, por outro, é a
habilidade que o aprendiz de lingua estrangeira pode usar em seu contexto social imediato,
além de fornecer uma fonte rica de vocabulario e estrutura, que sdo naturalmente reciclaveis
e, portanto, ajudam a construir a fluéncia(HOUGHTON e HURST, 1993).

No entanto, a leitura realizada por aprendizes de lingua estrangeira € tida como
superficial e tem resultado, muitas vezes, em processamentos ineficientes.

Uma questdo repetidamente levantada por linglistas aplicados que investigam o
processo da compreensdo de leitura em lingua estrangeira € se as deficiéncias de
compreensdo de leitura em lingua estrangeira seriam devidas a problemas de
desconhecimento do cédigo, ou a problemas de competéncia em leitura, independentemente
dalingua.

Alderson, por exemplo, (19842 p.1-27, apud MACIEL, 1989), propde duas
hipbteses para explicar o problema de leitura em lingua estrangeira: a primeira correlaciona
as deficiéncias de leitura em lingua estrangeira as deficiéncias de leitura em lingua materna,
considerando que a primeira depende da aplicacdo de habilidades especificas ja
desenvolvidas na segunda. A outra hipoétese pressupfe gue a ndo competéncia linglistica na

lingua estrangeira impede que a habilidade de leitura desenvolvida na lingua materna se

aplique.

2 ALDERSON, J.C. Reading in a foreign language: reading problem or language problem? In: ALDERSON,
J.C; URQUHART, A.N. Reading in aforeign language. London: Longman, 1984, p. 1-27.



Embora admita as limitagdes de sua pesquisa®, para fundamentar objetivamente
tanto uma como outra hipodtese, 0 autor sugere que a segunda hipotese é amais plausivel.

Maciel (1989) salienta que para ler com compreensdo € preciso conhecer a lingua
em que foi escrito o texto, mas também € preciso dominar uma habilidade adquirida e
desenvolvida a custo de exercicios e treinamentos especificos, como a crianga que aprende
naturalmente a falar, mas somente por meio de um longo aprendizado, aprende a ler e
escrever.

Segundo a autora, parece que, quando o individuo é proficiente na lingua
estrangeira, e, a0 mesmo tempo, proficiente em leitura na lingua materna, ele consegue
facilmente transferir as habilidades da primeira para a segunda lingua, mas apenas o
conhecimento, mesmo avancado, da lingua ndo garante a compreenséo da leitura. Por outro
lado, segundo a autora, ndo se pode esperar que estudantes que apresentam graves
deficiéncias de conhecimento linglistico possam ir além do nivel de compreensdo geral de
um texto em lingua estrangeira, mesmo com grande habilidade de leitura em lingua materna.
A autora sugere que para que o problema, proficiéncia em lingua / proficiéncia em leitura,
possa ser esclarecido, a investigacdo do grau de compreensdo de leitura em lingua materna é
essencial.

Ainda de acordo com Maciel, no final da década de 70, reconhecendo a falacia da
abordagem que esperava levar 0 aluno a entender plenamente o texto sem inici&lo no
desenvolvimento de habilidades e sub-habilidades que o capacitassem a tanto, os professores
se deixaram fascinar pela abordagem inversa, que dava énfase a metacogni¢do no processo
de leitura. Prioridade foi dada a introspeccéo dos processos psicolinguisticos essenciais ao
ato de ler, a0 desenvolvimento de habilidades capacitadoras e a aquisicdo de técnicas de
leitura

Essas diretrizes tedricas, se, por um lado, colocaram em evidéncia o papel ativo que
cabia ao leitor durante o ato de ler, por outro lado, relegaram a um papel secundario o ensino
formal da lingua-alvo (BRAGA e BUSNARDO, 1993* apud BRAGA, 1997). Em outras
palavras, a evidéncia dada ao universo do leitor foi acompanhada por uma desconsideracéo
das questdes estritamente linglisticas, constitutivas do universo do texto e, assim, 0s

trabalhos tedricos na area passaram a explorar cada vez mais 0 papel de processos

® A comparison of reading comprehension in English and Spanish, Alderson et al., 1987 (apud MACIEL,
1989).

* BRAGA, D.B.; BUSNARDO J. Metacognition and foreign language reading: fostering awareness of
linguistic form and cognitive process in the teaching of language through text. L enguas M oder nasv. 20, 1993,
p. 129-149.



descendentes, e pouco, ou quase nada, se refletiu sobre o papel dos processos ascendentes
(cf. secdo 1.2.2). Estes ultimos quando considerados, tendiam a se restringir a questdes
macro-estruturais: estrutura de texto e organizacao retorica (BRAGA, 1997).

De acordo com Braga, esta orientagdo, existente nas propostas de segunda lingua e
lingua materna, foi posteriormente incorporada as propostas para 0 ensino de leitura em
situacé@o de ndo-imersdo linguistica, ou sgja, situacdo de ensino de lingua estrangeira. Nesta
area, a prética pedagogica centrou-se no ensino de estratégias descendentes, dado a
influéncia, também, de varias pesquisas que apontavam para a possibilidade de esquemas de
conhecimento mais amplos, conhecimento enciclopédico prévio do leitor, compensarem a
falta de conhecimento linglistico especifico. E assim, no inicio da década de 80, vérias
propostas para 0 ensino de leitura em lingua estrangeira, ancoradas em algumas diretrizes
basicas do método comunicativo, levaram esta possibilidade de compensagcdo ao extremo,
advogando que, se ainteracdo entre leitor e texto fosse significativa e motivante parao leitor,
a lingua estrangeira seria um sub-produto naturalmente adquirido através do processo de
construcdo do sentido.

Entretanto, segundo a autora, ainda nos anos 80, nota-se que a importancia do
conhecimento lingiistico prévio para a compreensdo de textos em outra lingua passa a ser
recolocada, gerando polémica entre os pesguisadores na area. Autores de destaque como
Carrel, passam a rever suas posicdes iniciais. Em um trabaho publicado em 1985° (apud
BRAGA, 1997), esta autora aertou que a confianga excessiva em processos descendentes
podia promover construcdes inadequadas de sentido e sugeriu que a leitura, para ser
eficiente, precisava também ser apoiada no texto. Essa mesma posicdo foi defendida por
Eskey (1988° apud BRAGA, 1997), que afirmava que a boa |eitura dependia muito mais do
conhecimento linglistico do que “a met&fora do jogo de adivinhacBes’ proposta por
Goodman (1967, idem) poderia fazer supor.

Apbs examinar como 0 processo de leitura é descrito na literatura relativa a
metodologia de ensino de inglés como segunda lingua, Amos Paran (1996) observou que
muitas dessas descrigdes sdo baseadas no modelo psicolingistico de Goodman (1967 apud
PARAN, 1996). De acordo com Paran, esse model o alcangou grande popularidade no ensino

® CARRELL, P. Facilitating ESL reading comprehension by teaching text structure. TESOL Quarterly, v. 19,
n. 4, 1985, p. 727-52.

® ESKEY, D.E. Holding in the bottom: an interactive approach to the language problems of second language
readers. In: CARRELL, P; DEVINE, J.; ESKEY, D. (Eds). Interactive approaches to second language
reading. Cambridge: Cambridge University Press, 1988.

" GOODMAN, K.S. Reading: A psycholinguistic guessing game. Journal of the Reading Specialist, v. 4,
1967, p. 126-35.



de leitura em segunda lingua, e mesmo com o surgimento do modelo interacional, ele
permaneceu forte. O autor fez uma andlise de referéncias a model os de | eitura na pesquisa de
leitura em lingua estrangeira e descobriu que 66,4 por cento eram de referéncias ao modelo
de Goodman ou de Smith. Segundo Paran, essa visdo de leitura ndo permaneceu no ambito
da pesgquisa em segunda lingua, mas permeou 0s cursos de treinamento de professores, 0s
livros de metodologia, e 0 material de ensino produzido entre as décadas de 70 e 80. Paran
revisou, entdo, a literatura relacionada a leitura em lingua materna, com o objetivo de
encontrar evidéncias dessa visdo “descendente”. Os “achados’ foram os seguintes:

e Leitores em lingua materna ndo realizam tantas predi¢cbes quanto se imagina (cf.
MITCHELL e GREEN, 19782 apud PARAN, 1996);

e A diferenca entre bons e maus leitores ndo reside em sua habilidade de “adivinhar”,
mas em sua habilidade de decodificar;

e N&o héa evidéncia direta que demonstre que bons leitores usam seu conhecimento de
redundancia ortogréfica ao ler. Bons leitores devem ter uma consciéncia maior do
contexto, mas eles ndo parecem usa-la enquanto estdo lendo;

e Finamente, pesquisas relevantes demonstram a importancia da informagdo visual
para os leitores: Rayner e Pollatrek (1989° apud PARAN, 1996), por exemplo,
apresentam uma longa série de experimentos sobre movimentos oculares, estudando
padrdes de fixagdo (periodos durante os quais 0 olho se fixa em um ponto especifico
e durante o qual ainformagdo € extraida) e sacadas (0s “saltos’ que os olhos ddo de
um ponto de fixagdo a outro, durante o qual nenhuma informacéo pode ser extraida
da pagina). Eles descobriram que, em média, cada palavra de um texto é fixada. Foi
usada nos experimentos uma variedade de textos. de textos de ficcdo a artigos de
jornal ou textos sobre biologia. Os autores concluiram que: esta claro que a
informacgdo visual e sua disponibilidade tém um papel importante no processamento
do material escrito; € possivel que as pessoas sgjam capazes de processar a “escrita’
sem a informagdo completa, mas isso ndo parece ser 0 que acontece durante o
processo natural de leitura.

Baseado nessas evidéncias, Paran (1996) deduz que severas reservas com relacéo ao
modelo descendente de leitura parecem ter emergido nas pesquisas de leitura em lingua

materna.

8 MITCHELL, D.C.; D. W. GREEN. The effects of context and content on immediate processing in reading.
Quarterly Journal of Experimental Psychology, v. 30, 1978, p. 609-36.
®RAYNER, K; POLLATSEK, A. The Psychology of Reading. Englewood Cliffs, N.J.: Erlbaum, 1989.



Com o intuito de determinar como alunos chegam a uma interpretacdo de texto a
partir de uma informagdo linguistica precaria (em outras palavras, que tipo de leitura o
professor pode esperar quando o conhecimento da lingua dos alunos € incompleto), Laufer e
Sim (1985) realizaram uma pesquisa, na qual os sujeitos eram quinze alunos do primeiro ano
de uma universidade americana, falantes nativos de Hebraico, que tinham estudado inglés no
segundo grau, durante aproximadamente sete anos. Os alunos haviam feito um curso de
compreensdo de leitura em lingua estrangeira, no qual eles trabalharam principalmente com
estratégias de leitura. De acordo com os autores, os dados da pesquisa revelaram que 0
processo de interpretacdo com base em informagdo linglistica insuficiente tem a seguinte
forma:

1) O aluno se prende primeiro a itens lexicais. aqueles que ele sabe e aqueles que
ele tenta adivinhar seguindo pistas das proprias palavras. Entretanto, ele também esta
disposto a“descartar” totalmente uma palavra desconhecida.

2) Ao chegar aum significado a partir daquele item lexical, o aluno acrescentaa ele
gualquer conhecimento relevante que possua, sejatextual ou extratextual.

3) Ao chegar a uma interpretagdo mais precisa, com base na palavra e em seu
“conhecimento de mundo”, o aluno tenta, entdo, “aplicar” uma estrutura de sentenca que se
gjuste a sua interpretacao.

Segundo os autores, embora segja arriscado tirar muitas conclusdes desse estudo,
visto que o processo de interpretagdo que ele descreve parece ser caracteristico de leitores
com uma base lingistica insuficiente para o material lido, eles consideram razoavel sugerir
alguns pontos que podem ser relevantes para 0 ensino de compreensdo de leitura em inglés
em ambientes de ndo-imersdo:

e Alunos com base linguistica fraca ndo necessariamente |éem como seus professores
acreditam: enquanto os professores gostariam de acreditar que os alunos usam a
redundancia lexical e a sintaxe para tentar descobrir o significado de uma palavra
desconhecida, na verdade eles se prendem a propria palavra e ndo vao nem para
frente, nem para tras; enquanto os professores pensam que os alunos estdo usando a
estrutura da sentenca como uma das “pistas’ para detectar o significado, na verdade,
os aunos impdem uma estrutura no que se gusta a sua propria nogcdo do que a
sentenca significa; enquanto os professores esperam que 0s alunos estgjam
construtivamente tentando trazer seu conhecimento de mundo ao assunto do texto, na
verdade, eles, as vezes, aplicam uma opcao baseada em suas proprias impressoes

(opinides/ pré-conceitos) para criar uma falsa hipotese.



e Se 0 problema de compreensdo em leitura resulta de uma base linguistica fraca,
entdo, para remediar a situacdo, o trabalho com alingua seria mais benéfico do que a
prética de uso de pistas contextuais, uma vez que a primeira €, aparentemente, um
pré-requisito para a segunda.

e A base linguistica solida necessaria para capacitar o leitor a usar pistas contextuais
parece ser principa mente de natureza lexical pelas seguintes razoes:

« Osaunos procuram primeiro, e principalmente, por pistas lexicais, enquanto as
pistas sintéticas parecem ser descartadas,

. InterpretacGes |éxicas equivocadas distorcem a mensagem do texto mais que
interpretacfes sintéticas equivocadas (a sintaxe €, de qualquer forma, aplicada
ao |éxico);

« N&o se pode promover a expansdo de uma base |éxica estreita por meio de
adivinhag&o contextual, ja que isto provou ser ineficaz.

No Brasil, Souza (1982*° apud MACIEL 1989) analisou as habilidades de leitura na
lingua materna de universitarios do primeiro ano da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), objetivando, principalmente, conseguir subsidios para o ensino de leitura em inglés.
Os resultados do estudo, no entanto, parecem ndo ser conclusivos quanto a existéncia ou
auséncia de habilidades especificas de leitura na populacdo examinada, seja no dominio
cognitivo, metacognitivo ou linguistico.

De acordo com Kato (1985), foi a introducdo do ensino de leitura em lingua
estrangeira, em especial em inglés, na universidade que despertou o interesse crescente pelo
processo de leitura no Brasil durante a década de 70. A andlise e a discussao das principais
dificuldades encontradas pelos estudantes ao lerem o texto em inglés levantaram a hipétese
de que, mais do que um problema essencialmente de idioma, a ndo compreensdo talvez
resultasse de problemas de leitura em lingua materna ndo resolvidos pelo ensino de primeiro
e segundo graus (MACIEL, 1989).

Apesar da auséncia de pesquisa formal na érea, especialistas no assunto, como
Cavalcanti (1985™), Kleiman (1984%) e Kato (1985™) (apud MACIEL 1989), concordam
gue o universitario brasileiro ndo sabe ler. Naturalmente, o conceito de leitura aqui “ndo se

19 N&p consta na Referéncia Bibliogréfica do artigo de Maciel.

I CAVALCANTI, M.C. The pragmatics of FL reader-text interaction: key lexical items as source of
potential reading problem. Lancaster, the Department of Linguistics and Modern English Language of the
University of Lancaster, 1985. 654 lvs. Ph.D. Thesis

2ZKLEIMAN, A.B. Leituraelegibilidade: reflexdes sobre o texto didético. In: CELANI, M.A.A., (org.) Ensino
de L inguas. Sao Paulo: EDUC, 1984, p. 79-104.

B KATO, M. O aprendizado deleitura. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1985, 121 p.
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reduz a mera decodificacdo e reproducéo de textos, mas implica a interpretacdo pessoal do
discurso escrito” (MACIEL, 1989 p. 43).

Leffa (1984, apud MACIEL 1989), usando instrumentos metacognitivos
desenvolvidos na pesquisa do processo de monitoracdo da leitura, descobriu que, em
estudantes universitarios, a competéncia sintatica na lingua estrangeira é estatisticamente
mais significativa do que as habilidades de leitura em lingua materna como elemento
preditivo da compreensdo da leitura em lingua estrangeira. Estudando a questdo sob a
perspectiva do professor de linguas, Leffa aplicou trés instrumentos de avaliagdo a noventa e
nove alunos dos cursos de inglés instrumental na Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). A pesquisa de Leffa favorece a abordagem do ensino de leitura em inglés que da
prioridade ao conhecimento do sistema linguistico. Leffa (idem) admite que, quando se trata
de estudantes universitérios, a contribuicdo do ensino dirigido para as estratégias de leitura
parece ser muito menor do que a do ensino das estruturas da lingua, processo de
aprendizagem de inglés parafins de leitura.

Entretanto, essa avaliacdo do processo de leitura al cancada no campo tedrico ndo se
estendeu a0 ambito da sala de aula, talvez pelo desconhecimento desses estudos por parte
dos professores.

Segundo Souza e Bastos (2001), as abordagens de ensino de leitura no contexto do
Inglés Instrumental, por exemplo, em gera tendem a se centrar no ensino de estratégias
como meio mais eficiente de formar leitores independentes aptos a negociar sentidos.
Consequentemente, tem-se 0 abandono do ensino mais sistemético da gramatica e do Iéxico
em favor de uma postura compensatoria, naqua se entende que o leitor, mesmo que ndo sgja
proficiente na lingua estrangeira, pelo uso de estratégias variadas e da ativacdo de seu
conhecimento prévio, consegue ler satisfatoriamente (SOUZA e BASTOS 2001).

De acordo com as autoras, nesse contexto, o tratamento dado ao léxico, em
particular, reduz-se quase que exclusivamente ao ensino e a fixacdo de estratégias de
vocabulério, a saber: a andlise de afixos e classe gramatical das palavras, a identificacdo de
cognatos e falsos cognatos, a inferéncia pelo contexto, 0 uso de sinbnimos e anténimos,
dentre outras, apresentadas em uma secdo especifica, geralmente antes da compreensdo do
texto. O objetivo do uso de tais estratégias € a obtencdo do significado das palavras que

causariam possiveis barreiras locais a compreensdo, sem considerar sua contribuicéo efetiva

Y LEFFA, V. M. The role of comprehension monitoring skills and syntactic competence on reading
comprehension in a foreign language. Austin: The Faculty of Graduate School of the University of Texas,
1984. 161 Ivs. Ph.D. thesis.
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na construcdo do sentido global do texto, bem como a intencdo do autor, refletida na escolha
destas palavras (KLEIMAN, 1993" apud SOUZA e BASTOS, 2001).

As abordagens instrumentais, segundo Souza e Bastos, destacam a importancia do
contexto, que é reduzido ao conhecimento prévio que o leitor traz para o texto, tanto no que
se refere a inferéncia de palavras como a extracdo da intencdo do autor. Nesse ambiente, o
conhecimento linguistico € considerado algo secundario que pode ser compensado pelo
conhecimento de mundo, do assunto do texto, ndo levando em consideracdo o nivel de
proficiéncia linglistica do leitor/aprendiz. Conseqlientemente, as limitacGes apresentadas
pelos leitores, principalmente no aspecto linglistico, devido ao tratamento que lhe é dado,
acabam, muitas vezes, por determinar uma leitura no nivel da idéa globa do texto
(SCARAMUCCI, 1990 apud SOUZA e BASTOS, 2001).

Essa postura de ensino, portanto, que ndo considera o nivel de conhecimento
lingliistico que o aluno traz para a sala de aula de leitura, acaba, muitas vezes, frustrando o
leitor aprendiz.

Desde o desenvolvimento dos model os psicolingtisticos de leitura, pesguisadores e
professores igual mente afirmam que a melhor forma de tratamento do vocabul&rio do texto é
a negociacdo das palavras desconhecidas por meio de inferéncias. Laufer (1997 apud
SOUZA e BASTOS, 2001) afirma, entretanto, que a apreensdo dos significados das palavras
pelo uso de pistas contextuais € mais dificil do que geramente se pode perceber. A autora
ndo questiona a importancia da atividade de inferéncia como tal ou sua existéncia, mas
guestiona a aceitagdo passiva da inferéncia em segunda lingua como factivel em relagcdo a
maioria das palavras desconhecidas. Em sua opinido, esta € uma crenga ingénua visto que
uma variedade de fatores interferira nas tentativas de inferéncia do leitor.

A autora apresenta uma lista dos fatores que dificultariam o0 processo de
compreensao por meio dessa estratégia, a saber:

e A ndo-existéncia de pistas (nonexistent contextual clues), ou sgja, um dado contexto
pode ndo oferecer vérias possibilidades de uso, ou pistas, para que o leitor atribua

significado as palavras desconhecidas,

15 KLEIMAN, A. Oficina de Leitura: teoria e pratica. Campinas, SP: Pontes, 1993.

6 SCARAMUCCI, M.U.R. O resumo e a avaliacdo da compreensdo em leitura em lingua estrangeira.
Trabalhos em Linguistica Aplicada, Campinas, v .15, jan/jun 1990, p. 65-86.

Y LAUFER , B. The lexical plight in second language reading. In: COADY, J.; T.N. HUCKIN. Second
Language Vocabulary Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press, 1997, p. 20-34.
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e A pouca familiaridade com as paavras que geramente forneceriam as pistas
(unusable contextual clues);

e A presencade pistas parciais ou enganosas (misleading and partial clues);

e A incompatibilidade entre 0o esquema do leitor e o conteldo do texto (suppressed
clues).

Schmitt e McCarthy (1997*° apud SOUZA e BASTOS, 2001), também apontam
problemas associados ainferéncia lexical no que se refere a aprendizagem de vocabulério no
ensino de leitura, que pode ser um processo gradual e muito lento, dependente de varias
exposicoes ab mesmo item para que este sgja aprendido e armazenado. Para 0s autores, 0s
alunos, especialmente aqueles com baixa proficiéncia na lingua-alvo, sdo geramente
frustrados com essa abordagem, pois a utilizam de forma compensatoria, o que resulta,
muitas vezes, em inferéncias incorretas e sentidos distorcidos, dificels de serem desfeitos.

Os pesquisadores Laufer (1997) e Coady (1997) *° (apud SOUZA e BASTOS,
2001) defendem a importancia de uma base linglistica mais sdlida para que a compreensdo
sgja adcancada, e salientam a necessidade da criacdo de propostas pedagodgicas mais
significativas para 0 ensino da leitura, nas quais o Iéxico sga concebido, tanto por
professores quanto por alunos, como parte integrante da lingua e ndo como algo que se
coloca no caminho para atrapal har a compreensdo, ou como algo dispensavel a compreensdo
da mensagem do texto.

Varias outras pesquisas realizadas sobre o fenbmeno da leitura (SCHMITT &
MCCARTHY 1997; LAUFER, 1997 e CAVALCANTI, 1989%° apud SOUZA e BASTOS,
2001) apontam, também, para a importancia da proficiéncia linglistica na lingua-alvo para
gue a compreensdo sgja viavel. Segundo essas pesquisas, um piso minimo de competéncia
linglistica € imprescindivel para que a transferéncia das habilidades de leitura da lingua
materna para a leitura em lingua estrangeira possa acontecer.

De acordo com Braga (1997), aimportacéo acritica de modelos de leitura em lingua
materna e segunda lingua e sua aplicacdo para a situagéo de lingua estrangeira foi, em parte,
responsavel pela concepcdo idealizada da competéncia que o leitor tem para superar 0s

problemas linguisticos que confronta durante a leitura. Segundo a autora, como revelam o0s

8 SCHMITT, M.; MCCARTHY, M. Vocabulary: description, acquisition and pedagogy. Cambridge:
Cambridge University Press, 1997.

9 COADY, J. L2 Vocabulary acquisition through extensive reading. In: COADY, J.; HUCKIN, T.N. Second
L anguage Vocabulary Acquisition. Cambridge: Cambridge University Press, 1997.

2 CAVALCANTI, M.C. Interacéo L eitor-Texto: aspectos de interpretacdo pragmética. Campinas: Editora da
Unicamp, 1989.
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dados experimentais obtidos por Carrell (1989%, 1991%, apud BRAGA, 1997) a partir do
desempenho em leitura em situagdo de ndo-imersdo, no caso da lingua estrangeira, nem
sempre a abordagem descendente ancorada em esguemas mais amplos produz leituras
adequadas. Leitores ndo-fluentes necessitam de uma orientagéo que os auxilie a controlar e
direcionar de forma eficiente a sua tendéncia natural de se focalizar na estrutura superficial
do texto de modo alevé-los aaprender a lingua através daleitura.

Modelos de leitura em lingua estrangeira que encorgjam o leitor a explorar as
“dicas’ no texto e fora dele, na tentativa de compreendé-lo, podem representar um risco de
compreensdo inadequada pelo fato de interpretacdes equivocadas de “dicas’ poderem levar a
inferéncias incorretas. Seria o caso, por exemplo, do leitor que confia exageradamente em
seus proprios esquemas a ponto de desprender-se do texto e interpreta-lo de uma maneira
tendenciosa. Além disso, esse tipo de leitura nos parece muito centrado na tarefa de extrair
do texto informacBes especificas, ndo contribuindo, desta forma, para aumentar o
conhecimento lingistico e/ou geral do leitor.

De acordo com Cavalcanti (1989, apud Souza e Bastos, 2001) a proficiéncia em
lingua e a proficiéncia em leitura sdo fatores complementares no processo da compreensao,
qualquer que sgja a lingua envolvida. Procedimentos pedagdgicos exclusivamente centrados
no texto favorecem a formacéo de um leitor passivo, ndo criativo, que aceita a lingua escrita
com forca de lei; por sua vez, procedimentos que sejam exclusivamente centrados no sujeito
favorecem a formacdo de um leitor ingénuo em relacdo as regras sociais subjacentes ao Uso
lingUistico.

Para Kato, “leitor proficiente € aguele que faz uso apropriado tanto de processos
ascendentes quanto de processos descendentes, o que o torna um leitor a0 mesmo tempo
fluente e preciso” (1985:53).

Segundo Leffa (1996), a0 considerarmos a leitura, quer como um processo de
extracdo de significado (énfase no texto), quer como um processo de atribuicdo de
significado (énfase no leitor), encontramos, em ambos o0s casos, uma série de problemas mais
Ou menos intransponiveis, pois a complexidade do processo da leitura ndo permite que se
fixe em apenas um de seus pdlos, com exclusdo do outro. De acordo com o autor, na
verdade, ndo basta nem mesmo somar as contribuicbes do leitor e do texto: € preciso

considerar também um terceiro el emento: o que acontece quando leitor e texto se encontram.

Z CARRELL, P. Metacognitive awareness and second language reading. Modern Language Journal, v. 73, n.
2, 1989, p. 121-34.

2 CARRELL, P. Second language reading: reading ability or language proficiency? Applied Linguistics, v.
12, n. 2, 1991, p. 159-179.
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Assim, para compreendermos 0 ato da leitura temos que considerar entdo (a) o papel do
leitor, (b) o papel do texto e (c) o processo de interacdo entre o leitor e o texto.

Acreditamos que o ensino de leitura em lingua estrangeira poderia se beneficiar de
um trabalho pedagdgico que explorasse simultaneamente estratégias de leitura e consciéncia
de linguagem. Gostariamos de ressatar, no entanto, que no ambiente de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, em que o objetivo €, também, a aprendizagem da
lingua-alvo, o trabalho com a linguagem deveria ser enfatizado, e que esse trabalho poderia
se tornar mais produtivo pela mediac&o da traducdo consciente.

A traducdo pode facilitar tanto processos associados a processamentos ascendentes
guanto processos associados a processamentos descendentes, tais como sintese de
significado e metacognicéo (Kern, 1994), o que significa que ela ndo se limita a permitir aos
sujeitos apoiar-se em certo nimero de ancoras lexicais, mas os dota de ferramentas
heuristicas com carater metalinglistico utilizaveis ao longo do percurso de decifracdo
(MOORE, 2003).

A traducdo consciente se constitui, entdo, na estratégia de compreensdo de leitura
em lingua estrangeira capaz ndo so de levar os leitores a compreender melhor os sentidos de
textos na outra lingua, mas, também, de aumentar o conhecimento metalinglistico, em
ambos, aluno e professor, 0 que facilita a aquisicdo da lingua ao explorar 0s mecanismos
cognitivos subjacentes aos processos de transferéncia e potencializacdo (BUTZKAMM,
2003).

1.2 Modelos Teodricosde Leitura

1.2.1 A guestdo dos métodos em pesquisa de leitura:

De acordo com Araljo (1987), o ato de ler tem sido definido de modos muito
diferentes através do tempo. Segundo a autora, uma perspectivainicial considerava a leitura
como a simples atualizagdo fonica dos caracteres escritos. Essa perspectiva foi batizada de
“Método ABC”, também conhecido por “Método Silabico”. Apesar de muito antigo, tem-se
revelado muito resistente, sendo ainda defendido nos dias de hoje.

Em 1975, Gibson® (apud ARAUJO, 1987) apresentou como resultado de uma
investigacdo, que mais de 90% das criangas americanas que freqlientavam aulas de leitura

2 GIBSON, E.J; LEVIN, H. The Psychology of Reading. Cambridge, Mass.: MIT Press, 1975.
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ndo compreendiam o sentido do que liam, de modo que a mensagem do autor ndo chegava a
atingi-las. Essa e outras investigacOes subsequentes criaram as condicdes para 0
desenvolvimento de um novo método: o “Método Global”. Esses dois métodos tém
coexistido e perdurado e ainda hoje se fala de dois métodos distintos no ensino da leitura: o
sintético e o analitico. O primeiro, com um percurso que vai das letras ou dos sons para a
leitura e para a frase, 0 segundo, que comeca com gravuras, palavras ou frases e afunila
depois para os elementos visuais e vocais.

Embora essas duas escolas de pensamento (o Méodo ABC e o Méodo Global)
tenham trazido contribuicbes para a area da leitura, a investigacdo recente tornou
praticamente inUtil a controvérsia“fonico versus global”.

No final dos anos cinqlenta, psicologos cognitivistas e psicolinglistas juntaram
recursos e uniram esforgos para investigarem como a crianga aprende a lingua. O objetivo
era analisar 0s processos mais complexos de comunicagdo humana no quadro de
experiéncias laboratoriais bem controladas. O movimento deu origem a um conjunto de
model os tedricos. Chomsky foi o pioneiro desse movimento com a sua “gramatica gerativa e
transformacional”, construida como “um modelo da compreenséo da linguagem humana e da
leitura” (DE BEAUGRANDE E DRESSLER, 1981%* apud ARAUJO, 1987). No periodo que
precedeu Chomsky, a énfase nas teorias da aprendizagem, incluindo a aprendizagem de
leitura, era behaviorista. Pensava-se que os individuos aprendiam por hébitos gerados por
situagcdes de estimulo/resposta. A capacidade de ler seria, entdo, adquirida em funcdo da
formagdo de hébitos, sendo o sentido resultante da soma linear das palavras numa frase. Os
psicolinglistas mostraram ser a psicologia behaviorista inadequada para explicar 0 processo
de leitura. Em sua substituicdo criaram um modelo tedrico, mas de acordo com Araljo
(1987), a construcdo de uma teoria psicolinguistica da leitura ndo conduziu 0s seus principais
autores a criacdo de um método psicolinguistico, erigindo em dogma um caminho Unico para
a compreensdo da comunicacdo entre 0 autor e 0s seus leitores, ou sgja, ndo existe um

“Método Psicolinglistico” paraensinar aler.

% BEAUGRANDE, R. de; DRESSLER, W. Introduction to Text Linguistics. London: Longman, 1981.
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1.2.2 Principais modelos tedricos de leitura

Os modelos tedricos de leitura foram desenvolvidos para tentar explicar como
funciona o ato de ler, ou sga, s8o modelos descritivos, embora a partir de alguns tenham
surgido métodos para o ensino daleitura.

De acordo com Souza e Bastos (2001), as pesquisas sobre o fendmeno da leitura até
1960 concentravam-se exclusivamente na compreensdo da linguagem, numa dimensdo
fisico-perceptual. De acordo com as autoras, esta concepcdo de leitura, centrada na
abordagem bottom-up ou data driven (processamento ascendente ou de baixo para cima),
gue se preocupava com o texto em si como centro da compreensdo, pelo enfoque dado ao
vocabulério e a estrutura da frase, caracterizava-se pela limitagdo a microestrutura do texto,
n&o reconhecendo a participagdo do contexto ou esquema na compreensao do significado. A
leitura nesse contexto, entdo, era vista como um processo preciso, detalhado, passivo, em que
o leitor, ssimples decodificador, priorizava 0 processamento grafico, centrando sua atencéo
unicamente no texto. Tratava-se 0 texto, portanto, como um objeto completamente
determinado, e a leitura consistia na andlise e decodificacdo desse objeto (KLEIMAN,
1989% apud SOUZA e BASTOS, 2001).

Assim, toda falha na compreensdo da mensagem do texto era atribuida as
deficiéncias especificas de conhecimento linguistico, excluindo nesse processo tanto o
aspecto sociolingistico (regras da lingua em uso) quanto o aspecto psicossocia (atitudes do
leitor nainteracdo) (CAVALCANTI, 1989 apud SOUZA e BASTOS, 2001).

De acordo com Braga (1997), a partir do final dos anos 60 e inicio dos anos 70 o
ensino de leitura passou a ser centro de reflexdes tedricas, com trabalhos como os de
Goodman (1967 apud BRAGA, 1997) e Smith (1971% apud BRAGA, 1997), centrados na
recepcdo escrita em lingua materna, que criticavam a nocéo do ato de ler como mera
decodificacéo e defendiam a concepcdo da leitura como um processo seletivo, que envolve
uma interacdo complexa entre o conhecimento prévio do leitor e as informacfes veiculadas
pelo texto.

No final dos anos 70 e inicio dos anos 80, os estudos cognitivos passaram a dar

grande énfase a importancia que o conhecimento prévio do sujeito tem no processo de

% KLEIMAN, A. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas, SP: Pontes, 1989.
% 9MITH, F. Reading, Cambridge: Cambridge University Press, (1971).
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compreens3o e retencdo de informagdes (RUMELHART e ORTONY, 1977%"; ADAMS e
COLLINS, 1979%%: RUMELHART, 1980%°, todos apud BRAGA, 1997).

Assim, ateoriadaleitura, sob ainfluéncia da psicolinguistica, muda o foco do texto
para o leitor, centrando-se na demonstragdo dos papéis que os leitores individuais
desempenham no processo de compreensdo. Segundo Braga, estas tendéncias teoricas
incorporadas aos modelos de ensino de segunda lingua (KRASHEN, 1982*° apud BRAGA,
1997), vinham ao encontro de uma tendéncia mais geral das propostas educacionais que,
nessa época, valorizavam aimportancia de centrar 0 ensino nas necessidades do aprendiz.

Identificam-se, nesse periodo, modelos psicolingliisticos de processamento,
conhecidos como top-down ou conceptually driven (processamento descendente ou de cima
para baixo) que, diferentemente dos modelos bottom-up (ascendentes), estipulam estégios
interpretativos, a partir de hipoteses fundamentadas no conhecimento linglistico e
enciclopédico do leitor.

A diferenca destes em relacéo aos model os anteriores esta na natureza do texto, que
passa a ser visto como objeto indeterminado, dependente de uma participacdo mais eficiente
do leitor por meio de previsdes, inferéncias e ponderagdes sobre a leitura, baseadas em seu
conhecimento prévio e em seu papel, agora seletivo no que se refere as pistas necessarias
para produzir “adivinhaces’ corretas.

O modelo interativo surge na década de 80 para aproximar diferencas existentes
entre os modelos centrados no texto ou no leitor e, portanto, mostra-se mais abrangente
(SOUZA e BASTOS, 2001). Este modelo de leitura é favoravel a interacdo entre o fluxo
descendente e ascendente de informagdo, pois leva em consideracdo ndo somente o
conhecimento prévio e a interacdo de diversos conhecimentos do sujeito (desde o
conhecimento grafico até o conhecimento de mundo), mas entende a leitura como um ato
comunicativo que envolve a interacdo do leitor com o autor através do texto, contemplando
aspectos psicol 0gicos e sociais dos interlocutores.

Kleiman (2004) classifica os modelos tedricos de leitura em: modelos pré-

interacionistas ou unidirecionais e modelos de interagdo. Segundo a autora, 0s modelos pré-

' RUMELHART, D. E.; ORTONY A. The representation of knowledge in memory. In: ANDERSON, R.C.;
SPIRO, R.J.; MONTAGUE, W.E. (eds). Schooling and the acquisition of knowledge. Hillsdale, NJ:
Lawrence Erlbaum, 1977.

% ADAMS, M. J; COLLINS A. A scheme-theoretic view of reading. In; FREEDLE, R.O. (ed.), New
directionsin discour se processing. Norwood, NJ: Ablex. 1979.

% RUMELHART, D. E. Schemata: the building blocks of cognition. In: ANDERSON, R.C.; SPIRO, R.J;
MONTAGUE, W.E. (eds.) Schooling and the acquisition of knowledge. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum,
1980.

% KRASHEN, S. D. Principlesand practice in second language acquisition. Oxford: Pergamon Press, 1982.
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interacionistas, por sua vez, se dividem em modelos de processamento e modelos
psicolinguisticos.

S8o exemplos de modelos de processamento, 0 modelo de processamento serial de
Gough (1976% apud KLEIMAN, 2004) e o modelo de processamento automético de
LaBerge e Samuels (1976 apud KLEIMAN, 2004).

1.2.2.1 O modelo de processamento serial de Gough

De acordo com Kleiman (2004), este modelo leva a extremos inaceitaveis desde o
ponto de vista empirico, 0 sequenciamento dos processos envolvidos na decodificagéo (na
leitura, segundo o autor).

O modelo de leitura de Gough tem como objetivo “descrever a sequéncia de eventos
gue ocorrem em um segundo de leitura, a fim de sugerir a natureza dos processos que unem
esses eventos’ (GOUGH. 1976:509% apud KLEIMAN, 2004). O processamento seria
constituido de duas etapas. Os eventos que Gough focaliza sdo: fixagdo ocular e movimento
sacédico, representacdo iconica do percepto visual, identificacdo da letra, serialmente,
mapeamento das letras com a representacdo fonémica abstrata da palavra e busca da entrada
lexical (acessivel mediante a representacdo fonémica abstrata dos caracteres), também
serialmente, palavra por palavra. Postulam-se, em seguida, processos de natureza menos
especifica, que vao desde o0 armazenamento das entradas lexicais na memodria priméaria (de
curto-prazo), na qual os mecanismos de compreensdo operam, utilizando a informagéo
fonémica, sintética e semantica das entradas lexicais. Ap0s 0 processamento, que seria
constituido de duas etapas, um mecanismo “assombroso” operando na informacdo da
memoria primaria tenta descobrir a estrutura profunda do fragmento, as relagGes gramaticais
entre suas partes e, se ha éxito entdo, uma interpretacdo semantica do fragmento € alcancada.

Posteriormente, os fragmentos de natureza néo especificada (constituintes frasais,
sentencas), passariam ao “registro definitivo”, presumivelmente a memoria secundaria (a
longo-prazo). Um modelo seqlencial separa 0s processamentos de primeira ordem dos
processamentos de ordem superior. Assim, segundo Kleiman, embora o modelo retrate a

3 GOUGH, P.B. One second of reading In: SINGER, H.; RUDDELL, R. B. (orgs), Theoretical Models and
Processes of Reading. Delaware: International Reading Asso, 1976.

* LABERGE, D.; SAMUELS, S. J. Toward a theory of automatic information processing in reading. In:
SINGER, H.; RUDDELL, R. B. (orgs), Theoretical Models and Processes of Reading, Delaware,
International Reading Asso., 1976.

3 GOUGH, P. B. One second of reading. In: SINGER, H.; RUDDELL, R. B. (orgs), Theoretical Models and
Processes of Reading. Delaware: International Reading Asso., 1976.
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complexidade de um segundo de leitura, a natureza da leitura fica desvirtuada até o fato
observavel de que ha interacdo entre o0 processamento visual e processamentos linguistico-
cognitivos: o padrdo ocular ndo é uniformizado; diferentes leitores exibem padrdes oculares
diferentes na leitura de um mesmo texto. Segundo a autora, 0 modelo de Gough n&o prevé o
papel desambiguador do contexto, nem o papel desambiguador do conhecimento sintético,
nem o efeito da informagédo ja processada nos diversos processos, desde a identificagdo de
letras até ainterpretacdo sintética e semantica.

De acordo com Kleiman:

(...) pela sua especificidade, 0 modelo tem a vantagem de que as predicdes
gque ele faz podem ser facilmente testadas. Contudo, na investigacdo
empirica fazem sentido tarefas de laténcia e reconhecimento de letras,
silabas, palavras, e até sentencas isoladas, que ndo sendo tarefas de leitura,
tem escassa pertinéncia as questdes aplicadas. A contribuicdo do modelo
nessa area de aplicacdo é seu posicionamento inegquivoco, com respeito a
necessidade de adquirir o cddigo, contra os métodos globais de
afabetizacdo e junto aos métodos fonicos e linglisticos. (2004 p.46).

1.2.2.2 O Model o de Processamento Automatico de LaBerge e Samuels

O modelo de processamento automatico de LaBerge e Samuels (1976 apud
KLEIMAN, 2004), é um modelo complexo do processo de leitura “que descreve os
principais estégios envolvidos em transformar padrdes escritos em significados e diz respeito
a0 mecanismo de atengdo no processamento em cada um destes estagios’ (op. cit.: 548). Ele
se baseia na premissa de que estimul os bem aprendidos séo processados e transformados em
uma representacao interna, ou cédigo, independentemente do foco de atencdo no momento
de apresentacdo do estimulo. A teoria propde que a atencdo pode ativar, seletivamente,
codigos tanto dos niveis visuais como dos niveis mais profundos. O modelo pressupbe
também estagios sequienciais no processamento da informacao.

De acordo com Kleiman, o modelo é complexo e dois de seus aspectos
representativos sdo: o desenvolvimento de automatismos e as opgoes de processamento do
leitor experiente.

Para o processo chegar a ser automatico, os autores postulam trés ou quatro estagios

de aprendizagem perceptual:

Em um primeiro estagio, o leitor procura no estimulo
grafémico as dimensdes relevantes para a discriminagdo de tracos
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distintivos (abertura, curvatura, orientacdo espacial, etc.); esta
busca se tornard automatica quando o leitor tiver realizado muitas
tarefas discriminatérias Em um segundo estégio, o aprendiz
constréi um codigo das letras mediante a organizacdo dos tracos
relevantes em uma unidade maior, processo este que precisa da
atencdo do aprendiz. Em um terceiro estagio, 0 processo de
organizacdo dos tracos relevantes se torna automdtico. O
procedimento visua pelo qual o sujeito alcanca 0 estdgio de
unificagdo, “scanning”, pode também se tornar automatico com a
prética, 0 que constituiria o quarto estégio de aprendizagem. No
leitor experiente, 0 processo de unificacdo se estende até o nivel
frasal. (op.cit. p 47).

Outros sistemas de processamento operam nos insumos do codigo visual. Este pode
ser recodificado, por um processo associativo, no sistema fonoldgico (que também opera
com unidades de outros coédigos, como 0 semantico, por exemplo), cuja organizacdo seria
semelhante a do cddigo visual (tragos distintivos, fonemas, silabas, palavras), ativando os
processos de unificacdo de unidades sucessivamente maiores dependendo da experiéncia do
leitor. O leitor experiente tem opcdes relativas ao sistema em que se efetuard a unificacdo: se
aleitura é f&cil, e, portanto, ele 1€ rapidamente, podera selecionar unidades visuais maiores,
se ele estd lendo materia dificil, lentamente podera selecionar padrdes ortograficos para
unificagdo no nivel fonolégico. Durante a leitura rapida, nenhuma atencéo € dada ao sistema
visual, e a unidade visual mais ata disponivel é a que automaticamente ativa seu coédigo
fonoldgico correspondente. Para a leitura lenta, a atencdo € dirigida para o sistema visual,
onde uma ativacdo aumentada € dada a unidades menores, resultando na ativacéo de
unidades fonolégicas menores. Estas unidades fonoldgicas, entdo, sdo automaticamente
ligadas a unidades fonol 6gicas maiores.

O significado da palavra é ativado mediante uma associacdo direta entre a unidade
fonoldgica e a unidade semantica, que ja € automética pela experiéncia com a fala, mas que
talvez na crianca sgja mediada pela memoria episddica (memoria de eventos fisicos e
temporais) até que as associacdes se tornem diretas.

O leitor experiente tem vérias opcBes de recodificacdo, dependendo da
familiaridade com o estilo grafémico: desde as recodificacdes autométicas ao cddigo visua e
imediatamente depois a0 codigo semantico (palavras muito comuns, por exemplo) até a
recodificacdo ndo-automatica com mediacdo da memaria episddica, ao cddigo semantico
(por exemplo, nomes estrangeiros dos protagonistas de um romance).

De acordo com Kleiman (2004), o modelo é rico em predicdes sobre
desenvolvimento de automatismos no processo de alfabetizacdo. Fica claro, em primeiro

lugar, que pela prética e repeticdo, os automatismos sdo desenvolvidos. A fim de reorganizar
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o material em unidades superiores (grupos frasais, por exemplo), a crianca precisa atender a
essa tarefa. Para gjudar a crianga nesse processo de reorganizacdo, deverdo ser relaxadas as
exigéncias de precisdo: ainsisténcia na leitura “correta’ pode impedir o desenvolvimento de
estratégias de reconhecimento mais sofisticadas.

Ainda segundo Kleiman, pela autolimitagdo do modelo, que objetiva apenas a
explicacdo de processos de ordem inferior, a investigacdo empirica a partir das predicoes
limitou-se a micro-unidades (ex: laténcia na percepcao e associacdo de letras em diversas
condi¢Oes de atencéo) e, portanto, tal como o modelo de Gough, sua relevancia a problemas
aplicados é limitadissima.

Diminuindo em especificidade e ja com caracteristicas dos model os de interacéo, ha
os modelos psicolingiiisticos: 0 modelo de sistemas de comunicagdo de Ruddell (1976
apud KLEIMAN, 2004), e o modelo de testagem de hipéteses de Goodman (1967, 1976
apud Kleiman, 2004). Segundo Kleiman, esses modelos constituem um grupo importante na
reflexdo em torno da leitura, uma vez gque tencionam caracterizar a totalidade dos processos
envolvidos na leitura, embora, segundo a autora, a relacdo entre esses processos fique, de

fato, obscura.

1.2.2.3 O model o de sistema de comunicacdo de Ruddell

Para Ruddell (1976 apud KLEIMAN, 2004), a leitura é “um desempenho
psicolinguistico complexo que consiste na decodificacdo de unidades linglisticas escritas no
processamento das unidades linguisticas ao longo de dimensdes estruturais e semanticas, e
na interpretacdo dos dados semanticos segundo os objetivos do leitor” (op. cit.: 452). No
modelo, 0 insumo visual inicia 0 processo de decodificacdo no qual o sistema grafémico,
fonémico e morfémico é utilizado. O material analisado € agrupado em constituintes pelo
sistema sintético, e armazenado na memoria imediata para servir de insumo a regras
transformacionais. Os padrdes sonoros organizados envolvem diretamente o sistema
morfémico. Neste ponto, a memdria a curto-prazo € ativada e o sistema sintatico comega a
separar em partes menores as unidades de lingua através das estruturas para propdsitos

% RUDDELL, R. B. Psycholinguistic implications for a system of communication model. In: SINGER, H.;
RUDDELL, R. B. (orgs) Theoretical Models and Processes of Reading, Delaware: International Reading
Asso., 1976.

% GOODMAN, K. S. Reading: A Psycholinguistic Guessing Game. In: GUNDERSON, D. (org.) Language
and Reading, Washington, D.C.: Center for Applied Linguistics, 1967.

% GOODMAN, K .S. Behind the eye: What happens in reading? In: SINGER, H. e RUDDELL, R.B., (orgs)
Theoretical Models and Processes of Reading. Delaware: International Reading Asso., 1976.
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transformacionais e de reescrita. Em seguida, 0 sistema semantico € ativado a fim de obter
uma leitura lexical que, junto com o significado estrutural, produzira o significado do
constituinte a ser armazenado na memoria a longo-prazo. Apos a transformagdo e reescrita
da sentenca em sua forma mais bésica, 0 aspecto semantico do modelo é encontrado, e os
significados dos varios morfemas sdo considerados por meio de uma leitura semantica
utilizando os componentes de dicionario denotativos, conotativos e ndo-linguisticos.

Os significados semanticos e estruturais sdo, entdo, captados pela interpretacéo
semantica ou regras de projecdo, e o sentido € estabelecido. Simultaneamente, os marcadores
semanticos e conteldos estruturais sdo colocados na memoria a longo-prazo (SINGER e
RUDDELL, 1976% apud KLEIMAN, 2004). Os niveis de processamento interagem entre si;
0 modelo estipula o retorno a niveis ja utilizados no processamento quando os elementos séo
dificeis ou ambiguos, ele estipula também a utilizagdo de informagdo j& armazenada na
memoria a longo-prazo para 0 processamento de novas unidades. O modelo também
comporta um componente afetivo, 0s interesses e objetivos do leitor, que influenciam todos
0s nivels de processamento, e um componente de estratégias cognitivas, que influenciam, em
gualquer nivel de processamento, a maneira em gue o leitor avalia, organiza e sintetiza a
informag&o, testa hipoteses preditivas, e determinam as estratégias metacognitivas do leitor
durante o processo.

De acordo com Kleiman (2004):

Na medida em que questionamos a realidade psicol6gica das
regras transformacionais de projecdo semantica, questionamos a
validade do modelo, que utiliza experiéncias que partem do
pressuposto da nuclearidade do sentdide canénico (NVN),
pressuposto contestavel na situagdo dialdgica, para postular os
processos envolvidos ha percepcdo e compreensdo de, novamente,
microunidades: frases e sentencas’ (op. cit.: 29).

1.2.2.4 O model o de testagem de hip6teses de Goodman

Goodman (1967® apud Araljo, 1987) define a leitura como "um processo
psicolinglistico através do qual o leitor reconstr6i, 0 melhor que pode, uma mensagem
codificada por um escritor com uma determinada disposi¢cdo grafica..." Esta reconstrucéo

assume as caracteristicas de um processo ciclico envolvendo operacfes complexas de

% SINGER, H.; RUDDELL, R. H. (orgs) Theoretical models and processes of reading. Delaware:
International Reading Asso., 1976.

¥ GOODMAN, K. S. Psycholinguistic Universals in the Reading Process. In: PIMLEUR, P.; QUINN, T. (Eds.)
The Psychology of Second L anguage L ear ning. Cambridge: Cambridge University Press, 1971.
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amostragem, previsdo, testagem e confirmagéo, a partir da construcdo inicia de uma
hipotese sobre a mensagem de um texto. O conceito de amostragem constitui algo de novo,
em oposicao direta a outros model os, nos quais a leitura pressupde 0 processamento de todas
as letras do texto escrito. O que significa tal conceito? Apenas o0 seguinte: o bom leitor,
tirando partido dos aspectos redundantes da linguagem, faz a reconstrucéo de um texto
completo recorrendo apenas a uma parte do material grafico, como que envolvido num
processo de reproducdo de uma réplica da mensagem textual - uma andlise pela via da
sintese.

Conseguida esta reconstrucdo, torna-se necess&rio testar a sua validade, o que
podera ser feito com base na informagdo anterior, tanto a informagdo extraida do préprio
texto em estudo como a quantidade de informacdo armazenada na memaria de longo prazo
do leitor relacionada com o topico em andlise. Se acontecer de o leitor confirmar que a
reconstrucdo esta realmente de acordo com o seu conhecimento anterior, entdo o ciclo de
amostragem comecga de novo. Se, porém, se revelar existir algumainconsisténcia associada a
reconstrucéo, o leitor podera adotar uma estratégia compensatéria, como, por exemplo,
repetir aleitura

Segundo Araljo, uma implicacdo clara de tal modelo é a de que qualquer leitor
dispora de um numero elevado de pontos potenciais em que a incerteza podera surgir.
Goodman se referiu & leitura como um "jogo de adivinhacdo psicolingtistica” (1967 apud
Araljo, 1987), salientando que todos os leitores poderiam "adivinhar erradamente’ em
qualquer fase da sua leitura, mas sublinhando, também, que os leitores eficientes tém a
capacidade de se recuperar rapidamente dos erros assim cometidos.

Uma outra implicacdo do modelo € a de que os leitores mais fluentes utilizar&o um
minimo de amostragem do texto. A leitura surge, assim, nesta teoria, COMo um Processo
seletivo.

De acordo com Araljo, as teses de Goodman foram sendo construidas com base na
investigagdo empirica de origem diversa. Smith (1971%, apud Aratjjo 1987), por exemplo,
tinha argumentado que a leitura letra-a-letra ou palavra-a-palavra era altamente deficitaria,
na medida em que o sentido de uma palavra tendera aficar esquecido antes de o leitor atingir

0 sentido da palavra seguinte. Isto é as técnicas de leitura que se congtituem na

¥ GOODMAN, K.S. Reading: a psycholinguistic guessing game. Jour nal of the Reading Specialist, 1967, p.
126-135.

“0 SMITH, F. Understanding reading: a psycholinguistic analysis of reading and learning to read. New York:
Holt Rinehart and Winston, 1971.
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individualizacdo dos elementos do discurso ndo séo susceptiveis de criar no leitor relacoes
significantes.

Uma outra vertente da investigacdo, segundo a autora, esta relacionada com o
conceito de ndo-linearidade. O leitor fluente faz a abordagem de um texto com expectativas
baseadas no conhecimento que tem sobre o tema. A medida que avanca na leitura, ele
confirma ou revé essas expectativas recorrendo as chaves ortogréficas, sintéticas e
semanticas do texto.

Segundo Souza e Bastos (2001), h& que se destacar que a abordagem descendente,
apesar de sua grande contribui¢cdo para a compreensao do processo de leitura, € limitada por
enfocar 0 conhecimento anterior como fator mais relevante na construcdo do significado
textual. Perde-se de vista, por isso mesmo, ainteracdo com o texto escrito e com as intengdes

do autor, entendendo o processo, dessa forma, em seu aspecto puramente cognitivo.

1.2.2.5 As propostas de leitura como interacéo

Hudson (1998* apud SOUZA e BASTOS, 2001) separa 0s modelos interativos de
leitura em dois pdlos. aqueles que se centram no processo de leitura, cujo ponto crucial é a
interacdo entre 0s processos cognitivos componenciais em leitura fluente, e agueles que se
centram no produto da interacéo do leitor com a informacéo textual e o seu conhecimento
prévio.

A primeira perspectiva que enfatiza o processo da leitura, como é o caso dos
estudos de Rainer e Pollatsek (1989*, apud SOUZA E BASTOS, 2001), considera a leitura
uma habilidade que deve ser estudada sem considerar questbes de compreensdo geral,
prestando-se a uma visado autbnoma da leitura. Isto €, o contexto pode gjudar no processo,
mas este tem menos influéncia direta do que o processamento cognitivo da escrita.

A segunda perspectiva associa-se a interacdo do conhecimento prévio e o texto,
refletida nos estudos de Smith (1971 apud SOUZA E BASTOS, 2001), que defende a
existéncia de uma estrutura superficial, baseada na linguagem, e uma estrutura profunda,
centrada no significado que € obtido da mensagem. Tal visdo de natureza interativa daleitura

tem como foco ainteracéo das intencdes do autor com as interpretacdes do leitor.

4 HUDSON, T. Theoretical perspectives on reading. Annual Review of Applied Linguistics, Cambridge:

Cambridge University Press, v. 18, 1998, p. 43-60.
“2 RAINER, K.; POLLATSEK, A. The Psychology of Reading. New Jersey: Prentice Hall, 1989.
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Hudson (1998, apud SOUZA E BASTOS, 2001) ainda aponta o modelo interativo
de Stanovich (1980*, idem), de caracteristica compensatéria, no qual o déficit em um dos
componentes superficiais da leitura (pouca habilidade no reconhecimento da palavra) seria
compensado por habilidades de nivel profundo (confianca em fatores contextuais). Logo, o
leitor contaria, para a compreensdo do texto, com outras fontes de conhecimento
independente do seu nivel de leitura.

Apesar de diferentes, estas perspectivas interativas se completam.

Segundo Kleiman (2004), as propostas interacionistas ou interativas, cujas
predicbes sdo testadas em grande parte das pesquisas empiricas realizadas atualmente,
alcancam um maior grau de especificidade relativa a natureza dos processos envolvidos na
leitura, e arelacdo entre eles, aproveitando as contribuigdes de varias disciplinas: linglistica,
ciéncia cognitiva e inteligéncia artificial. N&o se trata, estritamente, de um modelo de
interacdo, mas de reflexdes e propostas de pesquisa cujas hipoteses se fundamentam em
algum aspecto dessa interacdo: conhecimento linguistico e discursivo e compreensao;
conhecimento do mundo e compreensao.

Essas propostas consideram a leitura como uma atividade essenciamente
construtiva. A interagdo ndo se da entre o leitor, determinado pelo seu contexto, e o autor,
através do objeto. Essa interacdo se refere especificamente ao inter-relacionamento, néo
hierarquizado, de diversos niveis de conhecimento do sujeito (desde o conhecimento gréfico
até o conhecimento do mundo) utilizados pelo leitor na leitura. Interagdo se opfe aqui aos
model os de processamento, “bottom-up” ou “data driven”, que estipulam estagios a partir do
processamento gréafico, e modelos psicolinguisticos, “top down”, ou “conceptually driven”,
gue estipulam, essencialmente, estégios a partir de hipéteses baseadas no conhecimento
linguistico e enciclopédico do leitor. Nos modelos em discussdo, ambos os tipos de
processamento se inter-relacionam no processo de acesso ao sentido.

Uma vez que ainteracdo dos niveis de conhecimento é central ao modelo, o foco de
estudo muda da compreensao de micro-unidades a compreensdo de textos. Assim, em vez de
utilizar modelos de reconhecimento e processamento de sentencas, procuram-se subsidios
nas teorias funcionais, na pragmatica, nas graméticas de texto. O conhecimento de mundo do

“ STANOVICH, K. E. Towards an interactive-compensatory model of individua differences in the
development of reading fluency. Reading Research Quarterly, v. 16, 1980, p. 32-71.
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leitor é descrito utilizando a teoria de esquemas (BARTLETT, 1932, RUMELHART,
1980" apud KLEIMAN, 2004) que faz predicBes sobre a natureza desse conhecimento,
sobre a organizacdo do mesmo, e sobre as regras para sua utilizagdo, permitindo caracterizar
0s processos inferenciais, de retencdo, de sintese do leitor vis-&vis seu conhecimento de
mundo, que inclui a sua familiaridade com tipos discursivos.

Segundo Kleiman (2004), nos modelos em discussdo, a compreensdo pode ser
barrada tanto por limitacBes do texto quanto por limitagdes do leitor. Isso da origem a
hipétese de compensacdo da teoria, segundo a qual se um nivel de conhecimento ndo pode
ser utilizado, sgja por limitagBes do texto ou do leitor, entdo outros niveis de conhecimento
fornecerdo maneiras alternativas de se chegar ao significado (FREEBODY e ANDERSON,
1981%, apud KLEIMAN, 2004), hip6tese esta que permite a montagem de experiéncias em
gue se condiciona algum aspecto do texto ou a tarefa solicitada do sujeito: estruturagdo do

texto, coesdo, |éxico, saliéncia, perspectiva, inferéncia, retencao.

1.2.2.6 A hipotese arespeito da compreensdo de textos em segunda lingua de Wolff

Wolff (1987), baseou sua pesquisa e sua hipétese a respeito da compreensdo de
textos em segunda lingua nos pressupostos tedricos da psicologia cognitiva, a qual, segundo
0 autor, tem desenvolvido os modelos mais ricos e mais convincentes para a explicacéo de
processos de compreensao.

Segundo o autor, a teoria cognitiva define compreensdo como processamento de
informacdo, 0 que, necessariamente, pressupfe que a compreensdo Seja um pProcesso
cognitivo.

De acordo com a teoria cognitiva, os seres humanos processam todos os tipos de
informag&o sensorial: visual, auditiva, tatil, olfativa, etc. Esta faculdade pode ser chamada de
uma faculdade global que é adaptada a modalidade especifica da informagdo recebida. A
compreensdo de linguagem seria uma subfaculdade dessa faculdade humana mais geral de
processamento de informagdo. O insumo percebido é inicialmente decodificado em seu
modo especifico (auditivo na compreensdo oral, visual na compreensdo de leitura), e entdo

“ BARTLETT, F.C. Remembering, a study in experimental psychology. Cambridge: Cambridge University
Press, 1932.

“* RUMELHART, D.E. Schemata: the building blocks of cognition. In: SPIRO et al. (Orgs). Theor etical | ssues
in Reading Comprehension. New Jersey: Lawrence Erlbaum, 1980.

“ FREEBODY, P.; ANDERSON, R.C. Effects of vocabulary difficulty, text cohesion and schema availability
on reading comprehension. Technical Report 225, Urbana, I11inois: Center for the Study of Reading, 1981.
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passa a ser processado em um nivel cognitivo geral (VAN DIJK e KINTSCH, 1983* apud
WOLFF, 1987).

Segundo Wolff (1987), a partir da definicdo de compreensdo como um processo
cognitivo, pode-se concluir que mesmo informacfes linguisticas pertencentes a sistemas
linglisticos distintos sdo processadas da mesma forma. Se estimulos linglisticos s&o
percebidos e entdo tratados como 0s outros “produtos’ de nossa percepcao sensoria, nos
podemos supor que o processamento de informacdo € universal e que, portanto, 0S processos
de compreensdo de primeira e de segunda lingua ndo exibam quaisquer diferencas
substanciais.

Entretanto, de acordo com o autor, nés também temos que analisar 0s processos de
compreensdo em primeira e segunda lingua de outro angulo: considerando o processamento
geral de informagdo, Wolff usa como exemplo o processamento de informagdo visual.
Quando abrimos nossos olhos e vemos, por exemplo, uma paisagem, percebemos
rapidamente que ndo podemos captar todos os detalhes apresentados. Em circunstancias
normais, a densidade da informagdo € tdo ata que nds processamos apenas uma pequena
porcentagem dela. O processamento é seletivo e controlado pelo model o que desenvolvemos
a respeito da informagdo recebida, ou seja, 0 modelo nos diz em quais elementos da
informagdo nds temos que focalizar nossa atencéo.

Porém, segundo Wolff, quando processamos informacdo linglistica, a quantidade
de informac&o negligenciada é bem menor: rejeitamos menos elementos porque o fluxo de
informac&o é menos denso. Para sermos capazes de conectar o modelo de texto construido a
partir de nossas expectativas com a informacéo recebida, temos que extrair 0 maximo de
aspectos que a capacidade limitada de nossa memaoria a curto-prazo nos permite.

Visto desta perspectiva, segundo Wolff, podemos esperar diferencas de
processamento entre a compreensdo em primeira lingua e a compreensdo em segunda lingua.
Na compreensdo em segunda lingua, é menos provavel que os individuos consigam
processar a mesma guantidade de informacéo que conseguiriam se estivessem expostos a
primeira lingua, da qual possuem conhecimento de quase todas as palavras, das regras
gramaticais, e da formacdo sociocultural. Para sobrepujar essas dificuldades relacionadas a
guantidade menor de conhecimento da lingua, esses individuos passam a enfatizar mais 0 uso

de suas estratégias de processamento cognitivo universal.

VAN DJIK, T. A.; KINTSCH, W. Strategies of discour se comprehension. New York: Academic, 1983.
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Assim, de acordo com Wolff, tal como leitores/ouvintes em primeira lingua, diante
da tarefa de compreender um texto/enunciado em segunda lingua, os individuos empregam
as estratégias de processamento de informacdo universal. Eles adquiriram essas estratégias
guando criangas a0 desenvolverem todos 0s outros instrumentos necessarios no contato com
seu ambiente. Ao serem expostos ao texto ou enunciado na segunda lingua, rapidamente
percebem que, empregando essas estratégias de processamento de informagéo da forma
habitual, ndo conseguem o mesmo desempenho que na primeira lingua. Para comecar, ndo
conseguem compreender todo o estimulo visual ou auditivo que recebem, e assim o
processamento ascendente no nivel perceptivo se torna fragmentado. Passam entdo, a
recorrer a estratégias de processamento descendente. Assim, no nivel perceptivo, criam
esguemas de combinacfes de som e |letras e de formas das palavras e tentam encaixé-las aos
estimulos recebidos. Ao fazé-lo, lancam mé&o, primeiramente, de seu conhecimento
incompleto da segunda lingua no nivel fonoldgico, mas recorrem ao conhecimento da
primeira lingua quando percebem que surgem dificuldades de processamento no nivel
perceptivo. Assim, 0s processamentos de dificuldades levam ao aumento e a aceleracdo de
vérios processos descendentes. Quanto mais dificuldades esses individuos encontram ao
decodificar o estimulo de significado, mais produtivos se tornardo em ativar esquemas
guiados por conceitos. A harmonia entre processamentos ascendentes e descendentes €
guebrada.

Ao encontrar essas dificuldades, é provavel que eles mudem para o proximo nivel.
Os processamentos perceptivos ascendentes levam a resultados fragmentados, e isto oslevaa
guerer fazer uma ligagdo entre as pistas perceptivas decodificadas. As palavras das quais
dispbem como resultado do processo de reconhecimento de palavras e uma avaliacdo da
situagdo na qual o enunciado ocorre ou o texto é lido, irdo promover uma ativacéo de
possiveis esquemas cognitivos gerais. Eles estdo acostumados a usar esses processos em sua
primeira lingua, mas a extensdo e 0 grau de exploragdo precisam ser adaptados as suas
necessi dades especificas como individuos que buscam compreender uma segunda lingua.

Como as |lacunas entre as pistas lingisticas gue conseguem decodificar sdo grandes,
eles terdo que ativar um nimero maior de esguemas cognitivos do que fariam na primeira
lingua para lidar com seu problema de compreensdo. Assim, pode-se esperar uma quantidade
maior de processos descendentes do que na compreensao em primeira lingua.

Além disso, h4 ainda a questdo do desenvolvimento do conhecimento linguistico
dos individuos: aprendizes nos niveis iniciais da aquisicdo irdo recorrer quase que

exclusivamente a esquemas guiados por conceitos. A estratégia geral ira consistir na ativacéo
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de um esquema guiado por conceito atras do outro e em tentar encontrar confirmacao para a
adequacdo destes esquemas no comportamento do parceiro ou em outras pistas secundarias.
A harmonia entre processos ascendentes e descendentes € quebrada repetidamente.
Aprendizes que j& adquiriram uma quantidade razoavel de conhecimento linglistico na
segunda lingua podem usar processamentos ascendentes em um grau mais alto, embora ainda
possa ser notada uma predominancia dos processos descendentes. Apenas aprendizes que
possuem uma competéncia linglistica alta na segunda lingua poderéo atingir uma harmonia
entre processamentos ascendentes e processamentos descendentes comparavel a da primeira
lingua. Entretanto, sempre que encontrarem problemas de decodificacdo, irdo recorrer auma
aceleracdo de processamentos descendentes em ambos 0s niveis do processamento.

De acordo com Wolff, mais do que para leitores em primeira lingua, para leitores
em segunda lingua a dificuldade de um texto esta relacionada ao conhecimento da lingua.
Para eles, um texto dificil , antes de mais nada, um texto que contém palavras e estruturas
dificeis. Se leitores em segunda lingua se deparam com palavras ndo-familiares ou estruturas
gramaticais complicadas, o processamento ascendente € impedido.

Assim, a conclusdo de Wolff a respeito da compreensdo de textos em segunda
lingua é a de que “leitores em segunda lingua processam textos da mesma forma que o fazem
em sua primeira lingua e compensam suas deficiéncias de conhecimento de lingua
recorrendo mais eficientemente ao seu conhecimento de mundo e se apoiando mais
pesadamente em processos descendentes’ (WOLFF, 1987 p.325).

Os modelos tedricos de leitura agui descritos, com excecdo, claro, da hipbtese da
compreensdo de textos em segunda lingua de Wolff, foram desenvolvidos com o intuito de
explicar o que ocorre na mente do leitor em lingua materna. O conhecimento desses model os
€ importante para a area de leitura em lingua estrangeira, principamente por explicitar os
processos envolvidos no ato de ler, uma vez que a leitura em lingua materna compartilha
numerosos elementos basicos com a leitura em segunda lingua ou lingua estrangeira
(SINGHAL, 1998). No entanto, apesar das similaridades, um nimero de variaveis complexas
torna o processo de leitura em lingua materna diferente do processo de leitura em outra
lingua.

Apesar disso, de acordo com Singha (idem), a pesquisa em segunda lingua
relacionada a leitura é freglientemente menosprezada por se considerar que esta é derivada
da leitura em lingua materna. Ou seja, segundo a autora, a leitura em segunda lingua foi
sempre vista apenas como uma versdo diferente de se readlizar a mesma tarefa na lingua
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materna. Segundo Singhal, na leitura em segunda lingua, muitos fatores vém a tona, o que
faz desse tipo de leitura um fendmeno em s mesmo.

Com relacdo a Wolff, sua hipGtese é sobre compreensdo de textos em segunda
lingua. Ou sgja, ele trata de leitura em um ambiente de segunda lingua e ndo de lingua
estrangeira. Embora essas duas insténcias de leitura também possam ser semelhantes em
muitos aspectos, a leitura em lingua estrangeira possui caracteristicas proprias (ex.. a
situacdo e os objetivos daleitura), que precisam ser levados em consideracéo.

Wolff, por exemplo, ndo deixa claro o papel da lingua materna na compreensao de
leitura em segunda lingua. Segundo o autor, os leitores recorrem ao conhecimento da
primeira lingua quando percebem que surgem dificuldades de processamento no nivel
perceptivo. O autor parece classificar esse “recorrer a0 conhecimento da primeira lingua”
(que identificamos como uso da traducdo mental, a principal estratégia de compreensdo em
lingua estrangeira (KERN, 1994)) como processamento descendente. No entanto, a traducdo
pode se congtituir tanto em processamento descendente (uma abordagem geral de longo-
prazo ao processamento do texto na segunda lingua (KERN, 1994)), quanto em
processamento ascendente (a tradugcdo usada como resposta especifica de curto-prazo a
obstéculos a compreensdo (idem)).

Apesar das contribuic¢des importantes que os modelos de leitura e a hipotese de
Wolff nos trazem, temos que estar atentos ao fato de que importar modelos de leitura em
lingua materna e segunda lingua para a situagéo de lingua estrangeira pode resultar em uma
abordagem inadeguada ao fendbmeno da leitura em lingua estrangeira.

Além disso, de acordo com Kleiman (2004), é preciso levar em consideragéo que
esses modelos formais de leitura, ao tentarem impor uma ordem a uma série de fendbmenos,
apresentam uma visdo parcial do fenbmeno global, ja que o conhecimento, os resultados
empiricos, € parcial. Segundo a autora, na area de ensino de leitura, em que a pratica
antecede elucidagOes provenientes da pesquisa basica, esta ultima oferece, muitas vezes,
opcdes conflitantes, devido ao préprio questionamento epistemol égico intrinseco a ciéncia,
gue tem, como uma de suas consequiéncias, 0 surgimento de teorias e investigagdo empiricas
isoladas dentro do préprio campo de investigacdo (PIAGET, 1970* apud KLEIMAN, 2004).

Ainda segundo Kleiman (idem), o professor tem a responsabilidade de se manter

atualizado, para incorporar, na sua prética, resultados de pesquisa, mas 0 seu papel ndo é

“8 PIAGET, J. A Situagéo das ciéncias do homem no sistema ciéncias. Lisboa: Livraria Bertrand, 1970.
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apenas passivo: a sua contribuic¢do ndo esta limitada a adequar sua pratica as descobertas na
area. Ele é ativo na medida em que identifica e avalia resultados e efeitos ndo previstos.
Assim, a prética, pela formulacdo de propostas pedagogicas flexiveis conseqlentes
ndo com um modelo especifico de leitura, mas com uma postura em relagdo ao processo,
pode levar a descoberta de fenémenos e efeitos especificos que podem gerar, numa revirada
do processo, investigagao basica.
Além disso, segundo Araljo (1987), ndo existe apenas uma via para 0 ensino da

leitura. O professor devera conscientizar-se de que a abordagem da leitura terd de ser
eclética.
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1.3 A Lingua Materna na Compreensao de Lingua Estrangeira: Traducao

Subliminar e Traducgéo Consciente

1.3.1 Diferencas entre a aquisicdo da lingua materna e a aquisicdo/aprendizagem de uma

lingua estrangeira

De acordo com Biaystok (1994), a aquisicdo da primeira lingua e a aquisicéo de
uma segunda lingua séo diferentes porgue cada uma comeca com uma representacdo mental
diferente: a aquisicdo de primeira lingua é construida a partir de significados ou conceitos
simples; a agquisicdo de segunda lingua pode fazer referéncia a um sistema linguistico
elaborado. Ou sgja, a aquisi¢céo da primeira e a da segunda lingua diferem na medida em que
elas estdo sob o controle de processos bioldgicos e cognitivos de desenvolvimento: elas
comegam com representacOes iniciais diferentes e freqUentemente ocorrem em pontos
diferentes no desenvolvimento cognitivo.

Segundo a autora (idem), de alguma forma, a aquisicdo de primeira lingua se
desenrola como uma funcdo de uma sequiéncia de restrigdes prescritas biologicamente ou de
forma inata. Pelo menos parte da aquisicdo de primeira lingua é construida a partir de
especificagles inatas a linguagem. Parece que alguma forma de uma gramatica universal se
encontra disponivel para guiar o progresso da aquisicdo da primeira lingua. Além disso,
segundo a autora, parece claro que uma série minima de principios universais é suficiente
para assegurar que uma crianga construa as regras e estruturas para a lingua que esté sendo
adquirida. As restrigdes da gramética universal permitem que ela desenvolva uma estrutura
complexa para uma lingua especifica.

Por sua vez, a aquisicdo de segunda lingua tem mais espaco para fatores cognitivos
influenciarem e dirigirem o curso de seu desenvolvimento. Ao ser exposto a segunda lingua,
o aprendiz, com base no que sabe sobre sua primeira lingua, elabora hipéteses sobre a nova
lingua e as testa no ato comunicativo em sala de aula ou fora dela. Assim, a aguisicdo de
segunda lingua pode ser construida a partir do conhecimento analisado da lingua que foi
criado durante o processo de aquisicdo de primeira lingua e é representado como
conhecimento formal ou simbdlico. Estas representacdes incluem conceitos linguisticos
fundamentais tais como sujeito e predicado, tempo e aspecto, subordinacdo, modificagao,
etc. Aprender uma segunda lingua requer aprender 0s meios para expressar essas nocoes

linglisticas subjacentes.
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De acordo com Corder (1978* apud BIALY STOK, 1994) a segunda lingua é “um
codigo simples derivado da primeira lingua, uma espécie de “modelo minimo” gque contém a
esséncia da estrutura linguistica”, e € 0 processo de analise que produz representactes
linguisticas que constituem o cddigo simples. Portanto, sd0 as representacbes mentais
desenvolvidas no curso da aquisi¢do da primeira lingua que fornecem o ponto de partida para
as representagbes que serdo desenvolvidas para a segunda lingua. Similarmente, os
procedimentos de atencéo desenvolvidos para processar uma primeira lingua sdo a base para
construir 0s novos procedimentos necessarios para a segunda.

De acordo com Pereira de Castro (1997 apud CAVALLARI, 2000), a aquisicdo da
lingua materna € uma experiéncia inaugura e definitiva, pois é pela lingua materna que um
corpo ndo falante (infans) passa a ser um sujeito falante ou sujeito da linguagem, assim
sendo, ela ndo se reduz a uma materialidade, mas tem a ver com um funcionamento, com
uma passagem. A lingua materna tem a singularidade de constituir o ser falante, ja que
alguém se torna falante como efeito da aprendizagem dessa lingua. A lingua estrangeira
coloca o sujeito aprendiz em contato com outras discursividades. Ela provoca, entéo, efeito
de sentido em um ser que ja é efeito da lingua materna, e como ndo ha como apagar esse
efeito, a particularidade da lingua materna se torna um elemento latente na relacdo com
gualquer outra lingua e a lingua estrangeira ndo tera jamais 0 mesmo estatuto da lingua
materna.

A esse respeito, Revuz postula que:

E a lingua materna que constitui a base psiquica do ser, e o
exercicio requerido pela aprendizagem de uma lingua estrangeira se revela
téo delicado porque ao solicitar, a um tempo, nossa relagdo com o saber,
nossa relacdo com o corpo e nossa relacdo com ndés mesmos, enquanto
sujeito que se autoriza falar em primeira pessoa, solicitam-se as bases
mesmas de nossa estruturagdo psiquica, e com elas aquilo que é a um
mesmo tempo, o instrumento e a matéria dessa estruturagdo: a linguagem,
a lingua chamada materna. Assim, toda tentativa de aprender uma outra
lingua vem perturbar, questionar, modificar aquilo que esté inscrito em nés
com as paavras dessa primeira lingua, mas embora esse “estar j4 ai” da
primeira lingua seja um dado iniludivel, essa lingua é t&o onipresente na
vida do sujeito que se tem o sentimento de jamais té-la aprendido, e o

“ CORDER, S. P. Language-learner language. In: RICHARDS, J.C. (Ed.) Understanding second and
foreign language lear ning. Rowley, MA: Newbury House, 1978, p. 71-93.

% PEREIRA DE CASTRO, M. F. Lingua Materna: palavra e siléncio na aquisicdo dalinguagem. In: Letras de
Hoje, Porto Alegre, v. 33, n.2, 1997, p.81-7.



encontro com uma outra lingua aparece efetivamente como uma
experiéncia totalmente nova. (1997:215> apud CAVALLARI, 2000).

A aprendizagem de uma outra lingua permite que o auno estabeleca um
distanciamento em relacéo a lingua materna, desenvolva comparages linguisticas e destague
as diferencas e as semelhancas existentes entre as duas. A confrontacdo das duas linguas
favorece o estabel ecimento de novos procedimentos mentais através de um duplo movimento
de desconstrucéo e de reconstrucdo: desconstrucéo por abandono dos tragos pertinentes
validos para a lingua materna e reconstrucéo por apropriacdo dos tracos validos para a outra
lingua. (MOORE, 2003)

Assim, a aprendizagem de uma lingua estrangeira constitui um processo criativo,
interno, ativado pelo potencial mental do aprendiz, que codifica, seleciona, processa novas
informagdes, integrando-as aos esquemas de seu saber prévio, inferindo novos conceitos ou
conhecimentos (como regras de funcionamento do sistema linglistico), reavaliando sua
representacéo de mundo (CERV O, 2003).

1.3.2 A influéncia da lingua materna na aquisi cdo/aprendizagem de uma lingua estrangeira

De acordo com Butzkamm (2003), por meio da lingua materna nés (1) aprendemos
a pensar, (2) aprendemos a nos comunicar e (3) adquirimos um entendimento intuitivo de
gramética. A lingua materna €, portanto, 0 maior “trunfo” que as pessoas trazem atarefa de
aprendizagem de uma segunda lingua e fornece um sistema de apoio para agquisicdo de
lingua, pois abre as portas, ndo apenas para a sua propria gramatica, mas para todas as
gramaticas, visto que ela desperta o potencial para a gramética universal que existe dentro de
todos nos. Esse conhecimento anterior € o resultado de interagdes entre uma primeira lingua
e nosso dom linglistico fundamental, e € o alicerce sobre 0 qual construimos nossas
identidades.

Essa visdo da lingua materna como “um sistema de apoio para a aquisicdo de uma
segunda lingua’ esta relacionada & funcdo exercida pelo que Ausubel (1960> apud

*L REVUZ, C. A lingua estrangeira entre o desgjo de um outro lugar e o risco do exilio. Trad. S. Serrani-Infante
In: SIGNORINI, L. Linguagem e Identidade: elementos para uma discussdo no campo aplicado. Campinas:
Mercado das Letras, 1997.

%2 AUSUBEL, D. P. The use of advance organizers in the learning and retention of meaningful verbal material,
Journal of Educational Psychology, v. 51, 1960, p. 267-72.
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MEURER, 1987) chamou de conceito subsuncor: uma estrutura de conhecimento especifica
existente na estrutura cognitiva do individuo a qual a nova informacéo se associa tornando a
aprendizagem significativa. De acordo com Ausubel, a aprendizagem significativa envolve a
interacdo da nova informagdo com um aspecto relevante da estrutura de conhecimento do
individuo (subsuncor).

Contrastando com a aprendizagem significativa, Ausubel (idem) define
aprendizagem mecanica (automética) como a aprendizagem de novas informacdes com
pouca ou nenhuma associagdo a conceitos relevantes existentes na estrutura cognitiva. Nesse
caso, a nova informagdo é armazenada de maneira arbitraria, ndo ha interagdo entre a nova
informacdo e aquela ja armazenada. O conhecimento assim adquirido fica arbitrariamente
distribuido na estrutura cognitiva sem ligar-se a conceitos facilitadores especificos. Ausubel,
porém, ndo estabel ece a distingdo entre aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica
como uma dicotomia, mas um continuum.

A teoria de Ausubel deixa clara a importancia da lingua materna na aprendizagem
de uma lingua estrangeira: se o procedimento basico de qualquer processo de aprendizagem
€ o relacionamento que o individuo faz do que vai aprender com aguilo que ja sabe, no que
se refere aos conhecimentos que o aprendiz precisa adquirir em relagcdo a lingua estrangeira,
ele ird se apoiar nos conhecimentos correspondentes que tem e nos usos que faz deles como
usuario de sua lingua materna. Ou sgja, Nno processo de organizacdo e integracdo de
informacbes da lingua-alvo na estrutura cognitiva, o subsungor por exceléncia € a lingua
materna. A transferéncia do que sabe como usuario de sua lingua materna para a lingua
estrangeira é uma das estratégias tipicas usadas por aprendizes de lingua estrangeira (LDB,
1996).

De acordo com Trevise:

Os aprendizes ndo sdo uma tébula rasa. Eles jA possuem a
linguagem, tém a experiencia do que € a atividade “linguageira’ com tudo
0 que isso implica de conhecimento de um sistema linguistico de
representacdo do mundo e de comunicaggo. A apreensdo deles do segundo
sistema linguistico se fara com ajuda de processos cognitivos que traréo o
desconhecido para o conhecido, tanto através do filtro prévio da L1 quanto
através dos conhecimentos pragmaticos, discursivos e semanticos ja
constituidos (1993%, p.41 apud CUNHA, 2003 p. 58).

¥ TREVISE, A. Acquisition / aprentissage / enseignnement d'une language 2: modes d observation, modes
d’intervention. Etudes de Linguistic Appliquée, 92, Paris: Didier Erudition, 1993.
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A aprendizagem de uma lingua estrangeira nunca € independente da aprendizagem
anterior ou simulténea da lingua materna (CUNHA, 2003), como supde essa perspectiva
fundamentalmente monolinglie que conduziu linglistas da aquisicdo e especiaistas em
didéica, num primeiro momento, a pensar as relagcbes entre lingua materna e lingua
estrangeira como essencialmente parasitérias e a considerar o aluno como um monolingtie de
lingua materna a quem se pediria também que se tornasse monolingiie em lingua estrangeira
(MOORE, 2003), e gue, continua ainda hoje sendo defendida por muitos professores de
lingua estrangeira.

Segundo Cook (1992>* apud UPTON e THOMPSON, 2001), todos os aprendizes de
linguas recorrem a lingua materna enquanto processam a outra lingua, ou sgja, eles ndo
“desativam” efetivamente a lingua materna, mas a mantém constantemente disponivel.
Assim, segundo o autor, ao trabalharem com aprendizes de outras linguas os professores ndo
devem tratar a lingua-alvo isoladamente da lingua materna. Na verdade, segundo Cook, n&o
se pode fazé-lo: a lingua materna esta presente nas mentes dos aprendizes, queiram 0s
professores ou ndo, e o conhecimento da outra lingua que esta sendo construido ali esta
conectado de todas as formas com seu conhecimento da lingua materna.

Através do vai-e-vem entre lingua materna e lingua estrangeira, o aprendiz
estabelece transferéncias linglisticas de sua experiéncia cognitiva interiorizada. Essa
experiéncia pode ser considerada como parte integrante de uma competéncia mais global de
comunicacdo (CUNHA, 2003).

Por essa razdo, a lingua materna é a “chave mestra’ para linguas estrangeiras, a
ferramenta que nos da o meio mais répido, mais certo, mais preciso e mais completo de
acessar uma lingua estrangeira.

Assim, ao invés de trabalharem no sentido de evitar o confronto entre a lingua
estrangeira e a lingua materna, passando a imagem de que aprender linguas é uma atividade
sem conflitos (WEININGER, 2001 apud ECKERT-HOFF, 2002), os professores deveriam
fazer tudo paratrabalhar com essa tendéncia natural e ndo contra ela— néo apenas porque ela
€ inevitavel, mas porque é um estagio vital para o iniciante: sem ela haveria compreensdo
nula. Aprendizes bem-sucedidos recorrem ao vasto acervo de habilidades linglisticas e

conhecimento de mundo que acumularam por meio da lingua materna.

> COOK, V. J. Evidence for multicompetence. L anguage learning, v. 42, 1992, p. 557-91.

* WEININGER, M. J. Do aquério em direg8o ao mar aberto: mudancas no papel do professor e do aluno. In:
LEFFA, V. J. (Org.) O professor de linguas estrangeiras. construindo a profissdo. Pelotas. ALAB /
EDUCAT, 2001.
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De acordo com Butzkamm (2003), licdes monolinglies sem a guda da lingua
materna sdo extrinsecamente possivels; entretanto, aprendizagem monolingiie é uma
impossibilidade intrinseca, pois ninguém pode simplesmente “desligar” o que ja sabe.

E necessério, ent&o, se apoiar no sistema linguistico de que o aluno ja dispbe, partir
do conhecido e aproveitar-se de sua pericia linglistica, nova e ainda em fase de construcéo,
para leva-lo a refletir sobre a linguagem e seu funcionamento, de maneira a afinar, polir e
tornar mais complexas as estratégias de aprendizagem postas a sua disposicdo (MOORE,
2003). O auno, de vitima das relagdes entre lingua materna e lingua estrangeira, volta a ser,
nesse sentido, ator de sua prépria aprendizagem, podendo recorrer a lingua materna de

acordo com suas necessidades (idem).

1.3.3 Tipos diferentes de traducéo e seus papéis na compreensdo de leitura em lingua

estrangeira.

O ato de ler em uma outra lingua ndo € um evento monolingiie (UPTON e
THOMPSON, 2001): leitores em outra lingua tém acesso a sua lingua materna enquanto
|éem e a usam como estratégia para compreender o texto nalingua-alvo.

De acordo com Kern (1994), uma variavel que parece influenciar a compreensdo de
leitura em lingua estrangeira é a traducéo mental, a qual ele define como “o reprocessamento
mental de palavras, frases ou sentencas da lingua estrangeira em formas da lingua materna
durante aleitura nalingua estrangeira’ °.

De acordo com Upton e Thompson (2001), pesguisas tém demonstrado que
traducdo mental € uma estratégia cognitiva comum entre aprendizes de linguas (ex.
CHAMOT e KUPPER, 1989 apud UPTON e THOMPSON, 2001 e KERN, 1994).
Segundo os autores, ela esta relacionada a0 que Vygostsky (1986%, apud UPTON E
THOMPSON, 2001), chamou de “discurso interior”: uma linguagem interna que é para o
proprio individuo, em oposicdo a linguagem externa, o discurso socia produzido para os
outros. A traducdo mental, por estar intrinsecamente relacionada a decodificacéo linguistica

€ espontanea e inevitavel.

% Texto em inglés: “...a mental reprocessing of L2 words, phrases or sentences in L1 forms while reading L2
texts’.

> CHAMOT, A. U.; KUPPER, L. Learning strategies in foreign language instruction. Foreign Language
Annals, v. 22, 1969, p.13-24.

¥ \VYGOTSKY, L. Thought and language. Cambridge, MA: MIT Press, 1986.
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No entanto, pesquisas realizadas com o intuito de identificar o papel geral que a
lingua materna exerce na compreensdo de leitura em lingua estrangeira (ex.: KERN, 1994,
UPTON e THOMPSON, 2001) tém demonstrado que o papel da lingua materna na
compreensdo de leitura em lingua estrangeiravai aém de servir como um “elo linguistico de
decodificacdo”, ou seja aém dessa traducdo subliminar: ela também pode ser usada na forma
de uma traducdo consciente para realizar fungdes metalinguisticas como ajudar a resolver
problemas no nivel de palavras e sentencas, confirmar a compreensdo, predizer estrutura e
contelido do texto, e monitorar caracteristicas do texto e comportamento de leitura.

Segundo Upton e Thompson (2001), o uso da traducéo consciente por leitores em
segunda lingua, para pensar sobre e fazer sentido (mediar seu “pensar sobre”) das estruturas,
do conteddo, e significados dos textos que |éem na segunda lingua sustenta uma visao socio-
cultural da linguagem como uma ferramenta do pensamento tal como proposto por
Vygotsky.  Naliteratura relacionada a aquisicéo de segunda lingua, a teoria socio-cultural
esta predominantemente relacionada ao processo de aquisicdo da lingua-alvo no plano
“interpsicologico” ou entre pessoas, Ou Sgja, a pesquisa tem se concentrado em como
professores ou colegas mais competentes podem facilitar, por meio da linguagem, o
desenvolvimento cognitivo da segunda lingua dentro da zona de desenvolvimento proximal,
a qual é definida como “o0 espaco interacional dentro do qual um aprendiz € capacitado a
desempenhar uma tarefa aém de seu préprio nivel de competéncia atual através do
desempenho assistido” *° (OHTA, 2000%° apud UPTON e THOMPSON, 2001). No entanto,
resultados de estudos apresentados por Upton e Thompson sugerem gue os leitores em
segunda lingua tentam construir em um plano “intrapsicologico”, ou cognitivo, uma
“estrutura de apoio” usando sua propria pericia na lingua materna como um meio de
potencializar sua competéncia na segunda lingua para além de seu nivel atual.

Danchev (1982% apud JAMES, 1989), fez a disting&o entre o que ele chamou de
“traducdo inconsciente” e “traducdo consciente”. Segundo o autor, a tradugdo inconsciente €
algo relacionado a transferéncia linguistica pelo fato de ocorrer sem que o aprendiz estegja
atento aos processos envolvidos, ou sga, por ser involuntaria. Embora, na literatura
relacionada a aquisi¢ao/aprendizagem de segunda lingua/lingua estrangeira, a transferéncia

sgja, muitas vezes, atribuida ao uso da traducéo, segundo Danchev, a transferéncia é um

* Texto eminglés: “...the interactional space within which alearner is enabled to perform atask beyond his or
her own current level of competence, through assisted performance”.

% OHTA, A. S. Rethinking interaction in SLA: developmentally appropriate assistance in the zone of proximal
development and the acquisition of L2 grammar. In: LANTOLF, J. (Ed.). Sociocultural theory and second
language learning. Oxford: Oxford University Press, 2000, p. 27-50.

® DANCHEV, A. “Transfer and translation”. Finlance, v. 2, 1982, p. 39-64.
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processo incontrolado, enquanto a traducdo €, na maioria das vezes, controlada. Segundo o
autor, geralmente temos consciéncia dos processos de traducdo quando fazemos
substituicdes ao nivel do Iéxico, mas o nivel sintatico € menos tangivel.

Assim, de acordo com Danchev, 0 que precisamos para usar a traducdo de forma
mais proveitosa e segura a0 ensinarmos uma lingua estrangeira € encontrar meios de
aumentarmos o controle.

Essa distingdo entre traducdo consciente e traducdo inconsciente corresponde a
discussdo de Dornic (1979% apud KERN, 1994) de traducéo deliberada versus traducdo néo-
intencional ou inconsciente.

A traducdo deliberada reflete a necessidade de precisédo por parte do leitor ao
interpretar a informagdo visual, e indica uma mudanca de processamento automéatico para
processamento controlado (McLEOD e McLAUGHIN, 1986% apud KERN, 1994), no qual a
atencdo consciente € trazida ao processamento de itens dificeis.

Ativada por palavras e estruturas ndo-familiares, a traducdo deliberada funciona néo
tanto como uma forma priméria de acessar o significado geral do texto (como a traducédo
involuntéria), mas como uma forma de resolugdo de problemas, quando a informac&o visua
do texto ndo corresponde as hip6teses ja formadas sobre seus significados. Esse uso
intermitente da traducdo combinado com atencéo cuidadosa a pequenos detal hes representa,
entdo, uma mudanca de modo de processamento descendente para ascendente.

Traducdo deliberada €, assim, uma resposta especifica de curto-prazo a obstéculos a
compreensdo, enquanto que a traducéo involuntaria é uma abordagem geral de longo-prazo
ao processamento do texto na outra lingua (KERN, 1994).

A traducdo involuntéria ndo se constitui em espaco apropriado para gque o leitor
trabalhe na estrutura profunda do texto: como ocorre no nivel inconsciente, ela ndo € um
processo controlado, evidenciado por longas fixagOes dos olhos (KERN, 1994) e, portanto,
n&o € usada paratornar compreensivel um trecho anteriormente incompreensivel do texto.

Assim, ela pode facilitar a ocorréncia de interferéncia durante a compreenséo de
leitura em lingua estrangeira, representando uma barreira para uma compreensao mais

apurada.

® DORNIC, S. Information processing in hilinguals: some selected issues. Psychological Research, v. 40,
1979, p. 329-48.

% McLEOD, B.; McCLAUGHLIN, B. Restructuring or automaticity? Reading in a second language. L anguage
L earning, v. 36, 1986, p. 109-23.
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Bouvet (2002) distingue a traducdo em: traducdo “desintegrativa’, ou traducéo
palavra-por-palavra (que indica auséncia de coesdo sintatica e estrutural), e traducéo
“integrativa’ ou traducdo para coeréncia.

A traducdo integrativa, segundo Bouvet, € uma estratégia utilizada por leitores
proficientes para consolidar ou confirmar o significado de um segmento mais dificil do texto,
enquanto que a traducdo desintegrativa € uma abordagem “ler e traduzir” aplicada a
compreensdo de texto no nivel local. A traducdo integrativa ndo é usada para processar
fragmentos do texto, como a traducéo desintegrativa, mas para auxiliar no processamento de
sentencas significativas inteiras. A traducdo integrativa possui propriedades coesivas e €, de
certa forma, similar a parafrasear ou construir um resumo. E uma estratégia de nivel mais
alto usada por leitores, cuja principal funcdo € assegurar que a compreensdo estgja
acontecendo de forma coerente, em um nivel consciente.

De acordo com Bouvet (2002), é justamente na &rea da traducdo que aparece amais
notavel diferenca entre leitores proficientes e menos proficientes em segunda lingua/ lingua
estrangeira: 0 uso da traducdo integrativa por |eitores proficientes e as estratégias de traducdo
desintegrativa por leitores menos proficientes.

Assim, ndo é possivel dissociar aprendizagem de lingua estrangeira de uso da lingua
materna por se constituir em um processo intrinseco, que ndo deve ser refutado, mas deve ser
controlado para que essa associagdo possa se tornar um rico mecanismo de aprendizagem de
lingua materna e de lingua estrangeira.

A traducdo causa interferéncia quando ndo € utilizada de forma produtiva e
consciente, isto €, quando néo é utilizada afavor da compreensao.

Se a compreensdo em lingua estrangeira passa pelo crivo da traducdo, para néo
correr 0s riscos que a traducdo subliminar® pode oferecer & compreensio, ou seja, para
neutralizar ainterferéncia, a solucéo seria trabahar a traducdo deliberadamente, procurando,
destafeita, evitar que o inconsciente arme armadilhas para o interpretante.

N&o trabalhar a traducdo consciente significa deixar atuar livremente o0s
mecanismos de traducdo subliminar que prejudicam a aprendizagem da lingua. Isto contraria
frontalmente conceitos largamente difundidos no treinamento de professores de lingua que
enaltecem a aprendizagem da lingua estrangeira desvinculada da lingua materna, como se a
aprendizagem de uma implicasse num recobrimento e apagamento do tempo de
aprendizagem da outra (DAHLET, 2003 p. 33).

6 Adotamos o termo “traduc&o subliminar” por considerarmos que ele sintetiza as caracteristicas: inconsciente,
involuntéria, e, portanto, desintegrativa.
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Acreditamos que a traducéo consciente precisa ser reabilitada na aula de linguas
como metalingua e como instrumento de reflexdo que permite uma comparagao entre as duas
linguas na tentativa de resolucdo de problemas de compreensdo. Dessa forma, €la pode
representar um antidoto contra as interferéncias, além de, pela andise das similaridades e
diferencas no funcionamento dos dois sistemas linglisticos, reforcar a compreenséo e a
interiorizagao do funcionamento da linguagem (CERV O, 2003).

Dispositivos de ensino orientados em uma otimizacdo didética da proximidade
interlinglistica permitem a valorizacdo da pericia dos alunos, dando-lhes a ocasido de se
servir de suas competéncias linguiisticas e de por a prova suas intui¢des sobre a linguagem e
os meios de transferir suas competéncias de um contexto para outro. O desenvolvimento dos
conhecimentos metalingtiisticos permite a construcdo de competéncias transversais gue
podem ser reativadas para facilitar a aprendizagem linguistica amejada e manipular as
linguas, para melhor conhecer a sua e melhor compreender e aprender outras (MOORE,
2003).

1. 4 Consciéncia

De acordo com Bialystok (1994), na aquisicdo de segunda lingua, consciéncia € a
guestéo que se recusa a morrer. Ela ressurge constantemente sob diferentes formas: regras
conscientes versus regras inconscientes, conhecimento consciente versus conhecimento
inconsciente, processamento consciente versus processamento inconsciente. A aprendizagem
€ considerada consciente, mas a aquisicdo ndo; a instrucdo leva a processamentos
conscientes, mas a conversacao nao.

O que é consciéncia e qual é o seu papel na aguisicao/aprendizagem de outra
lingua?

Segundo Braga (1997), no inicio dos anos 70 estudiosos da Psicol ogia passaram a se
interessar pela possibilidade do individuo exercer algum controle consciente sobre o seu
desempenho cognitivo. A esse controle deu-se 0 nome de “metacogni¢ao”. John Flavell foi
um dos primeiros pesquisadores a usar o termo de forma consistente (FLAVELL, 1971%
apud BRAGA, 1997). Desde entdo, uma série de estudos e pesguisas empiricas tem
procurado relacionar metacognicdo a aquisicdo de conceitos ou resolucéo de problemas em

areas especificas.

® FLAVELL, J. H. First discussant’'s comments: What is memory development the development of? Human
Development, v. 14, 1971, p. 272-8.
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O uso do termo “consciéncid’ em aquisi¢ao de segunda lingua tende a ser associado
ao processamento de capacidade limitada de ato nivel que é tipico de certos tipos de
resolucéo de problema, os processos controlados, em OposiCao aos processos automati cos
(McLAUGHLIN, 1987% apud BIALYSTOK, 1994). Ou sgja, “consciéncia’ se refere as
estratégias de natureza meta-cognitiva que operam no sentido de desautomatizar
conscientemente as estratégias de natureza cognitiva, que regem comportamentos
autométicos e inconscientes dos sujeitos (BROWN, 1980°%" apud GRIGOLLETO, 1990).

De acordo com Bialystok (1985% apud BRAGA, 1997), os dois componentes
basi cos da metacogni ¢do sdo controle cognitivo e conhecimento analisado.

Andlise do conhecimento é o processo pelo qual as representacbes mentais que
estavam organizadas de forma ndo sistematica em torno de significados (conhecimento de
mundo) se reorganizam em representacOes explicitas, que sdo organizadas em torno de
estruturas formais. Isto &, é o processo subjacente a experiéncia fenomenol égica pelo qua o
conhecimento implicito se torna explicito. Representagdes de linguagem relativamente ndo-
analisadas se baseiam nos significados e fungbes da linguagem sem preocupacdo com a
maneira como esses significados e fungdes so expressos. A conversagdo € bem servida por
essas representagdes, mas a andlise gramatical ndo. Representacfes mais analisadas séo
baseadas em relagbes simbdlicas como a conexado entre letras e sons na linguagem escrita.
Conseguientemente, um nivel bem maior de andlise € necessario para dar suporte a
habilidades de letramento do que aos usos orais da lingua.

O movimento em direcdo a representacbes mais analisadas é uma mudanca em
direcdo a uma simbolizacdo maior, e esse aumento na analise de representacfes mentais leva
a um aumento na facilidade de acesso ao conhecimento: o gque € referido na literatura como
“acesso flexivel” ou “acesso consciente”.

Controle é o processo de atencdo seletiva que é realizado em tempo real. Pelo fato
da cognicdo se originar em tempo rea, deve haver um meio de focar a atencdo na
representacao especifica, ou no aspecto de uma representacéo, relevante para um propdésito
particular.

De acordo com Tomlin e Villa (1994), geralmente é dado como certo que a atencéo

€ empregada pelo aprendiz em uma de duas formas. ou para gudar na compreensdo do

® MCLAUGHLIN, B. Theories of second-language lear ning. London: Edward Arnold, 1987.

¥ BROWN, A. “Metacognitive development and reading.” In: SPIRO, R.J. et al. (Eds.) Theoretical |ssuesin
Reading Compr ehension. Hillsdale: Lawrence Erlbaum Associates, 1980.

% BIALYSTOCK, E; RYAN E. A metacognitive framework for the development of first and second language
skills. In: FORREST-PLESLEY, D.L.; MACKINNON, G.E.; WALLER, T.G. (Eds), Metacognition,
cognition and human performance. New Y ork: Academic Press, 1985.
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significado de um enunciado - atencdo ao significado — ou para gjudar no processamento
psicolingistico dos componentes de um enunciado - atencéo aforma. O controle é a escolha
de processamento sobre aonde a atencdo deve ser melhor empregada no sistema de
capacidade limitada. A necessidade desse tipo de fungdo de processamento € mais aparente
guando ha conflito ou ambiglidade, situagdes em que vérias representagdes mentais podem
ser ativadas.

Diferencas estruturais entre linguas, por exemplo, tais como a posi¢cdo do verbo e
como a predicacdo é expressa, requerem formas diferentes de controle da atengéo: diante de
uma sentenca na lingua avo cujos elementos frasais coincidem com elementos frasais
rotinizados na lingua materna (ex: sujeito-verbo-predicado), e que, portanto, ndo exige uma
reflexdo consciente com relagdo a forma, o aprendiz podera estar atento apenas ao
significado. No entanto, ao tentar compreender uma sentenca na lingua-alvo cujo modelo ndo
coincide com o modelo utilizado na lingua materna, ele terd que estar tanto ciente da sintaxe
subjacente, quanto atento ao significado, o que requer um nivel maior de controle e analise:
entra em cenaa consciéncia.

Do mesmo modo, os aprendizes, ao tentarem criar uma sentenca nova e bem-
formada na lingua-alvo, precisam verificar se a sentenca que estédo para criar pertence a
categoria “enunciados bem-formados’ (BIRDSONG, 1994). Também nos casos em que
elementos frasais, lexicais e morfologicos do enunciado sdo rotinizados, pode haver pouca
ou nenhuma reflexdo consciente e, assim, nenhuma decisdo com relagdo a pertencer a
categorias. Em outros casos, (ex: na distin¢cdo entre desempenho monitorado, controlado e
processamento automatico), os aprendizes podem estar tomando uma decisdo consciente
“on-lineg” sobre boa formacgdo, do tipo: “a sentenca que estou pensando em produzir é uma
sentenca bem-formada?’. Isso pode ser comparado ao discurso ou producdo escrita
monitorada de nativos quando se encontram em contextos ou registros atamente formais (ex:
Should | say “I feel good” or “I feel well?"). A decisdo final no nivel da sentenca pode
refletir varias decisdes locais sobre concordancia, aspecto e tempo, escolha Iéxica, etc. Os
fundamentos epistemol gicos desta decisdo sao varios tipos de conhecimento linglistico: o
conhecimento da segunda lingua que esta em desenvolvimento no aprendiz, seu
conhecimento estavel da primeira lingua e seu conhecimento da Gramatica Universal.

Como, o aprendizado de uma lingua estrangeira € um processo deliberado desde o
principio, (na lingua materna, os aspectos primitivos do discurso séo adquiridos antes dos
mais complexos, que pressupdem certa consciéncia das formas fonéticas, gramaticais e

sintéticas, em uma lingua estrangeira, as formas superiores se desenvolvem antes da fala



espontanea e fluida (LOGOS MUTILINGUE PORTAL, 2003)), a resolucdo de problemas e
as tomadas de decisdo (0 exercicio da consciéncia) exercem um papel fundamental nesse
processo, pois, sempre que o conhecimento analisado da lingua é usado como meio de
resolucdo de problemas dentro de contextos significativos especificos, a forma lingtistica
torna-se saliente para o aprendiz (BRAGA, 1997), A sdliéncia contribui para a aquisi¢céo
porque, de acordo com estudos da memdria, informacdes mais salientes sdo mais facilmente
percebidas e recuperadas. Em situacfes de ndo-imersdo, onde a exposicdo linglistica é
restrita, esta andlise consciente pode ser entendida como uma etapa facilitadora no processo
de internalizag&o da lingua-alvo.

A traducdo consciente € vista com freqiiéncia como uma atividade de tomada de
decisfes para a resolucdo de problemas (cf. WILSS, 1996 e LEVY, 2000), e, portanto,
exerce um papel critico na aprendizagem da outra lingua: esse tipo de traducdo leva o
aprendiz a focalizar um determinado aspecto linguistico e a refletir e elaborar hipbteses
explicativas sobre 0 que observou, a partir do confronto consciente entre as duas linguas,
essa atencdo as caracteristicas do insumo envolve formas pelas quais o insumo € feito mais
saliente para o aprendiz (TOMLIN e VILLA, 1994).

Segundo Bley-Vroman (1989% apud BIRDSONG, 1994), o conhecimento da lingua
nativa, junto com uma habilidade de resolucdo de problemas poderia, de alguma forma,
compensar a perda em adultos do conhecimento que a crianca tem da Gramética Universal e
de um procedimento de aprendizagem desenvolvido especificamente para construir
graméticas. A questdo do conhecimento da Gramética Universal versus conhecimento da
lingua materna nos permite concentrarmos na possibilidade de que entre adultos os
procedimentos de aprendizagem dedicados a construcdo da gramatica deram lugar a
resolucéo de problema geral. A resolugdo de problemas dos adultos é vista, assm, como
substituindo, embora ndo perfeitamente, um procedimento de aprendizagem especifico para
linguas. Ela representa a evolugdo das fungdes psicol gicas elementares da crianca (reflexos,
atencdo involuntaria) em funcbes psicoldgicas superiores (consciéncia, planegjamento,
tomada de decisdes) (CERV O, 2003).

No entanto, de acordo com Birdsong (1994), como tem sido demonstrado
repetidamente na literatura, a resolucéo de problemas humana € propensa a fahas e é

razodvel hipotetizar que essa falha pode ser responsavel, pelo menos em parte, pela faha

% BLEY-VROMAN, R. What is the logical problem of foreign language learning? In: GASS, SM.;
SCHACHTER, J. (Eds) Linguistic: perspectives on second language acquisition. Cambridge: Cambridge
University Press, 1989, p. 41-68.



45

tipica de adultos na aprendizagem de outra lingua. Birdsong sugere que a principa razéo é
porque as hipoteses dos aprendizes sobre as associagdes forma-significado na segunda lingua
podem ser limitadas por “fixacGes funcionais’, termo aplicado a uma variedade de efeitos
determinados onde uma fungdo simples ou limitada é atribuida a um instrumento - e que
freqlientemente essas fixagOes podem impedir a aprendizagem. Em uma lingua, uma forma
simples pode ter fungbes multiplas, mas aprendizes se prendem rapidamente a uma
concepcdo limitada da funcéo de formas, demonstrando, assim, fixacéo funcional.

Embora atos decisorios sejam realizados de forma consciente, as categorias e
conceitos que formam as bases representacionais ou epistemolOgicas de decisdes se
desenvolvem como o resultado de atividades cognitivas, tanto conscientes quanto
inconscientes. Tais representacbes mentais podem ou ndo ser suscetiveis a introspeccao
consciente ou controle (BIRDSONG, 1994).

No entanto, a tradugdo consciente, ao trazer o problema para ser resolvido em um
espaco de trabalho mais controlado, permite ao aprendiz a introspeccdo consciente e 0
controle das suas representacdes mentais. Por exemplo, na busca pela adequacéo do sentido
de uma palavra ou expressao a um contexto especifico, o aprendiz é levado a reavaliar o
significado que possui armazenado em sua memdria a longo-prazo, o que pode vir a
desenvolver nele a consciéncia de que significados ndo sdo estaveis (formas fixas de
significado ndo existem) e que ao adquirirem uma funcdo devem aprender a estender essa
funcdo a outros usos. Além disso, ele é levado a estar atento ao que se passa em sua mente, a
avaliar a propria traducdo que estd fazendo. Monitorar a traducdo significa monitorar a
compreensdo. O uso metacognitivo da traducdo como uma avaliacdo da compreenséo €
sempre associado a compreensdo apurada (KERN, 1994).

Além disso, a andlise das semelhangas e diferencas entre as duas linguas conduz
aquilo que os antropdlogos chamam de estranhamento - cria um certo distanciamento que
resulta na possibilidade de uma atitude analitica que pode vir a favorecer a passagem para a
conceituacdo de saberes que o0 aluno jatem, de tira-los da obscuridade, tornando-os objeto de
reflexdo, e de aprender a apoiar-se neles para a apreensdo de outros contextos linguisticos.
(AUADA e FONSECA, 2003).

Acreditamos, que somente por meio da mediacdo de uma tradugcdo consciente o
aprendiz de lingua estrangeira pode ser levado a desenvolver a consciéncia metacognitiva
sobre seu processo de compreensdo na outra lingua, o que, além de ampliar o conhecimento
gue o aluno tem sobre o fendbmeno lingistico, isto €, incluindo a percepcdo de sua lingua
materna, tem um alto valor na aprendizagem de lingua estrangeira (LDB, 1996).
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1.5 Leituraem Lingua Estrangeira, Traducéo e Compreensao

Segundo Sheng (2000), leitura é o processo de reconhecimento, interpretacdo e
percepcdo de material escrito ou impresso. A compreensao, por suavez, é o entendimento do
significado desse material e inclui as estratégias conscientes que levam a esse entendimento.
O processo de leitura estd associado as formas da lingua, enquanto a compreensao, o produto
final, esta relacionada ao contetido.

A leitura, de acordo com o autor, € um processo de comunicagao entre escritor e
leitor e envolve o reconhecimento das letras, palavras, frases e oracdes e, em alguns
aspectos, pode ser considerada um processo mais simples que a compreensdo. A
compreensdo, por outro lado, € um processo de negociagao de sentido entre o leitor e o texto.
E um processo psicoldgico mais complexo e inclui fatores lingliisticos tais como elementos
fonol 6gicos, morfol 6gicos, sintéticos e semanticos, além de fatores cognitivos e emocionais:
o leitor recebe informagdes do autor por meio de paavras, frases, parégrafos, e assm por
diante e tenta captar seus sentimentos e/ou idéias.

Ainda segundo Sheng (idem), como em uma andlise gramatical, distin¢cbes entre
estruturas superficiais e estruturas profundas também existem em uma andlise semantica. No
nivel superficial, o sentido pode ser classificado em duas categorias: significado denotativo e
significado conotativo. O significado denotativo € o significado das palavras que pode ser
encontrado em um diciondrio e, de acordo com Leech (1981, apud SHENG 2000), ele
integra o funcionamento essencial de uma lingua como nenhum outro tipo de sentido. O
significado conotativo € o valor comunicativo de uma expressdo, em virtude daquilo a que
ela se refere, e ndo de seu significado puramente denotativo. Ele reflete a experiéncia de
mundo real que alguém associa a uma expressao.

Na estrutura profunda, segundo Sheng (2000), o significado também pode ser
dividido em duas categorias: significado contextua e significado pragmético.
Diferentemente do significado superficial de uma simples palavra, o significado contextual é
realizado no nivel da sentenca e é o significado expresso por uma sentenca associada ao seu
contexto, ou sgja, 0 seu sentido. Esse tipo de significado ndo é decidido pela palavraem s,
mas pelo contexto verbal no qual toda a sentenca esta inserida. O significado pragmatico é
comunicado pel os sentimentos e atitudes do autor. E o significado pretendido pelo autor, mas
ndo falado ou escrito. De acordo com Sheng (idem), no processo de leitura, a compreensdo

| EECH, G. Semantics, the study of meaning. Harmondsworth: Penguin Books, 1981.
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desse tipo de significado € implicativa, porque reside fora da organizacéo da lingua. Ele néo
pode ser deduzido pelo sistema linglistico em si: é realizado no nivel funcional. Tanto o
significado contextual quanto o pragmético exigem uma habilidade cognitiva por parte do
leitor. Assim, a disting&o entre significado de estrutura superficial e significado da estrutura
profunda é ade que o primeiro é o significado literal e o segundo € o significado inferencial.

A fase crucial da compreensdo de um texto consiste na negociacdo de sentido, um
procedimento que tem o propésito de mediar entre o repertério do leitor e as novas
percepcoes de leitura (LOGOS MULTILINGUAL PORTAL, 2003).

A esserespeito Cavallari (2000) afirma que:

Compreender um texto é relacionar elementos da representagdo
mental que temos do mundo com elementos do texto, ultrapassando, por
isso mesmo, os limites da extracdo pura e simples de informacdo e
visumbrando uma dimensdo onde a negociacdo de sentido, baseada nos
sistemas de valores, conhecimento anterior e contextos varios, assegura o
acesso a interpretacdo da mensagem do texto. Dizer que aguém
compreendeu um texto significa dizer que ele encontrou um espaco mental
para a informac&o textual, ou ainda, que ele modificou um espago mental
existente para acomodar a novainformagéo.

Entretanto, a leitura em lingua estrangeira, na maioria das vezes, ndo tem sido
realizada de forma a permitir essa negociacéo de sentido, ndo possibilitando, muitas vezes,
sequer 0 acesso a interpretacdo da mensagem do texto. Isto €, as dificuldades encontradas
durante a tentativa de decodificar o texto retém o leitor no nivel da estrutura superficial dos
significados, impedindo que acance os significados contextual e pragmatico, invibializando
a verdadeira negociacdo de sentido entre ele e o texto. Ou sgja, na leitura em lingua
estrangeira, muitas vezes, problemas de compreensdo associados as formas da lingua
representam obstéculos para que os leitores avancem em diregdo a compreensdo como um
processo de negociagao de sentido entre leitor e texto.

Além disso, na leitura em lingua estrangeira, os leitores ndo costumam possuir
habilidades socio-culturais suficientes, ou sgja, um leitor em segunda lingua ndo esta
equipado com o0 conhecimento necess&rio para perceber os textos de uma forma
culturalmente auténtica ou especifica. ele carece de esguema de contelido, e assim o
resultado final, a compreensdo, € baseado em dados linguisticos, pois se torna dificil ativar
esguemas (conhecimento de mundo) a partir de uma informacdo que ndo se compreende
(SINGHAL, 1998). No entanto, se a estrutura sintética da lingua materna do aprendiz de

s

lingua estrangeira é muito diferente da lingua alvo, um grau maior de reestruturacdo
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cognitiva € necessario. Assim, a base para a compreensdo €, de certa forma, lexical e os
esguemas que sdo ativados nesses casos estdo relacionados ao fato das palavras jaterem sido
encontradas anteriormente pelo leitor (SOUZA e BASTOS, 2001).

O leitor em lingua estrangeira vai buscar uma experiéncia préviacom a palavrae, se
houver, sua tendéncia € aplicar aquele mesmo significado ao contexto atual. 1sso se torna
especialmente complicado porque esse leitor tem mais dificuldades em rastrear até o
contexto, significados do tipo conotativo, ficando, na maioria das vezes, preso a significados
denotativos. Se a Unica “pista’ que ele possui € aquela palavra, ira se ater a ela, distorcendo
inclusive o sentido do enunciado para adequa-lo ao significado que conhece da palavra, ou
sgja, ele acaba se apegando a resolucéo de problema do Iéxico, e ao encontrar uma solucao
tenta adaptar a sintaxe aela (LAUFER e SIM, 1985).

Um exame de protocolos verbais (SOUZA e BASTOS, 2001) revelou que o que
motiva as decisdes de muitos nativos e quase-nativos ndo é nem a consideracdo do
significado primério/secundario do verbo, nem consideracdes de plausibilidade do mundo
real. Pelo contrario, 0s sujeitos parecem estar preocupados com a escolha |éxica apropriada.
No entanto, isso representa um problema para aprendizes de lingua estrangeira que seguem o
mesmo caminho, pois a sua luta com o vocabulario acaba relegando a segundo plano a luta
com a sintaxe, onde mais ocorre a interferéncia. Enquanto que para nativos iSso ndo seria um
problema, uma vez que eles tém dominio da sintaxe, aprendizes de lingua estrangeira tém
menos dominio da sintaxe da lingua alvo.

Ao enfrentar problemas de compreensdo, o leitor em lingua estrangeira recorre a
varias estratégias. No entanto, a mais comum é a traducéo. Em pontos do texto em que lutam
com o significado no nivel de palavras, frase, ou sentenca, esses leitores freglientemente
mudam para a sua lingua materna na tentativa de transformar o que esta sendo lido em uma
representagcdo mental mais significativa (KERN, 1994).

Segundo Kern, isso seria porque a dificuldade em pensar sobre conceitos e idéias
dificeis em uma outra lingua coloca um fardo extra na memoéria e nos processos de
compreensdo, 0 que, por sua vez, faz esses leitores mudarem para sua lingua materna para
pensar sobre o que estéo lendo, pois a traducéo pode reduzir a carga posta sobre recursos
cognitivos: uma vez gue as paavras sdo traduzidas para a forma da liogua materna, podem
ser mais efetivamente combinadas em proposi¢cdes significativas. O resultado € que, umavez
gue um segmento de texto foi traduzido em uma forma mais familiar, 0s processos de
compreensdo do leitor podem proceder mais como na lingua materna: ndo-impedidos por

processamento integrativo e semantico ineficiente. Em outras palavras, segundo Kern
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(idem), a traducdo pode permitir que o leitor estabeleca um “enchimento” mental ou um
“amortecedor” semantico, em que significados no nivel da frase e do discurso podem ser
representados e ajuntados na lingua materna.

Além disso, como palavras familiares podem ser armazenadas na memaria operante
mais rapida e mais efetivamente do que palavras ndo-familiares (HABER e HERSHENSON,
1980"* apud KERN, 1994), quando o leitor traduz, ele otimiza a retencdo na memdria a
curto-prazo.

De acordo com Kern (1994), a traducdo exerce um papel importante e
multidimensional nos processos de compreensdo de leitura em segunda lingua. Em seu
estudo (The role of mental translation in second language reading, 1994) o autor descreve a
traducdo nos seguintes aspectos. seus beneficios potenciais (facilitar 0 processamento
semantico, aiviar as restricdes de memaria, reduzir barreiras afetivas); seu contexto de uso
(uso intermitente versus uso continuo para lidar com fatores tais como extensdo da sentenca
e complexidade sintatica e semantica); e seus usos estratégicos (consolidar o significado,
reter informagado contextual, esclarecer fungdes sintaticas, verificar o tempo verbal e checar a
compreensao).

De acordo com Upton e Thompson (2001), leitores em outra lingua usam seus
recursos linguisticos para gjuda-1os a pensar no significado do texto, ou sgja, e€les ativam seu
dominio na lingua materna para mediar a compreensdo. A traducdo fornece uma paleta de
ferramentas que podem ser usadas para criar um espago cognitivo no qual o leitor pode
facilitar sua propria compreenséo do texto na outralingua

De acordo com Cavalari (2000), na leitura em lingua estrangeira, € o0
funcionamento da lingua materna no sujeito, ou até mesmo o funcionamento da lingua
estrangeira marcada pela lingua materna, que direciona a interpretacdo do leitor, que parece
estar em busca de uma traducdo. Os significados da lingua estrangeira estabelecem uma
relacdo com um determinado significado, que sO se faz possivel pela referéncia a lingua
materna. Esta referéncia, por sua vez, é estabelecida pelo sujeito-aprendiz de lingua
estrangeira, que é sempre afetado pela lingua materna. E a traducdio que viabiliza a
comunicagdo entre texto e leitor. A simples leitura é em si um ato de traducdo. Mesmo
guando nos circunscrevemos ao ambito de um cddigo, ou sgja, sem trocar de idioma,

realizamos varios processos de traducdo. Tanto a leitura quanto a compreensdo (adotando a

" HABER, R. N.; HERSHENSON, M. The psychology of visual perception. New York: Holt, Rinehart &
Winston, 1980.
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distingdo de Sheng (2003)), sdo processos de traducdo. Segundo George Steiner, “alcancar a
significagdo é traduzir” (2005 apud LOGOS MULTILINGUAL PORTAL, 2003).

De acordo com Bouvet (2002), a traducdo obviamente constitui uma dimensao
importante da leitura em outra lingua e deveria ser, mais freglentemente, foco de
investigagdo. Segundo o autor, a tradugdo seria usada para criar um “paratexto” mais
“amigavel” em condicdes de leitura préximas a condicdes de rotina. Ao elaborar um formato
mais familiar em sua lingua materna, os leitores objetivam recriar condicbes de
processamento livres de problemas, para manter o fluxo de leitura

Entretanto, de acordo com Kern (1994), embora a traducdo possa gudar na
compreensdo de textos em segunda lingua, €la pode trabalhar contra a aquisicdo da segunda
lingua, na medida em que o aprendiz que esta traduzindo durante a leitura possa estar
atentando para as formas da segunda lingua apenas muito brevemente e reservando a maior
parte do processamento do significado para a representacdo mental nalingua materna.

No entanto, como vimos anteriormente (cf. Secdo 1.4, “Consciéncia’), ao traduzir
conscientemente o leitor € levado a observar e a refletir sobre aspectos linguisticos do
insumo, o que acaba tornando o insumo mais saliente para ele, e, atingir tal saliéncia é
crucial aaprendizagem de umalingua estrangeira.

Quando traduzimos de forma inconsciente ou automatica, trabalhamos apenas na
estrutura semantica superficial do texto e dos enunciados. Recorremos, na maioria das vezes,
ao conhecimento denotativo das palavras e expressdes que ja possuimos armazenados em
nossa mente (na memoria alongo-prazo).

Para alcancarmos os sentidos contextual e pragmatico de um texto ou enunciado,
precisamos trabalhar na estrutura semantica profunda. Esse € um processo cognitivo
dindmico e consciente caracterizado pela busca de equivaléncias textuais em situacfes socio-
culturais de uso e de comunicagdo que mobiliza a capacidade reflexiva do leitor (CERVO,
2003).

Se aleitura em lingua estrangeira deve preparar o aluno, também, para ser um leitor
critico, a compreensdo ndo pode ficar no nivel daidéaglobal do texto, o que ocorreriasem a
traducéo (SOUZA e BASTOS, 2001), pois em uma compreensdo global, ndo se pode dizer
gue houve uma interacdo verdadeira entre texto e leitor. Para que haa verdadeira
interacdo, o leitor precisa ser levado a avaliar o contexto, levando em considerac@o questdes
ndo sb sintaticas, mas semanticas e pragméticas (0 que requer consciéncia), lembrando que
tudo ali, inclusive a escolha do |éxico, faz parte das intengdes do autor e fornece pistas sobre

0 contexto socio-cultural em que o texto foi escrito.
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Acreditamos que o trabalho com a compreensdo de leitura em lingua estrangeira
mediada pela traducéo consciente sgja 0 espaco ideal para a realizagdo de uma leitura mais
significativa e mais critica, uma vez que a compreensdo pode ser descrita como um trabalho
intenso da consciéncia na tentativa de dar sentido e coeréncia ao texto.

Ao decidir por solugbes de traducdo, o aluno-leitor € levado a avaliar ndo s6 o
significado denotativo e conotativo de palavras e expressdes, mas também, e principa mente,
o significado contextual e o significado pragmético, trabalhando, assim, na estrutura
semantica profunda do texto (SHENG, 2000). Ao buscar o significado pragmaético, o leitor é
obrigado a analisar as circunstancias de tempo e espaco em que o texto foi produzido bem
como peculiaridades do contexto historico-social em que ele se insere e, a0 tentar
compreender enunciados mediante o uso da traducdo consciente, ele é levado a perceber que:
a) o sentido de um enunciado depende da situagdo de comunicagdo em que foi produzido; b)
enunciados diferentes nos niveis lexical e sintatico podem, em determinadas situacOes,
expressar 0 mesmo sentido; c¢) o nivel da linguagem utilizada depende de fatores socio-
culturais - uma mesma formulacéo pode ser adequada em uma situacéo e inadequada em
outra (estando, portanto, de acordo com o principio no qual se fundamenta a traducéo vista
sob o enfoque comunicativo ou interpretativo (CERV O, 2003)).

Essa prética pode levar o aluno a perceber que os elementos linguisticos néo
significam por si sds, mas em relacdo uns aos outros e em relacdo ao contexto linguistico-
comunicacional como um todo e, também como o sentido € construido por um sujeito pela
interacd com o0s sinais que o texto oferece. A leitura ndo é passiva, mas requer
envolvimento, esforco por parte do leitor que néo deve ser visto como mero decifrador do

significado disponivel, mas como criador de sentidos.
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CAPITULO 2—-PROCEDIMENTOSMETODOLOGICOS

2.1 - Elicitagdo dos dados:

Como o interesse da presente pesquisa estd na traducdo enquanto estratégia de
compreensdo, ou sgja, enquanto processo e ndo enquanto produto, considerou-se conveniente
adotar uma abordagem mentalistica, utilizando como método de investigacdo a introspeccéo,
gue ja faz parte da tradicdo de estudo das estratégias usadas pelo leitor no processo de
compreensdo (COHEN, 1989).

De acordo com Tavares (1997), introspeccdo € o termo padrdo empregado em
psicologia e em lingUistica aplicada para referir-se genericamente a diferentes métodos de
investigagdo de processos mentais. Tais métodos utilizam como dados declaracbes dos
proprios sujeitos sobre as formas de organizarem e processarem ainformagao.

Segundo a autora, as origens do uso da introspecgéo para o estudo da leitura podem
ser atribuidas ao trabalho de Huey (1908, apud BROWN e LY TLE, 1988 apud TAVARES,
1997) onde a introspeccao (quando o sujeito verbaliza 0s seus pensamentos ao mesmo tempo
em que realiza uma tarefa) e a retrospeccdo (quando a verbalizagcdo ocorre apés a tarefa)
foram utilizadas para investigar a compreensdo de itens lexicais. Desde entdo, técnicas
introspectivas foram empregadas esporadi camente na pesquisa sobre leitura.

De acordo com Cavalcanti (1989” apud TAVARES, 1997), a partir da década de
setenta, 0s pesquisadores passaram a se interessar ndo s6 em medir o produto da leitura, mas
também em descrever o comportamento do leitor a fim de inferir o(s) seu(s) processo(s) de
compreensdo. Esta tendéncia, segundo a autora (idem), se reflete tanto nos modelos de
leitura quanto na selecdo de instrumentos para investigar 0 processo de leitura. Esses
métodos sdo vistos como meios de pesquisa capazes de oferecer ap pesguisador um acesso
mais direto aos processos cognitivos do leitor.

Tavares (1997) salienta que, embora nenhum processo mental sgja passivel de ser
observado de forma direta, a introspeccdo permite, pelo menos, o estabelecimento de
inferéncias e especulagdes a partir das verbalizagdes dos sujeitos, que sdo agueles que, na
verdade, tém 0 acesso mais direto possivel aos seus proprios processos cognitivos.

2BROWN, C. S.; LYTLE, S.L. Merging assessment and instruction: protocols in the classroom. In: GLAZER,
SM.; SEARFOSS, L.W.; GENTILE, L.M. (Orgs) Reexamining reading diagnosis. new trends and
procedures. International Reading Association, 1988.

® CAVALCANTI, M.C. Interacgo leitor-texto: aspectos de interpretacio pragmética. Campinas: Editora da
UNICAMP, 1989.
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De acordo com Cohen (1989), na obtencdo de informacdo sobre estratégias de
aprendizagem de linguas, os pesquisadores tém utilizado trés categorias (técnicas) de relatos
verbais:

e O auto-relato - refere-se a descri¢des sobre 0 comportamento do sujeito, feitas por ele
mesmo. Ex: “Quando quero aprender uma palavra tento associ&la a outra que ja
conheco...”. Pode ser também caracterizado por rétulos que os sujeitos ddo a s
mesmo: “Tenho facilidade em compreensdo ora em outra lingua..” Essas
declaracfes sdo geralmente decorrentes de crencas ou conceitos que os alunos tém
sobre o modo como aprendem linguas, e ndo baseados na observacdo de um evento
especifico.

e A auto-observagdo - diz respeito ap exame de um comportamento linglistico ou no
momento de sua ocorréncia ou enquanto ainformagdo ainda estd na meméria a curto-
prazo, isto €& introspectivamente, ou depois do evento, retrospectivamente. A
retrospeccado pode ser imediata (dentro de até uma hora ap0s o0 evento) ou protelada
(algumas horas, dias ou mesmo semanas depois).

e Autorevelagdo - estd relacionada aos relatos que nem sdo descrigdes de
comportamentos gerais, nem baseados no exame de comportamentos especificos. A
auto-revelacdo consiste no desvelamento do tipo stream-of-consciousness (fluxo de
consciéncia) de processos de pensamento enquanto se presta atencéo na informagéo
com aqual se estainteragindo: “Este pronome esta se referindo ao que?’ Os dados de
auto-revelagdo vao para o pesguisador sem revisdo e sem andlise.

Hé& ainda a técnica de protocolo de pausa utilizada por Cavalcanti (19877 e 1989,
apud TAVARES, 1997), aqual consiste em: pedir ao sujeito que leia silenciosamente com o
objetivo de fazer um resumo oral no fina da leitura e que pense ato sempre que notar uma
pausa no processo de leitura. As pausas, decorrentes de problemas de compreensdo ou de
pontos relevantes encontrados pelo leitor, representam uma ruptura no processo de leitura
gue deixa, entdo, de ser automatico e passa a ser um processo consciente (TAVARES, idem).

De acordo com Cohen (1989), ha pelo menos seis fatores principais que
caracterizam os dados obtidos por meio de relatos verbais:

e O ndmero de participantes;

e O contexto da pesquisa;

" CAVALCANTI, M. C. Investigating FL reading performance through pause protocols. In: FAERCH, C.;
KASPER, G. (Eds.) Introspection in second language resear ch. Clevedon: Multilingual Matters, 1987.



A recéncia do evento (diz respeito a proximidade do relato verbal do evento de
aprendizagem);
e A modaidade de €elicitacdo e resposta (refere-se a maneira como o pesqguisador elicita
o relato verbal, se oramente ou através de instrucfes escritas, e a maneira como 0s
informantes respondem, oralmente ou por escrito);
e A formalidade de €elicitagdo (diz respeito ao grau de rigidez / flexibilidade imposto na
elicitacéo pelo pesquisador);
e O grau de intervencéo externa (€ o grau em que o investigador modela o processo de
relato do informante).
Com base nos fatores enumerados por Cohen, a elicitagdo de dados na presente
pesquisafoi caracterizada da seguinte forma:
e Numero de participantes: seis ao todo, divididos em trés duplas. Os participantes
selecionados sdo todos brasileiros, falantes de portugués como lingua materna,
aprendizes de inglés como lingua estrangeira, alunos de nivel intermediario de um

mesmo Centro de Linguas ™.

“Nivel iintermedi&rio”, neste caso especifico,
corresponde a um periodo de aproximadamente quatro anos de estudo, com duas
aulas de uma hora e meia por semana.

e Contexto da pesquisa: as duplas foram colocadas em locais diferentes, sendo uma
dupla em uma sala de aula, outra na biblioteca, e aterceira no laboratério de linguas
do mesmo Centro de Linguas.

e Recénciado evento: os dados registrados em audio foram dados verbalizados durante
a discussdo e/ou interacdo entre os dois sujeitos, surgidas em funcéo das pausas, ou
durante a realizacdo das traducdes orais (protocol os imediatos), e dados verbalizados
durante as entrevistas (retrospecgdo protelada) e auto-observagado protel ada.

e A modalidade de €elicitagdo e resposta: os relatos verbais foram elicitados através de
instrucdes orais, e, com exce¢do das traducdes escritas (terceiro momento), em todos

0S outros momentos os informantes também responderam oralmente.

® O Centro de Linguas em questdo, situado na cidade do Gama, na periferia de Brasilia, € uma das oito escolas
publicas de idiomas criadas para atender a alunos do Ensino Fundamental da Rede Piblica de Ensino. Através
de um convénio firmado entre as duas escolas, as aulas de linguas (Inglés, Francés e Espanhol) desses alunos
sd0 deslocadas para o centro de linguas. Quando h& vagas remanescentes, estas sdo sorteadas entre pessoas da
comunidade local que tenham demonstrado interesse em estudar linguas, através de umainscricdo prévia. Esses
“alunos da comunidade” sdo, em grande parte, alunos de segundo grau e professores da Rede Oficial, e alunos
de universidades publicas e particulares. Os sujeitos desta pesquisa fazem parte desta categoria de alunos (da
comunidade), sendo um deles professor de Artes Plésticas da Rede Pablica; dois alunos universitérios; dois que
concluiram recentemente 0 segundo grau e que estdo se preparando para o vestibular; e um que esta cursando o
terceiro ano do segundo grau em uma escola da Rede Privada. As duplas foram formadas por alunos que
estudavam na mesma sala no Centro de Linguas.
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e A formaidade de elicitacdo: o grau de formalidade de elicitagdo foi baixo, ndo
sugerindo sequer que lingua os sujeitos deveriam usar durante as tarefas. a materna
ou a estrangeira. Durante os protocol os dial ogados néo houve intervencéo externa por
parte da pesquisadora que esteve ausente do lugar onde os mesmos foram realizados.
Durante a auto-observagdo, houve, sim, intervencdo da pesguisadora, na forma de
perguntas estratégicas que levassem as respostas procuradas, quando essas respostas
ndo eram dadas espontaneamente.

Na presente pesquisa, os dados foram obtidos em cinco momentos distintos para
cada um dos textos utilizados (dois ao todo), dispostos de forma a irem aumentando
gradativamente o nivel de “consciéncia’. Os cinco momentos e a técnica de elicitagdo de

dados utilizada em cada sdo descritos a seguir:
Primeiro momento: Protocolo de pausa/dialogado.

O objetivo desse primeiro momento era verificar se 0s sujeitos iriam recorrer a
traducéo consciente durante a tentativa de compreender os textos, e identificar as situacdes
de uso desse tipo de traducéo.

O protocolo de pausa foi a técnica escolhida por estimular a leitura silenciosa
(caracteristica usual da atividade de leitura) durante os protocolos, além de explicitar para o
sujeito o momento em que ele deve relatar seus pensamentos (ou seja, ao observar uma pausa
naleitura), umavez que ainstrucéo de pensar alto enquanto |€ pode ser genérica demais e vir
aconfundi-lo (TAVARES, 1997).

Estavamos cientes da maior objecdo colocada ao uso de protocolos de relatos
verbais em investigacdes de processos mentais. a de que muitas vezes ndo € possivel
conhecer até que ponto o relato verbal é uma descricdo dos processos reais usados na tarefa
de compreensdo de leitura em lingua estrangeira e até que ponto € adivinhagdo post hoc ou
inferéncia baseada na compreensdo (Cohen, 1989). Além disso, reconheciamos que se tem
colocado em questéo o fato de que a preocupacdo em relatar 0 que se esta pensando pode
prejudicar a concentracdo durante a realizacdo da tarefa. Portanto, com a preocupacéo de
tornar a verbalizagdo menos artificial, decidimos utilizar nesse trabalho, uma versao
adaptada do “procedimento de protocolo interativo”, proposto por C. Brown (1986 apud
BROWN e LYTLE, 19897, apud TAVARES, 1997). Como originamente proposto pela

®vép.58.
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autora, este procedimento € pautado na interacdo direta entre professor e aluno durante a
leitura: enquanto 1€, o aluno pensa ato e é interrompido pelo professor para que este lhe
apresente sugestdes de outras formas de responder ao texto. Na presente pesquisa, foi
utilizada a modalidade de “ protocolo de pausa dialogado”, uma fuséo do protocolo dialogado
- modulagéo do protocolo interativo (opcao derivada da situacéo de coleta, sem a presenca da
pesquisadora) com o protocolo de pausa, como proposto por Tavares’’ (1997), pois julgamos
gue essa técnica se congtituiria em uma oportunidade para que eles pudessem, ao negociar
Seus pontos de vista, expor 0 seu produto, o que lhes possibilitaria trocar informagdes e
avaliar aspectos processuais da compreensdo de cada um, refletir sobre os erros que
cometessem e observar a estrutura dalingua (FIGUEIREDO, 2006), e, a pesquisadora, fazer,
a partir da analise do produto e das proprias observacGes dos sujeitos, inferéncias mais
acertadas sobre seus processos de compreensao.

Neste estudo, o procedimento foi pautado no didogo entre sujeitos da pesquisa
durante a tarefa de compreensdo de textos em lingua inglesa. Foi pedido aos sujeitos que
fizessem, em duplas, uma leitura silenciosa do texto, e que, ao encontrarem alguma pausa,
expusessem para 0 colega o0 seu problema de compreensdo, a fim de que, juntos, tentassem
soluciona-lo. Ndo mencionamos a palavra “traducdo” e nem estabelecemos a lingua que os
sujeitos deveriam usar para interagir. Foram fornecidos aos sujeitos dois dicionarios. um
monolingle e um bilingle. A instrucdo foi dada na lingua-alvo e nesse momento 0s sujeitos
ndo sabiam que teriam, posteriormente, que fazer tradugdes de alguns segmentos do texto.

Os relatos obtidos nesse momento fazem parte da categoria “auto-revelagdo”, pois
surgiram a partir da interagcdo entre os sujeitos enguanto tentavam resolver problemas de
compreensao.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados nesse momento foram dois textos,
uma noticia da CNN sobre armas de destruicdo em massa e uma matéria de um jorna
internacional sobre churrascarias, escrita para turistas estrangeiros que pretendem visitar o
Brasil (ver anexo 1), e um gravador de fitas cassete usado para registrar tanto os protocolos
dialogados como as tradugdes orais.

Os dados referentes a cada texto foram coletados em dias diferentes, com um
intervalo de aproximadamente uma semana. Preferimos néo realizar o trabalho com os dois
textos no mesmo dia para evitar que fatores como cansaco ou pouca disponibilidade de

tempo interferissem nos resultados.

" Tavares propds o uso do protocolo de pausa em duplas e em grupos como tarefa pedagdgica para o ensino de
leitura.
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O critério seguido para a selecdo dos textos foi o de que fossem auténticos’.
Procuramos néo intervir durante a realizacdo dessa parte da pesguisa, deixando os

sujeitos livres para decidir como proceder durante os protocol os dial ogados.

Segundo Momento: Traducédo oral ou escrita detrechos do texto.

Essas atividades foram propostas por exigirem um grau maior de consciéncia
durante sua realizagdo do que os protocol os de pausa dialogados, permitindo a pesquisadora
elucidar com maior clareza situagdes de uso da traducéo consciente e identificar o “efeito”
do uso desse tipo de traducéo sobre a compreensao dos segmentos selecionados. Assim, apos
a selecdo do texto foi feito um levantamento das partes criticas em termos de estratégias que
se desgjava verificar (LEFFA, 1996), e, umavez que 0s sujeitos ja haviam passado por essas
partes criticas anteriormente, durante uma tarefa que exigia um grau menor de controle
consciente, buscou-se comparar as estratégias utilizadas em cada um desses dois momentos a
fim de se poder evidenciar aquelas que seriam mais eficientes. Foi pedido aos sujeitos que
fizessem, juntos, a traducéo oral de alguns trechos do texto e a tradugdo escrita de outros,
para posterior comparagao dos resultados de compreensdo nos dois momentos: protocolos de
pausa dialogados e traducdo oral/escrita. O gravador de fitas cassete foi utilizado durante a
realizacdo das traducOes orais mas ndo durante a realizacdo das traducdes escritas, assim,

apenas os resultados finais das tradugdes escritas foram registrados..

Terceiro momento da pesquisa: entrevista retrospectiva (retrospeccao
protelada)

Foi realizada, oralmente, uma entrevista retrospectiva com 0s sujeitos em pares,
com o intuito de levé-los, a fornecer pistas sobre seu comportamento durante a tentativa de
compreender os textos, a justificar tal comportamento e a avaliar seus efeitos sobre a

compreensdo global do texto. Essa entrevistafoi gravada.

8 Adotamos aqui a definicdo de Nunan (1989 apud Sousa, 2005): “(...) auténtico é qualquer material que ndo
tenha sido especificamente produzido para fins de aprendizagem de linguas.”
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Quarto momento da pesquisa: auto-observacao protelada

Com o objetivo de preencher lacunas e esclarecer possiveis pontos obscuros, e
visando oportunizar a observacdo pelos proprios sujeitos das estratégias por eles empregadas
durante a tarefa de resolucdo de problemas de compreensdo, evitando, assim, conclusdes
baseadas apenas em nossas inferéncias, foi-lhes dado acesso as transcri¢es dos protocolos
dialogados referentes aos trechos que foram traduzidos e das tradugbes, para que nos
fornecessem “pistas’ sobre seus processos de compreensao.

Os relatos verbais obtidos nessa segunda parte fazem parte da categoria “auto-

observacdo protelada’ e foram gravados.

2.2 - Andlise dos dados:

O Processo de Andlise

Procuramos, nesse estudo, chegar a uma tipificacéo dos processos de compreensdo,
mas ndo a sua quantificacdo; assim sendo, ndo trabalhamos com dados estatisticos e, sim,
com tendéncias e padrdes sugestivos (GRIGOLETTO, 1990).

A andlise dos dados coletados nessa pesguisa foi realizada em trés etapas, sendo
cada uma relacionada a uma pergunta de pesquisa. As trés etapas da andlise dos dados foram:

Primeira etapa

e Objetivo: Responder a primeira pergunta de pesquisa: Durante a tentativa de
compreender um texto em lingua estrangeira, em que situagcdes os alunos recorrem a
traducdo consciente?

e Origem dos dados: Dados coletados durante a realizacdo dos protocolos de pausa
dialogados.

e Procedimento: Percorremos as transcricdes dos protocolos dialogados procurando
identificar situagdes em gue 0s sujeitos recorreram a traducéo consciente e listamos

sob cada situacdo identificada, todos os exemplos encontrados.
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Segunda etapa:

Objetivo: Responder a segunda pergunta da pesquisa: Qual o resultado do uso da
traducao consciente para a compreensao do segmento no qual foi empregada?
Origem dos dados: Dados coletados durante a realizac&o dos protocol os dialogados,
das traducdes orais e/ou escritas e da auto-observacdo protelada.

Procedimento: Em um primeiro momento, analisamos desvios de compreensio
localizados nas transcrices dos protocolos de pausa dialogados e selecionamos
agueles em que foram encontradas evidéncias do uso da traduc&o subliminar Em um
segundo momento, selecionamos 0s segmentos dos protocolos de pausa dialogados
em gue foram encontrados desvios que coincidiam com aqueles para os quais haviam
sido realizadas traducOes orais e€/ou escritas, e confrontamos os resultados de
compreensdo alcangados em cada um dos dois momentos (protocolos de pausa
dialogados e traducdes orais e escritas) para verificarmos se houve ou ndo melhoras
para a compreensdo durante as traducdes. Analisamos, em seguida, as observactes
feitas pelos préprios sujeitos, durante a auto-observacdo protelada, sobre seu

desempenho em cada um dos dois momentos.

Terceiraetapa

Objetivo: Responder a terceira pergunta de pesquisa: Qual o papel da traducéo
consciente na compreensao global do texto.

Origem dos dados: Dados oriundos da entrevista retrospectiva e da auto-observacdo
protelada.

Procedimento: Para tentarmos responder a essa pergunta de pesquisa, analisamos as
transcricOes da entrevista retrospectiva e da auto-observacéo protelada, buscando nas
respostas e observacdes dos proprios sujeitos, pistas sobre se e como a tradugdo

consciente influenciou na compreens&o global dos textos.
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CAPITULO 3: RESULTADOS

3.1 Resultados encontrados durante a primeira etapa da anélise dos dados.

Como nosso objetivo nessa primeira etapa da andlise dos dados era apenas
identificar situagbes em que a traducéo consciente foi utilizada, ndo fizemos julgamento com
relacdo ao resultado de seu emprego. Fizemos iSso em um outro momento, ao tentarmos
responder a segunda pergunta de pesquisa.

Embora os exemplos listados aqui sob uma situacéo de uso da tradugdo consciente
talvez pudessem também congtituir exemplos de outras situagcBes (assim como outros
exemplos de cada situagéo talvez pudessem ser encontrados nas transcricdes), esses foram
escolhidos de acordo com a representatividade de cada situacéo.

As situacOes em que os leitores recorreram a traducdo consciente

identificadas foram, principa mente:

1) Durante atentativa de resolver problemas de compreensio (pausas):

A0 surgirem as pausas, 0 processo de compreensao que estava em curso sofreu uma
ruptura e passou de processamento automatico para processamento consciente. Nos excertos

a seguir, a estratégia empregada pel os sujeitos para resolver as pausas foi a traducéo.

a) No nivel do Iéxico:

Q) Carlos: “Diners’ are treated to a nonstop...
Ana “Diners’, seriam “ as pessoas que vao comer 18" ?
Carlos: Isso!
Ana Os apreciadoresda carne
Carlos: Os comedores.

(2 Ana: And for the true marathon-enter, there’s an amazing dessert trolley
Carlos. Trolley?
Ana “Carrinho”.

Carlos; “Carrinho”?
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(4)
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(6)

(7)
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Ana “Carrinho de sobremesa”.
Carlos: Cuts?

Ana Cuts sdo “cortes’.

Carlos: Cortes?

Ana “Pedacos’.

Pedro: Sticker with a hungry-looking pig...
André Hungry-looking?

Pedro. Do you know? | guessit’'s... “Um porco com olhar defome” ... “um olhar faminto”.

Carlos: Some of the cuts are quite rare and very large...

Ana: Reminding the diners more of a butcher’s shop than a restaurant...
Carlos: Butcher? What isit?

Ana It'saplace where sells meal...meat

Carlos: All right...a place for dinner?

Ana: “Acgougue’

Carlos: Ah! Agougue

Ana ..In 1991, in the wake of the fall of the Soviet Union, Republican Lugar and former
Democratic Sen. Sam Nunn initiated a program to combat the proliferation threat posed by
former Soviet States...In the wake of the fall?

Carlos: No, it"s Ok, but this “Democratic Sen.” seria 0 que? “Um estado democréatico” ? “Uma
republica democr atica” ?

Ana Nao acho que é um...uma pessoa, ndo? Sen. Ou nao?

Pedro: The most likely scenario for a nuclear attack...perai (sic)...the most...likely scenario for a
nuclear attack would be for terrorists to use a weapon they made themselves with material
acquired in the black market, the survey said...amaioria, né?

André é... eu ndo entendi isso ai... Most likely scenario...

Pedro: Seria“amaioria doscenarios... dos cenérios de ataques nucleares’ ...

André Ah!

Pedro: US survey finds more nations will acquire nuclear weapons... Do you know “survey”?
André No. Survey...(consulta o dicionario) “Examinar, observar, medir” ...

Pedro: Tem substantivo?

André Tem: “inspecao, exame, pesquisa, estudo, vitéria” ...

Pedro: “Vistoria”

Pedro e André: (Risos)
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Pedro: “A inspecdo dos Estados Unidos acha mais nagdes que vao adquirir armas

nucleares’ ...

(8 Marcelo: Bush fez um...bid? | dont know what is bid (sic) ....(consulta o dicionario monolingue)

Bid: “uma atividade...uma tentativa de fazer algo” ...

Luis: ... abid to crack down ... tentou ... “desmontar” , né?

9 Marcelo: E crack down... desmontar os regimes que... sponsor? (consulta o dicionério
monolingue): “uma pessoa ou or ganizagdo que da dinheiro para sustentar uma atividade ou

evento”.
Luis: Ah! Entdo é “financia” .

b) No nivel da sentenca:

b.1) Diante de complexidade semantica:

Os sujeitos também recorreram a traducdo diante de sentencas complexas, que nao
permitiam uma decodificagdo linear ou sequencia, para tentar transformélas em

representacOes mentais mais significativas, e assim, refletirem sobre seus sentidos.

(10) Carlos: A frase équeta... que eu ndo to conseguindo...
Ana: Pass me by on thislap?
Carlos: On thislap...pass me...
Ana: Eu entendi assim: “ Passe adiante nessa rodada” .

(11) Carlos. E, ta..Thisis not for the faint of heart.
Ana Faint?
Carlos: E alguma coisa do corago ai...
Ana E...
Carlos. Deve fazer mal pro coragéo...
Ana: Faint... (consulta o dicionério e |é algumas definicdes), desmaiar, desmaio...
Carlos: It's not for the faint of heart...ndo é muito....“| sto nédo é para cor agBes fracos’ ...

Ana E... “1ss0 néo é para cor agdes fracos’ ... acho que éisso.

(12 Carlos: Everything isat risk if we fail in this one area. Rogue States. Following the September
11 attacks on America, U.S president George W. Bush made a bid to crack down on regimes that

SpoNSor terrorists...
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Ana Ah! Essa parte aqui ficou confusa pra mim. Made .a bid to crack down. Eu tinha visto no
dicionério bid era prometer...prometeu...fez uma promessa...

Carlos: E, mas ai entdo tem sentido: made a bid to crack down...“prometeu quebrar” os
regimes...responsaveis...que sio...que produzem o terrorismo no mundo”’, né? Isso ele

prometeu mesmo...

Carlos: Hit me with all you have got...What's hit?

Ana Hit? Yes, it'sagood question...

Carlos: (*) agora pegou bravo aqui...(consulta o dicionario) Hit: bater...
Ana: S tem bater?

Carlos: Tem mais: alcancar, atingir...

Ana Eu acho que é assim: “M e coma assim com tudo o que vocé pode” “Medevora’ ndo sai...

“Pass me by on this lap”

Ana Onthislap...volta...até onde eu sei évolta...

Carlos. Lap évalta, né?

Ana E.

Carlos: Entdo passe...

Ana “Passe essa rodada” ...Pass me by...Querendo dizer assim: ja chega, né?
Carlos: Chega...

Ana “Nessa rodada, eu passo”.

Luis: Pass me by on thislap... “ Passe maisum...leve pedaco” ?
Marcelo: E volta... Pode ser pedago, volta...deixa ver aqui...lap
Luis: E ndo é um gesto correto para ndo dizer, né?

Marcelo: Lé definigdes de lap...

Luis: Vocéfaou volta?

Marcelo: E...

Luis: “Passe maisumarodada’, sera?

Marcelo: “E me déld mais uma rodada”.

Carlos: Bem, entdo o que significa“Hit me with all you have got”? “Eu t6 livre para comer
tudo”, ndo éisso?

Ana Ah! Hit...bater, 1a tava “bater”, mas eu acho assim, no sentido aqui: “me devor e enquanto
vocé pode’, né?

Carlos: E, eu estou agui para comer tudo, né?



b.2) Diante de complexidade sintatica:

Os sujeitos recorreram a traducédo diante de sentencas cuja sintaxe ndo coincidia
com a sintaxe da lingua materna, a fim de colocar seus elementos em uma ordem mais
familiar, ou seja, para transformar estruturas ndo-familiares em estruturas mais familiares

(Kern, 1994), antes de poderem extrair os seus sentidos.

(17) Pedro: Bush has also said that Iran must not be allowed to obtain nuclear weapons,
Tehran says its program is purely for the production of energy. “Bush também disse que o Ira
nao precisa...precisa ndo estar permitido a obter armas nucleares’...”precisa nao estar
permitido” ?
André Bush disse queo Iré...
Pedro:...precisa not to be allowed...precisa é....“precisa ndo estar permitido a obter armas

nucleares’ ...Isso é estranho...

(18) Pedro: Washington has also been trying to get North Korea to come to the table to curb its nuclear
ambitions. In February this year, Pyongyang said it possessed nuclear weapons. “ Washington
foi, também”...Washington também...Ah! Meu Deus! “Washington também tentou”, né? O

presente perfeito...present perfect...Fazer com que a Coréia do Norte viesse a mesa, to curb?

(19) Marcelo:...ou radiol dgico...radiological means...quer dizer...“usar (*) também nuclear, bioldgico,
quimico eradiolégico”
Luis: Esse means no final ai ficou...
Marcelo: Ele pode ser “significa’ ou, as vezes quando ele vem no fim da frase é “ quer dizer”

“Usar também como nuclear, biolégico, quimico eradiolégico” ...

(20) Luis: Uma atividade, né?
Marcelo: E..“que pode ser parada pela atividade de relagdes internacionais
extraordindrias’...” pela extraordinéaria atividade de relagbes internacionais’ ...né?
Luis: E.. ficadificil a colocagio em portugueés...
Marcelo: Nao, mas aqui € mais assim, 0 (sic):“pode ser parada, detectada pela atividade de

relacionamentos extr aor dinarios inter nacionais’ .
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2) Para criar um contexto estavel na LM a partir do qual inferir os significados de

palavr as desconhecidas ou empregadas em um sentido diferente: (Kern, 1994 p. 452).

Ao traduzirem todo 0 segmento, a inferéncia de palavras desconhecidas, ou usadas
em uma acepcdo diferente daquela conhecida pelos sujeitos, se tornou mais facil.

(21) Pedro: Several courses can take as long as four or five hoursto cook...courses...several courses...
can take as long as four or five hoursto cook...courses?
André: Many courses. Do you know courses? No?
Pedro: Y es, but...the same...the same sense?
André: | think...
Pedro: Noooo!! Courses....( bem devagar), several courses can take as long as four or five hours
to cook... five hours to cook...courses are being cooked.
André Yes, It'snot like we (sic)? We do one course...
Pedro: No, | guess no because several courses can take as long as four hours to cook...(bem
devagar), several courses can take alot of timeto cook....{....} What do you think?

André (ndo responde).

(22) Pedro: It's a course to cook...
André Yes...
Pedro: Oh! (x)?
André What courses?
Pedro: Ah! (risos)...um-hum...will be ?
André: | think...
Pedro: Will it be?
André The courses...
Pedro: But in this context?
André: Né&o tem nada a ver, né?
Pedro: (risos) Por que?
Pedro e André (juntos e bem devagar): “Muitos cursos podem levar quatro ou cinco horas
para cozinhar” ...
Pedro: Talvez possa ser sinbnimo de cortes.

André Também acho.

(23) Pedro: Since eating is the name of the game, and eating as much as possible is encouraged, there
islittle time for menus and specials. Soecials? | know “ special” , but in this sense? Specia menu?
André | guess so...
Pedro: (Bem devagar): Thereislittletime ... and specials? Special food...Something like that?

André Quer dizer que elesja sairam do menu, né?
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Pedro: Algo assim... “Ha pouco tempo pramenu €' ... Serdque seria: pedidos especiais?

André: E... que saem totalmente do menu, ndo é?

Ana Arms experts have predicted in....

Ana E tem...

Carlos: Have predicted... Elefalaque “ a chance de ataque, nesses dez anos é de setenta por
cento”, ndo éisso?

Ana E.

Carlos. E ai ele completa: arms experts have predicted

Ana Tém previsto, né?

Carlos: Previsto! E, né? Esta previsto nesse relatorio

Ana |sso!

Pedro: Skewered meat, deve ser “cortadas’, ndo “servidas’, “colocadas’, alguma coisaassim...
em longas...em...Vixi! Pior que ndo danéo...

André& Em lugares...

Pedro: Eu tava pensando em bandgjas...

André: It can be.

Pedro. Skewed

Pedro: In 2002, Bush labeled pre-war Irag, Iran and North Korea as part of an “ axis of evil” .
Bush labeled?

André: Elaborou?

Pedro: Elaborou, serd?

Pedro e André: “Uma pré-guerraao Iraque, Ird e Coréia do Norte, como parte deuma...um
eixodomal” ... (?) “Bush “marcou” umapré-guerraao Iraque, Ird e Coréiado Norte, como
parte deum eixo do mal”? Sabe, eu acho que ndo € isso, Labeled...(consulta o
dicioné&rio)...rotular, pdr etiqueta, marcar,classificar...eu acho que é assim: “em 2002, Bush
rotulou, classificou, antesda guerra, o Iraque, o Ird ea Coréia do Norte como parte de um
eixodomal”.

André: Oh! Congratulations!

Pedro: A-ha...thanks...
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3) Ao surgirem incertezas em relacdo a compreensdo. (Kern, 1994 p.453).

Para confirmarem se os sentidos apreendidos correspondiam de fato aos sentidos

expresso pelo texto, ou sga, a tradugdo funcionou nesses casos como uma verificacdo da

compreensao.

(27) Carlos: What you see is what you get...” 0 que vocé vé& vocé pega’ ...& isso?
Ana Yes, yes...

(28) Ana Since eating is the name of the game...

Carlos: “Comer como um jogo” ?

Ana E...n%0...ja que comer é o nome do jogo...

(29) Carlos. Entdo o que significa“Hit me with all you have got”?“Eu t6 livre para comer tudo”,
nao € isso?
(30) Carlos: Countries joining? With two to five countries“ joining” ...

Ana To belong...I think it’s too belong

Carlos. Belong

Ana To belong...being...being part of something...
Carlos. “Parte de alguma coisa” ?

Ana E...pertencer aago.

Carlos. “Entéo pertencer ao clube” ...

Ana: A esseclube dos...

Carlos: Eighteen experts, né?

4) Diante da necessidade de precisdo, por parte dos sujeitos, ao interpretarem

informacéo visual. (Kern, 1994 p. 451).

Na tentativa de encontrar palavras e/ou expressdes mais adequadas ao contexto, ou
de acomodar melhor os sentidos na lingua materna (o0 que requer um alto grau de andlise
consciente), 0s sujeitos iam reavaliando as traducbes que estavam fazendo.
Conseguentemente, os sentidos iam evoluindo e a compreensdo se tornando cada vez mais

apurada.

(31) Pedro: Underscore...abaixo do score?

Pedro e André: (risos)
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André: Abaixo do nivel...

Pedro: Nao, ndo...aqui é...

André: Abaixo daescala...

Pedro: Underscore a necessidade de improvisar...improvisar ndo, melhorar né? A seguranca...

André&: (depois de consultar o dicionério) Sublinhar.

Pedro: Sublinhar?

André: E.

Pedro: O resultado sublinha...destaca, né? A necessidade de...
André Salienta

Pedro: Isso! A necessidade...salienta a necessidade de melhorar a seguranca...

Luis: There' s nothing that brings...
Marcelo: Quetraga... que traga praeles mais prazer do que os patroes...
Luis: Do que os pedidos dos patroes...Mas eu acho que esse patron vai ter outro sentido...acho que

tamais praclientes...

Marcelo: Aqui, essa primeira frase agui...most of the more than 80 experts surveyed in the report
released on Tuesday believed...podia ser: amaioria...ou a maior parte de... mais que oitenta por
cento de examinadores...amaioria...

Luis:....mais damaioria, né? Most of the more than...

Marcelo: Oitenta... A maior parte dos mais de oitenta experts... a maior parte dos...oitenta...

Luis....oitenta peritos...

Pedro: The chance of an attack with a weapon of mass destruction somewhere in the world in the
next 10 years runs as high as 70 percent...A chance de um ataque com armas de destruicdo em
massa em algum lugar do mundo nos proximos dez anos, “corre”?

André Téo répido quanto 70 por cento, né? Mas ndo é a expressao certa “tdo rapido quanto...”.
Pedro: Nem corre... avancga...

André Avan... Caral Essa foi demais! Avanga...€ ...70 por cento...é como 70...Hum! Avanca em

70 por cento.

Pedro: In an introduction to the report he comissionated...hum? Lugar said the success of the
program proves the spread of WMD can be stopped by building “ extraordinary international
relationships’... Numaintroducado areportagem...€?

André Uh-hum.

Pedro:...que ele comissionou...acho que report ndo € reportagem... Lembro de alguma coisa
assim...

André& Ah! E relatar, contar ...
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Pedro: Ah! Pode ser “relatorio” também, né? Uma introducéo ao relatério que comissionou,
Lugar disse...

Pedro e André:...que o sucesso daquele programa. ..

Pedro: Report é reportagem?

André: E.

Pedro: Repdrter... ou ndo? On the report... ndo...reportagem...
André& Reportagem

Pedro: Released é...

André: Realizaram!

Pedro: Nao, calmaai...A report foi released...

André Poisé... areportagem foi realizada, ndo?

Luis....experts é...como é que fala ...em portugués também é expert, mas.....€ ...perito, né?

Marcelo: E perito...predisseram em um exame nos Estados Unidos...in a survey...em um exame

nos Estados Unidos....

Pedro: E... procurando armas de destrui¢io em massa, esses regimes...
André...puseram...

Pedro: ...umagrave...

André...um crescendo...

Pedro. Ah! Perigo... serd que é grave mesmo?

André Deve ser.

Pedro: Um crescente perigo, ndo?

André Perigo grave e crescente.

Pedro: Ele disse na época...na época, né? At thetime...

(Pedro e André consultam o dicionario)

André: sso mesmo.

Pedro: Grave?

André Grave, profundo...

Pedro: E... procurando armas de destruicio em massa esse regimes... poe?
André Puseram

Pedro: Puseram um grave e crescente perigo

André N&o, pde!

Pedro: PGe

André Se fosse puseram seria posed.

Pedro. PBe um grave e crescente perigo...no

André: Yesl

Pedro: P6e um grave e crescente perigo, ele disse naquela época...naquele tempo...n&o...pode ser

na época? E acho que na época télegal...na éoca
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(39) Pedro: Mesmo se? Pode ser... mesmo se nds succeed? Suceder espetaculosa...espetacularmente
construindo uma democracia ao redor do mundo trazendo estabilidade para estados falidos...
André Failed?
Pedro: Caidos, falidos...
André: Derrubados
Pedro: Derrubados?

(40) André: Falidos, mesmo.

Pedro: Entdo ta.. Estados falidos e espahando...€... oportunidade  econémica
largamente...amplamente!

Pedro:... nés ndo vamos estar seguros...

Pedro e André:...de que agdes de pequenos...

André....desafetos?

Pedro:...grupos desa... é...grupos desa...como € que €? Grupos desafetados, ndo...grupos que
néo tém afeto

André Grupos desafetados....

Pedro: Grupos desafetados? Que horror! “Grupos desafetados que adquiriram armas de
destruicdo em massa”, Lugar Said...sd que a gente fez amaior salada...

André Uh-hum

3.2 Resultados encontrados dur ante a segunda etapa da andlise dos dados

3.2.1 Primeiro momento

Neste primeiro momento, analisamos desvios de compreensdo encontrados
nas transcri¢cdes dos protocolos de pausa dialogados e selecionamos agqueles em gue foram
detectadas evidéncias do uso da traducdo subliminar (aqueles localizados em segmentos
onde a traducéo consciente ndo foi empregada)..

O uso da palavra “desvio” em vez de “erro”, sugere que €sses erros nao Sao
aleatdrios, mas produzidos pelo processo de interagdo entre o leitor e o texto (LEFFA, 1996).
O leitor é, de certo modo, desviado por algo que acontece entre ele e 0 texto e acaba

seguindo uma pista errada, desviando-se do texto. De acordo com Goodman (1973 apud

 GOODMAN, K. S. Miscues: windows on the reading process. In. GOODMAN, K.S. (Org). Miscues
analysis: applications to reading instruction. Urbana, Illinois: Clearinghouse on Reading and Communicative
Skills, National Council of Teachers of English, 1973.
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LEFFA, 1996), estudando os desvios cometidos pelos leitores, podemos ter acesso aos

processos gue ativam para atribuir um significado ao texto.

Algumas consequiéncias do uso da traducéo subliminar para a compreensao:

1) TraducgOes literais ou pouco analisadas (Auséncia de andlise semantica no nivel
contextual ou pragmético (Sheng, 2000))

(42) Marcelo: ...are all-you-can-eat barbecue restaurants... “ Em todas elas vocé pode

comer churrasco, restaur ante de churrasco”.

(42) Marcelo:...lembrando o jantar mais...butcher é agougueiro...aqui, loja de agougueir os...
Luis: Vocé sabe o que significareminding?
Marcelo: E...lembrando...
Luis: Lembrando o jantar mais de um agougueiro...

Marcelo: Do...churrasco de um agougueiro do que de um restaurante...

Nos excertos 41 e 42, as palavras foram traduzidas exatamente na sequéncia em
gue apareceram, sem que fosse feita uma andlise de suas inter-relagdes, ou sgja, sem uma

analise no nivel dafrase que permitisse aos sujeitos interpretarem as proposi ¢oes.

(43) Marcelo: Some of the cuts are quite rare and very large...” Alguns dos cortes...das carnes

s80 completamente raros e muito grandes” ...

(44) Marcelo :But if you like, (no, better make that love) meat..” M as se vocé gosta € melhor nao fazer
oqueama’...
(45) Carlos: And former? O que seria former? Produzido?

Ana Formado, ndo?

Carlos: E produzido, né? Formado...aqui : threat posed by former Soviet Sates...

Ana: Esse threat € ameaca, né? Seria ameaga...

Carlos: Entdo, “combate & proliferacdo da ameaca causada pela formacdo destes Estados
Soviéticos

Marcelo: Ai tem aqui, em 1991, no acor dar ...in the wake of the fall...

Luis: Fall...of the Soviet Union...No acordar da primavera?

Marcelo: Do outono, né?

Luis: E do outono...
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Marcelo:...No acordar do outono da Unido Soviética

(46) In 1991, in the wake of the fall of the Soviet Union, Republican Lugar and former Democratic Sen.
Sam Nunn initiated a program to combat the proliferation threat posed by former Soviet states.

Marcelo: ...E o autor senador democratico Sam Nunn, iniciaram um programa para combater a
proliferacéo...threat é tratado, né? A proliferacdo do tratado por autoria dos
Estados Soviéticos.

Nos excertos 43, 44, 45 e 46, fatou aos leitores uma analise do contexto para que
percebessem que as palavras foram empregadas em acepgOes diferentes daquelas que

conheciam.

2) Distor ¢des semanticas. (Grigoletto, 1990 p.30).

a) Afirmacdes contrariasao original (Grigoletto, 1990 p. 30):

(47) Carlos. “Even if we succeed spectacularly at building democracy around the world,
bringing stability to failed states and spreading economic opportunity broadly, we will not be
secure from the actions of small ...disaffected.. .disaffected groups that acquire weapons of mass
destruction”, Lugar said.
Ana Ele meio que intimida, né? Os estados...Ele fala assim; “ Se nés que conseguimos construir
a democracia, que levantamos os estados caidos, por que esses pequenos vao intimidar a
gente’, né?
Carlos: (*) “vamos assim desinfeté-los’, né?
Ana: E “vamos eliminé-los’...
Carlos: Everything isat risk if we fail in thisone area”

O desvio de compreensdo, ao que nos parece, foi causado, principa mente, por uma
leitura superficial do segmento. Os sujeitos leram 0 segmento em voz ata, sem nenhuma
pausa, e tentaram tirar a idéia geral. No entanto, a conclusdo gue chegaram é justamente o
oposto do que diz o texto. A hip6tese que nos parece vaida para explicar esse desvio é ade
“interferéncia de conhecimento prévio sobre o assunto” (Grigoletto, 1990), ou sgja, de uma
possivel visdo estereotipada do papel que os Estados Unidos representam atualmente nas

relagdes internacionais.
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Ana All right. Bush has also said that Iran must not be allowed to obtain nuclear weapons.
Tehran says its programis purely for the production of energy.

Carlos: Masfoi o Bush que disse, né? Bush has also said...

Ana E eletambém dissequeoIr4...

Carlos....nao obteve, ndo tinha armas nucleares...

Carlos: “ The results under scor e the need to improve security around tactical nuclear weapons

and nuclear material in Russia, and to expand our ability to detect transfer of weapons or
materials

from rogue states to terrorist organizations’... e expandir nossa habilidade de transferir
material de...

Ana... dos estadosinferiores?

Carlos: E... alguma... ou terceiro mundo, né?

Ana E...

As distorgdes nos excertos 48 e 49, parecem ter sido ocasionadas por um erro de

interpretacdo, resultado, talvez, de uma analise superficia que levou os sujeitos aignorarem

partes importantes das frases como “be allowed to” e “to detect”.

(50)

Luis: Pass me by on thislap... Passe mais um leve pedago?
Marcelo: lap... é volta... Pode ser pedaco, volta
Luis: Passe mais uma rodada, seré?

Marcelo: E me déla maisuma rodada...

No excerto 50, a ttraducdo literal de Pass me como “Passe me” parece ter ativado

nos sujeitos esgquemas relacionados a situagdes de uso dessa expressdo, ou Sgja, parece ter

criado neles uma expectativa com relagéo ao contexto que os levou a antecipar o significado

do restante da frase.

b) Busca de coer éncia (Grigol etto1990, p.38).

(51)

Carlos. ...Said a summary of the report outlining...the survey results.Carlos. Sera que ele fez uma
observacdo? Disse... 0 report outlining... como se ele tivesse assim do lado de fora da pesquisa
mas ai fez uma observacéo...

Ana... said a summary of a report outlining the survey results...E 6 (sic) uma reportagem... que a

gente até falou, que era uma coisa fora de contexto, assim uma coisa adicional que ele colocou na

pesquisa...
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Carlos:... como uma observagao, ne?

Ana: E uma coisaassim...

A inferéncia precipitada de que outlining obrigatoriamente teria que se referir aalgo
gue estivesse “do lado de fora’, por causa da sua traducéo literal (out = de fora) e de que
report seria reporter, parece ter levado os sujeitos a uma busca por coeréncia (Grigoletto,
1990). Isto €, ao interpretarem erroneamente as palavras report e outlining, os sujeitos
tentaram criar um contexto coerente. Ou sga, procuraram estabelecer uma sequiéncia
coerente, ainda que errénea, provocando a distor¢do semantica.

(52 Luis: ...Thered sticker with the pig looking pleasantly full, holding his trotter up, in
the universally polite gesture for no, means“ Pass me by on thislap” .
Marcelo: Um gesto universalmente educado por néo significar: “Passe mais uma rodada’. Entéo
quer dizer: “ estique o pedago vermelho”....
Luis: Acho que ele ta querendo dizer assim: "levanta o pedaco de carne”’, né?
Marcelo: 1sso € um gesto universalmente educado...para dizer assim: “Me dé mais umarodada’ ...
Luiss Mas aqui acho que ele ta dizendo mais criticando... que enquanto o cara ta la se
empanturrando... ao invés dele chamar gentilmente o gargcom, ele levanta o pedago de carne como

guem diz: “traga-me mais’... “traga mais umarodada’ ...

Parece-nos que a interpretacdo equivocada de “pass me by on this lap” provoca
outra distor¢éo aqui. Convencidos de que a expressao significa “Passe mais uma rodada’, os
sujeitos se concentram apenas nas palavras que permitem estabelecer uma sequéncia
coerente, como gesture, red e stcker. Em uma busca inconsciente de tornar o contexto
coerente, se deixam confundir pela semelhanca entre sticker e estique, e pela presenca da
palavra gesture, e concluem que red se refere a carne. Assim, 0 gesto mencionado seria o de
“esticar (levantar) o pedago de carne” para pedir mais uma rodada. Os sujeitos concluem,
ainda, que o autor esta fazendo uma critica ao se referir a tal gesto ironicamente como

“universalmente educado”.
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3) Distor ¢des sintaticas:

(53) Marcelo:...Gorge themsel ves seria empanturr ar-se eles mesmos...

Luis: Themselves...
Marcelo: Themselves é eles mesmos Eles podem empanturrar-se, comer muito eles mesmaos, né?

A noite toda.

Ao traduzir themselves como obrigatoriamente “eles mesmos’, 0 sujeito acabou

criando um pleonasmo na primeira frase e uma distor¢cdo semantica na segunda.

(54 (Consultam o dicionério)
Marcelo: Hog é porco, suino...Entdo uma churrascaria provavelmente ird ser sua idéia de porco
do paraiso?
Luis: Paraiso de... porco de paraiso, né?

Hog heaven é traduzido literalmente como “porco de paraiso”: os sujeitos parecem

ignorar que, em inglés, adjetivos antecedem o substantivo.

(55) Luis: High risk of WMD attack in decade

Marcelo: Alto risco de armas de destruicdo em massa ataca a década.

Attack é tido como verbo e nem a presenca da preposicdo in faz os sujeitos

repensarem seu sentido.

(56) Marcelo: U.S survey finds more nations will acquire nuclear weapons...Ah! E... Estados Unidos

cuidadosamente encontram mais na¢des adquirindo armas nucleares.

Acreditamos que a falta de that depois de finds pode ter provocado essa distorcao.
Um pouco mais de atencdo ao tempo verbal (will acquire), talvez causasse um desconforto

gue poderiafazer com que 0 sujeito repensasse suas escol has.

(57) “...The survey found that the most significant risk of a WMD attack was from a radiological weapon,
or a so-called “dirty bomb”, in which radiactive material is put into a conventional explosive
device...”

Marcelo: E colocado... um explosivo device... convencional...(Consulta o dicionério monolingiie)

Device: um pedaco de equipamento que é usado para um propdsito particular, ou um pequeno
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pedaco de coisa... de objeto eletrénico para enviar mensagem. Os sobreviventes encontraram
gue o maior significado dos ataques de armas de destruicdo em massa, de uma arma
radiol6gica, ou entdo chamada bomba suja em cujaradioatividade material é colocada como

explosivo convencional... device... €... teleguiado, no caso...

s

Survey é traduzido como sobrevivente; significant € transformado em um
substantivo: significado; ha supressao da palavrarisk e de was; material que no original era
substantivo € interpretado como adjetivo, enquanto o adjetivo radioctive € traduzido como
radioatividade tendo também alterada sua funcdo sintatica; in which é traduzido como em

Ccuja, passando assim a sereferir a“radiotividade” e ndo a bomba suja.

Em todos os exemplos os desvios foram causados, principalmente, pela falta de
atencdo as relacbes entre as palavras dentro dos enunciados. Uma analise consciente no nivel
da frase seria necessaria para explicitar as fungbes sintéticas das palavras, permitindo sua

reorganizagdo pelalingua materna, o que poderiater evitado os desvios.

4) Inadequacéo de vocabulario ao contexto:

a) Causada pelo conhecimento prévio da palavra com um significado diferente ou por

inferéncia incorreta (ger almente falsos cognatos):

Nesses casos, faltou uma andlise mais cuidadosa do contexto para que 0s sujeitos

percebessem que a traducéo encontrada era inadequada:

(58) Marcelo: Esse cuts aqui s30 pedacos de car ne, né? Qual é a diferenca, entdo...pedagos de

carne sdo cozidos com... over faming (sic) pits... to bring out their unique flavour....para fazer

seu Unico favor ?

(59) Marcelo: E...Alguns dos cortes... das carnes s30 completamente r ar 0s e muito grandes...

lembrando o jantar mais... butcher é agougueiro... aqui, loja de agougueiros...

(60) Luis: E servigo pesado nas...
Marcelo: SessOes de sweating... deixa eu ver sweating...
Luis: Doces sessfes de spa? Gym nao é spa?
Marcelo: Acho que é... doces sessOes de spa...
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Pedro: Dentre os especialistas que participaram da inspecéo estavam Nunn; General aposentado
Norman Schwar zkopf, autor dadefesa...

André: Defensoria?

Pedro: E...defesa... defesa....

André Autor da Secretaria de Defesa? E secretérios...

Pedro: William Cohen and Frank Carlucci, autor da CIA... ndo deve ser autor n&o... deve ser
outra coisa que ndo tem no dicionério, né?

André& No comego era autor...

(62) Pedro: E na primeira parte... E autor diretor da CIA James Woolsay:... é autor... adviser...
conselheiro? Advise...

André No... serd?

Pedro: Adviser? Conselheiro da...Seguranca nacional, Richard Allen, autor da chief é chefe, né?
Autor dos inspetores das armas do Irague Richard Buttler, autor deputado secretario de estado
Srobe Talbot, e David Kay...

Apesar da falta de sentido, 0s sujeitos parecem ndo perceber que a definicdo que

encontraram no dicionario para former (“formador”) ndo cabe no contexto e ndo reavaliam

essa traducéo.

(63)

Carlos: E. Establishing...he said establishing....a...

Ana Establishing...

Carlos: Worldwide system... worldwide seria o que?

Ana E uma coisa que sgjamundial...

Carlos: Mundial, né? Como uma (*)...uma coisa assim, né?
Ana: E umacoisa..

Carlos: Uma comisséo...

Ana E uma comisso para prevenir, né? Os terroristas de adquirirem as armas...

b) A partir da dificuldade em fazer escolhas mais analisadas (adequadas ao contexto) de

defini¢bes encontradas no dicionério

(64)

(65)

Marcelo: E cerca de... 15 ddlares, né? E...guests, né€? Fregiientadores, né? Podem sentar e gorge
themselves...
(Consultam o dicionario)

Marcelo: Gorge: gar ganta, desfiladeir o, contedido do estbmago.

Marcelo: Agitando enormes... hunks...esse hunks...

(Consultam o dicionario)
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Marcelo: Naco de p#o.. naco de p#o.. enormes pedacos de p&o.. nacos de p#o..E
brandishing...o que € brandishing mesmo?

Luis: Agitando, né?

Marcelo: E agitando...

Luis: Hunks vocé sabe o que €?

Marcelo: Hunks é “ pedacos de péao” ...

Luis: Essebroadly ai...

Marcelo: E ...| don't know what it means.

(Consulta dicionario monolingue) Em geral... de uma maneira geral e ndo inclusa... included...
ou... paratodos...de uma forma geral um modo de ndo incluir tudo ou

Luis: Todos né?

Marcelo: E...oportunidade.

Luis....econdmica de ndo incluir todos.

Marcelo:... de ndo incluir todos.

Muitos aprendizes acreditam que o dicionario € a solucdo absoluta dos seus

problemas e ndo cogitam da possibilidade de que o que encontram no dicionario pode néo

caber no contexto que estéo trabalhando. Dai porque insistem em forcar a traducédo a se

adequar aguilo que o dicionario apresenta.

5) Inferéncias incorretas ou ndo-autorizadas pelo autor (em contraposi¢do ao conceito de

inferéncias autorizadas pelo autor em Sperber e Wilson, 1982%° apud Grigoletto, 1990).

a) Acréscimos (Grigoletto, 1990 p.31).

(67)

Carlos....But if you like, no better make that love...Se vocé gosta, a churrascaria provavelmente é...
0 que gue € hog heaven mesmo?

AnaE paraiso dos porcos, né?

Carlos: Seriaaidéia... o idea do paraiso dos porcos

Ana Ta compar ando realmente as pessoas a por cos, ne?

Carlos: Que come, come, come, come até ndo poder mais, né? E verdade...

8 SPERBER, D.; WILSON, D. Mutal knowledge and relevance in theories of comprehension. In: SMITH, N.
(ed.) Mutual Knowledge. New Y ork: Academic Press, 1982.
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O autor usa a expressdo hog heaven em uma referéncia ao nome Porcdo. No
entanto, os sujeitos inferiram que ele estaria comparando pessoas que fregientam

churrascarias a porcos.

(68) Ana Ele criticabem, né? As pessoas comendo, desesper adas...

Carlos: E a propria observaco: “No better make, that lovel” (risos)
J. E... porque 0 prego, assim, que elas pagam, € um preco que pra comer este tanto de comida...

Ent&o ja que é pra comer, vocé pode comer até morrer, né?

A assercdo exagerada de que “as pessoas estédo comendo desesperadas’, ou de que
em uma churrascaria “ vocé pode comer até morrer” parece ter sido devida a uma espécie de
“interferéncia de informag&o ocasionada por processamentos descendentes que oS sujeitos
imaginaram fazer parte do texto, nas entrelinhas’ (Grigoletto, 1990). Aqui parece ter sido

ocasionada pela compreensao inadequada da expressao “ No better make that love”.

6) Falta de coeréncia

(69) Marcelo: ...over faming (sic)... esse family... faming (sic) pits
Luis: Para agradar os seus... 0s seus Unicos... sabores?
Marcelo: Fame é fama, renome... entdo quer dizer afamado, renomado...
Luis: Faming (sic) pits...vamos olhar “ pits’ ? Porque vai...
Marcelo: Vai dar o sentido da palavra, né?
(Consultam o dicionario)
Marcelo: Pit, é...cova, buraco, abismo... mina de carvéo, armadilha, arapuca, depressdo... ai, oh:
estdbmago...€ a boca do estdbmago... €... Deixa eu ler aqui: Diferentes pratos sdo cozidos sobre a

boca do estdmago... a famosa boca do estémago...

(70) Luis: Os mais diferentes cortes e preparos, ndo?
Marcelo: Os mais diferentes cortes e preparos sobre a boca do estémago trazem seu Unico

sabor, né? Flavour?

(71) Marcelo: Jantares sdo tratados para ndo parar de servir, 0s servidores seguem

agitando enormes pedacos de carne espetados em longos espetos.

(72) Marcelo: Outro servigo...traz ao redor ...

Luis: “Drink cart” ...0 que seraisso?
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Marcelo: Traz uma carta de “drink” ...de bebida, né? E um menu...um cardpio de bebida... e... a
verdadeira maratona... é... existe umaincrivel... sobremesa...
Luis; Carrinho de sobremesa. E... entdo.. é uma verdadeira maratona entre ir 14 e um

carrinho de sobremesa...

Marcelo:....Em umaintroducdo, uma apresentagdo o reporter ele comissionou...Lugar disse

0 sucesso do programa prova a expansao das armas de destruicdo em massa que pode ser

parada pela construcdo extraordinéria de relacionamentos internacionais...

Marcelo....estabel ecendo um sistema mundial de explicacdes, de esclarecimentos para as armas de
destruicdo em massa poderia prevenir terroristas de adquirir armas semelhantes. Mesmo se nos
sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao redor do mundo, trazendo
estabilidade para os estados... failing... falhou...

Luis: E falhar mesmo...falhar, fracassar...

Marcelo: E... trazendo estabilidade para...

Luis.... parafalhar estados em...

Marcelo: ....em expansio econdmica...

Ana “He said establishing a “ worldwide system of accountability” for WMD could
prevent terrorists from acquiring such weapons.”
Carlos: E possivel que ele previna-se...

Ana:.... fazendo o caixa? No caso?

Marcelo: Os resultados principalmente precisam melhorar a seguranca em volta da tética de
armas nucleares e material nuclear da RUssia, e expandir nossa habilidade para detectar
transferéncia de armas ou materiais de organizaces terroristas, disse o sumério de um reporter

dos principais resultados observados.

Todo o processo de traducéo durante a leitura deve ser reavaliado, o tempo todo, em

termos do que passou e do que vira. E essa reavaliagio que evita que o sentido do que se |é

figue fragmentado provocando desvios de compreensdo como esses. Os sujeitos parecem

nem estar cientes da incoeréncia das conclusdes a que chegam em relagdo ao sentido das

frases e/ou parégrafos.

Esse era 0 momento em que 0s sujeitos deveriam tentar compreender 0s textos,

podendo langcar m&o dos recursos que desejassem dentre aqueles de que dispunham: colega,

dicion&rios, traducdo. No entanto, em grande parte dos exemplos selecionados aqui, a

compreensdo parece estar longe de ser uma compreensdo que tenha acontecido de forma
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coerente, em um nivel consciente. Preocupados, na maioria das vezes, apenas com 0S
significados das palavras, sem atentar para 0 seu sentido no contexto, os sujeitos lancam méao
de uma traducdo palavra-por-palavra, sem preocupacdo com coesdo sintatica e estrutural, e
sem avaliar a adequagdo ao contexto das escolhas que véo fazendo..

Embora em alguns momentos tenhamos a impressdo de que 0s sujeitos estéo
tentando realizar uma traducdo mais consciente, na verdade, o que eles fazem é discutir sobre
alguns significados, isolados do contexto, e ja a partir de uma traducéo subliminar, como no

exemplo aseguir:

(77) Carlos: And former? O que seria former? Produzido?

Ana Formado, ndo?

Carlos: E produzido, né? Formado...aqui 6: threat posed by former Soviet
Sates...

Ana: Esse threat € ameaca, né? Seria ameaga...

Carlos: Entéo, “combate a proliferacdo da ameaca causada pela formacéo
destes Estados Soviéticos” .

Equivocos como esse do exemplo, e de muitos outros tipos, abundam nos
protocolos dialogados, apesar do fato de que, neste estudo, a tarefa de compreensdo de textos
foi realizada em duplas, o que deveria, a principio, torna-la mais consciente, ja que, ao serem
“obrigados’ a verbalizar, assim explicitando seus proprios processos de compreensdo, 0S
sujeitos acabariam tendo um acesso maior a esses processos do que se estivessem, por
exemplo, realizando atarefa individualmente.

Acreditamos, no entanto, que essa traducéo subliminar, por se constituir em um
modo de processamento descendente, e ndo possuir propriedades coesivas, ndo se
constituindo, portanto, em espaco apropriado para que o leitor trabalhe na estrutura profunda
do texto, pode ter impedido que os sujeitos adquirissem uma familiaridade com o contexto.
Isso seria fundamental para que pudessem reconhecer as inadequacfes de suas escolhas,
reavaliando os resultados a que chegaram e, dessa forma, monitorando seus processos de

compreensao.
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3.2.2 Segundo momento:

A fim de verificarmos se houve melhora na compreensdo durante a realizacdo das
traducdes, selecionamos os segmentos do texto em que foram encontrados desvios de
compreensdo que coincidiam com aqueles para os quais haviam sido feitas tradugbes orais
e/ou escritas, e procuramos comparar o resultado de compreensdo obtido em cada um dos
momentos. Analisamos também as observacoes feitas pel os proprios sujeitos, durante a auto-
observacdo protelada, sobre seu desempenho em cada um dos dois momentos.

Para obtermos um material mais passivel de andlise, que pudesse facilitar a
comparacao, tentamos reconstruir 0 que seria o resultado de tradugdo oral do segmento, a
partir de solucdes de traducédo a que os sujeitos foram chegando. Para saber como 0s sujeitos

chegaram a esses resultados, consultar o Anexo 2.

DUPLA B &

Segmento 1:

Protocolos de pausa dialogados:

(78) Carlos: “ The results underscore the need to improve security around tactical nuclear weapons
and nuclear material in Russia, and to expand our ability to detect transfer of weapons or
materials
from rogue states to terrorist organizations’... expandir nossa habilidade de transferir
material de...

Ana... dosestadosinferiores?

Carlos: E... alguma... ou terceiro mundo, né?

(79) Carlos: ... Said a summary of the report outlining... the survey results.{ .}

Carlos: Sera que ele fez uma observacdo? Disse... 0 report outlining... como se ele tivesse assim

do lado de fora da pesquisa mas ai fez uma observacéo...

8 Durante a auto-observacéo protelada, essa dupla decidiu ler toda a transcricdo dos protocolos dialogados para o

Texto 2 antes e s comentar no final.
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Ana ... said a summary of a report outlining the survey results... E 6 (sic) uma reportagem, uma
coisa fora de contexto, assim uma coisa adicional que €le colocou na pesquisa...
Carlos.... como uma observagdo, né?

Ana E umacoisaassim...

Resultado da traducéo oral:

Os resultados estavam abaixo do necessério para melhorar a seguranca em relacdo a tatica de armas nucleares e
material nuclear na Russia e expandir a nossa habilidade de criar uma tética para trazer esses materiais

desses lugar es, disse 0 sumario de uma reportagem adicional sobre osresultados da pesguisa.

Acreditamos ndo ter havido agui uma melhora na compreensdo durante a traducgao,
pelo fato dos sujeitos terem sido influenciados pelas conclusdes equivocadas a que haviam
chegado durante os protocolos dialogados (78 e 79), momento em que ndo fizeram
traducdes, apenas leram 0 segmento e tentaram extrair aidéa principal. Isto acabou fazendo
com que ignorassem partes importantes do segmento como, por exemplo, as palavras
underscore, detect e summary, e inferissem incorretamente o significado de outlining e
report, ocasionando as distorgdes semanticas. Como essas conclusdes ndo foram reavaliadas,

0S equivocos persistiram no segundo momento.

Segmento 2:

Protocolos de pausa dialogados:

(80) Carlos. ---He said establishing a “ worldwide system of accountability” for WMD could prevent

terrorists from acquiring such weapons. .. E possivel que ele previna-se...

Ana ... fazendo o caixa? No caso?

(81) Carlos: E. Establishing...he said establishing... a...
Ana: Establishing...
Carlos. Worldwide system...worldwide seria o que?
Ana: E uma coisa que sgamundial...
Carlos: Mundial, né? Como uma (*)... uma coisa assim, né?
Ana E umacoisa..
Carlos: Uma comiss&o...

Ana E uma comissio, para prevenir osterroristas de adquirirem asarmas...



Resultado da traducéo oral:

Em uma introducdo para o relatério que ele comissionou, Lugar disse que 0 sucesso do programa prova gque a
difusdo de armas de destruicdo em massa pode ser parada pela construgdo de extraordinérias relagbes
internacionais. Ele disse que estabelecendo uma comissdo mundial de contabilidade poderia prevenir

terroristas de adquirirem armas de destruicdo em massa.

Durante a traducdo oral, os sujeitos percebem que accountability ndo significa
“fazendo o caixa’, como pensavam no primeiro momento. Como sb encontram account
(conta) no dicionario, concluem que accountability sgja “contabilidade”, o que pode ter
comprometido apenas 0 sentido da Ultima sentenca, enquanto que “é possivel gque ele se

previnafazendo o caixa’, poderiacomprometer todo o segmento.

Segmento 3:

Protocolos de pausa dialogados:

(82 Carlos. “Even if we succeed spectacularly at building democracy around the world, bringing
stability to failed states and spreading economic opportunity broadly, we will not be secure
from the actions of small ...disaffected...disaffected groups that acquire weapons of mass
destruction”, Lugar said.
Ana: Ele meio que intimida, né€? Os estados...Ele fala assim: “ Se nés que conseguimos constr uir
a democracia, que levantamos os estados caidos, por que esses pequenos vao intimidar a
gente”’, né?
Carlos: (*) vamos assim desinfeta-los, né?
Ana: E vamos elimina-los...

Carlos: Everything isat risk if we fail in thisone area”

Resultado da traducéo oral:

“Ainda que nés tivermos sucesso espetacularmente em construir a democracia em redor do mundo, trazendo
estabilidade para os estados caidos e espalhando oportunidade econdmica largamente, ndés ndo estaremos
seguros das acdes de pequenos desafetos que adquirem armas de destruicdo em massa’, Lugar disse. “Tudo esta

em risco se nos falharmos nessa area”.
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Podemos dizer que a compreensdo desse segmento sO aconteceu durante a traducéo

oral, quando o equivoco foi desfeito.

Auto-observacao protelada (relacionada aos segmentos 1, 2 e 3):

Carlos. Bem, revendo assim, agora, eu percebo que, pelo fato do texto ter sido mais facil do que o
primeiro, nés achamos que haviamos compreendido tudo perfeitamente... eu digo... naquele
primeiro momento, o da leitura, né? Na verdade nés tinhamos feito uma leitura silenciosa,
primeiro: tiramos algumas davidas um com o outro, de palavras que tinhamos marcado, e depois
fomos lendo juntos e discutindo. Mas parece que muita coisa hdo ficou bem entendida nessa parte.
Ana E, muita coisa eu sO fui entender direito na hora de fazer a traduc&o.

Carlos: E como a gente ja disse antes, na hora de traduzir a gente fica mais atenta a tudo... e
também o fato de vocé passar pra sua lingua facilita muito... assim, a pensar mesmo sobre o
texto.V océ acaba tendo umaidéiamais clara do que vocé esta lendo.
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DUPLA C:

Segmento 1:

Protocolos de pausa dialogados:

(83)

(84)

(85)

Marcelo: Lembrando o jantar mais...butcher € acougueiro...aqui, loja de agougueiros...
Luis: Vocé sabe o que significareminding?

Marcelo: E...lembrando...

Luis: Lembrando o jantar mais de um agougueiro...

Marcelo: Do...churrasco de um agougueiro do que de um restaur ante...

Marcelo: But if you like, (no, better make that love) meat...” M as se vocé gosta € melhor néo fazer

oqueama’...

Marcelo: Hog é porco, suino...Entéo uma churrascaria provavel mente ira ser suaidéiade porco do
paraiso?

Luis: Paraiso de... porco de paraiso, né?

Resultado da traducéo oral:

Alguns cortes de carne sdo completamente raros e muito grandes, lembrando o jantar mais de um agougue do

gue de um restaurante. Mas se vocé gosta de comer carne (e € melhor ndo fazer o que ama) entdo uma

churrascaria provavel mente sera sua idéia de um paraiso de porco.

Auto-observacéo protelada:

Luis: Ficou sem coeréncia: “paraiso de porco” e outras coisas...A gente ficou muito “ligado” ao
dicionario... ficou uma traducdo mais ao pé da letra, sem ter muita... sem ter discernimento das
sentencas, das expressies...

Marcelo: E, a gente tava traduzindo mais de palavra em palavra... no final ndo parava pra ver se
tinha sentido ou n&o...

Luis: A gente tava mais interessada em traduzir as palavras que ndo conhecia, sem dar muita

importéncia ao sentido dafrase.

Com excecdo de “Mas se vocé gosta de comer carne (e € melhor ndo fazer o que

ama)”, podemos dizer que houve melhora durante a tradugéo oral.
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Segmento 2:

Protocolos de pausa dialogados:

(86)

(87)

Marcelo: Outro servigo... traz ao redor ...
Luis: “Drink cart” ... 0 que seraisso?

Marcelo: Traz uma carta de “drink” ...de bebida, né? E um menu... um cardépio de bebida... e... a

verdadeiramaratona... é... existe umaincrivel... sobremesa..

Luis: Carrinho de sobremesa. E... entdo... é uma verdadeira maratona entre ir |4 e um

carrinho de sobremesa...

Luis: E servigo pesado nas...
Marcelo: Sessdes de sweating... deixa eu ver sweating...
Luis: Doces sessdes de spa? Gym nao é spa?

Marcelo: Acho que é... doces sessdes de spa...

Resultado da traducéo oral:

Outros servidores se aproximam com o cardapio de bebidas e para a verdadeira maratona existe um incrivel

carrinho de sobremesa. Mas lembre-se, vocé ja foi avisado: uma noite em uma churrascaria pode te custar

pesadas sessdes de suor em um spa.

Auto-observacao protelada:

Luis: Acho que na primeira parte (dos protocolos dialogados) ficou sem sentido por ter sido uma
traducdo de palavras e ndo dafrase...

Marcelo: E, por ser uma tradugdo de palavra ndo tinha sentido nem coeréncia sintética. E ainda
tinha umas traducdes erradas...

Luis: JA na segunda parte (ttraducéo oral) a gente pegou o que tinha traduzido... as palavras que
foram traduzidas e que ndo encaixavam no contexto a gente procurou outros significados... Assim
gue coubessem no contexto, e em portugués. Em um sentido geral, a gente entendeu, meio
fragmentado, mas entendeu, mas j& pra fazer a traducdo essa pouca compreensdo ndo era
suficiente. A gente procurou fazer uma traducdo de forma que tivesse sentido em portugués
também. Pensando mais em portugués... e o que ficava sem sentido em portugués, a gente

gjustava.

Durante a traducdo oral: “Outro servico traz ao redor” evoluiu para “Outros

servidores se aproximam’; “E uma verdadeira maratona entre ir la e um carrinho de
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bebidas’ para “Para a verdadeira maratona existe um incrivel carrinho de sobremesa’;
“Servigo pesado nas doces sessoes de spa” para“ Pesadas sessoes de suor emum spa” .
Assim, podemos dizer que a compreensdo, de certa forma, melhorou durante a

traducgdo oral.

Segmento 3:

Protocolos de pausa dialogados:

(88) Marcelo: Jantar es sdo tratados para ndo parar de servir, os servidores seguem agitando

enormes pedacos de carne espetados em longos espetos.

Traducao escrita:

Jantares s&o tratados por um seguimento ininterrupto de servidores agitando enormes pedacos de carne enfiados

em longos espetos.
Auto-observacéo protelada:

Luiss Em ambas as partes a gente ndo conseguiu uma compreensdo exata dessa primeira
sentenca... as duas primeiras sentencas ficaram sem coeréncia. “Jantares sdo tratados para ndo
pararem de servir’ e “ Jantares sdo tratados por um segmento ininterrupto de servidores’... ndo tém
sentido. O problema é a falta de conhecimento da outra lingua...

Marcelo: Ndo sei, mas esse “Diners’ ai... acho que a gente ndo olhou no dicionario. Agora
revendo assim da pra perceber que ndo € “jantares’, mas a gente tinha tanta certeza que nem olhou
no diciondrio... talvez se tivesse olhado, teria chegado a outra palavra, uma que encaixasse
melhor...

Luis: E e poderiater ficado melhor... essa parte e as outras...

Convencidos de que diners significa “jantares’ durante os protocol os dialogados, 0s sujeitos

ndo reavaliaram seu significado, apesar de sua inadequacdo ao contexto.
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Segmento 4.

Protocolos de pausa dialogados:

(89)

Os resultados principalmente precisam melhorar a seguranca em volta da tética de armas nucleares
e material nuclear da Rissia, e expandir nossa habilidade para detectar transferéncia de armas ou
materiais de organizagdes terroristas, disse 0 sumario de um repérter dos principais resultados
observados.

Resultado da traducéo oral:

Os resultados enfatizaram principal mente que precisa melhorar a seguranca ao redor da tética de arma nuclear e

material nuclear na Russia e expandir nossas habilidades para detectar a transferéncia de armas e materiais

nucleares para estados ndo confiaveis de organizagdes terroristas, disse o resumo de uma principal reportagem

de resultados observados.

Auto-observacdo protelada 1.

Luis: Olhando assim agora, acho que faltou um pouco mais de andlise até mesmo na hora da
traducéo... a gente ficou muito sem senso critico do que faz sentido ou ndo em portugués...
Pesquisadora: E como ficou a compreensdo desse segmento?

Marcelo: Na hora a gente pensou que tivesse compreendido... mas s que foi muito...

Luis: Acho que foi muito superficial...

Marcelo: Isso!

Luis: Naverdade ndo faz nem sentido. Acho que nem houve compreensdo.

Marcelo: Talvez a gente tenha compreendido algumas palavras e pensou que tivesse
compreendido a parte toda...Se eu tivesse, por exemplo que explicar o que dizia essa parte do

texto, talvez eu nem conseguisse direito.

Acreditamos que o sentido geral do segmento melhorou nesse segundo momento.
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Segmento 5:

Protocolos de pausa dialogados:

(89) “Even if we succeed spectacularly at building democracy around the world, bringing stability to
failed states and spreading economic opportunity broadly...”
Marcelo: Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao redor
do mundo, trazendo estabilidade para os estados... failing... falhou...
Luis: E falhar mesmo...falhar, fracassar...
Marcelo: E... trazendo estabilidade para...
Luis.... parafalhar estados em...

Marcelo:... em expansdo econémica...

(90) Luis: Esse broadly ai...
Marcelo: E ...| don’'t know what it means.
(Consulta dicionario monolingue) Em geral... de uma maneira gera e néo inclusa... included...
Ou... paratodos... de umaformageral um modo de ndo incluir tudo ou
Luis: Todos né?
Marcelo: E... oportunidade ... econdmica de ndo incluir todos

Luis: De nédo incluir todos.

Como ficou nos protocolos dialogados®:

Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao redor do mundo,
trazendo estabilidade (econémica de ndo incluir todos) para fahar estados em expansdo
econdmica, ndo estaremos seguros das acles de pequenos grupos de desafeto que adquiriram

armas de destruicdo em massa. Tudo isso é um risco se nés falharmos nessa Unica area.
Resultado da traducéo oral:

Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democratica ao redor do mundo, trazendo
estabilidade para os estados em expansdo econdmica, ndo estaremos seguros das agdes de pequenos grupos de

desafeto que adquiriram armas de destruicdo em massa. Tudo isso € um risco se nés falharmos nessa Unica &rea.

8 parafacilitar acomparagéo com o resultado da compreensdo durante a tradug&o, procuramos juntar
fragmentos surgidos durante a tentativa de compreenséo do segmento nos protocol os de pausa dialogados.
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Talvez por terem compreendido apenas superficialmente 0 segmento no primeiro
momento, 0s sujeitos acabaram sintetizando duas frases em uma so, e o resultado foi uma
distorcdo seméantica (“trazendo estabilidade para os estados em expansdo econdmica’).

Embora o segundo resultado de compreensdo estgja mais coerente, o desvio de
compreensdo persiste, ou sgja, eles ndo se deram conta dele durante a traducéo oral. O que
aconteceu, na verdade, foi que eles haviam chegado a esses resultados durante os protocolos
dialogados e durante a traducdo apenas fizeram alguns “gustes’ no que estava “sem
sentido”. Como ndo haincoeréncia nafrase, mantiveram como estava. Assim, podemos dizer

gue foi atraducéo que melhorou no segundo momento, e ndo a compreensao.

Segmento 6:

Protocolos de pausa dialogados:

(91) “...The survey found that the most significant risk of a WMD attack was from a radiol ogical

weapon, or a so-called “ dirty bomb” , in which radiactive material isput into a

conventional explosive device...”

Marcelo: E colocado... um explosivo device... convencional...(Consulta o dicionério monolingiie)
Device: um pedaco de equipamento que é usado para um proposito particular, ou um pequeno
pedaco de coisa...de objeto eletrénico para enviar mensagem. Os sobreviventes encontraram gque o
maior significado dos ataques de armas de destruicdo em massa, de uma arma radioldgica, ou
entdo chamada bomba suja em cuja radioatividade material é colocada como explosivo

convencional... device... é... teleguiado, no caso...

Traducdo Escrita:

Armasuja. A pesguisa encontrou que o mais significativo risco de um ataque de armas de destruicdo em massa
seria de uma arma radiol 6gica, ou uma entdo chamada “bomba suja’, na qual material radioativo é colocado
dentro de um aparelho explosivo convencional. O préximo mais alto risco seria de um atague com uma arma

guimica ou bioldgica, com o risco de ataque nuclear provavelmente julgado menor.

Auto-observacéo protelada:

Marcelo: No comego “survey” era* sobreviventes’, depois passou para

“pesquisa’...
Luis: Ndo tem nada a ver, né?
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Marcelo: E sO que nessa segunda parte ai a gente checou o dicionério, e viu que era“ pesquisa’...
Luis:. A questdo é que quando vocé vai traduzindo, tem palavras que soam parecidas com
portugués e ai vocé nem pensa. E engracado, né?

Marcelo: Um falou “survey: sobrevivente” e o outro nem questionou.

Luis: E, entdo... porque parece mesmo, né?

Marcelo: Mas a gente jando tinha visto “survey” antes? Em outra parte do texto?

Luis: Acho que ja, mas nem lembrou, né?

Acreditamos que aqui, a compreensdo melhorou significativamente. Pode-se
perceber que os sujeitos sabem do que estédo falando, o que ndo acontece no primeiro

momento.
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3.2.3 - Discussao dos resultados:

Embora haja algumas situacbes em que a compreensdo nao melhorou durante as
traducOes orais e escritas, em muitas, os desvios e problemas de compreensdo foram
corrigidos e resolvidos nesse momento. A melhora alcancada na maioria das vezes é
inegavel, principalmente se observarmos em termos ndo de quantidade, mas de qualidade, ou
sgja, da extensdo dessa melhora para a compreensdo. Podemos dizer que ela foi diretamente
proporcional ao prejuizo causado pelos “erros de interpretagdo”: quanto maior o desvio, mais
facilmente foi percebido durante as tradugdes e melhor corrigido.

Erros do tipo rare = raros ou diners = jantares, foram erros que ndo causaram
grandes problemas para a compreensdo (pelo menos aqui nesses casos). Talvez por isso
mesmo, muitas vezes ndo foram percebidos, persistindo durante as traducdes. No entanto,
€rros mais graves, que poderiam ter comprometido mais seriamente ndo s a compreensao do
segmento, mas a compreensao global do texto, como, por exemplo, as distor¢des semanticas,
foram, na maioria das vezes, resolvidos durante as traducdes. O que ocorre € que esse tipo de
erro, ocasionado, geralmente, por uma compreensdo superficial, ndo resiste a avaliacdo mais
cuidadosa do contexto que a atividade de traducdo exige, justamente por aumentar no leitor a
necessidade de precisdo ao interpretar ainformagéo visual.

Assim, podemos dizer que a compreensao melhorou durante as traducdes namaioria

das vezes.

Em relacéo ao desempenho das duplas:

Dupla A:

No primeiro texto, durante os protocolos dialogados, os sujeitos ndo fizeram
traducgdes explicitas, além de usarem apenas a lingua-alvo para discutir sobre os significados
do texto ou para tentar resolver problemas de compreenséo (recorrendo, inclusive, apenas ao
dicionario monolingue), dificultando, assim, a identificacdo de possiveis situagdes de uso da
traducdo inconsciente. Tivemos que recorrer as transcrigdes das traducfes orais e escritas e a

auto-observacdo protelada para fazer inferéncias sobre seus processos de compreensao.
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Por exemplo, durante as traducfes orais, 0s sujeitos resolveram varias dividas e
problemas de compreensdo, o que indica que nd tinham sido compreendidos

adeguadamente durante os protocol os dia ogados:

André Na primeira parte, eu pensei que tivesse entendido algumas coisas... por exemplo ai o
“quite”’, mas na verdade eu tava pensando em “quieto”, ai na hora de traduzir percebi que ndo era
0 que eu pensava.

Pedro: E como o “rare”, que a gente entendeu como raro e “passou”. Nem pensei que ndo
coubesse no contexto...Na verdade pra mim a idéia do contexto tava meio vaga...Assim, eu tinha
uma nogao meio vaga...

André: E quando a gente tem que traduzir a gente se preocupa mais com os detalhes...

Pedro: Com os significados...

André Essa“No better make that love”, por exemplo, foi dificil. Da primeira vez ndo ficou muito
claro. Eu tava pensando em “faca amor” ou algo assim...

Pedro: As vezes a forma como as palavras s30 colocadas... assim... na frase, dificulta muito. Ele
poderiater dito “I mean, love...” ndo ficariamais facil?

André e Pedro: (risos)

Assim, de acordo com o0s sujeitos, a compreensdo do segmento, durante 0s
protocol os dialogados, parece ter sido, de téo geral, um tanto superficial. A idéia do contexto
ficou, usando suas proprias palavras, “vaga’ a ponto de ndo permitir que os sentidos
encontrados fossem avaliados contextualmente. Os significados de muitas palavras ou
expressoes ndo foram compreendidos adequadamente, e algumas duvidas foram ignoradas.

No entanto, como uma compreensdo geral ndo é suficiente para traduzir, durante a
traducdo oral essa preocupagdo com uma precisdo maior, exigida pela propria atividade,
parece ter levado os sujeitos a buscarem uma compreensdo mais profunda do segmento. A
andlise mais cuidadosa do contexto fez com que esse fosse se tornando, aos poucos, mais
claro. Passou, entdo, a permitir aos sujeitos inferir os sentidos de algumas palavras e
expressoes, reavaliar os sentidos de outras, esclarecer duvidas que tinham sido ignoradas no
primeiro momento, além de fazer andlises mais profundas no nivel da sentenca.

Comparando, entdo, o resultado de compreensdo nos dois momentos, podemos dizer
gue a compreensdo melhorou durante a traducdo oral, passando de uma compreensdo apenas

geral parauma compreensao mais profunda, como podemos observar em:
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Protocol os de pausa dialogados®:

Pedro: But if you like, no, better make that love...no...(Devagar)...better make that love...Ah!

If you love...No, better... make that love....
André Uh-hum.

Pedro: Yeah? Y ou agree?

André Yes

Transcrigao datraducéo oral:

Pedro: Mais se vocé gostar, mais se vocé gosta... ndo... melhor...

André...melhor fazer ... 0 amor

Pedro:... melhor faga... better make that love... € melhor

André... colocar o amor...

Pedro:... € melhor colocar aqui amor no lugar de like, love... amar... ndo, melhor dizer ama... but if
you like, no better make that love...

André e Pedro: ...but if you love meat

André Yesh... mas sevocé amacarne.

Protocolos de pausa dialogados:

(93)

Pedro: (Bem devagar) Reminding the diner more of a butcher’s shop than a restaurant... {....}
André& Reminding the diner more of a...the diner more...
Pedro: Reminding the diner more of a butcher’s shop than a restaurant...

André More? More...

Transcricdo datraducéo oral:

André: Lembre-se do cliente?

Pedro: N&o é parecido... E parecido... élembrando... o... restaurante lembrando mais um agougue
do que...

(André consulta o dicionario monolingie)

André (*)...Remind: to make aware of something you have forgotten (*)

Pedro: Ok!

André: E... €isso mesmo...lembrando...

8 Sobre esse trecho, os sujeitos confessariam posteriormente (durante a auto-observagéo protel ada):

Pedro: Aqui eu perguntei se vocé concordava, mas nem sei com qué, porque nem eu tinha entendido essa parte ai direito..
Pedro e André: (risos)

André: Eu também n&o.
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Pedro: E, uai... aqui t& no sentido de parecer, né?

André... lembrando que o restaurante...

Pedro:... lembrando o restaurante

André... lembrando o restaurante mais um agougue do que um restaurante... n&o!

Pedro. E... lembrando o cliente mais um agougue... mais de um agougue do que de um restaurante
André& Néo é “parecendo mais’?

Pedro: Isso! Parecendo ao cliente mais um agougue do que um restaurante!

No segundo texto, ao contrario do que ocorreu no primeiro, a dupla fez uso da

lingua materna e da traducdo durante praticamente todos os protocol os dial ogados, restando-

Ihes durante as traducfes orais e escritas apenas fazer alguns “gjustes’ com o intuito de fazer

“soar melhor em portugués’ (conforme suas proprias palavras).

As consegiiéncias da forma com que cada texto foi abordado para a compreensdo

estdo evidentes nas transcri¢bes dos protocolos dialogados e da auto-observacdo protelada

referentes a cada um desses textos. Enquanto no primeiro temos como resultado, nesse

primeiro momento, uma compreensao superficial, temos no segundo uma compreensao mais

profunda e uma familiaridade com o contexto que permite aos sujeitos, entre outras Coisas,

inferir corretamente o significado de palavras desconhecidas, ou usadas em acepcoes

diferentes daguel as conhecidas por eles, como em:

(94)

(95)

Pedro: Everything isat risk if we“ fall” in this one area...Tudo esta em risco se nds cairmos....
André... nesta érea.

Pedro: Isto € “fail”... se nés fracassarmos nesta &rea... v€ ai se é fracassar... A gente ta crescendo
muito, né? Aquele texto tinha atas palavras...(se referindo ao primeiro texto usado na pesquisa)
André: Pena que pra vocé ndo vai ter tanta... (André esta se referindo ao fato de Pedro estar de
partida para a Bélgica)

Pedro: (*)... O que que €?

André Fail... Yeah! Faltar, falhar, fracasso.

Pedro: Fracassar? Caral Uh!! (risos)

André Congratulations!

Pedro: Thanks God! Tudo estd em risco se nés fracassarmos nesta area.

Pedro: Era de uma arma radiol6gica, ou uma chamada... ou uma chamada bomba suja... na qual
material radioativo é colocado dentro de um explosivo convencional... device é o que?

André Advice?

Pedro: No, device. Deve ser “dispositivo”, olhaai...

André: Lé agumas defini¢les.... “dispositivo”.
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Pedro: Dispositivo? luhuu! Thanks God! (risos) Hum... é colocado dentro de um dispositivo de

explosivo convencional, né?

E perceber inadequagdes de vocabul &rio ao contexto, como em;

(96) Pedro: Numa introdugdo a reportagem... né?
André Uh-hum.

Pedro:... que ele comissionou... acho que report ndo é reportagem... Lembro de alguma coisa
assim...

André: Ah! E relatar, contar...

Pedro: Relatério, entéo.

Assim, podemos dizer que ha uma relacéo entre o uso da traducéo consciente e 0s
melhores resultados de compreensdo durante o segundo texto. No final, a traducéo
consciente funcionou ndo s6 como uma forma de esclarecer duvidas e resolver problemas
locais de compreensdo, que acabaram por melhorar a compreensdo do segmento como um
todo, mas, também, como uma forma de melhorar o entendimento do funcionamento da
outra lingua, através de descobertas que os sujeitos foram fazendo ao longo da atividade. Ou
sgja, a traducdo consciente funcionou como um meio de potencializar a competéncia dos
sujeitos na segunda lingua para a ém de seu nivel atual (UPTON e THOMPSON, 2001).

DuplaB:

Curiosamente, essa dupla, que foi a que mais fez uso da traducdo e a que mais
discutiu cada parte do primeiro texto, aparentemente optou, no segundo, por ndo recorrer a
traducéo explicita durante os protocolos dialogados. Os sujeitos pararam apenas diante de
pausas para fazer um comentario ou outro (tanto que ha pouca verbalizacdo durante esse
momento), e cometeram varios desvios de compreensdo, dos quais so se deram conta durante
a realizacdo das traducdes orais. Foi exatamente o contrério da forma como procederam no
primeiro texto. Naquela ocasi&o quando, enquanto tentavam compreender iam e voltavam no
texto de forma ndo-linear, traduzindo, avaliando suas traducdes e adaptando-as ao contexto,
usando o contexto para fazer inferéncias com relagdo ao vocabulario, tentando visualizar as
situagdes, recorrendo, muitas vezes, ao seu conhecimento prévio, e trocando impressdes

sobre os posi cionamentos do autor, como nos exempl os:
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(97) Carlos: E ai fica“brandindo”?”Diners’ are treated to a nonstop...
Ana “Diners’, seriam as pessoas que vao comer |4?
Carlos: Isso!
Ana: Os apreciadores da carne
Carlos: Os comedores...
Ana S8p tratados...
Carlos: “ Nonstop” ...Como se eles ndo parassem de comer... nonstop, né?
Ana: Isso! “Nonstop” ...
Carlos: O rodizio, né? Acho que tafalando do rodizio... “Flow” ndo é, ndo é passar?
Ana: Yes
Carlos: Ah! Os gargons estdo passando... e ndo param de servir, deve ser isso... brandindo...
Ana: Brandindo enormes “hunks” ...” hunks’
Carlos. Pedagos de carne... de meat... of meat
Ana Poles? Ah! OK...poles...let me see...
Carlos: Pales (consulta o dicionério).... Pélo...Ah! Espeto, né? Skewered on long poles...quer
dizer ela esta presa num longo espeto de...
Ana E... as carnes estdo, porque eles... E bem aguela cena deles passando em volta da mesa,

carregando aquel as carnes, cortando...

Durante as traducOes orais e escritas, desimpedidos de palavras e expressdes
desconhecidas, ja que tinham resolvido a maioria no primeiro momento, 0s sujeitos puderam
“trabalhar” mais profundamente, no nivel das sentencas e do texto. Percebemos, nesse
momento, uma preocupacdo maior com o resultado da tradugdo, com o que ia ou ndo “ficar
bom” nalingua materna, o que acabou apurando mais a compreensao:

Excertos da transcricdo dastradugdes or ais:

Carlos: E... espetos... falar comedores éfeio, né?

Ana E.

Carlos: Diners...

Ana Apreciadores, ndo sei...

Carlos: E...

Ana: Porque em inglés é assim, 6: diners vem de jantar... mas essa palavra ndo existe aqui...
Carlos: N&o com “rs’ ndo..N& é com “rs’ ndo... ndo tem isso, né? Ele faz o que aqui?
Transforma um verbo em um nome? (relé a primeira oracéo).

Ana S8o tratados para ndo parar de comer... ndo... ndo parando de comer... ndo... ndo eles sdo
tratados... na verdade € o servico dos garcons, né? Entéo, sdo servidos pelos gargons sem... num

fluxo continuo. Pronto!
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Carlos: Dinner é jantar (comercial?)... ndo tem isso? E o diner seriao cliente, né?

Ana: E, o cliente.

Carlos: Pode falar (*)? Comedores sdo tratados para...Aqui € comedor de carne, né? Podia por
essa observacdo que ficamais no estilo, né?

Ana 1sso... vou colocar aqui...

Carlos: Ou os frequentadores de churrascaria... também pode ser, né?

Ana E.

Carlos: S&o tratados pel os garcons... ndo servidos pel os gargons sem interrupgao.

Ana E, sf0 servidos em um fluxo continuo pelos garcons...

Ana: Entdo o que seriadelight?

Carlos: Deleite, nd0? Seria um falso cognato, ou seria um cognato?

Anae Carlos: (risos)

Carlos: (Consultadicionario) Encantar, deleitar...é deleite mesmo.

Ana E um cognato!

Carlos: E cognato.

Ana: Que étimo! E ndo ha nada que os traga mais...

Carlos. Mais satisfacdo... que... o deleite... que satisfazer o pedido dos clientes?
Ana: Isso! Vou colocar aqui... que os traga mais...

Carlos: Mais satisfagéo.

Ana Maisdeleite, né?

Carlos: E que deleite é uma coisatfo... né?

Ana... mais satisfagdo... entdo vamos colocar satisfagao.

Carlos. Porque olha s6, deleite: encantar, deleitar... great pleasure... satisfacdo em portugués tem
um sentido diferente... deleite tem um sentido diferente, né?

Ana E. Ndo ha nada que os traga mais...

Carlos: Poe deleite mesmo

Com relagdo ao segundo texto, consideramos importante a seguinte observacao feita

pel os sujeitos durante a auto-observagao protel ada:

Carlos. Bem, revendo assim, agora, eu percebo que, pelo fato do texto ter sido mais facil do que o
primeiro, nés achamos que haviamos compreendido tudo perfeitamente... eu digo... naquele
primeiro momento, o da leitura, né? Na verdade nds tinhamos feito uma leitura silenciosa,
primeiro: tiramos algumas ddvidas um com o outro, de palavras que tinhamos marcado, e depois

fomos lendo juntos e discutindo. Mas parece que muita coisa hdo ficou bem entendida nessa parte.

Talvez sgja essa mesmo a explicagdo para 0 que ocorreu: o fato de ndo terem
encontrado muitos obstaculos durante a leitura do texto pode ter levado os sujeitos a
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trabalharem de forma automética, permitindo que a traducéo subliminar “entrasse em cena’.
Ou sgja, como a traducdo consciente €, normalmente, ativada por anomalias no processo de
decodificacdo, a aparente auséncia de problemas de compreensdo, principamente no nivel
do Iéxico que é mais tangivel (DANCHEV, 1982), pode ter privado os sujeitos de um
controle consciente, de certa forma impedindo que a atencéo consciente fosse trazida ao
processamento dos segmentos. Prova disso € que 0s sujeitos perceberam 0s equivocos
durante as traducOes orais €/ou escritas, atividades que requerem uma intervencdo mais

especifica da mente analitica. No excerto:

Carlos: In an introduction to the report he comissionated, Lugar Said the success of that program
proves the spread of WMD can be stopped by building “extraordinary international
relationships’. He said establishing a “worldwide system of accountability” for WMD could
prevent terrorists from acquiring such weapons. E possivel que ele previna-se...

Ana... fazendo o caixa? No caso?

N&o ha nenhuma mencéo a:

In an introduction to the report he comissionated, Lugar Said the success of that program

proves the spread of WMD can be stopped by building “ extraordinary international relationships’.

A impressdo que temos, entdo, € que a dupla compreendeu perfeitamente toda a
sentenca. No entanto, nas transcricfes da traducdo oral referente a esse seguimento temos o
seguinte:

Carlos: Em umaintroduc&o para o repérter ele comissionou Lugar...
Ana: Report seria 0 que mesmo aqui?

Carlos: N&o é reporter?

Ana N&o s&i... Vamos ver?

(Consultam dicionario bilinglie)

Ana Relato, relatério, boletim, reportagem...

Carlos. Ent&o é reportagem?

Ana. Em uma introducdo para a reportagem que e€le comissionou... ele comissionou uma
reportagem?

Carlos: Quem comissionou?

Ana O Lugar, ndo €?

Carlos: O Lugar?
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Acreditamos que ndo se pode mais dizer que eles haviam compreendido a sentenca
perfeitamente. Felizmente, durante a traducéo oral, os sujeitos tiveram a oportunidade de

compreendé-la melhor, o que ndo aconteceu, por exemplo, em:

(98) J: High risk of WMD attack in decade. U.S. survey finds more nations will acquire nuclear
weapons. Washington (CNN), the chance of an attack of a weapon of mass destruction somewhere
in the world in the next ten years runs as high as 70 per cent, arms experts have predicted in a U.
S survey. Most of the more than 80 experts surveyed in the report released on Tuesday believed
one or two new countries will acquire nuclear weapons in the next five years, with two to five
countries joining the nuclear club during the next decade.

W: Country joining? With two to five countries joining...
J. Tobelong...I think it's too belong

W: Belong?

J To belong...being...being part of something...

W: Parte de alguma coisa?

J. E... pertencer aalgo.

W: Entdo pertencer ao clube...

J: A esse clube dos...

W: Eighteen experts, né?

Como esse segmento ndo estava entre os que foram selecionados para que os
sujeitos traduzissem, talvez ndo tenham tido a oportunidade de desfazer o equivoco.

Assim, podemos dizer que, se ndo houvesse a traducéo oral, a compreensdo do
segundo texto teria ficado como estava no primeiro momento (o dos protocol os dial ogados),
e que, portanto, a traducéo foi de extrema importancia para a compreensao adequada de
ambos os textos.
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Dupla C:

Essa dupla fez uso da traducdo durante praticamente todo o primeiro momento dos
dois textos. No entanto, ndo é dificil observar que as traducdes feitas ndo foram traducbes
conscientes: embora tenham traduzido explicitamente, essa traducdo foi feita de forma
literal, na medida em que as paavras iam surgindo. Esse tipo de traducdo, aplicada a
compreensdo de texto apenas no nivel local e ndo para auxiliar no processamento de
sentencas significativas inteiras, corresponde aquela denominada por Bouvet (2002) de
“traducdo desintegrativa’: “uma abordagem de ler e traduzir usada apenas para resolver
dificuldades locais (cf. capitulo 1 secdo 1.2), sem levar em consideracdo 0 contexto, ou
guestdes sintaticas, semanticas e pragmaticas’. Trata-se de traducéo para decodificagao.

Os proprios sujeitos, em seus coment&rios durante a auto-observacéo protelada,
vérias vezes se referiram a essas tradugbes como “traducdes de palavras que ndo tinha
sentido nem coeréncia sintatica’, “traducdo ao pé daletra, sem discernimento das sentencgas e
das expressfes’. S&o deles as observagdes. “A gente tava mais interessada em traduzir as
palavras que ndo conhecia, sem dar muita importancia ao sentido da frase”, “faltou um pouco
mais de andlise até mesmo na hora da traducdo” e “a gente ficou muito sem senso critico do
gue faz sentido ou ndo em portugués”.

A traducdo a que os sujeitos se referem € a traducdo subliminar: traducdo sem
andlise, o tipo de traducdo em que “sb se olha pra frente”. Infelizmente é o tipo de traducéo
mais freqiiente durante a leitura em lingua estrangeira. E esta tradug&o que causa problemas
de compreensdo por se constituir em uma forma priméria de acessar o significado geral do
texto, sem muita reflexdo.

Durante as atividades de traducéo oral e escrita que, como ja vimos, requerem um
controle consciente maior, observamos que, muitas vezes, 0s sujeitos tiveram a oportunidade
de discutir e reavaliar as solugbes de traducéo que foram encontrando, como podemos

observar em:
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Resultado dos protocolos de pausa dialogados:

Outro servico ao redor traz um cardépio de bebida em uma verdadeira maratona entre ir la e um
carrinho de sobremesa. Mas lembre-se vocé serd avisado: uma noite numa churrascaria pode requerer servico

pesado nas doces sessdes de spa.

Transcricao datraducdo oral:

Luis: (*)...Outro servico... ao redor... traz ao redor...

Marcelo: Um cardapio de bebida... e...

Luis.... paraareal maratona...

Marcelo.... e... paraaverdadeira maratona... é... existe um incrivel carrinho de sobremesa...
Marcelo: Mas lembre-se vocé deve estar avisado... mas lembre-se vocé serd avisado...Vocé tem
sido avisado?

Luis: Foi, n0? E o present perfect...Vocé foi... jafoi avisado...uma noite numa churrascaria pode
requerer diversas... O que que era mesmo?

Marcelo: Duty € servicos

Luis:... pesados servicos?

Marcelo:... e sweating... doces...? Sessdes de sweating...deixa eu ver sweating... sweat ...E suor...
Entéo, sweating é “suadas’?

Luis: Ah! Suadas sessdes em um spa...

Marcelo: E... Acho que é... pesadas sessdes de suor... no hotel... hotel’s gym?

Luise Marcelo: No spa...

Luis: Isso!

Marcelo: Entdo... uma noite em uma churrascaria pode requerer uma... pesadas sessdes em um
spa...

Luis: Pode te custar pesadas... sessdes de suor... em um spa

Marcelo: E isso mesmo!

Luis: Entdo aqui: Outro servico... outros? Outros servicos “trazem ao redor” Fica estranho aqui...
Se aproximam?

Marcelo: Outros servigos se aproximam com a... Servers... sera que poderia ser serventes?

Luis: Serventes... server? Ah! E... servigo é service, né?

Marcelo: Outros serventes se aproximam...

Luis: Servidores! N&o é?

Marcelo: Pode ser. Ent&o é: Outros servidores se aproximam com o cardapio de bebidas... né?

8 Como esse trecho estava muito fragmentado, tentamos reconstruir o que seria o resultado de compreensdo do
segmento durante os protocol os dialogados para comparar com o resultado de compreensdo durante a traduc&o.
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Assim, podemos dizer que, também para dupla, a compreensdo melhorou

durante as traducdes, na maioria das vezes.

3.3 Resultados encontrados durante a ter ceira etapa da analise dos dados

Considerando as respostas e observactes encontradas conclusivas o suficiente para
nos permitir nos isentarmos de fazer interpretagdes, decidimos apresenta-las como aparecem
nas transcricoes.

De acordo com as opinides dos participantes da pesquisa, com relagdo a
compreensdo global do texto atraducdo consciente:

o “Facilitaacontextuaizacdo” (duplaA)

o “Facilita a compreensdo do texto ao permitir 0 acesso ao significado exato das palavras’
(duplaA)

o “Ajudaosleitores a se certificarem do sentido” (dupla B)

e “Ajudaa‘encadear’ aidéiageral com o sentido das partes’ (duplaB)

e “Serve paracomprovar se o texto foi mesmo compreendido” (duplaC)

o “Ampliaapercepcado em torno do texto lido” (dupla C)

e “Faz comqueas*“coisas’ seencaixem melhor” (duplaB)

e “Facilita entender o texto como um todo, pois torna mais facil ligar uma parte a outra. Cria
uma sequéncia’. (duplaA)

o “Melhora a compreensdo do texto porque faz com que se queira ter a no¢cdo exata do que
significam as “coisas’ aumentando a atencéo aos detalhes’. (dupla A)

o “Esclarece dividas que ndo sdo esclarecidas de outra maneira’. (duplaB)

e “E inevitavel (para a compreensio global), pois ha palavras e expressies que, se ndo forem

traduzidas ndo permitem um entendimento maior”. (dupla B).
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CONSIDERACOESFINAIS

Conclusao:

A partir da andlise de dados, buscamos responder as trés perguntas de pesquisa que

nortearam este estudo:

1 - Durante a tentativa de compreender um texto em lingua estrangeira, em que
situacOes os leitores recorrem atradugéo consciente?

Identificamos nos dados coletados através dos protocolos dialogados as seguintes

situagOes em que 0s sujeitos recorreram a traducdo consciente:

e 30 tentarem resolver problemas de compreensdo no nivel do Iéxico e da sentenca;

e diante de complexidade semantica;

e diante de complexidade sintatica;

e para criar um contexto estdvel na lingua materna que |hes permita inferir os
significados de palavras desconhecidas ou empregadas em um sentido diferente;

e a0 surgirem incertezas em relagdo a compreensao;

e diante da necessidade de precisdo ao interpretarem ainformagao visual.

2 - Qual o resultado do uso da tradugéo consciente para a compreensao do segmento no

qual foi empregada?

Confrontando os dados obtidos durante os protocolos dialogados com os dados
obtidos durante as traducdes orais, e analisando o desempenho das trés duplas nos dois
momentos, concluimos que, ha maioria das vezes em gue foi usada, a traducéo consciente
melhorou a compreensdo do segmento, principal mente por:

e impedir que a traducdo subliminar, pelos “desvios’ que pode provocar, levasse 0s
sujeitos a “tomar um caminho interpretativo equivocado”;

e permitir aos sSUjeitoS 0O acesso consciente aps Seus processos de compreensdo,
possibilitando-Ihes monitorar esses processos,

e resolver problemas de compreensdo de forma consciente;
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e a0 requerer uma andlise mais minuciosa do contexto, tornar esse contexto mais
familiar, 0 que permitiu aos sujeitos, por exemplo, inferir corretamente o sentido de
palavras e expressdes desconhecidas, e reavaliar os sentidos dagquel as que apareceram
em uma acepcao diferente da gue conheciam;

e exigir atencdo maior aos detalhes, permitindo aos leitores o acesso a informacdes
importantes que poderiam passar despercebidas no caso de uma compreensdo mais

superficial.

3 - Qual o papel datraducao consciente na compr eensao global do texto?

De acordo com os proprios sujeitos, a traducdo consciente, ao facilitar a
compreensdo de partes especificas dos textos, que de outra forma ndo teriam sido
compreendidas adequadamente, evita que o sentido geral desses textos fique fragmentado.
Além disso, ao impor aos sujeitos uma necessidade de “ir e voltar no texto, o tempo todo”,
ao fazer e avaliar escolhas de tradugéo e ao tentar resolver problemas de compreensdo, gjuda
a‘“encadear” aidéiageral com o sentido das partes.

Assim, concluimos que € a tradugdo consciente que permite uma compreensao mais
adequada de textos em outra lingua. N&o queremos dizer com isso que, para compreender um
texto em lingua estrangeira, o leitor precisa saber o0 significado de cada palavra na lingua
materna, mas que, para que possa participar de forma auténtica, e ndo equivocada da
construcdo dos sentidos do texto, o leitor em lingua estrangeira precisa desenvolver um
controle consciente sobre sua propria interpretacéo, estabelecendo um “estado de alerta’ em
relagdo aos processos de compreensado que estdo em curso em sua mente, que lhe permita se
libertar dainterferéncia.

Ao criar um distanciamento reflexivo e contrastivo entre as duas linguas, a traducéo
consciente dificulta a ocorréncia da interferéncia, além de criar um circulo virtuoso:
melhores resultados de traducdo, melhor compreensdo; melhor compreensdo, melhores
resultados de traducgdo, que pode melhorar nos aprendizes, ab mesmo tempo, a compreensao
de textos em geral, a aprendizagem da outra lingua e a habilidade de traduzir.
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LimitacOes da Pesquisa:

e Limitagbes dos dados para pesquisas deste tipo:

Como o foco desta pesquisa foi em processos cognitivos envolvidos na
compreensdo de leitura, e ndo existe, até a presente data, nenhum meio direto para se
observar processos cognitivos (Tavares, 1997), todas as medidas coletadas apresentam a
limitagdo intrinseca de revelar a compreensdo apenas de maneiraindireta.

Como ocorre normalmente em pesquisas que utilizam técnicas de relatos verbais,
Visto ser patente que 0 sujeito ndo consegue verbalizar tudo o que ocorre em sua mente, em
busca de pistas sobre o contelido ndo revelado por essa metodologia, tivemos que nos valer,
algumas vezes, de nossas proprias inferéncias sobre o processo de compreensao dos sujeitos.
Portanto, embora tenhamos tentado agir com o maximo de imparciaidade possivel, por
terem sido baseados na nossa interpretacdo, alguns resultados ndo estdo livres de conter erros

ou apresentar tracos da influéncia de nossas crengas a respeito do assunto em questéo.

e LimitagBes dos dados coletados para o presente estudo:

Relativamente a coleta de dados para o presente estudo, temos, pelo menos, as
seguintes limitagoes:

O numero reduzido de participantes: apenas sais.

Para evitar impor demandas na capacidade dos sujeitos de observar seus processos
cognitivos em andamento, como acontece geralmente com o uso de técnicas mentalisticas na
coleta de dados, optamos pelo protocolo de pausa dialogado. No entanto, acreditamos que o
fato da leitura ter sido realizada em dupla pode ter motivado os sujeitos a recorrerem mais a
lingua materna, e até mesmo a traduzirem com mais freqiiéncia do que se estivessem lendo
individualmente. Vale ressaltar, porém, que ndo estamos trabalhando com dados estatisticos.

O fato de ter sido permitido aos sujeitos usarem o dicionério pode té-los levado a
fazer menos uso do contexto para inferir o significado de palavras e expressoes
desconhecidas.

Durante os protocolos dialogados, os participantes da pesguisa fizeram menos
verbalizagbes sobre seus processos mentais do que o esperado. Acreditamos que isso tenha

ocorrido pelo fato de ndo terem sido submetidos a um treinamento prévio, como acontece na
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maioria das pesquisas que utilizam técnicas de relatos verbais. A solucéo que encontramos
foi recorrer a uma outra técnica de relatos verbais, a auto-observacéo protelada. Pedimos aos
sujeitos para analisarem seus protocolos dialogados, visando descrever seu comportamento
em momentos especificos, fazendo observagdes e comentérios onde julgassem necessario.

Assim, por receio de interferimos nas decisdes dos sujeitos e conseqlientemente nos
resultados da pesquisa, acabamos dando a eles uma liberdade de acdo que ocasionou certos
imprevistos que procuramos sanar da melhor forma possivel. N&o estamos certos, contudo,
de que os resultados foram 0s mesmos do que Seriam se a pesquisa tivesse sido realizada da
forma como idealizada inicialmente.

Apesar dessas limitagles, entretanto, acreditamos que os resultados da presente
pesquisa propiciam ilustraces tedricas surgidas da prética gue podem, na pior das hipoteses,
levar professores de lingua estrangeira a refletirem melhor sobre o papel da traducdo na
compreensdo de lingua estrangeira e, quem sabe, alguns deles a rever suas praticas e crencas

relacionadas ao seu uso em salade aula.

Caminhosaexplorar:

Acreditamos que muitas questdes poderdo emergir a partir das consideracoes feitas
nesse estudo, dada a importéncia da traducdo para o ensino/aprendizagem de lingua
estrangeira. Esperamos, portanto, que outros estudos explorando as formas como a traducéo
influencia os processos de compreensdo de outra lingua venham a expandir e “trazer luz’ as

guestdes levantadas aqui.
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ANEXO 1

Textos utilizados ha pesquisa

Texto 1l

A Vegetarian’s Worst Nightmare
(Stanley kent)

If you're a vegetarian traveling in Brazil for the first time and your host invites
you out for an evening at a churrascaria, it might be advisable to politely refuse and order a
room-service salad. A churrascaria isfor serious meat-eaters only.

Churrascarias - and there are many of them, including the Oasis and appropriately
named Porcdo Chains - are al-you-can-eat barbecue restaurants. For one price, typicaly
about $15, guests can sit and gorge themselves all night long on more than twenty varieties of
meats. The many different cuts are cooked over flaming pits to bring out their unique flavor;
severa courses can take aslong as four or five hours to cook.

Diners are treated to a nonstop flow of servers brandishing huge hunks of meat
skewered on long poles. In their free hands, they wield sharp knives, and there is nothing that
brings them more delight than patrons’ requests to slice off a juicy morsel for some dining
pleasure. This is not for the faint of heart. Some of the cuts are quite rare and very large,
reminding the diner more of a butcher’s shop than a restaurant. But if you like (no, better
make that love) meat, then a churrascaria will probably be your idea of hog heaven

Since eating is the name of the game, and eating as much as possible is encouraged,
there is little time for menus and specials. What you see is what you get. And since we all
know it’s rude to speak with your mouth full, several churrascarias have developed a system
of signals. Displaying a little green plastic sticker with a hungry-looking pig on it means “Hit
me with all you have got”. The red sticker with the pig looking pleasantly full, holding his
trotter up in the universally polite gesture for no, means “Pass me by on thislap”.

Another server brings around a drink cart, and for the true marathon-enter there is an
amazing dessert trolley. But remember, you’ ve been warned: One night in a churrascaria can

require several heavy-duty sweating sessionsin the hotel gym”.



Em: Colecdo Objetivo: Sistema de Métodos de Aprendizagem

Centro de recursos internacionais Livro 35, Inglés|l p. 19.



Texto 2

High risk of WMD attack in decade

US survey finds more nations will acquire nuclear weapons

WASHINGTON (CNN) - The chance of an attack with a weapon of mass destruction
somewhere in the world in the next 10 years runs as high as 70 percent, arms experts have

predicted inaU. S. survey.

Most of the more than 80 experts surveyed in the report released on Tuesday
believed one or two new countries will acquire nuclear weapons in the next five years, with

two to five countries joining the nuclear club during the next decade.

The survey, commissioned by U.S. Senate Foreign Relations Committee Chairman
Richard Lugar, also showed that four out of five people said their country was not spending

enough on non-proliferation efforts.

The most likely scenario for a nuclear attack would be for terrorists to use a weapon
they made themselves with material acquired on the black market, the survey said.

“The results underscore the need to improve security around tactical nuclear weapons
and nuclear material in Russia and expand our ability to detect transfer of weapons or
materials from rogue states to terrorist organizations’, said a summary of a report outlining

the survey results.

Weapons of mass destruction (WMD) are designed to kill large number of people,

using either nuclear, biological, chemical or radiological means.

In 1991, in the wake of the fall of the Soviet Union, Republican Lugar and former
Democratic Sen. Sam Nunn initiated a program to combat the proliferation threat posed by
former Soviet states.



In an introduction to the report he commissioned, Lugar said the success of that
program proves the spread of WMD can be stopped by building “extraordinary international
relationships’.

He said establishing a “worldwide system of accountability” for WMD could prevent

terrorists from acquiring such weapons.

“Even if we succeed spectacularly at building democracy around the world, bringing
stability to failed states and spreading economic opportunity broadly, we will not be secure
from the actions of small, disaffected groups that acquire weapons of mass destruction”,

Lugar said. “Everything isat risk if wefail in thisone area.”

Rogue states

Following the September 11 attacks on America, U. S. President George W: Bush

made a bid to crack down on regimes who sponsor terrorists.

Dirty Bomb

The survey found that the most significant risk of a WMD attack was from a
radiological weapon, or a so-called “dirty bomb”, in which radioactive material is put into a

conventional explosive device.

The next highest risk was of an attack with a chemical or biological weapon, with a
nuclear attack judged least likely.

However, when the risks were combined to determine the probability of an attack
with any form of WMD, the survey put the chances as high as 50 percent over the next five

years, with the probability increasing to as high as 70 percent over the next decade.

Among the experts who participated in the survey were Nunn; retired Gen. Norman
Schwarzkopf, former defense secretaries William Cohen and frank Carlucci; former CIA

Director James Woolsey; former National security Adviser Richard Allen; former Irag chief



weapons inspector Richard Butler; former Deputy secretary of State Strobe Talbott; and
David Kay, who led the hunt for WMD in Iraq after the fall of Saddam.

Disponivel em: < http://edition.cnn.com/2005/US/06/. threat/index.htlm>



ANEXO 2

Transcrigdes dos protocolos de pausa dialogados, das traducdes orais e da

auto-observacéao protelada:

Texto 1l

Os segmentos do Texto 1 selecionados para que 0s participantes da pesquisa

fizessem traducdes e comentassem na auto-observacdo protel ada foram os seguintes:

Primeiro segmento:

“...Some of the cuts are quite rare and very large, reminding the diner more of a
butcher’s shop than a restaurant. But if you like (no, better make that love) meat, then a

churrascaria will be your idea of hog heaven.”

Segundo segmento:

“ Another server brings around a drink cart, and for the true marathon-enter thereis
an amazing dessert trolley. But remember, you’ ve been warned: One night in a churrascaria

can require several heavy-duty sweating sessions in the hotel gym” .

Terceiro segmento:

“Diners are treated to a nonstop flow of servers brandishing huge hunks of meat
skewered on long poles. In their free hands, they wield sharp knives, and there is nothing that
brings them more delight than the patrons” requests to slice off ajuicy morsel for some dining

pleasure”



Dupla A - Pedroe André

Primeiro Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Pedro: Some of the cuts are quite rare and very large, reminding the diner more of a
butcher’ s shop than a restaurant. Butcher’s shop?

André: | forgot it.

Pedro: | think thisis a place where they sell meat. Reminding...”remind” is"remember”?
André: Y eah!

Pedro: (Bem devagar) Reminding the diner more of a butcher’s shop than a restaurant...
{...}

André: Reminding the diner more of a...the diner more...

Pedro: Reminding the diner more of a butcher’ s shop than a restaurant...

André More? More...

Pedro: But if you like, no, better make that love...no...(Devagar)...better make that love...Ah! If
you like...No, better... make that love....

André Uh-hum.

Pedro: Yeah? Y ou agree?

André: Yes!

Pedro: But if you like, no, better make that love...meat, then a churrascaria will probably be
your idea of hog heaven (Risos)

André. Hog heaven? Do you know heaven?

Pedro: Yes, heaven | know, but hog...

André Heaven issimilar to...

Pedro: Heaven is “where God is”...

André: H&?

Pedro: Where God is... Heaven...God is in heaven... (Canta o trecho de uma musica que
contém a palavra“heaven”). Have you listened to this music?

André: No.



Pedro: No? “Just the last time”...This is the same of sky, no, not the same, but in Portuguese
the same, sky and heaven, but in English is more rich... it's richer... in this part... it has
heaven. Thisiswhere God lives, thisis ().

André Ah!

Auto - observagdo protelada:

(Essa dupla decidiu comentar trecho por trecho dos protocol os dial ogados)

Trecho 1:

Pedro: (Bem devagar) Reminding the diner more of a butcher’s shop than a restaurant...
{....}

André: Reminding the diner more of a...the diner more...

Pedro: Reminding the diner more of a butcher’ s shop than a restaurant...

André: More? More...

Comentérios:

Pedro: Fiquel repetindo a frase aqui para ver se compreendia. Estava tentando entender o

sentido do que estava ali, parecia confuso...

Trecho 2:

But if you like, no, better make that love...no...(Devagar)...better make that love...Ah! If you
love...No, better... make that love....

André: Uh-hum.

Pedro: Yeah? Y ou agree?

André: Yes.



Comentérios:

Pedro: Aqui eu perguntel se vocé concordava, mas nem sei com qué, porgue nem eu tinha
entendido essa parte ai direito...
Pedro e André: (risos)

André: Eu também ndo...

Trecho 3:

André: Hog heaven? Do you know heaven?

Pedro: Yes, heaven | know, but hog...

André Heaven issimilar to...

Pedro: Heaven iswhere God is...

André: H&?

Pedro: Where God is... Heaven...God is in heaven...(canta o trecho de uma musica que contem
apalavra heaven). Have you listened to this music?

André: No.

Pedro: No? “Just the last time”...This is the same of “sky”, no, not the same, but in Portuguese
the same, “sky and heaven”, but in English is more rich... it's richer in this part... it has
“heaven”. Thisiswhere God lives, thisis (x).

André: Ah!

Comentérios:

Pedro: Nessa parte aqui acho que concentramos no “heaven” e nos esguecemos do “hog”...
André Hum-hum...

Pedro: Vocé tinha entendido?

André: N&o.

Pedro: O “hog”?

André: E.

Pedro: Eu também n&o.

Pedro e André: (risos).



Segundo Momento - Transcrigdo da traducdo oral:

“ Some of the cuts are quite rare and very large...”

André: What' s the meaning of thisword here: quite?

Pedro: Very.

André It'snot...

Pedro. Yes (*).

André E...notin this sense but quiteis“quieto”...

Pedro: Quiterare and very large...quite rare...quite...rare?

André e Pedro: Raro...

Pedro: Quiterare and very large... € estranho...nesse sentido, rare...

(Consultam o dicionério monolingle)

Pedro: Not cooked for very long... fresco...ligeiramente fresco.

André& Quite or rare?

Pedro: Rare.

André: And quite?

Pedro: Acho que € ligeiramente.

André: H&? Alguns cortes sdo ligeiramente frescos e muito grandes... Not cooked for very...
Ah! Ta.. Ahl Alguns cortes sdo ligeiramente “mal passados’, né? “Not cooked for very

long” ... E bem grandes.

...reminding the diner more of a butcher’s shop than a restaurant...

André: Lembre-se do cliente?

Pedro: N&o é parecido... E parecido... € lembrando... o... restaurante lembrando mais um
acougue do que...

(André consulta o dicionario monolingue).

André: (*)...Remind: to make aware of something you have forgotten (*).

Pedro: Ok!

André E... €isso mesmo...lembrando...

Pedro: E, uai...aqui t& no sentido de parecer, né?

André....lembrando gue o restaurante...

Pedro:...lembrando o restaurante.



André....lembrando o restaurante mais um agougue do que um restaurante... nao!

Pedro. E... lembrando o cliente mais um agougue..mais de um agougue do que de um
restaurante.

André: N&o é “parecendo mais’?

Pedro: Isso! Parecendo ao cliente mais um agougue do que um restaurante!

...But if you like (no, better make that love) meat...

Pedro: Mais se vocé gostar, mais se vocé gosta... ndo..melhor...

André:...melhor fazer... o amor.

Pedro: ...melhor faga... better make that love...é melhor...

André:... colocar o amor...

Pedro:...€ melhor colocar agui amor no lugar de like, love... amar...ndo, melhor dizer ama...but
if you like, no better make that love...

André e Pedro: ...but if you love meat.

André: Y eah... mas se vocé ama carne.

...then a churrascaria will be your idea of hog heaven.”

André....depois a churrascaria provavel mente seré sua...

Pedro:...ent&o...

André: Aonde (sic)? Ent8o, a churrascaria sera suaidéiapara...

Pedro: Hog heaven?

André... idéiade... hog...

(Consultam o dicionario monolingle)

Pedro: Wait a minute...someone who takes much more than a fair share or something
specialy by eating too much ... (*).

André: E gula... algo assim...A churrascaria provavel mente sera suaidéia de gula...

Pedro: Hog heaven... (consulta o dicionario monolingue) If you say that something is
“heaven” or that you are “in heaven”, you mean that it gives you great pleasure... (*)

...probably be your idea of hog heaven...suaidéia de comer bem?



Resultado da traducéo:

Alguns cortes sdo ligeiramente mal passados e bem grandes, parecendo ao cliente mais um
acougue do gue um restaurante! Mas se vocé ama carne, entéo a churrascaria provavel mente

sera sua idéia de comer bem.

Auto-observagao protelada:

André: Na primeira parte, eu pensei que tivesse entendido algumas coisas... por exemplo ai o
“quite”, mas na verdade eu tava pensando em “quieto”, ai na hora de traduzir percebi que néo
era o gque eu pensava

Pedro: E como o “rare”, que a gente entendeu como raro e “passou’. Nem pensei que n&o
coubesse no contexto... Na verdade pra mim a idéia do contexto tava meio vaga... Assim, eu
tinha uma nogdo meio vaga...

André: E quando a gente tem que traduzir a gente se preocupa mais com os detal hes...

Pedro: Com os significados...

André: Essa “No better make that love”, por exemplo, foi dificil. Da primeira vez n&o ficou
muito claro. Eu tava pensando em “faga amor” ou algo assim...

Pedro: As vezes a forma como as palavras s30 colocadas... assim...na frase, dificulta muito.
Ele poderiater dito “|1 mean, love...” ndo ficariamais facil?

André e Pedro: (risos).

Segundo Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Pedro: Another server brings around a drink cart, and for the true marathon enter thereis an
amazing dessert trolley. (Repete devagar)...another server brings around a drink cart, and for
the true marathon-enter, there is an amazing dessert trolley...eu acho que é “true start of
marathon”, do you see this?

André Uh-hum... entrando na proxima...

Pedro: E, paraaverdadeira... o verdadeiro inicio da maratona.

André: (*).



Pedro: Amazing... (canta o trecho de uma musica que contém a palavra “amazing”)... | guess
it's (*) Trolley... Do you know “trolley” ?

André: No.

Pedro: But remember you’ ve been warned...

André Warned? Thisisan“R” or an“M”?

P. “R”. Warned. One night in a churrascaria can require several heavy-duty ...:sweating
sessions in the hotel gym. (Bem devagar) Can ...require...severa...heavy-duty...duty? Why
duty?

André: | don’t know (olha no dicion&rio). “Necessitando” ...

Pedro: “Exercitando” ?

André N&o, “necessitando”.

Pedro: N30 é... sessdes de sweating.E...v80 requerer muitas sessdes pesadas...esse negdcio
aqui, “in the hotel s gym” .

André Academia...

Pedro: But remember, you've been warned: one night in a churrascaria can require several

heavy-duty sweating sessions in the hotel’s gym.

Resultado:

Embora agqui tenham ocorrido algumas traducdes explicitas, essas ndo foram suficientes para
reconstruir todo o segmento. Recorreremos a traducdo oral e aos relatos dos sujeitos em busca
de “pistas’ sobre o resultado de compreensdo nesse primeiro momento.

Auto-observacéo protelada:

Pedro: Acho que aqui, eu compreendi melhor, assim... o contexto... apesar de ter deixado
algumas palavras, que no momento ndo pareciam importantes. Eu tinha entendido a idéia de
gue “depois de uma noite em uma churrascaria, vocé tem que fazer ginastica pesada pra
queimar as calorias’ ... alguma coisa assim...(risos).

André: E essatavamais f&cil, ndo entendi todas as palavras, mas no geral, deu pra*“pegar”...



Segundo Momento - Transcrigdo da traducdo oral:

“ Another server brings around a drink cart, and for the true marathon-enter there is an
amazing dessert trolley...”

Pedro: Um outro servente traz em volta uma carta de bebidas, e para a verdadeira mar

para o inicio da verdadeira maratona ha...uma...

André “Amazing”?

Pedro:...” agradavel” ... "dessert” ... " sobremesa’ ... "trolley”?

(Consultam o dicionério)

(Léem definigdes em inglés, mas parecem ndo compreendey).

Pedro....para 0 inicio da verdadeira maratona ha uma... Ah! H4& um maravilhos... um
agradavel... carro de sobremesa (risos).

André: Incrivel! Um incrivel carro de sobremesa... OK...

“...But remember, you've been warned: one night in a churrascaria can require several

heavy-duty sweating sessionsin the hotel’s gym.”

Pedro:...but remember... but remember...mas lembre-se vocé foi ...”warned”? Acho que é
“avisado”.

(Consultam o dicionario)

Pedro: Warn...to make someone aware of a possible danger or problem, especialy (*) in the
future...é...” prevenido”.Vocé foi... vocé ta avisado:...vocé foi avisado...mas lembre-se vocé
foi avisado, uma noite numa churrascaria pode exigir vérias arduas sessoes...

Ana...sessdes de suor... naacademiado hotel.

Resultado:

Um outro servente traz em volta uma carta de bebidas e para o inicio da verdadeira maratona
ha um incrivel carro de sobremesas. Mas lembre-se vocé foi avisado: uma noite numa

churrascaria pode exigir varias arduas sessdes de suor na academia do hotel.



Auto-observagao protelada:

Pedro: A gente sO tirou umas davidas que tinha e melhorou um pouco a tradugéo, né?

Ana E... a gente ja tinha a idéa principal, depois foi sO checar umas palavras, como
“warned”, né? Quando a gente vai traduzindo, as coisas parecem que vao se encaixando
melhor.

Pesquisadora: Melhora a compreensao?

Ana Melhora porque vocé quer ter a nocéo exata do que significam as coisas e vocé tem que
prestar muita atencdo... vocé tem que “correr atras’... procurar no dicionério até achar a
expressao certa, que encaixaai... € como um quebra-cabegas...vocé vai encaixando as partes

Terceiro Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Pedro: Diners are treated to a non-stop flow of servers brandishing huge hunks of meat
skewered on long poles... (De novo e bem devagar)...diners are ...treated...to a non-stop flow
of servers brandishing huge hunks of meat skewered on long poles...

André: Ok.

Pedro: ...aretreated to a non-stop flow...stop? Non-stop flow...What’ s flow?

André: Is... to flow...éfluir.

Pedro: Talvez “ flow” neste sentido... aqui: flow of service...ta falando de rodizio, né? Como
se fala neste sentido? Transito... eles ficam transitando...

André& Servindo?

Pedro: E... mas é non-stop...€ imparavel, né?

André: Non-stop? Imparavel ?

Pedro: Acredito que sim... uma coisa assim parecida...(risos)...diners...€ quem ta comendo,
ne?

André: Uh-hum.

Pedro: Diners are treated to a non-stop flow of servers brandishing...uh-hum?

André: No, don’t have any idea...

Pedro: Huge (P)...hugeislarge, yeah? Hunks?

André Hum-hum (negativo).



Pedro: | have the same doubt. Oh, God! (risos)...hunks of meat...meat, right...skewered on
long poles...poles? Do you know? | guess “poles’ is...Yes, whereit is served.

André: Do you know?

Pedro: | guess poles...poleis...(X).

André: The plate?

Pedro: Yes, where it is served. Because, nos... quem ta jantando é submetido a um, uma
correnteza...alguma coisa assim... de serventes.

André E, né?

Pedro: Skewered meat, deve ser cortadas, ndo servidas, colocadas, alguma coisa assim... em
longas...em...Vixi! Pior que ndo d4, néo...

André: Em lugares...

Pedro: Eu tava pensando em bandejas...

Pedro. Skewed?

André Skewered.

André: It can be.

Pedro: In their free hands, they wield sharp knives (P), knives (PC)...knives (P) or Knives
(PC)?

André: Knives (P)

Pedro: | don’t know if it’s knives (P) or knives (PC)...

André Knives (P).

Pedro: And there's nothing that brings them more delight...What? (risos) Sice off a juicy?
Juicy... acho que é suculento...

André: Juicy?

Pedro: Como é suco?

André: Juice.

Pedro: Entdo é suculento...

André Sices?

Pedro. Pedagos.

André: Yes.

Pedro: Ah! N&o... to dliceisto fatiar, também dlice off...

André: Pedacos de?

Pedro: N&o, éfatias...

André&: Pedacos fora?



Pedro: E... é... cortar fora, né? Fatiar fora. Juicy morsel for some dining pleasure...dining... {.}
What’ s dining? Dining.... what’ s dining?

André& Jantou?

Pedro: H&? E dining? N&o, isso € dinner, né?

André& Ah! E dinner!

Pedro: To have dinner... jantar...pessoa que janta...

André: But it’s double “n”, yes or no?

Pedro: | don’t know... {...} there’s nothing that brings them more delight... what’s delight?
André: (Consulta o dicionério) Deleitoso.

Pedro: Than their patron’s request to slice off a juicy morsel for some dining pleasure. E
dining pleasure acho que € o prazer de comer, alguma coisa assim... do you understand this
patron?

André What do you understand?

Pedro: | understand a person that calls, “Hey, come here! | want adlice”.

André: E mesmo.

Segundo Momento: Tradugdo Escrita:

As pessoas que comem pagam por um fluxo continuo de serventes cambaleando com grandes
pedacos de carne em longos espetos. Em suas méos livres eles mangjam facas afiadas, e ndo
ha nada que os traga mais prazer que os pedidos dos clientes para fatiarem um suculento

bocado para alguma degustacéo.

Auto-observacéo protelada:

André: Tinha muitas palavras novas aqui nessa parte.

Pedro: Era o que tinha. Mas muitas, deu pra entender pelo contexto.Vocé pode notar que a
gente quase nem usou dicionario.

André: Algumas palavras a gente ja conhecia também. Na hora de fazer a traducéo escrita do
parégrafo ficou mais facil porque a gente jatinha visto as palavras nessa primeira parte.

Pedro: E jatinha traduzido algumas, discutido e tirado as duvidas, né?

André&: |sso!



DuplaB - AnaeCarlos

1° Segmento:
Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Carlos: Some of the cuts are quite rare and very large...

Ana Reminding the diners more of a butcher’ s shop than a restaurant...

Carlos. Butcher? What isit?

Ana It'saplace where (sic) sells meal...meat.

Carlos: All right...a place for dinner?

Ana Acougue.

Carlos: Ah! Acougue!

Ana Butcher...

Carlos. Some of the cuts are quite rare and very large... Mas qual é a relacdo com esse do
coragao...para coragoes fracos?

Ana Por que..assm...se ele..eu acho que se ele ta la4.ai  cortando aquelas
carnes...enchendo...matando o prazer daquelas pessoas, vocé tem que ter...

Carlos: Tem que ser forte né?

Ana Tem que ser forte.... porque depois ele até...

Carlos: E o agougueiro, né?

Ana Na verdade ele é praticamente um acougueiro...ele corta aqueles pedagos enormes, as
pessoas vao ali, nagquela ansia de comer sem parar, porgue é um rodizio.

Carlos: E...€ legal, sem parar...But if you like, no better make that love (risos)...meat, then a
churrascaria will probably be your idea of hog heaven.

Anae Carlos: (Risos).

Carlos: Paraiso...

Ana E.



Segundo momento - Transcric¢éo da tradugéo oral:

Carlos: Cuts?

Ana Cuts sdo cortes.

Carlos. Cortes?

Ana Pedacos.

Carlos: Emuma (*)?

Ana Nao, acho que “quite” aqui ta no sentido de muito.

Carlos: Muitos cortes? Ah! (*) muito grandes, né?

Ana Mal passados e muito grandes...

Carlos: Ah! Ent&o: Alguns cortes so mal passados e muito grandes... Reminding the dinner
mor e of a butcher’s shop...

Ana Ent&o, reminding...lembrando

Carlos. Ah! Lembrando como se fosse 0 agougue, né?

Ana |sso!

Carlos: Lembrando um agougue...reminding the diner more of a butcher’s shop...Lembrando
mai s um agougue do que um restaurante?

Ana: Isso!

Carlos. But if you like (no better make that love) meat..Mas se vocé gosta muito... é melhor
do que fazer amor? Nao é melhor do que fazer amor... né?

Ana Sera? Mas se vocé gosta (no, better make that love)...ndo, melhor fazer disto amor...
daguilo...ama? Como esta entre parenteses parece uma correcdo, e ainda tem esse no...Mas se
vocé gosta (ndo, € melhor fazer...) Ah! Acho que é assim: mas se vocé gosta (ndo, melhor
transformar isso em ama)...a palavra, entendeu? Trans...mudar apalavra“gosta’ para“ama’...
Carlos: Ah! Entdo € Mas se vocé gosta (ou melhor ama) churrascaria?

Ana Carne, né? Meat...Mas se vocé gosta (ou melhor ama) carne...

Carlos:. ...achurrascaria provavelmente é... o que que € hog mesmo?

Ana E paraiso dos porcos, né?

Carlos: Seriaasuaidéa... o seuideal do paraiso dos porcos.



Resultado:

Alguns cortes sdo mal passados e muito grandes, lembrando mais um agougue do que um
restaurante Mas se vocé gosta (ou melhor, ama) carne, a churrascaria provavelmente seria 0

seu ideal do paraiso dos porcos.

Auto-observagao protelada:

Carlos: Na verdade o que eu percebo agqui € gue embora a gente tenha discutido o texto nessa
primeira parte... da pra ver que a gente tinha compreendido muita coisa... mas foi na hora da
traducdo que a gente esclareceu algumas davidas.A primeira parte foi importante, vamos dizer
assim, para dar uma idéia geral do texto, mas nessa parte da tradugdo a gente se preocupou
mais com os detal hes, né?

Ana: Isso! Porque a gente precisava saber o que significavam as palavras... entdo ndo podia
deixar de ver nenhuma...sendo a tradugéo iaficar incompleta...

Carlos: Por isso que algumas palavras ficaram de fora na primeira parte, e na segunda a gente

se preocupou de olhar...

Segundo Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

Carlos: Ent&o... Another server brings around a drink cart...

Ana And for the true marathon-enter there's an amazing dessert trolley...

Carlos: Tralley...

Ana Carrinho.

Carlos. Carrinho?

Ana Carrinho.

Carlos. Carrinho de sobremesa, que € uma outra maratona, comega uma outra maratona.

Ana Maratona para a sobremesa, como se ja ndo bastasse a carne...e ai tem a bebida, né?
Carlos:. Comeca a maratona de sobremesa, but remember, you've been warned...é
descuidado...



Ana E deve ser “avisado”...one night in a churrascaria can require several heavy-duty
sweating sessions in the hotel’ s gym.

Carlos: Muitas sessdes de ginastica, né

Transcricao datraducéo oral:

Another server... Entdo... um outro garcom traz o cartéo, né? De bebida... para uma verdadeira
maratona... e entra uma verdadeira maratona de... e para comecar uma verdadeira maratona ha
um incrivel, um incrivel carrinho de sobremesa, mas Ilembre-se vocé tem sido...vocé esta
avisado: uma noite na churrascaria pode trazer muitas heavy-duty sweating... é sessdes
pesadas de ginasticas em seu hotel.

Resultado:

Um outro garcom traz o cartdo de bebida e para comecar uma verdadeira maratona ha um
incrivel carrinho de sobremesa, mas lembre-se vocé esta avisado: uma noite na churrascaria

pode trazer muitas sessdes pesadas de ginastica em seu hotel.

Auto-observacao protelada:

Ana Eu achei essa parte facil. O contexto eraclaro, ndo havia muitas palavras novas.

Carlos: E essa parte foi bem “trangiila’.

Terceiro Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Ana Brandish?
Carlos: Brandishing...
Ana Skewed?
Carlos: E...skewered.
Ana Skewered.



Carlos: Vocé procura uma eu procuro aoutra. Vai procurar qual?

Ana Skewered.

Carlos: Ai eu procuro “brandishing” ...

(Consultam o dicionério)

Ana Eu acho que é “distorcido”.

Carlos: E esse aqui € “brandir”.

Ana “Brandir?’

Carlos. E ai fica“brandindo”?”Diners’ aretreated to a nonstop...

Ana “ Diners’, seriam as pessoas que vao comer 18?

Carlos: Isso!

Ana: Os apreciadores da carne.

Carlos: Os comedores...

Ana S&o tratados...

Carlos: “ Nonstop” ... Como se eles ndo parassem de comer... nonstop, n€?

Ana Isso! “Nonstop” ...

Carlos: O rodizio, né? Acho que tafalando do rodizio... “Flow” n&o €, ndo é passar?
Ana Yes.

Carlos: Ah! Os garcons estéo passando... e ndo param de servir, deve ser isso...brandindo...
Ana Brandindo enormes “hunks’ ... ” hunks” .

Carlos. Pedagos de carne... de meat...of meat . O que que é “skewered”, mesmo?
Ana E enviesada...

Carlos: Cortada... Ah! Sim... fatiadas...

Ana Isso fatiada... em longas...deve ser...

Carlos: Em longos bifes, e. poles

Ana Poles.

Carlos: Pedacgos... In their free hands, they wield...

Ana Wield...I don’'t know.

(Carlos consulta o dicionario)

Ana Let's try to speak something in English? When you can't....if you don’'t understand we
can speak in Portuguese.

Carlos: Yes, OK.

Ana Some expressions we can... | think we can speak in English.

Carlos: All right. Pramim t& 6timo porgue ai eu aprendo.

Ana Do you know what sharp knives means?



Carlos: Sharp knives...

Ana E... facas...

Carlos. Facas amoladas.

Ana Bem amoladas, afiadas... And wield?

Carlos: (*) poles.

Ana Poles? Ah! Ok... poles...let me see...

Carlos: Poles (consulta o dicion&rio).... Pélo... Ah! Espeto, né? Skewered on long poles...
quer dizer ela estd presa num longo espeto de...

Ana E... as carnes sdo, porque eles... E bem aguela cena deles passando em volta da mesa,
carregando aquelas carnes, cortando...

Carlos: Isso...In their free hands they wield Sharp knives and there’s nothing that brings...
Ana Ent&o, eles manegjam facas bem afiadas... em suas méos livres eles mangjam facas...
Carlos: Afiadas. What'sthisdice? Sice éfatiar...

Ana Sice off.

Carlos: Sice éfatiar... Juicy morsel for some dining pleasure...juicy...Eu vejo “dlice” , vocé vé
“juicy”.

Carlos: Juicyis...

Ana Suculento.

Carlos: Suculento... € bonito isso...eu pensei em suco, mas nao € suco...

Ana E ndo é suco... parece muito...

Carlos: Juicy morsel... morsel...sangrando...(risos).

Ana E...

Carlos: Ah! Deviater jantado antes... (risos).. {.} Sice: fatia

Ana Sice?

Carlos:. Fatia...

Ana Fatiasuculentada...

Carlos; Fatias suculentas... né€? To dlice off thejuicy...

Ana Um suculento pedago... parao mais....

Carlos: Parao prazer...

Ana Para o prazer de comer...

Carlos: E some dining pleasure... E esse morsel?

Ana: E pedaco.

Carlos: Morsel é pedaco?

Ana Pedaco.



Segundo Momento - Tradug&o escrita:

(Essa dupla decidiu gravar a discussao da traducéo escrita).

Carlos: Diners era o que mesmo?

Ana Comedores. Comedores séo tratados para ndo parar...

Carlos: parando parar de comer... (*) de garcons brandindo?

Ana Brandindo... longos...

Carlos: Espetos.

Ana Enormes espetos de carne.

Carlos: Decarne... é skewered...

Ana De carnes atravessadas em longos espetos...

Carlos: E... espetos... falar comedores éfeio, né?

Ana E.

Carlos. Diners...

Ana Apreciadores, ndo sei...

Carlos E...

Ana Porque eminglés é assim, O: diners vem de jantar... mas essa palavra ndo existe aquii...
Carlos: Ndo com “rs’ néo...Nao é com “rs’ndo...ndo tem isso, né? Ele faz o que aqui?
Transforma um verbo em um nome? (Relé a primeira oracéo).

Ana: S&o tratados para ndo parar (sic) de comer...n&o...ndo parando de comer... ndo...n&o eles
sdo tratados...na verdade € o servigo dos gargons, né€? Entdo, sdo servidos pelos garcons
sem...num fluxo continuo. Pronto!

Carlos: De serem servidos... na verdade é fluindo, né? (consulta o dicionario)... fluxo
continuo...ndo precisa nem colocar o fluxo, né? So: “néo pararem de comer”, né?

Ana Sem pararem de comer...ndo pararem de comer...ai vai ficar sem sentido...

Carlos: Néo, entdo assim: “0s gargons...0s garcons tratam os clientes...na verdade ndo séo os
clientes’?

Ana: E, entdo tem que entender o que que é diners, né?

Carlos: Dinner éjantar (comercia?)...ndo tem isso? E o (*) seriao cliente, né?

Ana E, o cliente.

Carlos: Pode falar (*)? Comedores sdo tratados para...Aqui € comedor de carne, né? Podia por

essa observacdo que ficamais no estilo, né?



Ana Isso ... vou colocar aqui...

Carlos: Ou os frequientadores de churrascaria...também pode ser, né?

Ana E.

Carlos: S&o tratados pelos gargons...ndo servidos pel os gar¢ons sem interrupgao.
Ana E, sfo servidos por um fluxo continuo pelos gargons.

Carlos: Sem interrupcéo, né? (*)?

Ana Ai tiraeles sdo tratados?

Carlos: Tira..

Ana Escreve: sdo servidos...

Carlos: Servidores néo, servidos. Sdo servidos pelos garcons num fluxo...pra gente ndo fugir
muito do texto, né?

Ana S&o servidos pelos garcons num fluxo continuo de...

Carlos: De carnes, de espetos, a gente explica o que que é.

Ana: E num fluxo continuo de...

Carlos: De espetos...ai pode ficar sd a descricdo...de carnes no espeto...ndo sei 0 gque...ndo é
iSSO que ta escrito ai?

Ana ... édeimensos...ndo seriaimensa?

Carlos: Deixaeu (sic) ver, huge (P) hunks...ndo € isso que tafalando?

Ana Apetitosos...€ huge.

Carlos: Aqui, é huge hunks...Era sangrando...era suculento...

Ana E.

Carlos: N&o era suculento?

Ana ...ou era pedaco?

Carlos: Nao, suculentos pedagos...cortes suculentos.

Ana N&o, suculentos pedacos de carne em espetos...em longos espetos.

Carlos: Em longos espetos, pde ai...Servidos de suculentos pedacos de carne em espetos...
Huge? (consulta o dicionario) Enormes.

Carlos: Hunk (consulta o dicionario) Naco...pedaco.

Ana E suculentos pedagos, porque ai é enorme, né?

Carlos: Enormes pedagos, né?

Ana E entfo troca?

Carlos: N&o.

Ana Tira? Tabom, né? Porque o autor foi assim bem...

Carlos; In their free hands... em suas maos livres...



Ana Eles... é... lidam?

Carlos: Manipulam?

Ana E, isso...manuseiam...

Carlos: Manuseiam, né?

Ana Facas afiadas... vamosigual aéele... por partes...

Carlos: Mas depois ele ta falando dos gargons, ne?

Ana E.

Carlos: O tempo todo.

Ana: E, no caso 0S Serv...no caso 0S serventes.

Carlos: Séo eles que servem...sdo eles que...

Ana: Entdo vamos colocar assim: 0s garcons...pra deixar claro.
Carlos: Em suas méos liwres...

Ana E porque quem ta servindo s30 0s gargons né? \Vamos ver...
Carlos: Até porgue ele néo fala de garcons, né?

Ana Elefalade servidores que a gente pode entender como garcons, né?
Carlos: And thereisno...

Ana E ndo had nada que traga... que os traga mais delight do que os patroes...
Carlos: Delight?

Ana: Do que os pedidos dos patrdes, né? Requests...

Carlos: Ndo seriam patroes, seriam diners, né?

Ana: E... Iss0 no caso dos...dos clientes.

Carlos: Os patroes ali sdo os clientes...patrdes no sentido de clientes.
Ana Ent&o o que seria delight?

Carlos: Deleite, ndo? Seria um falso cognato, ou seria um cognato?
Anae Carlos: (risos)

Carlos: (Consultadicionério) Encantar, deleitar...€ deleite mesmo.
Ana E um cognato!

Carlos: E cognato.

Ana: Que étimo! E ndo ha nada que os tragamais...

Carlos: Mais satisfagéo...que...o deleite...que satisfazer o pedido dos clientes?
Ana: Isso! Vou colocar aqui...que os tragamais...

Carlos: Mais satisfagao.

Ana Maisdeleite, né?

Carlos: E que deleite € uma coisa to...né?



Ana ...mais satisfagéo...entdo vamos colocar satisfacao.

Carlos: Porgue olha so: deleite, encantar, deleitar...great pleasure...satisfagdo em portugués
tem um sentido diferente... deleite tem um sentido diferente, né?

Ana E. N&o ha nada que os traga mais...

Carlos: Pde deleite mesmo!

Ana Que o pedido de seus clientes...para...aonde?

Carlos. Morsel?

Ana E... morsel é pedaco, ndo?

Carlos: Do que um pedaco suculento fatiado...

Ana: Isso!

Carlos: Do que umafatia de pedaco suculento, pedido pelo...

Ana Entéo...mais deleite do que o pedido dos clientes... ndo ha nada que os traga mais (

do que...

Carlos: Do que servir...ai eu acho que € assim: “Do que servir um pedaco suculento”, né? Do
que atender, sei 14..do que atender ao pedido com um pedaco suculento... com uma...fatia
suculenta...Sice off ajuicy...

Ana Que atender o pedido dos clientes...

Carlos: Com um pedaco...

Ana: 1sso, com um pedaco...

Carlos: Com um pedaco suculento.

Ana Suculento...ndo é...juicy € suculento, né?

Carlos.E suculento...juicy morsel...naco suculento... Ai, de carne.

Ana E paramais...paramais prazer...

Carlos: De suarefeicéo.

Ana E darefeicao.

Carlos: Naverdade ele ndo diz que é de carne... mas...né?

Ana E.

Carlos: De carne para maior prazer em suarefeicéo...

Ana Vamos ler de novo paraver se ficou bom?

Ana “Frequentadores de churrascarias séo servidos pelos gar¢cons em um fluxo continuo de
suculentos pedagos de carne, em longos espetos. Em suas maos livres, eles manuseiam facas
afiadas, e ndo ha nada que os traga mais deleite do que atender ao pedido dos clientes com um
pedaco suculento de carne paramaior prazer de suarefeicéo”.



Carlos: S0...s0 de suculentos...olha s0...freqlentadores de churrascarias séo servidos pelos
garcons em um fluxo continuo,,,eles sdo servidos “com” suculentos pedacos de carne. Vocé
ndo acha?

Ana E o fluxo continuo...

Carlos: Com suculentos pedacos de carne em longos espetos...A gente ficou repetindo,
“suculento”, mas tudo bem,,,

Ana E porque essa frase ai € enorme, né?

Carlos: Isso ndo é umafrase, é quase um texto...

Ana Ent&o, ndo tem nem pontuagdo para vocé respirar direito...

Carlos; E...N&o, ta 6timo... That's great!

Resultado:

Frequentadores de churrascaria sdo servidos pelos garcons em um fluxo continuo com
suculentos pedacos de carne em longos espetos. Em suas maos livres, eles manuseiam facas
afiadas, e ndo ha nada que os traga mais deleite do que atender ao pedido dos clientes com um

pedaco suculento de carne, paramaior prazer em suas refei goes.

Auto-observacao protelada:

Carlos: Durante o primeiro momento nesse trecho do texto, a gente foi lendo, discutindo e
traduzindo as partes que ndo estavam muito claras.

Ana E naverdade a gente fez muita traduc&o.

Carlos: E porque as vezes eu acho que é inevitavel vocé ndo quer deixar nada pratrés... Ainda
mais trabalhando juntos... Tem agquelas expressies e palavras que se a gente ndo traduz, ndo
tem como ter um entendimento legal do trecho.

Ana E, vocé quer estar seguro de que compreendeu bem...

Carlos: Até questdo ai, que vocé falou pra gente falar em inglés, fica dificil porque vocé
esta discutindo um texto, quer entender bem, e se ficar se preocupando com as palavras que
val usar, ou se entendeu o que o outro falou, o entendimento do texto fica prejudicado...

Ana Acaba ficando em segundo plano, né?

Carlos:; Isso!



Dupla C - Marcelo e Luis

Primeiro Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcri¢éo dos protocol os de pausa dialogados:

Marcelo: E.. Alguns dos cortes.. das carnes sio completamente raros e muito
grandes...lembrando o jantar mais...butcher € acougueiro...aqui, loja de agcougueiros...

Luis: Vocé sabe o que significareminding?

Marcelo: E... lembrando...

Luis: Lembrando o jantar mais de um agougueiro...

Marcelo: Do... churrasco de um agougueiro do que de um restaurante..Mas se vocé

Luis: E... melhor ndo fazer o que ama. Mas se vocé gosta de comer carne, € melhor ndo fazer
0 que ama...

Marcelo: E... Depois uma churrascaria provavelmente ird ser suaidéia de hog....

(Consultam o dicionério).

Marcelo: “Hog” € porco, suino... Entdo uma churrascaria provavelmente ir4 ser sua idéia de
porco do paraiso?

Marcelo: Entdo uma... esse “then” € entdo ou depois?

Luis: E “entd0” ... entdo uma churrascaria Ser...ou entdio uma churrascaria provavel mente seré
suaidéiade um ...um porco paraiso, né?

Marcelo: E... um paraiso porco, né?

Resultado:

Alguns dos cortes das carnes sdo completamente raros e muito grandes, lembrando o jantar
mais do churrasco de um agougueiro do que de um restaurante. Mas se vocé gosta de comer
carne, € melhor néo fazer o que ama, ou entdo uma churrascaria provavelmente sera sua idéia

de um paraiso porco.



Segundo Momento - Transcrigdo da traducdo oral:

Marcelo: E.. Alguns dos cortes.. das carnes sio completamente raros e muito
grandes...lembrando o jantar mais...butcher ...

Luis: Alguns pedacos de carne sdo... Alguns cortes de carne sdo completamente raros e muito
grandes... completamente raros e muito grandes?

Marcelo: E... ndo? E... lembrando...

Luis: “Butcher” vocé disse que € loja?

Marcelo: N&o é acougueiro... Lembrando o jantar mais de um agougueiro...

Luis: “Shop” ndo éloja? E loja de agougueiro? Entdo é agougue, ndo?

Marcelo: Acougue?

Luis: E, loja de agougueiro é acougue (risos)...lembrando o jantar mais de um agougue que de
um restaurante...€...ta criticando, né? Que a churrascaria lembra mais um... lembra mais um
acougue que um restaurante!

Marcelo: E mesmo... Mas se vocé gosta... é...melhor n&o...ndo fazer...que ama...Mas se vocé
ndo gosta...e acha melhor fazer com que ama...

L uis: E esse daqui... esse daqui € um...

Marcelo: No better? “ Better” é melhor... ndo fazer o que ama.

Luis: E... melhor ndo fazer o que ama. Mas se vocé gosta de come...

Marcelo: Mas se vocé gosta de comer carne.. de carne..depois uma churrascaria
provavelmente ird ser suaidéiade hog ....

Marcelo: “Hog” é porco... entdo uma churrascaria provavelmente ira ser suaidéia de porco do
paraiso?

Luis. Paraiso de... porco de paraiso, né?

Marcelo: Mas se vocé ndo pode fazer o que ama...

Luis: Mas se vocé gosta de comer carne, e € melhor ndo fazer o que ama...

Marcelo: E... entdo uma churrascaria serd...provavelmente serd sua idéia de um ...um porco
paraiso, né?

Marcelo: E... um paraiso porco, né? Ou de porco?

Luis: De porco... Paraiso de porco.



Resultado:

Alguns cortes de carne séo completamente raros e muito grandes, lembrando o jantar mais de
um acougue do que de um restaurante. Mas se vocé gosta de comer carne (e € melhor néo
fazer 0 que ama) entdo uma churrascaria provavelmente sera sua idéia de um paraiso de

porco.

Auto-observacéo protelada:

Luis: Ficou sem coeréncia: “paraiso porco” e outras coisas... A gente ficou muito “ligado” ao
dicionario... ficou uma tradugdo mais ao pé da letra, sem ter muita... sem ter discernimento
das sentencas, das expressdes...

Marcelo: E, a gente tava traduzindo mais de palavra em palavra.. no final ndo parava pra ver
Se tinha sentido ou néo.

Luis: A gente tava mais interessada em traduzir as palavras que ndo conhecia, sem dar muita

importancia ao sentido da frase.

Segundo Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

Marcelo: Outro servico... traz ao redor...

Luis: “Drink cart” ... 0 que seraisso?

Marcelo: Traz uma carta de “drink”... de bebida, né? E um menu... um cardépio de
bebida...e...a verdadeira maratona...€...existe umaincrivel... sobremesa...

Luis: Carrinho de sobremesa. E... ent8o... € uma verdadeira maratona entre ir |a e um carrinho
de sobremesa...

Marcelo: Mas lembre-se vocé sera avisado... uma noite numa churrascaria pode requerer
diversas...“ duty” € servicos.

Luis: Pesados servigos?

Marcelo: E “sweating” ?

L uis: E servico pesado nas...



Marcelo: Sessdes de sweating... deixa eu ver sweating...
Luis: Doces sessdes de spa? Gym néo é spa?

Marcelo: Acho que é... doces sessfes de spa...

Resultado:

Outro servigo ao redor traz um carddpio de bebida em uma verdadeira maratona entre ir la e
um carrinho de sobremesa Mas lembre-se vocé sera avisado: uma noite numa churrascaria

pode requerer servico pesado nas doces sessdes de spa.

Segundo momento - Transcricao datraducéo oral:

Luis: (*)... Outro servico... ao redor...traz ao redor...

Marcelo: Um cardapio de bebida... e...

Luis.... paraarea maratona...

Marcelo: ...e paraaverdadeira maratona... é...existe um incrivel carrinho de sobremesa...
Marcelo: Mas lembre-se vocé deve estar avisado... mas lembre-se vocé sera avisado...Vocé
tem sido avisado?

Luis: Foi, nd0? E o present perfect... Vocé foi... ja foi avisado...uma noite numa chui

pode requerer diversas... O que que era mesmo?

Marcelo: Duty é “servicos’.

Luis: “ Pesados servicos’?

Marcelo: E sweating... “ doces’...? Sessdes de sweating...deixa eu ver sweating... sweat ...E
suor... Ent&o, sweating é “ suadas’ ?

Luis: Ah! Suadas sessbes em um spa...

Marcelo:: E... Acho que é... pesadas sessdes de suor...no hotel...hotel"s gym?

Luise Marcelo: No spa...

Luis: Isso!

Marcelo: Entdo... uma noite em uma churrascaria pode requerer uma... pesadas sessoes em
um spa...

Luis: Pode te custar pesadas... sessdes de suor... em um spa

Marcelo: E isso mesmo!



Luis: Ent&o aqui: Outro servico... outros? Outros servicos “trazem ao redor” Fica estranho
aqui... Se aproximam?

Marcelo: Outros servigos se aproximam com a. Servers... sera que poderia ser serventes?

Luis: Serventes... server? Ah! E... servico é service, né?

Marcelo: Outros serventes se aproximam...

Luis: Servidores! N&o é?

Marcelo: Pode ser. Entéo é Outros servidores se aproximam com o cardpio de bebidas... n€?
Luis: E...

Resultado:

Outros servidores se aproximam com o cardapio de bebidas e para a verdadeira maratona
existe um incrivel carrinho de sobremesa. Mas lembre-se, vocé ja foi avisado: uma noite em

uma churrascaria pode te custar pesadas sessdes de suor em um spa.

Auto-observacao protelada:

Luis: Acho que na primeira parte ficou sem sentido por ter sido uma traducdo de palavras e
ndo dafrase.

Marcelo: E, por ser uma traducio de palavra ndo tinha sentido nem coeréncia sintél
aindatinha umas traducdes erradas...

Luis. Ja na segunda parte a gente pegou o que tinha traduzido... as palavras que foram
traduzidas e que ndo encaixavam no contexto a gente procurou outros significados... assim
gue coubessem no contexto, e em portugués. Em um sentido geral, a gente entendeu, meio
fragmentado mas entendeu, mas ja pra fazer a traducdo essa pouca compreensdo ndo era
suficiente. A gente procurou fazer uma traducéo de forma que tivesse sentido em portugués
também. Pensando mais em portugués... e o que ficava sem sentido em portugués, a gente

gjustava.



Terceiro Segmento:

Primeiro momento - Excerto da transcri¢do dos protocol os de pausa dial ogados:

Marcelo: Jantares sdo tratados... para ndo parar de servir...

Luis: Brandishing?

(Consultam o dicionério)

Marcelo: Brandishing: brandir, agitar... Seguem... 0s servidores agitados...

Luis: Agitando...

Marcelo: Agitando enormes... hunks...esse hunks...

(Consultam o dicionario)

Marcelo: Naco de péo... naco de péo...enormes pedacos de péo

Luis: Ah! Sim... Hunks of meat... Entdo €... agitando é... enormes pedacos “de carne’, nao?
Marcelo: De carne, é...

Luis: Agoradeixaeu (sic) ver... skewered?

Marcelo: Bem, ent&o... enormes pedacos de carne cozida, ou seria espetadas, em grandes...em
longos espetos...Em suas méaos livres, eles...(consulta o dicionario)...empunhar, mangjar,
brandir.

Luis: Acho que ta mais para mangjar, né€? Eles manegjam sharp knives (P) sharp knives é
alguma espécie de faca para cortar churrasco...

Marcelo: Exatamente.. sharp é..pontiagudo. E ndo ha nada que.. traga
mais...delight...delight?

(Consultam o dicionario)

Marcelo: E deleite... prazer...

Luis: Entdo, there's nothing that brings...

Marcelo: Quetraga... que traga pra eles mais prazer do que os patroes...

Luis: Do que os pedidos dos patrfes... Mas eu acho que esse patron vai ter outro sentido...
acho que tdmais praclientes...

Marcelo: Cliente... é...que os pedidos dos clientes.

Luis. Todlice...solicitam...off...ajuicy morsel?

(Consultam o dicionario)

Marcelo: Morsel: bocado, pedaco de comida... Deixa eu ver...que 0s traga mais prazer que 0S

clientes que querem ...



Luis: Slice? Acho que é solicitam... ndo tenho muita certeza, ndo...

(Consultam o dicionério)

Marcelo: Sice é pedaco...

Luis: Pedaco, né? Entdo ele pede mais um pedaco, né? Pedaco de um... juicy morsel...de um
pedaco suculento...para...para somente seu prazer...

Marcelo: Para... um prazeroso jantar...

Luis: E.

Resultado:

Jantares s&o tratados para ndo parar de servir, 0s servidores seguem agitando enormes pedacos
de carne espetados em longos espetos. Em suas maos livres, eles manegjam facas pontiagudas,
e ndo ha nada que os traga mais prazer que os pedidos dos clientes de mais um pedaco
suculento para um prazeroso jantar.

Segundo Momento - Tradugéo escrita:

Jantares sdo tratados por um seguimento ininterrupto de servidores agitando enormes pedagos
de carne enfiados em longos espetos. Em suas méos livres, eles manejam facas afiadas, e nada
Ihes traz mais felicidade do que o pedido dos clientes para fatiar mais um suculento pedaco de

carne para seu prazeroso jantar.

Auto-observacao protelada:

Luis: Em ambas as partes a gente ndo conseguiu uma compreensdo exata dessa primeira
sentenca... as duas primeiras sentencas ficaram sem coeréncia. “ Jantares sdo tratados para néo
pararem de servir’ e “Jantares sdo tratados por um segmento ininterrupto de servidores’... ndo
tém sentido. O problema é a falta de conhecimento da outralingua..

Marcelo: N&o sei, mas esse “Diners’ ai... acho que a gente ndo olhou no dicionario. Agora
revendo assim da pra perceber que ndo € “jantares’, mas a gente tinha tanta certeza que nem
olhou no dicionério...talvez se tivesse olhado, teria chegado a outra palavra, uma que
encaixasse melhor...

Luis: E e poderia ter ficado melhor... essa parte e as outras...



Texto 2

Os segmentos do Texto 2 analisados foram:

1° Segmento:

“The results underscore the need to improve security around tactical nuclear
weapons and nuclear material in Russia and expand our ability to detect transfer of weapons
or materials from rogue states to terrorist organizations’, said a summary of a report

outlining the survey results.

2° Segmento

“In an introduction to the report he commissioned Lugar said the success of that
program proves the spread of WMD can be stopped by building “ extraordinary international
relationships’ . He said establishing a “ worldwide system of accountability” for WMD could

prevent terrorists from acquiring such weapons.”

3° Segmento:

“Even if we succeed spectacularly at building democracy around the world, bringing
stability to failed states and spreading economic opportunity broadly, we will not be secure
from the actions of small, disaffected groups that acquire weapons of mass destruction” ,

Lugar said.

4° Segmento:

“The survey found that the most significant risk of a WMD attack was from a
radiological weapon, or a so-called “ dirty bomb” , in which radioactive material is put into a
conventional explosive device. The next highest risk was of an attack with a chemical or

biological weapon, with a nuclear attack judged least likely.”



Dupla A - Pedroe André

1° Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

André&: Os resultados under... underscore?

Pedro: Os resultados...

André&: Abaixo do...

Pedro: Underscore... abaixo do score?

Pedro e André: (risos)

André: Abaixo do nivel...

Pedro: N&o, ndo... aqui é...

Andre: Abaixo daescala...

Pedro: Underscore a necessidade de improvisar... improvisar ndo, melhorar né€? A
seguranca...

André Ao redor... em volta...

Pedro: Datatica nuclear... ndo...ndo da tética...ndo...espera ai...armas...armas téticas nucleares
e ...material nuclear na Russia e e expand our ability to detect ...detectar?

André E. Acho quesim.

Pedro: Detectar e transferir... " of weapons’? Detectar transferéncia... de armas ou mater

rogue states? Rogue States?

André: E...

Pedro: E, em torno... em torno de armas téticas nucleares e material na Russia e expandir
nossa habilidade de detectar a transferéncia de armas ou materiais de estados...

André Nanana...

Pedro e André: (risos)

Pedro: “... para organizagdes terroristas’, disse a summary... 0 que que € summary? Ah, deve
ser... ndo, vai...vé ai!

(André consulta o dicionario): Sumario, soma, compéndio...

Pedro: Disse o sumario? De uma reportagem outlining? Deve ser “destacando”, n€?

André E...



Pedro: A. o resultado da inspecéo.

Resultado:

“Os resultados abaixo da escala (?) a necessidade de melhorar a seguranca em torno de armas
téticas nucleares e material na Russia e expandir nossa habilidade de detectar a transferéncia
de armas ou materiais de estados (?) para organizacOes terroristas’, disse 0 sumario de uma
reportagem destacando o resultado da inspegéo.

Segundo Momento - Transcricdo datradugdo oral:

André: Os resultados underscore...

Pedro: ... a necessidade de melhorar a seguranca em torno de armas nucleares téticas e
material nuclear

André: Rogue... (consulta o dicionario e |& algumas definicdes).

Pedro: Serd? Estados like... like...acho que isso € um termo diferente, né?

André E, mas pode ser alguma coisa velha, ndo0? Pode ser (*).

Pedro: N&o essa ndo... ndo encaixa, ndo. E underscore?

André (depois de consultar o diciondrio): Sublinhar.

Pedro: Sublinhar?

André: E.

Pedro: Os resultados sublinham... destacam, né? A necessidade de...

André: Salienta?

Pedro: 1sso! A necessidade... salientam a necessidade de melhorar a seguranca...

André: Em torno de armas téticas nucleares e material nuclear na Russia e expandir
habilidade de detectar a transferéncia de armas ou materiais de estados...

Pedro: A gente tinhafalado “estadostolos’, ndo?

André: De estados tolos... Que estranho! Para organizacfes terroristas, disse um sumério de
uma reportagem destacando o resultado da inspegéo.



Resultado:

“Os resultados salientam a necessidade de melhorar a seguranca em torno de armas téticas
nucleares e material nuclear na Russia e expandir nossa habilidade de detectar a transferéncia
de armas ou materiais de estados tolos para organizacOes terroristas’, disse 0 sumério de uma
reportagem destacando o resultado da inspegéo.

Auto-observacéo protelada:

Pedro: Nesse texto a gente traduziu mais, n€? Desde o inicio... Lembro que a gente tinha feito
uma leiturainicial, assim para ter umaidéa do assunto do texto e depois foi lendo de novo e
discutindo parte por parte. E ai a gente foi traduzindo, ndo so as palavras e expressdes novas,
mas acho que o texto todo.

Pesquisadora: E qual foi o resultado dessa estratégia que vocés resolveram utilizar?

Pedro: Acho que ficou mais fécil entender o texto como um todo. Porque assim fica mais facil
ligar uma parte a outra... Tem uma sequéncia..

Pesquisadora: Mas vocés combinaram no inicio que seriaassim?

André: N&o.

Pedro: N&o, naverdade foi acontecendo. N&o foi combinado, n&o...

André: Mesmo assim ainda ficaram algumas palavras... agui 0 “rogue” por exemplo. Nado me
lembro se a gente tinha checado no dicionario...

Pedro: N&o acho que foi naoutra parte... da traducgo...

André: Natraducdo, né? Era uma palavra assim que nem pelo contexto...

Pedro: Ah! Mas dava prater uma no¢éo, ndo? Eu sabia que era uma coisa assim que néo era
muito boa... ndo era elogio (risos)...

André N&o, eu sai... mas aqui por exemplo, nesse outlining nem precisou olhar no
dicionério... 0 proprio contexto ja dava o sentido...ja esse rogue...

Pedro: E tem aqui também esse “abaixo da escala’... “os resultados abaixo da escala’? N&o
tem nadaaver...

André: E mas depois a gente descobriu...era* sublinhar”, né?

Pedro: 1sso!



Segundo Segmento:

Primeiro Momento - Excerto das transcricbes dos protocolos de pausa
dialogados:

Pedro: “In an introduction to the report he commissioned, Lugar said the success of that
program proves the spread of WMD can be stopped by building “ extraordinary international
relationships’ . He said establishing a “ worldwide system of accountability” for WMD could
prevent terrorists from acquiring such weapons’.

André Em umaintroducgdo... para areportagem...Em umaintroduc&o da reportagem...

Pedro: Na introducdo da reportagem... que ele comissionou, né? Lugar Said the success of
that program proves...prova...

André (***), ndo?

Pedro: Prova.

André: Spread?

Pedro: E espalhar... mas aqui € substantivo, né? The spread... O espalhamento... (risos) Ah! A
disseminacdo! Né? De armas de destruicdo em massa... prova gue a disseminacdo de armas de
destruicdo em massa..pode ser parada, construindo? E, né? Construindo relagBes
internacionais extraordindrias, yes?

André: Um-hum.

Pedro: He said establishing a “ worldwide system of accountability” for WMD could prevent
terrorists from acquiring such weapons. Worldwide € mundial ?

André: Yes.

Pedro: Accountability...What isthis?

André (depois de consultar o dicionario bilingle): Responsabilidade, obrigacéo.

Pedro: OK!

Segundo Momento - Transcri¢do da traducdo oral:

Pedro: Numa introduc&o a reportagem... né?
André: Uh-hum.
Pedro:...que ele comissionou... acho que report ndo é reportagem... Lembro de alguma coisa

assim...



André: Ah! E relatar, contar...

Pedro: Ah! Pode ser relatorio também, né? Numa introducéo ao relatério que comissionou,
Lugar disse... que 0 sucesso daguele programa prova que a disseminacdo...Olha, rapaz! Outra
palavra... qual foi aque a gente aprendeu agui?

André: Likely?

Pedro: O que que € likely mesmo? (Risos)

André: The most likely...

Pedro: Préprio? O cenario mais proprio... mais apropriado...

André: Era apropriado.

Pedro. E... que a disseminag&io de armas de destruicio em massa pode ser parada construindo
relacdes internacionais extraordinérias, né€? Ele disse que estabelecendo um sistema de
responsabilidade mundidl...

Pedro e André:...para armas de destruicdo em massa, poderia prevenir terroristas de adquirir
taisarmas...

André: |sso!

Resultado:

Numa introducéo ao relatério que comissionou, Lugar disse que 0 sucesso daguele programa
prova que a disseminacdo de armas de destruicdo em massa pode ser parada construindo
relagbes internacionais extraordinarias. Ele disse que estabelecendo um sistema de
responsabilidade mundial para armas de destruicdo em massa, poderia prevenir terroristas de

adquirir taisarmas...

Auto-observacéo protelada:

Pedro: Aqui também a gente viu e discutiu os significados das palavras novas e das
expressdes enquanto tentava entender o texto, ai ficou facil fazer a traducéo oral.

André Um-hum.



Terceiro Segmento:

Primeiro Momento: Excerto da transcricdo dos protocol os de pausa dial ogados:

Pedro: Até se nos... succeed.

André: Mesmo se...

Pedro: Mesmo se? Pode ser.. mesmo se nés succeed? Suceder.. sucedermos...
espetacul osa...espetacularmente construindo uma democracia ao redor do mundo trazendo
estabilidade para estados falidos...

André Failed?

Pedro: Caidos, falidos...

André: Derrubados.

Pedro: Derrubados?

André: Falidos, mesmo.

Pedro: Entdo tA.. Estados falidos e espalhando... é..  oportunidade econémica
largamente...amplamente!

André Uh!

Pedro e André: (risos)

Pedro: ...amplamente, nds ndo vamos estar seguros...

Pedro e André: ...de que acdes de pequenos...

André:...desafetos?

Pedro:...grupos desa... é...grupos desa...como € que €? Grupos desafetados, ndo...grupos que
nado tém afeto.

André: Grupos desafetados....

Pedro: Grupos desafetados?

André: E.

Pedro: Que horror! “Grupos desafetados que adquiriram armas de destruicdo em massa “.
Lugar said...sO que agente fez amaior salada...

André: Uh-hum.

Pedro: V& succeed ai!

André (depois de consultar o dicionério): suceder, substituir, ser bem sucedido...

Pedro: Mesmo se nos formos bem-sucedidos espetacul armente na construcdo da democracia...

na construcdo da democracia, em redor...a0 redor do mundo...trazendo estabilidade para



estados falidos e espalhando oportunidades econdmicas amplamente, espalhando vamos ver
aqui melhor...espahando amplamente oportunidades econdmicas ou espahando
oportunidades econémicas amplamente?

André: Ave Maria (risos) Espalhando amplamente oportunidades econémicas.

Pedro: Espalhando amplamente oportunidades econémicas, nés ndo vamos estar seguros de
que acdes de pequenos... Ah! N&o vamos estar seguros das agdes... seguros assim, guardados,
ne?

André Um-hum.

Pedro: N6s ndo vamos estar guardados de agdes de pequenos desafetos... desafetados...vé ai!
André: Desagree.... desaffected, disa... “DE” or “DI”?

Pedro: DI.

André: Disaffected:descontente, desledl...

Pedro: Ah! Melhorou...

André Desleal.

Pedro: Nés ndo vamos estar seguros das agdes de pequenos grupos descontentes...

André Dedleais?

Pedro: ...dos grupos pequenos, de pequenos grupos descontentes...

André....das acdes de grupos desleais...

Pedro. Desleais? Vocé acha que é dedleal ?

André: E se sf0 grupos terroristas s30 grupos desleais...

Pedro: Dedeaisaquem? (*) aninguém.

André: (*) que vao defender o pais deles a qualquer custo.

Pedro: Ai eles estdo sendo leais, muito pelo contrario...

André: Estdo sendo leais com o pais, mas ndo com avida...

Pedro: Tabom (risos). A genteta (*) filosofia...

André&: Descontentes?

Pedro: Descontentes... acho mais interessante...de grupos pequenos descontentes que
adquiram armas de destrui¢éo em massa.

André: Um-hum.

Pedro: Everything is at risk if we “fall” in this one area... Tudo estd em risco se nos
cairmos....

André:...nesta &rea.



Pedro: Isto é “fail”.... se nOs fracassarmos nesta area...vé ai se é fracassar...A gente ta
crescendo muito, n€? Aquele texto tinha altas palavras... (se referindo ao primeiro texto
usado na pesquisa).

André Pena gque pra vocé ndo vai ter tanta... (André esté se referindo ao fato de P.

partida para a Bélgica).

Pedro: (*)... O que que €?

André Falil.... Yeah! Fatar, fahar, fracassar?

Pedro: Fracassar? Caral Uh!! (risos)

André: Congratulations!

Pedro: Thanks God! Tudo esta em risco se nos fracassarmos nesta area.

Resultado:

“Mesmo se nOs sucedermos espetacularmente construindo uma democracia ao redor do
mundo, trazendo estabilidade para estados falidos e espalhando oportunidade econdmica
amplamente, nés ndo vamos estar seguros das acOes de pequenos grupos descontentes que
adquiram armas de destruicdo em massa’, Lugar said. “Tudo esta em risco se nés

fracassarmos nesta ared”.

Segundo Momento: Tradugdo escrita

“Mesmo se nés espetacularmente obtivermos sucesso construindo a democracia ao redor do
mundo, trazendo estabilidade a estados falidos e espalhando oportunidades econdémicas
amplamente, nés ndo estaremos seguros das agdes se pequenos grupos rivais que adquirem
armas de destruicdo em massa’, disse Lugar. “Tudo estd em risco se nos fracassarmos nesta

Auto-observagao protelada:

Pedro: Os resultados ficaram bem parecidos aqui.

André: E acho que ficou um pouco melhor no segundo. Assim, soou melhor em portugués...



4° Segmento:

Primeiro Momento - Excerto datranscri¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

Pedro: A inspecdo achou... encontrou, né? Que a maioria... 0 risco mais significante de um
ataque com armas de destruicdo em massa, era...foi? Era, né? Era...

André: Um-hum.

Pedro: Era de uma arma radioldgica, ou uma chamada... ou uma chamada bomba suja...na
qual material radioativo é colocado dentro de um explosivo convencional ...device € o que?
André Advice?

Pedro: No, device. Deve ser “dispositivo”, olhaai...

André: Lé algumas defini¢des.... “dispositivo”.

Pedro: Dispositivo? luhuu! Thanks God! (risos) Hum... é colocado dentro de um dispositivo
de explosivo convencional, n€? The next ...likely...

Pedro e André: A préxima, ndo, o proximo...

Pedro:...risco mais alto, né?

André:...o proximo maior risco... was...

Pedro:...foi.

André: O proximo foi?

Pedro: E... foi de um atague com arma quimica e bioldgica, com um atague nuclear
julgado...menos apropriado.

Resultado:

A inspegdo encontrou que o risco mais significante de um ataque com armas de destruicéo em
massa era de uma arma radiol 6gica, ou uma chamada bomba suja, na qual material radioativo
€ colocado dentro de um dispositivo de explosivo convencional. O proximo maior risco foi de

um atague com arma quimica ou biol6gica, com um atague nuclear julgado menos apropriado.



Segundo momento - Tradugdo Escrita:

A inspecdo encontrou que o risco mais significante de um ataque com armas de destruicéo em
massa era de uma arma radiol 6gica, ou uma chamada bomba suja, na qual material radioativo
€ colocado dentro de um dispositivo de explosivo convencional.O proximo maior risco era de

um ataque com arma quimica ou bioldgica, com um atague nuclear julgado menos apropriado.

Auto-observacéo protelada:

André: Aqui tambem ficou praticamente igual.
Pedro: Foi mesmo.



DUPLA B - AnaeCarlos

1° segmento

Primeiro Momento - Excerto datranscri¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

Carlos: “ The results underscore the need to improve security around tactical nuclear
weapons and nuclear material in Russia, and to expand our ability to detect transfer of
weapons or materials from rogue states to terrorist organizations’... e expandir nossa
habilidade de transferir material de...

Ana...dos estados. .. estados inferiores?

Carlos: E...aguma...ou terceiro mundo, né?

Ana E...

Carlos. Justamente onde acontece isso...de repente é terceiro mundo...

Ana Mas assim...aqueles que sGo0 mais provavels, né?

Carlos: Isso! Rogue states...

Carlos: ...Said a summary of the report outlining...the survey results{.}.

Carlos. Sera que ele fez uma observacdo? Disse ... 0 report outlining...como se ele tivesse
assim do lado de fora da pesguisa mas ai fez uma observacgéo...

Ana...said a summary of a report outlining the survey results...E 6 (sic) uma reportagem...
gue a gente até falou, que era uma coisa fora de contexto, assim uma coisa adicional que ele
colocou na pesquisa...

Carlos: ...como uma observagdo, né?

Ana: E umacoisaassim...

Segundo Momento: Transcric¢éo datraducéo oral:

Carlos: The results underscore the need to improve security... Os resultados da pesquisa... é
preciso implementar maior seguranca sobre as téticas nucleares, de arma nuclear e material
nuclear da Russia e expand our ability to detect... e gastando nossas habilidades para transferir
as armas e 0s materiais para 0s...dos estados terroristas...Ah! E... transferir dos estados...de ir
laeretirar.



Ana Acho que é assim... os resultados estavam abaixo do necessario para melhorar a
seguranca em relacdo a tética de armas nucleares...e material nuclear na Russia e expandir a
nossa habilidade de criar uma tatica para trazer esses materiais desses lugares (como o Bush
tentou fazer com o Iraque)...mas esses lugares seriam aqueles que...

Carlos....os do grupo, n€? Do grupo... nuclear club...e véo levar para onde?

Ana ..said a summary of a report outlining the survey results...E 6 (sic) disse uma

reportagem... o sumario? De uma reportagem... adicional sobre os resultados da pesquisa.

Resultado:

Os resultados estavam abaixo do necessario para melhorar a seguranca em relacéo a tatica de
armas nucleares e material nuclear na Russia e expandir a nossa habilidade de criar umatética
paratrazer esses materiais desses lugares, disse o0 sumario de uma reportagem adicional sobre

0s resultados da pesquisa.

Segundo Segmento:

Primeiro Momento - Excerto das transcricdbes dos protocolos de pausa
dialogados:

Carlos: “---He said establishing a “worldwide system of accountability” for WMD could
prevent terrorists from acquiring such weapons-—--" E possivel que ele previna-se...

Ana ...fazendo o caixa? No caso?

Carlos: E. Establishing...he said establishing... .a...

Ana Establishing...

Carlos: Worldwide system...worldwide seria o que?

Ana E uma coisa que sgamundial ...

Carlos: Mundial, né? Como uma (*)... uma coisa assim, né?

Ana E umacoisa...

Carlos: Uma comiss&o...

Ana: E uma comiss3o, para prevenir, né? Os terroristas de adquirirem as armas...



Segundo Momento - Transcri¢do da traducdo Oral:

Carlos: Em umaintroducéo para o repérter ele comissionou Lugar...

Ana Report seria 0 que mesmo aqui?

Carlos. N&o € reporter?

Ana N&o sai... Vamos ver?

(Consultam dicionério bilingie)

Ana Relato, relatorio, boletim, reportagem...

Carlos. Ent&o € reportagem?

Ana Em uma introducéo para a reportagem que ele comissionou... ele comissionou uma
reportagem?

Carlos. Quem comissionou?

Ana O Lugar, ndo €?

Carlos: O Lugar?

Ana Em uma introducdo... “para o relatério” ndo fica melhor, ndo? O relatério que ele
comissionou...

Carlos: E, acho quesim...

Ana Lugar disse 0 sucesso... que 0 sucesso do programa prova...que o spread...spread...
(consulta o dicionario bilingle).

Ana Espahar, passar, distribuir... difundir, propagar, divulgar...S6 que aqui € substantivo,
ne?

O... a... distribuicgo... a difusdo? De armas de destruicdo em massa pode ser parada... pela
construcdo de extraordinaria...

Carlos: Internacional, né?

Ana Relagdes internacionals...

Carlos: Extraordinarias....

Ana: Isso! Ele disse que estabelecendo, né?

Carlos: Uma comissdo, néo era? O que a gente tinha visto?

Ana Isso! Mundial... umacomissdo mundial de... accountability... fazendo o caixa?

Carlos: Era, ndo?

Ana N&o sai... parece... uma comissao mundial de accountability para prevenir terroristas de
adquirirem as armas... essas armas.Acho que ndo é “fazendo o caixa’, ndo...

Carlos. N&o (*), né?



Ana: E “contabilidade”, ndo é?

Carlos: E... eu acho..

Ana Na&o achei no diciondrio... tem “account”... é conta. Entdo accountability é
contabilidade...

Carlos: Ent&o €, mesmo.

Ana Uma comissdo mundia de contabilidade para prevenir terroristas de adquirirem armas
de destruicdo em massa... Perai (sic)... €le disse que estabelecendo uma comissdo mundial de
contabilidade...para...previnir? E could... podia...poderia prevenir terroristas de adquirirem
armas de destrui¢céo em massa.

Carlos; E mesmo.

Resultado:

Em uma introducdo para o relatério que ele comissionou, Lugar disse que o sucesso do
programa prova que a difusdo de armas de destruicdo em massa pode ser parada pela
construcdo de extraordinarias relacbes internacionais. Ele disse que estabelecendo uma
comissdéo mundial de contabilidade poderia prevenir terroristas de adquirirem armas de
destruicéo em massa.

Terceiro Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Carlos: “Even if we succeed spectacularly at building democracy around the world, |
stability to failed states and spreading economic opportunity broadly, we will not be secure
from the actions of small ...disaffected...disaffected groups that acquire weapons of mass
destruction”, Lugar said.

Ana Ele meio que intimida, né? Os estados... Ele fala assim se nés que conseguimos
construir a democracia, que levantamos 0s estados caidos, por gque esses pequenos Vao
intimidar a gente, né?

Carlos: (*) vamos assim desinfeté-los, né? Do tipo assim...

Ana E vamos elimin&-los...

Carlos: Everything isat risk if we fail in this one area”



Segundo Momento - Transcri¢do da tradugdo Oral:

Carlos: Até n6s que sucedemos...

Ana Nao acho que agui é assim. Até “se’... nos ... ainda que nos... succeed é “ter sucesso”,
ne?

Carlos: Ter sucesso?

Ana E, ser bem sucedido em aguma coisa.. Ainda que nos tivermos Sucesso
espetacularmente para construir a democracia... em construir a democracia em redor do
mundo...trazendo estabilidade para os estados caidos...

Carlos: Levantando, né? Os estados caidos...

Ana: Isso! E espalhando, né? ... oportunidade econdémica... broadly, vocé sabe?

Carlos: Nao, quer que olhe?

Ana Hum-hum...

(Consultadicionario bilinglie)

Carlos: Broad: largo, amplo, vasto...

Ana Entéo é largamente, né? Porque é advérbio: ly.

Carlos: Espalhando largamente?

Ana Espalhando oportunidade econdmica largamente, nés ndo estaremos seguros das acoes
de pequenos desin... desafetos? Ah! E “desafetos’! A gente pensou que fosse “desinfetar”...
de peguenos grupos de desafetos que adquirem armas de destrui¢éo em massa. Lugar disse.
Carlos. Ent&o néo é “desinfeté-10s?’

Ana No, a gente entendeu errado. E desafetos... disa...ndo disin...Tudo esta em risco se nés
fracassarmos nessa area.

Carlos: Isso!

Resultado:

“Ainda que nos tivermos sucesso espetacularmente em construir a democracia em redor do
mundo, trazendo estabilidade para os estados caidos e espalhando oportunidade econémica
largamente, nds ndo estaremos seguros das agdes de pequenos desafetos que adquirem armas
de destruicdo em massa’, Lugar disse. ” Tudo estéd em risco se nos falharmos nessa &rea.”



Quarto Segmento:

Primeiro Momento - Excerto datranscri¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

Ana Dirty Bomb. The survey found that the most significant risk of a WMD attack was from a
radiological weapon, or a so-called dirty bomb in which radioactive material is put in a
conventional explosive device.

Carlos: Ok! The next highest risk was of an attack of chemical or biological weapon, with a
nuclear attack judged least likely...

Ana Um-hum...

Segundo Momento - Tradug&o Escrita:

Bomba suja. O relatério encontrou que o risco mais significante de um ataque de armas de
destruicéo em massa foi de uma armaradiol6gica, ou umaté&o chamada “bomba suja’, na qual
material radioativo é colocado dentro de um explosivo device convencional. O préximo risco
mais ato foi de um ataque com uma arma quimica ou biolégica, com um atague nuclear

julgado o menos provéavel.

Auto-observacao protelada:

(Os sujeitos optaram por ler toda a transcricdo e comentar somente no final, ao invés de

comentarem parte por parte como fizeram no primeiro texto).

Carlos. Bem, revendo assim, agora, eu percebo que, pelo fato do texto ter sido mais facil do
que o primeiro, n0s achamos que haviamos compreendido tudo perfeitamente... eu digo...
naguele primeiro momento, o da leitura, né? Na verdade nés tinhamos feito uma leitura
silenciosa primeiro, tiramos algumas dividas um com o outro, de palavras que tinhamos
marcado, e depois fomos lendo juntos e discutindo. Mas parece que muita coisa ndo ficou
bem entendida nessa parte.

Ana E, muita coisaeu so fui entender direito na hora de fazer a traduco.



Carlos: E como a gente ja disse antes, na hora de traduzir a gente fica mais atenta a tudo... e
também o fato de vocé passar pra sua lingua facilita muito...assim, a pensar mesmo sobre o

texto.Vocé acaba tendo umaidéia mais clara do que vocé esta lendo.



DUPLA C - Marcelo e Luis

Primeiro Segmento

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocol os de pausa dial ogados:

Marcelo: Os resultados underscore...underscore...(consulta o diciondrio monolingue)
principamente enfatizar a importancia de algo...ta escrito assim:
“mainly”...principal mente...principalmente enfatizar...os resultados ...principal mente precisam
melhorar a seguranca...

Luis....em voltadatatica...

Marcelo:... de armas nucleares...

Luis e Marcelo:...e materia nuclear da RUssia, e expandir nossas habilidades para detectar
transferéncia de armas ou materiais ...

Marcelo....de rogue states?

(Consultam o dicionério monolingue)

Marcelo: No behave...no comportar no modo que se esperava...ou que se queria

Luis: (Consultadicionario bilinglie) Aqui tatratante, (*)...

Marcelo: Pois é...6 quer dizer é...burlador...é deixa eu ver aqui: é.material da Rlssia e
expandir nossa habilidade para detectar material de burladores...de....

Luis....de organizacOes terroristas...

Marcelo....€...disse um...sumario ndo...um resumo de uma...de um reporter...dos resultados
observadores...out...outlin...outilining (P)...

(Consultam o dicionario).

Marcelo: Outlining € descrever apenas as idéias mais importantes ou os fatos mais
importantes (*)...Entdo aqui 0 (sic) € disse 0 sumério de um repérter das principais...dos
principais resultados de observadores...

Luis: Observados...

Marcelo: E, observados....observados.. .&...

Luis:....ou examinados...

Marcelo: Observados ou examinados, € isto mesmo.



Resultado:

Os resultados principalmente precisam melhorar a seguranca em volta da téica de armas
nucleares e material nuclear da RUssia, e expandir nossa habilidade para detectar transferéncia
de armas ou materiais de organizagOes terroristas, disse o sumé&io de um reporter dos
principais resultados observados.

Segundo Momento - Excerto da transcricdo da traducdo oral:

Luis: “The results underscore the need to improve security around tactical nuclear weapons
and nuclear materials in Russia e expand our ability to detect transfer of materials from
rogue states to terrorist organizations’ said a summary of a report outlining the survey
results...

Marcelo: Os resultados...underscore...enfatizaram principalmente, né? Que... precisa
melhorar a seguranca ao redor da tética de arma nuclear e material nuclear na Rlssia e
expandir nossas habilidades para detectar a transferéncia de armas e materiais nucleares para
estados...tratantes...

Luis: Paraestados...

Marcelo: N&o confidvels...

Luis: E... ndo confidveis...é...

Marcelo.... de organizacOes terroristas, disse o resumo de um reporter da principal...resultados
de observadores...dos...dos...

Luis.......dos....dos resultados das observacoes...

Marcelo:...observados... dos resultados observados...

Luis: E outlining...

Marcelo: E aprincipal noticia...principal destaque da noticia.

Luis: Ah! TA...

Marcelo De uma principal reportagem de resultados observados...

Luis: Certo!



Resultado:

Os resultados enfatizaram principalmente que precisa melhorar a seguranca ao redor da tética
de arma nuclear e material nuclear na RUssia e expandir nossas habilidades para detectar a
transferéncia de armas e materiais nucleares para estados ndo confidveis de organizagdes
terroristas, disse o resumo de uma principal reportagem de resultados observados.

Auto-observacéo protelada:

Luis: Olhando assim agora, acho que faltou um pouco mais de analise até mesmo na hora da
traducdo... a gente ficou muito sem senso critico do que faz sentido ou ndo em portugués...
Pesquisadora: E como ficou a compreensdo desse segmento?

Marcelo: Na hora a gente pensou que tivesse compreendido... mas s6 que foi muito...

Luis: Acho que foi muito superficial...

Marcelo: 1sso!

Luis: Na verdade ndo faz nem sentido. Acho que nem houve compreensao.

Marcelo: Talvez a gente tenha compreendido algumas palavras e pensou que tivesse
compreendido a parte toda... Se eu tivesse, por exemplo, que explicar o que dizia essa parte do
texto, talvez eu nem conseguisse direito.

Segundo Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcri¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Marcelo: Em uma introducdo, uma apresentacdo... do reporter que ele comissionou...Lugar
disse 0 sucesso do programa prova a expansado das armas de destruicdo em massa que pode
ser parada pela construcéo extraordinaria de relacionamentos internacionais...pode ser...

Luis: ...parada... stopped...

Marcelo:... pelaconstrucéo, né? Building...

Luis: Mas sera que tem outro sentido nesse caso ai?

Marcelo: Vamos ver agqui? (consulta diciondrio monolingue) Building: Uma estrutura com

paredes e telhado, como casa..atividade de colocar junto material e partes para fazer



estruturas, uma (*) similar para um banco que empresta pra vocé dinheiro para comprar uma
casa...

Luis: Uma atividade, né?

Marcelo: E.. que pode ser parada pela atividade de relagBes internacionais
extraordinarias...pela extraordinaria atividade de relagdes internacionais...né?

Luis: E...ficadificil acolocagio em portugueés...

Marcelo: Ndo, mas agui € mais assim, O (sic): pode ser parada, detectada pela atividade de
relacionamentos extraordinérios internacionais.

Marcelo: Ele disse estabelecer um sistema mundial de accounta...(consulta dicionario
monolingue)...deixe-me ver aqui...6....ter ou ser responsavel pelo que voceé fizer e capaz de
explicar suas agdes...tendo que se responsabilizar pelo que vocé fizer e capaz de explicar suas
acoes...

Luis: Ele disse estabelecendo um...

Marcelo :..um sistema mundial de explicagdes, de esclarecimentos para as armas de

destruicéo em massa poderia prevenir terroristas de adquirir armas semel hantes.

Resultado:

Em uma apresentacdo do reporter que ele comissionou Lugar disse que o sucesso do
programa prova a expansdo das armas de destruicdo em massa que pode ser detectada pela
atividade de relacionamentos extraordinérios internacionais. Ele disse estabelecendo um
sistema mundia de esclarecimentos para as armas de destruicdo em massa poderia prevenir

terroristas de adquirir armas semel hantes.

Segundo Momento - Transcrigdo da tradugdo oral:

Marcelo: Em uma introducdo ao repdrter que ele comissionou Lugar disse que o sucesso do
programa prova que a expansao das armas de destruicdo em massa que pode... que a expansao
das armas de destruicdo em massa pode ser parada pela construcdo extraordinaria de
relacionamentos internacionais...

Luis: Pela atividade, ndo?

Marcelo: E, pode ser parada pela atividade de relagbes internacionais extraordinarias.



Luis: Ele disse que estabelecendo, n€? Um sistema mundia de esclarecimentos para as armas
de destruicdo em massa, poderia prevenir terroristas de adquirirem armas... esse tipo de

armas.

Resultado:

Em uma introducéo ao reporter que ele comissionou Lugar disse que o sucesso do programa
prova que a expansdo das armas de destruicdo em massa pode ser parada pela atividade de
relagdes internacionais extraordinarias. Ele disse que estabelecendo um sistema mundial de
esclarecimentos para as armas de destruicBo em massa, poderia prevenir terroristas de

adquirirem esse tipo de armas.

Auto-observacéo protelada:

Luis: N&o sei, mas acho que melhorou na segunda parte ai, a da traducdo... na primeira parte
ficou faltando...o que € “que’ mesmo?

Marcelo: E... “que’? E conjuncdo, ndo?

Luis: E conjung3o... Faltaram muitos, né?

Marcelo: E, mas eu acho que foi porque a gente nem voltou atrés para ver... foi fazendo
direto... sem pausa... € se fosse escrito, por exemplo a gente ia reler com certeza e ia
perceber... mas assim s oral...vocé vai passando...N&o para pra ver se ta fatando alguma

coisa...

Terceiro Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Marcelo: Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao
redor do mundo, trazendo estabilidade para os estados... failing...falhou...

Luis: E falhar mesmo... falhar, fracassar...

Marcelo: E... trazendo estabilidade para...

Luis....parafahar estados em...



Marcelo:...em expansdo econdmica... oportunidade...broadly...
Luis: Esse broadly ai...
Marcelo: E ...I don't know what it means.
(Consulta dicionario monolingue) Em geral... de uma maneira gera e néo
inclusa...included...ou...para todos...de umaforma geral um modo de ndo incluir tudo ou
Luis: Todos ne?
Marcelo: E... oportunidade ...econdmica de n&o incluir todos
Luis: De ndo incluir todos.
Luis:....nd0 vamos...
Marcelo:...ndo seremos... Ndo estaremos seguros dessas acdes...das agdes de pequenos grupos
de desafeto que...
Luis....que adquirirem armas de destrui¢cdo em massa, Lugar disse...
Marcelo: Ai agui diz: tudo isso é um risco se nos falharmos em nossa &rea... em nossa Unica

area... em uma de nossas aress...

Resultado:

Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao redor do
mundo, trazendo estabilidade (econdmica de ndo incluir todos) para fahar estados em
expansdo econdémica ndo estaremos seguros das acfes de pequenos grupos de desafeto que
adquirirem armas de destrui¢do em massa, Lugar disse. Tudo isso € um risco se nos falharmos

em uma de nossas aress...

Segundo Momento: Transcricao datraducéo oral:

Marcelo: Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao
redor do mundo, trazendo estabilidade para os estados em expansdo econdmica... ndo €? N&o
estaremos seguros das aces de pequenos grupos de desafeto que adquirirem armas de
destruicéo em massa, Lugar disse.

Luis: “Que adquirissem”, ndo?

Marcelo: E, pode ser. Que adquirissem armas de destruico em massa. Tudo isso é um risco
se nos falharmos... era* nessa Unica area’, ndo era?

Luis: Era... acho que sim...



Resultado:

Mesmo se nos sucedéssemos espetacularmente em uma atividade democrética ao redor do
mundo, trazendo estabilidade para os estados em expansdo econdmica, ndo estaremos seguros
das acOes de pequenos grupos de desafeto que adquirissem armas de destruicdo em massa.

Tudo isso € um risco se nos falharmos nessa Unica érea.

Auto-observacéo protelada:

Luis: “...parafahar estados em expansdo econémica’ ? Vixi!
Marcelo: E, mas esse ficou até bom, né? Pelo menos da pra entender o sentido...

Quarto Segmento:

Primeiro Momento - Excerto da transcric¢éo dos protocolos de pausa dial ogados:

Marcelo: Arma suja... 0s sobreviventes encontraram que 0 maior significado de risco das
armas de destruicdo em massa...do risco de ataque de armas de destruicdo em massa era de
uma arma radiolégica, ou tdo chamada arma suja...bomba suja...em cuja radioatividade o
material é colocado na...

Luis:...cujo material radioativo...

Marcelo....e colocado...um explosivo device...convencional...(Consulta o dicionario

monolingue) Device: um pedaco de equipamento que é usado para um propdsito particular, ou

fazer o que eles querem fazer...ou mandar fazer 0 que eles querem que faca...deixa eu (Sic) ver
aqui...os sobreviventes encontraram que o maior significado dos atagues de armas de
destruicdo em massa, de um...uma arma radioldgica...ou entdo chamada bomba suja em cuja
radioatividade material € colocado como explosivo convencional...device...é...teleguiado, no
caso...

Luis: Controlado...

Marcelo: Controlado, é... O préximo altissimo risco era de um atague com armas quimicas ou

biol6gicas, com um ataque nuclear julgado... é...ultimamen...é...esse likely...



Luis: Least likely?

Marcelo: Last (sic) likely...

Luis: Last? E least, nd0?

Marcelo: (consulta o dicionario monolingue) E... least (P): menos que alguém ou alguma
coisa mais...tem aqui também: a menor quantidade...likely é lembrar...expectativa...menos
gue a expectativa...

Luis: E...

Marcelo: Julgado menos que a expectativa.

Resultado:

Armasuja. Os sobreviventes encontraram que o maior significado do risco de atague de armas
de destruicdo em massa, de uma arma radiolégica ou entdo chamada bomba suja em cuja
radioatividade material € colocada como explosivo convenciona controlado. O préximo
altissimo risco era de um ataque com armas quimicas ou hioldgicas, com um ataque nuclear

julgado menos que a expectativa.

Segundo Momento - Tradug&o Escrita:

Arma suja. A pesguisa encontrou que o mais significativo risco de um atague de armas de
destruicéo em massa, seria de uma arma radiol 6gica, ou uma entdo chamada “ bomba suja’, na
qual material radioativo é colocado dentro de um aparelho explosivo convenciona. O
préximo mais ato risco seria de um ataque com uma arma quimica ou biolégica, com o risco

de ataque nuclear provavelmente julgado menor.

Auto-observacéo protelada:

Marcelo: No comego “survey” era“sobreviventes’, depois passou para“pesquisa’...

Luis: Ndo tem nada a ver, né?

Marcelo: E sO que nessa segunda parte ai a gente checou o diciondrio, e viu que era
“pesquisa’...

Luis: A questdo é que quando vocé vai traduzindo rdpido assim, tem palavras que soam

parecidas com portugués e ai vocé nem pensa. E engracado, né?



Marcelo: Um falou “survey: sobrevivente” e o outro nem questionou.
Luis: E, entdo... porque parece mesmo, né?
Marcelo: Mas a gente ja ndo tinha visto “ survey” antes? Em outra parte do texto?

Luis: Acho gue j&, mas nem lembrou, né?



ANEXO 3

TranscricOes da entrevistaretr ospectiva:

Dupla A:

1) Qual dos dois textos vocés acharam mais dificil? Por qué?

Pedro: AH! Acho quefoi o primeiro...

André E o primeiro... Por causa do pouco contato que tinhamos com aguel e tipo de texto...
Pedro:...e das expressdes idiométicas, né?

André No segundo texto acho que a compreensdo foi maior por causa do tema que era

recente: armas de destrui¢éo em massa...

2) Com que frequéncia vocés recorreram a traducdo durante a tentativa de compreender os

textos?

André: Algumas vezes... né?
Pedro: E... Em aguns momentos quando ndo conseguimos fazer assim... uma traducéo
contextual ou quando queriamos saber o significado exato da palavra.

André E prater certeza... do significado, né?
3) Vocés acham que a compreensdo melhorou nesses momentos? Por qué?

André Sim, porque quando a gente sabe o significado exato das palavras a facilidade é

maior... pra compreensao do contexto.

4) Vocés sentem necessidade de recorrer a tradugdo durante a leitura de textos na outra

lingua? Por qué?

Pedro: Asvezes.
André: Eu sinto.

Pedro: Porque ficamais facil a contextualizagéo...



André& E, tém situagBes complicadas, como expressdes idiométicas.. € mais nessas
situacoes...
Pedro: E.

5) Com que frequiéncia vocés recorreram a lingua materna ao interagir com o colega?

Pedro: Em alguns momentos, ndo foi?

André: Foi... acho quefoi.



Dupla B:

1) Com relacéo aos textos que vocés leram qual deles vocés acharam mais dificil?

Carlos: O primeiro, porque havia muitas palavras desconhecidas.

Ana E, eu achei o primeiro texto o mais dificil também. Ele continha expressdes de duplo
sentido. Alguns termos tinham outros significados, que eu ndo tinha visto antes, tanto que eu
s6 fui comecar a entender melhor |a pelo meio do texto. Outras sentencas ndo tinham a
possibilidade de uma traduc@o literal, e por isso era necessario recorrer ao contexto no geral
para entender 0 que o autor queria dizer. Também usamos o dicionario, mas a traducéo que
tava (sic) la ndo fazia sentido no texto, ou sgja, era necessario entender realmente o sentido e
ndo o gue tava (sic) escrito. O segundo texto, por ele ter sido uma noticia.... Era mais facil de
selocalizar e entender melhor, o texto também estava mais fécil.

Carlos. E pelo fato do assunto estar namidia, o que o tornavamais familiar.

2) Com gue fregqliéncia vocés recorreram a traducdo durante a tentativa de compreender o

texto?

Carlos: Ah! Muitas vezes...

Ana No primeiro texto nés recorremos mais ao dicionario do que no segundo, o que ajudou
um pouco, mas nds tinhamos que chegar a um consenso sobre qual o significado mais
apropriado para os termos desconhecidos. JaA no segundo, das poucas paavras que nédo
sabiamos, elas tinham a mesma traducdo do dicionario e outras n0s chegamos mais
rapidamente ao significado do que no primeiro texto.

Carlos: E, namaioria das vezes nés traduzimos para nos certificarmos do sentido.
3) Vocés acham que a compreensdo melhorou nesses momentos? Por qué?

Carlos: Sim, porque gjudou air encadeando aidéiageral com o sentido das partes.

Ana A traducdo sempre acaba melhorando a compreensdo, porque clareia muita coisa... Aqui,
por exemplo, tinha palavras que vocé pensava que eram uma coisa e depois de checar eram
outra, e muitas vezes isso podia mudar o sentido da frase toda... E é isso, eu acho que traduzir

sempre melhora a compreensdo, sim.



4) V océs sentem necessidade de traduzir durante a leitura de textos na outra lingua?

Ana Olha, eu entendo o significado da maioria do que leio em outra lingua, sem precisar
recorrer ao diciondrio. Se eu ndo entendo algumas expressdes, tento entendé-las no contexto,
mas se isso ndo for possivel, ai eu recorro ao dicionario.

Carlos; Eu sinto necessidade de traduzir na maioria das vezes.

6) Com que fregliéncia vocés recorreram a lingua materna parainteragir um com o outro?

Ana No primeiro texto nés praticamente falamos tudo na lingua materna. Acho que foi mas
facil no sentido de tentar entender alguns termos, pois na outra lingua, as vezes, ndo sabia as
palavras que expressavam 0 que gueriamos dizer paratentar compreender o texto.

Carlos. Ja no segundo, tentamos evitar, mas quando aparecia uma divergéncia, que ndo

conseguiamos chegar a umaidéacomum e nem explicar em inglés, recorriamos a ela.



Dupla C:

1) Qual dos textos vocés acharam mais dificil?

Luis: Ah! Acho que o primeiro... por causa do vocabulario e das expressdes, né?
Marcelo: E foi o primeiro.
Luis: O primeiro deu mais trabalho... 0 segundo é mais direto... mais especifico. Porque é uma

noticia...

2) Com gue fregqliéncia vocés recorreram a traducdo durante a tentativa de compreender o

texto?

Luis: FregUentemente... pela falta de conhecimento de vocabulério... e do sentido que algumas
pal avras tinham, assim, em uma primeiraleitura, e quando vocé ia ver o sentido ali era outro...
Marcelo: No contexto mudava...

Luis: E no contexto o sentido era outro.

3) Vocés acham que a compreensdo melhorou nesses momentos?

Luis: Ah! Expressivamente... porque ampliou a percepcéo em torno do texto lido...
Marcelo: Admito que muitas vezes melhorou, mais ainda acho que € melhor tentar entender
em inglés mesmo. Sendo voceé pode ficar dependente da traducgdo, e ai quando néo traduz ndo

entende, né?
4) V océs sentem necessidade de traduzir enquanto estdo lendo um texto na outra lingua?

Luis: Sem duvida. Primeiro pela falta de intimidade com a lingua... ela ndo € como a lingua
materna...isso cria um mecanismo em que mesmo quando Vocé pensa que entendeu vocé
desconfia... Assim vocé faz uso da traducdo para comprovar se o texto foi compreendido...

Marcelo: Eu ndo aprendi através da traducdo... eu prefiro ndo traduzir... acho que a gente

precisatentar compreender o sentido do que esta lendo em inglés mesmo....



6) Com que freguiéncia vocés recorreram a lingua materna para interagir um com o outro?

Luis: Bem freguientemente, eu acho.

Marcelo: E...

Pesquisadora: Por qué?

Luis: Principal mente pela seguranca de se estar fazendo entender...

Marcelo: E isso... prater certeza que o colega te entendeu e que vocé também entendeu o que
eledisse.
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