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RESUMO

A profusdo de imagens, nas praticas de escrita, abriu espaco para
mudancas do discurso, colocando em evidéncia a linguagem visual. Hoje em dia,
os textos requerem além de aparato tecnolbgico, cores variadas e sofisticados
recursos visuais. Entram em alta os textos multimodais, ou seja, aqueles que
empregam duas ou mais modalidades semidticas em sua composi¢cdo. A
presenca de textos compostos pelas modalidades verbal e visual no livro didatico
de Portugués motivou-me a desenvolver pesquisa sobre o assunto. Entdao surgiu
0 objetivo deste trabalho: analisar, sob a perspectiva da Analise de Discurso
Critica (ADC) e da Teoria da Semidtica Social, a forma como a multimodalidade
dos textos é explorada nos livros didaticos de Portugués do Ensino Médio
selecionados para andlise, de forma a conduzir ou ndo os alunos a interpretacao
de todos os modos semidticos presentes no texto. Para tanto, levantei trés
perguntas de pesquisa: 1) As atividades propostas pelo livro didatico para cada
texto selecionado levam o aluno a leitura critica de todos os modos semioticos
presentes no texto? 2) Como séo produzidos os sentidos nos textos multimodais
que apresentam as modalidades verbal e visual? 3) Como é tratada a ideologia
nos textos selecionados para analise? Este estudo teve como fundamentacao
tedrica a Analise de Discurso Critica (ADC) e a Teoria da Semidtica Social. A
construgdo do corpus da pesquisa foi qualitativa: selecionei seis textos, formados
pelas modalidades verbal e visual, extraidos de trés livros didaticos de Portugués
do Ensino Médio (Volume Unico). Pela analise desses textos, com base nas
categorias de Kress e van Leeuwen (1996), de Fairclough (2001, 2003) e de
Thompson (1995), foi possivel verificar que as modalidades escrita, oral e visual
concedem ao produtor do signo a realizacdo do seu propésito ideolégico, o que
confere ao texto multimodal um de seus principios mais relevantes: o do poder.
Os produtores e os leitores possuem poder em relacdo ao texto, produzindo
signos complexos, sustentados pelos interesses dos interlocutores. A aplicacdo
das categorias analiticas possibilitou, ainda, a constatacdo de que as imagens
integram argumentos discursivos a parte do discurso falado ou escrito e de que a
composicdo das linguagens verbal e visual ndo é neutra ou livre de valores. O
futuro nos reserva uma comunicacdo mais intensamente multimodal e, por isso,
a escola deve buscar construir e transformar a realidade cultural, por meio de
um ensino de producdo e de leitura de textos que trabalhe, além da modalidade
verbal, a modalidade visual de forma sistematizada, com base nas categorias da
Gramatica Visual, para um ensino de Lingua Portuguesa que atenda as
necessidades de um mundo multissemiotico em transformacéo.

Palavras-chave: discurso; texto; texto multimodal; gramética visual; modos
semioticos, ideologia.



ABSTRACT

A vast array of images on writing practices opens opportunity for changes in
discourse, mainly when it comes to emphasizing the visual language. Texts
require nowadays not only a great variety of colors and sophisticated visual
devices but also technological apparatus. Multimodal texts are in, i.e., those
texts on which two or more kinds of semiotic modes are used in their
structure. The presence of texts formed by verbal and visual modes seen on
Portuguese Language didactic books has led me to develop a research on the
subject. Thus, the present paper aims at analyzing under the Critical Discourse
Analysis and the Social Semiotic Theory the way the multimodality of texts is
explored on the selected Portuguese Language didactic books for High School
students, so as to decide whether or not to guide them for interpreting all the
semiotic modes in texts. With this objective in view, three major questions
concerning the research have arisen: 1) Do the activities proposed on the
didactic book for each chosen text takes the student to a critical reading of all
the semiotic modes present in the text? 2) How are produced the meanings in
multimodal texts formed by verbal and visual modalities? 3) How is the
ideology dealt with on the selected texts for analysis? This paper had as
theoretical support the Critical Discourse Analysis and the Social Semiotic
Theory. The corpus of the research obeyed a qualitative methodology : six
texts formed by verbal and visual modalities were selected from three didactic
Portuguese books for High School (a three-grade book, intended for all series).
By analyzing those texts, based upon the categories of Kress and van Leeuwen
(1996), Fairclough (2001, 2003) and Thompson (1995), it was possible to
conclude that written, oral and visual modalities give the producer of the
linguistic sign the achievement of its ideological purpose, which grants to the
multimodal text one of its highest relevant principles: the one of power. As to
the text, both writers and readers exercise power on it, producing complex
signs, supported by the interest of the interlocutors. The application of
analytical categories makes it possible, moreover, to conclude that the images
are part of discursive arguments, apart from spoken or written discourse; and
that the formation of verbal and visual languages is neither neuter nor values-
free. The future predicts us a communication somehow intensely multimodal,
therefore forcing the school to build up and transform the cultural reality. That
will occur by means of a teaching method which emphasizes the writing and
reading of texts that deal with not only the verbal but also with the visual
modality, on a systematized way. Such way will be based upon the Visual
Grammar categories, viewing at the teaching of the Portuguese Language that
meets the needs of a multisemiotic world in constant change.

Key words: discourse; text; multimodal text; visual grammar; semiotic
modes; ideology.



INTRODUCAO

No mundo em que vivemos, a linguagem perpassa cada uma de nossas
atividades individuais e coletivas. Verbais ou n&o-verbais, as linguagens se
completam e se modificam constantemente, acompanhando o movimento de
transformacéo do ser humano e os interesses e as necessidades de cada época.

O ritmo das inovacdes tecnoldgicas na atualidade, sem precedentes na
histéria, tem provocado mudancas e alteracdes na linguagem escrita. Essas
mudancas significativas colocam em foco um tipo de texto que se mostra bastante
presente nas praticas sociais contemporaneas: o texto multimodal, o qual considero
reflexo da intensa profusdo de imagens que passaram a figurar na linguagem em
diversas areas. Um dos exemplos dessa transformacdo diz respeito aos livros
didaticos que, antigamente, eram monocromaticos e, hoje em dia, além da
linguagem verbal, apresentam uma infinidade de imagens, de cores e de recursos
graficos. As imagens passam a compor o sentido dos textos juntamente com a
modalidade escrita, com forte carga seméantica e ideoldgica, deixando de apresentar
carater meramente ilustrativo.

A presenca de textos multimodais no livro didatico de Portugués do Ensino
Médio despertou-me grande interesse em empreender pesquisa sobre o assunto,
dada a minha familiaridade com livros didaticos, com os quais trabalhei durante dez
anos, quando atuei como professora de Portugués em turmas do Ensino Médio no
Centro Educacional 01 do Paranoa. Mas teria de ter uma meta, um objetivo claro,
entao ele surgiu: analisar, sob a perspectiva da Andlise de Discurso Critica (ADC) e
da Teoria da Semidtica Social, a forma como a multimodalidade dos textos é
explorada nos livros didaticos de Portugués do Ensino Médio selecionados para
analise, de forma a conduzir ou ndo os alunos a interpretacdo de todos os modos
semiadticos presentes no texto.

Para tanto, proponho trés questdes de pesquisa: 1) As atividades propostas
pelo livro didatico para cada texto selecionado levam o aluno a leitura critica de
todos 0os modos semidticos presentes no texto? 2) Como sao produzidos os sentidos
nos textos multimodais que apresentam as modalidades verbal e visual? 3) Como é

tratada a ideologia nos textos selecionados para analise?



Dessa forma, o presente trabalho pretende ser uma contribuicdo no sentido
de enfocar, dentro dos estudos linguisticos, o texto multimodal, ou seja, “aquele
cujo significado realiza-se por mais de um cdodigo semidtico” (Kress e van Leeuwen,
1996), tendo em vista que valorizar apenas a modalidade escrita como principal
modo semidtico é explicar apenas parte do panorama comunicacional nos dias
atuais.

Como arcabouco tedrico para a pesquisa, utilizo a Analise de Discurso Critica,
que tem como tedrico principal Fairclough (2001, 2003), e a Teoria da Semidtica
Social de Kress e van Leeuwen (1996), com sua Gramatica Visual, o que me
permite analise das modalidades verbal e visual, pois as formas linguisticas e as
imagéticas podem revelar pistas significativas e ideoldgicas nos textos.

A metodologia escolhida é de cunho qualitativo: o método de coleta de dados
consistiu na busca e na selegcdo de textos multimodais, compostos de linguagem
verbal e de imagens, retirados de trés livros didaticos de Portugués do Ensino Médio
(Volume Unico).

A dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo,
apresento o objeto de pesquisa, faco consideracbes sobre o livro didatico de
Portugués e um breve comentario sobre a situacdo atual do ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio.

O segundo capitulo é dedicado a fundamentacéo tedrica que norteia minha
dissertacdo. Apresento a ADC na perspectiva tridimensional de Fairclough (2001),
menciono Chouliaraki e Fairclough (1999), que repensam a forma do discurso e
destacam outras modalidades de discurso nao-verbal, bem como discorro sobre as
novas perspectivas para o discurso lancadas em Fairclough (2003). Apresento,
ainda, o percurso dos estudos semidticos de Saussure até a Teoria da Semibtica
Social proposta por Kress e van Leeuwen (1996). Por fim, discorro sobre as varias
realizacdes da ideologia, com destaque para os modos de operacdo da ideologia
propostos por John Thompson (1995).

No terceiro capitulo, apresento o método qualitativo, o processo de coleta de
dados para formacao do corpus da pesquisa e as categorias analiticas de Kress e
van Leeuwen (1996), de Fairclough (2001, 2003) e de Thompson (1995) aplicadas
aos textos selecionados, bem como explicito minha proposta de analise e de

interpretagdo dos dados.
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O quarto capitulo consiste na analise dos textos multimodais selecionados,
com base nas categorias aplicadas aos modos linguistico e imagético, a fim de
verificar a composicao de sentidos das modalidades envolvidas na producdo de cada
texto. Apresento, ainda, comentéarios gerais sobre os textos analisados, buscando
responder as questdes propostas para este estudo.

Concluo a dissertacdo com algumas consideracfes referentes aos resultados
obtidos ao longo do estudo, o0s quais podem significar, a meu juizo, uma
contribuicdo para novas pesquisas que venham enfocar o discurso multimodal, o

qual ocupa espac¢o cada vez mais significativo nas praticas sociais contemporéaneas.
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CAPITULO 1

PRIMEIROS PASSOS

“Todos lemos a nés e ao mundo a nossa volta para
vislumbrar o que somos e onde estamos. Lemos para
compreender, ou para comecar a compreender. N&o
podemos deixar de ler. Ler, como respirar, € nossa

funcédo essencial.”

MANGUEL, Alberto. Uma histéria da leitura.

S&o0 Paulo: Companhia das Letras, 1997.

Neste primeiro capitulo, faco mencdo das reflexdes iniciais que
orientaram a elaboracdo da pesquisa. Na secdo 1.1 destaco o objeto de
pesquisa; na secdo 1.2 apresento alguns comentarios sobre o livro didatico de
Portugués, fonte dos dados selecionados; na secdo 1.3 discorro sobre a
influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais no livro didatico de Portugués;
na secao 1.4 enfoco os géneros textuais no livro didatico; e, na sec¢ao 1.5,

apresento algumas considerac¢fes sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

1.1 Apresentacdo do objeto de pesquisa: o texto multimodal

Neste mundo em movimento e em transformacdo, os estudos de
linguagem ou de linguagens tornam-se cada vez mais importantes. E por meio
das linguagens que interagimos com outras pessoas, proximas ou distantes,
informando ou informando-nos, esclarecendo ou defendendo nossos pontos de
vista, alterando a opinidao de nossos interlocutores ou sendo modificados pela
opinido deles. E pela linguagem que é expressa toda forma de opinido, de
informacdo e de ideologia. (Cereja e Magalhaes, 2003, p. 3)

Na cultura ocidental, a linguagem verbal tem sido considerada o modo
dominante de comunicacdo, com a escrita tendo status mais alto do que a fala
e os outros modos semidticos, como ilustracdes, fotos, grafites, considerados
apenas como "suportes ilustrativos da coisa real” (Kress, 1993, p.3). Contudo,
com O surgimento da televisdo nos meios de comunicacdo, com a ampla e
massiva utilizacdo de imagens em jornais, revistas, Internet, propaganda, a

tese da dominancia da linguagem verbal ficou abalada.
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A profusdo de imagens, nas praticas de escrita, abre espaco para
mudancas do discurso, colocando em evidéncia, principalmente, a linguagem
visual. A utilizacdo da modalidade visual tem provocado efeitos nas formas e
nas caracteristicas dos textos, evidenciando os textos multimodais, ou seja,
aqueles que empregam duas ou mais modalidades semidticas em sua
composicdo (palavras e imagens, por exemplo), dai resultando a nocédo de
multimodalidade. Dessa forma, a proposta de analisar textos multimodais
surgiu pela observacdo de que as imagens estao cada vez mais evidentes no
discurso contemporaneo. A presenca desses textos no livro didatico de
Portugués motivou-me a desenvolver pesquisa sobre o assunto.

O grande volume de informacgdes que as pessoas recebem por meio das
mudancas tecnolégicas vem contribuindo para o aumento do interesse pela
multimodalidade dos meios linguisticos em que estamos mergulhados nos dias

de hoje. A esse respeito Kress et al. (1995, pp.1-2) afirmam:

“... & simplesmente o0 caso da paisagem da comunicacdo e da
representacdo, a paisagem semiodtica ter mudado de formas téo
variadas nos ultimos 40 anos... O visual € hoje mais proeminente
como forma de comunicacdo... Ndo sO6 a linguagem escrita esta
menos no centro dessa nova paisagem, e menos central como um
meio de comunicacdo, a mudanca esta produzindo textos que sao
altamente multimodais. Um efeito dessa mudanca esta relacionado
ao fato de que hoje é impossivel ler textos de maneira eficiente
considerando somente a linguagem escrita: ela existe como um
elemento de representacdo num texto que é sempre multimodal, e
deve ser lida em conjunto com todos os outros modos semidéticos..."

Em relacdo a essa mudanca na paisagem semidtica nas Uultimas

décadas, Vieira (2004, p. 15) postula que:

A imagem impde dominio préprio devido a sua relevancia no
mundo contemporaneo e, de certa forma, torna-se invasora da vida
das pessoas, pois, mesmo quando nao as queremos, as imagens
invadem todos o0s espacos de nossa vida de modo rapido e
dominador. O que pretendemos dizer é que podemos ler ou nao os
textos escritos, mas dos textos imagéticos € mais dificil escaparmos
de sua seducdo, manifestada pelo tamanho da imagem, pelo
movimento e pela cor e beleza. Um fato ou outro sempre atraira o
nosso olhar e nos aprisionara.

Apesar de o discurso ndo-verbal ter ficado, por muito tempo, relegado
a segundo plano ou mesmo ter sido excluido das pesquisas linglisticas em
geral, os textos multimodais despontam, hoje, como fonte essencial para a

Andlise de Discurso Critica (ADC), haja vista que os analistas do discurso
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pretendem mostrar, entre outros aspectos, como esses textos podem, de fato,
reproduzir ideologias e como a linguagem pode ser utilizada para veicular poder
na interacdo social nos dias atuais. A linguagem visual, juntamente com a
linguagem verbal, consiste em subsidio para uma investigacao significativa dos
atos de producao linglistica nas praticas sociais contemporaneas.

Na delimitacdo da unidade de analise, a opc¢ao pela dimensao textual
direciona o0 método de estudo dentro da ADC, que trabalha com a lingua em
sua concretude, ou seja, a lingua situada no emaranhado das relacdes
humanas, néo a lingua divorciada do contexto social.

Por tomar o texto como unidade de andlise para esta pesquisa,
considero pertinente definir este termo. De acordo com van Dijk (1992, p. 45),
“as dimensfes textuais dao conta das estruturas do discurso em diferentes
niveis de descricdo.” O autor completa sua definicdo ao afirmar que a Analise
de Discurso Critica procura empreender mais que uma simples descricdo das
estruturas textuais e que, por isso, “uma analise extensa do discurso supde
uma integracdo do texto e do contexto no sentido de que o uso de um discurso
em uma situacao social €, ao mesmo tempo, um ato social.”

Fairclough (2001, p. 23) utiliza o termo ‘texto’ em um sentido que é
bastante familiar na Linglistica “para referir a qualquer produto escrito ou
falado, de tal maneira que a transcricdo de uma entrevista ou conversa, por
exemplo, seria denominada como um texto”. Para o autor, qualquer ‘evento’
discursivo (isto €&, qualquer exemplo de discurso) é considerado como um
texto. Acrescenta ainda que “é muito apropriado estender a nocao de discurso
a outras formas simbdlicas, tais como imagens visuais e textos que sao
combinacOes de palavras e imagens.”

Adoto, neste trabalho, essas definicbes de texto, apenas quero ressalvar
que, além de acbes linguisticas, em um texto multimodal as ac0es
extralinguisticas apresentam relevancia para que o evento discursivo tenha
sucesso. Considerando a visdo multimodal, ndo é possivel ler textos prestando
atencdo apenas na mensagem escrita, pois esta constitui apenas um elemento
representacional que coexiste com uma série de outros, como a formatacgao, o
tipo de fonte, a presenca de imagens e todo tipo de informacdo advinda de

quaisquer modos semidticos que estao presentes no texto.
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Concordo com Kress e van Leeuwen (1996) quando eles dizem que
desenvolver a habilidade para produzir e entender textos multimodais na
sociedade contemporanea constitui tarefa de extrema relevancia. Assim,
considero importante analisar os textos multimodais no contexto do livro
didatico de Portugués, importante recurso utilizado no ensino de lingua
materna.

Tendo em vista as razfes expostas sobre a importancia de pesquisas
na area da comunicacdo visual, passo agora a fazer algumas consideracdes
sobre o Livro Didatico de Portugués, pois € desse material que proponho iniciar

meu trabalho, ja que dele serdo retirados os textos multimodais para analise.

1.2 O Livro Didatico de Portugués

Antes de tecer alguns comentarios sobre o Livro Didatico de Portugués
(LDP), quero apresentar, de forma resumida, o processo de transicdo pelo qual
passou esse livro do século XIX aos dias atuais.

Segundo Magda Soares (2002), os livros didaticos eram poucos. A
Antologia Nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laerte, foi o livro das aulas
de Portugués desde quando foi editado nos ultimos anos do século XIX, até os
anos 60, do século XX. A primeira edicdo é de 1895, a ultima é de 1968 ou
1969. Era o livro que dominava todas as escolas na area de Portugués.

A Antologia Nacional era apenas uma antologia, uma coletdnea de
textos. Ao lado da Antologia, usava-se uma gramatica normativa, sem
exercicios e sem atividades. O aparecimento de exercicios de atividades para
os alunos, que caracteriza, hoje, os livros didaticos, surgiu a partir dos anos
50,60.

De acordo com Bezerra (2003, p. 35), o feitio que tém os livros
didaticos hoje (com textos, vocabulario, interpretacdo, gramatica, redacdo e
ilustracdes) surgiu no fim dos anos 60, tendo se consolidado na década de 70,
inicio da expansao editorial desse tipo de livro, que, na década de 80, chegou,
aproximadamente, a 20.000 titulos e na de 90 em torno de 25.000.

Segundo essa autora, até os anos 60, os textos literarios compunham os
livros didaticos de Portugués e a idéia era a de que s6 uma producao literaria
era texto, devendo os alunos imitar os modelos consagrados para aprender a
escrever. Com a influéncia da lingiistica estrutural e da teoria da comunicacéao,

na década de 70, os livros de Portugués passaram a apresentar além de textos
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literarios, textos jornalisticos e de histéria em quadrinhos, como unidades
comunicativas e completas, que apresentam uma mensagem a ser decodificada
pelos alunos leitores.

Essa concepcdo de texto como unidade linguistica portadora de
significado a ser decodificado pelos leitores predomina nos LDP até meados dos
anos 80. Isso nédo significa que hoje ndo encontremos mais essa concepcgéo, ela
ainda esta presente, apenas concorre com uma concepcao de texto organizada
com base em critérios de coeréncia, coesao, situacionalidade, informatividade,
aceitabilidade e outros, podendo ser oral ou escrito e possivel de ser
interpretado de formas variadas. Com essa nova concepcao, percebemos que a
variedade de textos nos LDP é marcante.

O livro didatico de Portugués, constitui-se, hoje, se ndo como unico
material de ensino/aprendizagem na sala de aula, como o mais importante, em
grande parte das escolas brasileiras.

De acordo com Marcuschi (2003a), salvo engano ou alguma mudanca
radical nos modelos de ensino existentes atualmente, parece legitimo supor
que, mesmo numa época marcada pela comunicacdo eletrénica e pela entrada
de novas tecnologias (livros eletrbnicos e Internet), o material didatico
continuara sendo uma peca importante no ensino.

Segundo Bittencourt (2004), o livro didatico tem despertado interesse de
muitos pesquisadores nas Ultimas décadas. Depois de ter sido desconsiderado
por biblibgrafos, educadores e intelectuais de vérios setores, entendido como
producdo menor como produto cultural, o livro didatico comecou a ser
analisado sob varias perspectivas, destacando-se os aspectos educativos, seu
papel na configuracdo da escola contemporénea e sua importancia como
instrumento de comunicacdo, de producado e de transmissdo de conhecimento,
integrante da “tradicdo escolar” ha, pelo menos, dois séculos.

O principal objetivo do livro didatico de Portugués é contribuir para o
ensino da lingua materna, “ com uma nova abordagem que tem como propésito
desenvolver e expandir a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua, de
modo a lhes garantir o emprego da Lingua Portuguesa em diversas situacdes
de comunicacao, produzindo e compreendendo textos que interagem com eles,
cotidianamente, em situacfes diversas de interacdo comunicativa” (PCNs,
1999). Como ressalta Rangel (2003, p.16), "nesse sentido, o ensino de lingua
materna deve ser, antes de mais nada, o ensino de uma forma especifica de

(inter)agir, e ndo apenas de um conjunto de informac¢des sobre a lingua.”
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Para esse ensino de lingua materna, segundo os critérios classificatorios
estabelecidos pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), o livro didatico
deve apresentar uma diversidade de géneros textuais, sendo imprescindivel a
presenca de textos literarios (Guia 2002, p.37).

Quanto aos reflexos nos livros didaticos, Rojo e Batista (2003) afirmam
que, no campo da producdo editorial, o PNLD delineou o “norte” para a
qualidade desses livros. Desse modo, o percentual de livros recomendados
tem aumentado, vem contribuindo para o ensino de melhor qualidade,
possibilitando reformulacéo dos padrées do manual escolar e criando condicdes
adequadas para a renovacao das praticas de ensino nas escolas.

Contudo, segundo esses mesmos autores, a politica do livro didatico
ainda precisa passar por reformula¢cdes, de forma a priorizar os conteddos em
relacdo as novas mudancas ocorridas no cenario comunicacional, Internet etc.
E necessario considerar outras formas de representacido fazendo seu trabalho
simbdlico por meio de outros modos semiéticos, além da fala e da escrita. Na
concepcdo de Rangel (2003), o LDP precisard enfrentar os novos objetos
didaticos do ensino de lingua materna: o discurso, os padrdes de letramento, a
lingua oral, a textualidade, as diferentes “gramaticas” de uma mesma lingua
etc.

Enfim, por considerar o processo de aprendizagem uma negociacdo
entre os participantes ndo sé em relacdo ao conteudo a ser estudado, mas
também em relacdo a sua implementacao em sala de aula, vejo o livro didatico
como uma conseqiUéncia de todas as escolhas oriundas de uma idéia de
planejamento que nele se refletem, como um lugar repleto de pistas
significativas sobre a formacéo discursiva de conceitos e, ainda, como elemento
“provocador” que pode abrir pontos para a troca de idéias, de opinides e de
pontos de vista.

Portanto, € do livro didatico que proponho iniciar minha pesquisa, pois
dele serdo retirados os textos selecionados para andlise, a fim de verificar a
forma como a multimodalidade é explorada nos livros didaticos de Portugués do

Ensino Médio.
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1.3 A influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais no Livro

Didatico de Portugués

Os Parametros Curriculares Nacionais estdo influenciando a elaboracao
dos Livros Didaticos de Portugués; pelo menos é o que lemos nas capas de
alguns deles (de acordo com os PCNs). A novidade esta em antever a disciplina
Lingua Portuguesa, no eixo interdisciplinar: o estudo da lingua materna na
escola aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua na vida e na sociedade.

O componente curricular Lingua Portuguesa encontra-se especificado na
area de Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias, com base na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n® 9.394/96, no Parecer do Conselho
Nacional de Educacao /Camara de Educacéo Basica n® 15/98 — CNE/CEB e nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio de 1999.

A LDB n® 9.394/96, em sua Secdo |V, dispde sobre o Ensino Médio,
destacando o aprofundamento dos conhecimentos como meta para o continuar
aprendendo; o aprimoramento do aluno como pessoa humana; e a formacéao
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
com flexibilidade, em um mundo novo que se apresenta, no qual o carater da
Lingua Portuguesa deve ser basicamente comunicativo.

Os PCNs (1999) contém aspectos positivos que podem ser ressaltados
sob o ponto de vista tedrico, tais como: (a) adocdo do texto como unidade
béasica de ensino, (b) producao linglistica tomada como produto de discursos
contextualizados; (c) nocdo de que os textos distribuem-se em um continuo de
géneros estaveis, com caracteristicas proprias, sendo socialmente organizados
tanto na fala como na escrita; (d) atencado para a lingua em uso sem se fixar
no estudo da gramatica como um conjunto de regras, mas como estratégia
para compreensao/interpretacdo/producédo de textos; (e) atencdo especial para
a producdo e para a compreensdo do texto oral e escrito, buscando, também,
compreender o texto que nem sempre se mostra, mascarado pelas estratégias
discursivas e recursos utilizados para se dizer algo que procura “enganar” o
interlocutor ou subjugéa-lo; (f) explicitacdo da nocdo de linguagem adotada,
com énfase no aspecto social e histérico; (g) clareza quanto a variedade de
usos da lingua e a variacao linguistica e (h) nocdo de que o aluno deixa de ser
mero receptor de informacgdes descontextualizadas para ser co-produtor do seu

conhecimento.
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Quero, neste momento, ressaltar a influéncia dos PCNs (1999) sobre a
elaboracdo dos trés livros didaticos do Ensino Médio selecionados para esta
pesquisa: Portugués: linguagens de Cereja e Magalh&es, Portugués: lingua e
literatura de Maria Luiza Abaurre et al. e Portugués: novas palavras de Emilia
Amaral et al.

Cereja e Magalhdes (2003), autores do livro Portugués: linguagens,

afirmam o seguinte na introducéo do Manual do Professor (p. 3):

Este volume procura atender as necessidades essenciais do
estudante de Ensino Médio de hoje e aos novos desafios lancados
pela Lei de Diretrizes e Bases e pelos Parametros Curriculares do
Ensino Médio, particularmente na area de linguagens, cédigos e
suas tecnologias.

De acordo com esses autores, “Portugués: linguagens” se propde a
trabalhar com diferentes linguagens (a literatura, a publicidade, a pintura, os
quadrinhos, as letras de mdudsica, as anedotas etc.), aproximando o estudo de
Portugués da realidade do aluno.

Ainda segundo Cereja e Magalhdes, o trabalho com a gramatica
privilegia os conteddos essenciais para a leitura e a producdo de textos.
Conceitos novos e indispensaveis sdo introduzidos, tais como variedades
linglisticas, discurso, intencionalidade discursiva e polifonia discursiva, entre
outros. Procura-se tratar esses conteudos com abordagem tedrica nova,
apoiada na semantica, na linguistica textual e na analise do discurso.

Ja o livro Portugués: novas palavras: literatura, gramatica,
redacdo (2000) de Emilia Amaral et al. apresenta uma visdo tradicional do
ensino de Lingua Portuguesa, que pode ser comprovada pela transcricdo de um

trecho da carta de apresentacdo da obra ao estudante:

Apropriar-se das mais variadas manifestacdes literarias em Lingua
Portuguesa, produzidas em épocas, culturas e lugares diferentes,
reforcar seus conhecimentos sobre o padrao culto da lingua e suas
convencdes e treinar a expressdo verbal significa, em resumo,
melhorar seu instrumental para interpretar e intervir no mundo que
o cerca. (grifo meu)

Segundo Emilia Amaral et al., a gramatica é estudada de forma a
estabelecer vinculos entre a exposi¢cao tedrica de cada assunto e os respectivos
exercicios de aplicacdo e uso. A expectativa dos autores é que, aprimorando
suas habilidades quanto ao uso do idioma, o aluno passe a dispor de novos

recursos para se comunicar com maior adequacao e eficiéncia.
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O livro Portugués: lingua e literatura (2003) de Maria Luiza Abaurre
et al. explicita, em sua carta de apresentacdo da obra ao aluno, a seguinte

proposta:

Ao final do Ensino Médio, o aluno devera ter compreendido que a
linguagem, considerada em seu aspecto pratico ou artistico, é parte

z

integrante de nossas vidas; € um instrumento indispensavel, tanto
para a aquisicdo de conhecimento em quaisquer areas do saber
quanto para a participacdo nos mais diversos contextos sociais de
interlocucéo.

A publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais reforgcou uma
tendéncia que ja se verificava no ensino de Lingua Portuguesa: a de um ensino
contextualizado de gramatica, centrado no texto.

Todavia, enquanto para os PCNs o texto deveria ser tomado como
unidade basica de ensino, em muitas escolas 0 que se verificava, e ainda se
verifica hoje, é o uso do texto como mero pretexto para a exemplificacdo da
teoria ou para exercicios de analise gramatical, ou seja, utilizam-se textos, dos
quais sdo extraidos elementos para um estudo lingiistico que nao vai além do
horizonte da frase. O texto, como unidade de sentido ou como discurso, é
completamente esquecido.

Considerando que os PCNs trazem um enfoque discursivo ao ensino de
Lingua Portuguesa, os autores de livros didaticos devem procurar atender ao
sugerido nesse documento. Vale ressaltar que alguns desses livros ja tém

buscado atender ao preconizado pelos PCNs, como exemplificado anteriormente

nesta secao.

1.4 Géneros textuais no Livro Didatico de Portugués

A palavra género sempre foi bastante utilizada pela retérica e pela
literatura com um sentido especificamente literario, identificando os géneros
classicos - o lirico, o épico, o dramatico — e os géneros modernos, como o
romance, a novela, o conto, o drama etc. A expressao “género” sempre esteve,
na tradicdo ocidental, especialmente ligada aos géneros literarios, mas ja nao é
mais assim, como lembra Swales (1990, p. 33, apud Marcuschi 2003, p.29), ao
dizer que “hoje, género é facilmente usado para referir uma categoria distintiva
de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com ou sem aspiracoes

literarias”.
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De acordo com Blancafort & Valls (1999), género mostra-se um conceito
de dificil delimitacao, por isso, seu uso é estendido para classificar grande parte
dos produtos culturais em que o uso da palavra é fundamental. Atualmente se
aplica também as novas tecnologias de comunicacdo: géneros cinematograficos
(comédia, musical etc), televisivos (reality shows, talk shows etc) ou
radiofdénicos (entrevistas, conversas etc).

Para Bakhtin (1997), a origem dos géneros esta nas relacfes sociais. A
producdo de enunciados reflete as condicbes e os objetivos do meio social,
académico, politico, religioso ou de qualquer outra natureza. Os enunciados,
para esse autor, sdo marcados por aspectos especificos do meio e que nao
precisam ser recriados toda vez que for necessario o ato de comunicar, ou seja,
existem tipos de enunciados que sao considerados padrdo e sao utilizados em
determinadas situacfes. A esses tipos relativamente estaveis de enunciados
Bakhtin denominou “géneros do discurso”.

Bernard Schneuwly, um dos pesquisadores do grupo de Genebra que
vem desenvolvendo estudos a respeito do ensino da escrita com base nos
géneros, faz uma pergunta curiosa: um escritor, hoje, escreveria um poema ou
um romance (na forma como o0s compreendemos) se esses géneros nao
existissem? Transpondo essa pergunta para situacdes mais comuns do dia-a-
dia: como uma pessoa faria para produzir um comunicado escrito a outra
pessoa, caso nao houvesse a carta, o bilhete, o telegrama e outros géneros ja
existentes socialmente?

Com essa pergunta, o pesquisador explica que as ac¢fes linglisticas
cotidianas sdo sempre orientadas por um conjunto de fatores que atuam no
contexto situacional: quem produz o texto, quem é o interlocutor, qual é a
finalidade do texto e que género pode ser utilizado para que a comunicacao
atinja plenamente seu objetivo.

Dessa forma, fazemos uso dos géneros textuais que nos foram
transmitidos sécio-historicamente — o que nao quer dizer que ndo seja possivel
transformar esses géneros, ou criar outros — de acordo com as novas
necessidades de interacdo verbal que surgem historicamente.

Marcuschi (2003) reforca que o0s géneros textuais/ discursivos sao
fendbmenos histoéricos, vinculados a vida cultural e social de uma comunidade,
fruto de trabalho coletivo e que contribuem para ordenar e estabilizar as

atividades comunicativas do dia-a-dia.
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Nos dias atuais, em plena fase da cultura eletrbnica, com o telefone,
gravador, televisdo, e, particularmente com o computador pessoal e sua
aplicacdo mais notavel, a Internet, presenciamos uma explosdo de novos
géneros e novas formas de comunicacéo, tanto na oralidade como na escrita.

Marcuschi (2003) afirma que esses novos géneros ndo sdo inovacoes
absolutas, pois se ancoram em outros géneros ja existentes. Esse fato ja fora
notado por Bakhtin (1997) que falava na “transmutacdo” dos géneros e na
assimilacdo de um género por outro gerando novos. A modernidade e o avanco
da tecnologia favorecem o surgimento de formas inovadoras, mas nao
absolutamente novas, como, por exemplo, o telefonema que apresenta
similaridade com a conversacéo face-a-face e o e-mail (correio eletrénico), que
tem nas cartas e nos bilhetes os seus antecessores. Contudo, as cartas
eletrdnicas constituem um novo género com identidade propria.

Ainda segundo Marcuschi (2003), os géneros modernos, que surgiram
no século XX, criaram formas comunicativas proprias com um certo hibridismo
que desafia as relacdes entre oralidade e escrita, jA que tiveram como meio
propagador as diversas midias, fato que possibilitou uma maior interacdo entre
0s varios tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e formas em
movimento, 0 que caracteriza 0s géneros compostos por textos multimodais.

Aspecto tedrico relevante é a distincdo entre duas no¢gbes nem sempre
analisadas de modo claro: tipo textual e género textual. Os estudos voltados
para o texto, em linhas gerais, consideram tipo como um construto tedrico que
pode determinar formas basicas e globais para a constituicdo de um texto
(Marcuschi, 2000), podendo ser narrativo, descritivo, argumentativo,
explicativo e conversacional; e consideram género como as indmeras
realizacdes empiricas do texto — carta, telefonema, conversa, palestra, aula,
curriculum vitae, monografia, recibo, relatério, oficio, romance, editorial,
noticia, telegrama, resumo, ata etc.

Os estudos voltados para o discurso, em linhas gerais, consideram género
como tipos relativamente estaveis de enunciados, marcados pela especificidade
de uma esfera comunicativa (Bakhtin, 1997, p. 279). Assim, chamam de
género discursivo todas as formas de enunciado (que resultam de uma fuséo
entre conteudo tematico, estilo e construgcdo composicional) que variam de

acordo com as esferas sociais de comunicacao.
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Com as proposicbées de autores como Bakhtin e Marcuschi, busquei
enfatizar que todos os textos se realizam em algum género e que todos o0s
géneros comportam uma ou mais sequUéncias tipolbgicas e sdo produzidos em
algum dominio discursivo que, por sua vez, encontra-se dentro de uma
formacéo discursiva.

Os textos sempre se fixam em algum suporte pelo qual atingem a
sociedade. Dessa forma, Marcuschi (2003) afirma que suporte é o ambiente ou
meio material pelo qual os géneros sédo divulgados, isto é, um suporte de um
género é uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra
um texto.

Entre os diversos tipos de suporte enumerados por Marcuschi (o livro, o
livro didatico, a revista, o jornal, a televisdo, o radio etc.), interessa-me,
particularmente, o livro didatico por constituir a fonte dos textos multimodais
que pretendo analisar.

Para esse autor, o livro didatico € um exemplo de suporte convencional,
ou seja, um suporte elaborado com a funcdo de portar ou fixar textos. Assim,
Marcuschi considera o livro didatico como um suporte textual. Ressalta, ainda,
que o livro didatico de Lingua Portuguesa é um suporte que contém muitos
géneros, porque a incorporacdo desses géneros textuais pelo LD ndo os muda
em suas identidades, embora lhes atribua outra funcionalidade, o que ele
denomina de reversibilidade de funcao. Por exemplo, um poema, uma charge,
uma propaganda, uma histéria em quadrinhos e um conto continuam sendo o
que representam originalmente e ndo mudam pelo fato de migrarem para o
interior de um livro didatico, o que nao ocorre quando um romance incorpora
em si cartas, poemas e anuncios.

Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre em um ou em
outro género textual, um maior conhecimento do funcionamento desses
géneros é importante tanto para a producdo como para a compreensao de
textos. De certo modo, essa é a idéia béasica que se acha no centro dos PCNs
(1999), quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos
géneros, sejam eles orais ou escritos.

Dois dos livros didaticos de Portugués do Ensino Médio selecionados para
esta pesquisa trabalham com a proposta de ensino dos géneros textuais,
partindo do pressuposto de que o conhecimento e o dominio dos diferentes
géneros textuais ndo s6 amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos

de produzir textos orais e escritos, mas também aprimora sua capacidade de

25



recepcao, isto &, de leitura/audicdo, compreensdo e interpretacdo dos textos.
Nas palavras de Cereja e Magalhdes (2003, p. 17), autores de Portugués:

linguagens, constantes do manual do professor:

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros textuais
que socialmente circulam entre nés nao somente amplia sobremaneira a
competéncia linglistica e discursiva dos alunos, mas também aponta-
lhes inimeras formas de participacdo social que eles, como cidadaos,
podem ter, fazendo uso da linguagem.

Em linha proxima a de Cereja e Magalhées, o livro Portugués: lingua e
literatura, de Maria Luiza Abaurre et al., traz o seguinte comentario no Manual

do Professor (p. 5):

A leitura deve ser vista como uma habilidade indispenséavel a vida social.
Essa habilidade pode (e deve!) ser construida com base em praticas
especificas. Nesse sentido, os alunos serdao levados a observar aspectos
estruturais dos textos, relacionar suas partes e, desse modo, construir,
na pratica, a habilidade de ler, compreender e analisar textos de
diferentes géneros. (grifo meu)

Apesar das propostas apresentadas por esses livros didaticos para o
trabalho com géneros textuais, cabe lembrar que os professores deveriam ter
informacdo mais precisa sobre o conceito de género. Mesmo sabendo que os
PCNs sao diretrizes, e ndo um manual, concordo com Bezerra (2003) que os
termos técnicos mais recentes (e ainda controversos, como € o caso de género
e de tipo) deveriam ser objeto de uma definicdo ou explicacdo, que orientasse
melhor os usuarios desses PCNSs, inclusive para os professores saberem se
devem buscar menos ou mais informacdes sobre o assunto e como desenvolver
sua atividade com texto em sala de aula. Enfim, segundo Marcuschi (2003, p.
36):

Vale repisar a idéia de que o trabalho com géneros sera uma forma de dar
conta do ensino dentro de um dos vetores da proposta oficial dos
Parametros Curriculares Nacionais que insistem nesta perspectiva. Tem-se
a oportunidade de observar tanto a oralidade como a escrita em seus usos
culturais mais auténticos sem forcar a criacdo de géneros que circulam
apenas no universo escolar.
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1.5 Ensino de Lingua Portuguesa: entre a tradicao e o discurso

De acordo com Cereja e Magalhdes (2003), faz aproximadamente trés
décadas que a Linguistica chegou as universidades brasileiras e se integrou aos
estudos de linguagem. Isso quer dizer que a absoluta maioria dos professores
de Lingua Portuguesa que estdo ativos na vida profissional teve um contato
minimo com essa area do conhecimento.

Segundo esses autores, se fizermos uma retrospectiva e examinarmos
0 que de concreto mudou nas aulas de Lingua Portuguesa das escolas de todo o
pais durante esse periodo, veremos que o saldo é muito pequeno. Sem
alteracbes profundas na selecdo dos conteddos ou no modo de ensinar lingua
materna, talvez a principal mudanca se restrinja a inclusdo de meia duazia de
Nnovos conceitos, oriundos da Linguistica e/ ou da Teoria da Comunicacdo, que
passaram a integrar os programas escolares, principalmente os do Ensino
Médio, como signo, significante, significado, emissor, receptor, func¢des da
linguagem, polissemia etc.

Nao parece dificil compreender os motivos desse fendmeno. Ao
ingressar no mercado de trabalho, o recém-formado professor de Lingua
Portuguesa passa a integrar uma estrutura de ensino fundamentada na
tradicdo, o que significa, em relacdo ao ensino de lingua, adesdo as praticas
consolidadas de ensino de gramatica.

O contato do professor na universidade com as teorias consagradas da
Linguistica e com as mais recentes pesquisas no campo da linguagem pouco
colabora para a sua pratica escolar, visto que ele se sente intimidado ou até
mesmo despreparado para, sozinho, fazer mudancas significativas na forma de
ensinar a lingua materna.

Para que haja mudanca qualitativa no processo ensino-aprendizagem é
necessario repensar, criticamente, o ensino de Lingua Portuguesa, para que
possibilite aos envolvidos no processo de aprendizagem saber “pesquisar,
selecionar informacfes, analisar, sintetizar, argumentar, negociar significados,
cooperar, de forma que o aluno possa participar do mundo social, incluindo-se
ai a cidadania, o trabalho e a continuidade dos estudos” (PCNs II, 1999, p.5).

Hoje, vivemos um momento de transicdo no ensino de Lingua
Portuguesa na escola. Os PCNs (1999), que explicitamente defendem um

enfoque discursivo do ensino de lingua, contribuiram, largamente, para
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fomentar a discussdo pedagdgica e estimular um espirito de renovacédo, embora
essa atualizacdo do ensino, via novos parametros curriculares, tenha sido feita
sem processo prévio de formacdo de professores e, por isso, verifica-se que,
apesar de ser inovadora, a proposta dos PCNs ainda ndo conseguiu atingir a
massa de professores desejada.

Talvez, neste momento de transicdo, o mais importante € que a escola
esteja aberta a outras dimensdes da lingua, como o texto e o discurso, bem
como o texto multimodal, que apresenta outros modos semidticos, além da
modalidade escrita.

O pensamento ndo € de substituir a escrita, mesmo porque ela
permanecera um meio importante de comunicacdo dentre os outros, mas é
impossivel negar que outras formas de comunicacdo estdo se tornando
proeminentes. O desafio para os elaboradores dos curriculos de Lingua
Portuguesa é como lidar com esse fato.

Com o intuito de preparar os alunos para participarem efetivamente
dessa nova ordem comunicacional, marcada por varios modos semidticos —
textos, imagens visuais, sons etc-, os professores de LP precisam estar
conscientes e conscientizar os discentes da dimensdo semidtica explicita ou
implicita em uma variedade de praticas comunicativas. Eles precisam conceber
o curriculo de LP com uma estrutura ampla que dé conta da variedade dessas
praticas.

Essa proposta de abertura para leitura de outros modos semiéticos ja
pode ser vista no livro Portugués: linguagens de Cereja e Magalhdes, na
pagina 4 do Manual do Professor:

No capitulo Intervalo, que fecha a unidade, a se¢cdo A imagem em
foco promove a leitura de uma obra visual, relativa ao periodo
focalizado na literatura. Por meio dessa atividade, o aluno néo
apenas desenvolve habilidades especificas de leitura de linguagens
nao-verbais, mas também outras habilidades, como comparar,
transferir, sintetizar, inferir, levantar hipo6teses, etc. (grifo meu)

Outra obra que também trabalha nessa perspectiva € Portugués:
lingua e literatura de Maria Luiza Abaurre et al., como vemos na pagina 20
do Manual do Professor:

O primeiro cuidado, ao apresentar o conceito de texto, é garantir
que os alunos ndo o vinculem apenas a textos escritos. E
importante que reconhecam, desde o inicio, a existéncia de textos
orais e escritos, verbais e ndo-verbais, porque, ao longo de sua
vida, terdo de lidar com todos eles, seja como produtor ou receptor.
(grifo meu)
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A respeito da relevancia de se trabalhar o texto multimodal na escola,

Vilches (1997, pp.185-186) afirma:

Toda leitura constitui uma funcao visual, no sentido que € perceptiva
e cognoscitiva. Esta atividade ndo é uma acdo espontanea, mas
supde, sobretudo nos primeiros anos, um esforco, atencdao,
coordenacgao, exercicio constante. Por esta razdo, no caso da
imagem, o esforco da aprendizagem deve ser dirigido,
principalmente, ao olhar consciente de perceber espacos, cores, a
passar da percepcdo total a investigacdo dos detalhes, a
reorganizagcdo espacial e temporal dos planos em seqiiéncias, e as
sequéncias ao texto visual ou audiovisual completo. A leitura ndo é

somente um mecanismo ou uma habilidade, é uma atividade
consciente e de constante aprendizagem.

Por fim, penso que as diferentes correntes da Linglistica e da Analise
do Discurso podem prestar contribui¢cdes significativas ao ensino de lingua
materna na escola, desde gue haja abertura e disposicdo de universidade e

escola para realizar mudangas concretas.
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CAPITULO 2

A FUNDAMENTACAO TEORICA

“Os praticantes da Analise de Discurso
Critica tém, de forma explicita ou implicita, o
objetivo politico mais vasto de questionar as
formas dos textos, os processos de producédo
desses textos e o0s processos de leitura,
juntamente com as estruturas de poder que
deram azo a esses textos”.

Gunther Kress (1990, p.85)

Neste capitulo, apresento a fundamentacdo tedrica que norteia minha
dissertacdo. Na secéo 2.1, abordo o caréater cientifico da Linguistica, na intencao
de situar a Andlise de Discurso Critica (ADC) como ciéncia da linguagem de
carater multidisciplinar. A secdo 2.2 é dedicada a estudos de Bakhtin e de
Foucault, cujas idéias relacionaram discurso e poder e, dessa forma,
influenciaram o delineamento tedrico da ADC. Na secdo 2.3, apresento a Analise
de Discurso Critica na perspectiva tridimensional de Fairclough (2001), menciono
Chouliaraki e Fairclough (1999), que repensam a forma do discurso e destacam
outras modalidades de discurso ndo-verbal, bem como discorro sobre as novas
perspectivas para o discurso lancadas em Fairclough (2003). Na secédo 2.4,
apresento o percurso dos estudos semidticos de Saussure até a Teoria da
Semidtica Social proposta por Kress e van Leeuwen (1996). E, por fim, na secdo
2.5 discorro sobre as varias realizacbes da ideologia na perspectiva de Bakhtin
(1979), van Dijk (1999), Fairclough (2001, 2003) e Thompson (1995), a fim de

embasar discussdes apresentadas nos capitulos subsequentes.

2.1 A cientificidade da Linguistica e o enfoque da Analise de

Discurso Critica (ADC)
De acordo com Lucia Lobato (1986), as caracteristicas fundamentais que

atribuem cientificidade ao estudo linglistico sdo: exigéncia de comprovacao

empirica, carater ndo-preconceituoso, carater explicativo e carater explicito.
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A exigéncia de carater empirico, para a Linguistica, refere-se somente
ao fato de o linguista lidar com dados susceptiveis de serem comprovados
empiricamente, isto é, pelos dados da lingua.

A linglistica moderna caracteriza-se por se abster de quaisquer
julgamentos de valor. Quanto ao preconceito sobre as variantes de uma lingua,
considera o linglista que ndo existem variantes inferiores. O que leva a escolha
de uma como superior as demais sdo considera¢des culturais ou politicas. Esse
carater nao-preconceituoso da Linguistica opde-se ao carater normativo da
gramatica tradicional.

O carater explicativo da Linguistica se relaciona com a exigéncia de
verificagdo empirica. O linglista parte de alguns dados iniciais sobre a lingua,
formulando hip6teses tedricas com base nesses dados. Por exemplo, se esta
estudando a voz passiva, a hipotese tedrica tera de explicar ndo s6 os
enunciados passivos que serviram de base para a analise, mas também
qualquer enunciado na voz passiva na lingua estudada.

O carater explicito da Linguistica diz respeito a exigéncia de definicdo
clara, precisa, coerente, e pormenorizada dos pressupostos tedricos da analise.

Os estudos da linguagem, em nosso campo disciplinar, vivem ainda sob a
marca da divisdo da Lingulistica entre a ‘linguistica de sistema’ e a ‘linguistica de
discurso’ (Koch, 1997). De um lado, as implicacdes tedricas das abordagens de
Saussure (1916) e de Chomsky (1965), continuam sendo, em grande medida, o
paradigma dominante, legitimado e legitimador, da maioria dos estudos da
area. De outro, cresce, cada vez mais, o numero de estudiosos que se ocupam
do uso da linguagem, motivados tanto por demandas aplicadas como por
demandas teoricas.

Um estudo linglistico em Analise de Discurso Critica (ADC) ndo encontrara
nenhum respaldo em uma linguistica de sistema, pois a ADC denota um
enfoque tedrico e metodoldgico que, de acordo com van Dijk (1992, p.44), é
definido “por seu objeto de andlise, especificamente os discursos, os textos, as
mensagens, a fala, o dialogo ou a conversacdo”. O discurso, para ser
compreendido, reivindica um contexto do enunciado e um contexto da cultura
que, aliados ao conhecimento linglistico, trazem novo direcionamento aos

estudos da linguagem.
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E preciso reconhecer, entdo, a necessidade de equilibrio entre forma
(linglistica de sistema) e funcdo (linguistica de discurso) nos estudos da
linguagem. Isso porque é temerario reduzir a linguagem a seu papel como
ferramenta social, bem como reduzi-la ao carater formal, imanente do sistema
linglistico, pois “lingua ndo é forma nem funcao, e sim atividade significante e
constitutiva” (Marcuschi, 2004, p. 3). A busca desse equilibrio é uma das
grandes contribui¢cdes da Analise de Discurso Critica, por ser socialmente e
linglisticamente orientada (Fairclough, 2001).

No livro Conversas com Linglistas (2003), Ingedore Koch afirma que nao
h& duvidas de que a Linguistica € uma ciéncia, mas o que se discute em certos
circulos mais fechados é se ela tem o direito de se abrir para o discurso, para as
praticas sociais etc. Isso ainda se discute, quer dizer, existe aquele nucleo duro
da Linguistica, que é a Fonologia, a Morfologia, a Sintaxe. E o resto, que seria
assim o mais 'afastado' do centro, do coracdo da Linguistica, ainda nao seria
um estudo muito cientifico. Mas cada vez mais se confirma que este estudo é
tdo cientifico quanto o estudo do nudcleo duro, e inclusive estd havendo um
intercambio muito grande nos dois sentidos: do centro para as margens e das
margens para o centro.

Nesse mesmo livro, de acordo com Jodo Wanderley Geraldi, se admitirmos
que ciéncia nao é atividade que produz verdades, mas é o conjunto de
resultados do trabalho de reflexdo consciente, o tempo todo voltado a objetivos
de compreensdo de certos fendbmenos e indicacbes de elementos antes
presentes e antes invisiveis no fenbmeno, entdo a Linglistica € uma ciéncia,
uma pratica social como qualquer outra que produz saberes organizados ou
organiza saberes preexistentes. Esses saberes sao produtos das préaticas e nao
somente produtos da reflexdo ou da aplicacdo metddica de instrumentos. No
sentido aqui privilegiado, fazer ciéncia € também uma pratica social, e s6 nesse
sentido a Linguistica pode ser tratada como ciéncia.

No tocante a pratica social, Fairclough (2001) define discurso como "o uso
de linguagem como forma de pratica social e ndo como atividade puramente
individual ou reflexo de variaveis situacionais”. Isso implica ser o discurso um
modo de acdo, uma forma em que as pessoas podem agir sobre o mundo e
especialmente sobre os outros. No discurso estd manifesto o significado do
mundo e, ao mesmo tempo, o discurso da significado ao mundo. O discurso,

igualmente, modela identidades e relacfes sociais e € modelado por elas.
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Por ser o discurso entendido como o0 uso da linguagem para expressao da
pratica social, a ADC centra-se na observacdo da linguagem, tendo em vista a
compreensdo do modo como o0s textos trabalham no interior da pratica
sociocultural.

A Analise de Discurso Critica (ADC) congrega investigadores de varias
areas e com diferentes preocupacdes. Isso se deve ao fato de a ADC ser
socialmente preocupada com questbfes como sexismo, racismo, legitimacdo do
poder, papel da politica, papel da midia, dominacdo entre grupos etc. Para Kress
(1990), por enfrentar essas questdes, a ADC afirma-se abertamente politica e,
portanto, potencialmente polémica. Esse fato nao descaracteriza a cientificidade
da ADC, sendo possivel que essa consciéncia de sua posi¢cao politica, ideolégica e

ética a torne ainda mais cientifica.

2.2 Estudos sobre o discurso: influéncias sobre a Analise de

Discurso Critica (ADC)

De acordo com Brandado (2002), qualquer estudo da linguagem é hoje,
tributario de Saussure, quer tomando-o com ponto de partida, assumindo suas
postulacdes tedricas, quer rejeitando-as. No nosso caso, a referéncia a Saussure
deve-se, sobretudo, a sua célebre concepcao dicotdmica entre lingua e fala.
Embora reconhecendo o valor da revolucédo linglistica provocada por Saussure,
logo se descobriram os limites dessa dicotomia pelos resultados advindos da
exclusao da fala do campo dos estudos linguisticos.

Entre os que sentiram essa camisa de forca que colocava como objeto da
linguistica apenas a lingua, esta Bakhtin (2002[1929]) que, com seus estudos,
antecipa as orientacfes da linguistica moderna. Seguindo o caminho aberto por
Saussure, Bakhtin parte também do principio de que a lingua € um fato social
cuja existéncia esta fundamentada nas necessidades de comunicacdo, mas
afasta-se das idéias de Saussure ao ver a lingua como algo concreto, fruto da
manifestacao individual de cada falante, valorizando, dessa forma, a fala.

Bakhtin atribui um lugar privilegiado a enunciagcdo como realidade da
linguagem: a matéria linglistica é apenas uma parte do enunciado; ha também
uma outra parte, ndo-verbal, que corresponde ao contexto da enunciacdo. Esse
autor ndo so6 coloca o enunciado como objeto dos estudos da linguagem como

atribui a situacdo de enunciacdo o papel de componente necessario para a
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compreensdo e para a explicacdo da estrutura seméantica de qualquer ato de
comunicacao verbal. Da concepc¢ao de signo lingiistico como “sinal” inerte que
surge da andlise da lingua como sistema abstrato, passa-se a uma outra
compreensao, a de signo dialético, vivo, dinamico.

Dessa forma, fica claro que uma linglistica imanente que se limite ao
estudo interno da lingua ndo podera dar conta do seu objeto. E necessario que
ela traga para o interior do seu sistema um enfoque que associe o linglistico e o
social, buscando as relacfes que vinculam a linguagem a ideologia. Por tudo isso,
os estudos de Bakhtin (1997[1953], 2002) representam o0 marco inicial da
filosofia da linguagem que impulsionaria a constituicdo da ADC.

A concepcdao dialdgica da linguagem foi incorporada, em meados de 1970,
aos trabalhos de Foucault, cujas idéias balizaram fundamentos da ADC. Como
registra Fairclough (2001, p.62), o trabalho de Foucault representa uma
importante contribuicdo para uma teoria social do discurso em areas como a
relacdo entre discurso e poder, a construcdo discursiva de sujeitos sociais e do
conhecimento e o funcionamento do discurso na mudanca social.

A divulgacao do conceito de discurso se deve a influéncia de Foucault, que
investiga o discurso para explicar a formacdo das idéias. Foucault (2003 [1971])
esclarece a natureza constitutiva do discurso, ou seja, mostra que a linguagem
constitui o social, os objetos e 0s sujeitos sociais. Para esse autor, o discurso nao
€ um conjunto de signos, elementos significantes que remetem a conteddos e
representacfes, mas uma pratica que forma sistematicamente o social.

Na concepcéo de Foucault (1979), o discurso é também o espaco em que
saber e poder se articulam, pois quem fala, fala de algum lugar, com base em
um direito reconhecido institucionalmente. Esse discurso, que passa por
verdadeiro, que veicula saber (o saber institucional), é gerador de poder.

De acordo com Fairclough (2001, pp. 82—83), as fraquezas relevantes no
trabalho de Foucault dizem respeito as concepc¢des de poder e de resisténcia e a
questdes de luta e mudanca. Percebe-se em Foucault um exagero na extensao
em que a maioria das pessoas é manipulada pelo poder. Ele é apontado por nao
atribuir bastante peso a contestacdo das praticas, as lutas das forcas sociais
entre si, as possibilidades de grupos dominados oferecerem oposi¢ao a sistemas
discursivos e ndao-discursivos dominantes, as possibilidades de propiciar a
mudancga nas relagcdbes de poder mediante a luta, e assim por diante. Ainda

segundo Fairclough (2001), na totalidade do trabalho de Foucault e nas analises
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principais, a impressdo dominante é a das pessoas desamparadamente
assujeitadas a sistemas imoéveis de poder. Foucault certamente insiste que o
poder acarreta resisténcia, mas ele da a impressdo de que a resisténcia é
geralmente contida pelo poder e ndo representa ameaca. Outro aspecto a ser
considerado é que a analise de discurso proposta por Foucault ndo inclui a
analise discursiva e linguistica dos textos.

Para atender aos propoésitos da Teoria Social do Discurso, cujo foco recai
na variabilidade e na mudanca (os sujeitos sociais sdo capazes de remodelar e
de reestruturar as praticas discursivas), na luta social, bem como na analise em
trés dimensdes: andlise do texto, da pratica discursiva e da pratica social,
Fairclough (2001) realiza revisfes na teoria foucaultiana, o que sera discutido na

préxima secao.

2.3 A Analise de Discurso Critica e a Teoria Social do Discurso

A Analise de Discurso Critica surgiu no inicio da década de 1990 quando se
reuniram, em um simposio realizado em janeiro de 1991 em Amsterda, Teun van
Dijk, Norman Fairclough, Gunther Kress, Theo van Leeuwen e Ruth Wodak
(Wodak, 2003, p.21).

Antes de apresentar a proposta da ADC, desejo discorrer um pouco mais
sobre a abrangéncia do termo discurso.

De acordo com Fairclough (2001), comumente, o termo ‘discurso’ é usado
na Linguistica com referéncia a amostras ampliadas de linguagem falada ou
escrita. Esse sentido de ‘discurso’ enfatiza a interacdo entre locutor e
interlocutor, portanto, entre processos de producdo e de interpretacdo da fala e
da escrita, como também o contexto situacional do uso linguistico. ‘Texto’ é
considerado aqui como uma dimensdo do discurso: o ‘produto’ escrito ou falado
do processo de producdo textual. ‘Discurso’ também é utilizado em relacdo a
diferentes tipos de linguagem usada em diversos tipos de situacédo social, como,
por exemplo, discurso de jornal, discurso publicitario, discurso de sala de aula,
discurso politico, discurso de consultas médicas etc.

Em consonéncia com Fairclough, van Dijk (1999) utiliza “discurso” para
fazer referéncia ao produto obtido ou em desenvolvimento do ato comunicativo,
a saber, o resultado escrito ou auditivo que é colocado socialmente a disposicao
dos receptores para que o interpretem. Nesse caso, “discurso” € o termo geral

que se refere a um produto verbal oral ou escrito do ato comunicativo.
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O discurso apresenta uma série de contribuicdes, das quais destaco trés
apresentadas por Fairclough (2001). Em primeiro lugar, o discurso contribui para
a construcdo do que, variavelmente, é referido como ‘identidades sociais’ e
‘posicdes de sujeito’. Segundo, o discurso contribui para construir as relacdes
sociais entre as pessoas. E, terceiro, o discurso contribui para a construcdo de
sistemas de conhecimento e crenca.

Discurso é diferente de texto, na concepc¢ao de Jacob L. Mey (2001), na
medida em que incorpora mais do que o texto exclusivamente, compreendido
como uma colecdo de sentencas; discurso é o que faz o texto ser ligado ao
contexto, no sentido mais amplo do termo.

Os discursos ndo apenas refletem ou representam entidades e relacfes
sociais, eles as constroem ou constituem e posicionam as pessoas de diversas
maneiras como sujeitos sociais (por exemplo, como médicos ou pacientes), e sdo
esses efeitos sociais do discurso que sdo enfocados na analise de discurso.

Segundo van DijK (1997), a relacdo entre discurso, interacdo social e
sociedade é mediada pela cogni¢cédo social. Esta, segundo o autor, é definida por
um sistema compartilhado de representacdes sociais localizado na memoria
semantica, que ele denomina de memoria social, e que vem a influir diretamente
na interpretacdo dos fatos sociais na interacdo e no discurso de um modo geral.
van DijK é quem mais enfatiza o papel da cognicdo na (re)producdo das
estruturas de poder e de dominacdo, embora também encontremos essas
preocupacfes em Kress e van Leeuwen (1996). A dominacgdo pode ser produzida
e reproduzida nos textos de modos bastante sutis, que se apresentam “naturais”
e “aceitaveis”. Por isso, a ADC procura se centrar na analise das estratégias
discursivas que legitimam o controle, que “naturalizam” a ordem social e,
especialmente, as relacbes de desigualdade.

No que se refere a andlise textual, Fairclough (1989) ressalta que, embora
seu foco de analise seja o do discurso que focaliza elementos verbais, é
extremamente artificial considerar o discurso apenas nesses termos; e lembra
que, acima de tudo, a importancia social relativa da imagem visual tem
aumentado consideravelmente, principalmente se pensarmos em um dos mais
persuasivos tipos de discurso, a propaganda, que trabalha, fundamentalmente,
por meio da linguagem visual, com construgdes discursivas revestidas de

ideologia.
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Na versdo de Analise de Discurso Critica de Chouliaraki & Fairclough
(1999), o discurso é visto como um elemento das praticas sociais em uma
perspectiva dialética. Nessa perspectiva, o discurso integra diversas formas de
semiose — a linguagem escrita e falada, a comunicacdo ndo-verbal (expressfes
faciais, movimentos corporais, gestos), as imagens visuais (fotografias, filmes) —
tomadas como momentos das praticas sociais em articulagdo com outros
momentos nao-discursivos.

De acordo com Vieira (2004), ao conceber o discurso como prética social,
temos de entendé-lo como histérico, intertextual e interdiscursivo, conforme
defende Bakhtin. Por sua nhatureza dialégica, o discurso apresenta carater
interdiscursivo e desfruta de relacdo constante com as praticas sociais que
devem ser compativeis com os géneros do discurso. Nenhum evento discursivo é
novo, unico. Logo é a regularidade, a recorréncia dos eventos que denunciam
determinada pratica discursiva. Nesse sentido, em todo o discurso ecoam vozes
do passado, que criam perspectivas novas da realidade social, permitindo uma
abordagem multidimensional. Em consonéncia com Bakhtin, Foucault (1987, p.
98) afirma que “Nao pode haver enunciado que de uma maneira ou de outra nao
reatualize outros”.

No tocante ao discurso como pratica social, posso afirmar ainda que a ADC
€ uma pratica tedrica critica, pois se baseia na idéia de que situacdes opressoras
podem mudar, ou seja, podem ser mudadas, porque sao criacdes sociais e, como
tal, sdo passiveis de serem transformadas socialmente. Para Rajagopalan (2003,
p.12), é essa premissa que diferencia a teoria tradicional da teoria critica, porque
esta Ultima ndo se contenta em descrever e teorizar os problemas sociais, deseja
participar ativamente em processos de mudanca. E a linguagem constitui um
foco indispensavel nesses processos, pois por meio dela se constroem
identidades e se veiculam ideologias.

A preocupacdo com o0s problemas sociais também ¢é enfocada em
Fairclough (2003b, p.185), que apresenta como objetivo da ADC “lancar luz
sobre os problemas que as pessoas enfrentam por efeito de formas particulares
da vida social”. Ainda segundo Fairclough, com objetivos emancipatérios, a ADC
dedica atencdo especial aos problemas enfrentados por aqueles “que podemos
denominar vagamente como os ‘perdedores’ — os pobres, os excluidos sociais, as

pessoas sujeitas a relacbes opressoras”.
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Portanto, a Analise de Discurso Critica trabalha considerando o linguistico
no interior do social e, por isso, a grande tarefa tedérica da ADC consiste na
construcdo de um aparelho tedrico integrado, por meio do qual seja possivel
desenvolver uma descricdo, explicacdo e interpretacdo dos modos como o0s
discursos dominantes influenciam, indiretamente, o conhecimento, os saberes,
as atitudes, as ideologias, socialmente partilhadas.

Segundo Kress (1990, p.85), “os analistas criticos do discurso pretendem
mostrar o modo como as praticas linguistico-discursivas estdo imbricadas com as
estruturas sociopoliticas, mais abrangentes, de poder e dominagao”.

Direcionada ao estudo das dimensfes discursivas da mudanca social, a
Teoria Social do Discurso (Fairclough, 2001[1992]) apresenta uma concepc¢ao de
que a linguagem néo é apenas uma forma de representacdo do mundo, mas
também de acao sobre o mundo e sobre o outro. Essa concep¢ao também supera
a caracterizacdo do uso da linguagem como atividade puramente individual ou
como reflexo de variaveis situacionais, apontando para a relacdo dialética que
existe entre a pratica discursiva e a estrutura social: a estrutura social é, ao
mesmo tempo, condicado e efeito da pratica discursiva.

Consciente dessa relacdo dialética, Fairclough (2001[1992]) desenvolveu
um modelo analitico com base na proposta de uma concepcao tridimensional do
discurso, que compreende a andlise do texto, da pratica discursiva e da pratica
social. A separacdo dessas trés dimensdes serve a finalidade especifica de
organizacao da analise. A parte do procedimento que trata da andlise textual
pode ser denominada ‘descricdo’, e as partes que tratam da analise da pratica
discursiva e da andlise da pratica social, da qual o discurso faz parte, podem ser
denominadas ‘interpretacdo’.

De acordo com Fairclough (2001[1992]), qualquer ‘evento’ discursivo, isto
€, qualquer exemplo de discurso, € considerado, simultaneamente, como texto
(falado ou escrito), como prética discursiva (processos de producdo, distribuicdo
e consumo textuais) e como pratica social (tipos de acao social). Essa concepcéao
tridimensional do discurso permite relacionar o exame detalhado dos produtos
dos eventos discursivos a orientagcdo da pratica social, ou seja, a posicdo dos
textos em face das estruturas de poder da sociedade, por meio do exame da

pratica discursiva.
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Apesar de ter consciéncia de que uma analise textual é, potencialmente,
uma analise da pratica social e vice-versa, Fairclough (2001[1992]) delimita os
campos da analise de cada pratica da seguinte forma:

% a andlise textual pode ser realizada com base em quatro itens:
vocabulario, gramdtica, coesdo e estrutura textual;

« a andlise da pratica discursiva envolve: forca dos enunciados,
coeréncia e intertextualidade;

% a analise da pratica social abrange: ideologia e hegemonia.

A concepcdo tridimensional do discurso apresentada por Fairclough é

representada, em forma de diagrama, na Figura 2.1.

Texto

Pratica discursiva

Préatica social

FIGURA 2.1: Concepcéao Tridimensional do Discurso, Fairclough (2001, p. 101)

Com base na figura 2.1 ¢é possivel perceber que o texto, como
concretizacdo do discurso, implica o cerne das praticas, uma vez que constitui
primeiramente uma prética social (costumes, crencgas, atitudes, valores, desejos
etc.), como também estd inserido em uma pratica discursiva para, entdo, se
materializar.

Em um enquadre mais recentemente apresentado no livro Discourse in
late modernity: rethinking critical discourse analysis, publicado em 1999,
Chouliaraki e Fairclough repensam a forma do discurso e rednem as praticas
discursiva e social em uma Uunica pratica para efeitos de analise, bem como

conferem maior importancia para as outras modalidades de discurso nao-verbal.
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Nesta obra, Chouliaraki e Fairclough apresentam um modelo de ADC em
grande medida enriquecedor de uma perspectiva critica do discurso socialmente
e politicamente relevante para os estudos linguisticos e para os estudos sociais
contemporéneos. A proposta desses autores busca oferecer um arcabouco de
analise para a ADC que permite interligar, sistematicamente, as propriedades
das interacdes discursivas e dos textos com as caracteristicas dos contextos
sociais, culturais e institucionais em que sdo constituidos.

Em um artigo publicado no livro Métodos de andlisis critico del discurso,
Fairclough (2003b) descreve a ADC como um método que pode ser utilizado para
investigacdo em ciéncias sociais. Do ponto de vista desse autor, a ADC €&, por um
lado, uma teoria e um método, ou melhor, uma perspectiva tedrica que versa
sobre a linguagem, e, em um sentido mais geral, sobre a semiose (incluindo a
linguagem visual, a linguagem corporal etc), e, por outro, um elemento ou um
“momento” do processo social material que suscita formas de analisar a
linguagem ou a semiose.

Na obra “Analysing Discourse” (2003a, p. 3), Fairclough reforca essa
abertura da ADC para outras formas de linguagem e apresenta o conceito de

texto de uma forma mais abrangente, conforme se verifica na seguinte citacao:

NOs poderiamos dizer que nenhuma das atuais instancias da lingua em uso
€ um “texto” — embora isso seja muito limitado, porque textos tais como
programas de televisdo envolvem n&o s6 lingua, mas também imagens
visuais e efeitos sonoros. O termo ‘lingua’ sera usado em seu sentido mais
usual, para significar linguagem verbal — palavras, sentencas etc. Dessa
forma, podemos falar de “lingua” em um sentido mais geral, ou de linguas
particulares como inglés ou swahili. O termo discurso (no qual esta
largamente evocada a ‘andlise de discurso’) sinaliza a visdo particular da
lingua em uso, como eu me referi acima, como um elemento da vida social
que estéa estreitamente interconectado com outros elementos.

Dessa forma, Fairclough (2003a) ressalta que a analise textual é uma

parte essencial da analise de discurso, porém deixa claro que a analise de
discurso ndo é simplesmente uma analise linguistica de textos, mas algo que
abrange textos especificos e o que ele chama de “ordem de discurso”, que em si
€ mais um elemento de uma estrutura e rede de préaticas sociais relativamente
duraveis.

Embora o método da ADC, proposto em Chouliaraki e Fairclough (1999) e
Fairclough (2003a), ndo se limite a andlise de textos, eles continuam sendo, ao
lado da analise da conjuntura e respectivas praticas sociais, importante material

que subsidia a discussdo de problemas sociais.
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Assim, na visdo da Analise de Discurso Critica, as mudancas na linguagem
direcionam os estudos do discurso e impulsionam as transformacfes de todas as
formas de comunicacdo. Ao lado da modalidade escrita, imagens passam a
compor textos, ndo mais como mera ilustracdo, mas como componentes do
sentido do texto. O visual é hoje mais proeminente como forma de comunicacao.
A linguagem escrita, pouco a pouco, estid perdendo espaco para outras formas
semidticas e, como consequéncia dessa mudanc¢a, despontam, no panorama da
comunicacdo atual, textos altamente multimodais.

Nessa perspectiva, em lugar de concentrar meus estudos na pesquisa das
estruturas formais, o que implica limitar qualquer estudo a interioridade de um
sistema linguistico, assumo compromisso de analisar o discurso com base em
uma série de textos multimodais, nos quais os varios modos semidticos
envolvidos no processo de producdo trazem em si uma carga semantico-
ideoldgica que, na maioria dos casos, nao é percebida pelos leitores.

Espero, com esta pesquisa, mostrar que a concepc¢do tridimensional do
discurso pode ir além do texto verbal, e, para isso, apresento, na proxima secao,
a Teoria da Semidtica Social de Kress e van Leeuwen (1996), que se preocupa,
principalmente, com o texto visual, para, entdo, no capitulo 4, analisar os textos
multimodais selecionados, com base na perspectiva da Teoria Social do Discurso
em uma nova proposta, com alcance semidtico mais abrangente, aliada a
Semibdtica Social e aos modos de operacado da ideologia propostos por Thompson
(1995).

2.4 Pelos caminhos da Semidtica: de Saussure a Kress e van

Leeuwen

Antes de explicitar o papel da Semidtica, julgo necessario descrever o que
€ a Semiologia. A Semiologia nasceu de um projeto de Ferdinand de Saussure,
que visualizou uma disciplina que estudaria a vida dos signos no seio da vida
social, partindo dos conhecimentos da Psicologia Geral e da Psicologia Social.

Saussure (1975, p.24) define o signo em funcédo do signo linglistico. A
lingua é concebida como “um sistema de signos que exprimem idéias, e é
comparavel, por isso, a escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos
simbdlicos, as formas de polidez, aos sinais militares etc. Ela é apenas o principal

desses sistemas”.
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O signo linglistico é também definido por Saussure como produto da
associacao significado/significante, isto é, de um conceito e de uma imagem
aclstica. Esse autor também ressalta que o significante é imotivado, ou seja,
arbitrario em relacéo ao significado, com o qual ndo tem nenhum lago natural na
realidade.

Outra contribuicdo de Saussure (1975) diz respeito as relacdes binarias: a)
paradigmatica, em que o valor de um termo depende do contraste com termos
alternativos; e b) sintagméatica, em que h& relacdo de um termo com o que o
precede e/ou com 0 que o sucede.

Entre os semidlogos da segunda metade do século XX, Roland Barthes
destacou-se pelos estudos que focaram os signos de linguagens nao-verbais.
Contribuiu com o avanco dos estudos semioldégicos ao produzir trabalhos que
trataram da semiose humana em temas como moda, comida, entretenimento,
arte, muasica e fotografia. Entretanto, ele concebia a linguagem como o meio
mais importante para criar e compor outros modos de representacao,
apresentando-a como principal e insubordinada a outras formas semibticas,

como vemos em Barthes (1964, p.12):

Enfim, de um modo muito mais geral, parece cada vez mais dificil
conceber um sistema de imagens ou objetos, cujos significados
possam existir fora da linguagem: perceber o que significa uma
substancia é, fatalmente, recorrer ao recorte da lingua: sentido s6
existe quando denominado, e o mundo dos significados ndo é outro
sendo o da linguagem.

Vale dizer ainda que Saussure concebia a Linguistica como uma parte da

[13

Semiologia, contudo Barthes (1964, p.13) revira a proposicdo de Saussure: “a
Semiologia € que é uma parte da Linguistica, mais precisamente a parte que se
encarregaria das grandes unidades significantes do discurso”. A definicdo de
Barthes para a Semiologia se aproxima da Semidtica ao considerar as praticas
significantes no dominio do texto, visto que a Semidtica € a teoria geral dos
modos de significar dentro do texto.

Se um dos objetivos da Semidtica é o de descrever (mediante
metalinguagem) os discursos que atravessam a sociedade, e explicar o que
fazem com sua atividade discursiva, corresponde a ela também delimitar, em

primeiro lugar, seu objeto de analise. Esse objeto é o texto.
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"Onde ndo ha texto, tampouco ha objeto de investigacdo e de
pensamento”, sentencia Bakhtin (apud Lozano, 2002, p. 3). Quando esse
semidlogo russo tratou de definir a area de seu trabalho, situou precisamente no
texto os limites e os pontos de contato e de intersecdo de todas as disciplinas
que intervém em sua analise: Filosofia, Linguistica, a chamada Critica Literaria
etc.

De um modo mais aberto € costume referir-se ao texto como "qualquer
comunicacdo registrada em um determinado sistema signico" (Lozano, 2002, p.
5). Para esse autor, com base nesse ponto de vista eldstico, um balé, um
espetaculo teatral, um desfile militar e todos os demais sistemas signhicos de
comportamento podem ser considerados como textos, na mesma medida em que
se aplica tal termo a um texto escrito em uma lingua natural, a um poema ou a
um quadro.

Retomando mais uma vez o conceito de Semidtica e de sua funcao,
Pimenta (2001) postula que a funcao principal da Semidtica € dar conta de trocas
de mensagens, quaisquer gue sejam essas mensagens, em outras palavras, a
comunicacdo. Uma mensagem, por outro lado, pode ser um signo ou uma cadeia
de signos transmitidos por um produtor de signos ou fonte, para um receptor de
signos ou destinatéario, cujo cérebro produz transformacdes mentais com base
em experiéncias corporais e as codifica em forma de signos. Nessa comunicagéo
por meio de signos, o ser humano se distingue das outras espécies dada sua
caracteristica Unica de ter dois tipos de repertérios separados de signos a sua
disposicdo: o verbal e o ndo-verbal.

Como meu foco esta voltado para a andlise de textos multimodais, a
perspectiva apresentada por Saussure e por Barthes ndo atende plenamente a
minha pesquisa, uma vez que o texto ndo se limita a realizacbes escritas ou
orais, mas pode englobar imagens, sons e outros modos semidticos. A esse

respeito Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (2000, p. 374) afirmam que:

A lingua escrita esta menos no centro e € menos importante
como meio de comunicacgdo...produtores de textos fazem
uso, cada vez mais, de uma gama de modos de
representacdo e comunicagdo que coexistem dentro de um
dado texto.
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Os estudos da semiose social recebem também de Halliday (1978, 1985) a
contribuicdo de categorias que tanto podem ser aplicadas a linguagem como a
toda semiose social humana, as trés metafunc¢des: a interpessoal, a ideacional e
a textual. A funcdo ideacional implica a representacdo das experiéncias e do
mundo, bem como o0s sistemas de conhecimento e de crenca. A funcéo
interpessoal consiste na interacdo social entre os participantes no discurso. Por
fim, a funcdo textual une partes de um texto num todo de maneira coerente,
constituindo e ligando esse texto a contextos situacionais.

Segundo Kristeva (1986), a Semidtica pode ser considerada uma ciéncia
das ideologias que possibilita que o texto ndo seja autbnomo, mas seja indagado
e dele sejam obtidas as propostas esperadas quanto a sua significacdo. O texto
nao é fechado, pelo contrario, fornece pistas da sua estrutura interior. Assim

sendo, 0s conceitos de texto e discurso passam a ser bastante importantes na
Semidtica do Discurso. Texto, para Hodge & Kress (1988, p. 6) € um conceito

utilizado “como uma extensdo de um sistema semidtico para se referir a uma
estrutura de mensagens ou tracos de mensagens que tém uma unidade social
prépria.” Discurso se refere ao processo social no qual os textos estédo
encaixados.

Na Semidtica do Discurso, Kress (1995) afirma que um texto pode ser
formado por um ou varios modos semiéticos (palavras e imagens, por exemplo)
e, portanto, podemos chegar a nocado de multimodalidade. Com o advento de
materiais computadorizados, multimidia e interacional, esta forma de conceituar
a semiose se torna cada vez mais pertinente.

Em meio a mudancas das praticas sociais, entra em cena 0 texto
multimodal que, segundo Kress e van Leeuwen (1996, p. 183), “é aquele cujo
significado se realiza por mais de um coédigo semidtico”. De acordo com o0s
mesmos autores, essas mudancas envolvem o “fim da linguagem monomodal” e
as analises devem focar mais o0s sistemas semidticos, em lugar de uma
linguagem baseada apenas em sistemas de escrita. Kress reforgca essa idéia ao
afirmar que, embora a escrita tenha sido o meio de comunicacdo mais valorizado
nos ultimos séculos, é inegavel que outros modos semidticos coexistiram
juntamente com ela. Além disso, sempre existiu comunicacdo multissemidtica e

as mudancas ocorridas com o texto sdo apenas uma alteracao de foco.
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E importante ressaltar que qualquer que seja o texto escrito, ele é
multimodal, isto é, composto por mais de um modo de representacdo. Em uma
pagina, além do texto escrito, outras formas de representacdo como a
diagramacéao da pagina (layout), a cor e a qualidade do papel, o formato e a cor
(ou cores) das letras, a formatacado do paragrafo etc, interferem na mensagem a
ser comunicada. Decorre desse postulado teérico que nenhum sinal ou cddigo
pode ser entendido ou estudado com sucesso em isolamento, uma vez que se
complementam na composi¢cdo da mensagem.

A opcéo pelo emprego de umas formas de representacdo, em detrimento
de outras, deve ser entendida em relacdo ao uso que se pretende fazer delas em
situagcdes especificas de troca de informagfes. Por isso, sinais e codigos, entre
eles a lingua escrita, estdo em continua transformacdo por meio da intervencao
de seus usuarios, que 0s tratam como um recurso a ser empregado de acordo
com seus interesses e com convenclOes partilhadas pelo grupo no qual
interagem, naquele momento histérico especifico.

Segundo Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (2000), uma concepcao
semidtica dos textos multimodais parte de alguns pressupostos que,
resumidamente, apresento a seguir:

1. a producdo ou leitura de textos é produzida culturalmente e

comp®de conjuntos de modos semioticos;

2. a maneira de ler os textos multimodais deve considerar os textos
coerentes em Si mesmos;

3. produtores e leitores exercem poder em relagcdo aos textos;
escritores e leitores produzem signos complexos que emergem
do “interesse” do produtor do texto;

5. os textos multimodais incorporam histérias sociais e culturais,
contextos atuais e ac¢cbes dos produtores dos signos sobre o
contexto comunicativo;

6. 0 “interesse” em representacbes aptas e em uma comunicagao
efetiva significa que os produtores de signos elegem significantes
(formas) apropriados para expressar significados (sentidos), de
maneira que a relacdo entre significante e significado nao resulte

arbitraria, mas motivada.
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Conforme mencionado anteriormente, Kress e van Leeuwen (1996)
introduzem a nocdo de multimodalidade das formas de representacdo que
compdem uma mensagem. Esses estudos, desenvolvidos dentro da area da
Semidtica Social, procuram englobar os diferentes modos de representacédo
impressa em um campo mais abrangente do que o até entdo chamado de lingua.
Na Teoria da Semidtica Social, a lingua é entendida como parte de um contexto
sociocultural, no qual cultura em si é entendida como produto de um processo de
construcdo social. Sendo assim, nenhum cdodigo pode ser completamente
estudado em isolamento. A lingua - falada ou escrita - ndo pode ser entendida
sendo em conjunto com outros modos de representacdo que participam da
composicido de uma mensagem.

Isso reforca a existéncia de um significado cultural que deve ser comum
tanto ao escritor quanto ao leitor. No momento em que um texto é escrito, essa
realizacdo escrita torna-se material, substancial e contém significados especificos
dentro de cada cultura, ao longo da histéria, expressos por cada modo de
representacao utilizado. Em consequéncia, existe a necessidade do deslocamento
de uma abordagem linglistica para uma abordagem semidtica, pois, como
postulam Kress et al. (2000), o novo enfoque semidtico tenta fazer uma
investigacao sistematica da semiose humana em todos os modos empregados
em um grupo cultural, incluindo a lingua escrita e a oral, uma vez que, em geral,
a analise do discurso concentrou-se no texto linglisticamente realizado.

O enfoque multimodal tenta compreender todos o0s modos de
representacdo que entram no texto com a mesma precisdo metodoldgica que a
analise do discurso € capaz de lancar no texto linglistico. Assim, o interesse néo
esta na analise semidtica convencional, mas na textualidade, nas origens sociais
e na producdo do texto tanto quanto em sua leitura. Essa pratica foi designada
Semibdtica Social para chamar atencdo sobre todas as formas de significacdo da
atividade social marcada no campo da politica, das estruturas de poder, nas
quais ha distintos interesses por parte daqueles que produzem textos.

Como exemplo do novo enfoque semidtico posso citar a mudanca bastante
abrangente na midia e nos modos de comunicacdo que marcou as duas ultimas
décadas. Os jornais da década de 60 eram impressos em preto e branco e
impregnados de caracteres escritos; os de hoje apresentam uma profusédo de
imagens, de cores, de recursos graficos, o que se aplica também a nova

configuracao dos livros didaticos.
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Nos noticiarios televisivos da década de 60, a figura do repdrter dominava
toda a tela e seu papel consistia na leitura de noticias. As matérias valorizavam o
elemento verbal. Agora, “apresentador” é o termo utilizado, o papel de mediador
da noticia foi trocado de leitor para apresentador e o noticiario na TV passa as
informacdes principalmente na forma de imagens. A respeito dessas mudancas,
Vieira (2004, p. 4) afirma:

De inicio, as mudancas na linguagem vieram com o cinema e com a
televisdo. Hoje se transformam rapidamente com a Internet, com as
comunicagbes ultra-rapidas e com a linguagem publicitaria. O
discurso, as frases, e as palavras abreviam-se. Ganhar tempo é o
adagio capitalista. A linguagem deve ser direta, objetiva e,
sobretudo, visual. Nao h& tempo para circunléquios e para rodeios
imprecisos.

Segundo Gunther Kress (1996), visualizacdo tornou-se termo comum nos
circulos de informacéo tecnoldgica, para traduzir a nova onda de representacao
visual de informacédo que, anteriormente, era codificada apenas pela linguagem
escrita ou verbal. Esse autor distingue a modalidade verbal da visual, uma vez
que sao fundamentalmente distintas em suas possibilidades de representacédo do
mundo. A respeito de linguagem e de imagem, Kress (1996) apresenta trés

questionamentos:

1. Linguagem e imagem desempenham o mesmo papel? Serd que elas

podem, de alguma maneira, desempenhar a mesma funcéo?

2. Linguagem e imagem mantém entre si uma relagdo de mera co-
existéncia ou ha interacdo entre elas? Se linguagem e imagem n&o co-
existem apenas, mas interagem, quais sdo as consequUéncias dessa
interacdo? Se elas tém potenciais diferentes, terao também funcdes
diferentes e, dessa forma, tornar-se-ao especializadas como forma de

representacdo e de comunicacao?

3. A modalidade visual é sistemética, governada por regras e, como forma

de representacdo, resulta dos valores culturais em que esta inserida?

Esses questionamentos revelam que as teorias linglisticas existentes nao
podem dar conta das mudancas semidticas que estdo caracterizando o mundo

atual. Se a linguagem escrita ou falada ndo é mais a modalidade semidtica
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central, entdo as teorias tradicionais da linguagem podem explicar apenas parte
do panorama comunicacional, contudo ndo conseguem explicar e descrever as
interacbes dos diferentes modos de comunicacdo empregados nos textos
multimodais. A resposta a essas questdes pode estar nas novas teorias de
representacdo, que apresentam com destaque 0os nomes de Kress, Leite-Garcia e
van Leeuwen.

Como reflexo das mudangas semidticas no mundo contemporaneo, as
imagens estado se encarregando de certas funcfes anteriormente desempenhadas
pela linguagem. De acordo com Kress (1996), as duas modalidades né&o
desempenham a mesma funcdo, ndo ha uma mera co-existéncia, mas ha,
aparentemente, uma forte interacdo entre as modalidades escrita e visual que
pode, com o tempo, ter efeitos reais sobre a linguagem na modalidade escrita.
Percebe-se uma mudanca de foco, em termos simplistas, da narrativa para 