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RESUMO

O PEAC Teatro Ecopedagdgico, na relagao entre o ensino, a pesquisa e a extensao
foi objeto de estudo deste trabalho. Como uma estratégia de discutir os resultados do
projeto desenvolvido durante cinco anos de execugcao (2004 a 2009), o estudo
pretende contribuir com a construgdo metodologica das relagées entre ensino,
pesquisa e extensado, bem como identificar como se relacionam no ambito do Projeto.
Explorar as potencialidades e possiveis desdobramentos dos Projetos de Extenséo
de Agao Continua, que seguem o tripé universitario e tem na extensdo um de seus
pilares; analisar o alcance do Projeto e explorar o conceito da ecopedagogia, que
propde uma abordagem multireferencial, também é objeto de analise. A questédo
norteadora desta pesquisa é: como um Projeto de Extensdo de Acado Continua
(PEAC) pode integrar a educagao universitaria nos aspectos da pesquisa, do ensino
e da extensao? Analisar e descrever os provaveis impactos do PEAC a partir dos
dados sobre extensao universitaria; identificar as representacdes que os alunos tém
sobre extensdo universitaria e sobre a importancia do PEAC na relagdo entre o
ensino, a pesquisa e a extensao. A pesquisa foi dirigida para um total de 99 alunos,
sendo que desses 66 (sessenta e seis) responderam a questionario semi-
estruturado. Os resultados apontam que a relagdo entre os PEAC e a extensao
universitaria, pautadas na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, €
fator pouco explorado e que remete a certo distanciamento na relagdo com a praxis

educativa. Ao ser explorado pode possibilitar transformagdes sociais.

Palavras chave: Extensdo, Acdo Continua, Ensino, Pesquisa, Teatro,
Ecopedagogia.
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ABSTRACT

The EPCA Ecopedagogic Theatre, the relationship between education, research and
extension was the subject of this study. As a strategy to discuss the results of the
project developed over five years of implementation (2004-2009), the study
contributes to the methodological construction of relationships between teaching,
research and extension, and identify how they relate under the Project. Explore the
potential and possible consequences of Extension Projects Continuous Action, which
follow the tripod in the university and has an extension of its pillars, examine the
scope of the project and explore the concept of eco-pedagogy, which proposes a
multi-referential, are also objects analysis. The main question of this research is how
an Extension Project of Continuous Action (EPCA) can integrate the educational
aspects of university research, teaching and extension? Analyze and describe the
likely impacts of the EPCA from data on university extension, identifying the
representations that students have about university extension and the importance of
the EPCA in the relationship between education, research and extension. The main
question of this research is how an Extension Project of Continuous Action (EPCA)
can integrate the educational aspects of university research, teaching and extension?
Analyze and describe the likely impacts of the EPCA from data on university
extension, identifying the representations that students have about university
extension and the importance of the EPCA in the relationship between education,

research and extension.

Key Words: Extension, Continuous Action, Teaching, Research, Theatre,
Ecopedagogy.
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INTRODUCAO

A articulacao entre o ensino, a pesquisa e a extensdo sempre foi meta
defendida e buscada no ambito das Universidades brasileiras. Entretanto, por
diversos motivos, observamos a desarticulagcdo desses segmentos e a conseqliente
nao integracao de suas praticas na vida universitaria.

Ingressei na Faculdade de Educacado da Universidade de Brasilia (UnB) no
segundo semestre de 2004 no curso de Pedagogia. Durante o ensino médio tive
contato com o Projeto “Educando para a vida”, instituido pela professora do Centro
Educacional 06 (CEDG6) de Taguatinga, Sandra Carvalho Cavalcante Freitas. Quando
cursava o primeiro ano do ensino médio, participei de um curso de formacéo de
jovens multiplicadores sobre “sexualidade e prevencdo das DST/Aids”. Esta
experiéncia marcou minha vida e, a partir de entdo, sempre passei a militar nesta
area.

Em 2003, o projeto “Educando para a vida”, sob a coordenacao da Professora
Sandra foi escolhido pelo Ministério da Saude como projeto piloto para a
implementacao do “Projeto Saude e Prevencao nas Escolas” (SPE), coordenado pelo
Ministério da Educacao, Ministério da Saude em parceria com a UNESCO. A partir
de 2004, o Saude e Prevencao das Escolas (SPE) teve continuidade no CED6 de
Taguatinga onde foi criada a ONG “Educando Para a Vida”, cujos fundadores
participaram do projeto hom6nimo e se entusiasmaram para continuar o trabalho
além dos muros da escola. Fui eleito por Assembléia o primeiro presidente da ONG,
cargo que ocupo desde entéo.

Cursando Pedagogia na UnB, constatei que o curriculo do curso era
organizado por meio de projetos e que, eram abertas as possibilidades de
participacdo em projetos de extensdao de acgdo continua, os chamados PEAC.
Busquei um projeto que trabalhasse com educacao em saude. Foi quando conheci o
Professor Paulo Bareicha que me sugeriu participar do Projeto Teatro

Ecopedagdgico. Este projeto propunha a abordagem da tematica da “agua”, de um
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modo geral, e dos “liquidos corporais” (sangue, suor, lagrimas e sémen), em
particular.

Como sera descrito posteriormente neste trabalho, o PEAC Teatro
Ecopedagdgico se tornou um ambiente fecundo tanto para a continuagédo da
militdncia que ja havia iniciado no ensino médio, quanto para o aprofundamento no
tema. Sua principal pretensdo era uma “educacgao universitaria integral e integrada”.
Podemos considera-la “integral” no sentido mais préprio da universalidade de
conhecimentos, ja que propunha a experimentacdo de diferentes conteudos
curriculares (como arte, teatro, educacao, saude, etc), dando a todos 0 mesmo status
de importancia na formagao universitaria. Uma iniciativa tipica de uma Universidade,
no sentido pleno da palavra, com cursos tao diferentes e com areas téo
especializadas como as da UnB.

Além disso, propunha a integragdo de alunos de diferentes cursos em um
mesmo objetivo; e dos alunos universitarios com alunos do ensino fundamental e
médio, aproximando a universidade da comunidade. Tivemos cursos de formagao,
treinamentos, apresentacdes, discussodes, participacdo em eventos com colegas de
pedagogia, letras, servico social, psicologia, artes, teatro, musica, computacao,
matematica, enfermagem, fisica e ciéncia politica. Houve pecas de teatro assistidas
por mais de dez mil alunos do ensino fundamental e agbes de formacdo e
multiplicacdo que atingiram, ao final, mais de mil e duzentos alunos do ensino médio.

Contudo, a integracéo dos professores da UnB participantes na realizagdo do
projeto denotava certa fragilidade de articulacdo dos segmentos de ensino, pesquisa
e extensdo na Universidade. A superacdo dos problemas quer operacionais, quer
epistemolégicos, dependia mais da dedicagdo e do desdobramento pessoal de cada
professor do que do apoio institucional de qualquer 6rgao da UnB. Cursos eram
dados, mas as apostilas eram “artesanais”; pecas de teatro no ambito do teatro-
educacao foram realizadas com uma audiéncia digna de uma boa companhia de
teatro brasileira, mas os figurinos foram improvisados — e ndo havia onde guarda-los.
Em cinco anos, cerca de cem alunos da UnB participaram do projeto, mas apenas
alguns usufruiram de bolsas e ajudas de custo. No entanto, houve ampla
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participacdo em congressos, foram realizadas monografias de concluséo de curso e
dissertacoes de mestrado.

Varios indicadores revelam o sucesso da iniciativa. Contudo, dentre muitos
questionamentos, um emerge como problema de pesquisa para ser desenvolvido
nesta dissertacdo de mestrado: Como um Projeto de Extensdo de Ac¢ao Continua
pode integrar a educagdo universitaria nos aspectos de pesquisa, ensino e
extensao?

Apos esta introducao e justificativa do problema de pesquisa, esta dissertacao
serd desenvolvida em quatro capitulos. No Capitulo 1 apresentamos o Referencial
Tedrico que sustenta a idéia de articulacdo entre ensino-pesquisa-extensao na
Universidade, bem como os fundamentos do PEAC Teatro Ecopedagogico. No
Capitulo 2 apresentamos a metodologia utilizada em pesquisa junto aos egressos do
PEAC Teatro Ecopedagodgico. No Capitulo 3 descrevemos os resultados. No
Capitulo 4 discutimos os resultados a luz do referencial utilizado. Apresentamos,
ainda, consideracoes finais e as Referéncias bibliograficas.
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Capitulo 1 — Referencial Teérico
1 - O que é extensao universitaria?

De acordo com Linhares (apud Rocha, 2001) a extensdo tem o seu
nascedouro no mosteiro de Alcabaga, em Portugal, por volta do ano de 1269, sendo
depois adotada por colégios religiosos, incluindo os criados pelos Jesuitas na
América Latina ja no periodo colonial. Na figura abaixo observamos uma linha do
tempo sobre as praticas extensionistas.

Figura 1 — Linha do Tempo da Extensao Universitaria

Linha do Tempo da Extens3do Universitaria

|63 | | 70
600 anos | anos ‘ anos
1930 2000 2010
i i 1 ! }
1269 1867 1968
Colégio Jesuita Cambridge Brasil
{América Latina ) (UK} Cardoba
+ MoMundo - 4 | Mo Brasil
1889
Republica

Fonte: o autor.

Aos poucos praticas extensionistas foram sendo difundidas, especialmente
através de escolas ligadas a igreja Catodlica, tendo um carater assistencialista.
Posteriormente, de acordo com Nogueira (2001), a extensdo Universitaria ressurge
na Inglaterra, na segunda metade do século XIX, vinculada a uma nova idéia de
educacéo continuada, destinada ndo apenas as camadas menos favorecidas, mas a
populacédo adulta em geral, que n&o se encontrava na Universidade.

Para Rocha (2001) a extensao universitaria — ja com essa denominagao — tera

em sua primeira experiéncia na Universidade de Cambridge, na Inglaterra, em 1867,
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quando seu dirigente inicia um programa de palestras, que, pelo sucesso alcangado,
leva a instituicdo de educacdo superior a adotar a pratica extensionista como
componente de sua estrutura. Esse modelo que emerge das universidades para a
comunidade é de carater essencialmente assistencialista.

Bernheim (2001) aponta que, para além de atos de bondade e caridade, as
atividades de extensdo foram, pouco a pouco, ganhando um caréater politico. Os
valores medievais levaram a universidade até a sociedade. Os valores dos séculos
XIX e XX fizeram com que a sociedade quisesse entrar na universidade:

La Universidad educa de acuerdo con la sociedad em que esta
instalada, que exige um determinado tipo de educaciéon. No debemos
trabajar com um concepto abstracto e idilico de educacién ni de
cultura. La educacion no es neutral como no los es la cultura. Uma y
outra estan, valorativa, social y politicamente orientadas siempre y de
modo inevitable (BERNHEIM, 2001, p. 39).

A historia da extensao universitdria na América Latina tem o seu ponto mais
marcante no eixo relacionado com o movimento estudantil de Cérdoba na Argentina,
ocorrido em 1918. Alguns anos depois, de acordo com Rocha (2001), ha um
momento de grande efervescéncia do extensionismo universitario que se da quando
ele é incorporado como uma das bandeiras de luta do movimento estudantil, ocorrido
em Cérdoba nos anos 30, onde os universitarios assumiram o poder na Universidade
Catdlica tradicional ali existente.

Rocha (2001) destaca que a acao dos estudantes, a partir de Cérdoba, coloca
a extensao universitaria em evidéncia, com a criacao de Universidades Populares em
varias nagdes latino-americanas, sendo as mais expressivas as Universidades
Populares Gonzales Prada, no Peru, e José Marti, em Cuba. A extensédo
universitaria, vivenciada nas Universidades Populares, passara a ser vista pelos
militantes dos movimentos universitarios como uma obrigacdo. Durante o 1°
Congresso Internacional dos Estudantes, realizado no México em 1921, o documento
final produzido ressaltava que:

(...) La extension universitaria es una obligacion de las asociaciones
estudantiles, puesto que la primera y fundamental accién que el
estudiante deve desarrollar em la sociedad es difundir la cultura que
de ella ha recebido entre la ban minister (ROCHA, 2001, p.7).



18

Rocha (2001) ressalta ainda que os historiadores que tratam da questao da
extensdo apontam experiéncias entdo desenvolvidas e destacam que estas iam
desde a participacdo dos universitdrios em campanhas de saude; a assisténcia a
populacdes carentes por meio de acoes semelhantes as exercidas pelas pastorais da
igreja catdlica; a utilizagdo do teatro escolar; até a prestagdo de contas do
aprendizado feito, em apresentagcdes publicas nas catedrais durante o periodo da
semana santa.

Rocha (2001) aponta que a universalizacdo e a extensao universitaria, sob a
influéncia do iluminismo e em contraposicdo ao dogmatismo identificado na idade
média, gerara iniciativas no sentido de mudangas, tendo, em seu eixo, a
racionalidade, o império da ciéncia, em lugar do dominio da religido.

Na segunda metade do século XIX houve na América Latina a difusdo do
ideario positivista e das idéias liberais, que, contrapondo-se ou associando-se, tem
funcdo de elementos que questionaram as estruturas sociais de entdo. A extensao
universitaria se apresenta em meio a controvérsias e desencontros quanto as suas
concepcoes e funcionalidades. Fato é que, independente de qualquer entendimento,
€ notéria a sua extrema relevancia para um ciclo completo da formagdo nas
universidades, ciclo esse que compreende a efetivacdo da relagdo virtuosa entre
ensino, pesquisa e extensao.

De acordo com Nogueira (2001), a partir de discussdes iniciadas na década
de 30 nos meios académicos e o governo, apenas em 1968, & promulgada no Brasil
a Lei Basica da Reforma Universitaria (Lei n°® 5.540/68 — Lei do ensino superior). Esta
lei, que preconizou uma nova concepgdao de universidade, legaliza a
indissociabilidade entre 0 ensino, a pesquisa € a extensdo. Como afirma Rocha
(2001):

Os anos 30 representaram a oportunidade de um assumir da
Extensdo Universitaria por parte dos dirigentes universitarios, ou
mesmo dos dirigentes nacionais. O fim dos anos 50, os anos 60 e a
década de 70 assistirdo, na América Latina, a uma forte retomada de
discussdo e agdes sobre a Extensdo Universitaria, tendo, como
instituicao basica, a Unidao das Universidades da América Latina
ROCHA, 2001, p. 21)
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Ainda de acordo com Rocha (2001), a primeira referéncia legal a Extensao
Universitaria € encontrada no Estatuto das Universidades Brasileiras, Decreto n°
19.851, de 11 de abril de 1931. A concepcao de Extensdo, presente no decreto do
Ministro Francisco Campos, fica bastante clara na exposicdo de motivos que

encaminhou ao Presidente da Republica:

A extensdo universitdria se destina a dilatar os beneficios da
atmosfera universitaria aqueles que ndo se encontram diretamente
associados a vida da Universidade, dando assim maior amplitude e
mais larga ressonancia as atividades universitarias, que concorrero,
de modo eficaz, para elevar o nivel de cultura geral do povo...
(BRASIL, 1931, p. 58).

Tavares (2001) entende que um dos principais fatos referentes a extensao no
Brasil encontra-se no Decreto Lei n? 252, de 28 de fevereiro de 1967, que cria e
define o departamento vinculado expressamente ao ensino e a pesquisa,
estabelecendo, no artigo 10: “A Universidade, em sua missdo educativa, devera
estender a comunidade, sob a forma de cursos e servigos especiais, as atividades
de ensino e pesquisa que lhes séo inerentes”.

Em 1975, é elaborada pelo MEC a primeira politica de Extensao Universitaria
no Brasil. E o plano de trabalho de Extensdo Universitaria que, embora concebido
sob forte controle da censura, apresenta um significativo avango conceitual sobre
Extensdo. Na década seguinte, o artigo 207 da Constituicdo Brasileira dispée que
"As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestéo
financeira e patrimonial e obedecerao ao principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao" (BRASIL, 1988).

Apoés a sangéo da Lei de Diretrizes e Bases Nacionais — LDB — N% 9.394/96,
foi percebido a intencdo de se rever os processos de ensino e de aprendizagem,
favorecendo a congruéncia entre as aprendizagens e a realidade, apresentada pela
propria comunidade. Instala-se uma relagao de condicionamento da construgéo de
conhecimentos ao meio, determinante para a construcdo de competéncias.

O eixo estruturante do processo formativo foi definido na articulagdo entre o
individuo e a sua situacao, onde os projetos de extensao representaram um dos

eixos que pretendia aproximar o conhecimento que era produzido e compartilhado no
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seio das universidades com as comunidades. Assim, a populagdo poderia
experienciar os eixos de ensino e pesquisa, completando o ciclo de aprendizagem de
forma orgéanica, nas modalidades de ensino, pesquisa e extensao.

A partir de entdo, houve a necessidade de criagdo de um Plano Nacional de
Extensdo, criado no ano de 2000 e elaborado pelo Férum de Pro-Reitores de
Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras e pela Secretaria de Ensino
Superior do Ministério da Educacado e do Desporto, Segundo o documento, este
modelo de extensao:

(...) vai além de sua compressao tradicional de disseminagdo de
conhecimentos - cursos, conferéncias, seminarios -, prestagcao de
servigos; assisténcia, assessorias e consultorias; e difusdo cultural
(realizagdo de eventos ou produgdes artistico-culturais). Portanto,
objetiva-se retirar da extensao o carater de “terceira fungdo” para (...)
dimensiona-lo como filosofia, agdo vinculada, politica, estratégia
democratizante, metodologia, sinalizando para uma universidade
voltada para os problemas sociais com o objetivo de encontrar
solugbes através das pesquisas basicas e aplicadas, visando
realimentar o processo ensino-aprendizagem como um todo e
intervindo na realidade concreta (...) (p.28).

No Brasil, a criagdo do Férum Nacional de Pro6-Reitores de Extensado das
Universidades Publicas ocorreu em 1987 tendo como base algumas questdes ja
consensuais entre seus membros participantes, as quais seriam o fundamento para
elaboragdo das politicas de Extensdo. O Férum é uma entidade voltada para a
articulagéo e definicdo de politicas académicas de extensdo, comprometido com a
transformacéo social para o pleno exercicio da cidadania e fortalecimento da
democracia. Os pro-reitores de Extensédo das Universidades Publicas Brasileiras sao
membros natos do Forum Nacional de Extensao, com direito a voz e voto.

Para o pedagogo Phillipe Perrenoud (2002 apud Ligia Martins, 2007), principal
referéncia na disseminacao desta noc¢ao no ideario pedagoégico brasileiro, a extenséao
anuncia a competéncia como uma qualidade desenvolvida no individuo por meio

daquilo que ele faz. Sua construgao vincula-se, portanto, a pratica social.

Organicamente unidas ao ensino € que a pesquisa e a extensao terao,
certamente, a maxima expressao na formagao superior. Se por um
lado, o ensino coloca o aluno em relagdo com o produto da ciéncia, a
pesquisa o0 coloca em relagdo com o seu desenvolvimento,
instrumentalizando-o para produzir conhecimentos a partir de sua
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futura atuagdo profissional ou em situagbes planejadas
especificamente para este fim (MARTINS, 2007).

Segundo Martins (2007), nesse contexto é que foi instituida a extensao
universitaria no Brasil, com objetivos voltados a classe dominada, mas atendendo
aos interesses da classe dominante. Lamentavelmente, ainda hoje, ndo vimos
totalmente superados alguns dos principios da extensdo universitaria no Brasil,

sendo o do assistencialismo como um dos principais. Segundo Bernheim (2001):

Como puedes verse, la incorporacién de La Extencién Universitaria y
de La Difusién Cultural entre las tereas de la Universidad
latinoamericana, forma parte de um proceso histérico encaminado a
lograr una mayor apertura y democratizacion de la Universidad y uma
mas amplia proyeccion social de su labor (BERNHEIM, 2001 p. 33).

A relagéo entre ensino, pesquisa e extensdo da origem ao chamado tripé da
universidade que é epiteto de “fungdes basicas das universidades” (SILVA, 2009;
CURY, 2004; MARTINS, 2007). Ensino, pesquisa e extensdo constituem as trés
funcbes basicas da Universidade, as quais devem ser equivalentes e devem merecer
igualdade em tratamento por parte das instituicbes de ensino superior, pois, ao

contrario, estardo violando esse preceito constitucional.

A Extensdo Universitaria € um tema que se tornou relevante nas
discussdes no meio académico, em especial a partir da década de 80.
A extensdo é entdo resgatada como um meio pelo qual a
Universidade vai cumprir sua fungdo social. Repensar a Extenséo
como atividade académica significa coloca-la ao lado do Ensino e da
Pesquisa, na cadeira de producdo e difusdo do conhecimento
(NOGUEIRA, 2001, p. 57).

Nas universidades, por meio das agdes de extensdo os estudantes podem
hoje colocar em pratica metodologias, tecnologias e difundir concepcdes de
educacao e de vida em sociedade, o que nao era possivel ha 50 anos.

O extensionismo tem, portanto, conceituacdo bem mais ampla e registra
momentos fracionados em sua histéria, 0 que pode dar margem a um exercicio de
reconstrucdo historica a outros processos sociais bem maiores. Os “eventos” de
extensdo e as “atividades de extensdao” sempre foram mais valorizados quando

associados a divulgacao de pesquisas ou a realizacao de ensino pontualmente.
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E importante ressaltar que ainda ha incongruéncias quanto do entendimento
do conceito de extensdo, mesmo por parte do corpo docente que compde a
universidade. De acordo com Silva (2009), no meio universitario, por vezes se

confunde o termo "extensdo" com "cursos de extensao universitaria". Contudo:

La extencion Universitaria se funda em el conjunto de estldios vy
actividades filoséficas, cientificas, artisticas y técnicas, mediante el
cual se auscultan, exploran y recogen del médio social, nacional y
universal, los problemas, datos y valores culturales que existen em
todos los grupos sociales (BERNHEIM, 2001, p. 36).

Os cursos de extensao universitaria, geralmente académicos e com pequena
carga-horéria, destinam-se a complementar conhecimentos em areas especificas. Ja
as atividades de extensdo, como dever constitucional das universidades sao
bastante amplas, complexas e ndo se confundem com "cursos de extensao". Um
curso de extensao, ou varios cursos de extensao, podem estar inseridos dentro das
atividades de extensdo universitaria da Instituicdo, mas a politica extensionista
universitaria deve ir além.

Nesse contexto, os projetos de extensdo, que contemplam as mais diversas
formas de extensao universitaria, assumem papel central no contexto que visa
ocupar uma posicao central no contexto de criacdo de uma nova cultura pedagégico-
docente desde que assumam, intencionalmente, nos planos tedrico e organizacional,
politicas de formacao dos profissionais da educagdo — quer sejam de futuros
profissionais (pedagogos — professores e professoras da educacao basica), quer
sejam de docentes universitarios, ancoradas numa base comum de cunho
eminentemente pedagdgico.

Silva (2009) aponta, dentre outras, alguns tipos de acdes que caracterizam
acoes extensionistas: Cursos, palestras e conferéncias; Cursos de ensino a
distancia; Cursos de verdo, ou sazonais; Cursos por correspondéncia; Col6nia de
férias; Viagens de estudo; Campus avangados; Associacées de ex-alunos; Agdes
Civico-Sociais; apresentagbes musicais, teatrais e feiras; campanhas de
sensibilizacdo e assistenciais; Programas e eventos culturais e esportivos;

Universidades volantes; escolas e hospitais flutuantes, etc.
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A extensao universitaria é, na realidade, uma forma de interacdo que deve
existir entre a universidade e a comunidade na qual esta inserida. E uma espécie de
ponte permanente entre a universidade e os diversos setores da sociedade. Silva
(2005) aponta que ocorre, na realidade, uma troca de conhecimentos, em que a
universidade também aprende com a prépria comunidade sobre os valores e a

cultura dessa comunidade.

Por meio da extens&o, a universidade tem a oportunidade de levar,
até a comunidade, os conhecimentos de que é detentora, 0os novos
conhecimentos que produz com a pesquisa, e que normalmente
divulga com o ensino. E uma forma de a universidade socializar e
democratizar o conhecimento, levando-o aos nao universitarios.
Assim, o conhecimento ndo se traduz em privilégio apenas da minoria
que é aprovada no vestibular, mas difundido pela comunidade,
consoante os proprios interesses dessa mesma comunidade (SILVA,
2009, p. 3).

Algumas vantagens da extensao sao apontadas por Silva (2009), dentre elas a
difusé@o e socializagdo do conhecimento detido pela area de ensino; o conhecimento
da realidade da comunidade em que a universidade esta inserida; a possibilidade de
diagnosticar necessidades de pesquisas e outras acdes; o fornecimento de subsidios
para o aprimoramento da estrutura e diretrizes da prdpria universidade na busca da
qualidade; a facilitacdo da integracdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao;
possibilitar a comunidade universitaria conhecer a realidade nacional e atuar na
busca de solucbes plausiveis as suas competéncias e demandas.

A extensdo mostra a comunidade que as universidades nao produzem
conhecimentos por elas e para elas mesmas, mas sim produzem conhecimentos que
sdo, em sua grande maioria, emergentes das universidades, mas com interface
direta com a comunidade.

Permite dessa forma uma maior aproximagdo entre comunidade e
universidade. A extensdo tem também o papel de aproximar os estudantes da
realidade que € uma realidade possivel — o ingresso nas universidades publicas
federais — uma vez que esse ingresso, num imaginario social da maioria dos
estudantes de classes menos favorecidas, se faz por meio de uma maior interagdo

por meio da extensao.
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E na extensdo que os universitarios das mais diversas areas, vdo entender,
apreender, reformular e fundamentar os conceitos e teorias aprendidos nas
atividades de ensino, consolidando e complementando o aprendizado com a
aplicacao.

Dai um dos grandes méritos da extensdo, o de permitir a efetivagdo do
aprendizado pela aplicacdo. Essa aplicagcdo, evidentemente, deve ser planejada e
acompanhada por professores e profissionais das respectivas éareas do

conhecimento, da prépria Universidade.

A extensao é a forma da qual a instituicdo de Ensino Superior estende
sua area de atendimento as organizagdes, outras instituicbes e
populagdes de um modo geral, delas recebendo influxo no sentido de
retroalimentagdo dos demais componentes, ou seja, 0 ensino e a
pesquisa (MEC/DAU, 1975 apud NOGUEIRA, 2001, p. 66).

Rocha (2001) aponta que, no sentido de construcdo e reconstrucdo do
conceito, tem-se de referenciar a contribuigdo de Paulo Freire que, em seu exilio no
Chile, em funcdo de seus contatos de extensionismo rural, produziu uma obra
(Extens@o ou Comunicacao de 1975) que contribuiu como um verdadeiro divisor de

aguas no que se refere a conceituagdo de Extensao Universitaria:

(...) o conhecimento ndo se entende do que se julga sabedor até
aqueles que se julga ndao saberem, o conhecimento se constitui nas
relagbes homem/mundo, relagbes de transformagbes, e se
aperfeicoamento na problematizagao critica destas relagées (FREIRE,
1975, P.36, apud ROCHA, 2001 p. 22).

Paulo Freire (1975, apud Botomé 2001, p. 163-164), na década de 60 ja
alertava que a prépria expressao “extensdao” deveria ser substituida por uma
concepgao que enfatizasse a comunicagdo com a sociedade, em vez de apenas
preocupar-se em “estender o que tinha”, superando uma concepc¢ao, até certo ponto
presungosa, por outra que orientasse para uma comunicacado efetiva com a
sociedade.

A auséncia de uma diregao bem definida e de um sistema conceitual
coerente para o que constitui o sistema universitario contribui para
deixar pouco claro qual deve ser o papel da extensao universitaria em

uma politica de desenvolvimento de Ciéncia, Tecnologia e Ensino
Superior para o pais (BOTOME, 2001 p. 163/164).
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Um dos entendimentos mais aceitos atualmente é de que a extensao
universitaria € um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade. Nesse sentido, a extensdo é uma via de mao dupla, com
transito assegurado a comunidade académica, que encontrard, na sociedade, a
oportunidade da elaboragcdo da praxis de um conhecimento académico. Segundo
Bernheim:

El fortalecimiento de la funcién social de la Universidad, via proyeccién
de su quehacer a la sociedad mediante los programas de Extension
Universitaria y Difusién Cultural, figuro desde muy temprano entre los
postulados de la Reforma de 1918. Em realidad, la “misién social” dela
Universidad constituia el remate programatico de la Reforma
(BERNHEIM, 2001 p. 33).

A extensdo € um momento, uma etapa desse processo maior que vai desde a
produgdo do conhecimento e sua sistematizacdao a transmissdao de resultados.
Nogueira (2001 p. 69) aponta que “ela ndo se caracteriza como atividade isolada do
ensino e da pesquisa, ao contrario, ela é uma dimensao da vida académica que
articula as outras duas, de forma indissociavel, facilitando a interdisciplinaridade”. Ja
para Tavares:

Ao reafirmar o compromisso social da Universidade como forma de
insercdo nas agdes de promogao e garantia dos valores democraticos
de igualdade e desenvolvimento social, a extensao coloca-se como
pratica académica que obijetiva interligar a Universidade, em suas
atividades de ensino e pesquisa, com as demandas da sociedade
(TAVARES, 2001 p. 78).

De acordo com o Conselho Interuniversitario Nacional (CIN) da Argentina,
criado em Buenos Aires em junho de 1997, a extensdo é pautada em experiéncias
histéricas e com uso politico conceitual; 0 que marca este conceito é o fato de que a
extensao transmite, em ultima instancia, valores e saberes a sociedade.

Na Argentina este € um dos meios de comunicagdo entre a universidade e a
sociedade, baseado em conhecimento cientifico, tecnoldgico, cultural, artistico,
humanistico, acumulados nas relagdes de ensino e na capacidade de aprendizagem

educativa com plena consciéncia de sua fungéo social.
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A todo o momento que se reunem atores da extensao a concepcao do objeto

apresenta-se como um enigma. Qualquer tentativa em decifra-lo tem produzido uma

polissemia de termos que em nada contribui para elucidar a questdo. Sousa (2001, p.

107) aponta que “esse ainda é um dilema ndo superado, e a necessidade dessa

discussao persiste em nossos dias, como um desafio a ser enfrentado que refletird

na pratica académica”. E acrescenta que:

No caso da Universidade brasileira, ela sempre foi caracterizada pelo
exercicio de uma Unica fungdo, que é o ensino. Mesmo que possam
ser identificadas preocupagdes esporadicas com a extensdo, desde o
nascimento das Universidades no pais, nao se tratava de uma fungao
reconhecida e, muito menos, institucionalizada (SOUSA, 2001 p. 110).

Como instrumento mediado, a extensdo deveria propiciar o vinculo mutuo e

dialético entre Universidade e sociedade, demonstrando que a existéncia de ambas

nao pode ocorrer isoladamente.

Ao cumprir seu papel, a extensdo estard atingindo sua possibilidade
maxima e serd superada por ela mesma. Quando a Universidade for
capaz de se libertar das amarras que lhe foram criadas e, pela critica,
conseguir ver além dela mesma, as questbes da extensdo
Universitaria deixardo de existir, pois nao serdo mais necessarias. A
extensdo tem um carater de provisoriedade, ela ndo é perene nem
mesmo inerente a Universidade. O que justifica sua presencga é sua
relevancia social. Ela devera se superar pela prépria praxis (SOUSA,
2001 p. 124).

As atividades de extensdo, de certa forma, para ndo se afastarem das

responsabilidades tipicas da universidade, precisam sempre envolver alunos

aprendendo.

Las diversas concepciones a respecto de la universidad y su relacién
com el médio social han dado lugar a distintas definiciones o tipologias
de extension universitaria. Esto explica de alguma manera la
multiplicidad de enfoques, acciones, interlocutores y posicionamentos
em este vinculo entre la universidad y la sociedad (CONSEJO
INTERUNIVERSITARIO NACIONAL, p. 85).

Nogueira (2001) considera a extensdo como “processo que articula o ensino e

a pesquisa”. Isso significa cobrar sua presenca na rotina universitaria e isso implica

necessariamente a sua institucionalizacdo — e essa € uma meta sempre presente

nos documentos do Forum de Pré-Reitores de Extensao.
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A extensdo é uma via de mao dupla com transito assegurado a
comunidade académica que encontrara na sociedade a oportunidade
de elaboragao da praxis de um conhecimento cientifico. No retorno a
Universidade, docentes trardo um aprendizado que, submetido a
reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento (FORUM DE
PRO-REITORES DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS,
2001 p. 25).

A extensao universitaria é processo educativo, cultural e cientifico que articula
o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagao transformadora
entre Universidade e sociedade. E notério que a universidade busque
incessantemente uma profunda compreensao da realidade social para que, a partir
do ensino e da pesquisa possa entender os processo complexos € a partir da
extensdo possa intervir diretamente na realidade.

Nesse sentido a extensdo ocupa lugar tdo importante quanto o ensino e a
pesquisa, pois é, sobretudo, por meio dela que os dados empiricos imediatos e
tedricos de confrontam, gerando permanentes re-elaboracées que caracterizam a
construcao do conhecimento cientifico.

O papel da extensdo durante muito tempo foi questionado. Os indicadores
oficiais de produtividade sempre privilegiaram o desenvolvimento de pesquisas € sua
consequente divulgacdo em congressos e publicagdo em periddicos afins. Do
mesmo modo, a relacdo numero de alunos por professor, nimero de cursos
oferecidos pela universidade e nimero de egressos, também sao reconhecidos como
indicadores de eficiéncia.

As atividades de extensdao bem planejadas, bem estruturadas e bem
executadas permitem a universidade socializar e democratizar os conhecimentos dos
diversos cursos e areas e também preparar seus profissionais, ndo somente com a
estratégia do ensino-transmissdo, mas complementando a formagdo com a
estratégia do ensino-aplicacdo. Uma interdependéncia entre as relacées de ensino,
pesquisa e extensao é fato para éxito na sua realizacdao. Bernheim (2001) salienta
que:

(...) uno de los mas importantes es volcar la Universidad hacia el paia
real, hacia la comprensién de sus problemas concretos, merced a
programas de investigacion aplicables a la realidad nacional, a
debates amplios que movilicen a todos os 6rganos y servicios. En
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sociedades acometidas de lacras tan dramaticas como las
latinoamericanas, nada es mas aleccionador, concretizador e incluso
revolucionario que el estudio de la realidad, el diagnéstico de los
grandes problemas nacionales, el sondeo de las aspiraciones
populares y la demostracién de la total incapacidad del sistema
vigente para encontrarles soluciones viables y efectivas dentro de
prazos previsibles (p. 46).

Tais concepgbes apresentam-se como elementos que contribuem para a
reflexdo sobre o papel da integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo para a
formacao profissionais e pessoal, atreladas a comunidade. O ensino precisa da
pesquisa para oxigena-lo, aprimora-lo e inova-lo, pois, ao contrario, corre o risco da
estagnacdo. O ensino necessita da extensdo para levar seus conhecimentos a
comunidade e complementa-los com aplicacdes praticas. A extensao precisa dos
conteudos, dos educandos e dos professores - do ensino - para ser efetivada. E,

ainda:

A extensdo necessita da pesquisa para diagnosticar e oferecer
solugdes para problemas diversos com os quais ird deparar-se, bem
como para que esteja constantemente atualizando-se. Por sua vez, a
pesquisa prescinde dos conhecimentos detidos pelo ensino, como
base de partida para novas descobertas. Além disso, a pesquisa
depende do ensino e da extensao para difundir e aplicar sua producao
e, assim, indicar-lhe os novos rumos a seguir (SILVA, 2009, p. 4).

A busca pela atualizagdo constante e o desprendimento da cultura da
extensdo como “prestacado de servicos” tendo em vista, de fato, novas descobertas,
difundindo novas possibilidades e rumos no ambito das inter-relagbes, se faz
extremamente necessario € é, de fato, um dos grandes desafios a serem superados
com vistas a exceléncia.

A busca incessante pela exceléncia, por sua vez, apresenta-se como uma
estratégia que apregoa todos os contextos experienciais, construidos pelo trabalho
das pessoas que, com 0 exercicio da praxis, encerram uma triplice orientacao: o que
fazer, para que fazer e como fazer. Martins (2007) afirma que:

E por esta via que o homem pode transformar a matéria em idéia e a
idéia em matéria. Tais afirmacbes permitem-nos deduzir que o
desenvolvimento das capacidades ontolégicas essenciais requer a

construgdo e consolidagdo das propriedades, dos atributos humanos
imprescindivel a praxis (p.27).
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A extensao universitaria ainda enfrenta um grande desafio, que é o de superar
0s preconceitos que sofre, especialmente por muito tempo ter tido carater basico
assistencialista, e que traz consigo resquicios dessa caracteristica, sendo refletido no
circuito académico de menos valor a extensao.

E imperioso para superar esse desafio que a extensdo seja vista como uma
instancia indissociavel ao ensino e a pesquisa vislumbrando um ciclo de formagao

completo. De acordo com Ligia Martins (2007):

Nao se trata, porém, de conceber a intervengdo ou extensdo apenas
como uma oportunidade de treinamento no qual o aluno realizara
gratuitamente o que executara futuramente mediante honorarios ou
ainda, promové-la com cardter eminentemente retributivo e
assistencialista. Tais preceitos extensionistas devem ser superados e
para tanto acreditarmos importantes algumas reflexdes sobre a
histéria da extensao universitaria no Brasil (p.36).

Um dos desafios da Universidade Publica brasileira tem sido o de aproximar a
pesquisa, o ensino e a extensdo de forma mais articulada. Bareicha et all (2006)
aponta que um dos desafios atuais da universidade publica brasileira € estabelecer,
de fato, as relagées do ensino a pesquisa e a extensdo, além de ter claro que os
papeis da pesquisa e do ensino sao inegaveis.

Por outro lado, ainda existem algumas questdes que sao cruciais para avangar
na conceituagao e re-significacao da relagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao
frente a suas praticas, como por exemplo: “A pratica de ensino, pesquisa e extensao,
resguardadas as suas especificidades, ndo se constituem no préprio terreno do ato
pedagoégico?”. Segundo Aguiar e Melo (2005):

Nessa direcdo, estudos e pesquisas realizados em IES Federais
(Melo, 2004; Cunha, 1998b; 1998a; Fernandes, op. cit.) mostram que,
muito embora haja sinalizagdes de praticas emergentes, predomina,
ainda, na Universidade e, em especial, nas faculdades de educacao, a
efetivagdo de praticas desarticuladas entre a graduacao, a pos-
graduagao e os sistemas de ensino, 0 que expressa a dificuldade de
materializar o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao [...]. (p. 971).

E dificil conceber universitarios bem formados sem a influéncia dessa
formacgao sistémica interdependente e complementar que deve ser propiciada pelo
ensino, pela pesquisa e pela extensao. Rocha (2001) aponta que:
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E preciso repensar o extensionismo universitario em uma dimenséo
em que os discentes e a populagao sejam atores mais ativos e que o
objetivo maior seja a construgao de uma sociedade de paz, mais justa,
mais humana e feliz. Certamente essa é a grande revolugao de que se
necessita hoje (p. 27).

Para Sousa (2001), fica claro que a extensao Universitaria tem como
responsabilidade precipua efetivar as relagbées sociais da Universidade com o seu
meio, de modo tal a fazer dela instituicdo social e comprometida com as
necessidades da sociedade de seu tempo.

A extensdo pode assumir o papel de instrumento de emancipagdo, de
desenvolvimento das capacidades humanas. Isso acontece quando sua pratica é
transformadora, a medida que provoca rupturas e pode ser identificada como uma
praxis revolucionaria, como uma “pratica de liberdade” (FREIRE, 1983, p.93, apud
SOUSA, 2001 p. 121).

Cabe ressaltar que é precipuo a Universidade a fung¢ao social de produzir,

sistematizar e distribuir o saber por ela produzido. Jezine (2001) aponta que:

Muitas dividas e controvérsias tém-se instalado, criando dois grandes
grupos: o dos que defendem a extensdo universitdria como uma
funcdo instituida da Universidade, que deve articular o ensino e a
pesquisa, a Universidade a sociedade, cumprindo uma fung¢éo social;
e dos que entendem nao caber a Universidade resolver os problemas
da sociedade, pois seu papel seria o da produgao e da socializagao do
conhecimento, e a “extensdo” do ensino e da pesquisa ja atenderia a
esse objetivo (p. 135).

Demo (2001) aponta que um problema complexo é que nossas Universidades
ndo se dedicam como regra, a reconstru¢cado do conhecimento, “séo, literalmente, um
monte de salas de aula” (p.154). Os alunos comparecem apenas para assistir a
aulas, tomar nota e devolver o conhecimento copiado na prova.

Existe uma grande contradicdo quando ndo se percebe, em regra, a presenca
da extensdo como parte integrante do componente curricular. E imprescindivel, pois,
conjugar a questao social, ajustando-se as modalidades de extensdo que sejam
congruentes com 0s “ensinos” e com as “pesquisas’ que sado desenvolvidas nas
universidades. No proximo tépico abordaremos a organizacao da extensao na UnB.
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2 - Projeto de Extensao de Acao Continua (PEAC) e sua integracao
curricular no curso de Pedagogia da UnB

2.1. Como se organiza a Extensao na UnB.

De acordo com o Manual da Extensdo da Universidade de Brasilia (UNB,
2004) toda atividade de extensdo académica pressupde uma agao junto a
comunidade, disponibilizando ao publico externo a Instituicdo o conhecimento
adquirido com o ensino e a pesquisa desenvolvidos na Universidade.

A politica de extensado em vigor na UnB, as acdes de extensdo apresentam
grande diversidade e derivam da natureza da Universidade, cuja funcao é cultivar o
saber, no sentido da sua producéao, disseminacao e aplicacao.

Com essa amplitude e complexidade, a extensdo universitaria na UnB,
assume ainda alguns requisitos:

e Trabalho processual onde a relacdo escola-professor-aluno-sociedade
passa a ser de intercambio, de interagdo, de modificagdo mutua e de
complementaridade;

e Veiculo de comunicacdo permanente com diferentes setores da
sociedade, numa perspectiva contextualizada;

e Meio de formar profissionais-cidadaos capacitados a antecipar e criar
respostas as questdes da sociedade;

e Alternativa de producao de conhecimento, de aprendizado mutuo e de
realizacdo de acbes simultaneamente transformadoras entre a
Universidade e a sociedade;

e Aprendizagem reciproca entre alunos, professores e sociedade que
ocorre em qualquer espago e momento, dentro e fora da Universidade;

e Vivéncia social, politica e profissional dos professores, alunos e
técnicos-administrativos por intermédio de uma agao interdisciplinar,

interdepartamental e interinstitucional.
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De acordo com o Manual da Extensao da Universidade de Brasilia (2004, p.4)

as modalidades de extensdo, de acordo com suas caracteristicas, e atividades de

extensao sao classificadas como:

e Cursos de Extensao: sao aqueles ministrados no &ambito da

Universidade de Brasilia que respondem a demandas nao atendidas
pela atividade regular do ensino formal de graduacdo ou de pés-
graduacao. Os Cursos podem ser predominantemente presenciais, a
distdncia ou via rede, ou podem ainda utilizar uma combinacdo de
todas essas metodologias. Os Cursos de Extensao com carga horaria
entre 10 e 29 horas sdo denominados Minicursos.

Eventos: sado atividades de curta duragdo como palestras, seminarios,
exposicoes, congressos, entre outras, que contribuem para a
disseminacdo do conhecimento. Destacam-se nessa modalidade os
Eventos Regulares, cuja recorréncia permite que esses sejam
programados a cada ano.

Programas Especiais: compreendem atividades de duragao
determinada que inicialmente ndo se enquadram na estrutura basica
do Decanato de Extensdo. Sao criados mediante proposta do DEX
(Decanato de Extensao) aprovada pela CEX (Camara de Extensao).
Programas Permanentes: sdo empreendimentos que se caracterizam
por uma organizacdo estavel e por disponibilizar a divulgacao
cientifica, artistica e cultural.

Projetos de Extensao de Acao Continua: tém como objetivos o
desenvolvimento de comunidades, a integragdo social e a integragcao
com instituicdes de ensino. Sao projetos desenvolvidos ao longo do
ano letivo, podendo ser renovados no ano seguinte, mediante
solicitagao encaminhada a Camara de Extensao - CEX.
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Esta ultima modalidade é objeto de estudo e andlise deste trabalho de
pesquisa. Dessa forma, o modelo pedagdgico identificado com o principio da
indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo, afirma uma aproximacdo mais
organica da universidade com a sociedade como condicdo para uma formacgao
tedrico/critica indispensavel ao sujeito praxico.

Ainda ha grande complexidade quando se fala da relacdo entre ensino,
pesquisa e extensao, por se tratar inclusive de uma dupla fungédo do ensino superior
que nao pode ser dissociada. A funcdo de formacéo profissional e a que implica na
aprendizagem de um conjunto de conhecimentos e dominios metodoldgico-técnicos.

Varias acgOes estdao sendo realizadas, e a Universidade de Brasilia esta
concatenada a esse objetivo. A UnB propde um conjunto de agdes, que podem
expressar sua funcao social.

A Extensdo tem um importante papel de ancoragem dessa fungao social, por
meio dos programas e cursos voltados para as necessidades da sociedade local,
compartilhada com as regides administrativas.

Aguiar & Melo (2005) apontam algumas questées que tém como premissa o
entendimento da complexidade da relagdo entre ensino, pesquisa e extensao.
Sugerem que as praticas universitarias tenham no trabalho pedagogico e docente a
matriz que possibilite a instauracdo de uma nova cultura de direcionamento e
organizacao das praticas na perspectiva da formagao profissional e humana.

Essas relagdes e compartiihamentos possibilitam a formacdo completa dos
professores, pois rompe com a formagéo estritamente tedrica e se relaciona com as
experimentagdes dos conhecimentos apreendidos durante os cursos e reitera-se de
acordo com as necessidades.

Pensar nesse modelo de formacdo, por meio de um projeto que tenha a
extensdo como uma de suas premissas € considerar concretamente aqueles /loci
ampliados de formacgao dos profissionais da educacéo, o seu papel, como resultado
de relagbes articuladas dialeticamente entre as fungdes de ensino, pesquisa e

extensao.
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Para fins deste trabalho adotaremos o conceito de extensdo como sendo: o
ensino, a pesquisa e a extensao sado atividades interdependentes, complementares e
possuem valoragdes equivalentes no sistema universitario. A qualidade e o sucesso
dos profissionais formados pelas universidades dependem, diretamente, do nivel de
desenvolvimento, equilibrio e harmonia entre essas trés areas no ambito da

Universidade.

2.2. O que é um PEAC?

Os Projetos de Extensdo de Ag¢ao Continua (PEAC) tém como objetivos o
desenvolvimento de comunidades, a integracdo social e a integragdo com
instituicoes de ensino. Sao projetos desenvolvidos ao longo do ano letivo, podendo
ser renovados no ano seguinte, mediante solicitacdo encaminhada a Camara de
Extenséo (CEX).

De acordo com o Capitulo Ill da Resolucdo da Camara de Extensdo n °
01/2007 os programas de extensao sao definidos em seu art. 15 como: “Programa é
o conjunto de acdes de carater organico-institucional, de médio a longo prazo, com
clareza de diretrizes e orientadas a um objetivo comum, articulando projetos e outras
acoes existentes (cursos, eventos, prestacdo de servigos e producdo académica),
inclusive de pesquisa e de ensino”.

O PEAC na UnB é formado por um conjunto de agbes processuais e
continuas, com foco educacional, social, cientifico, cultural e tecnolégico, com prazo
determinado e vinculado ou ndo a um programa.

Os estudantes que participam dos projetos como extensionistas voluntarios ou
bolsistas em algum PEAC sao contemplados, ainda, com créditos de extensdo nos
termos da resolugcdo CEPE 87/2006. Os créditos em extensdo séo integrados no
histérico escolar do estudante, apdés comunicacdo a SAA (Secretaria de
Administracdo Académica) pela secretaria do seu curso.

Na UnB, atividades de extensao relacionadas ao Projeto de Acado Continua
possuem creditacdo ao estudante. Um aluno pode obter até 24 (vinte e quatro)
créditos curriculares através da participacdo em PEAC, conforme a incorporacao da
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extensao no curriculo adotada por seu curso. O curso de Pedagogia, por exemplo,
objeto deste estudo, admite 24 créditos oriundos de PEAC para integralizar os 214
exigidos, ou seja, neste caso, 11,21% do curso pode vir de atividades extensionistas.

Existem algumas areas principais de a¢des de Extensao - estabelecidas pelo
Grupo Técnico de Sistema de Dados e Informacées e RENEX — Rede Nacional de

Extensao, constantes na pagina inicial do DEX/UnB, http:/www.unb.br/extensao COMO:

Educacéo

Educacdo Basica; Educagcdo e
Cidadania; Educagcdo a Distancia;
Educagdo Continuada; Educacao de
Jovens e Adultos; Educacéo Especial;
Educacgao Infantil; Ensino Fundamental;
Ensino Médio; Incentivo a Leitura;
Capacitacdo e Qualificagdo de Recursos
Humanos e de Gestores de Politicas
Publicas de Educagcdo; Cooperagao
Interinstitucional e Internacional na area
de Educacéo.

Comunicacéo

Comunicacao social; Midia
Comunitaria; Comunicagdo Escrita e
Eletrénica; Producdo e Difusdo de Material
Educativo; Televisao Universitaria; Radio
Universitaria; Capacitagdo e Qualificagao de
Recursos Humanos e de Gestores de
Politicas Publicas de Comunicagdo Social;
Cooperacgao Interinstitucional e Cooperagao
Internacional na area.

Meio Ambiente

Preservagdo e Sustentabilidade
do Meio Ambiente; Meio ambiente e
desenvolvimento sustentavel; Aspectos de
meio ambiente e sustentabilidade do
Desenvolvimento Urbano e do
Desenvolvimento Rural; Capacitagao e
Qualificagdo de Recursos Humanos e de
Gestores de Politicas Publicas de Meio
Ambiente; Cooperacao Interinstitucional e
Cooperacgao Internacional na area de meio
ambiente; Educacdo Ambiental, Gestao
de Recursos Naturais, Sistemas
Integrados para Bacias Regionais.

Cultura

Desenvolvimento de Cultura; Cultura,
Memoéria e Patriménio; Cultura e Memdria
Social; Cultura e Sociedade; Folclore,
artesanato e tradigbes culturais; Produgéo
Cultural e Artistica na Area de Artes Plasticas
e Artes Graficas; Produgédo Cultural e
Artistica na Area de Fotografia, Cinema e
Video; Producdo Teatral e Circense; Radio
Universitaria; Capacitagdo de Gestores de
Politicas Publicas; Cooperagéao
Interinstitucional e Cooperagao Internacional
na area; Cultura e Memdria Social. Direitos
Humanos e Justica Assisténcia juridica;
Capacitacdo e AQualificacdo de Recursos
Humanos e de Gestores de Politicas
Publicas de Direitos Humanos; Cooperagao
Interinstitucional e Cooperagao Internacional
na area; Direitos de Grupos Sociais;
Oraanizacoes populares; Questédo aararia.




Saude

Promocdo a Saude e Qualidade
de Vida; Atencao a Grupos de Pessoas
com Necessidades Especiais; Atencao
Integral a Mulher; Atencdo Integral a
Crianca; Atencao Integral a Salude de
Adultos; Atengédo Integral a Terceira
Idade; Atencao Integral ao Adolescente e
ao Jovem; Capacitacao e Qualificagdo de
Recursos Humanos e de Gestores de
Politicas Publicas de Saude; Cooperagéo
Interinstitucional e Cooperacgao
Internacional na &rea; Desenvolvimento
do Sistema de Saude; Saude e Seguranca
no Trabalho; Esporte, Lazer e Saulde;
Hospitais e Clinicas Universitarias; Novas

Tecnologia e Producéo
Transferéncia de Tecnologias

Apropriadas; Empreendedorismo;
Empresas juniores; Inovagao
Tecnologica; Pélos Tecnologicos;

Capacitacdo e Qualificacdo de Recursos
Humanos e de Gestores de Politicas
Publicas de Ciéncias e Tecnologia;
Cooperagao Interinstitucional e
Cooperagao Internacional na area;
Direitos de Propriedade e Patentes.
Trabalho Reforma Agraria e Trabalho
Rural; Trabalho e inclusdo social;
Capacitacdo e Qualificacdo de Recursos
Humanos e de Gestores de Politicas.

Fonte: DEX
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Endemias e Epidemias; Saude da Familia;
Uso e dependéncia de drogas.

O PEAC Teatro Ecopedagodgico esta inserido na area da Educacao, e tem
caracteristica interdisciplinar e multireferencial; também poderia estar vinculado as
areas de saude, de artes, de meio ambiente, de cultura.

A extensdo universitaria de acordo com o Manual da Extensédo Universitaria
(2009) expressa que as relacdes da universidade como aportes institucionais na
construcdo coletiva, respaldadas nos parametros do ensino e da pesquisa
desenvolvidos pelas diversas unidades académicas propde a ampliacdo dos espagos
de participacao social e politica e o incentivo ao surgimento de novos atores sociais
nos espacgos das universidades, sem perder de vista a dimensao de reciprocidade e
cidadania.

O Decanato de Extensdo da Universidade de Brasilia insere-se nesse
contexto e atua significativamente no processo das construcbes académicas. Os
Projetos e Programas de Extensdo de Acao Continua — PEAC estabelecem uma
relagdo dialdégica com as comunidades e contribuem na reflexdo sobre suas
realidades.

Os PEAC sao espacos catalisadores das acOes extensionistas e abrem
possibilidades dindmicas de acolhimento da pesquisa e do ensino, organizado por
areas, conforme definicdo do Forum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
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Universidades Publicas Brasileiras - FORPROEXT, buscando atender aos
parametros dos novos Planos Curriculares, possibilitando a transversalidade
tematica e multiplas interfaces sociais.

Sacristan (2000) nos apresenta o curriculo como algo vivo, sujeito a
transformacgdes a medida que é colocado em prética, adquirindo forma e significado
educativo. Nao tem sentido renovagdes de conteudos sem mudancas de
procedimentos e tampouco uma fixagdo em processos educativos sem conteudos de
cultura.

De acordo com Sacristan (2000) a tendéncia é centrar no curriculo as
possibilidades de reformas qualitativas em educacdo. A qualidade do ensino esta
estreitamente relacionada aos seus contetidos e formas. E dificil mudar a estrutura e
€ inutil fazé-lo sem alterar profundamente seus conteludos e seus ritos internos.
Dessa forma nao é facil melhorar a qualidade do ensino se ndo se mudam os
conteldos, os procedimentos e os contextos de realizacdo dos curriculos. Pouco
adiantara fazer reformas curriculares se estas nao forem ligadas a formacao dos

professores. Gutiérrez (2008) aponta que:

a promogao da aprendizagem é um dos principios fundamentais da
mediagdo pedagdgica. Precisamente chamamos de Pedagogia o
trabalho de promogao da aprendizagem na vida cotidiana através de
todos os recursos colocados em jogo no ato educativo. A vida
cotidiana é o espaco privilegiado de aprendizagem (p.15).

A qualidade da educacgéo e do ensino tem muito a ver com o tipo de cultura
que nela se desenvolve. E o que afirma Sacristan (2000) no que concerne a re-
elaboragdo dos significados que a educagdo tem para si no cotidiano e como a
cultura influencia nisso.

Os alunos e educadores trazem consigo uma concepc¢ao simbdlica, de acordo
com Geertz (1978), onde se busca dar sentido as agdes e expressdes, de especificar
o significado que elas tém para os atores que as praticam e, assim fazendo,
desventurar algumas sugestdes, questionamentos, contestagbes sobre a sociedade
da qual essas acdes e expressdes sao parte.

E importante ter um olhar sensivel as culturas e a seus possiveis

desdobramentos, pois a partir do momento que nos “fechamos” para elas podemos
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comegar a agir de forma a fazer com que o outro “aceite” de mesmo modo nao
trabalhando com o respeito, uma vez que isso pode gerar conflitos incessantes,
dificultando as relagbes de ensino-aprendizagem, seja no seio das relagdes

humanas, étnico-raciais e ou de género, especialmente.

Considera-se unanimemente que as relagbes de “género” sdo
relagbes sociais, construidas pelos seres humanos de uma
comunidade em seu dever histérico. Pelo menos
teoricamente, ja foram abandonadas concepgdes baseadas
em explicagdes biolégicas que tratavam de justificar uma
relagdo hierarquica entre ambos os sexos em determinados
periodos histéricos e geograficos (SANTOME, 1998, p. 12).

De acordo com Bareicha (2008), a mobilizagdo social de alguns atores de uma
comunidade ou grupo nao é um produto que conseguimos encerrar € avaliar. Trata-
se de um processo dindmico e interativo onde convocamos as vontades de uma
platéia para um projeto coletivo imediato, avaliando passo a passo os caminhos a
serem escolhidos. O argumento esta de acordo com a afirmagao segundo a qual:

E preciso um novo referencial de politica curricular para liberar no
sistema educativo as forgas criadoras, principalmente no atual
momento histérico quando se tornam obsoletas as velhas proposi¢des
escolares e as instituicdes educativas ganham cada vez mais o papel
de transmitir um curriculo oculto posto que o cultural compete em

grande desvantagem com os novos meios e estimulos nas sociedades
desenvolvidas (SACRISTAN, 2008).

7

O curriculo de acordo com Sacristan (2008) é analisado a partir de cinco
ambitos, resultando na compreensao da pratica educativa institucionalizada e as
funcdes sociais da escola.

1) funcéo social (ponte entre sociedade e escola);

2) projeto ou plano educativo;

)
)
3) expressao formal e material desse projeto;
4) campo prético;

)

5) pesquisa e teorizacao sobre todos estes temas.
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O curriculo supde a concretizagdo dos fins sociais e culturais,
de socializagdo, que se atribui a educagédo escolarizada. O
curriculo relaciona-se com a instrumentalizagdo concreta que
faz da escola um determinado sistema social, pois é através
dele que lhe dota de contetdo, embora se expresse em ritos,
mecanismos, etc. Nao € uma realidade abstrata a margem do
sistema educativo em que se desenvolve e para o qual se
planeja Sacristan (2008, p. 198).

Ainda de acordo com Sacristan (2008), quando definimos o curriculo estamos
descrevendo a concretizagdo das funcbes da prépria escola e a forma particular de
enfoca-las num momento histérico e social determinado. Nesse sentido, no préoximo
topico descreveremos as referéncias que fundamentam o PEAC Teatro-
ecopedagdgico e o integram ao curriculo do curso de Pedagogia da UnB.

3. Referéncias pedagodgicas que fundamentam o PEAC Teatro
Ecopedagodgico.

Como veremos a seguir, as principais referéncias sao: a ecopedagogia, a
interdisciplinaridade, a multireferencialidade, a transversalidade, o teatro na
educacao e a educacao para a saude.

3.1 Ecopedagogia como Educacao Integral

A cidadania ambiental e a cultura de sustentabilidade serdo necessariamente
o resultado de um fazer pedagdgico que conjugue a aprendizagem a partir da vida
cotidiana. Carvalho (2004) aponta que o sujeito ecopedagogico é um ideal de ser que
condensa a utopia de uma existéncia ecoldgica plena, o que também implica uma
sociedade plenamente ecolégica. Sociedade essa que respeita a constituicido dos
seres e tudo que perpassa pela vida cotidiana.

Ainda de acordo com a autora o ideal de ser e de viver em um mundo
ecolégico vai se constituindo como um parametro orientador das decisdes e escolhas
de vida que os ecologistas, os educadores e as pessoas que aderem a esses ideais
vao assumindo e incorporando, buscando experimentar em suas vidas cotidianas

essas atitudes e comportamentos ecologicamente orientados (CARVALHO, 2004).
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Gadotti (2000) aponta que o potencial destrutivo gerado pelo desenvolvimento
capitalista colocou 0 homem numa posicao negativa frente a natureza. O capitalismo
aumentou mais a capacidade de destruicdo da humanidade do que o seu bem-estar

e sua prosperidade.

[...] nessa travessia de milénio, que devemos pensar a educagéao do
futuro e podemos comegar por nos interrogar sobre as categorias que
podem explica-la. As categorias “contradicdo”, “determinagao”,
“reprodugdo”, “mudanca”, “trabalho” e “praxis”, aparecem
freqlientemente na literatura pedagégica contemporénea, sinalizando
ja uma perspectiva da educagdo, a perspectiva da pedagogia da
praxis. Essas sao categorias consideradas classicas na explicagcao do
fendbmeno da educagéo. Elas se constituem um importante referencial
para a nossa pratica. Nao podem ser negadas, pois ainda nos
ajudardo, de um lado, para a leitura do mundo da educacao atual e,
de outro, para a compreensao dos caminhos da educagao do futuro
(GADOTTI, 2000 p. 82).

A educacao atravessa varias fases de transicdo, sendo necessario estar
aberto a diversidade, ao “novo” que se apresenta sem cerimdnias. Pautada ainda na
formacgéo enrijecida, os professores apresentam grandes dificuldades de atender as
demandas mais emergentes postas desde a sua formagao inicial.

Gutiérrez (2008) aponta que “nenhuma educacdo, e menos ainda aquela
orientada a trabalhar com os setores populares, pode desentender-se do pedagdégico
entendido como promocao da aprendizagem produtiva”. O autor propde que sejam
abertos caminhos novos e flexiveis, através dos quais (talvez) transitemos uma unica
VEZ; Novos € sensiveis, que precedem sempre as cartilhas preestabelecidas; novos e
vivenciais, abertos ao holistico e a realidade viva. Essa dimensao dinamica, inédita,
espiritual, irrepetivel e sentida dos processos sera considerada na medida em que
encontremos algum sentido para este caminhar. Isto €, para a aprendizagem
cotidiana; assim que orientamos pedagogicamente as tendéncias e os indicadores
inerentes a colocacao em marcha da cidadania ambiental; e quando apoiamos nosso
caminhar nas ferramentas conceituais e nos instrumentos e estratégias conforme
essa nova realidade. A ecopedagogia vai ao encontro dessa nova forma de ver o
mundo, de lidar com ele, bem como lidar com as estratégias do “fazer pedagodgico”.

Para Gadotti (2000) tal problema recoloca em questao o sentido da propria
orientacao da civilizagao ocidental.
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O desenvolvimento sustentavel tem um componente educativo
formidavel: a preservagdo do meio ambiente depende de uma
consciéncia ecologica e a formagado da consciéncia depende da
educagdo. E aqui que entra em cena a ecopedagogia. Ela é uma
pedagogia para a promogao da aprendizagem do sentido das coisas a
partir da vida cotidiana. Encontramos o sentido ao caminhar,
vivenciando o contexto e o processo de abrir novos caminhos; néo
apenas observando o caminho. E, por isso, uma pedagogia
democratica e solidaria. Encontramos essa preocupagdo com a
cotidianidade desde os primeiros escritos de Paulo Freire: “E nesse
sentido que se pode afirmar que o homem nao vive autenticamente
enquanto nao se acha integrado com a sua realidade. Criticamente
integrado com ela. E que vive uma vida inauténtica enquanto se sente
estrangeiro na sua realidade (GADOTT]I, 2000 p. 89).

A ecopedagogia se faz presente quando ha sensibilidade e habilidade para
entender que trabalhar indo ao encontro da pedagogia democratica e solidaria é
requisito precipuo rumo ao desenvolvimento sustentavel. A ecopedagogia teve
origem na “educacgado problematizadora” (FREIRE, 1997) que se pergunta sobre o
sentido da propria aprendizagem. A ecopedagogia centra-se na relacao entre os
sujeitos que aprendem juntos “em comunh&o” (FREIRE, 1997). E, sobretudo, uma
estratégia que leva em conta as especificidades da comunidade, sendo congruente
com o que é apregoado pelas teorias da educagdo visando uma sociedade
planetaria.

A escola educa e socializa por mediagdao da estrutura de
atividades que organiza para desenvolver os curriculos que
tem encomendados — funcdo que cumpre através dos
conteGdos e das formas destes e também pelas praticas que
se realizam dentro dela (SACRISTAN, 2000, p.75).

Uma sociedade planetaria caracteriza-se pela abertura, pelo dinamismo, pela
interatividade e pela complexidade. Requer processos pedagoégicos igualmente
abertos, dinamicos e criativos, (Gutiérrez, 2008). A atitude da aprendizagem sempre
esta acompanhada do potencial sinérgico que da ao processo uma trajetéria que,
embora imprevisivel, € sempre vital, intencionada e produtiva.

Gadotti (2008) entende que a ecopedagogia pretende desenvolver um novo
olhar sobre a educacdo, um olhar global, uma nova maneira de ser e estar no

mundo, um sujeito que pensa a partir da vida cotidiana, que busca sentido a cada
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momento, em cada ato, que “pensa a pratica” em cada instante de nossas vidas,

evitando a burocratiza¢do do olhar e do comportamento.

A palavra ecologia foi criada em 1866 pelo biélogo alemao Ernst
Haeckel (1834-1919), como um capitulo da biologia, para designar o
estudo das relagbes existentes entre todos os sistemas vivos e nao-
vivos entre si e com seu meio ambiente. Hoje podemos distinguir
quatro grandes vertentes da ecologia: a ecologia ambiental - que se
preocupa com o0 meio ambiente, a ecologia social que insere o ser
humano e a sociedade dentro da natureza e propugna por um
desenvolvimento sustentavel, a ecologia mental ou profunda que
estuda o tipo de mentalidade que vigora hoje e que remonta a vida
psiquica humana consciente e inconsciente, pessoal e arquetipica-, e
a ecologia integral que parte de uma nova visdo da Terra surgida
quando, nos anos 60, ela pode ser vista de fora pelos astronautas
(Boff, 1996). “A era planetaria comega com a descoberta de que a
Terra € apenas um planeta” (MORIN e KERN, 1993, p.16, apud
GADOTTI, 2008, p. 91).

A concepcao no contexto da evolugdo da prépria ecologia que surge ainda
discretamente € o que chamamos de “ecopedagogia”, inicialmente chamada de
“pedagogia do desenvolvimento sustentavel” e que hoje ultrapassou esse sentido. A
ecopedagogia esta se desenvolvendo seja como um movimento pedagdégico seja

como abordagem curricular (Gadotti, 2008, p.92).

Esse movimento se destaca juntamente com novos processos de
ensino-aprendizagem, sendo a interlocugao, a conversa é a esséncia
do ato educativo: “a interlocugao significa encontro, didlogo horizontal,
ter sempre presente o outro como legitimo outro, porque partimos de
suas experiéncias, crengas, sonhos, desejos... Assim, interlocucao
implica respeito, tolerdncia e reconhecimento das idéias e
contribuigbes do outro, comunicagdo, comunhao, amor”’ (Gutiérrez,
2008, p. 93).

De acordo com o autor uma educagdo que nao passa pela constante e rica
expressao de seus interlocutores continua mergulhada no péantano dos velhos
moldes da resposta esperada e dos objetivos sem sentido como se assinala na
mediacgao.

A ecopedagogia orienta para uma direcdo que perpassa pelos caminhos da
educacado que visa a complementaridade da formacao docente, bem como um

trabalho pautado na praxis educativa.

A ecopedagogia implica uma reorientagdo dos curriculos para que
incorporem certos principios defendidos por ela. Estes principios
deveriam, por exemplo, orientar a concepgado dos conteldos e a
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elaboragao dos livros didaticos. Piaget nos ensinou que os curriculos
devem contemplar o que é significativo para o aluno. Sabemos que
isso é correto, mas incompleto. Os conteudos curriculares tém que ser
significativos para o aluno, e sé serao significativos para ele, se esses
conteudos forem significativos também para a saude do planeta, para
o contexto mais amplo (GADOTTI, 2008, p. 93).

Para Gadotti (2008) a ecopedagogia também deve influenciar a estrutura e o
funcionamento dos sistemas de ensino. E sabido que os sistemas nacionais de
educacao nasceram no século XIX sob o signo de pedagogia classica, racionalista e
centralizadora. A ecopedagogia propde uma nova forma de governabilidade diante
da ingovernabilidade do gigantismo dos sistemas atuais de ensino, propondo a
descentralizagdo democratica e uma racionalidade baseadas na agdo comunicativa.

De acordo com Carvalho (2004), o desejo de mudanga e sua forga utépica
seguem vigentes, atraindo muito das energias e inspiracbes dos que hoje se
identificam com o ideario ecolégico.

Carvalho (2004) aponta ainda que a existéncia de um sujeito ecol6gico coloca
em evidéncia nao apenas um modo individual de ser, mas, sobretudo, a possibilidade
de um mundo transformado, compativel com esse ideal. Fomenta esperancas de
viver melhor, de felicidade, de justica e bem-estar. Os sujeitos ecolégicos devem
ponderar a valorizagdo da diversidade cultural e todas as suas nuances por meio da

ecopedagogia, sendo assim cidadaos criticos e conscientes. Nesse sentido:

A ecopedagogia defende ainda a valorizagao da diversidade cultural, a
garantia para a manifestacdo ética, politica e cultural das minorias
étnicas, religiosas, politicas e sexuais, a democratizagdo da
informagao e a redugao do tempo de trabalho, para que todas as
pessoas possam participar dos bens culturais da humanidade. A
ecopedagogia, portanto, é também uma pedagogia da educagao
multicultural” (GADOTTI, 2008, p. 94).

Gutiérrez (2008) define o cidadao critico e consciente como aquele que
compreende, se interessa, reclama e exige seus direitos ambientais ao setor social
correspondente e que, por sua vez, esta disposto a exercer sua propria
responsabilidade ambiental.
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Responsabilidade essa que é provocada por vezes pelos educadores,
instigando e incentivando o olhar, a andlise e o senso critico da comunidade para

que possam com efetividade buscar melhorias onde couber.

[-..] a ecopedagogia ndo é uma pedagogia escolar. Ela nao se dirige
apenas aos educadores, mas aos habitantes da Terra em geral. Como
afirma Francisco Gutiérrez, “estamos frente a duas loégicas que de
modo algum devemos confundir: a légica escolar e a ldgica
educativa”. A educagdo para um desenvolvimento sustentavel nao
pode ser confundida como uma educagdo escolar. A escola pode
contribuir muito e esta contribuindo -hoje as criangas escolarizadas é
que levam para os adultos em casa a preocupagdo com O meio
ambiente- mas a ecopedagogia pretende ir além da escola: ela
pretende impregnar toda a sociedade (GADOTTI, 2008 p. 94).

Neste sentido, a ecopedagogia ndo € uma pedagogia a mais, ao lado de
outras pedagogias. Ela tem sentido como projeto alternativo global onde a
preocupacao ndo esta apenas na preservagao da natureza (Ecologia Natural) ou no
impacto das sociedades humanas sobre os ambientes naturais (Ecologia Social),
mas num novo modelo de civilizacdo sustentavel do ponto de vista ecoldgico
(Ecologia Integral) que implica uma mudanga nas estruturas econémicas, sociais e
culturais. Ela estéa ligada, portando, a um projeto de pedagogia global, que de acordo
com o Gadotti é, portanto, um projeto utdpico. A ecopedagogia insere-se num
movimento recente de renovagao educacional que inclui a transdisciplinaridade.

A partir dos pressupostos ecopedagdgicos, uma série de procedimentos de
acao tém sido desenvolvidos e organizados como referéncia tedrico-metodoldgica
destinada aos profissionais que utilizam métodos e técnicas de pedagogia ativa para

o enfrentamento de diferentes dramas sociais.
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3.2 Transversalidade

A transversalidade € um termo que, na educacéo, é entendido como uma
forma de organizar o trabalho didatico na qual alguns temas sdo integrados nas
areas convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.

O conceito de transversalidade surgiu no contexto dos movimentos de
renovacao pedagdgica, quando os tedricos conceberam que é necessario redefinir o
que se entende por aprendizagem e repensar também os conteldos que se ensinam
aos alunos. Sua insercao nas escolas foi oficializada a partir da elaboracao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), de 1996, foram definidos Paradmetros
Curriculares Nacionais (PCNs).

No ambito dos PCNs, a transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma relacdo entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
e de sua transformacgéo (aprender na realidade e da realidade). Nao se trata de
trabalh&-los paralelamente, mas de trazer para os conteudos e para a metodologia
da area a perspectiva dos temas.

Apesar de a LDB apontar a conceituacdo da transversalidade e da
interdisciplinaridade, é sabido que esses conceitos ainda sdo muito confundidos e
com diversas conceituacoes. Para tanto € importante discernir um conceito do outro

como. De acordo com Meneses (2002):

A transversalidade se difere da interdisciplinaridade porque, apesar de
ambas rejeitarem a concepgao de conhecimento que toma a realidade
como um conjunto de dados estaveis, a primeira se refere a dimensao
didatica e a segunda a abordagem epistemolégica dos objetos de
conhecimento. Ou seja, se a interdisciplinaridade questiona a visao
compartimentada da realidade sobre a qual a escola se constituiu,
mas trabalha ainda considerando as disciplinas, a transversalidade diz
respeito a compreensao dos diferentes objetos de conhecimento,
possibilitando a referéncia a sistemas construidos na realidade dos
alunos (p.8).

Com o objetivo de entender a realidade de forma nao compartimentada, mas
sim de forma integrada, entendendo as complexidades existentes nos processos de
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compreensao das realidades, se faz necessario trabalhar de forma transversal, uma
vez que inevitavelmente as relagdes e co-relagdes estao atreladas umas as outras.

A interpretacdo dos fendmenos que permeiam sao oriundas do entendimento
“transversal”, dos processos de afericdo da realidade para subsidiar a formulacdo de
estratégias de intervencao concreta, servindo de suporte para a elaboracdo das
estratégias de intervengéo na realidade produzidas no ambito da universidade.

A transversalidade se faz presente no ambito dos projetos de agéo continua,
inclusive no PEAC — Teatro Ecopedagdgico, onde o conceito de transversalidade é
encontrado em Barbier (1996, apud Bareicha, 2006), e diz respeito ao conjunto de
atravessamentos técnicos, econémicos, politicos, culturais e sociais que constituem
um dado imaginario social. Trata-se de uma marca da esfera macrossocial e permeia
o microssocial em suas convergéncias e em suas contradicdes. Quando vivida,
discutida e analisada por um grupo, sua transversalidade revela os n&o-ditos.

A partir dos pressupostos ecopedagdgicos uma série de procedimentos de
acao tem sido desenvolvidos e organizados como referéncia tedrico-metodoldgica
destinada aos profissionais que utilizam métodos e técnicas da pedagogia ativa para
o enfrentamento de diferentes dramas sociais (BOAL, 1999, 1996, 1985; ROMANA,
2004, 1998, 1994, 1992; BAREICHA E ROMANA, 1999; BAREICHA, 2005A, 2002,
1998; MORENO, 1999; AGUIAR, 1998; SOEIRO, 2003).

De acordo com Menezes (2002), além dos temas presentes na LDB, podem
ser desenvolvidos os temas locais, que visam a tratar de conhecimentos vinculados a
realidade local. Eles devem ser recolhidos a partir do interesse especifico de
determinada realidade, podendo ser definidos no ambito do Estado, Cidade ou
Escola. Uma vez feito esse reconhecimento, deve-se dar o mesmo tratamento que
outros temas transversais.

Demandas da realidade que vao de encontro aos objetivos apregoados pelo
projeto, que dentre outros, visam atender de forma direta com a expectativa de
dirimir os anseios da comunidade frente a problemas emergentes a citar os trabalhos
com temas relacionados a agua, prevencao de DST e Aids, sexualidade, ética,

dentre outros.
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O principio da interdisciplinaridade permitiu um grande avanc¢o na idéia de
integracao curricular. Mas ainda a idéia central era trabalhar com disciplinas. De
acordo com Menezes (2002), na interdisciplinaridade os interesses préprios de cada
disciplina sdo preservados. O principio da transversalidade e de transdisciplinaridade
busca superar o conceito de disciplina.

Nao tem sentido trabalhar os temas transversais através de uma nova
disciplina, mas através de projetos que integrem as diversas disciplinas ou que
operem no limite das referéncias e saberes.

De acordo com Garcia (2007), considera-se a transversalidade como o modo
adequado para o tratamento destes temas. Eles ndo devem constituir uma disciplina,
mas permear toda a pratica educativa. Exigem um trabalho sistematico, continuo,
abrangente e integrado no decorrer de toda a educacéo.

Na perspectiva do trabalho disciplinar, a tendéncia muitas vezes sera ter essa
visdo também para os Temas Transversais. Entretanto, o propdsito destes temas é
exatamente permear toda a pratica educativa. De acordo com a LDB (BRASIL,
1996), considerando esses fatos, experiéncias pedagdgicas brasileiras e
internacionais de trabalho com educagcdo ambiental, orientacdo sexual e saude tém
apontado a necessidade de que tais questoes sejam trabalhadas de forma continua
e integrada, uma vez que seu estudo remete a necessidade de se recorrer a
conjuntos de conhecimentos relativos a diferentes areas do saber.

Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por meio do que se chama
de transversalidade: pretende-se que estes temas integrem as areas convencionais
de forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da
atualidade.

A proposta de extensao universitaria € congruente com essa perspectiva ao
ponto que apresenta a integracdo, a extensdo e a profundidade do trabalho podem
se dar em diferentes niveis, segundo o dominio do tema e/ou a prioridade que se
eleja nas diferentes realidades locais. Isso se efetiva mediante a organizagédo
didatica.
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Ainda de acordo com a LDB, cabera ao professor mobilizar tais conteudos em
torno de tematicas escolhidas, de forma que as diversas areas nao representem
continentes isolados, mas digam respeito aos diversos aspectos que compdéem o
exercicio da cidadania.

Inevitavelmente vamos encontrar professores que tém dificuldade para
trabalhar com temas e de forma transversal. Reflexo esse que pode vir a ser oriundo
da prépria formagédo basica dos professores e que ndo consegue ser preenchida
durante os cursos de graduacdo. Essas questdes, de acordo com o que é proposto
pela LDB, muitas vezes sdo vistas como sendo da “natureza” dos alunos (eles sé@o
ou nao sao respeitosos), ou atribuidas ao fato de terem tido ou ndo essa educacgao
em casa. Outras vezes sdo vistas como aprendizados possiveis somente quando
jovens (maiores) ou quando adultos.

Sabe-se, entretanto, que € um processo de aprendizagem que precisa de
atencdo durante toda a escolaridade e a contribuicdo da educagado escolar é de
natureza complementar a familiar: ndo se excluem nem se dispensam mutuamente.

A transversalidade se fundamenta na critica de uma concepcao de
conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis, e nao
mutaveis. Sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. A transversalidade
aponta a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relagdes
entre os seus diferentes e contraditérios aspectos.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na préatica educativa, uma relagéo entre aprender
na realidade e da realidade de conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da
vida real - aprender na realidade e da realidade (LDB,
BRASIL, 1996, pg. 27).

Na préatica pedagogica, interdisciplinaridade e transversalidade alimentam-se
mutuamente, pois o tratamento das questbes trazidas pelos temas transversais
expbe as inter-relagdes entre 0s objetos de conhecimento, de forma que ndo é
possivel fazer um trabalho pautado na transversalidade tomando-se uma perspectiva
disciplinar rigida.
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A possibilidade de inclusdao de saberes extra-escolares (referéncias) rompe
com o paradigma de o conhecimento ser advento da educag¢do formal, indo de
encontro com o atendimento e entendimento de grande parte das demandas que a
sociedade como um todo apresenta, a0 menos 0s mais emergentes — violéncia, uso
abusivo de alcool e outras drogas, sexualidade, dentre outros.

Os temas transversais dao sentido social a procedimentos e conceitos
proprios das areas convencionais, superando assim o aprender apenas pela
necessidade escolar. E necessario ter clareza de que é importante entender os
mecanismos que extrapolam a educacado formal, integrando diretamente as demais
estratégias e formas de intervencdo na realidade social. Nao considerar essas

especificidades seria cair num formalismo mecanico.

3.3 Interdisciplinaridade e Multireferencialidade

Toda formacédo que envolve conhecimentos, habilidades, competéncias,
valores, condutas, idéias, crencas requer a cooperacao e a integracao de disciplinas
e de praticas escolares. No campo da extenséo universitaria por meio dos projetos
de acao continua, essas inter-relacbes se fazem extremamente necessarias, uma
vez que tem como premissa a integragdo com 0 ensino e a pesquisa.

A nocao de interdisciplinaridade é recente. Nao € um conceito claro, distinto e,
por isso, consolidado. Ela nasce como um fenémeno constatado por diversos
autores, filésofos e cientistas, a partir da segunda metade do século XX. Nos ultimos
sessenta anos, realizaram-se congressos e seminarios, foram escritos livros e
artigos, e também foram realizadas experiéncias interdisciplinares em diversas
partes do mundo, em todos os niveis de ensino, desde o ensino fundamental até em
universidades (PAVIANI, 2008).

Tratar do tema da interdisciplinaridade nao é tarefa simples. Muitos
sdo os aspectos que circundam o assunto sem contar os ainda nao
resolvidos. Entre estes Ultimos podem ser citados a inexisténcia de
uma teoria da interdisciplinaridade, o que conduz a falta de um
consenso conceitual sobre o termo, levando as tentativas de sua
construgao epistemolégica a uma busca em meio a uma grande
diversidade de quadros tedricos a falta de desenvolvimento mais
acurado de investigagcbes que situem de que maneira, na histéria da
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ciéncia tem se efetivado o encontro interdisciplinar; o impasse entre a
real construgao do projeto interdisciplinar,no plano do conhecimento,e
a critica das suas possibilidades, o que leva a muitas recomendagdes
sobre o vir-a-ser da interdisciplinaridade (JAYME, 2002).

Para Jayme (2002), isso ndo tem sido motivo para marginalizagdo do tema, ao
contrario, tem estimulado a que seja constantemente revisitado e, salvo alguns
momentos de menor evidéncia, o assunto tem presenca destacada tanto nas
discussdes no plano da elaboragao do conhecimento como no das praticas sociais.

Segundo Ivani Fazenda (1994), a interdisciplinaridade surgiu na Franca e na
ltalia em meados da década de 60, num periodo marcado pelos movimentos
estudantis que, dentre outras coisas, reivindicavam um ensino mais sintonizado com
as grandes questbes de ordem social, politica e econbmica da época. A
interdisciplinaridade teria sido uma resposta a tal reivindicagado, na medida em que os
grandes problemas da época ndo poderiam ser resolvidos por uma unica disciplina
ou area do saber.

A questdo fundamental da interdisciplinaridade esta na compreensdo do
conceito de disciplinaridade. O simples uso de prefixos como pluri ou multi, inter,
intra e trans ndo esclarece o problema da fragmentacdo do conhecimento e do
surgimento de novas disciplinas.

De acordo com Menezes (2002), a interdisciplinaridade visa a garantir a
construgdo de um conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das
disciplinas. Para isso, integrar conteudos nao seria suficiente. Seria preciso uma
atitude e postura interdisciplinar. Atitude de busca, envolvimento, compromisso,
reciprocidade diante do conhecimento.

Ainda de acordo com Menezes (2002), a interdisciplinaridade se desenvolveu
em diversos campos e, de certo modo, contraditoriamente, até ela se especializou,
caindo na armadilha das ciéncias que ela queria evitar. Na educacao ela teve um
desenvolvimento particular.

O conceito chegou ao final desse século com a mesma conotacéo positiva do
inicio do século, isto é, como forma (método) de buscar, nas ciéncias, um

conhecimento integral e totalizante do mundo frente a fragmentagéo do saber, e na
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educagao, como forma cooperativa de trabalho para substituir procedimentos
individualistas.

O principio da interdisciplinaridade permitiu um grande avango na idéia de
integracao curricular. Mas ainda a idéia central era trabalhar com disciplinas. No bojo
das bases teoricas norteadoras dos projetos de acédo continua se da o interesse de
que a interdisciplinaridade mantivesse preservados os interesses proprios de cada
disciplina. O principio da transversalidade e de transdisciplinaridade busca superar o
conceito de disciplina. Segundo Nunes (2002):

As disciplinas sao arranjos pedagégicos e cientificos que resultam da
sistematizacdo de conhecimentos, as vezes, fundada em critérios
epistemoldgicos, outras vezes, em critérios politico-administrativos
das instituicbes de ensino e, ainda, em outras ocasides, em critérios
de politica econémica. Portanto, tendo como base a validade desses
pressupostos, a interdisciplinaridade nao tem o objetivo de dissolver
as disciplinas, ao contrario, quer valoriza-las no exato sentido de que
os limites entre elas sao flexiveis e variam com o desenvolvimento do
conhecimento e da educagao (NUNES, 2002 p.14).

Uma disciplina completa a outra; € apenas uma parte de um todo e, por isso,
uma requer a integragdo na outra, a cooperagao entre os professores, técnicos e
estudantes se faz extremamente necessario, uma vez que sem a integragdo nao ha
a completude do processo.

De acordo com Nunes (2002), para entender o0 conceito e a agao
interdisciplinar, € necessario conhecer a historia da formagao das disciplinas, desde
0 ensino na Academia de Platdo e no Liceu de Aristételes, até o fantastico nimero
de disciplinas existentes numa grande universidade hoje.

A fragmentacado do conhecimento em disciplinas €, a0 mesmo tempo, uma
necessidade natural e também um problema politico-administrativo ligado aos
interesses corporativistas. Portanto a autonomia das disciplinas € relativa as
necessidades da educacgao do cidadao e do profissional.

Ainda de acordo com o autor é preciso registrar que o agir e o fazer
interdisciplinares sdo multiplos, pois existem modalidades diferentes de pratica-los. A
pratica da interdisciplinaridade no ensino fundamental e no ensino médio néo pode

ser a mesma dos cursos de graduacgao e de pds-graduacao, apesar da existéncia de
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processos comuns. Em cada caso, torna-se necessario considerar as variaveis
proprias de cada situagdo. E, igualmente, o grau de criatividade que ela exige e
suporta.

A proposta de interdisciplinaridade presente nos “PCN+” apresenta uma
conceituacdo bastante relevante, porém reveladora de um distanciamento entre
ensino, pesquisa e extensao no que concerne a complexidade da interagdo dos

diferentes niveis e que pode ser percebida quanto das praticas docentes:

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associagcdo tematica
entre diferentes disciplinas — agao possivel, mas nao imprescindivel —,
deve buscar unidade em termos de pratica docente, ou seja,
independentemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina
isoladamente. Em nossa proposta, essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na
associacdo ensino—pesquisa e no trabalho com diferentes fontes
expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes
interpretacdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula.
Portanto, esses sdo os fatores que dao unidade ao trabalho das
diferentes disciplinas, e ndo a associacdo das mesmas em torno de
temas supostamente comuns a todas elas (BRASIL, 2002b, p. 21-22.).

E notério, na maioria das conceituagées de interdisciplinaridade a n&o
contemplagéo com o eixo da extensdo, que pode ser reflexo do distanciamento que
ha entre a universidade e o ensino fundamental e médio, de modo a se tornar até
certo ponto, descontextualizado. Reflexo disso € a prépria interpretabilidade do termo
e sua utilizacado na pratica docente.

Hilton Japiassu (1976) define a interdisciplinaridade como sendo uma espécie
de coordenagdo de todas as disciplinas e interdisciplinas do sistema de ensino
inovado, sobre a base de uma axiomatica geral.

A LDB (BRASIL,1996) aponta que a interdisciplinaridade questiona a
segmentacao entre os diferentes campos de conhecimento produzida por uma
abordagem que ndo leva em conta a inter-relacdo e a influéncia entre eles —
questiona a visdo compartimentada (disciplinar) da realidade sobre a qual a escola,
tal como é conhecida, historicamente se constituiu. Refere-se, portanto, a uma

relagdo entre disciplinas. Podemos experimentar praticas que aproximem areas do
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conhecimento, saberes. Nesse sentido, ndo precisavamos nos referir a disciplinas,
fazendo alusdo direta a educagdo escolar. Podemos pensar em diferentes
conhecimentos, diferentes areas, saberes, referéncias.

A multirreferencialidade aparece no ambito da educagdo como uma estratégia
de tentar decifrar o complexo campo das interpretacdes e interacées que perpassa
pelo campo da teoria e pratica. A abordagem se propde a analisar fatos, préaticas e
situagcbes dos fendmenos educativos, quebrando fronteiras disciplinares, tendo
outros olhares a partir de sistemas de referéncias distintos.

De acordo com Salgado Begnato (2007) a interdisciplinaridade na educacgao
superior em saude, que pode ser estendido para outras areas do conhecimento,
pode ser fecundante com o conceito de multirreferencialidade desenvolvido por
Jacques Ardoino (1990), que aborda as ciéncias humanas, em uma perspectiva
epistemolégica de pluralidade explicativa e compreensiva.

A abordagem multirreferencial € uma leitura plural de seus objetos
(praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de vista, que implicam
tanto visbGes especificas quanto linguagens apropriadas” (BEGNATO,
2007, p. 6).

A multirreferencialidade se propde, através de diferentes angulos, analisar
fatos, praticas e situagcdes dos fenbmenos educativos, quebrando fronteiras
disciplinares, a partir de sistemas de referéncias distintos, mas nao redutiveis uns
aos outros, ou seja, mantendo-se heterogéneos.

Ainda de acordo com Begnato (2007), a multirreferencialidade é uma posicao
epistemoldgica, ou seja, de critica e criagao cientifica, e ndo se restringe e se limita a
uma dimensdo metodolédgica. Esta abordagem questiona a visdo unidimensional,
centrada numa unica racionalidade no campo das ciéncias, onde permite trabalhar
possibilidades outras na relagdo sujeito-objeto, cuja idéia de complexidade pode
oscilar entre o paradoxo e a contradigéo.

Os individuos buscam a todo momento, de forma incessante, transpor a
barreira do senso comum, vislumbrando dimensdes cada vez menores e que
cumpram determinado “papel” social, quer seja pelo paradoxo, quer seja pela
contradigéo.
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Para Cérdova (2002), com o que quer que seja, os individuos sao esse
profundo mundo interior e essa capacidade de reagir ao mundo, de desafiar o
mundo. Em cada um, uma esfinge a ser decifrada, uma profunda subjetividade para
sempre inesgotavel, um mistério ambulante. Por outro lado, cada qual é uma
realidade mutavel, mutante, ninguém é uma esséncia feita, pronta para sempre, cada
qual €, antes, uma existéncia, um vir-a-ser, criatura formavel, perfectivel, e,

sobretudo, auto-transformavel, jamais transformavel desde fora.

A especificidade da inspiracao complexa da multirreferencialidade nao
estd na pratica da complementaridade, da aditividade, tampouco da
obsessiva necessidade de dominio absoluto, mas da afirmagdo da
limitacdo dos diversos campos do saber, da tomada de consciéncia da
necessidade do rigor fecundante, da nossa ignorancia enquanto
inquietagdo. A construgao do conhecimento, segundo a perspectiva da
multirreferencialidade desconstréi um dos principais fundamentos da
racionalidade moderna, e porque ndo, da racionalidade biomédica: a
neutralidade cientifica. O distanciamento do sujeito em relagido ao seu
objeto é condicdo sine qua nom para a constru¢gdo do conhecimento
conforme o modelo epistemolégico hegemdnico, que é cartesiano/
biomédico/clinico-epidemiolégico (BEGNATO, 2007).

Para Begnato (2007), o eixo da producdo do conhecimento implica num
processo de negociacao entre as multiplas referéncias que compdem o conjunto das
representagdes de cada individuo envolvido no processo. A abordagem
multirreferencial propicia ao docente/discente tomar varios campos disciplinares para
construir seu conhecimento. A andlise da complexidade de um objeto na
multirreferencialidade diferencia-se da andlise cartesiana, que apregoa a
decomposi¢do, o desmonte, ou seja, a desconstrugdo de um todo em partes com a
finalidade de sintese posterior.

Begnato (2007) aponta que a abordagem multirreferencial vai se preocupar
em tornar mais legiveis a partir de certa qualidade de leituras (plurais), tais
fendbmenos complexos (processos, situacoes, praticas sociais, etc). Essas oticas
(psicoldgica, etnologica, histérica, psicossocial, socioldgica, econémica, etc) tentardo
olhar esse objeto sob angulos ndo somente diferentes [...] mas, sobretudo outros
(que implicam, portanto, alteridade e heterogeneidade). Dito de outra forma:

assumindo, a cada vez, rupturas epistemoldgicas.
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Assim, a multirreferencialidade constitui-se em acompanhar o
processo, compreendé-lo e apreendé-lo, buscando reconhecer nele a
irremediavel opacidade. Ao invés de uma explicacao racional, procura
explicitar e elucidar esse processo, sem procurar obstruir seu
movimento, mas realizar esta produgdo aoc mesmo tempo em que o
processo se renova, na multiplicidade de significados que caracteriza
0 sujeito das relagdes sociais. Trata-se de uma analise que pretende
ser hermenéutica (BEGNATO, 2007 p. 8).

A abordagem multirreferencial ndo pretende ser idealista nem oferecer uma
resposta a complexidade que se apresenta. Para Begnato (2007), a abordagem
multirreferencial pode enriquecer e fecundar a integracdo dos saberes, desencadear
rupturas paradigmaticas nao apenas na formacao dos profissionais, mas transbordar
para as praticas do cotidiano, pois entendemos que a multiplicidade é real, concreta
e presente.

Para Frées Burnham (2001), a multirreferencialidade surge de uma reflexao
sobre a pratica, € uma abordagem que assume plenamente a hipdtese da
complexidade do real, mas de forma diferenciada da “inter/transdisciplinaridade”. A
multirreferencialidade pode ser entendida como uma pluralidade de olhares dirigidos
a uma realidade e uma pluralidade de linguagens para traduzir esta mesma realidade

e os olhares dirigidos a ela.

A busca da inteligibilidade dos fenbmenos, processos e
praticas sociais através da heterogeneidade de olhares nao
significa falta de rigor, mistura entre eles, ecletismo; o que
caracteriza a abordagem multirreferencial é o cuidado de se
distinguir, mas ao mesmo tempo buscar formas de
comunicacgao, entre diversos referenciais. Ao ndo se contentar
apenas com o plural, mas também poder ser heterogénea, a
multirreferencialidade reivindica, no dizer de Ardoino (Ardoino,
Barbier & Giust-Desprairies, 1998, p.69), quase a mesma
distincdo a ser estabelecida entre o diferente e o outro
(FROES BURNHAM, 2001, p.48).

A multirreferencialidade é uma resposta a constatagcdo da complexidade das
praticas sociais e, num segundo tempo, o esforco para dar conta, de um modo mais
rigoroso, desta mesma complexidade, diversidade e pluralidade. Na perspectiva
multirreferencial, portanto, aborda- se o objeto de maneira dialética, aceitando e até

reivindicando uma certa légica do antagonismo.
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De acordo com Ardoino (apud Frées Burnham, 2001), na abordagem
multirreferencial assume-se que todo conhecimento humano € relativo, parcial e
incompleto. E impossivel se esgotar o conhecimento sobre o que quer que seja. A
pratica pedird sempre novas articulagoes imprevisiveis a qualquer esquema de
integracao a priori, posto que as possibilidades de constru¢do de novas significagoes
sdo inesgotaveis.

As articulagbes para responder a determinado problema serdo feitas a
depender de cada contexto ou situacdo e dos sujeitos ai envolvidos. Por estas
caracteristicas, acreditamos que a abordagem multirreferencial podera trazer grande
contribuicdo a construcao destas novas relagcbes com os saberes, demandadas pela

critica aos atuais curriculos escolares.

3.4. Teatro na educacao: socionomia e protagonismo

A arte é uma atividade integradora da personalidade. Fazendo arte, a pessoa
usa seu corpo, sua percepgao, seus conceitos, sua emog¢ao, sua intuicao — tudo isso
numa atividade que nao a divide em compartimentos, mas ao contrario, integra os
varios aspectos da personalidade (CAMARGO, 1989, p. 15).

Observa-se, com certa frequiéncia, o uso do teatro como recurso didatico na
pratica de inUmeros professores das mais diversas disciplinas. Para Marcos Rizoli
(2003) a atividade artistica transita entre a epistemologia da criacdo e a metodologia
da producado. Algo transitério, algo permanente — instante imaterial, momento
material: configurando o seu encaminhamento simbélico. E s6 desse pedacinho que
0 espectador, ser comum — repleto de senso-comum — pode saber.

A arte vem sendo largamente empregada nas relacdes de ensino-
aprendizagem, seja por meio do teatro, danca, musica, etc. De acordo com Mauricio
Hauer (2005), a utilizagdo de jogos dramaticos em ambiente escolar parece permitir
o resgate do papel ativo do aluno no processo de construcdo do saber escolar. O
fato de o teatro representar uma atividade eminentemente coletiva parece permitir

z

uma maior aprendizagem, pois o teatro estimula o processo de interagdo social. E
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perceptivel a contribuicdo da atividade teatral na avaliacdo do processo de ensino e
de aprendizagem, nado se restringindo, meramente, a mensurar os resultados.

Ana Mae Barbosa (2005) aponta que o ensino da arte no Brasil na escola
primaria e secundaria se caracteriza pelo apego ao espontaneismo, ou pela crenga
na existéncia de uma “virgindade expressiva” da crianga e na idéia de que é preciso
preserva-la, evitando o contato com a obra de arte de artistas, especialmente suas
produgdes, acreditando que essa apreciagao incentivaria o desejo de copia.

Barbosa (2005) caracteriza esse posicionamento como ensino modernista da
arte que concebe a arte como expressdao e ralagdo emocional, priorizando a
originalidade dentre os processos mentais envolvidos na criatividade. A questao do
estimulo a criatividade estabelece uma problematica que vai além de pressupostos
pedagodgicos, gerando questionamentos que indagam a natureza da propria
concepcao de criatividade, como condicdo inerente de uma vocagcdo ou uma
habilidade, que depende de caracteristicas que sado discriminadas como inatas ou
como adquiridas, gerando a concepcao de um conceito que reflete a dicotomia
estabelecida na sua prépria origem.

Segundo Lowenfeld (1970, apud Palaes, 2000), um dos estudiosos que
contribuiram para a difuséo da idéia da criatividade no contexto da Arte-Educagéo:

A arte e capacidade criadora sempre estiveram intimamente ligadas.
Durante anos, o programa artistico nas escolas publicas, tem sido o
baluarte da criatividade e, com freqliéncia, as experiéncias de arte e a
atividade criadora significam a mesma coisa. Entretanto, com o
interesse crescente na criatividade e o grande niumero de pesquisas,
nessa area, tornou-se muito claro que é possivel ter um programa
artistico nas escolas, o qual ndo seja, automaticamente de natureza
criadora. A criatividade esta se tornando uma preocupacao vital para
muitas pessoas: precisamos compreender 0 processo que envolve a
evolugdo da capacidade do pensamento criador das criangas (p.61).

7

Para o autor a meta geral do ensino da arte € o desenvolvimento da
disposicao de apreciar obras de arte, onde a exceléncia da arte implica dois fatores:
a extrema capacidade que tém os trabalhos de arte em intensificar e ampliar o

ambito do conhecimento e das experiéncias humanas.
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E imprescindivel que tenhamos os expectadores como atores principais no
processo de educacao, tendo os professores como incentivadores do protagonismo e

do ativismo juvenil.

No texto inacabado Teoria da Pedagogia, escrito em 1930, Brecht
atribui a separagdo entre o atuante e o observador aos limites
impostos pela organizacao social prépria da sociedade burguesa. Dai
sua proposta de “educar os jovens através do jogo teatral, isto é, fazer
com que sejam ao mesmo tempo atuantes e espectadores, como €
sugerido nas prescri¢cdes da pedagogia” (KULESZA, 2002).

Os métodos sociatricos (MORENO, 1975) também podem ser utilizados para
a educacao em saude. Courtey (1974) ressalta que “as técnicas sociodramaticas sao
de grande valia para a educagado de jovens e adultos, facilitando ao estudante a
compreensao de determinadas ansiedades sociais”. J&4 Bareicha (1998) afirma que:

Moreno elegeu o teatro como a linguagem que melhor daria resultado
ao se intervir nos problemas sociais, e propds o Teatro Esponténeo,
com o intuito de incluir a platéia na construgao ideolégica da cena e
explorar as formas de relacionamento a partir do improviso (p. 129).

Para Bareicha (2005), a pedagogia do drama propée uma abordagem
multireferencial e procura realizar uma leitura plural de seus objetos de estudo e
acao, tedricos e praticos. Esse olhar sobre a pedagogia do drama propdée uma
abordagem que contempla ndo apenas a valorizacdo cénica, mas adentra pelos
caminhos das relacdes de ensino, ainda pouco exploradas. E necessario que se
considere o ensino-aprendizagem como processo que se utiliza das mais diversas
ferramentas para atingir os objetivos propostos, inclusive com a mescla de
metodologias para se atender as especificidades, uma vez que nao existe uma
metodologia Unica para todas as demandas apresentadas.

Segundo Bareicha (1998), desde o periodo pré-socratico ha registros de
utilizagdo das alegorias do teatro como instrumento de transmisséo ou divulgacéo de
conhecimentos. No Brasil, desde a época do descobrimento, ha relatos de
apresentagdes cénicas. O teatro é utilizado como uma ferramenta que modifica
elementos de uma comunidade, que traz consigo o pertencimento frente aos temas

abordados. Brecht (1930 apud Kulesza, 2002) parte rumo a uma concep¢ao de teatro
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cujo conteudo lidasse com os problemas de sua época e através do qual os
espectadores pudessem colher elementos para compreendé-los, possibilitando-lhes
assim a elaboracdo de estratégias de intervencdo na realidade. Kulesza (2002)
apresenta:

Foi em fungdo, portanto, da participacdo de amadores em
espetaculos, que Brecht iniciou a sua teorizacdo pedagogica. Desta
forma, o teatro didatico foi inicialmente concebido como um exercicio
de preparacéo, estética e politica, dos atores. Esta motivacéo inicial
nunca seria abandonada. Sao famosos 0s longos meses de ensaio
antes da estréia de uma peca por ele dirigida no Berliner Ensemble,
tendo em vista, muito mais do que a perfeigédo técnica, o aprendizado
por parte do elenco de todas as implicagbes daquilo que estavam
representando. Sua concepgao do “coordenador de ensaios” pode ser
aplicada perfeitamente ao professor, bastando assimilar a aula a uma
espécie de ensaio, e o coordenador ao professor. (p. 23).

Ainda de acordo com Kulesza (2002) a existéncia de um teatro didatico
repousa, pois, na existéncia de uma escola divertida, de entretenimento e também de
prazer. Porém, como o teatro de Brecht ndo é diretivo, no sentido de néo se tratar de
um teatro moralista como ele frisou varias vezes, como fara o professor para conciliar
o ludico e o politico na sala de aula?

Essa é uma questao que aponta um dos grandes desafios quanto a formagao
de professores, uma vez que o tripé que se frisa na maioria das universidades,
ensino, pesquisa e extensdo, ainda nao sao exercidos plenamente, possibilita uma
incongruéncia com o que se propde nos cursos de formacdo, frente ao que é
desenvolvido em sala de aula.

O teatro vem rompendo com o paradigma de que a educacao deve ser vista
como uma relagdo unilateral, onde somente os professores sdo os detentores do
saber, uma vez que a metodologia teatral, o ensino do teatro se faz extremamente

necessario quando se fala da aproximacao docente e discente.

Uma técnica que pode ser considerada modelar para a aplicagcdo do
estranhamento nas novas tecnologias de informagdo visando uma
educacao emancipatéria € a simulagéo, conceito, alias, de imediata
associagcdo com o jogo teatral. As simulagdes em tempo real, tornadas
facilmente disponiveis para os alunos, podem ser propostas pelo
professor para, por exemplo, estudar o efeito de uma variavel na
modificacdo de uma determinada situagao (KULESZA, 2002).
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Para Souza & Araujo (1998), no contexto da prevencao, a realidade tem nos
mostrado que acgdes educativas realmente eficazes ndo sdo alcangadas
simplesmente através da divulgagcao de informagdes factuais. Para cumprir tal tarefa,
€ necessario ampliar e personalizar a informac¢ao de modo a atingir os individuos em
sua identidade pessoal e em todas as convic¢des, valores, projetos de vida e
motivagdo que embasam o comportamento em foco.

Drama significa "acao" em grego. Psicodrama pode ser definido como uma via
de investigacdo da alma humana mediante a acdo (MORENO 1925). E um método
de pesquisa e intervengdo nas relagdes interpessoais, nos grupos, entre grupos ou
de uma pessoa consigo mesma. Mobiliza para vivenciar a realidade a partir do
reconhecimento das diferencas e dos conflitos e facilita a busca de alternativas para
a resolucdo do que é revelado, expandindo os recursos disponiveis. Tem sido
amplamente utilizado na educagao, nas empresas, nos hospitais, na clinica, nas

comunidades, etc.

O Psicodrama é uma parte de uma construgdo muito mais ampla,
criada por Jacob Levy Moreno, a Socionomia. Na verdade, a
denominacgéo da parte foi estendida para o todo e, quando as pessoas
usam o termo Psicodrama, estdo, geralmente, se referindo a
Socionomia. Ciéncia das leis sociais e das relagdes, a socionomia é
caracterizada fundamentalmente por seu foco na intersecgdo do
mundo subjetivo, psicolégico e do mundo objetivo, social,
contextualizando o individuo em relacdo as suas circunstancias.
Divide-se em trés ramos: a Sociometria, a Sociodindmica e a
Sociatria, que guardam em comum a agao dramatica como recurso
para facilitar a expressdo da realidade implicita nas relagdes
interpessoais ou para a investigacao e reflexdo sobre determinado
tema (BAREICHA; COSTA; CAMPOS; MIRANDA, 2006).

A transformagéo social e o trabalho com a comunidade era o grande sonho de
Moreno. No comeco do século XX, ele ia as pracas e ruas de Viena e relacionava-se
com criangas e adultos, estimulando-os a descobrirem novas formas de estar no
mundo. A filosofia do momento, que embasa a teoria e a pratica psicodramatica, foi
sendo configurada através de sua observacao do potencial criativo do ser humano.

Desde entdo, o Psicodrama vem se transformando. Desenvolve-se como

teoria e como pratica. Profissionais da area clinica adaptaram-no para o atendimento

processual em consultério, muitas vezes num enquadre de psicoterapia individual,
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trazendo novas contribuicbes para a teoria psicodramatica do desenvolvimento
emocional e para a compreensao da psicopatologia, assim como para a configuragdo
de modelos referenciais na compreensado da experiéncia emocional humana e dos
grupos. Neste contexto, mais comumente, a expressao dos impedimentos e conflitos
envolve tensdo, agressividade e, principalmente, o reconhecimento e acolhimento da
dor psiquica.

Na ultima década, tem-se testemunhado o resgate das origens do Psicodrama
no teatro e no social, com inumeras contribuicbes para a metodologia
psicodramatica. Novas modalidades do teatro espontaneo foram apresentadas para
trabalhar questdes humanas mantendo a privacidade das pessoas, condicdo
necessaria para o trabalho educacional.

A pratica psicodramatica, em suas inumeras modalidades, comega pelo
envolvimento das pessoas com 0 tema ou com a experiéncia a ser vivenciada,
através de lembrancas ou histérias do cotidiano dos individuos e/ou das
organizacoes. Cabe ao diretor (psicodramatista) manejar as técnicas
psicodramaticas, como recursos de acao, para garantir o envolvimento do grupo € a
escolha da cena protag6nica, que refletird a experiéncia dos presentes. Ele vai
convidando todos para participarem na criacdo conjunta do enredo, favorecendo a
emergéncia da realidade grupal.

Neste sentido, o Psicodrama € facilitador da manifestacdo das idéias, dos
conflitos sobre um tema, dos dilemas morais, impedimentos e possibilidades de
expressdo em determinada situa¢cdo. Fundamentado na teoria do momento e no
principio da espontaneidade, promove a participacao livre de todos e estimula a
criatividade na producdo dramatica e na catarse ativa, inclusive incentiva a
participacdo de jovens no processo ativo de criagdo, fomentando acbes de
protagonistas juvenis.

O Protagonismo Juvenil € um tipo de acao de intervencao no contexto social
para responder a problemas reais onde o jovem & sempre o ator principal. Trata-se
de uma forma superior de educacdo para a cidadania ndo pelo discurso das
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palavras, mas pelo curso dos acontecimentos. E passar a mensagem da cidadania
criando acontecimentos, onde o0 jovem ocupa uma posicao de centralidade.

O Protagonismo Juvenil significa, tecnicamente, o jovem participar como ator
principal em ag¢des que nao dizem respeito, necessariamente, a sua vida privada,
familiar e afetiva, mas a problemas relativos ao bem comum, na escola, na
comunidade ou na sociedade mais ampla. Outro aspecto do protagonismo é a
concepgao do jovem como fonte de iniciativa, que é agéao; como fonte de liberdade,
que é opcgao; e como fonte de compromissos, que é responsabilidade.

Na raiz do protagonismo tem que haver uma opc¢ao livre do jovem, ele tem que
participar na decisao se vai ou nao fazer a agao. O jovem tem que participar de todas
as fases, que vao desde a concepgdo, planejamento, execucdo, avaliagdo e
monitoramento.

No Dicionario de Teatro de Patrice Pavis (1999, p.310 apud Seidl, 2009 p. 19),
a referéncia a protagonista é:

Vem do grego Prétos, primeiro, e agonizesthai, combater. Para os
antigos gregos, protagonista era o ator que fazia o papel principal. O
ator que fazia o segundo se chamava deuteragonista e o terceiro,
tritagonista. Historicamente surgiram, na ordem: o coro, depois 0
protagonista (com Tépsis), a seguir o deuteragonista (com Esquilo) e
finalmente o triagonista (com Séfocles, antagonista). Atualmente,
costuma-se referir aos protagonistas com personagens principais de
uma pega, 0s que estao no centro da acéo e dos conflitos.

Tendo em vista essa nova concepcédo do papel do jovem na sociedade e
sabendo que ainda nao existe um local em que as informagdes sobre o protagonismo
juvenil se faz extremamente necessario ofertar informacdes aos jovens. O jovem foi
em todos os tempos um mobilizador de mudangas sociais. Por seu temperamento
contestador de padrbes previamente estabelecidos, suas inquietudes, capacidade
criativa e animo para promover transformagdes, vem contribuindo para mudangas
nas relagdes sociais, mudangas no campo da comunicac¢ao (linguagem, imagens,
formas de expressao), mudancgas culturais (musicas, estilos, vestuario), nos esportes

(esportes radicais, futevllei, volei de praia) e em muitos outros campos de atuagéo.
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As organizagcbes sociais para a juventude sao espacgos de construcao de
significados, pois trabalham com o jovem discussdes sobre a dignidade do ser
humano, a igualdade de direitos, a recusa categérica de formas de discriminagéao e
pré-conceitos e a importancia da solidariedade, promovendo uma relagdo mais
proxima com a comunidade. As associa¢des valorizam, assim, a participacdo do
jovem, desenvolvendo sua auto-estima, lideranga e confianca.

A palavra protagonista é formada por duas raizes gregas: proto, que significa
o primeiro, o principal e agonistes que significa o lutador. Segundo o dicionario
(HOLANDA, 2000) protagonista é a pessoa que desempenha ou ocupa O primeiro
lugar em um acontecimento. Com isto, podemos definir o protagonismo juvenil como
atuacao direta enquanto cidada na luta por suas posi¢oes, crengas e valores.

Protagonismo é a atuacdo de adolescentes e jovens, através de uma
participagdo construtiva. Envolvendo-se com as questées da propria
adolescéncia/juventude, assim como com as questdes sociais do mundo, da
comunidade. Pensando globalmente e agindo localmente (em casa, na escola, na
comunidade.) o adolescente pode contribuir para assegurar seus direitos, para a
resolucao de problemas da sua comunidade, da sua escola... Protagonista é...
Aqguele ou aquela que protagoniza.

3.5 Educacao para a saude

O ensino do teatro como metodologia junto a abordagem de temas
transversais vem sendo explorada nos mais diversos campos, incluindo as
estratégias de educacao e promocao de saude.

A utilizacdo de técnicas teatrais para auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem, tem servido como apoio pedagdégico junto ao ensino de temas
transversais nos ensino fundamental e médio.

A educacgao apresenta-se como cerne fundamental para a formagao de jovens

para o exercicio pleno da cidadania. A escola, como parte integrante e com papel
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fundamental na formagcdo dos jovens, precisa atende as demandas mais
emergentes.

Professores devem ser melhor preparados para responder aos
questionamentos que lhes forem postos, atuando de forma direta na formagéao de

jovens para o exercicio pleno da cidadania. Segundo Bareicha (2005):

Atualmente, procura-se viabilizar a parceria entre diferentes areas
para que juntas criem novos horizontes educacionais, tanto no campo
pratico como no teérico. O saber construido coletivamente constitui
uma possibilidade de transformacao e reorganizagao. As areas que se
relacionam através de seus atores sociais (artistas, educadores,
pesquisadores, entre outros), sendo os vinculos estabelecidos tanto
por afinidade tedrica quanto interpessoais (BAREICHA, 2005, p. 20).

A arte de ensinar e de aprender depende da forma como essas relacoes se
dao, uma vez que a educacao tradicional, tdo presente, faz com que tenhamos um
quadro em que temas emergentes como sexualidade, violéncia, homofobia, uso
abusivo de alcool e outras drogas, etc. ndo sejam abordados em sala de aula como
poderiam, uma vez que a educagado ainda esta muito arraigada a preceitos e pré-
conceitos, trazendo a tona um obstaculo frente ao modelo atual de ensino.

A abordagem de temas transversais, especialmente educacdo sexual — com
énfase em DST/HIV/Aids, se faz extremamente necessaria, uma vez que aponta
questdes anteriormente nao abordadas por uma série de fatores diversos tais como
0S preconceitos, os tabus, a pressao socio-cultural e familiar, dentre outros.

O ensino através do teatro se faz necessario como estratégia metodologica
porque traz consigo uma série de possibilidades para romper com os paradigmas
colocados pela sociedade frente a temas emergentes e ainda considerados como
tabu.

De acordo com Hamann (1998), muitos profissionais da area da saude que
trabalham na area de atencéo, cuja formagao esta orientada para o atendimento de
doentes, vem se confrontando com a necessidade de implementar praticas variadas
de educagdo em saude. Isso € suficiente para iniciar um dialogo com profissionais

que realizam sociodrama bem como refletir em torno de suas possibilidades nesse
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campo. Outro momento de crescimento com o sociodrama pedagdgico foi a
oportunidade de refletir sobre a psicologia da pratica social da educacéo.

Para Alves (2009), a responsabilidade pessoal € a antitese da vulnerabilidade.
A vulnerabilidade pessoal também aumenta quando o individuo carece de
habilidades, acesso aos servicos necessarios, suprimentos ou equipamentos e o
poder ou confianga para sustentar ou implementar mudangas comportamentais.

Segundo Ayres (1997), todo individuo se encontra em algum grau, vulneravel
a AIDS. Esse grau pode variar em funcdo do tempo, de valores pessoais, de
recursos sociais, 1ogo o conceito de vulnerabilidade se encontra em trés dimensbes:
individual, social e programatica.

A vulnerabilidade de um individuo a um determinado agravo é determinada
por uma série de circunstancias, que podem ser ordenadas em trés ordens de
fatores: 1) aqueles fatores que dependem diretamente das agdes individuais,
configurando o comportamento do individuo, a partir de um determinado grau de
consciéncia que ele manifesta; 2) aqueles fatores que dizem respeito as acdes
comandadas pelo poder publico, iniciativa privada e agéncias da sociedade civil, no
sentido de diminuir as chances de ocorréncia do agravo, e 3) um conjunto de fatores
sociais, que dizem respeito a estrutura disponivel de acesso a informagdes,
financiamentos, servigos, bens culturais, liberdade de expresséo, etc.

Como fatores de protecdo a vulnerabilidade sao identificados o bom
relacionamento familiar, a competéncia materna, a construgcdo do apego e,
consequentemente, a internalizacdo do mesmo. Nesse sentido ndo podemos explicar
a adolescéncia apenas como sendo fruto da interferéncia do biolégico humano
(puberdade) no papel social da pessoa, mas, além disso, temos que explica-la
através da interferéncia do panorama social no biolégico humano.

As tentativas de langar luz sobre o fenébmeno trazem consigo uma infinidade
de questdes, atuais e complexas, que envolvem, sobretudo, os jovens de nossa
sociedade. E comum relacionarmos adolescéncia com drogas, sexo, educacao,

problemas de imposicao de limites, violéncia, delinqiiéncia, etc.



66

A baixa idade das primeiras relacbes sexuais, a variabilidade de parceiros, o
ndo uso de preservativo e o uso de drogas ilicitas sdo apontados como os fatores de
risco. E preciso entender que esses fatores podem contribuir para um maior ou
menos grau de vulnerabilidade. Observamos associagbes estatisticamente
significativas entre ter uma doenga sexualmente transmissivel e as variaveis: atraso
escolar, uso abusivo de alcool e outras drogas, histérico de abuso sexual e a ndo
utilizagéo de preservativo nas relagdes sexuais.

A adolescéncia, entdo, se caracteriza como um periodo de mudancas rapidas
no fisico, no psicologico e no social, implica na crise de identidade. Metaforicamente
o adolescente é como um barco cujas tabuas devem ser quase todas substituidas ao
mesmo tempo.

E imprescindivel repensar a formacdo de professores, tendo em vista a
complexidade das interacbes sociais na area educacional, os desafios para uma
atuacédo educativa e formadora e o potencial do psicodrama para uma intervengao
diferenciada e transformadora.

A qualidade da educacgéo e do ensino tem muito a ver com o tipo de cultura
que nela se desenvolve. E o que afirma Sacristan (2000) no que concerne a re-
elaboragdo dos significados que a educagdo tem para si no cotidiano e como a
cultura influéncia nisso.

Para Bareicha (2006) ao longo das ultimas décadas a sociedade civil
organizada entdo denominada terceiro setor, conseguiu despertar em individuos,
grupos e instituicdes uma nova consciéncia coletiva, atenda a dimensdo ambiental
da realidade. O que nos remonta aos porqués de tais mudancas e principalmente o
que as motiva.

A escola é uma das estruturas mais importantes nos processos de mudanca
social. Como observa Apple (2006), as atitudes educacionais dos grupos dominantes
na sociedade ainda carregam o peso histérico e estdo exemplificadas mesmo nos
tijolos e na argamassa dos préprios prédios da escola. A partir dos pressupostos
ecopedagdgicos, uma série de procedimentos de agdo tem sido desenvolvidos e
organizados como referencia tedrico-metodoldgica destinada aos profissionais que
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utilizam métodos e técnicas de pedagogia ativa para o enfrentamento de diferentes
dramas sociais.

Segundo Bareicha (2006), através de cursos de formacao periédicos, o teatro
ecopedagdgico promove a discussdo medidas e estratégias eficazes para trabalhar
com a comunidade escolar. Assim, além de capacita¢des junto aos profissionais de
saude e educacao e dos jovens multiplicadores, semindrios e mostras do trabalho
desenvolvido sao realizados como forma de estimulo e fomento das agdes
propostas.

O jovem pode e deve trabalhar juntamente com o professor. E o professor
deve, como afirma Doll (2002): “Além de ajudar para que ocorra o desequilibrio, é a
de limitar esse desequilibrio — de ndo deixar que ele se transforme numa deturpacao
desenfreada” (p.44). Para tanto se faz necessario incentivar o protagonismo juvenil.

E importante que a Universidade se atente & importancia frente & formagéo de
professores, para que 0s mesmos entendam a importancia de incentivo ao
protagonismo juvenil pois, apesar de toda a discussdo acerca de questdes sobre a
sexualidade e demais temas correlatos, ainda se percebe que a defasagem do
curriculo nos cursos de graduacdo € notavel e nos remete a refletir sobre a
reformulacdo dos curriculos dos cursos de graduacao.
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Capitulo 2 - METODOLOGIA

Esta pesquisa tem como foco a descricido e analise do PEAC Teatro
Ecopedagdgico, com foco na relagédo entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

A abordagem metodoldégica da pesquisa é de natureza qualitativa —
exploratéria, com enfoque histoérico-estrutural. Nesse sentido, consideramos que ha
uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €, um vinculo indissociavel
entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que néo pode ser traduzido em
nameros.

A interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados é procedimento
comum no processo de pesquisa qualitativa. Na década de 70, nos paises da
América Latina, observou-se o interesse crescente, pelos aspectos qualitativos da
educacéo. Para Trivifios (2007):

O avango das idéias facilitou o confronto de perspectivas diferentes de
entender o real. Frente a atitude tradicional positivista de aplicar ao
estudo das ciéncias humanas os mesmos principios e métodos das
ciéncias naturais, comecaram a elaborar-se programas de tendéncias
qualitativas, para avaliar, por exemplo, o0 processo educativo, € a
propor “alternativas metodoldgicas” para a pesquisa em educagao (p.
116).

As pesquisas podem mesclar tanto o método quantitativo, quanto o qualitativo,
uma vez que um nao anula o outro, nem impede que os dois possam ser utilizados
em uma mesma pesquisa. A pesquisa qualitativa vem sendo empregada com grande
freqUéncia na Educacgdo. Trivinds (2007) afirma que:

Toda pesquisa pode ser, ao mesmo tempo, quantitativa e qualitativa.
Na pratica ocorre que toda investigagdo baseada na estatistica, que
pretende obter resultados objetivos, fica exclusivamente no dado
estatistico. Raramente o pesquisador aproveita essa informagao para
avangar numa interpretagcdo mais ampla da mesma. Seu ideal é
estabelecer que existe entre os fenbmenos uma relagao
estatisticamente significativa ou nao, verificar empiricamente suas
hipéteses ou determinar que elas foram rejeitadas (p. 118).

A questdo norteadora desta pesquisa é: como um Projeto de Extensdo de
Acédo Continua (PEAC) pode integrar a educacao universitdria nos aspectos da

pesquisa, do ensino e da extensao?
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Nesse sentido, a pesquisa tem os seguintes objetivos:

OBJETIVO GERAL.:

Analisar e descrever o PEAC Teatro Ecopedagdgico e sua relagcdo com o

ensino, a pesquisa e a extensao.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Analisar e descrever os provaveis impactos do PEAC a partir dos dados sobre
extensdo universitaria; identificar as representacbes que os alunos tém sobre
extensao universitaria e sobre a importancia do PEAC na relagcao entre o ensino, a

pesquisa e a extensao.

PARTICIPANTES DA PESQUISA:

Com a finalidade de analisar o PEAC Teatro Ecopedagdgico e sua relagao
com 0 ensino, a pesquisa e a extensao, foram realizadas entrevistas com estudantes
e professores que participaram do Projeto de Extensdo de Ag¢ao Continua - Teatro
Ecopedagdgico no periodo de (2004 a 2009). A pesquisa foi dirigida para um total de
99 alunos, sendo que desses 66 (sessenta e seis) responderam a entrevista semi-
estruturada.

A fim de se alcangar os objetivos propostos, a pesquisa foi desenvolvida em
dois momentos. Em primeiro lugar, foram levantados e analisados todos os
documentos disponiveis que descrevem a criagéo e o desenvolvimento do PEAC —
Teatro Ecopedagégico.

O conjunto de informacgdes estava presente em documentos do Decanato de
Extensdo, da Coordenacdo de Extensdo e de Graduacdo da FE/UnB, notas em
jornais, bem como folders, cartazes, e fotografias. O material foi analisado e tragou-
se o histérico do PEAC.

Em um segundo momento foram arrolados todos os alunos da UnB que
participaram do Projeto desde a sua origem, no primeiro semestre de 2004, até o
segundo semestre de 2009 (totalizando 12 periodos letivos). Este universo foi
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composto por 99 alunos de diferentes cursos. Realizou-se entrevista semi-
estruturada, de carater exploratério, a fim de se levantar a opinido dos alunos sobre:
“‘quais as dificuldades na execucdo do projeto (relacionais, técnicas e de
equipamentos), “como € ser orientado por professores com formagdes diferentes”,

” 13

“quais as principais virtudes e alcances do projeto”, “0 que aprender/ensinou nessa
perspectiva”, “qual sua sugestdo para uma politica de fomento ao ensino, a pesquisa
e a extensdo a partir dessa experiéncia”, “em sua opinido qual o significado de

consciéncia ecoldgica e atitude ecopedagdgica”, “avalie sua consciéncia ecolodgica e
atitude ecopedagdgica a partir de sua experiéncia no projeto”, “como uma atividade
como essa poderia/pode ser incluida no curriculo de um curso”, “outras
observacgdes”.

As entrevistas foram realizadas entre outubro de 2009 e fevereiro de 2010. A
coleta de dados foi feita por meio eletrébnico com 15 (quinze) respondentes, por
telefone com 47 (quarenta e sete) respondentes e pessoalmente com 03 (trés)
respondentes. No total, houve, houve 65 alunos que participaram da pesquisa; outros
04 (quatro) se recusaram a participar; 30 (trinta) estavam com dados incorretos e nao
foram encontrados. Todas as entrevistas realizadas foram transcritas para analise de
conteudo (BARDIN, 1998).

A entrevista semi-estruturada encontra-se no Apéndice 1. Serviram de fonte
de consulta, mas nado foram postas em apéndice: matérias de jornais, relatérios
anuais do PEAC arquivados no DEX, bem como filmes produzidos por alunos e
professores, em alguns momentos durante o processo. A seguir serdo apresentados

os resultados.
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Capitulo 3 — Resultados

3.1. Descricao das atividades do Teatro Ecopedagogico 2004-2009.

O Projeto de Extensdo de Acédo Continua (PEAC) “Teatro Ecopedagdgico”,
objeto de estudo deste trabalho, surgiu no ano de 2004 na Universidade de Brasilia a
partir de diversas agées como: treinamento de atores e atrizes para atuagdo em
teatro-educacéo; cursos de formacao para jovens multiplicadores para estudantes de
graduacéao, ensino fundamental e médio, e professores da rede publica de ensino;
realizacao de oficinas ecopedagdgicas.

O projeto foi realizado através de parceria entre a Faculdade de Educagéo, o
Instituto de Artes da Universidade de Brasilia e a ONG Instituto Circulo de Giz.
Integra linguagens artisticas e principios da ecologia humana.

Desde o inicio do projeto a ecologia humana se faz presente. O trabalho com
o eixo da Educacao em Saude e foco em sexualidade e da prevengao das DST/Aids,
ainda timido na Universidade comecgava a ganhar espaco.

A partir da demanda pela implementagcdo de ac¢bes que valorizassem a
relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, integrados as agdes do projeto, outra
iniciativa foi a oferta da disciplina de “Projeto 3” e de “Projeto 4” pela Faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia FE/UnB concomitante ao PEAC, no Decanato
de Extenséo.

Essas disciplinas foram desencadeadas em decorréncia do carater universal
do projeto, onde o0 mesmo € aberto a todos os alunos da UnB, e ao carater ndo
disciplinar — composto por diversas atividades organizadas em projetos pessoais e
coletivos, interdependentes entre si.

Dessa forma os alunos puderam escolher se participavam do projeto,
matriculados junto a FE ou junto ao DEX. As duas formas permitiram a participagéao
no projeto da mesma maneira. O pontapé inicial foi dado a partir de acbes que
tinham como premissa a integralidade do ensino, da pesquisa e da extensdo, com

eixo interdisciplinar.
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O Curso de Graduacdo em Pedagogia da Faculdade de Educacado da
Universidade de Brasilia destina-se a formagao de profissionais para o Magistério de
Educacdo Infantil e Inicio de Escolarizacdo para os diferentes sujeitos da
aprendizagem no Ensino Fundamental e para a gestdo do trabalho pedago6gico em
espagos escolares e ndo escolares.

O curriculo do Curso de Pedagogia contempla a formacdo docente e a
atuacdo do pedagogo em diferentes campos de aprendizagem. A formacgao
académica dos estudantes do Curso de Pedagogia compreende a relacdo entre
ensino, pesquisa e extensdo, com a construgao tedrico-pratica dos conhecimentos
no campo educativo. Cabe lembrar que, em determinados momentos aparecera
siglas de analise ap6s a citagao ex: 76 PED 30 (numero do questionério, curso e

seqliéncia do curso, respectivamente).

3.1.1. Teatro-Educacao

3.1.1.1 O lago que queria virar mar

Figura 2 — Panfleto do lago que queria virar mar

O Toatro Cireulo de Giz

Apresenta

Um lago que queria virar mar

Teatro Plinio Marcos ( Funarte)

2 e 3 de outubro/04 as 17 horas

‘.;' caesb funarte

i i
Fonte: Circulo de Giz

O PEAC em sua primeira versao contou com agdes complementares: uma
voltada ao teatro e outra ao ensino e aprendizagem de conceitos ecopedagdgicos
para alunos do ensino fundamental. Neste primeiro momento o teatro ecopedagdgico

foi conhecido como “Circuito das Aguas”.
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O objetivo inicialmente fora fazer um diagnéstico acerca dos conhecimentos
de estudantes do ensino fundamental da rede publica de ensino sobre o Lago

Paranod e, a partir dai, promover debates e estudos sobre o tema em questao.

O Instituto Circulo de Giz através da parceria com a CAESB — Companhia de
Saneamento Ambiental do Distrito Federal e a Faculdade de Educacao da
Universidade de Brasilia - FE/UnB, propbs a apresentacao da peca teatral: “Um lago
que queria virar mar”. A parceria disponibilizou recursos durante um ano para a

execucao das atividades.

Com o intuito de realizar o projeto, foi convidado o ator e diretor teatral José
Carlos de Lacerda, para dirigir o grupo “Teatro Circulo de Giz” e fazer adaptacao da
peca conforme objetivos apregoados pelo projeto. “Um lago que queria virar mar” é
uma das acoes que integra o PEAC Teatro Ecopedagdgico e que leva o teatro sobre
a utilizacdo da agua no DF para estudantes do ensino fundamental. A utilizagdo
correta da agua é o tema principal. A peca conta a histéria do lago Paranoa. A
estratégia do teatro-educagdo permite o improviso, especialmente por meio do
sociodrama.

As apresentacées da peca teatral foram realizadas em diversos espagos,
sejam de educacéao formal, ndo formal e espagos publicos. Houve apresentacao na
sala Plinio Marcos do Complexo da Funarte, no eixo monumental; em espacos
abertos, como feiras organizadas pelas regionais de ensino; em patios e auditérios
de escolas.

As apresentacbes eram precedidas de uma série de ac¢des que faziam parte
do conjunto de iniciativas com vistas a producao do espetaculo. Acdes essas que
contemplavam trabalho de voz, corpo, figurino, maquiagem, espago, tempo,
improviso, role playing, dentre outros. Estas agdes compdem aspectos do teatro-
educacgao, que envolveram tanto os alunos, quanto os professores do Instituto de
Artes e da Faculdade de Educacdo da UnB. A analise das apresentacdes
proporcionou a percepcao de diferencas entre as apresentagdes em um teatro formal
e em patios de escolas, engrandecendo a formacao tanto de pedagogos, quanto de
alunos de artes cénicas, letras e outros participantes.
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As apresenta¢des mobilizaram toda a escola, e o aprendizado decorrente do
desafio constante de adequagédo das metodologias do teatro-educagao, demandado
pelos diferentes espagos e publicos, instigou a curiosidade dos alunos e professores,
gerando, inclusive, a organizagao de ciclos de leituras e debates sobre o tema.

Compuseram a platéia das apresentagdes alunos, pais, professores e
funcionarios de escolas. Foi realizado um total de 53 (cinqluenta e trés)
apresentacbes para 14 (quatorze) escolas do Guara, Brazlandia, Riacho Fundo,
Estrutural, Gama e Santa Maria.

As estratégias de aprendizagem da peca tinham questdes ambientais como
cerne, especialmente a agua. O tema cativou a platéia e sensibilizou para questdes
de preservacado do meio ambiente, explorando conhecimentos relacionados ao Lago
Paranoa.

Depois da apresentacdo, uma cartilha, elaborada por alunos da UnB era
entregue aos alunos com conteudo especialmente relacionado ao lixo jogado na
agua. A experiéncia funcionou como uma campanha para a despoluicao do lago
Paranoa. Foram distribuidas cerca de 10.000 (dez mil) cartilhas aos participantes
espectadores. Organizados em grupos, alunos e professores realizaram
“sociodramas da agua”. A platéia oscilou entre 50 e 400 pessoas, sendo realizadas
no total 163 (cento e sessenta e trés) apresentagdes em salas de aula das escolas.

Segue abaixo o modelo I6gico que é premissa metodolégica do projeto (Figura
13). Este modelo expressa todas as fases de execugao do projeto na fase do Circuito
das Aguas. Tem como eixo norteador a escola, local onde o trabalho é focado, tanto
com alunos, quanto com professores, pais e ou responsaveis.

ApGs a articulacdo com a escola, onde ha a formalizagdo da parceria, 0s pais
eram informados sobre o projeto, seus principais objetivos, metodologia e em
seguida o projeto tinha inicio com apresentagdes da peca teatral “O lago que queria
virar mar”, ver (Figura 14).

Apos a apresentacdo da peca era realizado um sociodrama, onde os alunos
traziam seus anseios e inquietacdes, que eram debatidos pelo coordenador do
sociodrama. Temas ligados ao meio ambiente, a importancia da nao poluicdo do



75

lago, da economia de agua, do ser ecopedagdgico, e da ecologia humana se fizeram
presentes nas abordagens.

P
<«

ESCOLA
PECA TEATRAL [ » SOCIODRAMAS
! vy
Cartilha Questiondrios Redacoes

\/

Analise dos Resultados

Figura 3 — Modelo de A¢des nas escolas. Fonte: Bareicha et all, 2006.

ApGs as apresentacdes era sugerido aos alunos que fizessem uma redagao
livre com o tema “Lago Paranod”. Redagdes essas que posteriormente eram
corrigidas por alunos do Projeto 3, especialmente alunos do curso de Letras e de
Pedagogia. Nas redacgbes os alunos podiam expressar de forma esponténea todas
as suas percepcOes e idéias sobre o lado Paranoa, momento em que, além de
expressarem suas percepcdes sobre o lago, iniciavam o processo de escrita.

Apos as corregdes era feita uma avaliacao das representagdes sociais que
os alunos tinham sobre o lago. No fim, a equipe repassava a Direcao da escola
informagdes que auxiliavam os professores nas aulas, com o objetivo de facilitar a
aprendizagem dos conteudos.

Ao final da oficina, os alunos tinham aula expositiva sobre o lago Paranoa. Era
feita uma comparagéo entre o que os alunos tinham de conhecimento sobre o tema e
a visao posterior a atividade. Um dos objetivos da oficina era mostrar o mapeamento
das regides despoluidas do lago Paranoa, assim como as que ofereceriam risco a
saude.

A falta de agua como drama coletivo mundial era o tema central abordado. O

objetivo geral foi o de implicar jovens estudantes como protagonistas na reflexao e
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na transformagdo de sua realidade. Foram utilizadas diferentes metodologias
pedagogicas.

As oficinas de expressao escrita produziram mais de 3.000 redacgdes livres,
cujo conteudo analisado auxiliou no mapeamento do limite e do alcance do
entendimento dos discentes. Professores do ensino fundamental que utilizam arte na
educacao realizaram 123 agdes de cidadania. No total, cerca de 10.000 alunos de
diferentes Regides Administrativas do Distrito Federal participaram do Projeto.

Além do espetaculo teatral e dos sociodramas, foram realizadas oficiais
vivenciais sobre maquiagem a base dagua, a danga dos Orixds da agua,
performances, criacdo de roteiros e de esquetes, uso de mascaras, narracao de
lendas e histérias brasileiras sobre agua, teatros espontdneos os mais diversos,
jogos teatrais, axiodramas, entre outros.

Tais iniciativas mostraram que o tema da “morte pela falta de agua”
protagoniza uma preocupagcdo social verificada no pronto engajamento de
professores e alunos na proposta. A diversidade metodoldgica otimizou diferentes
formas de acao social e elucidou a importancia do Protagonismo Juvenil como forma
de superar os limites e desafios.

A arte, de modo geral, e o teatro, em diferentes varia¢des, foram identificadas
tanto como importantes instrumentos metodologicos, quanto como sensiveis
linguagens na expressao, na transmissao, na difusdo e na constru¢do coletiva e
experimental de conhecimentos, qualidades essenciais a realizacdo de acobes
afirmativas de cidadania em uma perspectiva ecopedagdgica (Bareicha, 2005).

O Projeto promoveu, ainda, um concurso com as redacdes produzidas pelos
alunos do ensino fundamental participantes. Todo o processo do concurso foi gerido
pelos alunos da UnB. As redacdes foram lidas por 12 juizes (alunos dos cursos de
letras e pedagogia) que as avaliaram quanto a criatividade, originalidade e
pertinéncia das proposicoes.

Nao foram avaliados aspectos da lingua portuguesa, pois 0 objetivo ndo era

avaliar o aluno, o professor ou a escola — mas o envolvimento com o projeto e a
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expressao escrita. Foram premiados trés alunos: um de Brazlandia, um do Riacho
Fundo e uma aluna do Gama.

A participagado de cada turma foi aferida por lista de freqiéncia assinada pelo
professor. Os alunos freqlentavam da quinta a oitava série (no ensino fundamental
de oito anos, que vigorava na época) e tinham entre 12 e 20 anos de idade
(Bareicha, 2006).

Um semindrio sobre avaliagdo ecopedagogica foi realizado na Faculdade de
Educacao da UnB e reunides foram realizadas com professores, coordenadores e
diretores das escolas para compartilhar os resultados e discutir os temas. Dessa
forma, se pretendia manter “aquecido” todo o trabalho para evitar que o mesmo se

encerrasse com a saida da trupe das escolas.

3.1.1.2 O Nariz

O Projeto, em 2005/2006, d& inicio a uma adaptacdo do texto de Nicolai
Gogol, por Paulo Bareicha e diregdo de Clarice Costa, da peca “o Nariz’, com o
objetivo de trabalhar os “liquidos corporais”: sangue, suor e sémen.

A pecga retratava, de forma bem humorada em criticas sociais, o dia de um
egocéntrico Major que, inexplicavelmente, acordou sem o seu nariz. A peca esta
dentro da proposta ecopedagdgica, que provoca uma série de inquietagdes,
reflexdes, relacbes com seu interior, seus papéis e relacdes sociais. O tema da agua
perpassava de modo transversal, por todo o trabalho, enfatizando os fluidos
corporais. O trabalho contou com a participacdo de estudantes e professores no
elenco e foi apresentada diversas vezes. Dentre as diversas a¢des que compunham
a preparagao, o grupo teve aulas de maquiagem. Essa prepara¢dao, num formato
completo, foi extremamente relevante, porquanto nem todos que participavam dos
trabalhos eram alunos de artes cénicas.

Havia, no entanto, a necessidade, nao sé de “uniformizar” conceitos, métodos
e técnicas, mas, acima de tudo, aprimorar de modo holistico toda a producao do
trabalho. Os exercicios corporais trabalhavam a expressao, o improviso, o foco e a
atencado. Essa parte do projeto foi importante para a formagéao individual e coletiva,
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refletindo na propria execucdo das apresentacbes, que exigiam bastante
performance de improviso.

Na maioria dos ensaios, apds 0s exercicios de aquecimento, e antes das
leituras dramaticas, esquetes e passagem geral, havia exercicios de voz. Os
momentos de preparagdo desencadeavam uma riqueza imensuravel de
possibilidades, onde todos os atores podiam fazer sugestdes para o trabalho. Essa
abertura foi muito importante porque fez com que as estratégias do teatro
ecopedagdgico fossem efetivadas, compondo um trabalho que fora construido e
reconstruido a todo o momento. A aprendizagem foi constante.

A abertura do espetaculo teve sua origem durante as preparagdes corporais,
decorrentes de um exercicio de formagdo corporal, orientados por uma aluna
membro do grupo. Exercicios de improviso eram muito utilizados nos encontros, uma
vez que, durante as técnicas de sociodrama e teatro-férum realizadas apds as
apresentagbes se faziam necessarias para os trabalhos, onde, apds as
apresentacdes havia a coordenagdao do sociodrama, momento em que a platéia
podia, ndo sé sugerir alteracdo de determinadas cenas, como também participar
delas.

O teatro ecopedagdgico também utilizou método baseado na Pedagogia do
Drama. Desenvolve uma divertida comédia em que aspectos da sexualidade humana
sdo abordados incluindo-se brigas de casal, assédio, moralismo, abuso de poder e
outras vicissitudes da vida sexual cotidiana, onde a platéia entende como quiser as
metéaforas “do nariz” e se identifica com os personagens durante o espetaculo.

Em seguida a platéia era incentivada a participar de um teatro féorum (linha
Boal) ou de um sociodrama (linha Moreno) no qual aspectos intimos ou coletivos
eram socializados a luz do tema central do enfrentamento das DSTS / AIDS.

“O Nariz” teve sua primeira apresentacdo em fevereiro de 2006 no Centro
Cultural do Banco do Brasil (CCBB). A apresentacao fez parte do evento “A
experiéncia em cena”, organizado pelo professor Marcus Motta (professor do Instituto
de Artes). A segunda apresentacdo aconteceu no dia 23 de marco de 2006 no
“Anfiteatro 97, da Universidade de Brasilia. O grupo utilizou a estratégia do Teatro-
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forum ao final da apresentagao. A apresentacao compds um dos eixos do projeto do
DEA (Decanato de Esporte, Arte e Cultura) da Universidade, denominado Bau das
Artes.

O Bau das Artes promove diversas manifestagdes artisticas e culturais no
ambito da Universidade de Brasilia em horarios variados para possibilitar maior
participacdo dos estudantes, como o horario do almo¢o ou do jantar. Havia
apresentagbes teatrais todas as quintas-feiras do més no Anfiteatro 9. O Bau das
Artes tem como objetivo possibilitar o acesso a arte para comunidade do campus
universitario, estudantes, professores e funcionarios da UnB compdem a trupe de
espectadores.

“O Nariz” também se apresentou no Teatro Dulcina de Moraes, no dia 27 de
maio de 2006. A platéia foi composta por estudantes e professores de cursos de
teatro e artes, contando com cerca de 200 pessoas. Ao final houve teatro-férum e
debate sobre a construcao do espetaculo. Em decorréncia do local da apresentagao,
a Faculdade Dulcina de Moraes, e ao conseqtiente publico — alunos e professores de
artes - o debate final se transformou em uma grande “aula”, caracterizada
principalmente pela discussao sobre aspectos técnicos do treinamento dos atores, da
preparagao do espetaculo e de sua realizagao.

ApGs cada apresentacdo o0 grupo voltava aos ensaios e€ as pesquisas em
teatro. Durante os ensaios novas experimentacdes poderiam influenciar tanto na
performance dos atores e atrizes, que estavam cada vez mais ajustados uns aos
outros, quanto nas apresentacdes seguintes.

Dentro da programacdao da segunda Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, entre 3 e 9 de outubro de 2007, houve a 5% Semana de Extensdo da
Universidade de Brasilia (UnB), marcada com o tema “Universidade e
Desenvolvimento Sustentavel”. A iniciativa teve uma série de atragdes no campus
universitario, como palestras, debates, mesas-redondas e shows. Na Esplanada,
houve um espaco reservado para exposi¢cdes. Durante a semana de extenséo,
professores e alunos de escolas publicas do DF participaram da oficina “extensao do
Circuito das Aguas”
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Figura 4 — Apresentacédo de um lago que queria virar mar

i (]

Fonte: Decanato de Extenséo

O projeto envolveu alunos de Pedagogia, Artes Cénicas e Antropologia da
UnB. Eles desenvolveram um trabalho com criancas de quinta a oitava série do
ensino fundamental por meio do teatro.

No ambito da semana de Extensdo, o grupo realizou uma apresentagao na
Faculdade de Educacgao, no Auditério Dois Candangos, tendo como publico cerca de
300 (trezentos) estudantes e professores do curso de Pedagogia da UnB. Todos os
integrantes do grupo estavam envolvidos diretamente nessa apresentagdo, seja
como atores em cena, como diretor, como sonoplasta ou responsavel pela
iluminagdo ou pelo figurino. Lamentavelmente ndo foi realizado nenhum tipo de

registro imageético.

3.1.2. Formacao para prevencao de DST/Aids.
3.1.2.1 Cursos

A partir de 2006 o Projeto ficou conhecido pela iniciativa na prevencao de
doengas sexualmente transmissiveis. O trabalho no eixo de formagédo para
prevencao de DST/Aids foi iniciado com a oferta da primeira turma de Projeto 3 com
essa tematica, uma forma de possibilitar aos estudantes da graduacao contato com
temas que, apesar de largamente citados pela literatura, ainda pouco abordados nos
cursos de formagéo, no circulo familiar e de amizade. Foi extremamente necessario

a abordagem dessas tematicas uma vez que sdo temas transversais e cotidianos.
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Os estudantes que participavam da primeira fase do projeto 3 (que até 2007
tinha no curriculo da Pedagogia da UnB a obrigatoriedade do curso em trés fases, e
a partir de 2008 a obrigatoriedade do curso de somente duas fases), participavam de
um curso que tinha como premissa a apresentacdo de conteudos basicos minimos
para subsidiar os trabalhos com temas ligados a sexualidade.

O desafio da formacao de jovens bem como de profissionais da educacéao e
saude em HIV/Aids € permanente. Congressos, encontros, cursos, eventos,
palestras e demais espacos de compartiihamento de experiéncias e conhecimentos
contribuem ao desafio diario no ambito da prevengdo, do tratamento e de
assisténcia.

Partindo desse pressuposto e da relevancia que tem a extensdo universitaria
enquanto eixo central da formacéao, se faz extremamente necessaria a participagao
dos estudantes em espacos que contribuam para o aprimoramento com o trabalho
na ponta, nas suas respectivas areas de atuacao e interesse.

A formacao permanente é pilar para a formulacdo de politicas publicas que
atenda as demandas apresentadas e articuladas com as universidades,
organizagdes da sociedade civil, organizacbes governamentais e organismos
internacionais.

O curriculo do curso de formacdo em sua primeira fase contemplava temas
como: SUS; politicas publicas de prevencédo; perfil do jovem protagonista;
sexualidade e juventude; planejamento; conceitos basicos de educagado sexual;
conceito de vulnerabilidade; auto-cuidado, auto-respeito, autoconhecimento, auto-
estima; cultura de paz; gravidez na adolescéncia nao-planejada; abuso / exploracao
sexual; atizes sexuais; direitos humanos e cidadania; Lei 10639/03; DST/Aids;
métodos de prevencdo; aconselhamento em HIV/Aids; técnicas de intervengao
educativa |; drogas e escolhas: prazer x riscos; reducédo de danos; construgdo de um
plano de agao.

Temas esses que sao base para o trabalho de intervencdo educativa no
ambito da prevengcao das DST/HIV/Aids, como eixo central. Cabe ressaltar que os

temas eram apresentados de forma dindmica, sob a forma de oficinas vivenciais, o



82

que possibilitava aos estudantes discutir com o intuito de problematizar as tematicas
e vir se debrucando entre o cruzamento do senso comum e o conhecimento
cientifico.

Ao logo do curso, na primeira fase do projeto, os estudantes comegavam a
experimentar 0 que € objeto da segunda fase - que € o trabalho em campo, a
extensao universitaria.

Paralelamente as discussdes em sala de aula, os estudantes desenvolveram
pesquisas sobre os temas de maior interesse, pois o final do curso culminava com
algum tipo de ag&o no coletivo, seja em datas alusivas (como carnaval, dia dos
namorados, dia mundial de luta contra a Aids) ou até mesmo acdes pontuais na
comunidade.

Essas acdes demandavam planejamento e preparacdo por meio de revisdo de
literatura, discussao de técnicas e estratégias de intervencao educativa, preparacao
do ambiente - cenario, dentre outras questdes que sao necessarias para realizacao
dos trabalhos.

Na fase dois de Projeto 3, os estudantes davam seguimento com o
aprofundamento dos temas que foram trabalhados na fase 1 (um), mas com a
escolha de temas de seu interesse. Havia 3 temas por turma e orientagdo para uma
ampla pesquisa, discussao e aprofundamento desses temas.

Ao longo do curso os estudantes comecavam a compartilhar informacées e
experiéncias entre pares, como forma de preparacao para os trabalhos em campo.
Na fase trés os estudantes, além da continuidade do aprofundamento dos temas,
iniciavam a preparagao dos materiais didaticos que eram utilizados nas aulas. Essa
foi a fase em que os alunos também se preparavam para a fase seguinte do curriculo
por projetos, a fase de Projetos 4. A fase de Projeto 4 é componente do estagio
supervisionado do curso.

O eixo da formacdao em HIV e Aids teve a participacdo de estudantes de
diversos cursos de formacdo como: pedagogia, letras, servico social, psicologia,

artes, teatro, musica, computacao, matematica, enfermagem, fisica e ciéncia politica.
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3.1.2.2 Estagios

Na fase um de Projeto 4 os estudantes iniciam a parte de estagio, componente
curricular obrigatério para a formacao do pedagogo. Essa fase no ambito do Projeto
Teatro Ecopedagédgico tinha uma série de opcdes, que iam desde a aplicacao no
ambito da prépria Universidade, na modalidade de educacdo de jovens e adultos -
uma forma de dar sequiéncia e gerar sustentabilidade ao projeto - quanto aplicado
em escolas da rede publica de ensino, espacos formais e nao formais.

Os estagios sempre contaram com supervisdo e orientacdo. Essa fase
também possibilitava uma série de parcerias com organizagcdées governamentais, nao
governamentais e organismos internacionais. Os alunos que participaram da fase de
Projeto 4 tinham como premissa ter feito ou estar fazendo o Projeto 3 e o curso
oferecido pelo projeto Teatro-Ecopedagogico.

3.1.2.3 Monografias

Por ultimo é oferecido a fase de Projeto 5, que é a fase de trabalho de final de
curso, requisito parcial para obtencao do titulo de licenciado em pedagogia. Tivemos
monografias resultantes da participacao no projeto entre 2004 a 2009:

e Vanessa Kulmann com o titulo: Estudo exploratério sobre a percepcao
de formandos em Pedagogia estudantes da UnB sobre
Vulnerabilidade, DST/HIV/AIDS e o Ensino Fundamental.

e Fernando Alves com o titulo: Saude e Prevencdo nas Escolas — uma
perspectiva do teatro ecopedagdgico.

e Lurrami Kenani com o titulo: Estudo exploratério sobre a percepcao de
estudantes da UnB sobre vulnerabilidade, DST/HIV/AIDS e o Ensino
Fundamental.
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Dissertacdes de Mestrado:

e Elza Gabriela — Instituto de Artes com o titulo: Processos Corporais
Infantis: Interacoes Artisticas na Cena da Crianca.

e Consuelo da Piedade Ferreira com o titulo: A expressividade no
sociodrama.

e Francisco Guilherme de Oliveira Junior com o titulo: A materialidade no
teatro de animacéo.

e Jussara Mendonga de Oliveira Seidel com o titulo: O protagonista no

psicodrama sdcio-educacional e no teatro-educacao).

Capitulos de livro e cartilha ecopedagdégica. Boa parte do grupo estudou
questoes teatrais em diferentes espacos, educagao e promocao da saude, imbuido

das artes, pedagogia e teatro.

3.1.3 — Acoes de cidadania
3.1.3.1 Carnaval
Foram desenvolvidas, ainda, agdes durante o carnaval, dada a necessidade
de um trabalho de prevencao em espacos de maior vulnerabilidade frente a gravidez
nao planejada, a infeccdo por DST/HIV/Aids, ao uso abusivo de alcool e outras
drogas, dentre outros problemas. Momentos de diversao por vezes fazem com que
as pessoas tenham comportamentos que podem contribuir para uma maior

propensao a atitudes vulneraveis.

O carnaval é uma época propensa a relagdes casuais e esporadicas, fatores
esses que também contribuem para uma maior atencao frente as estratégias de
prevencao, que apesar de serem demandadas e imprescindiveis a todo o tempo, se
fazem necessérias em datas festivas.

O projeto Teatro Ecopedagdgico, desde 2004, desenvolve a¢cées no campo da
educacao e promocao da saude, com atividades diversas. Durante o carnaval os
estudantes de Projetos 3 e 4 coordenaram ac¢des de prevengdo. No ano de 2005
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houve a primeira insercdo do grupo nos trabalhos, onde se desenvolveu agdes que
variaram entre palestras, oficinas, cursos e até a disponibilizagdo de insumos de
prevencao (preservativo masculino, feminino, gel lubrificante) durantes os dias de

intervencgao.
Figura 5 — Acao de prevencao no carnaval
g ¥ N\

Fonte: EDUCAVIDA

Varios alunos que participavam do projeto eram convidados a participar. As
acoes ocorriam em varios locais do DF. Em blocos de carnaval que saem as ruas
nos dias de folia, a equipe, munida de insumos de prevengcdo e informativos,
adentrava a festa junto aos folibes, a0 mesmo tempo em que desenvolviam o
trabalho de prevencao das DST/HIV e Aids.

Os alunos participaram de oficinas preparatérias, explorando contetudos que
faziam parte do curso oferecido no Projeto 3, focando em temas mais ligados a
intervencdo. Outros alunos dedicavam os trabalhos para o local com maior
concentragao de publico, o Ceilambddromo. Esse é espago destinado ao desfile das
escolas de samba do DF, contanto com um publico de transeuntes de mais de
20.000 pessoas por dia,essa tarefa mobilizava toda a equipe do PEAC.

Os alunos tinham credenciais para poder acessar a todos 0s espacos,
camisetas para identificar a equipe, mochilas para guardar e carregar os materiais,
dentre outros. Cabe ressaltar que os trabalhos durante o carnaval iam madrugada

adentro, terminado geralmente por volta das 4h.
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Cabe ressaltar que essa acgao foi desenvolvida sem recursos financeiros,
apenas com a mobilizagdo de voluntarios do Grupo Educavida e da ONG Instituto

Circulo de Giz.

3.1.3.2 Dia Mundial de Luta Contra a Aids

No final de 2005 houve oficinas nas escolas feitas pelos professores da rede.
As oficinas foram replicadas pelos professores em suas respectivas escolas e contou
com a participacao de mais de 5000 (cinco mil) participantes, em sua grande maioria
estudantes.

Em 2006 participando do conjunto de a¢bes no dia mundial de luta contra a
AIDS — 12 de dezembro, foram realizadas trés apresentacdes na sala Marco Anténio,
do Centro Cultural Renato Russo e no Espaco Cultural da 508 sul, do espetaculo “O
Nariz”. Houve durante os trés dias, discussbes sobre a tematica, que contou com

132 participantes espectadores.

Figura 6 — Cena do Major e do Nariz, no Teatro Marco Antonio.

Fonte: Circulo de Giz

Houve ainda a participacdo da banda de percussdo de meninos e meninas de
Sao Sebastido, vinculados ao Projeto Sons e Cidadania, realizado pela Fundacgao
Sonia lvar, cuja participacao foi mediada pela parceria com o Instituto Circulo de Giz.
Onde os voluntarios participaram de ato simbdlico em alusdo a diversidade e ao
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respeito para com as pessoas que vivem e convivem com o HIV e ou Aids (ver

Figura 7).

Figura 7 — Dia mundial de luta contra a Aids 2006

Fonte: ASCOM/GDF

No dia 1 de dezembro de 2007, quase um ano depois da apresentagdo no
Espaco Cultural Renato Russo, foi realizada a ultima apresentagcéao de “O Nariz”. Na
platéia, estavam diretores e funcionarios do Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia — UNICEF, que realizavam uma avaliagdo de metas e selecionavam projetos
para serem realizados nos anos subsequentes. A apresentacao contou, pela primeira
vez, com figurino proprio e a participacdo de 20 pessoas, entre elenco, diregao,
sonoplastia e auxiliares.

Devido a conclusdo de curso, quer seja de graduagdo quer de mestrado,
varios componentes do grupo deixaram a UnB naquele ano. O Projeto voltou ao
ponto de partida, tendo inicio o treinamento de novos “atores e atrizes”, na

perspectiva multirreferencial.

Em 2008, com o afastamento da diretora, a professora Clarisse Costa, para
dedicacdao ao Doutorado, a énfase do Projeto deixou a preparagdao dos atores em
teatro-educacao e focalizou o curso de multiplicadores e as agdes afirmativas em
DST/HIV/AIDS. Essa vertente do projeto teve inicio no ano de 2006 com a formacao
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da primeira turma de multiplicadores do Teatro Ecopedagdgico em Educacao para a
Saude.

No ano de 2007 as agdes de prevencao no dia mundial de luta contra a Aids
(1° de dezembro) contaram com a primeira inser¢cdo dos alunos da graduagdo da
UnB e, participantes dos Projetos 3 e 4, com uma nova estratégia de intervencao
educativa — as oficinas de preparacao paras as agdes de intervengao educativa.

As oficinas “pré dia mundial” tinham por objetivo sensibilizar os jovens que
iriam participar sobre temas relevantes ligados a tematica do HIV e Aids. Essa
iniciativa partiu da necessidade de tentar aprimorar as a¢des de intervengcdo, uma
vez que na maioria das vezes, 0s estudantes ndo entendiam muito bem para onde
iam, o que iam fazer, nem 0s porqués.

Dessa forma, com o objetivo de potencializar e tentar aproximar o publico alvo
da propria acao foi oferecido aos estudantes, uma semana tematica para que
pudessem debater, compartilhar conhecimentos, participar de oficinas, palestras,
dentre outras agées.

Quatro escolas foram escolhidas para participar com seus alunos da ag¢ao do
dia mundial, bem como das oficinas preparatérias. Uma delas foi o Centro
Educacional 03 de Ceilandia. Esta escola que desenvolve agdes de prevengao as
DST/Aids desde 2005, por meio da parceria com o projeto Saude e Prevencéo nas
Escolas e com o Projeto Teatro Ecopedagdgico.

O Centro Educacional 06 de Taguatinga Norte, o Centro de Ensino
Fundamental de Sdo Sebastido e o Centro de Ensino Médio 03 do Gama também
foram escolhidos, por ja desenvolver trabalhos no campo da educacdo e da
promocao da saude.

A oficina de sexo seguro era uma das que mais chamavam a atencao dos
estudantes, onde a equipe, composta pelos alunos dos Projetos 3 e 4 realizavam a
parte pratica do curso.

Na ultima semana de novembro de 2007, foi realizada uma das oficinas no
CED 03 de Ceilandia (Figura 8). Na platéia, tinhamos alunos do ensino médio regular



89

e alunos da EJA (Educacao de Jovens e Adultos), além de alguns professores da
propria escola.

Na coordenacgdo dessa atividade tinhamos quatro alunos do projeto, e na
platéia aproximadamente 150 estudantes da escola.

Figura 8 — “Oficina de sexo seguro”, no CED 03 de Ceilandia.

Fonte: EDUCAVIDA

Ao final da semana tivemos aproximadamente 400 jovens participando das
atividades (oficinas e palestras).

Chegando a esplanada dos ministérios, os jovens participaram de uma
diversificada programacao. Foram recebidos ao som do Batala (Grupo de percussao
de Brasilia formado sé por mulheres), que aqueceram e animaram no inicio da

manha.

Houve apresentacdes teatrais no palco principal, dentre elas o mondlogo “O
rapaz da rabeca e a moga da camisinha” com o ator Humberto Pedrancine. Dentre
as atrac6es musicais, destacamos o grupo de pifaros Ventoinha de Canudo. As
atividades comemorativas terminaram com a apresentagcdo das bandas Lafusa e
Méveis Coloniais de Acaju.

ApGs as apresentagdes de teatro, dangca e musica, deu-se inicio a formagao
do Lago Humano — simbolo na luta contra a Aids. Mais de 300 alunos de Escolas

Publicas do Distrito Federal participam da formag¢do do lago, durante a manha, na
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Torre de TV, em alusdo ao Dia Mundial de Luta contra a Aids. A presenca dos
estudantes reforgou o slogan da campanha “Sua atitude tem muita forca na luta
contra a Aids”.

Foi um momento impar para as estratégias de educagdo e promogao da
saude, especialmente no ambito da prevencado. Os jovens de camisetas vermelhas
com o slogam: “Eu fago a diferenga na Luta contra a Aids”, deram as maos e
seguiram para a formacao do lago. (Figura 9).

Figura 9 — Laco humano na luta contra a Aids

Fonte: Circulo de Giz

Apbs a realizacdo do lagco e dos registros, 0s jovens se juntaram para
confraternizar com a equipe do projeto. Em seguida se direcionaram para o almoco,
servido num hotel préximo a torre de TV.

Ao término do almogo, os mesmos de dirigiram novamente a torre, onde
terminaram as atividades com muita diversdo e ao som de bandas da cidade. Em

seguida os mesmos seguiram para a apresentagao da peca teatral "O Nariz".
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Figura 10 — Confraternizacio com a equipe do PEAC Teatro Ecopedagoégico

TEATRG ECOPEDAGOGICO

Cirewito das Aguas
2004 ! TG

Fonte: Circulo de Giz

O lago humano (Figura 9) foi resultado da articulagao entre a equipe do PEAC
Teatro Ecopedagégico (Figura 10), atores do Instituto Circulo de Giz, Grupo Gestor
do Projeto Saude e Prevencao nas Escolas - SPE no DF, com a OSC Educando para
a Vida — EDUCAVIDA.

Fonte: Circulo de Giz
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“Sua atitude tem muita forca na luta contra a AIDS”, foi o slogan deste ano para o
Dia Mundial de Combate a AIDS, comemorado no dia 1° de dezembro e que tera

como foco principal os jovens entre 14 e 24 anos.

3.1.3.3 Outros

O projeto Teatro Ecopedagdégico incentivou a participacdo dos alunos em
eventos cientificos com o intuito de formacdo continuada e producdo do
conhecimento. O projeto teve integrantes participando de uma dezena de eventos:

v A participagao no Ill Congresso Ibero Americano de Psicodrama contou
com a apresentacdo de trabalhos por participantes do Teatro
Ecopedagdgico. O evento ocorreu na Cidade do México.

v" Houve a participagdo no IV Férum Nacional de Educacdo em Saude
Brasilia, UnB. 2005;

v Congresso Brasileiro de Prevengao dos anos de 2006, 2008, 2010;

v" Mostra Nacional do SPE dos anos de 2006, 2007, 2008 e 2010;

v' Semanas de Extensao da Universidade de Brasilia dos anos de 2004 a
2009;

v IX EDUCAIDS;

v" | Congresso Sul Brasileiro de DST (2008);

v VIl Congresso da Sociedade Brasileira de Doengas Sexualmente
Transmissiveis — SBDST (2008);

v IX Encontro de Pesquisa em Educacdo da ANPED — Centro-Oeste
(2007);

v 1l Congresso Internacional de Educacao (2009).

v Em e julho de 2006 ocorreu em Brasilia um dos maiores eventos da
Capital Federal, o Porao do Rock, no estacionamento do estadio Mane
Garrincha, onde varias bandas renomadas participaram dos trés dias
de evento.
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Figura 12 — Oficina de sexo seguro no porao do rock .

Fonte: Arquivo pessoal

A participacdo da ONG EDUCAVIDA, do Instituto Circulo de Giz e do
Ministério da Saude — MS, com o trabalho de prevencgao junto aos participantes do
pordao do rock, onde no decorrer de todo o evento, ocorreram disponibilizagdo de
preservativos masculinos, distribuicdo de folders, bandanas, orientagdo sexual e

oficina de sexo seguro, foi extremamente relevante.

Estima-se que durante os trés dias de evento participaram cerca de
quarenta mil pessoas, com isso a area de prevencao do evento foi um tremendo
sucesso. Tinhamos uma equipe com aproximadamente trinta voluntarios em que a
maioria dos mesmos fazia o trabalho de disponibilizagc&o junto aos jovens, circulando
por todo o espaco entre os jovens, assim aumentando as potencialidades da agao,
sendo que conseguiram uma meta de disponibilizarem vinte mil preservativos
durante os trés dias de evento.

As acbes foram promovidas por voluntarios da ONG “Educando para a vida”
em parceria com o Instituto Circulo de Giz e a Faculdade de Educacdo da

Universidade de Brasilia, dentro das a¢des do Projeto Teatro Ecopedagdgico.

3.2. Pesquisa entre os participantes do PEAC.

No ambito deste trabalho foi realizada pesquisa documental em processos e
relatérios encaminhados ao Decanato de Extensdo da Universidade de Brasilia —
DEX/UnB, ao final de cada ano de realizagdo, como requisito para renovagao do
mesmo. Foram utilizadas ainda, matérias em jornais e revistas, e busca por materiais

imagéticos.
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Além da pesquisa documental, foi realizada uma pesquisa com professores,
estudantes, gestores e membros da comunidade que participaram de ag¢des do
Projeto de Extensdo de Acdo Continua (PEAC) TEATRO ECOPEDAGOGICO. Foi
solicitada dos mesmos a colaboracdo no sentido de informar, através da entrevista,
semi-estruturada, sua opinido sobre aspectos da realizagéo do Projeto.

Esta pesquisa contou com um instrumento com oito questdes, que versavam
sobre dificuldades (relacionais, técnicas, com equipamentos e outras) para
realizacao do projeto; sobre como é ser orientado por professores de diversas areas
do conhecimento; sobre as principais virtudes e alcances do projeto; sobre o que
aprenderam e ensinaram na perspectiva do teatro ecopedagdgico; sugestbes para
continuidade; avaliagcdo da prépria consciéncia ecolégica e de sua atitude
ecopedagdgica; além de discutir como um projeto como esse poderia ser incluido no
curriculo.

O instrumento passou por pré-teste sendo aplicado a dois professores que
realizam PEAC e a dez alunos que ja participaram do Projeto. Através de suas
contribui¢cdes o instrumento foi validado. Solicitamos acesso aos dados dos alunos
ao DEG (Decanato de Graduacao) e, através destes, comecamos as entrevistas.

3.2.1 — Dificuldades relacionais durante o Projeto
A primeira pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre: quais as dificuldades relacionais na execugdo do projeto. Na tabela 1

observamos a distribuigdo absoluta e percentual das respostas.
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Tabela 1 — Dificuldades relacionais apontadas pelos participantes.
100
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Fonte: o autor

Através da pesquisa foi possivel perceber que, apesar de 63,10% do total de
65 respondentes afirmarem nao ter tido dificuldade alguma, no Projeto, 36,9% dos
alunos tiveram algum tipo de dificuldade relacional. Entre eles, 12,3% relataram ter
tido dificuldade em lidar com as diferencas entre os cursos, uma vez que o projeto
contou com a participagdo de alunos de diversos cursos de graduacdo da
Universidade de Brasilia; 4,6% relataram que teve dificuldade na relacdo com
colegas de fases mais avangadas, uma vez que o projeto tinha alunos de diferentes
semestres e com diferentes formacgdes; 12,3% teve dificuldade relacionada ao
compromisso com o grupo; 3,1% teve dificuldade com relacdo ao tema e 4.6%
afirmaram ter tido dificuldades na relacdo e ou com o professor e ou com sua

didatica.

3.2.2 - Dificuldades técnicas durante o Projeto
A segunda pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos
foi sobre: quais as dificuldades técnicas na execugdao do projeto. Na tabela 2

encontramos a distribuicdo absoluta e percentual das respostas.
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Tabela 2 — Dificuldades técnicas apontadas pelos participantes

ETOTAL%
®TOTAL

Fonte: o autor

Segundo o gréfico da Tabela 2, onde ha um total de 65 respondentes, 9,4%
disse ter tido dificuldade decorrente da grande quantidade de alunos na turma,
6,25% pontuou a infraestrutura (instalacées prediais, ar condicionado, tamanho das
salas, quadro branco), 1,56% disse ter tido dificuldade para acessar insumos e
materiais (cartilhas, manuais, camisinhas, préteses); 3,12% apontou que a
metodologia utilizada (critérios de avaliagdo) nao ficou muito clara, 9,37% respondeu
que o horéario e o dia em que o Projeto foi oferecido dificultaram, principalmente
quando foi ofertado no sabado a tarde e na sexta feira a noite; 4,68% disse ter tido
dificuldade pelo pouco tempo disponivel para desenvolver todas as atividades que o
projeto propunha; 1,56% pontuou que o projeto € pouco divulgado; e 64,06% disse
nao haver dificuldade técnica.

3.2.3 - Dificuldades de equipamentos na execucao do projeto

A terceira pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre: quais as dificuldades de equipamentos na execucéo do projeto. Na Tabela 3
observamos a distribuicdo absoluta e percentual das respostas.
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Tabela 3 - Dificuldades de equipamentos apontadas pelos participantes
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Fonte: o autor

De acordo com a Tabela 3, dos 65 respondentes, 3,09% né&o respondeu a
essa pergunta, 1,53% disse ter tido dificuldade com equipamentos de iluminagéo,
uma vez que na fase do teatro houve ocasiao que necessitava, 13,87% disse ter tido
dificuldade com projetores e computadores, que era utilizado na maioria das aulas,
1,53% respondeu ter dificuldade com gravador de voz, 1,53% disse que a auséncia
de ar condicionado dificultou a execucdo do projeto, 4,61% relatou que tiveram
problemas com os equipamentos de video, também bastante utilizados no Projeto e
para 73,84% nao houve dificuldade de equipamentos.

3.2.4 - Dificuldades outras durante o Projeto

A quarta pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre: quais outras dificuldades ocorreram na execucdo do Projeto. Na tabela 4
observamos a distribuicdo absoluta e percentual das respostas. A maior parte dos
entrevistados (95,41) nao refere outros problemas ao Projeto. Contudo,
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Tabela 4 - Dificuldades outras apontadas pelos participantes

Fonte: o autor
1,58% respondeu ter tido dificuldade com as diversidades, seja de
pensamento, integracdo com os colegas, com temas ligados a diversidade de género
1,53% disse que a auséncia de financiamento foi fator que prejudicou o projeto,
1,53% respondeu que faltou inovacgao.

3.2.5 Como é ser orientado por professores com formacoes diferentes?

A quinta pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi

sobre como se sentiam ao seres orientados por professores de diversas formagoes.
O Projeto, por seu carater multidisciplinar, tinha professores de diversas areas
do conhecimento. Muitos dos estudantes apontaram que participar de um projeto
onde existem professores com formacgdes diferentes € acima de tudo enriquecedor e

desejavel. Destacamos alguns relatos:

e “E maravilhoso! Nunca somos conhecedores de tudo ao nosso redor, o

ser humano tem a capacidade de aprender muito uns com os outros.”
e “De grande valia pessoal e profissional. Percebi que me tornei uma

cidada mais consciente e madura ap6s o curso.”
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Independente da fase do projeto, seja teatro-educacdo, formagdo para
prevencdo das DST/HIV/Aids, ou preparagdo para acgdes de cidadania, havia
professores de varias areas de formacgdo. A equipe foi composta por psicélogo,
diretor de teatro, pedagogo, atriz, musico, artista plastico, desenhista.

A variedade de professores envolvidos foi fator que contribui
significativamente para uma agao pedagdgica que fez com que os alunos pudessem
se envolver com o conhecimento de modo interdisciplinar.

Essa variedade se apresentou em meio a fatores que nem sempre, 0 que é
esperado e até desejavel, sdo convergentes; mas, pelo contrario, houve uma série
de divergéncias que convergiram para a formacao de conhecimentos.

e “Esse talvez seja o maior legado que uma universidade pode dar a um
aluno, isto €, a “diversidade”, a oportunidade de conhecer o outro, e nao
necessariamente apenas conhecer, mas debater, discorrer, discordar,
aprender e ensinar com o ‘outro’ e para o ‘outro’. O professor com
formacao diferente nos da outra percepcdo das coisas, do mundo,
enfim, nos permite (aos que se deixam permitir a ver as coisas de outro
angulo) encarar o mundo de outra perspectiva.”

Houve choques de crencas, valores, formas de ver o mundo e avaliar. Os
alunos apontaram que esses fatores também contribuiram para uma formagao mais
completa. A diversidade de areas do conhecimento que participaram também foi fator
apontado positivamente, por mais que houvesse momentos em que achavam
algumas coisas estranhas.

e “Quando se tem pessoas com a mesma formagao académica reunidas
ja se tem uma ampla rede de conhecimentos, pois cada um tem uma
forma de aprender e de dar significado ao que aprende. Ao colocar
pessoas com formagdes académicas diferentes em um mesmo projeto
esse leque de conhecimentos se expande, ligando temas que antes
pareciam desconectados. No Teatro Ecopedagdgico essa experiéncia
foi ainda melhor, pois havia respeito e comunicagdo entre o0s

orientadores. Nao havia um conhecimento mais importante ou melhor
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qgue o outro, todos eram validos, e os professores supriam as faltas uns
dos outros. Acho que contribui bastante para a formacado nao sé

profissional, mas pessoal.”

3.2.6 — Principais virtudes e alcances do projeto

A sexta pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre: quais as principais virtudes e alcances do projeto. Na Tabela 5 destacamos as
6 principais virtudes e alcances do Projeto, observamos a distribuigdo absoluta e
percentual das respostas.

Tabela 5 — Principais virtudes e alcances do projeto

m Contato com técnicas de
intervencao educativa

B Consciénciaecoldgica
agucada

B Relacionamento
interpessoal

B Trabalhar com
sexualidade

B Trabalharcom a
39 diversicade

m Realizar apresentacdes de
teatro

Fonte: o autor

A Tabela apresenta que, dos 65 respondentes, 25% responderam que 0
contato com técnicas de intervencado educativa é uma das grandes virtudes do
projeto; 14% responderam que foi ter a consciéncia ecolégica agucgada; 4%
pontuaram a relagcao interpessoal; 6% disse que foi o trabalho com a sexualidade;
6% responderam que trabalhar com as diversidades foi uma virtude; 3% ressaltaram
que o trabalho por meio da apresentacao de teatro é relevante; 8% apontaram que a
interacdo com alunos de outros cursos foi um dos grandes alcances do Projeto; 17%
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responderam que a aproximacado da universidade com a comunidade o fator que

merece maior destaque e 9,2% nao respondeu a essa pergunta.

3.2.7 O que vocé aprendeu / ensinou nessa perspectiva?

A sétima pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre: 0 que o aluno aprendeu e ou ensinou na perspectiva da ecopedagogia. Ao
analisar as respostas foi percebido que os alunos tém visdes distintas e
complementares. Aprenderam sobre metodologias de abordagens de temas
complexos, uma vez que o curso se propunha a discutir temas com violéncia, aborto,
gravidez, drogas, matizes sexuais, dentre outros. Uma das respostas mais tipicas foi:

“Aprendi a trabalhar em grupos. Ensinei um pouco de técnicas corporais
relacionadas a dancga-teatro para elaboracdo de cenas. Eu aprendi como lidar com
sexualidade. Aprendi que € preciso estar aberto a diversidade, que é imprescindivel
se colocar no lugar do outro. Metodologias de abordagem de temas complexos e de
grande sensibilidade com impacto na construgao da personalidade do individuo.”

As turmas foram compostas por alunos de diversos publicos, o que
possibilitava o compartilhamento de experiéncias vivenciais e conceituais,
enriquecendo as relagdes de ensino e aprendizagem dentro do grupo.

Muitos alunos consideraram que o projeto bastante pratico e por isso
relevante. “Eu aprendi que a Pedagogia € muito mais complexa do que agente
imagina. Eu vejo a questao do proprio grupo, matizes sexuais eu travava. Fui muito
aberta a diversidade sexual. Eu ndo aceitava, mas depois de conhecer e entender foi
importante. Eu era uma pessoa muito critica, mas nao procurava conhecer. O projeto
me ensinou a ensinou a entender mais. Com relacao a aprender, hoje eu nao chego
dando a minha opinido, hoje eu respeito apesar de ainda ndo aceitar.”

Outros alunos apontaram que houve mudanca na postura pessoal dos
envolvidos. Transpondo tais reflexdes para as diferentes formas de expressao
artisticas foram promovidas outras tantas reflexdes e discussdes sobre as relagdes
éticas e estéticas na sociedade e com a natureza, fortalecendo-se, assim, as acdes
em rede de cuidado e protecao a vida.
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“Minha consciéncia ecolégica &, se eu for levar em consideracdo minha
relacdo na sociedade. E uma relagdo, pelo local que eu moro, eu néo tenho contato.
O lugar onde eu moro eu ndo sei. Minha atitude ecopedagdgica € assim, como
ecopedagogia é preocupagdo com o meio ambiente.. Eu me preocupo com o meio
ambiente. Eu ndo gosto de lixo no chao. Praticar a paz, evitar brigas, se eu vejo
sujeira me preocupo em limpar” (04 LET 01).

“Percebo a importancia do projeto sobre mim melhor ap6s esses anos de
separacao do que na época. Hoje percebo que o projeto serviu como um chute numa
bola, onde ela vai indo cada vez mais longe conforme o tempo passa. E foi isso que
aconteceu em relacdo ao projeto. Ele reforcou certas atitudes e trouxe outras que
estdo presente no meu viver de agora. Como foi dito em outra pergunta, sédo
vivéncias e experiéncias que carrego comigo e que fazem parte do que eu sou. O
que ganhei ali ndo foi o saber formal, académico, pois este ja esqueci quase todo.
Mas foi a perspectiva de como ver ao outro e poder ajuda-lo. Ainda que se fale em
capacidade de critica, isso nao descreve bem. Eu diria que o projeto me
“instrumentalizou” para uma série de atitudes que, nao apenas pelo projeto, mas pelo
reflexo do projeto em diversas outras experiéncias, posso chamar de compaixao.
Ainda que me tornar uma pessoa diferente ndo tenha sido o objetivo do grupo e do
projeto, todas aquelas vivéncias e experiéncias deram o impulso inicial necessario a
todo um ser que n&o seria o que é e como é se nao tivesse estado nele. E como se
fosse uma pedra de domin6 que, quando derrubada, derruba outras tantas de forma
a gerar justamente o “efeito domind” e surpreender com tudo aquilo que se forma
apods ela. Assim foi com o projeto, ele foi capaz de “abrir o leque” e de ter influéncias
inesperadas sobre todo o meu viver. E essa a perspectiva que tenho daquelas
experiéncias e vivéncias com o grupo passados alguns anos desde nosso ultimo

encontro, desde o ultimo ensaio” (82 PED 84).
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3.2.8 — Sugestao para uma politica de fomento ao ensino, pesquisa e
extensao

A oitava pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre sugestdes para uma politica de fomento ao ensino, pesquisa e extensao. Na

tabela 6 observamos a distribuicdo absoluta e percentual das respostas.

Tabela 6 - Sugestao para uma politica de fomento ao ensino, pesquisa e extensao

Fonte: o autor

Dos 65 alunos que responderam a entrevista, 6,15% nao manifestaram
sugestao para uma politica de fomento ao ensino, a pesquisa e a extensao;
Entretanto, 12,3% responderam que é necessario maior aproximacao com outros
cursos; 6,15% consideram que as politicas devem priorizar a interdisciplinaridade;
44,62% respondeu que a visibilidade e o niumero de PEAC irdo fomentar o ensino, a
pesquisa e a extensdo; 18,48% responderam que € preciso levar os Projetos para
mais escolas e 12,3% disseram que havera o fomento quanto se conhecer melhor a
comunidade.
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3.2.9 Em sua opiniao qual o significado de consciéncia ecolégica e
atitude ecopedagodgica?

A nona pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre qual o significado de consciéncia ecolégica e atitude ecopedagdgica de cada
um. Muitos alunos consideram que consciéncia ecoldgica e atitude ecopedagdgica “é
conviver respeitando o meio em que se vive e transformando a mente das pessoas
para uma convivéncia harmoniosa e prospera com o todo, utilizando-se de
capacidades como a persuasao e vivéncia cotidiana” (23 LET 04).

Para outros alunos a consciéncia ecologica tem um significado primordial na
atual conjuntura mundial, principalmente no contexto natural que tem se construido.
Os recursos naturais ndo tém sido suficientes para suprir as necessidades da
sociedade capitalista, assim com muita poluicdo, desmatamento e outros pontos a
natureza da indicios de mudancgas climaticas que podera comprometer a vida
humana. Por isso, a consciéncia ecoldgica, a meu ver, é importantissima para que
nés possamos ter em mente a importancia do meio ambiente e em nossas atitudes
demonstrar isso. Ou seja, temos que fazer nossa parte.

Foi pontuado que “um projeto desses é que amplia a visdao que a UnB tem
sobre determinado assunto. Para que a sociedade cresga € necessario que 0
educador entenda como esses processos ocorrem, caso contrario ndo adianta. O
cuidado com a sociedade, natureza, relagdes sociais... Tudo que envolve o meio
ambiente. Ter mais consciéncia ecoldgica é citar, consciente onde vocé estiver do
que vocé faz parte daquele meio e pode contribuir com vocé” (53 PED 18).

Ter consciéncia ecoldgica € perceber-se atuante e participe nas escolhas
diretas e indiretas, que o grupo social faz enquanto grupo representativo de

determinado nicho social também apareceu com freqiéncia.
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3.2.10 Avalie sua consciéncia ecoldgica e atitude ecopedagdgica apos
sua participacao no projeto?

A décima pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os alunos foi
sobre: a avaliacdo que cada um faz sobre sua consciéncia ecolégica e atitude
ecopedagdgica apds a participacdo no PEAC Teatro Ecopedagdgico.

Trabalhar o tema ecologia é cada vez mais necessario em todas as areas para
se ter uma visao critica sobre o fendmeno da consciéncia ecolégica, buscando
conhecer e contribuir para com a nossa realidade local e global.

Quanto a atitude ecopedagogica foram feitos apontamentos no sentido de que
“é preciso estimular nas criancas e jovens, e em todos nos, a criatividade, a
autonomia, a auto-estima e a capacidade de refletir criticamente sobre varios
assuntos do nosso meio.

Foi ressaltada a importancia do teatro, que possibilitou espacos de reflexao, e
com isso minha consciéncia se torna a cada dia mais sensivel. Foi apontado que o
projeto proporciona espacgo para a reflexdo e a mudanca constante de posturas. A
consciéncia e atitude devem andar juntas, pois sé ter consciéncia e nao aplica-la é
uma postura arriscada, é semelhante a relacdo entre o ensino e a extensédo, néo
pode ficar somente no campo tedrico, a praxis deve ser efetivada.

“Acho que tenho a consciéncia ecolégica bem construida, mas ainda ha
posturas e atitudes que podem ser melhoradas em minha postura no que se refere a
consciéncia ecolégica. Quanto o projeto, acredito que contribui em sua execucgao de
modo a ser também fruto do nosso trabalho o sucesso do projeto” (37 PED 11).

Tanto os projetos de teatro quanto os cursos foram considerados pelos alunos
como de “ecologia humana”. Nesse sentido, no teatro do social, o palco para as
atuacoes protag6nicas péde ser fomentado através da educacao.

3.2.11 — Como uma atividade como essa poderia / pode ser incluida no
curriculo de um curso

A décima primeira pergunta da entrevista semi-estruturada realizada com os

alunos foi sobre: como uma atividade como essa poderia / pode ser incluida no
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curriculo de um curso. Na Tabela 7 observamos a distribuicdo absoluta e percentual

das respostas.

Tabela 7 — Como uma atividade como essa poderia / pode ser incluida no curriculo de um curso
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Fonte: o autor

A Tabela 7 apresenta que, dos 65 respondentes, 6,15% das respostas néo se

aplica a essa pergunta, 29,23% acha que esse deve ser um projeto ou uma disciplina

obrigatéria no curriculo dos cursos, 10,76% nao respondeu, 35,38% acha que deve

ser inserido no curriculo como projeto / disciplina optativa, 18,48% nao sabe como

deve ser incluido.
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Capitulo 4 — Discussao
4.1 Heterogeneidade das turmas

Um primeiro tépico a ser discutido diz respeito a heterogeneidade dos alunos
que realizaram o PEAC. Houve alunos de diferentes cursos. A interagcado do grupo e a
organizacdo do PEAC nao gerou dificuldades para a maior parte dos alunos.
Entretanto, alguns relatos merecem comentario.

No eixo das dificuldades relacionais foi percebido, pelas respostas, que uma
das dificuldades com maior freqiiéncia encontrada foi a diferenca de pensamento em
relacao ao projeto, uma vez que de acordo com as perspectivas de cada curso, havia
uma maneira de pensar e até agir/reagir que nem sempre era a mesma do restante
dos alunos da disciplina.

Esses conflitos, em certa medida eram esperados decorrentes da utilizacao de
técnicas com base no Psicodrama, como explica Moreno (1925):

Drama significa "agao" em grego. Psicodrama pode ser definido como
uma via de investigacdo da alma humana mediante a agdo. E um
método de pesquisa e intervengdo nas relagbes interpessoais, nos
grupos, entre grupos ou de uma pessoa consigo mesma. Mobiliza
para vivenciar a realidade a partir do reconhecimento das
diferencas e dos conflitos e facilita a busca de alternativas para a
resolucdo do que é revelado, expandindo os recursos disponiveis

(p-15).

Alguns ndo se sentiam confortaveis com atitudes de alguns colegas, de
acordo com eles, decorréncias de diferentes areas de formacéo. Foi relatado que
ndo houve dificuldades relacionais significativas ao longo do projeto. “O fato de
realizar psicodramas fazia com que muitos sentimentos viessem a tona, porém isso
SO tornou mais rico o projeto”.

Outro ponto importante que foi levantado esta relacionado com a conciliagao
de horario para ensaios, elaboragdo de técnicas corporais que contemplassem as
diferentes etapas em que se encontravam os participantes. Durante as atividades
havia discussbes calorosas em decorréncia da diversidade de pensamento,
concepcgao, orientacao sexual e religiosa. O grupo trabalhava com metodologias
participativas e as discussdes eram constantes.
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A vulnerabilidade foi um dos temas centrais da discussdo, onde havia a
experimentagdo por meio das vivéncias. Segundo Ayres (1997), todo individuo se
encontra em algum grau, vulneravel a AIDS. Esse grau pode variar em fungéo do
tempo, de valores pessoais, de recursos sociais, logo o conceito de vulnerabilidade
se encontra em trés dimensdes: individual, social e programatica. Independente do
tema trabalhado havia num primeiro momento, um debate sobre o tema da aula em
que os alunos colocavam seu ponto de vista de forma livre.

Ap6s o momento de compartiihamento, era socializado o que a literatura
apresenta sobre o tema, numa perspectiva de re-significacao conceitual e construgao
continua do conhecimento. Esse momento gerava algumas situacbes de
desconforto, situacdes essas que eram geradas em decorréncia da dificuldade
apresentada de trabalhar com a idéia do respeito ao invés da aceitabilidade.

Visto por outro angulo essas discussbées acompanhadas de momentos de
desconforto, se fizeram extremamente necessarias, uma vez que ajudaram com que
reflexdes sobre a “gestdo do conhecimento” e “gestdo da ignorancia” fossem
colocados a mesa.

E preciso entender as diversidades, o respeito ao préximo, aos pensamentos
divergentes. Muitos alunos acreditam que as dificuldades relacionais vivenciadas
foram fatores importantes para a formagédo. Como observamos:

e Eu nao tive dificuldades relacionais. Porém foi perceptivel que alguns
estudantes tinham grande dificuldade de lidar com o outro em
decorréncia de uma série de fatores, a citar a dificuldade de aceitar o
ponto de vista do outro, o fato de querer colocar as suas proprias
crencas sobre as demais. Outras pessoas apresentavam grande
dificuldade de lidar com os temas, especialmente os temas ligados a
sexualidade.” “Entretanto, visto de outro lado, a tensao foi um ponto
positivo, ao lidar com outras pessoas, de outros cursos, outros
pensamentos, de certa forma, expandi meus conhecimentos e

experiéncias.”
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As técnicas utilizadas no teatro foram importantes no processo de socializagao
e integracdo do grupo. Por outro lado, as aulas na fase da formagdo de
multiplicadores também foram importantes no processo de integragdo, valendo-se

das estratégias metodoldgicas do teatro ecopedagogico.

Segundo Bareicha (2006), através de cursos de formagao periddicos,
o teatro ecopedagdgico promove a discussdo medidas e estratégias
eficazes para trabalhar com a comunidade escolar. Assim, além de
capacitagdes junto aos profissionais de saude e educagdo e dos
jovens multiplicadores, seminarios € mostras do trabalho desenvolvido
sdo realizados como forma de estimulo e fomento das agdes
propostas (p.9).

Alguns trechos de resposta das entrevistas demonstram a pluralidade de
percepcgdes, além dos desdobramentos que as inquietagdes puderam gerar.

e “Hum, as minhas dificuldade relacionais ndo foram muitas, tive apenas
um pouco de dificuldade de lidar com o tema, eu ficava com vergonha.
.. Ah, pode ser porque nunca tinha falado sobre.”

e “As dificuldades relacionais que encontrei estao relacionadas ao trato
com pessoas de diferentes classes sociais, diferentes realidades,
diferentes posicionamentos nas questdes sobre género e raga. No
inicio, as pessoas ficam inseguras, fechadas, inflexiveis ao dialogo.”

Cabe ressaltar que o projeto € multidisciplinar, e sempre contou com a
participacao de alunos de diversos cursos e professores de varios departamentos.

e “A turma era bastante heterogénea e algumas pessoas levavam as
discussbes muito para o lado pessoal, 0 que gerava muitas polémicas
em sala de aula, e as vezes acabava-se discutindo muito sobre
determinado assunto e deixados outros com mesma importancia ou
mais sem tempo para discutirmos. Havia um pouco de falta de

flexibilidade pra aceitar o outro e o ponto de vista do colega de sala.”

4.2 Diversidade de crencas

Os estudantes apontaram que participar de um projeto onde existem
professores com formacdes diferentes é acima de tudo enriquecedor e desejavel. O
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projeto tinha professores de diversas areas do conhecimento gerando um carater
multidisciplinar. Para Bareicha (2005), a pedagogia do drama propde uma
abordagem multireferencial e procura realizar uma leitura plural de seus objetos de

estudo e agao, tedricos e praticos.

e “E maravilhoso! Nunca somos conhecedores de tudo ao nosso redor, o
ser humano tem a capacidade de aprender muito uns com os outros.”

e “De grande valia pessoal e profissional. Percebi que me tornei uma
cidada mais consciente e madura apos o curso.”

e “Eu gostei, foi uma experiéncia muito boa. Para o projeto em si, era
muito bom. Mas a visdo de alguém especifico. Facilitou mas
principalmente na parte técnica.”

Independente da fase do projeto, seja teatro-educagdo, formacdo para
prevencdao das DST/HIV/Aids, ou preparagdo para acgdes de cidadania, havia
professores de varias areas de formacgao.

A variedade de professores envolvidos € fator que contribui significativamente
com uma acao pedagogica que faz com que os alunos possam se envolver com 0

conhecimento de modo interdisciplinar.

Um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associagcdo tematica
entre diferentes disciplinas — agao possivel, mas nao imprescindivel —,
deve buscar unidade em termos de pratica docente, ou seja,
independentemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina
isoladamente. Em nossa proposta, essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na
associacdo ensino—pesquisa e no trabalho com diferentes fontes
expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes
interpretacdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula.
Portanto, esses sdo os fatores que dao unidade ao trabalho das
diferentes disciplinas, e ndo a associagdo das mesmas em torno de
temas supostamente comuns a todas elas (BRASIL, 2002b, p. 21-22.).

Essa variedade se apresenta em meio a fatores que nem sempre, 0 que é
esperado e até desejavel, sdo convergentes. Pelo contrario, ha uma série de
divergéncias que colaboram para a formacao de conhecimentos.
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e “Esse talvez seja 0 maior legado que uma universidade pode dar a um
aluno, isto é, a “diversidade”, a oportunidade de conhecer o outro, e nao
necessariamente apenas conhecer, mas debater, discorrer, discordar,
aprender e ensinar com o ‘outro’ e para o ‘outro’. O professor com
formacado diferente nos da outra percepcado das coisas, do mundo,
enfim, nos permite (aos que se deixam permitir a ver as coisas de outro
angulo) encarar o mundo de outra perspectiva.”

Ha choques de crengas, valores, formas de ver o mundo e avaliar. Os alunos
apontaram que esses fatores também contribuiram para uma formagdo mais
completa. A diversidade de areas do conhecimento dos professores que participaram
também foi fator apontado positivamente, por mais que houvesse momentos em que
achavam alguns exercicios e discussdes estranhas:

e “E interessante. Mas as vezes temos alguns choques de crengas, de
maneiras de ser avaliado etc. A auto-avaliagdo, por exemplo, que
parece ser comum na pedagogia parece meio estranha aos olhos de
quem vem de outros cursos.”

“E saber lidar com ideais e idéias diferentes. E descobrir que ainda se tem
muito a aprender. E enriquecedor absolver essas metodologias ou praticas para
adapta-las na minha area de atuagdo profissional/pessoal. As pessoas que
conseguem se desdobrar, ou seja, equilibrar as diferencas, se torna um ser mais
flexivel e com atitude e opinido.”

Um projeto que conta com professores com formagobes diferentes é altamente
produtivo, uma vez que olhares diversos dentro de um mesmo contexto faz com que
tenhamos mais espacos de reflexdo sobre as estratégias de ensino-aprendizagem,
sem contar com o conhecimento adquirido por cada um que passou pelo projeto.

O projeto que tem como caracteristica a participagdo de mais de um professor
tende a atender de forma mais ampla os mais diversos interesses dentro de um
curso/projeto que, apesar de trabalhar com tematicas ainda tidas como “tabu”, se faz
com fluidez e descontragdo. Os temas eram abordados com muita naturalidade,

como de fato deve ser.
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Os resultados apontaram que é importante que essa estratégia, com a
participacao de varios professores, seja estendida para outros cursos/projetos.

e “Quando se tem pessoas com a mesma formagao académica reunidas
ja se tem uma ampla rede de conhecimentos, pois cada um tem uma
forma de aprender e de dar significado ao que aprende. Ao colocar
pessoas com formagdes académicas diferentes em um mesmo projeto
esse leque de conhecimentos se expande, ligando temas que antes
pareciam desconectados. No Teatro Ecopedagdgico essa experiéncia
foi ainda melhor, pois havia respeito e comunicagdo entre o0s
orientadores. Nao havia um conhecimento mais importante ou melhor
gue o outro, todos eram validos, e os professores supriam as faltas uns
dos outros. Acho que contribui bastante para a formacado nao sé
profissional, mas pessoal.”

E certamente mais rico a cada dia, mais conflitante e provocador, nos
conduzindo a um processo de assimilacdo e aquisicdo de novos saberes,
quantificando e qualificando, preparando para novos desafios, percepcbes e

construcao de novos conhecimentos.

4.3 Integracao cursos / ensino superior e rede

Uma das dificuldades do grupo era encontrar horarios compativeis para todos.
“Algumas pessoas sentiam dificuldade para se integrar e participar das atividades.
Pessoalmente, senti dificuldade na atuacao teatral, na criagdo e expressao tendo o
corpo como instrumento (76 PED 30)”.

E fator precipuo do projeto trabalhar com relagdes humanas e suas co-
relacdes. Foi extremamente positivo perceber que houve diferentes expressdes de
relacionamento, onde independente de qual seja, € objeto de estudo e analise entre
os préprios participantes. Bareicha (2005) aponta que:

Atualmente, procura-se viabilizar a parceria entre diferentes 4reas
para que juntas criem novos horizontes educacionais, tanto no campo
pratico como no tedrico. O saber construido coletivamente constitui
uma possibilidade de transformagéao e reorganizagao. As areas que se
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relacionam através de seus atores sociais (artistas, educadores,
pesquisadores, entre outros), sendo os vinculos estabelecidos tanto
por afinidade tedrica quanto interpessoais (BAREICHA, 2005, p. 20).

A utilizacdo de técnicas teatrais para auxiliar o processo de ensino-
aprendizagem, tem servido como apoio pedagdégico junto ao ensino de temas
transversais nos ensino fundamental e médio. Por outro lado as instalagbes foram
apontadas como fator que precisa ser revisto, o horario de algumas das turmas
também dificultavam. Foi apontado ainda que faltava equipamentos de som
adequado, projetores multimidia e espacgo fisico adequado para atividades fisicas —
essas nas praticas de corporeidade que o eixo do teatro educacado explorava.
Entretanto, ap6s a parceria com o Instituto de Artes, 0 acesso a salas de ensaio
adequadas tornaram o projeto mais atrativo.

A quantidade muito grande de alunos por turma foi fator pontuado para ser
repensado, pois em decorréncia das instalagées que a UnB ofereceu, ndo conseguia
atender de modo satisfatério a grande procura pelo projeto.

e “Nao percebi muitas dificuldades técnicas, sé acho que poderia ser
mais divulgado e ter menos alunos.”

e “A quantidade de alunos prejudicou um pouco, ficava muita gente
falando. Precisava de mais tempo. O nuimero de pessoas foi muito
grande.”

e “Sexta feira a noite era muito ruim. Principalmente para quem depende
do transporte coletivo.”

Contudo, foram acolhidos pela convergéncia de horario de todos. Nesse
sentido, provavelmente qualquer disciplina ou atividade ofereceria as mesmas
dificuldades.

Foi pontuado que as salas da Faculdade de Educacao eram pouco ventiladas,
como ja houve ocasiao de o projeto ser oferecido em salas do subsolo. As salas ou
eram muito pequenas, ou tinham muitos alunos. De qualquer forma nada que
prejudicasse o desenvolvimento do curso, que apesar das dificuldades fluiu bem.

Cabe ressaltar que a grande maioria dos alunos néo percebeu dificuldades técnicas
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que pudessem ter prejudicado o andamento do projeto, mas € importante ter ciéncia
de que é preciso ter todo o aparato para atender as demandas e atingir os objetivos.

Esse item apontou lacunas que precisam ser preenchidas para melhor
desenvolvimento do Projeto. Alguns fatores relacionados aos equipamentos foram
apontados, como televisores que apresentavam defeito, aparelho de video que
quase sempre nao funcionava, uma vez que era utilizado videos durante as aulas,
dificuldade para acessar equipamentos multimidia, computadores e retroprojetor.
Entretanto, em 2008 e 2009 a Faculdade de Educagao adquiriu excelentes
equipamentos e os distribuiu em todas as salas de aula.

Foi pontuado nessa questdo o desafio de montar uma peca, figurino e
acessérios como fator de grande dificuldade, que ao mesmo tempo se tornara
desafiador. E importante lembrar que as questdes eram abertas, permitindo aos
entrevistados responder de forma livre. A universidade poderia criar um fundo para
projetos desta natureza, que dependem de recursos para sua realizagao.

O modelo de extensao elaborado pelo Férum de Pré-Reitores de Extensao
das Universidades Publicas Brasileiras e pela Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educacao e do Desporto aponta que a extensao:

(...) vai além de sua compressao tradicional de disseminacao de
conhecimentos - cursos, conferéncias, seminarios -, prestagdo de
servigos; assisténcia, assessorias e consultorias; e difusdo cultural
(realizacdo de eventos ou produgdes artistico-culturais). Portanto,
objetiva-se retirar da extensé@o o carater de “terceira fungao” para (...)
dimensiona-lo como filosofia, agado vinculada, politica, estratégia
democratizante, metodologia, sinalizando para uma universidade
voltada para os problemas sociais com o objetivo de encontrar
solugdes através das pesquisas basicas e aplicadas, visando
realimentar 0 processo ensino-aprendizagem como um todo e
intervindo na realidade concreta (...) (p.28).

Esse entendimento nao pode incorrer em barreiras logisticas, sendo a
dificuldade financeira para manutencao do projeto outro fator apontado nas respostas
como um desafio. O grupo se manteve sem recurso algum, durante muito tempo.

e “Esse assunto sempre esteve diretamente relacionado com a
quantidade de recursos financeiros, que sempre foi nula enquanto fiz

parte do projeto. Por isso o grupo tinha que utilizar aquilo que estava a
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disposicdo, o que nem sempre funcionava como deveria funcionar.
Exemplo disso foi a apresentagdo no Dulcina, momento em que
conheci o grupo. La houveram problemas com a iluminacdo que
deixaram os integrantes bastante exaltados. Também houve dificuldade
com o som durante a apresentacdo da semana de extensdo, o que
criou desentrosamento na coreografia de entrada porque os atores nao
escutavam uns aos outros devido a altura elevada. Assim, a dificuldade
com equipamentos e recursos gerais, como figurino e bolsas para os
estudantes, foram desafios que, apesar dos sobressaltos, sempre
foram contornados.”

Foi apontado pelos alunos que o projeto possibilitou, por meio da metodologia
utilizada, facilidade de relacionamento interpessoal, entre alunos; e entre alunos e
professores. Essa facilidade de relacionamento foi apontada como uma virtude do
projeto.

O despertar da consciéncia ecoldgica, a relacdo consigo mesmo e com 0
mundo, com as outras pessoas € com a natureza também foi pontuado, reflexo dos
objetivos do projeto, que tem na sua base conceitual a ecologia humana. A
ecopedagogia, sua relagdo com o mundo e a necessidade de inseri-la no contexto da
formacgéo, do bem estar social e coletivo, visando um desenvolvimento sustentavel
se fez presente tanto nas aulas, quanto nas a¢oes de cidadania.

Os estudantes compartilharam que através do teatro-ecopedagdgico puderam
atingir na sala de aula através das técnicas do teatro, a utilidade de sua aplicagéo e
do conhecimento produzido.

O trabalho com a interdisciplinaridade (educacao e arte), a experiéncia do
trabalho de grupo, a experiéncia em buscar espaco na sociedade para mostrar o
trabalho cénico (teatro, divulgacao e etc.), com envolvimento direto com o publico ao
final das apresentacodes, possibilitaram oportunidade para mudar diversas cenas. As
estratégias utilizadas colaboraram com a mudanca de perspectiva e de atividades
dos espectadores:
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“O fato de levar pecas que falam da realidade em que o publico vive é dar a
chance da platéia se ver no palco.”

O trabalho com questdes de sexualidade também foi fator apontado com uma
das virtudes do projeto. Tema ainda considerado tabu e de dificil abordagem.

“Ensinar como tratar da sexualidade com mais segurangca e respeito. Ser
multiplicador de informagdes. A convivéncia com outras maneiras de ensinar. A
diminuicdo de alguns preconceitos. Mais informacgdes cientificas sobre AIDS/DST.
Perda da inibicao para falar em assuntos como esses.”

As aulas eram pautadas na perspectiva ativa, onde os alunos tinham a
possibilidade de refletir sobre os temas abordados. A arte é uma atividade
integradora da personalidade. Fazendo arte, a pessoa usa seu corpo, sua
percepgao, seus conceitos, sua emogao, sua intuicao — tudo isso numa atividade que
nao a divide em compartimentos, mas ao contrario, integra os varios aspectos da
personalidade (CAMARGO, 1989, p. 15).

“Me fazer refletir sobre as minhas préprias concepcbes de vida. De
entendimento sobre a sexualidade, até porque eu achava que sabia demais sobre
sexualidade. O projeto tem uma importancia social indescritivel, pois contribui na
conscientizacdo e formagédo de jovens quanto a necessidade de se prevenir e ter
conhecimento sobre as doencas, forma de transmisséo e tratamento” (36 PED 11).

O projeto teve uma série de alcances, a citar a efetivacdo relagdo entre
ensino, pesquisa e extensao, que se faz presente no cerne do projeto. A difusdo dos
conteudos abordados durante o projeto também devem ser destacadas, pois até
entdo nao havia um projeto na FE que trabalhasse com essa tematica.

e “Ele, assim, acrescentou e muito, a quantidade de alunos ndao dava
para aprofundar. Ele instiga agente a procurar mais sobre o assunto.
Educacao sexual para me aprofundar mais. Enriquecedor, pena que é
muito corrido. Espero fazer parte dessa corrente” (57 PED 21).

e “Um dos pontos € a integracao ensino-extensdo, em que mostra que 0s
assuntos de disciplinas podem alcangar a comunidade. Outro € o

fortalecimento do vinculo comunidade académica com sociedade,
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especialmente com escolas publicas. Outro é a mudancga de paradigma
com que os assuntos relacionados a sexualidade sdo tratados, tanto
por parte de quem € aluno do projeto quanto por quem é publico-alvo
do mesmo” (66 OUT 06).

“O projeto traz a possibilidade de se trabalhar temas complexos, como
por exemplo a sexualidade com humor e naturalidade, incitando as
pessoas a refletir sobre os seus conceitos .Outra vantagem € a
utilizacdo de outros meios para alcangar a sociedade que ndo aulas,
palestras e mini-cursos, com uma linguagem mais Iludica que diverte
enquanto faz refletir. Também h& as mudangas internas dos
participantes do projeto, que sao mais dificeis de quantificar ou

qualificar” (76 PED 30).

A abrangéncia do projeto foi discutida como uma virtude, levando-se em

consideragao que a quantidade de alunos por turma, deve ser ponderada, pois esse

foi um fator que foi evidenciado em grande parte das respostas:

“Virtude é que é um projeto que tem um conteddo super necessario no
curso, ndo sabia da existéncia dele antes. Entao, virtude de ele ser
inovador, de fazer parte do contexto da necessidade atual. De
esclarecer as pessoas além do alcance informando futuros docentes do
pais.A idéia do projeto muito valida e altruista” (39 PED 12).

“Uma abordagem direta, sem rodeios, e focada no publico alvo do
projeto. Integrando a teoria aprendida na universidade com a prética. O
trabalho social realizado além de importante para populagao” (41 PED
14).

“Acredito que esse é um projeto ousado, inovador e acima de tudo é a
cara dos estudantes ndo s6 da pedagogia, mas também de todos os
cursos representados pelos seus alunos. E um curso que trabalha de
forma bastante ludica, com muita dinamica, debates, oficinas enfim, é
um, projeto que tem tudo para se formar como um marco no que se

refere quando se fala de temas ainda tado pouco discutidos.”
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O curso, como tem carater multidisciplinar transversal e se propdée a um
trabalho com alunos dos mais diversos cursos da universidade, propondo a
integracao interdisciplinar entre as mais diversas areas do conhecimento. Para tanto

€ importante discernir um conceito do outro como. De acordo com Meneses (2002):

A transversalidade se difere da interdisciplinaridade porque, apesar de
ambas rejeitarem a concepgao de conhecimento que toma a realidade
como um conjunto de dados estaveis, a primeira se refere a dimensao
didatica e a segunda a abordagem epistemolégica dos objetos de
conhecimento. Ou seja, se a interdisciplinaridade questiona a visao
compartimentada da realidade sobre a qual a escola se constituiu,
mas trabalha ainda considerando as disciplinas, a transversalidade diz
respeito a compreensdo dos diferentes objetos de conhecimento,
possibilitando a referéncia a sistemas construidos na realidade dos
alunos (p.8).

“E um projeto, que apesar de ser na pedagogia, € super importante ser
ofertado para outros cursos da UnB, pois € um assunto que interessa a formacgao de
professores como um todo, ndo s6 os da pedagogia. Ele faz com que nés pensemos
mais em como ajudar o outro e em como trabalhar em sala de aula.”

Como afirma Morin (1990) “a consciéncia ecolégica levanta-nos um problema
duma profundidade extraordinaria que é o do desenvolvimento sustentavel” (p.14).
Ao analisar as respostas foi percebido que os alunos tém visdes distintas e
complementares. Aprenderam sobre metodologias de abordagens de temas
complexos, uma vez que o curso se propunha a discutir temas com violéncia, aborto,
gravidez, drogas, matizes sexuais, dentre outros.

Aprender a trabalhar em grupos. Ensinar técnicas corporais relacionadas a
danca-teatro para elaboragdo de cenas. “Eu aprendi como lidar com sexualidade.
Aprendi que € preciso estar aberto a diversidade, que é imprescindivel se colocar no
lugar do outro. Metodologias de abordagem de temas complexos e de grande
sensibilidade com impacto na construgcédo da personalidade do individuo”.

As turmas eram compostas de alunos de diversos publicos, o que possibilitava
o compartiihamento de experiéncias vivenciais e conceituais, enriquecendo as

relacdes de ensino e aprendizagem dentro do grupo.
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A importancia da ecopedagogia reside principalmente na proposta de um
novo modelo de civilizagdo sustentavel do ponto de vista ecolégico, Implica, por sua
vez, uma mudanga nas estruturas econdémicas culturais e sociais, com o intuito de
mudar as relagdes humanas atuais. E importante ressaltar que o carater pratico do
projeto, que implicou em um momento os alunos e, em outro, os espectadores,
viabilizou a informagdo autbnoma de opinides. Se tornou portanto, uma forma de
efetivar a relagdo entre a teoria e a pratica, além de corroborar a indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao:

e “Eu aprendi que a Pedagogia é muito mais complexa do que agente
imagina. Eu vejo a questdo do proprio grupo, matizes sexuais eu
travava. Fui muito aberta a diversidade sexual. Eu ndo aceitava, mas
depois de conhecer e entender foi importante. Eu era uma pessoa
muito critica, mas nao procurava conhecer. O projeto me ensinou a
ensinou a entender mais. Com relagao a aprender, hoje eu ndo chego
dando a minha opinido, hoje eu respeito apesar de ainda nao aceitar.”

A participagcao no projeto além de gerar novos conhecimentos acerca das
tematicas, deu solidez tedrica aos que ja possuiam. Auxiliou na construcao de novas
formas de abordagem que facilitam a compreensao e, além disso, a disseminacao de
informagcdes acerca dos temas. Trabalhar o tema ecologia € cada vez mais
necessario em todas as areas para se ter uma visdo critica sobre o fenébmeno da
consciéncia ecoldgica, buscando conhecer e contribuir para com a nossa realidade
local e global.

Quanto a atitude ecopedagdgica € preciso estimular nas criangcas e jovens, e
em todos nés, a criatividade, a autonomia, a auto-estima e a capacidade de refletir

criticamente sobre varios assuntos do nosso meio.

A arte, de modo geral, e o teatro, em diferentes variagcdes, foram
identificadas tanto como importantes instrumentos metodoldgicos,
quanto como sensiveis linguagens na expressao, na transmissao, na
difusdo e na construgdo coletiva e experimental de conhecimentos,
qualidades essenciais a realizagdo de ac¢bes afirmativas de cidadania
em uma perspectiva ecopedagdgica (Bareicha, 2005, p.12).
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O primeiro resultado foi a mudanga na postura pessoal dos envolvidos.
Transpondo tais reflexbes para as diferentes formas de expressado artisticas que
foram promovidas, outras tantas reflexées e discussdes sobre as relagdes éticas e
estéticas na sociedade e com a natureza, fortalecem a idéia de agdes em rede de
cuidado e protegéo a vida.

E preciso imprimir de modo mais incisivo o conceito da consciéncia
ecopedagdgica, porquanto algumas pessoas ainda ndo tém esse conceito claro.
Como por exemplo:

e “Minha consciéncia ecolégica €, se eu for levar em consideracao minha
relacdo na sociedade. E uma relagéo, pelo local que eu moro, eu ndo
tenho contato. O lugar onde eu moro eu nao sei. Minha atitude
ecopedagdgica é assim, como ecopedagogia € preocupagao com 0O
meio ambiente.. Eu me preocupo com o meio ambiente. Eu ndo gosto
de lixo no chao. Praticar a paz, evitar brigas, se eu vejo sujeira me
preocupo em limpar.”

e “Acho que tenho a consciéncia ecoldgica bem construida, mas ainda ha
posturas e atitudes que podem ser melhoradas em minha postura no
que se refere a consciéncia ecoldgica. Quanto o projeto, acredito que
contribui em sua execugdo de modo a ser também fruto do nosso
trabalho o sucesso do projeto.”

“Percebo a importancia do projeto sobre mim melhor apds esses anos de
separacgao do que na época. Hoje percebo que o projeto serviu como um chute numa
bola, onde ela vai indo cada vez mais longe conforme o tempo passa. E foi isso que
aconteceu em relacdo ao projeto. Ele reforcou certas atitudes e trouxe outras que
estdo presente no meu viver de agora. Como foi dito em outra pergunta, sao
vivéncias e experiéncias que carrego comigo e que fazem parte do que eu sou. O
que ganhei ali ndo foi o saber formal, académico, pois este ja esqueci quase todo.
Mas foi a perspectiva de como ver ao outro e poder ajuda-lo. Ainda que se fale em
capacidade de critica, isso ndao descreve bem. Eu diria que o projeto me

“‘instrumentalizou” para uma série de atitudes que, ndo apenas pelo projeto, mas pelo
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reflexo do projeto em diversas outras experiéncias, posso chamar de compaixao.
Ainda que me tornar uma pessoa diferente ndo tenha sido o objetivo do grupo e do
projeto, todas aquelas vivéncias e experiéncias deram o impulso inicial necessario a
todo um ser que n&do seria o que é e como é se nao tivesse estado nele. E como se
fosse uma pedra de domin6 que, quando derrubada, derruba outras tantas de forma
a gerar justamente o “efeito domind” e surpreender com tudo aquilo que se forma
apods ela. Assim foi com o projeto, ele foi capaz de “abrir o leque” e de ter influéncias
inesperadas sobre todo o meu viver. E essa a perspectiva que tenho daquelas
experiéncias e vivéncias com o0 grupo passados alguns anos desde nosso ultimo
encontro, desde o Ultimo ensaio.”

As atividades préticas, onde os alunos vivenciam junto a comunidade aquilo
que estao aprendendo na universidade, fez com que houvesse maior possibilidade
de internalizacdo em decorréncia do significado que aquela atividade teve para ele.
Essas estratégias de aprendizagem deveriam fazer parte do cotidiano dos alunos,
mas infelizmente essa realidade ndo é percebida. E preciso que haja reformulacédo
no curriculo dos cursos de formacéao para que possa se inserir disciplinas em que os
estudantes possam efetivar a triade apregoada como principios norteadores das
universidades, ensino, pesquisa e extensao.

As atividades de extensdo, de certa forma, para ndo se afastarem das
responsabilidades tipicas da universidade, precisam sempre envolver alunos

aprendendo.

Las diversas concepciones a respecto de la universidad y su relacién
com el médio social han dado lugar a distintas definiciones o tipologias
de extension universitaria. Esto explica de alguma manera la
multiplicidad de enfoques, acciones, interlocutores y posicionamentos
em este vinculo entre la universidad y la sociedad (CONSEJO
INTERUNIVERSITARIO NACIONAL, p. 85).

A concepcao que os alunos ainda tém sobre extensao universitaria e sobre a
relagdo com 0 ensino e com a pesquisa ainda é muito limitada. Porém vém
apresentando alguns avangos a partir de experiéncias como a do PEAC Teatro
Ecopedagdgico.
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No contexto da extensado universitaria, muitas das respostas ainda estao
ligadas ao trabalho assistencialista, onde que o trabalho deve ser voltado para as
comunidades carentes.

No ambito do trabalho do PEAC uma das estratégias para se chegar a
comunidade foi utilizar o teatro:

e “O teatro é um instrumento que pode ser utilizado para fomentar essas
acoes. Acredito que é preciso incentivar mais atividades como essa.
Embora seja dificil transportar as idéias surgidas nas universidades
para o dia a dia, sugiro que os projetos fossem também desenvolvidos
nas escolas, qualquer delas, de qualquer nivel, e que fossem
acompanhadas, se possivel, por alguém da universidade, nao para
controle, mas por mostrar interesse com o0 que eles estdo
desenvolvendo, além de ensinar novas técnicas e, por que nao,
também aprender com eles (alunos e comunidade)” (13 LET 13).

Foi aferido que é preciso ter mais oficinas e ir a campo, em locais de risco.
Essas respostas estdo diretamente ligadas a experimentacdo da teoria na pratica,
onde se prepara as oficinas no campo teérico e depois coloca em pratica em locais
que supostamente o publico alvo careca do tema a ser abordado.

Foi citado que para fomentar mais atividades praticas € preciso levar as
demandas para autoridades educacionais. “Levar o conhecimento adquirido para as
autoridades educacionais e enfatizar a necessidade de reorganizag¢des curriculares,
necessariamente demonstrando a importancia de um meio ambiente sadio para as
futuras geracoes” (25 PED 05).

“Acredito em uma mudanc¢a na forma de ensino como ela vem sido realizada
até hoje. Essa nova forma de ensino promove um desenvolvimento grupal, onde o
conhecimento ndo e mais transferido de uma pessoa para outra mais sim criado na
relacao” (26 OUT 06).

“Politicas que priorizem a interdisciplinaridade. Que os estudos sejam uteis

para a sociedade, de forma que se trave uma comunicagdo com o0 conhecimento
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cientifico e o popular. Que contribuam ampliando as possibilidades de vida dos
individuos” (28 TEA 03).

A relacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, ainda distante da plena
efetivagdo, € algo que deve ser buscado a todo o momento. Os estudantes ao
participarem do projeto, tinham a oportunidade de colocar em pratica a triade,
percebendo as suas inter-relagoes.

Os alunos tinham de pesquisar sobre determinado tema, preparar o grupo por
meio de métodos e técnicas que seriam experimentados junto ao publico alvo, como
uma forma de validagao e constante pesquisa.

Os alunos apontaram que “é preciso que tenha mais projetos como esse na
UnB, ndo lembrava de um projeto que falasse sobre isso. Se tiver mais projetos
acredito que mais estudantes irdo participar. Que trabalhos como esse sejam mais
divulgados e mais ofertados néo sé na UnB, mas em todas as faculdades. Acho que
a questdo dos projetos, s6 no projeto quatro € que alguns sao “obrigados” a ir &
campo. Acho que se tivesse obrigatoriedade de ir a campo melhoraria. Se eu entrar
num projeto que tem isso como premissa — obrigacdo - DST eu tive que passar
adiante o que eu aprendi para obter nota. E preciso incluir isso ao curriculo da
faculdade.”

e “Para fomentar a politica de ensino, pesquisa e extensao € necessario
que tenhamos mais projetos e disciplinas que efetivem a pesquisa e
conseqliente ida a campo por parte de seus alunos. Que tenhamos
maior envolvimento de estudantes em projetos de extensdo, para que
ao menos conhegcam e diminuam o preconceito e desvalorizagdo que
tem. Que a extensao seja mais bem difundida, para que possamos ter
cada vez mais estudantes envolvidos com esta relagdo. A UnB faz
muito a teoria. As coisas tém que andarem juntas para proporcionar
pesquisa e extensdo. A escola de medicina que vai estudando e
executando as questdes praticas de acordo com a realidade. E

necessario ampliar mais os horizontes.”
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A consciéncia ecoldgica na visao dos alunos é cuidar de si mesmo, do outro, €
valorizar as coisas belas da vida. Somos co-responséaveis pela preservacao da vida
no planeta Terra.

e “O melhor significado, e ndo o maior é poder contar com um individuo
que sabe dar valor no ar que respira que tem consciéncia de que as
condigdes climaticas e outras com as quais estamos convivendo
podem piorar muito, mas também podemos retardar ou até reverter o
que esta ai.”

Consideram ainda que consciéncia ecoldgica e atitude ecopedagdgica “é
conviver respeitando o meio em que se vive e transformando a mente das pessoas
para uma convivéncia harmoniosa e prospera com o todo, utilizando-se de
capacidades como a persuasdo e vivéncia cotidiana. Consciéncia ecoldgica para
outro € uma educacao que se preocupa com verdadeira necessidade do ser humano.
Que a educagdo, bem como as criagdes parte da vontade do homem e ndo o
inverso. O foco deve ser na complexidade humana (sentimento e razao).”

A consciéncia ecolégica tem um significado primordial na atual conjuntura
mundial, principalmente no contexto natural que tem se construido. Os recursos
naturais ndo tém sido suficientes para suprir as necessidades da sociedade
capitalista, assim com muita poluicdo, desmatamento e outros pontos a natureza da
indicios de mudancas climaticas que poderao comprometer a vida humana. Por isso,
a consciéncia ecolégica, a meu ver, é importantissima para que ndés possamos ter
em mente a importancia do meio ambiente e em nossas atitudes demonstrar isso. Ou
seja, temos que fazer nossa parte.

Foi pontuado que “um projeto desses que amplia a visdo que a UnB tem,
sobre determinado assunto. Para que a sociedade cresga € necessario que 0
educador entenda como esses processos ocorrem, caso contrario ndo adianta. O
cuidado com a sociedade, natureza, relagdes sociais... Tudo que envolve o meio
ambiente. Ter mais consciéncia ecoldgica é citar, consciente onde vocé estiver do

que vocé faz parte daquele meio e pode contribuir com vocé.”
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“Consciéncia ecologica é muito mais que ter bons modos para com a
natureza, embora eu considere isso 0 mais importante, mas envolve também uma
educacao no que concernem as relagdes sociais. Significa cuidar do proximo, néo sé
das pessoas como também todo 0 meio que as cerca, considerando os seus valores,
as suas responsabilidades e as suas experiéncias para, a partir deles, promover seu
maior desenvolvimento.”

e “Ter consciéncia ecolégica é perceber-se atuante e participe nas
escolhas diretas e indiretas, que o grupo social faz enquanto grupo
representativo de determinado nicho social; no entanto ndo diminui a
responsabilidade daquele que por omissdo ou desconhecimento ndo
emite opinido individual ou pessoal a respeito das diretivas deste
mesmo grupo.”

Atitude ecopedagogica é estar atuante e participe deste mesmo processo,
interagindo, discutindo novas abordagens, para minimizar os efeitos nocivos do
progresso, desenvolvimento e ocupacado dos espacos naturais pelo ser humano.
Levando condicao de maior compreensdao deste mesmo elemento humano a
capacidade da natureza de transformar e absorver aquilo que ele produz
desnecessariamente, que € o que chamamos “lixo”. Ter consciéncia ecologica e
atitude ecopedagodgica é a capacidade que temos de nos adaptar a um “modus
vivendi” coerente com nossa construcao de saberes reais, percepg¢ao de interacao
entre todas as coisas e pessoas, e de como somos responsaveis por cada gesto e
atitude de nossos parceiros nessa nave estelar chamada “TERRA”.

Trabalhar o tema ecologia é cada vez mais necessario em todas as areas para
se ter uma visao critica sobre o fendmeno da consciéncia ecolégica, buscando

conhecer e contribuir para com a nossa realidade local e global.

A palavra ecologia foi criada em 1866 pelo biélogo alemao Ernst
Haeckel (1834-1919), como um capitulo da biologia, para designar o
estudo das relagOes existentes entre todos os sistemas vivos e nao-
vivos entre si e com seu meio ambiente. Hoje podemos distinguir
quatro grandes vertentes da ecologia: a ecologia ambiental - que se
preocupa com o0 meio ambiente, a ecologia social que insere o ser
humano e a sociedade dentro da natureza e propugna por um
desenvolvimento sustentavel, a ecologia mental ou profunda que
estuda o tipo de mentalidade que vigora hoje e que remonta a vida
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psiquica humana consciente e inconsciente, pessoal e arquetipica-, e
a ecologia integral que parte de uma nova visdo da Terra surgida
quando, nos anos 60, ela pode ser vista de fora pelos astronautas
(Boff, 1996). “A era planetaria comega com a descoberta de que a
Terra é apenas um planeta” (MORIN e KERN, 1993, p.16, apud
GADOTTI, 2008, p. 91).

A concepgao no contexto da evolugdo da propria ecologia que surge ainda
discretamente € o que chamamos de “ecopedagogia”, inicialmente chamada de
“pedagogia do desenvolvimento sustentavel” e que hoje ultrapassou esse sentido. A
ecopedagogia esta se desenvolvendo seja como um movimento pedagdégico seja
como abordagem curricular (Gadotti, 2008, p.92).

Esse movimento se destaca juntamente com novos processos de
ensino-aprendizagem, sendo a interlocugao, a conversa é a esséncia
do ato educativo: “a interlocugéo significa encontro, dialogo horizontal,
ter sempre presente o outro como legitimo outro, porque partimos de
suas experiéncias, crengas, sonhos, desejos... Assim, interlocucao
implica respeito, tolerdncia e reconhecimento das idéias e
contribuicbes do outro, comunicagdo, comunhao, amor” (Gutiérrez,
2008, p. 93).

Quanto a atitude ecopedagogica foram feitos apontamentos no sentido de que
“é preciso estimular nas criancas e jovens, e em todos nos, a criatividade, a
autonomia, a auto-estima e a capacidade de refletir criticamente sobre varios
assuntos do nosso meio. Para tal olhemos em nossa volta e analisemos como o
cultuamos/cultivamos. O primeiro resultado € a mudangca na postura pessoal dos
envolvidos” (26 OUT 03).
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Capitulo 5 - Consideracoes Finais

O projeto se justifica pela necessidade de integracao entre as diversas areas
do conhecimento artistico e humano, difundindo a metodologia do teatro
ecopedagdgico. A abordagem prioriza a integracao de conhecimentos na formacgao
do estudante em seus diversos aspectos.

A integracao interdepartamental no ambito da UnB, bem como a integracao
graduacao/pos-graduacdo em atividades de ensino, pesquisa e extensao,
possibilitam ingresso mais organizado na comunidade, além de uma aproximagao
mais efetiva da universidade com a sociedade. O aluno pode se implicar em duas
frentes, uma para a pesquisa e outra, extensionista. As duas implicadas no ensino e
na aprendizagem no ensino superior e no ensino médio.

As atividades de extensao universitaria, tdo imprescindiveis a formagdo do
aluno universitario, quanto o ensino e a pesquisa, precisam merecer por parte das
universidades, maior atencao e apreco. As universidades ndo podem prescindir da
extensdo, pois sem ela estarao divorciadas das comunidades onde estéo inseridas,
além de estarem alijadas de instrumentos e condi¢des capazes de propiciar, aos
novos profissionais, uma formacgao integral consolidada.

A pesquisa descreveu que o Projeto promove atividades ecopedagdgicas,
possibilitando atividades de pesquisa, de ensino e de extensao a comunidade interna
e externa, promovendo a integragcdo de associacdes com a universidade e com a
comunidade.

A interdisciplinaridade, a multireferencialidade e a transversalidade sé&o
fundamentais no processo de discussado e implementacao de propostas de PEAC na
UnB, com vistas a integracdo do ensino, da pesquisa e da extensao. O projeto tem
por um de seus objetivos propor, através de diferentes angulos, analisar fatos,
praticas e situacoes dos fendbmenos educativos, quebrando fronteiras disciplinares, a
partir de sistemas de referéncias distintos, mas nao redutiveis uns aos outros.

O projeto tem sua base teorica na perspectiva da interdisciplinaridade. Por um

lado € muito bom porque contribui para a cooperacao e a integragéo de disciplinas e
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de praticas escolares. Isso é bom para todos os cursos. O curriculo organizado por
projetos oferece, como na Pedagogia, ao aluno uma possibilidade vivencial de
participar criativa e produtivamente num projeto. O curriculo por disciplinas nao
consegue.

Apesar de apresentar uma série de limitagées, o Projeto apresenta-se como
um potencial impar de contribuicdo no campo da educagao e da promog¢éo da saude.
Ha problemas curriculares, alunos ndo habituados a metodologia de formagédo de
multiplicadores, com dificuldade para acessar equipamentos que déem base para um
melhor aproveitamento das atividades, ha dificuldades para alguns estudantes em
lidar com alunos de diferentes cursos, toda essa complexidade nao afeta a esséncia
do Projeto. Apesar das dificuldades apresentadas por pequena parte dos estudantes,
fazer com que entendam que o que eles estdo fazendo nao é uma disciplina, mas um
projeto, € um avanco. A relacao interdepartamental é um salto curricular, um salto
transdiciplinar e de sustentabilidade.

A complexidade que se apresenta, no entanto, como uma possibilidade de
didlogo entre disciplinas, ainda que na direcdo de uma unidade politica, apresenta
dificuldade de articulagbes. Esse ndo deve ser um exercicio de tentar homogeneizar
0o que é heterogéneo. Mas, neste caso, constituir assumidamente por
heterogeneidades enquanto constitutivas da propria realidade tomada na sua
complexidade. Esta compreensdo € uma das bases da multirreferencialidade,
buscada incessantemente.

E importante ressaltar que estratégias de sustentabilidade devem estar
presentes para garantir a integracao ente o ensino, a pesquisa e a extensao. A
pesquisa apontou, ainda, que o projeto tem nas parcerias uma estratégia de
sustentabilidade. Uma de suas principais sdo outros departamentos da Universidade
de Brasilia, além da cooperacdo com diversas organizagdes nao-governamentais,
organizagdes governamentais e organismos internacionais.

Apesar do tempo cronolégico, o Projeto teve acdes que iam até dezembro,
como por exemplo, a¢cées no Dia mundial de luta contra a AIDS. A implicacao dos

alunos vai além da participacao nas aulas durante o semestre letivo regular, onde os
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mesmos atuam para além do cronograma regular, quando necessario. Essa
implicagéo do aluno, principalmente, promoveu uma maior interagdo e compromisso
para com o Projeto e o grupo. Eles sabiam que, caso necessério, poderia haver
apresentacao e ou atividade nas férias e que tinham que estar disponiveis para isso,
como por exemplo, nas acdes no carnaval.

Um Projeto tipico de extensdo deve procurar mecanismos de implicagdo dos
seus alunos ao longo de todo o periodo do Projeto. Seja por meio de créditos, de
bolsas de extensdo ou de outra natureza. E preciso ter estudantes com vontade de
realizar as atividades e motivadas. O dinheiro é efémero.

A insercao dos projetos na Universidade € um avango no caminho da
efetivagdo da premissa do ensino, da pesquisa e da extensdo, porquanto permite
que alunos da graduacao e da pos-graduacao participem das acdes propostas pelo
projeto. A participacdo dos estudantes com a estratégia da formacado de
multiplicadores permite que um dos eixos de continuidade dos trabalhos seja
efetivado, uma vez que o processo tem um ciclo completo.

Nesse contexto, os projetos de extensao, que contemplam as mais diversas
formas de extensao universitaria, assumem papel central no contexto que visa
ocupar uma posicao central de criacdo de uma nova cultura pedagdgico-docente
desde que assumam, intencionalmente, nos planos tedrico e organizacional, politicas
de formagéo dos profissionais nas universidades.

A extensdo mostra a comunidade que as universidades nao produzem
conhecimentos por elas e para elas mesmas, mas sim produzem conhecimentos que
sdo em sua grande maioria emergentes das universidades, mas com interface direta
com a comunidade.

E notério que a universidade busca incessantemente uma profunda
compreensao da realidade social para que, a partir do ensino e da pesquisa possa
entender os processo complexos e a partir da extensao possa intervir diretamente na
realidade.

As atividades de extensdao bem planejadas, bem estruturadas e bem

executadas permitem a universidade socializar e democratizar os conhecimentos dos
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diversos cursos e areas e também preparar seus profissionais, ndo somente com a
estratégia do ensino-transmissdo, mas complementando a formagdo com a
estratégia do ensino-aplicagdo. Uma interdependéncia entre as relagées de ensino,
pesquisa e extensdo € fato para éxito na sua realizagdo. Para concluir, citamos que

Bernheim (2001) salienta:

(...) uno de los mas importantes es volcar la Universidad hacia el paia
real, hacia la comprension de sus problemas concretos, merced a
programas de investigacion aplicables a la realidad nacional, a
debates amplios que movilicen a todos os 6rganos y servicios. En
sociedades acometidas de lacras tan dramaticas como Ias
latinoamericanas, nada es mas aleccionador, concretizador e incluso
revolucionario que el estudio de la realidad, el diagndstico de los
grandes problemas nacionales, el sondeo de las aspiraciones
populares y la demostracién de la total incapacidad del sistema
vigente para encontrarles soluciones viables y efectivas dentro de
prazos previsibles (p. 46).

A relacdo entre os PEAC e a extensdo universitaria, pautadas na
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, é fator pouco explorado e que
remete a certo distanciamento na relagdo com a praxis educativa. Ao ser explorado

pode possibilitar transformacgdes sociais.
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Apéndices

Universidade de Brasilia

m‘ EE! ﬁg Faculdade de Educacgao
5 Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo

TEATRO-ECOPEDAGOGICO: DESCRICAO E ANALISE DE UMA ACAO CONTINUA.

Caro (a) colaborador (a),

Vocé participou como professor(a), estudante, gestor(a) ou membro da comunidade na realizacdo do
Projeto de Extensio de Acdo Continua (PEAC) TEATRO ECOPEDAGOGICO. Solicitamos sua
colaboracio no sentido de informar, através desta entrevista, sua opinido sobre aspectos da realizacio do
Projeto. A partir dessas informacdes sera produzida uma monografia de graduacdo e uma dissertacio de
mestrado na FE-UnB, sob orientacdo do Prof. Dr. Paulo Bareicha. Sua identidade sera mantida em sigilo.
Contamos com sua colaboracio e desde ja agradecemos a participacao.

Aluno de Pedagogia: ( )sim ( )ndo
Se nao qual o seu curso:

1) Quais as dificuldades na execugdo do projeto?

> Relacionais:

> Técnicas:

» Equipamentos:

> Outras:

2) Como ¢ ser orientado por professores com formagdes diferentes?
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3) Quais as principais virtudes e alcances do projeto?

4) O que voce aprendeu / ensinou nessa perspectiva?

5) Qual sua sugestdo para uma politica de fomento ao ensino, pesquisa e extensao a partir
dessa experiéncia?

6) Na sua opinido qual o significado de consciéncia ecoldgica e atitude ecopedagdgica?

7) Avalie sua consciéncia ecoldgica e atitude ecopedagdgica apds sua participagdo no
projeto?

8) Como uma atividade como essa poderia / pode ser incluida no curriculo de um
curso?

Outras observagoes:

Brasilia, de de 2009




