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Tudo isso sdo palavras, e sO palavras,
fora das palavras ndo ha nada. [...]
Palavras que, como todas as mais, SO
por outras palavras poderdo ser
explicadas, mas como as palavras que
tentaram  explicar, quer tenham
conseguido fazé-lo ou néo teréo por sua
vez que ser explicadas.

(José Saramago — A viagem do elefante)



RESUMO

Investigar os géneros textuais que circulam nas salas de aula do 5° e 6° anos do ensino
fundamental, e as praticas de leitura aplicadas aos textos é o objetivo deste trabalho, que
busca perceber se, no processo de escolarizacdo, o texto mantém as mesmas
propriedades socio-discursivas e as caracteristicas de género que detinha originalmente.
O foco da pesquisa séo os textos levados pelo professor para a sala de aula, que ainda
ndo passaram pelo processo de didatizagdo. Os estudos sobre o ensino de Lingua
Materna apontando para a necessidade de que o trabalho com a leitura na escola deve
ser feito considerando a diversidade dos géneros, e 0s usos e fungdes que a leitura e a
escrita tém fora da escola, é que suscitaram a realizacdo dessa pesquisa que se insere no
paradigma qualitativo, e tem um carater etnografico, 0 que permite estudar 0s processos
envolvidos na investigacdo.Os dados foram gerados a partir de entrevistas com
professores,observagdo de aulas e andlise de textos utilizados para o ensino de leitura,
no quinto e sexto ano do ensino fundamental de nove anos em escolas publicas. O
trabalho se fundamenta nos estudos sobre géneros textuais a partir de Bakhtin,
Bronckart e Bazerman, e nos novos estudos do letramento.Com este estudo espero
contribuir para uma maior compreensdo das praticas de letramento escolar, mostrando
que um texto muda a partir do momento em que muda o mundo social em que ele se
introduz. Assim, ao entrar na esfera escolar, um texto se altera e se transforma
recebendo dessa configuracdo social em que € introduzido as marcas dos conflitos e das

diferentes posi¢des envolvidas no contexto da escola.

Palavras chave: Escolarizacdo - Geéneros textuais- Ensino de leitura — Letramento

escolar
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Abstract

The aim of this study is to investigate the textual genres that circulate among 5" and 6™
year classrooms of primary school and the reading practices applied to the texts. This
work also seeks to make out if, in the schooling process, the text keeps the same socio-
discursive properties and genre characteristics it formerly had. The focus of this
research is the texts, taken to classrooms by teachers, that have not yet passed through
the didactic conversion process. The studies about first language teaching point at the
necessity for reading work at school to be done considering the genre diversity and the
uses and functions that reading and writing have outside school. Such studies brought
about this research, which is inserted in the qualitative paradigm and has an
ethnographic character, which allows studying processes involved in the investigation.

The data was generated from interviews with teachers, class observation and analysis of
texts used for teaching reading in the 5™ and 6™year classrooms of primary school
(nine-year-old children) in public schools. The work is grounded on studies about
textual genres by Bakhtin, Bronckart and Bazerman, besides new literacy studies. With
this work | hope to contribute for a better comprehension of school literacy practices,
showing that a text changes as soon as the social world where it is inserted does.
Therefore, a text modifies and transforms itself, receiving from this social configuration
in which it is introduced marks of conflicts and different positions involved in the

school context.

Key words — Schooling, textual genres, teaching reading, school literacy.
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Résumé

Rechercher les genres textuelles qui sont utilisée dans les cours du 5°™ et 6°™ anées de
I’enseignement fondamental et les pratiques de lecture apliquées aux textes c’est
I’objectif de ce travail qui cherche, dans le processus de la scolarisation, si le texte garde
les mémes propriétés socio-discursives et les caractéristiques de genre qu’il avait a son
origine. Le coeur de la recherche sont les textes amenés au cours par I’instituteur qui ne
sont pas encore passer par le processus d’étre rendus didactique. Les études concernant
I’enseignement de la langue maternelle indiquant la néssecité que le travail avec la
lecture dans I'école soit fait en envisageant la diversité des genres, et les usages et
foctions que la lecture et I’écriture ont a I’éxterieur de I’école ont suscités la realization
de cette recherche qui s’inscrit dans le paradigme qualitatif et qui a un caractére
ethnographique ce qui permet d’étudier les processus engagés dans I’investigation. Les
données ont été générées depuis des interviews avec des instituteurs, aussi bien que
depuis des observations des cours et d’analyses de textes utilisés a I’ enseignement de
lecture aux 5°™ et 6°™ années de I’enseignement fondamental, qui au Brésil a une durée
de neuf ans. Le travail a ses fondements dans les études sur les genres textuelles depuis
Bakhtin, Bronckart et Bazerman et dans les nouvels études sur le lettrement. Avec cette
étude je souhaite contribuer a une compréhension plus profonde des practiques de
lettrement scolaire, signalant que le texte change a partir du moment que change le
monde social ou il s’introduit, donc, quand il entre a la sphere scolaire, un texte s’altere
et se transforme parce qu’il recoit de cette configuration social dans laquelle il s”insére

des marques des conflits et des differentes positions concernant le contexte de I’école.

Mots-clefs : Scolarisation — Genres Textuelles — Enseignement de la lecture — lettrement

scolaire.
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INTRODUCAO

O ensino de leitura vem despertando-me a atengdo desde o inicio da minha carreira
como professora da rede estadual de ensino do estado de Goias, quando comecei a dar
aulas para varias turmas da antiga quinta série, atual 6° ano do Ensino Fundamental de
nove anos. Naquele periodo, uma das coisas que me preocupava era ver que grande parte
dos alunos que chegava a quinta série apresentava uma grande dificuldade em ler textos
com fluéncia e compreensdo, 0 que acabava provocando um grande nimero de repetentes
nessa serie.

Com a entrada para o meio académico, alguns anos depois, aquela preocupacédo deu
origem a minha dissertacdo de mestrado: Repeténcia na 5° série uma (re) leitura, quando
procurei mostrar a relagdo entre a repeténcia e a dificuldade de ler dos alunos em um dos
considerados gargalos do ensino que é o fim dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e a
consequente passagem para 0 a segunda fase deste ensino, que exige dos alunos um maior
grau de letramento para continuar até as séries finais.

De la para c4, o trabalho com a disciplina Fundamentos e Metodologia de Lingua
Portuguesa em um curso de Pedagogia e o contato com professores da rede publica de
ensino através de pesquisas e projetos de extensdo tém mostrado que as dificuldades da
escola em trabalhar para formar alunos leitores com fluéncia nos mais diferentes textos e
inseri-los nas préaticas letradas de uso da leitura e da escrita, tém se perpetuado, e a
capacidade de leitura dos alunos brasileiros continua sendo questionada pela midia, pelos
professores e pelos mecanismos de avaliagdo oficiais.

A divulgacdo dos Parametros Curriculares Nacionais em 1998, que, apropriando-se

de uma extensa producdo académica na area de ensino de Lingua Materna, procurou
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redirecionar esse ensino, e, no que se refere a leitura, destacou a importancia da escola em
trabalhar os diferentes géneros de texto, parece nao ter mudado esse quadro. O gque se vem
percebendo é que a escola, mesmo que se valha de uma variedade maior de géneros para
ensinar a leitura, continua trabalhando-a dentro de uma concepcéao escolar que ndo leva os
alunos a desenvolver estratégias para processar o texto', nem a percebé-lo a partir de suas
caracteristicas sociocomunicativas.

Diante desses dados é que propus esta pesquisa que tem como conceitos
fundamentais: géneros textuais e escolarizagdo, buscando perceber em que medida o
ensino de leitura tem-se apropriado da diversidade de géneros e de que maneira. O trabalho
estd organizado de forma que no primeiro capitulo procuro delinear as pesquisas que
inspiraram minha tese, buscando, ainda, mostrar as mudancas que vém sendo propostas no
ensino de lingua Portuguesa nos ultimos anos. Fago também a delimitagdo do objeto da
pesquisa, apresentando os objetivos do trabalho juntamente com as asser¢des levantadas.

No segundo capitulo procuro mostrar as referéncias tedricas que dao sustentagéo as
discussOes e analises feitas, dividindo-as em cinco partes: 1- Os usos e fung¢des da leitura
e da escrita seguindo a linha dos Novos Estudos do Letramento, ancorada em Kleiman
(1995), Soares (2003), Goulart (2003) e Heath (1990), entre outros; 2- A escolarizacdo da
leitura e escrita, discutida principalmente com base em Soares (2003,2006) e Chevallard
(2005). 3- Um estudo dos géneros textuais:Géneros como eventos socio-comunicativos,
seguindo a linha de Bakhtin (2000), e me valendo ainda dos estudos de Bronckart (2003) e
Marcuschi (2002,2008); 4 - O Conceito de género relacionado a natureza social do
discurso, ancorada em Fairclough (2003), Swales (1990) e Bazerman (2005); 5- A leitura

como construcéo de sentidos, em que me apoio em autores como Soares (1991), Koch e

! Neste trabalho o termo texto sera utilizada na perspectiva discutida por Marcuschi (2002): uma

entidade concreta realizada materialmente e corporificada em algum género textual.



14

Elias (2006), Marcuschi (2005,2008), Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006), entre
outros.

No capitulo trés, procuro tracar os caminhos percorridos pela pesquisa, explicitando
a metodologia utilizada, o processo de coleta de dados e o contexto onde esta foi realizada.
O capitulo quatro intitulado As motivagdes do professor para trabalhar com os
diferentes géneros textuais no ensino de leitura, traz os dados relativos a primeira
aproximacgado com o campo da pesquisa. Foi estruturado a partir das entrevistas realizadas
com professores da rede estadual de ensino, quando busquei saber quais 0s géneros de
texto eram levados para a sala de aula e 0 que motivava o professor a selecionar um
determinado género no planejamento de uma aula de leitura. Este capitulo traz ainda um
subitem: Os textos levados para a sala de aula, onde busco descrever e analisar os textos
que me foram repassados pelos professores no periodo das entrevistas como exemplo de
géneros e atividades que trabalhavam com seus alunos.

O capitulo cinco: A escolarizacdo do texto traz a descricdo e analise das aulas
observadas durante o periodo de coleta de dados. No decurso desta analise procurei realizar
microanalises das interagBes orais ocorridas entre professores e alunos durante o processo
de compreensdo e leitura dos textos, e também das atividades propostas, buscando com
isso compreender como se d& a escolarizacdo dos textos. Este capitulo esté dividido em
dois subitens:1 — O Livro literdrio na sala de aula e 2- Algumas praticas de leitura com
foco no texto. Nas consideracBes, que, como colocado no titulo, ndo se querem finais,
busco relacionar as asserc¢des levantadas no inicio do trabalho com o que foi observado no
percurso da pesquisa, procurando mostrar como as teorias desenvolvidas no meio

académico, no que se refere ao trabalho com os géneros textuais e ao ensino de leitura,
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se transformam no espaco da escola. E essa trajetria que procurarei apresentar nas paginas

seguintes.
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1 -0 ENSINO DE LINGUA MATERNA FOCADO NO TEXTO

Os estudos que vém sendo realizados, principalmente nas duas Ultimas décadas,
sobre a linguagem e o ensino de lingua materna tém mostrado a necessidade de se repensar
esse ensino, redirecionando-o para o estabelecimento de praticas significativas que
considerem a interlocucdo entre os sujeitos como 0 eixo norteador de uma nova forma de
conceber a linguagem e a forma como essa define seu objeto especifico: a lingua. Assim o
que as pesquisas na area da linguistica que tomam por base o pensamento bakhtiniano tém
apontado, é que o ensino de lingua esteja focado nas atividades de leitura de textos,
producao de textos e analise linguistica.

Um exemplo dessa produgéo pode ser encontrada em Geraldi (2001) que em 1984,
ao lancar a coletanea de textos reunidos sob o titulo: O texto na Sala de Aula, chama para
uma reflexdo sobre o ensino de Lingua Portuguesa propondo um redimensionamento das
atividades de sala de aula. Ao discutir as diferengas entre ensinar uma lingua levando o
aluno a entender e produzir enunciados, ou enfatizar apenas o ensino de descri¢des
linglisticas, o autor se coloca a favor da primeira alternativa de ensino, afirmando ser
necessario um redimensionamento das atividades de sala de aula.

Nessa perspectiva Geraldi (1993) coloca o texto no centro do processo
ensino/aprendizagem de linguas dizendo que:

[...]Jé no texto que a lingua —objeto de estudos — se revela em sua
totalidade quer enquanto conjunto de formas e de seu reaparecimento,
quer enquanto discurso que remete a uma relagdo intersubjetiva
constituida no préprio processo de enunciacdo marcada pela
temporalidade e suas dimens@es.” (GERALDI, 1993, p.135).

Com relacdo ao ensino de leitura em particular, o mesmo autor enfatiza a

necessidade de instaurar atitudes produtivas nas praticas de leitura observadas na escola,
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que fagcam desse ato uma producgdo de sentidos. Isso, segundo ele, implica diferentes
maneiras de se perceber o texto. Geraldi (idem) lembra que se pode ir ao texto em busca de
respostas para 0s questionamentos que se tem, 0 que se pode chamar de leitura-busca-de
informagbes. E o querer aprofundar-se mais em determinado assunto na tentativa de,
talvez, compreendé-lo sobre diferentes pontos de vista. Também se pode buscar o texto
para escuta-lo, estuda-lo e assim dialogar com o autor na perspectiva de compreensao da
prépria realidade. Outro motivo que leva & busca do texto é a necessidade de usa-lo na
producdo de outros textos, ou na necessidade de se fazer dele outras leituras, e construir
novas obras que assim se dardo sucessivamente a outras leituras. E também se pode ir ao
texto para simplesmente desfruta-lo, embeber-se nas suas construcées e encantar-se com 0s
mundos que se constroem. E o que Geraldi (idem) chama de leitura-fruicio.

Essas possibilidades de relagbes que se podem estabelecer com o texto, e que se
multiplicam nas diferentes necessidades de interagir com a palavra escrita na nossa
sociedade, exemplificam como séo variadas as atitudes de leitura que sdo determinadas
principalmente pelos objetivos que movem os individuos a procurar os textos e pelos
géneros textuais nos quais esses se organizam e que vao guia-los na construcdo de seus
significados.

Desse modo, a compreensdo de um texto, segundo Freire (1982) implica a
percepcdo das relagdes entre este e 0 contexto, ja que os significados da escrita extrapolam
o funcionamento l6gico interno do texto escrito. Além disso, é através da interagdo de
diversos niveis de conhecimento: o linguistico, o textual e a experiéncia de mundo, que o
leitor vai construindo o significado do texto. Entre esses niveis de conhecimento, o textual
ocupa papel importante na compreensdo de textos ja que é ele que permitira ao leitor

reconhecer as diversas estruturas textuais, como narragdo, descrigdo, argumentacdo e 0s
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diferentes géneros de texto, que sdo fundamentais na determinagédo de suas expectativas em
relacdo aos textos lidos e, consequentemente na compreensao dos mesmos.

Sobre isso, Kleiman (1999) diz que um traco a ser reconhecido no texto é a
identificacdo do género ao qual ele pertence, tendo em vista que o reconhecimento do
género fornece as pistas para 0 modo como a leitura do texto sera feita. Para essa autora 0s
préprios textos fornecem os contextos necessarios para sua compreensao, uma vez que o
conhecimento do género determina o que buscar no texto que o estd atualizando. Esse
conhecimento, construido na medida em que o individuo interage com a multiplicidade de
géneros textuais existentes na sociedade, leva, segundo Koch e Elias (2006), ao
desenvolvimento de uma competéncia metagenérica que fornece subsidios para o leitor
interagir com as diversas préaticas sociais que fazem uso da escrita..Conforme as autoras
“se por um lado, a competéncia metagenérica orienta a producdo de nossas praticas
comunicativas, por outro lado, é essa mesma competéncia que orienta a nossa compreensao
sobre os géneros textuais efetivamente produzidos™.(KOCH e ELIAS, 2006, p. 102).

Fundamentados nesta produgéo académica, os Parametros Curriculares Nacionalis -
PCNs-, documentos publicados pelo Ministério de Educacdo (MEC, 1998) dentro da
proposta de estabelecer diretrizes curriculares para o Ensino Fundamental e servir de
referéncia para o trabalho do professor, no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa,
assumem as mudangas que vém sendo apontadas pela producédo académica da area,
sugerindo que o texto seja colocado no centro do processo de ensino/aprendizagem da
lingua materna. Para isso os PCNs propGem o estabelecimento de dois eixos: um que
enfoca o uso da linguagem por meio das praticas de leitura e producéo textual, outro que se
volta para a préatica de analise linglistica ou reflexdo sobre a lingua.

Nessa perspectiva, o documento coloca a necessidade de se trabalhar com os

diferentes géneros textuais que permeiam a comunicagdo humana, agrupando-os, em
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funcdo de sua circulagdo social, em géneros literarios, de imprensa, publicitarios e de

divulgacdo cientifica, entre outros, considerando que o trabalho com os géneros leva a

insercdo do aluno na cultura letrada e amplia sua competéncia linglistica e discursiva,

propiciando uma melhor compreensdo da realidade.

Estudos enfatizando a importancia de a escola trabalhar a leitura a partir dos

diferentes géneros de texto argumentam ainda que essa seria uma forma de trabalhar com a

lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia. (Marcuschi, 2002). Nessa

mesma direcdo Barbosa, ao defender a adogdo dos géneros de texto como objetos de

ensino, afirma que:

Os géneros do discurso permitem capturar, para além de aspectos
estruturais presentes em um texto, também aspectos sécio-histéricos e
culturais, cuja consciéncia é fundamental para favorecer os processos de
compreensdo e producéo de textos;

-0s géneros do discurso nos permitem concretizar um pouco mais a que
forma de dizer em circulagdo social estamos nos referindo, permitindo
que o aluno tenha pardmetros mais claros para compreender ou produzir
textos, além de possibilitar que o professor possa ter critérios mais claros
para intervir eficazmente no processo de compreensdo e producéo de seus
alunos;

-0s géneros do discurso (e seus possiveis agrupamentos) fornecem-nos
instrumentos para pensarmos mais detalhadamente as seqiéncias e
simultaneidades  curriculares nas  praticas de uso da
linguagem)compreenséo e producdo de textos orais e escritos.

Por fim, resultados de pesquisa mostram que um trabalho baseado em
géneros do discurso acarreta uma melhoria consideravel no desempenho
dos alunos, no que diz respeito & producdo e compreensdo de textos.
(BARBOSA, 2000, p. 158, 159)

Neste sentido Bronckart argumenta que “a apropriagdo dos géneros é um

mecanismo fundamental de socializac&o, de inser¢do prética nas atividades comunicativas

humanas.”(BRONCKART, 2003, p. 103). Dolz e Scheneuwly, ao discutirem e
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defenderem o trabalho com os géneros na escola como uma forma de confrontar os alunos
com praticas de linguagem historicamente construidas, dizem que:

O trabalho escolar, do dominio da producdo da linguagem, faz-se sobre
0S géneros, quer se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de
mediacgdo de toda estratégia de ensino e o material de trabalho necessério
e inesgotdvel para o ensino da textualidade. A andlise de suas
caracteristicas fornece uma primeira base de modelizagdo instrumental
para organizar as atividades de ensino que esses objetos de aprendizagem
requerem. (DOLZ e SCHENEUWLY, 2004, p.51)

Colocar essa proposta em pratica implica uma modificacdo da concepgdo de
linguagem que normalmente subjaz as praticas escolares e a necessidade de se distinguir
conceitos como géneros, textos e tipos de textos, além de se questionar a tese do primado
do sistema sobre o funcionamento textual, e, portanto, do carater de anterioridade do
ensino de gramética em relacdo ao ensino textual (Bronckart, 2003).

O que se tem discutido no seio dos estudos da linguagem €é que as propostas dos
PCNs representam um avango, a medida que colocam, no centro das discussdes sobre o
ensino, uma producdo que ainda estava bastante limitada aos estudos académicos. A
chegada dos documentos as escolas acaba ampliando o debate sobre a necessidade de se
romper com um ensino voltado para uma descricdo e memorizacdo das estruturas da
lingua, entendida como um sistema fechado, estatico e homogéneo, substituindo-o por um
ensino que perceba a lingua como o lugar da interacdo entre os sujeitos. Assim, ensinar a
lingua significa trabalhar com os discursos e 0s textos que marcam as interagoes.

Nessa perspectiva, 0 que se V& é um processo crescente de se exigir do professor de
lingua materna o dominio e a familiaridade com as praticas prestigiadas de uso da lingua
escrita, e com o aprofundamento de estudos da linguistica textual que muitas vezes nao sao

suficientemente abordados nos cursos de formagdo de professores ou programas de
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formacdo continuada. Um dos problemas que se percebe nas praticas de sala de aula €
descobrir como articular as nog¢des construidas no quadro do ensino gramatical-frasal com
as noc¢des provenientes da linguistica textual.

No que se refere ao ensino de leitura especificamente, a dificuldade estd em romper
com a concepgdo de leitura como decodificagdo, com foco no texto, em que o leitor €
assujeitado pelo sistema e caracterizado por uma espécie de ndo consciéncia. (KOCH e
ELIAS 2006), passando a considera-la como um processo de construcdo de sentidos que
acontece em condi¢bes determinadas de carater soOcio-histéricas. Nessa concepcao
conforme Koch e Elias:

O sentido de um texto é construido na interagdo texto-sujeito, e ndo algo
que preexista a essa interagdo. A leitura €, pois, uma atividade interativa
altamente complexa de produgdo de sentidos, que se realiza
evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na
superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a
mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo.(KOCH e ELIAS, 2006, p. 11)

Desse modo, a compreensdo de um texto ndo pode ser vista como uma construcao
passiva de uma representacdo do objeto linguistico, mas sim como parte de um processo
interativo no qual um leitor interpreta ativamente as acGes de um autor. Nesse processo, é
importante ressaltar o que diz Bortoni-Ricardo (2005), que, ao fazer um estudo sobre o
acesso das pessoas a materiais escritos na nossa sociedade mostra que, para uma grande
parcela da populacdo, portadora de uma cultura desvalorizada que se expressa por
variedades desprestigiadas da lingua, o ato de leitura “é potencialmente uma experiéncia de

comunicagéo transcultural” (BORTONI - RICARDO, 2005, p. 79) o que o torna ainda

mais complexo e permeado de conflitos e ambiguidades.
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E com o intuito de perceber se, e como, essas discussdes vém repercutindo na sala
de aula, especificamente no que diz respeito ao trabalho com a diversidade de géneros no
ensino de leitura que realizei esse trabalho, cujo objeto de investigacdo sera delimitado no

proximo item

1.1 - DELIMITACAO DO OBJETO DA PESQUISA

Diante dessas discussdes que vém sendo feitas em relacdo ao ensino de lingua
materna, torna-se importante perceber como o professor vem mobilizando as idéias
apresentadas pelos PCNs de Lingua Portuguesa para atender as necessidades de sala de
aula, principalmente no que se refere aos géneros de textos que estdo sendo considerados
apropriados para o ensino de leitura e, mais ainda, como se d& a escolarizacdo desses
géneros e a producdo de sentidos dos mesmos. Se o0s sentidos de um texto derivam ndo sé
da sua materialidade, mas das relacdes que esse mantém com quem o produz, com o leitor
e com 0s outros textos com os quais intertextualiza, indagamos:

I- Nasala de aula, esses sentidos serdo 0os mesmos?

II- Uma vez transformado em um objeto escolar, um texto mantém as
mesmas caracteristicas sdcio-comunicativas, que detinha antes de sua entrada na
escola?

I11- Quais sdo as transformagdes sofridas pelo texto nesse processo de
escolarizagdo, quando acontece a passagem de uma instancia discursiva para
outra, tanto no que se refere ao sentido como as propriedades
sociocomunicativas?

IV- A presenca de diferentes géneros de texto na sala de aula implica

igual diversidade de maneiras de abordar o texto?
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Outra instancia determinante dos sentidos de um texto diz respeito ao suporte, ou
seja, 0 objeto que traz os textos e que os da a ler, como o livro, a revista, a tela do
computador, o texto xerocopiado, o quadro negro, etc. A funcdo do suporte, além de
conferir a materialidade do texto é também decisiva na construgdo dos seus sentidos e dos
usos gue os sujeitos fardo da leitura. Dessa forma questiona-se ainda:

V- Quais sdo o0s objetos que vao portar os textos levados para a sala de
aula, e a interferéncia destes nas praticas escolares de leitura?

Desse modo é que propus este trabalho que visou investigar 0s géneros textuais que
circulam na sala de aula do 5° e 6° anos do Ensino Fundamental, e as praticas de leitura
aplicadas aos textos, buscando perceber as atividades de retextualizagdo® propostas pelos
professores na leitura dos textos e 0s sentidos construidos para 0s mesmos nas atividades
de sala de aula.

O foco da pesquisa foi fundamentalmente os textos levados pelo professor para a
sala de aula que ainda ndo passaram pelo processo de didatizagdo, ou seja, que sdo
retirados de seus suportes originais como jornais, revistas e livros néo-escolares, e
inseridos na esfera escolar com o objetivo de criar oportunidades de ensino da linguagem,
e, muitas vezes, transmitir valores, atitudes, ou servir de pretexto para o ensino de alguns
contetdos gramaticais previstos nos programas de ensino.

O objetivo foi perceber como as propostas de ensino assumidas pelos PCNs vém
sendo ressignificadas pelas préaticas escolares e transformadas em contetdos de ensino,

principalmente referindo-se ao ensino da leitura. Para isso fiz uma pesquisa de campo para

2 Segundo Kleiman (2003) a pergunta sobre o texto pressupde uma retextualizagdo uma vez que sua
elaboracdo exige tanto uma interpretacdo como a transformagao do original que sera explicitado na redacédo
da pergunta .Marcuschi (2000) também vem se preocupando com o processo, principalmente no que tange a

passagem de um texto da modalidade escrita para a falada, ou vice-versa.
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conhecer 0s géneros de texto que o professor leva para a sala de aula e as estratégias que
utiliza para o processamento dos mesmos, que ilustram o seu modo de conceber a leitura e
0 proprio género como objeto de ensino. Nessa perspectiva, busquei perceber também os
objetos portadores de texto na sala de aula, e a influéncia desses no ensino da leitura e na
construcéo de alunos leitores que saibam identificar os textos que circulam socialmente.

Os estudos e pesquisas sobre o ensino de lingua materna, apontando para a
necessidade de que o trabalho com a leitura na escola deve ser feito considerando a
diversidade dos géneros e 0s usos e funcGes que a leitura e a escrita tém fora da escola sdo
0S pressupostos que suscitaram a realizagdo dessa pesquisa, que teve o intuito de perceber
se a discussdo, ampliada com a divulgacdo dos PCNs, vem sendo acompanhada pelas
praticas de ensino de lingua materna, e, mais ainda, como vem acontecendo a efetivacao
dessas discussdes na sala de aula, principalmente referindo-se aos textos que sao levados
para a sala de aula pelo professor que ainda ndo passaram pelo processo de didatizagdo
conferido pelo livro didatico. Nesse aspecto, a principal indagagdo foi: diferentes géneros
de textos redundam em diferentes formas de abordar os textos, ou em diferentes relac6es
estabelecidas com os textos?

Essa indagagcdo, comecou a surgir para mim desde 0Ss meus primeiros anos como
professora de Metodologia e Contetdo de Lingua Portuguesa ha 14 anos, de um Curso de
Pedagogia noturno, que atende a um grande numero de professores que ja atuam,
principalmente em escolas publicas. Nesse percurso tenho percebido a grande preocupagédo
dos alunos-professores, em propor projetos tanto na area da docéncia como da pesquisa,
que tenham como objeto o ensino da leitura. O fato é ilustrativo de como a questdo tem
estado no centro das discussdes sobre a educacdo hoje, e de como a busca por uma
construcdo de préticas mais significativas que estejam voltadas para a inser¢do do aluno na

cultura letrada tem angustiado os envolvidos com a educacao.
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Entretanto, tais projetos tém mostrado que ainda hd uma grande dificuldade da
escola em trabalhar a leitura com os alunos de forma a instaurar atitudes que os levem a
perceber o texto de diferentes maneiras, fazer a relagdo com outros textos e garantir aos
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para 0 exercicio da cidadania. Essa
dificuldade é reconhecida pelos préprios PCNs, que admitem que os indices brasileiros de
repeténcia nas séries iniciais estdo diretamente ligados as dificuldades da escola em ensinar
a ler e a escrever, ou seja, levar o aluno a transitar pelos textos que circulam socialmente
inserindo-o no seio da cultura letrada. Mais recentemente dados obtidos com as avaliagOes
do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), e da Prova Brasil do MEC tém
comprovado essa dificuldade. Os resultados do SAEB 2005, por exemplo, mostram que na
42 série, (atual 5° ano do Ensino Fundamental de nove anos) um terco dos estudantes
brasileiros ndo consegue entender o enunciado de uma questdo ou uma historia mais longa.

Além disso, o trabalho com a formacéo de professores tem mostrado que esses, ao
propor atividades de leitura para os diferentes géneros, mostram uma preocupacdo em
retirar do texto algum conhecimento ou ensinamento, tanto no que se refere a correcéo da
linguagem quanto a transmissdo de valores ou atitudes, seja esse texto uma noticia ou
mesmo uma propaganda. Nesses casos, percebe-se 0 apagamento das caracteristicas
sociocomunicativas originais que o texto detinha antes de sua entrada no espago escolar,
quando ele assume entdo as marcas de uma instituicdo preocupada em formar, educar e
transmitir ndo s6 conhecimentos, mas também valores e comportamentos preconizados
pelo contexto sdcio-historico em que a escola se insere.

Kleiman (2001) ao comentar dados de projetos desenvolvidos com professoras
alfabetizadoras com o objetivo de ajuda-las a trabalhar atividades de leitura diferenciadas
segundo objetivos, estratégias de leitura, géneros do discurso, também confirma que,

durante as atividades, as professoras normalmente buscavam encontrar uma moral ou
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ensinamento em qualquer texto. A autora vé nessa pratica a marca da interpretacdo de
textos na tradicdo escolastica que funciona com alguns géneros, como fabulas, mas tem

consequéncias desastrosas para outros géneros. Segundo ela:

A tradicdo escolastica na escola, que originalmente era um método de
abordagem dos textos para refletir e reconciliar religido e razéo
transformou-se, com o correr do tempo, em método para preservar e
inculcar idéias preestabelecidas, aprovadas, moralmente corretas
(KLEIMAN, 2001, p. 62)

No trabalho com a disciplina Metodologia e Conteldo de Lingua Portuguesa em
um curso de Pedagogia, tenho procurado levar essa discussdo para a sala de aula,
discutindo teoricos que trabalham o ensino de leitura voltado para a construcdo de sentidos
e as fungbes sociais da leitura e da escrita, numa tentativa de aproximar as préaticas de
leitura que ocorrem na escola com aquelas que séo observadas nos diferentes contextos
sociais. A sistematica da disciplina implica que os alunos procurem relacionar o estudo
tedrico com sugestbes de praticas de sala de aula no entendimento de que um profissional
se forma no movimento que vai da teoria a pratica, visto que essa Ultima, como ressalta
Vasquez “requer um constante vai-e-vem de um plano a outro, 0 que s6 pode ser
assegurado se a consciéncia se mostrar ativa ao longo de todo o processo préatico”
(VASQUEZ, 1977, p. 243). Esse momento de pensar atividades € extremamente rico para
a reflexdo sobre como sdo construidos os saberes escolares e 0s proprios saberes inerentes
a pratica docente.

Tomo aqui para reflexdo uma das aulas que foi realizada ap6s a turma fazer uma
analise sobre a concepc¢do escolar de leitura a partir dos estudos de Kleiman (1998), e
discutir o ensino de leitura dentro da concepcéo interacional e dialégica da lingua que toma

0S sujeitos como participantes ativos que constroem e sdo construidos no texto (Koch e
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Elias, 2006). Apos a leitura e discussdo de textos dos autores acima mencionados, foram
distribuidos aos alunos jornais, suplementos infantis de jornais diarios e revistas para que
eles selecionassem textos e propusessem atividades de leitura para serem trabalhados com
alunos de uma das etapas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para a atividade, os
alunos formaram grupos, discutiram entre si e depois apresentaram para 0 restante da
turma os textos selecionados e as praticas de leitura que seriam trabalhadas em sala de aula
com o intuito de levar os possiveis alunos a ler o texto e formar leitores competentes que
saibam transitar pelos textos que circulam socialmente, construindo significados e fazendo
inferéncias.

Os grupos selecionaram textos de géneros variados como reportagens, resenhas de
filmes e livros infantis publicadas em suplementos de jornais diérios voltados para criangas
e também narrativas literarias. Na apresentacdo dos trabalhos o que me chamou a atengéo é
que todas as atividades planejadas pelos alunos/professores seguiam sempre 0 mesmo
roteiro: primeiro a leitura em voz alta, com a énfase na pontuacéo e oralizacdo do texto,
depois as questdes de interpretacdo, que exploravam principalmente, a superficie do texto
e a posicédo do aluno sobre o assunto lido, deixando-se de lado a viséo do autor sobre o
tema, as caracteristicas de género do texto e a realizacdo de estratégias de leitura voltadas
para a visdo de que o sentido do texto é construido na interacdo texto-leitor. Foi 0 que
aconteceu, por exemplo, com uma reportagem (Anexo 1) de uma revista semanal que
falava sobre a obesidade infantil nos Estados Unidos. O que se verificou, nesse caso, é que
a leitura do texto serviu apenas como ponto de partida para a discussdo de um assunto: a
obesidade e a necessidade de se adotar uma alimentagdo saudavel. O texto, como um
objeto portador de sentido que estava inserido em uma revista semanal de noticias, ficou
relegado a um segundo plano. O que foi colocado em primeiro plano, nas atividades de

leitura do texto propostas para os alunos, foi 0 posicionamento do leitor sobre obesidade,
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sua opinido sobre o que deveria ser uma boa alimentacgdo e dai por diante. Como atividades
referentes ao texto foi solicitado ainda que os alunos elaborassem cardapios balanceados,
enumerassem atividades fisicas e recortassem ou desenhassem alimentos que 0s obesos
deveriam evitar.

Tomando como parametro uma tipologia de perguntas de compreensdo em LDP
(Livro Didatico de Portugués) elaborada por Marcuschi (2005), pode-se dizer que foram
usadas nesse caso duas categorias de perguntas que ndo tém como objetivo o
processamento do texto lido, e que o enfocam apenas de maneira superficial, o que o autor
classifica de pergunta subjetiva, cuja resposta fica por conta do aluno. E o caso das

questoes:

-O que vocés acham das pessoas gordas?
-Por que ficam gordas?
-Quais os problemas causados pela obesidade?

-Como deve ser uma alimentacéo saudéavel?

E perguntas impossiveis, cujas respostas necessitam de conhecimentos externos ao

texto, o chamado conhecimento enciclopédico. E o caso das atividades:

-Elabore um cardapio balanceado;
-enumere atividades fisicas que vocé conhece;

-recorte ou desenhe alimentos que 0s obesos devem evitar.
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Para processar 0 texto no sentido de levar o leitor a uma construgdo de sentidos
seria necessario a ativacdo de varias estratégias sociocognitivas que mobilizam inumeros
conhecimentos armazenados na memoria. Estes conhecimentos sdo de natureza linguistica,
enciclopédica e interacional (KOCH e ELIAS, p 40). No modelo estratégico de leitura
analisado por Van Dijik e Kintsch, discutido por Terzi (1995), esse processamento implica
uma interacdo entre pressupostos cognitivos e contextuais resultando em um processo de
interlocucdo que deveria ocorrer entre texto e leitor, a partir da mediagédo do professor.

Nesse caso, o trabalho de andaimagem ® (BORTONI-RICARDO E FERNANDES
DE SOUSA, 2006) pode ajudar o aluno a atingir uma compreensao conceitual a partir do
desenvolvimento de inferéncias que contribuirdo para a construcdo de sentidos para o
texto a partir de pistas de contextualizac@o fornecidas pelo professor ou pelos pares.

No caso do texto em questdo, exemplo de pistas de contextualizagédo seria levar 0s
alunos a inferirem, a partir do titulo da reportagem, que a afirmagdo: “Seu filho esta
gordo”, colocada entre aspas, ¢ atribuida aos diretores de escolas nos Estados Unidos. A
partir dai, levar os alunos a construir 0 contexto no qual o texto se insere: um outro pais: 0s
Estados Unidos, que concentra, segundo a reportagem, a maior populacdo de gordos do
mundo.

No processamento do texto, seria importante ainda levar os alunos a perceber que a
reportagem é motivada por um fato registrado em uma escola americana, mostrando aos
alunos que, a partir do relato de tal fato, o autor encaminha seu texto para a discusséo da

obesidade infantil tanto nos Estados Unidos como no Brasil e em outras partes do mundo.

¥ Segundo Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa (2006) andaimes s&o um conceito metaforico que se refere
a um auxilio visivel ou audivel que um membro mais experiente de uma cultura pode dar a um aprendiz. O
trabalho de andaimagem €é mais frequentemente analisado como uma estratégia instrucional no dominio da

escola, mas de fato, pode ocorrer em qualquer ambiente social onde tenham lugar processos de socializacéo.
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Nesse processo, as perguntas e o direcionamento da compreensdo do texto
promovidos pelo professor, deveriam levar o aluno-leitor a perceber ainda o ponto de vista
assumido pelo autor do texto diante do fato narrado, mostrando que, apesar de ser 0 texto
classificado como informativo, retirado de uma revista semanal de noticias, ele também
traz um ponto de vista.

Dessa forma, Bortoni-Ricardo e Fernandes de Sousa mostram que essas Sao
estratégias que ddo ao aluno a oportunidade de reconceptualizar seu pensamento
constituindo-se em oportunidades de induzir os alunos a novas formas de pensar, de
analisar, de categorizar e de falar que os auxiliardo a atingir uma compreensdo conceitual
que lhes permitird produzir respostas corretas e pertinentes em situacbes semelhantes no
futuro (BORTONI-RICARDO E FERNANDES DE SOUSA, 2006).

Outro grupo de alunos da mesma turma selecionou para um possivel trabalho com
uma sala de aula o conto O Caso dos Ovos de Tatiana Belinki (anexo 2). Como objetivo
para trabalhar o conto os alunos colocaram: “mostrar para as criancas qual é a verdadeira
moral do texto: O Caso dos ovos”(anexo 2a). Como estratégias, sugeriram a montagem de
um teatro com 0s personagens e, como “contetdo” que seria trabalhado com o texto,

elaboraram as questdes:

Pesquisar como surgiu a Pascoa;
1 - levar a crianca a pensar;

2 - discutir o sentido da Pascoa;
3-é uma data comemorativa;

4- uma critica: quem bota o ovo a galinha ou o coelho?

Nas sugestdes de trabalho apresentadas, o grupo de alunos ainda colocou como

observacao:
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Discutindo esse texto, n6s como educadores, vamos levar a crianga a pensar, a
discutir e despertar uma certa curiosidade. Entraremos também na histéria do
Ensino Religioso, Educacgdo Religiosa. Sem deixar que a crianga ndo perca (sic) a
fantasia da Pascoa. (Anexo2a)

Como podemos ver, a abordagem do texto literario pelos alunos/professores nao
difere muito da abordagem proposta para a noticia. Se por um lado é proposta a
dramatizacdo do texto para “mostrar a realidade da historia do ovo”, o que poderia ser
entendido como uma tentativa de levar os alunos a apreciarem e entenderem a histéria, por
outro, ha a preocupacdo em usa-la para trabalhar o sentido da pascoa e o ensino religioso,
numa perspectiva questionada por varios autores que tém discutido o trabalho com a
literatura infantil na sala de aula, como Zilberman (1987), Miguez (2003), Abramovich
(1997) e outros. Para Zilberman, por exemplo, “o professor que se vale do livro para a
veiculacdo de regras gramaticais ou normas de obediéncia e de bom comportamento
oscilara da obra escrita de acordo com um padrdo culto, mas adulto, aquela criacdo que
tem indole edificante” (ZILBERMAN, 1987, p. 23). Atitudes como estas, acabam por
colocar a literatura como mais um instrumento de manipulagéo da crianga na tentativa de
conformé-la ao mundo dos adultos.

O que se percebeu, nos dois casos aqui analisados, é que nas atividades propostas
com vistas a leitura do texto, h& um apagamento da sua voz e da necessidade de
compreensdo dessa voz, para se solicitar a opinido do aluno e também fazer com que ele
retire algum conhecimento do que foi lido. Nesse processo, percebe-se o que Batista
(2004) diz ser uma caracteristica do processo de escolarizacéo dos textos que devem dirigir
e orientar:

Contendo valores, atitudes e comportamentos passiveis de serem
utilizados como instrumento para formacdo e a educacdo da crianca-

leitora. Ler, desse modo, confunde-se com o aprender sobre a vida, sobre
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0 pais, sobre a leitura e os livros, sobre o que se deve ou ndo fazer, como
se deve ser. (BATISTA, 2004, p.29)

A questdo feita para os alunos ao final das apresentacdes, apds uma reflexdo sobre a
concepcao de ensino de leitura que se vislumbrava nas atividades sugeridas, era o que oS
teria norteado no trabalho: os tedricos estudados ou as praticas de sala de aula que
vivenciaram enguanto alunos e que ainda se perpetuam na escola hoje? A pergunta os
levou a concluir que, para pensar a pratica de leitura suas lembrangas sobre como 0s textos
eram trabalhados por seus professores foram mais fortes do que a discussdo tedrica
realizada no curso de formagdo. Evidenciando como diz Libaneo que “a influéncia das
teorias pedagogicas e de ensino nas representacfes dos professores ndo tem,
necessariamente, equivaléncia com seus procedimentos, atividades valores postos em
prética nas salas de aula.”(LIBANEO, 2005, p. 67).

Na andlise dessa questdo ndo se pode esquecer também que o ensino de leitura
assumido pelo aluno-professor ndo é o resultado de uma pratica individual, uma vez que a
profissdo docente, como afirmam Veiga et al (2005) deve ser pensada dentro de uma
historicidade que a vem condicionando e é resultante das inter-relagbes com a realidade
cultural. Nesta perspectiva, o0 ensino de leitura proposto pelos alunos evidencia o
condicionamento de uma escolarizacdo voltada para uma visdo de lingua como pronta e
acabada em que os textos sdo lidos independentes de seu contexto, a partir de um viés da
tradicdo escolastica, que esta sempre preocupado em transforméa-lo em um contetido com o
qual os alunos precisam aprender sobre alguma coisa, sejam habitos corretos de
alimentacéo, ou valoracgdo de atitudes e sentimentos que o educando deve adquirir.

Na realidade da escola e das praticas de ensino de leitura, relatérios de pesquisas
realizadas em cursos de especializacdo e projetos de iniciacdo cientifica mostram que o

caminho percorrido por um texto quando inserido na sala de aula, segue, geralmente, um
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roteiro pré-estabelecido, semelhante ao que tenho observado no curso de formagdo de
professores. Assim, uma pesquisa® feita em uma quarta-série do Ensino Fundamental
mostrou, por exemplo, que quando o professor busca trabalhar com um género que ainda
ndo foi didatizado, como a noticia, por exemplo, ele lanca mdo de estratégias para
transforma-lo em um objeto com o qual se deve aprender sobre alguma coisa. Assim ao
trabalhar com um artigo (anexo 3) publicado em revista informativa que falava sobre a
exploracdo do trabalho infantil em uma cidade do interior paulista, a preocupacéo inicial é
preparar 0 aluno para receber o texto, que é dado aos alunos, reproduzido em uma folha
branca. Nessa folha o professor se dirige ao aluno com algumas perguntas que direcionam

para o significado que se quer extrair do texto, tais como:

Vocé trabalha?
Em casa vocé tem alguma tarefa ?

O que vocé pensa das criangas que trabalham?

Ja a partir desse direcionamento, percebe-se o encaminhamento da leitura que
deverd ser feita pelo aluno, para uma outra perspectiva: as tarefas da crianca em seu lar,
diferente do que vai ser abordado na noticia. As perguntas direcionam para que o aluno
pense que vai ler sobre a necessidade da crianga colaborar com tarefas em casa, enquanto o
texto vai enfocar a exploracao do trabalho infantil em um determinado setor da economia.

Ao final do texto sdo colocados os exercicios voltados para o trabalho com o
vocabulario e a interpretacdo do texto (anexo 3a). Nas questdes relativas a interpretacéo
percebe-se que a leitura proposta para o texto direciona para que esse seja percebido como

outro género, mais proximo da narrativa literaria do que da noticia de jornal, quando em

* Pesquisa orientada por mim no ano de 2002 em curso de especializacdo em Alfabetizagio no CAC/UFG.
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uma das questdes propostas solicita-se que o aluno identifique o narrador do texto. Como
se sabe, a existéncia de um narrador e a identificacéo do tipo de narrador é caracteristica do
género narrativa literaria. Em uma noticia pode-se identificar o seu autor, quando essa vem
assinada, o que ndo é o caso do texto que foi levado pelo professor. No caso aqui analisado
fica dificil saber qual a resposta esperada pelo professor.

As outras duas perguntas feitas com vistas a interpretacdo do texto também néo
levam o aluno a perceber suas caracteristicas socio-comunicativas, nem a desenvolver
estratégias no sentido de realizar uma leitura como construcdo de sentidos. A segunda
questdo exige, para ser respondida, conhecimentos externos ao texto, e a terceira se volta
para atividade de pura decodificacdo deste. E o que Marcuschi (2005) classifica de
pergunta impossivel e objetiva respectivamente e que, na opinido dele, ndo contribuem
para a formacéo do raciocinio critico.

Observa-se nesse caso, quase um apagamento das caracteristicas iniciais do texto
que ndo sO informa sobre a existéncia da exploracdo de trabalho infantil num setor da
economia, mas também adota um ponto de vista critico diante do fato relatado.

Processo semelhante acontece quando uma propaganda sobre uma organiza¢do nao
governamental (anexo 4) que chama atencdo para atividades de preservagdo do meio
ambiente é levada para a sala de aula. Aqui o texto é usado para problematizar com 0s
alunos questdes relativas a necessidade de preservagdo da natureza e cuidado com 0 meio
ambiente. As caracteristicas dele como texto persuasivo gque procura, nesse caso, vender a
imagem da Ong, sdo ignoradas na prética escolar.

Outra questdo importante observada nos projetos de pesquisa sobre as aulas de

leitura diz respeito aos portadores de texto que sdo levados para a sala de aula. Uma
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pesquisa’ realizada em uma 32 série da rede pUblica de Cataldo mostrou que todos os textos
trabalhados (dez ao todo, durante o periodo de coleta de dados) foram passados no quadro
para os alunos copiarem. Fundamentando-me na discussdo feita por Marcuschi (versdo
provisoria, 2003) sobre a influéncia do suporte na constituicdo dos géneros textuais,
entende-se que esse muda a relagdo que se estabelece com o texto, e indo além, pode-se
dizer que ele muda o préprio texto, que, escrito no quadro-negro em uma sala de aula,
recebe uma nova configuracdo, diferente da que teria nas paginas de um livro de literatura
infantil ou outro suporte qualquer. Essa nova configuracdo vai ser determinante das formas
de ler estes textos, uma vez que o quadro-negro é visto como um espaco por exceléncia
onde sdo passadas as tarefas e contetdos escolares.

No caso dessa pesquisa 0s textos poderiam ser caracterizados em sua maioria
como pertencentes a familia do género literario, com a predominancia do trabalho com as
narrativas. Quase todos os textos se constituiam em fragmentos de textos maiores, ja que,
como teriam que ser escritos na lousa da sala, tinham que ser adequados ao espaco
disponivel. Nessa passagem do livro de literatura infantil para o quadro negro o texto sofre
transformacgdes que, como diz Soares (2006), afetam também o modo que o leitor vai se
relacionar com ele.

O que se observou na pesquisa € que 0s passos para trabalhar a leitura seguiam
sempre 0 mesmo roteiro, j& verificado em outras situacdes de ensino de leitura, comentadas
aqui: primeiro a leitura em voz alta, depois as questdes de interpretacdo, que exploravam
principalmente a superficie do texto, no que poderiamos chamar de questdes objetivas, e de

copias, seguindo-se a estas, as questdes subjetivas, deixando-se de lado a visdo do autor

® Pesquisa orientada por mim no ano de 2003 com a participacdo de alunas do 4° ano de Pedagogia dentro da

disciplina Didatica e Pratica de Ensino de Lingua Portuguesa.
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sobre o tema, as caracteristicas de género do texto, a realizacdo de inferéncias, e a
apreciacdo estética dos textos, ja que se tratava de textos literarios.

Tomo aqui para exemplificacdo dois textos: o primeiro, um fragmento de uma
historia infantil que foi passado aos alunos sem referéncia de autor, nem de onde teria sido
retirado, A casa do ratinho branco (anexo 5) e o outro, 0 poema Irmao Menor (anexo
6), também sem referéncia de autor.

Com o primeiro texto, um fragmento de uma narrativa, intitulado: A casa do
ratinho branco foi feita inicialmente a leitura em voz alta, que normalmente € realizada
em partes, por alunos que véo sendo indicados pelo professor. Um inicia a leitura, e depois
outros vao dando continuidade, a medida que o professor vai apontando quem deve dar
seguimento a chamada oralizacdo, até o final do texto. Nessa parte, uma das énfases da
pratica observada foi na observancia dos sinais de pontuacdo. Ao fim da leitura foram
passadas no quadro as atividades que deveriam ser realizadas visando a interpretagcdo do

texto. Foram ao todo seis questoes:

1-Onde se passa a historia?

2-Quem narra a historia?

3-Quem contou que Ronaldo havia levado um Ratinho para a escola?
4-Quem olhou para tras e notou a preocupacéo de Ronaldo?

5- Por que 0 menino se preocupava em segurar cuidadosamente sua mochila?

6-O que vocé acha que o Ronaldo fez quando foi a sala guardar sua
mochila?(Relatério de pesquisa: O ensino de leitura na terceira série do Ensino
Fundamental,2003)

O que se pode perceber é que o trabalho com o texto é feito visando principalmente
a um mapeamento de suas informagdes a partir do que se chama de pergunta livresca. Uma

das caracteristicas desse tipo de pergunta, segundo Terzi, ” é o fato de reproduzir palavras
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que séo usadas no texto para apresentar a informacgéo por ela solicitada” (TERZI, 1995
p. 66). Com isso a pergunta restringe-se & solicitacdo de informacdes ja explicitas na
superficie do texto. E o tipo de pergunta que Marcuschi (2005) classifica como objetiva,
numa atividade voltada apenas para a decodificacdo e copia.

Nas questdes aqui analisadas, as duas Unicas que exigem um pouco mais de
compreensdo dos alunos e a realizacdo de inferéncias, sdo as duas primeiras perguntas.
Para saber a resposta da primeira o leitor teria que associar palavras como: recreio,
professora e mochila, com escola, que foi a resposta fornecida pela professora para a
questdo. Quanto a segunda, ele teria que relacionar o inicio da narrativa, feito na primeira
pessoa do singular, com a reproducdo do didlogo entre a professora e um aluno, para
entender que era ela, a professora, que se constituia na narradora da histéria. No caso
dessas duas questdes o leitor, para respondé-las, teria que realizar inferéncias analdgico-
semanticas, baseadas no input textual e relagdes seménticas (DELL ISOLA 1991), o que
pressupde um grau de interacdo entre leitor e texto.

Entretanto, as outras quatro questdes exigiriam apenas que os leitores facam um
pareamento entre as palavras das perguntas e as do texto para encontrar as informagdes
solicitadas, nas chamadas perguntas objetivas, cujas respostas encontram-se centradas
exclusivamente no texto.

O préprio texto selecionado, por se tratar de um fragmento, ndo oferece maiores
elementos para ser trabalhado, passando ao leitor a idéia de um texto que foi interrompido,
0 que, nos dizeres de Soares (2006) abala o conceito que a crianga tem, intuitivamente, da
estrutura da narrativa, dando-lhe uma ideia errdnea do que é um texto. E o caso do
fragmento aqui analisado, que, ao ser introduzido pela expressdo: “Tudo comegou”,

chama a atencdo do leitor para algum fato extraordinario que vai se desenrolar mas termina
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abruptamente, sem nenhum conflito ou complicacéo que justificasse a expressédo usada no
inicio do texto.
No caso do poema Irmédo Menor, percebe-se, além das perguntas livrescas ou

objetivas, que visam & recuperacdo de informagdes explicitas no texto tais como:

5-No texto aparecem trés doengas que atacam muitas criangas:

6- O que o irm&o menor faz que o irmdo mais velho ndo gosta?

A predominéncia de questdes de cunho subjetivo que, nos dizeres de Kleiman
(1998) dispensam a etapa da compreensdo do texto e da voz do autor, passando-se a
questionar o leitor sobre suas opinides a respeito do tema do texto. Ou, na visdo de
Marcuschi (2005), que tém a ver com o texto de maneira apenas superficial e ndo h4 como
testa-las em sua validade. E o que se verifica em quatro das sete questdes propostas para

interpretacéo do texto:

1 — Alguma vez vocé ja brigou com seu irmdo ou irma?Como foi?
2 — Vocé acha que seu irmdo ou irma é parecido ou diferente de vocé? Por qué?
3 — O que vocé acha pior? Catapora, carni¢a ou injecdo? Por qué?

4 - Vocé também acha que irmao menor é pior do que tudo isso? Por qué?

Nesse caso, percebe-se que as questdes, para serem respondidas prescidem de
qualquer estratégia de processamento do texto lido e sdo direcionados apenas para a
vivéncia do aluno. Nesses dois exemplos 0 que se percebe é que as estratégias adotadas
para abordar os textos sdo bastante semelhantes, e ndo se preocupam em considerar as

caracteristicas de género nem em levar o aluno a estabelecer objetivos de leitura diferentes

para géneros diferentes.
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Com o livro literario o percurso é bastante semelhante. Uma pesquisa® realizada
em 2006 sobre a escolarizagdo do texto literario no 2° ano do Ensino Fundamental, de
escolas da rede estadual de ensino trouxe dados que mostram a utilizagdo do livro literario
a partir de uma visao formativa, de incutir na crianga atitudes que os adultos esperam que
ela adote. Foi 0 caso de duas historias contadas as criangas pelo professor. A histéria da
Galinha Ruiva e D. Vassoura. Nas duas aulas observadas, a leitura foi feita em voz alta
pela professora. No caso da Galinha Ruiva, a professora, ao terminar a leitura, fala da
necessidade de se estar sempre ajudando as pessoas, lembrando que a personagem da
histria, precisou da ajuda de seus amigos e eles se negaram a ajuda-la. Apos 0s
comentarios, feitos oralmente, que tiveram sempre como objetivo enfatizar a necessidade
de as pessoas de se apoiarem uma as outras e da solidariedade entre 0s amigos e pessoas
da familia, as criancas fizeram o reconto da historia, que foi registrado no quadro pela
professora.

Com o livro D.Vassoura, as atividades de leitura foram semelhantes. Apds a
leitura feita em voz alta pela professora, ela fez comentérios sobre o que foi lido, mas que
acabaram por ndo enfocar o conteldo da historia em si, ja que se tratava da histdria de
uma vassoura que ajudava na limpeza, que se sentia so ao ficar atras da porta e que sofria
muito quando era utilizada para limpar o ch&o usando produtos de limpeza como o sabdo e
outros materiais.

As questdes levantadas pelo professor ao final da leitura ressaltaram a importancia
de as criancas ajudarem nas atividades domésticas, a necessidade de estarem sempre se

preocupando com a higiene e limpeza da sala de aula e outras do género. Apls as

® Pesquisa de iniciagdo cientifica, orientada por mim em 2006 dentro do Programa Bolsa de Licenciatura

(Prolicen) da Universidade Federal de Goias, desenvolvida por Elizandra Cardoso.em 2006.
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atividades orais, a historia serviu de pretexto para a realizacdo de um trabalho de “artes”: a
reproducdo pelas criangas de uma vassoura usando papel crepom e vareta.

O que se pode perceber, nas duas aulas relatadas, € que o foco principal das
atividades com o livro literdrio sdo as atividades posteriores a construgdo do significado
da histéria, a percepcdo da visdo de mundo proposta pelo autor e mesmo a apreciacao
estética do livro. Essas sdo estratégias que, muitas vezes, sdo relegadas a um segundo
plano. A propria organizacdo do livro que ja traz sugestbes de atividades pedagdgicas,
contribui para essas praticas. A etapa de compreensdo do texto é deixada de lado. Para
Zilberman *“o professor que se utiliza do livro em sala de aula ndo pode ser igualmente um
redutor, transformando o sentido do texto num namero limitado de observacdes lidas
como corretas” (ZILBERMAN, 1987, p. 24). Com esta atitude, a obra literaria fica
reduzida a determinados conteudos.

Assim 0 que essas pesquisas apontam é que os textos, independente do género em
que se classificam, no seu processo de escolarizagdo, passam por transformacoes, tanto no
que se refere a sua materialidade (suporte) quanto nos objetivos que se tem ao fazer uma
leitura fora da escola e como objeto de ensino. Batista (2004), ao analisar o percurso de um
texto na esfera escolar a partir de sua insercdo em cole¢des de cunho didatico, confirma
esse fato:

Um texto muda a partir do momento em que muda o mundo social em
que ele se introduz. Se isso é verdade, ao entrar na esfera escolar, um
texto se altera e se transforma, recebendo, dessa configuracdo social em
que é introduzido, os significados, as func¢Bes, as marcas, enfim, dos
conflitos, das diferentes posicbes e das distintas tomadas de posicédo
envolvidas no jogo que nessa configuracdo se joga. Assim, ao entrar na
esfera escolar, um texto é reconstruido e perde e ganha tragos que podem
ser reveladores dos processos sociais que nessa esfera se realizam.
(BATISTA, 2004, p. 20).
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Nesse sentido, é preciso reconhecer, com Dolz e Schneuwly (2004), que todo
género textual introduzido na escola, transforma-se em um género escolar, ou seja, uma
variacdo do género de origem.

Um dos efeitos dessa transformacdo pode ser visto como ressalta Bazerman,

falando sobre o ensino da escrita:

As habilidades da escrita parecem estar ligadas apenas as instituicdes e
aos fins da escolarizagdo. 1sso pode levar as pessoas a pensar gque toda
escrita € como a escrita da escola. Esse pensamento se destaca como um
obstaculo a introducdo dos alunos nos muitos usos da escrita com
propositos outros que ndo os da escrita da escola. (BAZERMAN, 2006,
p.15)

E nessa perspectiva que se insere este trabalho que visa investigar os caminhos
percorridos pelo texto na sua passagem de material de leitura do cotidiano para conteido
de ensino, tomando como objeto da pesquisa 0s textos que ainda ndao foram escolarizados
pelo livro didatico, que sdo selecionados de seu suporte original pelo professor, para
trabalhar a leitura. Para isso, faz-se necessario perceber se a discussdo levantada pelos
PCNs tem-se traduzido nas praticas escolares no que diz respeito ao trabalho tanto com a
diversidade de géneros textuais, quanto na diversidade de abordagem dos textos que séo
propostas na escola para os diferentes géneros. Essa seria uma forma de estar
aprofundando no conhecimento das préaticas de letramento escolar, na medida em que se
volta para a analise dos textos que ddo suporte ao ensino da leitura na sala, na busca de se
perceber a quais géneros pertencem e as atividades de retextualizagdo propostas para 0s

diferentes textos. No item seguinte, sdo explicitados 0s objetivos gerais e especificos que

motivaram a realizacdo da pesquisa e as respectivas assercoes a que se relacionam.
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1.2 - OBJETIVO GERAL

e [Fazer um estudo sobre 0s géneros textuais que sdo apropriados pela escola para o
ensino da leitura e sobre as transformac6es percebidas nos textos no processo de

escolarizagéo.

1.3 - ASSERCAO GERAL

e Os textos, quando s&o inseridos na esfera escolar, sofrem transformacbes de
sentido, na medida em que as praticas de leitura observadas na escola sdo
direcionadas, na maioria das vezes, para fins didaticos e pedagdgicos, e ndo
voltadas para a construcdo do sentido do texto e percepcdo de suas propriedades

sdciocomunicativas..

1.4- OBJETIVOS ESPECIFICOS

e ldentificar os géneros de texto que sdo apropriados pelas praticas escolares no
ensino de leitura no sentido de perceber quais as modalidades do discurso sdo
consideradas adequadas para o ensino da lingua, e, inclusive se ha aquelas que sédo

elevadas a condi¢do de modelares e ideais para esse ensino.

e Perceber se no processo de escolarizagdo o texto mantém as mesmas propriedades
sociodiscursivas e as caracteristicas de género que detinha originalmente,

analisando inclusive os suportes de textos que séo levados para a sala de aula.
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Compreender as praticas de letramento escolar observadas nas atividades

direcionadas para o ensino de leitura.

Perceber se diferentes géneros de textos implicam igualmente diferentes relagtes

que estabelecem com 0s textos nas praticas escolares.

1.5 - SUB-ASSERCOES

A escola elege determinados géneros de texto como candnicos para o ensino da

lingua materna, principalmente no que se refere a leitura.

Os textos no seu processo de escolarizagdo passam por transformagdes, tanto no

que se refere aos seus significados quanto as suas propriedades sociodiscursivas.

As praticas de letramento sdo socialmente determinadas. Nesse sentido, um texto
muda a partir do momento em que muda 0 mundo social em que ele se introduz.
Assim, ao entrar na esfera escolar, um texto se altera e se transforma, recebendo,
dessa configuracdo social em que é introduzido, os significados, as fungdes, as
marcas, dos conflitos, das diferentes posi¢Oes e das distintas tomadas de posicao

envolvidas no contexto da escola.

Ao direcionar a leitura, na maioria das vezes, para fins didaticos e pedagdgicos, fica

parcialmente relegado a um segundo plano a formagéo do aluno leitor que necessita
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transitar pelos textos que circulam socialmente, estabelecendo diferentes objetivos

de leitura a partir da construcdo de uma consciéncia metagenérica.
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2 - REFERENCIAL TEORICO

2.1 -USOS E FUNCOES DA LEITURA E DA ESCRITA

O dominio efetivo do uso da leitura e escrita numa sociedade tecnologizada como a
nossa, representa o0 acesso a inimeros setores dessa sociedade, como o da informacéo, da
burocracia, tecnologia e da prépria cultura letrada. Sem esse dominio, o individuo fica
colocado a margem da sociedade e com remotas possibilidades de atuar na sociedade
letrada, tanto no sentido de transformar a sua prépria condi¢do quanto a da estrutura social.
Dessa forma, o dominio da leitura e da escrita nas sociedades urbanas modernas, torna-se
condicdo pra se alcangcar o sucesso social, uma vez que grande parte dos processos
discursivos € determinada pelas condi¢des de uso e pelo acesso a norma padrao.

Questdes como essas, apontam para a importancia dos estudos e pesquisas dos
Novos Estudos do Letramento seguindo, no Brasil, a concepcdo de Freire (1980) que
procurou levantar o efeito potencializador ou conferidor de poder, do letramento, definido

por Kleiman (1995):

[...Jenquanto conjunto de préticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas quais 0s
sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relagfes de identidade e de
poder”.(KLEIMAN, 1995, p. 11)

Nesta perspectiva, conforme discute Soares (1998) se incluem as pesquisas que tém

como alvo investigacdes sobre:

Os usos e praticas sociais de leitura e escrita em determinado grupo social

por exemplo, em comunidades de nivel socioecondmico desfavorecido,
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ou entre criangas ou entre adolescentes, ou buscam recuperar, com base
em documentos e outras fontes, as préaticas de leitura e escrita no passado
(em diferentes épocas, em diferentes regides, em diferentes grupos
sociais). Sao Pesquisas sobre letramento .(SOARES, 1998, p. 24)

Entre as contribui¢Ges das pesquisas nessa area, um dos destaques tem sido, como
lembra Goulart (2003) desencadear a reflexdo e a critica sobre as perspectivas e
concepcdes de alfabetizacdo, uma vez que o foco, durante muitos anos, nos métodos de
alfabetizagcdo, mais preocupados em levar o aluno a perceber a técnica de relacionar as

letras aos sons da lingua coloca a oralidade em segundo plano, sendo encarada como um

simples apoio para a escrita. Nesta perspectiva, essa autora ressalta:

A linguagem, tanto oral quanto escrita, perde seu carater historico
cultural constitutivo, construido nas relagBes das historias de seus
produtores e se transforma em codigo ilusoriamente homogéneo. A
linguagem, assim, é encarada como um objeto independente das pessoas
gue a utilizam, como um sistema fechado imune aos tempos e aos
espacos. (GOULART, 2003, p. 99)

Além disso, os estudos sobre o letramento mostram ainda a situacdo de
marginalidade social dos grupos iletrados em sociedades que conferem alto grau de valor a
escrita, considerando-a como forma legitima de transmissdo de conhecimento, e que
prestigiam a modalidade de lingua calcada nesta mesma escrita, como sendo a padrdo,
modelar, e que deve ser observada nas situacdes formais e de prestigio de uso da lingua.

Terzi (1995) mostra que a preocupacgdo em estabelecer relagdes entre o ambiente
familiar de letramento e a habilidade de leitura da crianga j& tem longa tradigdo. Em 1986,
Doake ja concluia que o fator preponderante que tem contribuido para o desenvolvimento
acelerado de leitura das criancas € o fato delas serem expostas & lingua escrita,

principalmente através da leitura de historias, deste muito cedo. O que se conclui é que o
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convivio de criancas desde os primeiros anos de vida, com a leitura de livros as leva a
desenvolverem-se como leitoras mesmo antes de serem alfabetizadas, o que redundara num
melhor desempenho na escola. Entretanto, a autora ressalva que os eventos de letramento
considerados neste caso, sdo aqueles que tém por base os padrBes escolares, e
consequentemente influenciam no sucesso escolar. Neste caso ndo se considera que 0s
grupos sociais tém diferentes praticas culturais que originam habilidades especificas em
suas criangas, vez que sO algumas dessas habilidades, mormente as encontradas nas
familias de classe média, é que sdo valorizadas pela escola.

Essa visdo € confirmada por Heath (1983) que faz um longo estudo sobre trés
comunidades norte-americanas com praticas de letramento diferentes, tanto no que se
refere a valorizagdo quanto a ocorréncia de eventos mediados pela leitura e escrita, e ao
papel que cada uma atribui a escola na educacdo das criangas. S&o elas: Maintown,
composta por brancos e negros com escolarizacdo de nivel superior; Roadville, uma
comunidade branca de operérios ligados a moinhos com uma grau de escolarizagdo mais
baixo, e Trackton, composta de trabalhadores negros oriundos dos campos de algodao que
migraram para as cidades, cujos membros também tinham um nivel de escolarizacdo mais
baixo.

Em Maintown tanto adultos quanto crian¢as sdo produtores e consumidores de
eventos de letramento diversos. As criangas em casa veem 0s irméaos mais velhos e os pais
lendo com vérios objetivos e de diferentes maneiras. Adultos leem por prazer, por
necessidades e para aprender algo como instru¢cbes para um jogo ou uma noticia
interessante no jornal. Nesta comunidade as criangas tém também a oportunidade de
observar os adultos em vérias atividades de escrita como fazendo relatorios ou redigindo
cartas pessoais. Os pais nessa comunidade atribuem a escola um importante meio de se

alcancar o sucesso profissional.
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Os moradores de Roadville por sua vez também tém acesso a uma grande variedade
de situacOes de uso da leitura e da escrita e todos conversam sobre leitura . Os membros
das familias dessa comunidade recolhem materiais de leitura para si e para seus filhos,
comentam sobre o que irdo aprender a fazer pela leitura, mas a etapa de leitura e traducgéo
do conhecimento da palavra escrita para a agdo quase nunca é feita. As criangas dessa
comunidade vivenciam basicamente trés estagios sobrepostos de materiais impressos antes
de irem para a escola: no primeiro sdo apresentadas ao alfabeto, letras, formas simples
comumente representadas em livros para as criangas; no segundo os adultos esperam que
as criancas reconhecam o poder da escrita para sua instrugéo, informacgéo e entretenimento
e, no terceiro, quando as criangas se aproximam da idade do jardim de infancia, sdo
oferecidos cadernos ou livros de desenho para que escrevam seus nomes, facam linhas,
dentro da visdo de que o aprendizado da leitura e escrita deve ser segmentado em pequenas
partes que depois serdo reunidas dentro de determinadas regras. Nesse sentido, espera-se
que a crianca aprenda e repita o que leu. Elas ndo séo levadas a relacionar a leitura de
livros a outros contextos ou a falar sobre o que aprenderam

Ja em Trackton o principal uso que se faz da leitura e da escrita é o instrumental.
Adultos e criancas leem principalmente para resolver os problemas préticos do cotidiano
como consulta a precos, sinais de transito, placas de enderecgo, contas, cheques e outros. Os
outros tipos de leitura/escrita estdo relacionados as novidades que sdo encontradas no
jornal local, propaganda politica, avisos da prefeitura e circulares do centro comunitario.
Nessa comunidade, ndo se percebe a existéncia de leituras voltadas especificamente para as
criancas a ndo ser aquelas relacionadas a religido. Nessas duas Ultimas comunidades a
escola é encarada como uma possibilidade de ascensdo social.

Nesse estudo, 0 que se observa é que em alguns grupos, no caso o das comunidades

com o maior nivel de escolarizacdo, o tipo de conhecimento adquirido na familia é
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semelhante ao da escola e em outros, como em Trackton e Roadville onde a escolaridade €
menor, a valorizagdo e ocorréncia dos eventos de leitura escrita sédo diferentes dos
valorizados pela escola e isto sera determinante para o rendimento escolar das criancas.
Um exemplo desse fato é descrito por Heath (op.cit.) quando ela descreve as relagBes das
criangas destas duas comunidades com os eventos de letramento da escola. Ela mostra, por
exemplo, como estas criangas encontram nog¢des muito diferentes de estilos e linguagem
apropriada para uma estoria daquelas que vivenciavam em casa. As criancas tém que
aprender novas definicbes de estoria e reconhecer quando uma é verdadeira, quando
devem se ater a fatos ou quando devem usar a imagina¢do. Com isso Heath(op.cit.) mostra
como as praticas de letramento sdo socialmente determinadas e dependem do contexto em

que se inserem. Nesse sentido como lembra Maténcio:

[...] outra contribuicdo fundamental dos estudos sobre letramento
encontra-se na verificagdo de que ndo ha um vinculo direto entre
escolarizacdo e desenvolvimento do pensamento, mas um vinculo entre
um fazer cultural j& assimilado pelo fazer escolar e aquele que ainda nao
o foi. Os resultados desses estudos comprovam que O SUCESSO NO
desempenho escolar deriva do valor socialmente atribuido a palavra
escrita, aos usos das modalidades lingtisticas em diferentes comunidades,
visto que na escola ha predominancia de um modelo (MATENCIO, 1994,
p. 32)

Essa também € a visdo de Kleiman (1995) que, ao se referir as reflexdes sobre o
letramento, recorre a Street, que distingue duas concepc¢des que subjazem as pesquisas
sobre letramento: O modelo autbnomo, gque Vvé a escrita como um produto completo em si
mesmo, desvinculado do contexto de sua producdo para ser interpretado. Aqui o texto

escrito é considerado independente das reformulacgdes estratégicas que marcam a oralidade,

e sua interpretacdo estaria condicionada principalmente por sua légica interna. Advém dai
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as caracteristicas do modelo: Correlagdo entre a aquisicdo da escrita e o desenvolvimento
cognitivo; dicotomizacgdo entre a oralidade e a escrita; atribuicdo de poderes e qualidades
intrinsecas a escrita e, por consequéncia, a0s povos OuU grupos que a possuem.

A autora aponta como principais problemas da associacdo da escrita ao
desenvolvimento cognitivo, o fato de que a comparagdo de grupos nédo letrados ou ndo
escolarizados com grupos letrados ou escolarizados, faz com que esses sejam tomados
como a norma, o desejado, gerando concepcles deficitarias de grupos minoritarios que
chegam a classificar duas espécies cognitivamente distintas: os que sabem ler e escrever e
0s que ndo sabem. Além disso, 0 modelo autbnomo atribui ao préprio individuo oriundo
das camadas mais pobres e marginalizadas da populacdo, a responsabilidade pelo seu
fracasso escolar, reforgando assim o mito da ideologia do dom (SOARES,1992) segundo o
qual as causas do sucesso ou do fracasso na escola devem ser buscadas nas caracteristicas
dos individuos, uma vez que a escola oferece oportunidades iguais para todos.

Ao modelo autbnomo se contrapde o modelo ideoldgico que afirma que as praticas
de letramento sdo culturalmente determinadas e, em consequiéncia, os significados e a
valorizacdo da escrita, vdo depender principalmente do contexto sdcio-cultural em que
estiver inserido o falante.

Street (1984,1993) ao dar a denominacdo de ideoldgico a esse modelo de
letramento enfatiza que todas as praticas de letramento sdo aspectos da cultura e das
estruturas de poder numa sociedade. O pressuposto basico do modelo ideoldgico é que as
praticas de letramento sdo determinadas pelo contexto, e que o modelo, tradicionalmente
atribuido a escola, € eficaz para as criangas oriundas de grupos de maior poder econémico,
com alto grau de escolaridade e que desde muito cedo aprenderam a atribuir significado

para a leitura escrita. Nesse sentido, faz-se importante o aprofundamento nos estudos sobre
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as praticas de letramento escolar no sentido de se perceber as relagdes entre préticas sociais
e praticas escolares de leitura e de escrita.

No item seguinte, procuro discutir o conceito de escolarizacdo, entendida aqui
como escolarizacdo de contetdos, conhecimentos que sdo tratados pela escola como

objetos de aprendizagem.

2.2 - AESCOLARIZACAO DA LEITURA E ESCRITA

Como diz Soares (2003), as praticas sociais de letramento sdo transformadas em

praticas de letramento a ensinar. Neste processo de transformacédo a autora ressalta que:

Na vida cotidiana eventos e praticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional, respondem a necessidades
ou interesses pessoais ou grupais, sdo vividos e interpretados de forma
natural, até mesmo espontanea; na escola, eventos e préaticas e letramento
sdo planejados e instituidos, selecionados por critérios pedagdgicos, com
objetivos predeterminados, visando a aprendizagem e quase sempre
conduzindo a atividades de avaliagdo. De certa forma, a escola
autonomiza as atividades de leitura e de escrita em relacdo a suas
circunstancias e usos sociais, criando seus proprios e peculiares eventos e
suas proprias e peculiares praticas de letramento (SOARES, 2003, p. 106,
107).

Para ilustrar essa diferenca a autora compara Vvarios eventos e praticas de letramento
que ocorrem na vida cotidiana e na escola. Ela mostra, por exemplo, que no cotidiano um
texto literario, como um poema ou conto, normalmente é lido sem que haja um rigor na
forma como a leitura sera feita e essa pode ser abandonada caso ndo desperte o interesse do

leitor ou este esteja sem tempo. Ja na escola textos desse género normalmente estdo

reproduzidos numa folha solta ou no livro didatico e devem ser lidos, independente de
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despertarem ou ndo o interesse no aluno leitor, que ndo tem oportunidade de escolha e,
encerrada a leitura, deve responder a questdes de compreensdo, como indicar o ponto de
vista do narrador, caracterizar personagens ou numerar estrofes e outras questbes do
género.

O mesmo acontece com um anuncio publicitario ou a noticia de um jornal que na
vida cotidiana sdo textos que as vezes sdo vistos de relance, ou apenas folheados, quando
se & um ou outro texto com mais ou menos atengdo. J& na escola esses textos também vém
fora de seus suportes originais com outra configuracdo grafica e devem ser lidos com
atencdo pelo aluno, seguidos sempre de questdes que devem ser respondidas e discutidas.

Nesse processo de passagem de um objeto, um conteddo, para o ambiente escolar,
acontece o que chamamos de escolarizagéo, substantivo derivado do verbo escolarizar que,
segundo o Novo Dicionario Basico da Lingua Portuguesa Aurélio (1995), significa
“submeter algo ao ensino escolar”. Essa submissdo € resultado do que Chevallard (2005)
denomina de transposigdo didatica de praticas e saberes e que é necessariamente distinto
do saber inicialmente designado como aquilo que deve ser ensinado, uma vez que, para que
um determinado elemento do saber se torne possivel de ser ensinado, este devera sofrer
transformacdes que o tornardo apto a tal fim.

Larrossa (2005), falando sobre a forma como a escola trata as experiéncias de
leitura, em entrevista a um dos nimeros do boletim da UFMG, diz que a escola é um
aparelho de recontextualizacdo que desloca textos de seus lugares naturais da producéo e
do consumo e os pde em territorio diferente. Nesse processo de escolarizagdo os textos nao
se mantém 0s mesmos uma vez que os preceitos escolares submetem tudo a sua dindmica.

Para Soares, o complemento do verbo escolarizar pode ser de duas naturezas: “Ou
pode designar um ser animado-escolarizar alguém, escolarizar pessoas, ou pode designar

um ser inanimado, uma coisa, um contedo - escolarizar um conhecimento, uma pratica
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social, um comportamento” (SOARES, 2003, p. 93). Nesse ultimo sentido, quando
relacionado a escolarizacdo de saberes e conhecimentos, a autora lembra que o termo é
muitas vezes tomado em sentido depreciativo, 0 que, para ela, ndo seria justo uma vez que

ndo h& como ter escola sem ter escolarizacdo de conhecimentos. Segundo Soares:

O surgimento da escola esté indissociavelmente ligado & constituicdo de
“saberes escolares”, que se corporificam e se formalizam em curriculos,
mateérias e disciplinas, programas, metodologias, tudo isso exigido pela
invencdo, responsavel pela criacdo da escola, de um espaco de ensino e
de um tempo de aprendizagem. (SOARES, 2006, p. 20)

Desta forma, a escolarizagdo é o processo de ordenar, atraves de organizacdo e
sequenciacdo de tarefas, organizacdo dos alunos em categorias, seja por idade, grau, etc,
organizacdo do tempo em unidades de ensino, divisdo dos saberes em areas e disciplinas.
Nesse sentido, entendo, como Soares, que a escolarizagdo é inevitavel porque” é da
esséncia da escola a instituicdo de saberes escolares que se constituem pela didatizacdo ou
pedagogizacdo de conhecimentos e préticas culturais “(SOARES, 2006, p. 47)

Entretanto, ao fazer um estudo da escolarizacdo do livro literdrio que é perpetrado
pelo livro didatico essa autora considera que essa escolarizagdo nem sempre € adequada ja
gue em muitos casos ela “deturpa, falsifica, distorce a literatura, afastando, e néo
aproximando, os alunos das praticas de leitura literaria, desenvolvendo neles resisténcia ou
aversdo ao livro e ao ler” (SOARES, 2006, p. 47). Para ela uma escolarizagcdo adequada
seria a que levasse as préaticas de leitura literaria que ocorrem fora do contexto escolar,
voltadas para a apreciacdo da literariedade do texto.

Neste trabalho, o complemento de escolarizar serda da segunda natureza, a
escolarizacdo de uma pratica social: a leitura de textos como objeto de aprendizagem. A

priori 0 objetivo ndo é discutir se esta escolarizacdo é adequada ou ndo. O intuito é
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perceber as caracteristicas dessa transformacdo das préaticas sociais de letramento,
transformadas em praticas ensinadas, e sua influéncia na introducdo dos alunos nos muitos
usos da leitura fora do espago escolar, tomando para isso um estudo dos géneros de texto
escolarizados pelo professor. Entretanto é preciso reconhecer que sempre que voltamos
nosso olhar para determinada dire¢do, o fazemos a partir de um lugar, guiados por uma
determinada visdo de mundo, dessa forma os dados serdo analisados a partir de um ponto
de vista, que, como diz Erickson (1990) € inerentemente critico, mas ndo necessariamente
depreciativo, por entender que a escolarizacdo de conhecimentos, saberes e produtos
culturais é inevitavel e necessaria.

No proximo item procuro mostrar como o0 conceito de género textual estd
relacionado as situacdes de interacdo mediadas pelos textos, caracterizados pelas suas
fungdes sdciocomunicativos e contextos em que se inserem e ndo apenas por suas

caracteristicas estruturais e linguisticas.

2.3 UM ESTUDO DOS GENEROS TEXTUAIS: GENEROS COMO

EVENTOS SOCIOCOMUNICATIVOS

Os géneros textuais ndo se caracterizam como formas estruturais estaticas,
cristalizadas e totalmente definidas. Segundo Marcuschi (2002) sdo muito mais familias de
textos que se caracterizam enquanto atividades socio-discursivas. Bronckart (2003), ao
definir os textos como produtos da atividade humana que estéo articulados as necessidades,
aos interesses e as condi¢cdes de funcionamento das formacgdes sociais nas quais Sao
produzidos, diz que foram elaborados, ao longo da historia, diferentes espécies de texto.

Essa diversidade vem suscitando, desde a antiguidade grega, uma preocupacao com sua
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delimitacdo ou nomeacdo, que sdo centradas, na maioria dos casos, na nogéo de género de
texto.

Segundo Bronckart (2003) para Diomedes e Aristoteles, a nocdo de género
aplicava-se apenas aos textos com valor social ou literario reconhecido. Foi a partir de
Bakhtin (2000) que essa nogdo passou a ser progressivamente aplicada ao conjunto das

producdes verbais organizadas, sejam escrita ou orais. Para ele:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a propria esfera se

desenvolve e fica mais complexa. (Bakhtin, 2000, p. 279)

Ao fazer um estudo do enunciado, entendido por ele como unidade real da
comunicagdo verbal esse autor questiona os estudos que buscam segmentar a lingua em
unidades fracionadas como as fonicas - o fonema a silaba, o grupo acentuado -; e as
significantes - a oracdo e a palavra -, dizendo que esses sdo problemas marcados por um
conhecimento fragmentério e que se explicam devido ao fato das questdes do enunciado e

dos géneros do discurso terem ficado, até entdo, quase intocados. Para Bakhtin (opus cit) :

A fala s6 existe na realidade, na forma concreta dos enunciados de um
individuo: do sujeito de um discurso — fala. O discurso se molda sempre a
forma do enunciado que pertence a um sujeito falante e ndo pode existir
fora dessa forma. Quaisquer que sejam o volume, o conteldo, a
composi¢do, 0s enunciados sempre possuem, como unidades da
comunicacdo verbal, caracteristicas estruturais que lhes sdo comuns e,
acima de tudo fronteiras claramente delimitadas.(BAKHTIN, 2000, p.
295)
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Essas fronteiras sdo marcadas pela alternancia dos locutores, uma vez que todo
enunciado comporta um comeco e um fim absoluto. E no dialogo real, considerado como
forma classica da comunicacdo verbal, que se observa com mais clareza essa alternancia
dos sujeitos falantes. Esta relacdo entre enunciados é diferente da natureza das relagGes
existentes entre as unidades da lingua como palavras e ora¢Ges por isso ndo se prestam a
uma gramaticalizacdo.(BAKHTIN, opus cit).Essa totalidade do enunciado é determinada
por trés fatores que estdo ligados de forma indissociavel ao todo orgénico do enunciado.
Sdo eles: o tratamento exaustivo do objeto do sentido; as intengdes do locutor e as formas
tipicas de estruturacdo do género do acabamento.

Detendo-me apenas no terceiro fator, que estd estreitamente relacionado com a
discussdo aqui proposta, 0 que se percebe € que as inten¢des de fala do locutor se realizam
a partir da escolha de um género do discurso. Escolha essa que, como explica o autor, €
determinada pelas caracteristicas especificas de uma dada esfera da comunicacao verbal,
das necessidades de uma tematica e da imagem que se faz dos interlocutores. Essa
discussdo aponta entdo para o fato de que no processo de comunicagdo verbal temos
sempre de lancar mdo dos géneros do discurso que tém uma forma padrdo relativamente
estavel de estruturacéo de um todo.

Em outras palavras, podemos dizer que em todos os eventos de uso da fala
moldamos a nossa atuacdo as formas dos géneros que podem ser mais plasticos, maleaveis
e criativos ou padronizados e estereotipados, de acordo com o contexto da interagéo verbal.
Nesse sentido Bakhtin ressalta que os géneros nos sao dados da mesma forma que a lingua
materna, que dominamos, intuitivamente, mesmo sem ter realizado um estudo formal

desta. Assim, entendo, como o autor, que:
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As formas da Lingua e as formas tipicas de enunciados, isto é, os géneros
do discurso, introduzem-se em nossa experiéncia e em nossa consciéncia
conjuntamente e sem que sua estreita correlagdo seja rompida. [...]JOs
géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a
organizam as formas gramaticais (sintaticas). (BAKHTIN, 2000, p.
301,302)

Em seu estudo dos géneros, Bakhtin (2000) propde a distingdo entre o género de
discurso primario (simples) e o género de discurso secundario (complexo), ressaltando a
heterogeneidade existente entre eles, uma vez que abarcam, desde uma curta réplica do
dialogo cotidiano até um romance de varios volumes. Os géneros primarios se constituem
em circunstancias de comunicag¢fes orais mais espontaneas, e pertencem ao cotidiano, a
vida privada. E os segundos, seriam transformacdes dos géneros primarios que aparecem
principalmente na linguagem escrita fazendo parte das instituicdes publicas. A diferenca
essencial entre os dois, conforme Bakhtin (opus cit.) estd nas circunstancias em que
aparecem. Os géneros secundarios do discurso como o romance, o discurso cientifico e
outros sdo proprios de situacdes de comunicacdo mais complexas e relativamente mais
evoluidas. No processo de formacdo esses géneros, segundo o autor, absorvem e
transformam os géneros primarios que, por sua vez, a0 se tornarem componentes dos
géneros secundarios, perdem sua relacdo imediata com o contexto em que foram
formulados. E o caso dos dialogos cotidianos ou das cartas, que, inseridos em um romance,
passam a fazer parte do todo do romance, concebido como fenbmeno da vida literario-
artistica e ndo do cotidiano.

A importéancia da distincdo entre essas duas familias de géneros na visdo de Bakhtin
(opus cit) estd em elucidar e definir a natureza do enunciado. Assim, é a inter-relacdo entre
0S géneros primarios e secundarios, e o processo historico de formacdo dos géneros

secundarios, que leva a constituicdo do género do enunciado.
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Os enunciados € o tipo a que pertencem, ou seja, 0s géneros do discurso,
sdo as correias de transmissdo que levam da histéria da sociedade a
histéria da lingua. Nenhum fendémeno novo (fonético, lexical e
gramatical) pode entrar no sistema da lingua sem ter sido longamente
testado e ter passado pelo acabamento do estilo género. (BAKHTIN,
2000, p. 285)

Com essa afirmacédo, o autor mostra como a lingua escrita é marcada pelos géneros
do discurso tanto os secundarios (literarios, cientificos, ideolégicos), como os primarios
(aqueles que caracterizam as interagdes cotidianas dos circulos familiares, reunides
sociais,etc.).O que ocorre € uma incorporagdo da lingua popular pela escrita, acarretando
modificagOes e transformagdes em todos os géneros que se renovam e possibilitam a
compreensdo melhor da natureza das unidades da lingua.Com isso, pode-se afirmar que os
géneros do discurso organizam tanto as nossas producgdes discursivas como as formas
gramaticais e que, todos 0s usos linguisticos sdo situados no espaco e no tempo, e
resultados de préticas sociais testadas e desenvolvidas que se realizam nos géneros.

O que Bakhtin (opus cit) frisa ainda é que um texto estd sempre se relacionando
com 0s outros textos que o precederam e que o sucederdo, constituindo-se assim um elo na
cadeia de comunicacdo verbal. O significado de um texto ndo se limita apenas ao que esta
nele, mas advém das relagdes que mantém com o0s outros, podendo incorporar modelos,
vestigios ou estilos de outros textos e de outros géneros. Segundo Kleiman (1999), como
membros de uma sociedade, o conhecimento dessas relacfes é que vai compor 0 nosso
conhecimento intertextual que permite que o texto funcione para o leitor, como um
mosaico de outros textos que possibilitam a compreenséo.

Para Bakhtin, o que vai ser preponderante na determinacdo do género do texto é o

fato de dirigir-se a um destinatéario que pode ser tanto o interlocutor direto do autor quanto
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totalmente indeterminado. De todo modo, a forma como o locutor percebe e imagina seu
interlocutor e a forca da influéncia deste sobre o enunciado é que vdo determinar a

composicao e o estilo do enunciado. Segundo ele:

Cada um dos géneros do discurso, em cada uma das areas da
comunicacdo verbal, tem sua concep¢do padrdo do destinatario que o
determina como género. Enquanto falo, sempre levo em conta o fundo
aperceptivo sobre o qual minha fala ser& recebida pelo destinatério: o
grau de informacdo que ele tem da situacdo, seus conhecimentos
especializados na &rea de determinada comunicagdo cultural, suas
opinides e suas convicgdes seus preconceitos(do meu ponto de vista),
suas simpatias e antipatias. Pois € isso que condicionara sua compreensdo
responsiva de meu enunciado. Esses fatores determinardo a escolha do
género do enunciado, a escolha dos procedimentos composicionais e, por
fim a escolha dos recursos linglisticos, ou seja o estilo do meu
enunciado”.(BAKHTIN, 2000, p. 321)

Nesse sentido, podemos afirmar, como Koch e Elias (2006) que:

A nocdo de géneros textuais é respaldada em praticas sociais e em
saberes socioculturais, porém os géneros podem sofrer variagcbes em sua
unidade tematica, forma composicional e estilo;

Todo e qualquer género textual possui estilo; em alguns deles, ha
condigdes mais favoraveis(géneros literarios), em outros, menos
favorédveis (documentos oficiais, notas fiscais) para a manifestacdo do
estilo individual;

Os géneros ndo sdo instrumentos rigidos e estanques, o quer dizer que a
plasticidade e dinamicidade ndo sdo caracteristicas intrinsecas ou inatas
dos géneros, mas decorrem da dindmica da vida social e cultural e do
trabalho dos autores.( KOCH E ELIAS, 2006, p .131)

Sobre a plasticidade dos géneros, Marcuschi (2002) ressalta que, muitas vezes,

podemos encontrar um determinado género com uma configuracdo tipica de outro, ou seja,
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uma estrutura inter-géneros. E o que ele chama de hibridizacdo ou mescla de géneros. Para
ele essa “intertextualidade inter-géneros evidencia-se como uma mescla de funcdes e
formas de géneros diversos num dado género” (MARCUSCHI, 2002, p. 31)

Uma vez que todo texto esta sempre estruturado em um determinado género
textual, o conhecimento da diversidade e do funcionamento dos géneros é fundamental
tanto para a produgdo quanto para a compreensdo, uma vez que a identificacdo do género
de um texto é o ponto de partida para a sua compreensdo. Essa identificagdo s serd
possivel na medida em que o leitor adquire experiéncia de leitura e sabe o que buscar em
cada texto lido.

Uma distingdo que se faz importante no interior deste trabalho é a que existe entre
género de texto e tipo de texto que, muitas vezes, é confundida pela maioria dos
professores. Os géneros, como explica Bronckart (2003), sdo mualtiplos e em nimero que
se pode dizer infinito, j& os segmentos que entram em sua composicao, que ele denomina
de tipo de discurso,(segmentos de relato, de argumentacdo, de descri¢do,etc.) sdo em
namero limitado, e podem ser identificados por suas caracteristicas linglisticas especificas.

Marcuschi (2002), ao explicar essa distin¢do ressalta que a expressao tipo textual, é
utilizada para designar uma espécie de sequéncia teoricamente definida pela natureza
linglistica de sua composicdo (aspectos lexicais, sintticos, tempos verbais, relagdes
I6gicas). E a expressdo género textual se refere aos textos materializados que encontramos
no nosso cotidiano e que apresentam caracteristicas socio-comunicativas definidas por

conteudos, propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica.

Se 0s tipos textuais sdo apenas meia duzia, 0os géneros sdo inimeros.
Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica,

hordscopo, receita culinéria, bula de remédio, lista de compras, cardapio
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de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta
eletrbnica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante.
(MARCUSCHI, 2002, p. 23)

Diferentemente dos géneros que se caracterizam por suas caracteristicas socio-
discursivas, o0s tipos textuais sdo definidos essencialmente por suas caracteristicas
linguisticas predominantes, assim, como explica Marcuschi (opus cit) a narrativa, por
exemplo, terd como elemento central a sequéncia de tempo, enquanto o texto descritivo
tem o predominio das sequéncias de localizagdo e os argumentativos tém como elemento
central sequéncias contrastivas explicitas. Em um mesmo género realizam-se varias
sequéncias de tipos textuais, no que Marcuschi (2000) denomina heterogeneidade
tipoldgica do género.

Para Bakhtin, em qualquer area dos estudos linguisticos hd que se considerar a
natureza do enunciado e as particularidades de géneros que marcam a diversidade do
discurso. Segundo ele, qualquer estudo que ignore estes aspectos “leva ao formalismo e a
abstracdo, desvirtua a historicidade do estudo, enfraquece o vinculo existente entre a lingua
e a vida. A lingua penetra na vida através dos enunciados concretos que a realizam, e é
também através dos enunciados concretos que a vida penetra na lingua.”(Bakhtin, 2000, p.
282)

Dessa forma, pode-se perceber a importancia do estudo dos géneros textuais que, na
qualidade de unidade real da comunicagdo verbal, possibilitam também uma compreenséao
mais ampla das unidades da lingua como palavras e oragdes.

No item seguinte, procuro mostrar a contribuicdo de autores como Bazerman
(2005), Swales (1990) e Fairclough (2003) que discutem os géneros conectados com 0s

eventos sociais nos quais se realizam, ressaltando o carater social dos géneros.
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2.4 O CONCEITO DE GENERO RELACIONADO A NATUREZA SOCIAL

DO DISCURSO

Fairclough (2003), ao fazer um estudo sobre a questdo dos géneros, diz que géneros
sdo aspectos discursivos das formas de agir e interagir por meio dos eventos sociais. Ou
seja, como explica Swales (1990), os géneros materializam propdsitos sociais ja que a
realizacdo de um género acontece através do discurso. Em sua defini¢cdo de género, Swales
(opus cit) explica que um género abarca uma classe de eventos comunicativos, cujos
representantes compartilham do mesmo conjunto de propdsitos comunicativos. Tais
propositos sdo apreendidos pelos membros com mais experiéncia da comunidade
discursiva original e constituem a logica do género. E essa logica que influird na escolha
do conteudo e estilo do discurso e moldara sua estrutura esquematica. Além do proposito
comunicativo, que € o critério que faz com que o escopo do género se mantenha focado em
determinada agdo retdrica comparavel, os exemplares de um género mostram outros
padrdes de similaridade em termos de estrutura, estilo, conteddo e publico
alvo.(SWALES,1990, p. 58).

Assim, quando se analisa um texto em termos de género, o objetivo é examinar
como o texto figura na (inter) agdo social e como contribui para ela em eventos sociais
concretos. Nesse sentido, a andlise de texto vai além da analise linguistica uma vez que
inclui o que Fairclough (opus cit) chama de analise interdiscursiva, ou seja, perceber 0s
textos como discursos, géneros e estilos que se articulam. Como diz Bazerman (2005),
cada texto se encontra encaixado em atividades sociais estruturadas e depende de textos
anteriores que influenciam a atividade e a organizacdo social. Nesse sentido ele ressalta

que:
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A definicdo de géneros como apenas um conjunto de tragos textuais
ignora o papel dos individuos no uso e na construcdo de sentidos. Ignora
as diferencas de percepgdo e compreensdo, 0 uso criativo da comunicagéo
para satisfazer novas necessidades percebidas em novas circunstancias e a
mudanga no modo de compreender o género com o decorrer do tempo.
(BAZERMAN, 2005, p. 31)

Para Fairclough (2003) o género varia completamente, se for considerado em
relacdo a graus de estabilizacdo, com caréter fixo e homogeneizacdo. Dessa forma, ele
explica que alguns géneros sdo bem definidos, enquanto outros sdo totalmente variaveis.
Em periodos de transformacéo social acelerada, como o que estamos vivendo, ha tensdo
entre pressao para a estabilizacdo e pressdo entre o fluxo e mudanga.

Na visdo deste autor, a analise de géneros é importante para a pesquisa social ja que
as transformacdes, por que passa o chamado novo capitalismo, podem ser percebidas como
mudancas na rede de comunicacdo de praticas sociais. Dessa forma, novas tecnologias e
redes de comunicacdo ddo origem as mudancas de géneros que fazem parte das
transformagdes que perpassam o novo capitalismo. Assim, conforme Bazerman, (opus cit)
0S géneros serdo melhor compreendidos, se forem entendidos como fendmenos de
reconhecimento psicossocial e tipificam, principalmente, o modo como os individuos dao
forma as atividades sociais.

Fairclough (opus cit) procura definir os géneros a partir de niveis de abstracéo.
Neste sentido ele aponta para trés tipos de géneros: didlogo, argumento e narrativa. Ele
adota o termo Pré-Género sugerido por Swales (1990) para se referir a categorias que
transcendem redes particulares de comunicagdo de pratica social, como narrativa,
argumento, descricdo e conversacdo, considerados géneros no nivel alto de abstracéo. Para
categorias menos abstratas como entrevistas, por exemplo, usa o terno Desencaixe de

Género, e, Género Estabilizado, para géneros que sdo especificos de uma rede de
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comunicagdo particular de préaticas semelhantes. Além disso, Fairclough diz que textos

particulares podem ser inovadores em termos de géneros. Para ele:

Eles podem misturar géneros diferentes em novas formas. Entdo ndo se
pode assumir nenhuma simples correspondéncia entre géneros
estabilizados e textos atuais e interagdes — que, como nenhuma forma de
atividades social, estdo abertos a criatividade e certamente transgressoes
de agentes individuais. (FAIRCLOUGH, 2003, p. 94)

Na visdo de Swales (1990) um texto ilustrativo de uma determinada modalidade de
discurso € classificado conforme o elemento de maior destaque no evento comunicativo.
Assim, se um texto e focado no referente, é classificado como informativo por exemplo.
Ele ressalva, entretanto, que essa classificacdo ndo pode ser feita sem se considerar o
contexto do discurso. Nesse sentido, na analise dos géneros, deve-se sempre ter em mente
0 comportamento comunicativo real dos membros, pois as atividades associadas com 0s
géneros se transformam.

Bazerman (2005) amplia o debate sobre as formas textuais relacionadas as
atividades sociais mostrando como as pessoas criam novas realidades de significagéo,
relagbes e conhecimento, fazendo uso de textos. Assim uma sequéncia de eventos esta
relacionada a producdo de textos e de fatos sociais, que ndo existiriam caso as pessoas nao
os realizassem por meio da criacdo de textos. Além disso, cada texto bem sucedido cria
para seus leitores um fato social. Fatos sociais consistem em agdes sociais significativas
realizadas pela linguagem ou ato de fala. Tais atos se constituem a partir de formas textuais
padronizadas, tipicas e por isso compreensiveis, que constituem 0s géneros que estdo
colocados em uma cadeia de textos interrelacionada a outros textos e géneros que ocorrem
em circunstancias relacionadas. Juntos, os diferentes textos se agrupam em conjuntos de

géneros dentro de sistemas de géneros, os quais fazem parte dos sistemas de atividades
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humanas. Conjuntos de géneros, conforme explica o autor, € a colecdo de textos com 0s
quais as pessoas interagem e produzem, ao exercerem determinados papéis na sociedade. E
sistema de géneros compreende o conjunto de géneros utilizados por pessoas que atuam de
forma organizada.

Fundamentando-se no filésofo John Austin, Bazerman (idem) mostra que as
palavras ndo apenas significam, mas, principalmente realizam acGes. Dessa forma afirma
que todo enunciado incorpora atos de fala. Para coordenar melhor esses atos, com o
objetivo de evitar mal-entendidos, principalmente quando a interacdo ocorre atraves do
texto escrito, € preciso agir de modo tipico, ou seja, modos facilmente reconhecidos como
realizadores de determinados atos em circunstancias especificas. Isso significa seguir
modelos comunicativos com os quais as pessoas estdo familiarizadas fazendo com que elas
reconhegam 0 que se esta dizendo e o que se pretende realizar. Essas formas de
comunicagdo emergem como géneros. Segundo Bazerman ao criar formas tipificadas ou
géneros, também somos levados a tipificar as situagcdes nas quais nos encontramos. Ele

explica a tipificagdo como sendo

O processo de mover-se em direcio a formas de enunciados
padronizados, que reconhecidamente realizam certas acGes em
determinadas circunstancias e de uma compreensdo padronizada de
determinadas situacées (BAZERMAN, 2005, p. 29)
Na visdo de Bazerman (opus cit) a compreensdo de géneros ndo pode ignorar o
papel dos sujeitos na construcdo de sentidos, fazer isso seria ignorar as diferencas de
percepcao e compreensao e 0 uso criativo da comunicagdo para satisfazer novas exigéncias

construidas em novas circunstancias e o proprio contexto histérico em que um género €

compreendido. Os estudos de Bazerman mostram que:
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Podemos chegar a uma compreensdo mais profunda de géneros se 0s
compreendermos como fendmenos de reconhecimento psicossocial que
sdo parte de processos de atividades socialmente organizadas. Géneros
sdo tdo-somente os tipos que as pessoas reconhecem como sendo usados
por elas proprias e pelos outros. Géneros sdo 0 que nds acreditamos que
eles sejam.(...) Géneros emergem noS Processos sociais em que pessoas
tentam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar
atividades e compartilhar significados com vistas a seus propdsitos
praticos (BAZERMAN, 2005, p. 31)

O que podemos perceber na visdo desses dois tedricos é que ambos, ao perpetrar

um estudo sobre os géneros, extrapolam a analise puramente lingiistica dos enunciados,

apontando para a necessidade de perceber os textos conectados com o0s eventos sociais no

quais se constituem, a partir dos efeitos sociais que produzem e das ac¢Oes que realizam.

Deste modo, a chamada Linha Critica de Andalise do Dircurso busca oferecer, como diz

Vieira (2002):

Um modelo critico para anélise dos textos que indague sobre as formas
de producdo textuais e sobre os processos de leitura. Mas, acima de tudo,
que identifique as estruturas e as relac6es de poder que circundam e que
motivam o texto no intuito de desnaturalizar as praticas discursivas e
textuais de determinada sociedade. (VIEIRA, 2002, p.153)

Nesse modelo, como explica Meurer (2005), os textos sdo analisados a partir de

quatro perspectivas:

1) Além de ser descritiva, a ACD € interpretativa e procura ser também
a explicativa, propondo-se examinar os eventos discursivos sob trés
dimensfes de analise que se interconectam: texto, prética discursiva e
pratica social.

2) A andlise da primeira dimensdo — texto - privilegia a descri¢cdo de
aspectos relevantes do Iéxico, das opg¢des gramaticais, da coesdo ou da

estrutura do texto. Essa descricdo, entretanto, ndo constitui um objetivo
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final, mas um meio, a base textual para a interpretacdo e explicacdo,
focos da segunda e terceira dimensdes da analise.

3) A segunda dimensdo — pratica discursiva — busca a interpretagdo do
texto e para isso se preocupa com questdes relativas a sua producéo,
distribuicdo e consumo (leitura e interpretacdo). Os principais focos de
analise neste nivel sdo: como se estabelece a coeréncia do texto, qual é a
sua forca ilocucionaria e que aspectos intertextuais e interdiscursivos
estdo presentes no texto.

4) Finalmente, a terceira dimensdo-prética social — busca a explicacdo
para o0 evento discursivo, focalizando préticas sociais, i. €., 0 que as
pessoas efetivamente fazem, e como as praticas sociais se imbricam com
0s textos analisados, i.e., como as estrutura sociais moldam e determinam
0s textos e como os textos atuam sobre as estruturas socias. (MEURER,
2005, p. 83)

No ambito deste trabalho, os géneros de texto serdo considerados na perspectiva
apontada por Bakhtin (1997), como eventos sdcio-comunicativos que sdo determinados
ainda pela forma como o locutor percebe e imagina seu interlocutor. Dai a importancia de
perceber, com Bazerman (2005), Fairclough (2003) e Swales (1990), os textos conectados
com 0S eventos sociais nos quais se constituem, a partir dos efeitos que produzem e das
acOes que realizam. Apoiada nestes estudos é que, no ambito deste trabalho, buscarei
entender a conexao que se estabelece, no interior da escola, entre os diferentes géneros e as
praticas de ensino de leitura, fazendo uma reflexdo sobre as transformacGes operadas nos
textos tanto no que se refere as suas caracteristicas sdcio-comunicativas quanto discursivas
e o efeito destas transformagdes na construcdo de um leitor eficiente, critico e reflexivo,
capaz de transitar pelos géneros que circulam fora da escola. Neste sentido, no préximo

item fagco uma discussao sobre a concepcao de leitura com foco na construgéo de sentidos.
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2.5 - A LEITURA COMO CONSTRUCAO DE SENTIDOS

As discussdes sobre as fungdes sociais da leitura e da escrita e a necessidade de se
trabalhar com os diferentes géneros textuais remetem a outra questdo: O que € ler? Em um
artigo, Foucambert (1994) procura responder a essa questdo, dizendo que: “ler significa ser
questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que certas respostas podem ser
encontradas na escrita, significa poder ter acesso a essa escrita, significa construir uma
resposta que integra parte das novas informacdes ao que ja se €.” (FOUCAMBERT, 1994,
p. 5).

Com isso, ele aponta para dois aspectos importantes da leitura, a questdo do
significado e a participagdo do leitor na construgdo do significado do texto. Assim nos
remete ao conceito de que leitura é producgdo, tanto do ponto de vista psicoldgico quanto
socioldgico, ja que ao lermos um texto colocamos em a¢do todo o nosso sistema de valores
crencas e atitudes que refletem nossa experiéncia de mundo. Nessa visdo, 0 sentido €
construido a partir de uma complexa relagdo interativa entre autor, texto e leitor.

Nesta concepgéo, a leitura ndo pode ser encarada como algo natural proveniente de
uma heranca genética ou como acdo individual isolada do contexto social em que as
pessoas se inserem. Como diz Marcuschi (2008) compreender exige habilidade, interagéo e
trabalho e “é muito mais uma forma de insercdo no mundo e um modo de agir sobre o
mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e sociedade.” (MARCUSCHI, 2008,
p. 230).

Nesse sentido, a leitura € uma agdo que extrapola o linguistico ou cognitivo, j& que
a compreensdo de um texto é também um exercicio de convivéncia sociocultural. Desta

forma, pode-se dizer como Koch e Elias, (2008) que a leitura € uma atividade interativa
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altamente complexa de producdo de sentidos, construidos na interacdo texto - sujeitos que
se realiza a partir dos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma
de organizagéo, que requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo. Esses saberes, conforme explica Kleiman (1992), compreendem o
conhecimento prévio do leitor que engloba diversos niveis de conhecimento como o
linguistico, o textual e a experiéncia de mundo.

Entre estes niveis o linglistico desempenha um papel central no processamento do
texto, entendido aqui como a capacidade do leitor em agrupar as palavras em constituintes
significativos, chamados constituintes de frase que, por sua vez, serdo agrupados em frases
conforme o conhecimento que se tem da estrutura da lingua. Desse modo, ao processar um
texto o leitor vai identificando categorias gramaticais e suas fungdes dentro do texto, até
chegar a sua compreensdo. O conhecimento textual permite ao leitor reconhecer o0s
diversos tipos textuais e os diferentes géneros do discurso, que sdo fundamentais na
determinacdo de suas expectativas em relacdo aos textos e consequentemente a sua
compreensdo do mesmo.

O conhecimento de mundo € o que Freire (1982) chama de recriagdo da experiéncia
vivida, Koch e Elias (2008) denominam conhecimento enciclopédico, e que para Bortone
e Martins (2008) significa atingir a dimensdo contextual do texto. Ao ser ativado durante a
leitura, ele permite economia e seletividade nos atos de fala e escrita que deixam implicito
0 que é tipico da situacdo e focaliza apenas o diferente, 0 memoravel, o inesperado. Esse
conhecimento prévio é essencial no processamento do texto uma vez que possibilita ao
leitor realizar inferéncias, entendidas como a operacdo cognitiva em que o leitor constrdi
novas proposicdes a partir de outras j& dadas, com as quais preenche os vazios textuais e
constrai significados para a palavra escrita (DELL ISOLA, 1988). Trabasso (1980) explica

que quando um leitor faz uma inferéncia, ele encontra relagdes semanticas e/ou légicas
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entre as proposi¢cdes ou eventos que estdo expressos no texto ou completa as informagdes
necessarias para estabelecer relagGes entre as idéias discutidas, construindo assim um
significado para o texto. Para realizar inferéncia Marcuschi explica que o leitor deve ter
clareza tanto no que se deve entender por informagdo quanto ao que significa contexto.
Neste sentido, ele explica que “as inferéncias introduzem informagdes por vezes mais
salientes que as do préprio texto.”(MARCUSCHI, 2008, p. 249). As inferéncias tém assim
0 papel de estabelecer relagdes entre os diversos conhecimentos que levam a compreensdo
e que vao além do meramente linguistico, recuperando tudo o que esta abaixo da superficie
do texto, incluindo ainda a questao antropoldgica, psicoldgica e factual.

Orlandi (1991), ao refletir sobre o funcionamento da compreensdo no processo de
leitura, mostra que a producdo de sentidos que ocorre durante a leitura de um texto se da
em condicBes determinadas de carater socio-historicas. E o que Koch e Elias (2008)
denominam de contexto sociocognitivo. Ou seja, quando lemos ativamos um processo de
producdo dos sentidos a partir de um lugar e com uma dire¢&o histérica determinada. Com
IS0, ela demonstra que os sentidos séo parte de um processo que, apesar de se realizar em
determinadas condicGes de espago e tempo, ou seja num determinado contexto, ndo se
limitam a ele, ja que se institucionalizam a partir de um passado e se projetam num futuro.

Como diz a autora:

Os sentidos ndo nascem ab nihilo. S&o0 criados. Sdo construidos em
confrontos de relagbes que sdo socio-historicamente fundadas e
permeadas pelas relacbes de poder com seus jogos imaginarios. Tudo isso
tendo como pano de fundo e ponto de chegada, quase que
inevitavelmente, as instituicdes. Os sentidos, em suma, sdo produzidos.
(ORLANDI, 1991, p. 60)
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Soares (1991) também ressalta o carater social da leitura, mostrando que a
enunciacdo depende tanto das condigdes onde se da a comunicacdo como das estruturas
sociais em que esta se realiza. Citando pesquisas realizadas em escolas publicas a autora
destaca que o texto se constitui na medida em que é reconstruido pelo leitor que participa
ativamente do processo de construgdo do sentido pretendido. Assim, um texto ndo
preexiste a sua leitura e pode ser reconstruido inimeras vezes, multiplicando-se em

infinitos textos em cada nova leitura feita. Nesse sentido ela afirma:

Leitura é interacdo verbal entre individuos e individuos socialmente
determinados: o leitor, seu universo, seu lugar na estrutura social, suas
relacio com o mundo e com 0s outros; 0 autor, seu universo, seu lugar na
estrutura social, suas relacdes com o mundo e os outros, entre os dois:
enunciacdo, dialogo. (SOARES, 1991, p.18)

Para processar 0 texto no sentido de levar o leitor a uma construgdo de sentidos
seria necessaria a ativagdo de varias estratégias socio-cognitivas que mobilizam inumeros
conhecimentos armazenados na memoria. Estes conhecimentos sdo de natureza lingiistica,
enciclopédica e interacional (KOCH e ELIAS, p 40). No modelo estratégico de leitura
analisado por Van Dijik e Kintsch (1995), esse processamento implica uma interagéo entre
pressupostos cognitivos e contextuais resultando em um processo de interlocugdo que
deveria ocorrer entre texto e leitor, a partir da mediacéo do professor.

O que esses estudos apontam € que 0 processo de compreensao de texto pressupde
que o leitor saia dele, pois, como diz Marcuschi (2008) “o texto sempre monitora 0 seu
leitor para além de si proprio.”(MARCUSCHI, 2008, p. 233). Para ele, esta viséo de leitura

traz consequéncias como:

1) entender um texto ndo equivale a entender palavras ou frases;
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2)entender as frases ou as palavras é vé-las em um contexto maior;
3)entender é produzir sentidos e ndo extrair contetidos prontos;

4) entender o texto é inferir numa relagdo de varios conhecimentos.
(MARCUSCHI, 2008, p. 233)

Neste processo de construgdo de sentidos o trabalho de andaimagem (BORTONI-
RICARDO E FERNANDES DE SOUSA, 2006) pode ajudar o aluno a atingir uma
compreensdo conceitual a partir do desenvolvimento de inferéncias que contribuirdo para
a construcdo de sentidos para o texto a partir de pistas de contextualiza¢do fornecidas pelo
professor ou pelos pares.Conforme explicam as autoras, subjacentes a nogdo de andaimes,
estdo dois conceitos basicos: a zona de desenvolvimento proximal (ZDP) de Lev Vygotsky
(1987), e as pistas de contextualizagdo, como propostas por John Gumperz (2003).

A zona de desenvolvimento proximal é entendida por Vygotsky (1998) como o
espaco entre 0 que a crianga consegue realizar sem qualquer auxilio, 0 que ele denomina
nivel de desenvolvimento real, e 0 que ela consegue mediante a colaboracdo de outra
pessoa com maior experiéncia, nivel de desenvolvimento potencial. Para ele, um aspecto
fundamental do aprendizado é a capacidade de desencadear a zona de desenvolvimento
proximal, que sé ocorre mediante a interacdo da crianga em seu meio social a partir da
cooperacdo com outras pessoas. Desta forma, ele enfatiza as relagOes interpessoais no
processo de aquisi¢do do conhecimento.

Pistas de contextualizacdo para Gumperz (2003) sdo quaisquer indicios, sejam
verbais ou ndo verbais, que, uma vez processados juntamente com elementos linguisticos,

possibilitam a compreensdo. Bortoni-Ricardo e Sousa (2006) explicam que:

Estas pistas transmitem-se por tracos prosodicos (altura, tom, intensidade
e ritmo);cinésicos(decoracao facial, direcdo do olhar, sorrisos, franzir de

cenho) e proxémicos, todos eles recursos paralinguisticos que, juntamente
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com o componente segmental dos enunciados linguisticos, s&o a principal
matéria-prima de que se constituem os andaimes (BORTONI-RICARDO
E SOUSA, 2006, p. 70)

Na sala de aula a construgdo de andaimes esté relacionada a um modelo tripartite:
IRA — Iniciagdo — resposta — avaliagcdo, que se inicia de um turno de iniciacédo pelo
professor, seguido da resposta dos alunos e da avaliacdo do professor que pode ser uma
validacdo do que foi dito, uma corregdo ou mesmo a expansao da resposta dada.

Conforme Bortoni-Ricardo e Fernandes de Souza:

Um trabalho de andaimagem pode tomar a forma de um prefacio a uma
pergunta, de sobreposi¢do da fala do professor a do aluno, auxiliando-o
na elaboracdo de seu enunciado, de sinais de retorno (backchanneling),
de comentario, reformulagdes, reelaboracdo e paréfrase e, principalmente,
de expansdo do turno da fala do aluno. Todas essas estratégias ddo ao
aluno a oportunidade de “reconceptualizar” o seu pensamento original,
seja na dimensdo cognitiva seja na dimensdo de sua competéncia
comunicativa. (BORTONI-RICARDO e FERNANDES DE SOUZA,
2006, p. 173)

A estratégia de levar o aluno reconceptualizar o seu pensamento inicial no processo
de compreensdo de um texto constitui-se numa oportunidade de auxilid-lo na construgdo
de novas formas de pensamento que o levardo a analisar, categorizar e relacionar situagoes
com o intuito de resolver dificuldades de compreensdo vivenciadas Nesse sentido como
salienta Cazden (1988) ha uma diferenga crucial entre situagcdes em que o professor apenas
ajuda o aluno a dar uma resposta concreta e aquelas que levam-no a uma compreensao
conceitual a partir da qual podera construir, no futuro, respostas a questfes semelhantes.

Pelo exposto podemos concluir que o processo de construgédo da leitura acontece na

medida em que h& uma interacdo entre leitor e texto, e que, para isso torna-se fundamental
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a mediacdo do professor no sentido de construir andaimes por meio de recursos
linguisticos, segmentais e paralinguisticos, para que o aprendiz adquira novas habilidades e
competéncias que o levem ao desvelamento dos textos, alcangando os implicitos e
entrelinhas, as inten¢des do autor, 0s géneros enfocados e ndo apenas a sua descri¢éo.

No proximo capitulo explicito a metodologia utilizada na coleta e anélise dos
dados, mostrando o percurso realizado para atingir os objetivos almejados com o presente

trabalho.
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3-METODOLOGIA DA PESQUISA

As pesquisas sobre leitura vém despertando um grande interesse tanto de estudiosos
da area da educagdo quanto da Linglistica Textual e Aplicada, e mesmo de outras &reas
afins. Entre as preocupagOes dos pesquisadores pode-se observar: o estudo sobre as
concepcdes de leitura observadas nas praticas escolares, constituicdes do livro didatico e
sua recepcdo pelos professores, apropriacdo pelo livro didatico de diferentes géneros
textuais, escolarizagdo da leitura literéaria, praticas de leitura de professores, préaticas de
leituras de diferentes grupos sociais, além daquelas do tipo colaborativo que relatam
experiéncias voltadas para a formacdo de leitores dos diversos niveis de ensino. S6 no
altimo Congresso de Leitura do Brasil, o 16° COLE, foram apresentadas 1558
comunicagdes orais que tém como foco a investigacdo da leitura, desde as praticas que se
observam na educacdo infantil até as vivenciadas em cursos de graduacdo, o que evidencia
a efervescéncia de estudos que vém sendo feitos na area.

Este trabalho se insere dentro das pesquisas voltadas para entender o ensino de
leitura verificado nas escolas, com a intengdo de perceber as concepgdes de leitura que
permeiam esse ensino e as praticas que o constituem. Sua contribuicdo e relevancia estdo
em voltar o seu olhar para perceber o processo de escolarizacdo dos diferentes géneros de
textos que sdo levados para a sala de aula pelo professor, textos estes que ainda nédo
passaram pelo processo de didatizacdo que normalmente é feito pelo livro didético,
processo esse gque ja vem sendo amplamente estudado.

Para isso, foi feita uma pesquisa no ambito do paradigma qualitativo que permite
estudar os processos envolvidos na investigacdo e ndo apenas o seu produto final. Como
explicam Bogdan e Biklen (1994) a expressdo “investigacdo qualitativa” sé foi utilizada

nas ciéncias sociais ap0s o final da década de sessenta, e desde entdo, vem sendo usada



76

como um termo genérico que engloba varias estratégias de investigacdo, mas que tém em
comum caracteristicas como recolhimento de dados que privilegiam os aspectos descritivos
da realidade e das pessoas envolvidas no objeto a ser pesquisado. Além disso, as questdes a
serem investigadas se voltam para a busca da complexidade do objeto investigado em seu
contexto natural. Como explicam os autores acima citados, os individuos que fazem

investigacdo qualitativa:

[...] privilegiam essencialmente, a compreensdo dos comportamentos a
partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. As causas exteriores
sdo consideradas de importancia secundaria. Recolhem normalmente os
dados em fungéo de um contato aprofundado com os individuos, nos seus
contextos naturais. (BOGDAN E BIKLEN, 1994, p. 16)

Nesse sentido, hd uma énfase no significado, pois, como enfatiza Bortoni-Ricardo
(2008) “A pesquisa qualitativa procura entender, interpretar e explicar fenbmenos sociais
inseridos em um contexto”’e provém da tradicdo epistemoldgica do Interpretativismo que
se preocupa com a interpretacdo das acdes sociais e com o significado que as pessoas
atribuem a tais acOes na sociedade.

Associado ao que se denomina Interpretativismo, encontra-se uma variada gama de
métodos e praticas empregadas na pesquisa qualitativa, tais como: pesquisa etnografica,
observacdo participante, estudo de caso, interacionismo simbolico, pesquisa
fenomenoldgica, etnometodologia, ecologia, pesquisa construtivista e outros ( BORTONI —
RICARDO (2008), BOGDAN E BIKLEN (1994)). Apesar de néo se poder dizer que todos
0os métodos tém o mesmo significado, eles tém em comum a preocupacdo com a
interpretacdo das acOes sociais e partir da visdo que as pessoas conferem a estas na vida

social.
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As origens do paradigma interpretativista remontam & chamada Escola de Frankfurt
que reunia pensadores como Theodor Adorno e Jirgen Habermas, que, ao colocarem
criticas ao positivismo de Comte, apontam para o surgimento de um paradigma alternativo
para 0 modo de se fazer ciéncias que viria a ser o Interpretavismo, cujo foco viria a ser o
mundo permeado de significados sociais. O Polonés Bronislaw Malinowski com seu
trabalho nas Ilhas Trobriand, hoje denominadas Ilhas Kiriwina, e a norte-americana
Margaret Mead, que voltou o seu olhar de antropo6loga para a educacao, figuram entre 0s
primeiros pesquisadores a realizarem uma pesquisa a partir de uma abordagem
interpretativista. Malinowski, que procurou entender as crencas e a viséo de mundo dos
povos trobriandeses a partir da interpretacdo da percepcdo que os habitantes da ilha tinham
de seus valores, descritos no livro Argonautas do Pacifico Ocidental publicado em 1922 e
Mead que voltou o seu olhar para a educagdo nos Estados Unidos com a preocupacdo de
mostrar como escolas de tipos diferentes, categorizadas por ela: pequena escola vermelha,
a escola da cidade e a academia, necessitavam de professores especificos a partir da
forma como esses interagiam com os alunos.

A abordagem qualitativa se mostrou como das mais adequadas para a investigacdo
do fenbmeno educacional, visto ser esse altamente complexo, sujeito a transformacdes e

situado dentro de um contexto social e historico, dai conforme Liidke e André:

[...] a necessidade de desenvolvimento de métodos de pesquisa que
atentem para esse seu carater de fluidez dindmica, de mudanca natural a
todo ser vivo. E mais claramente se nota a necessidade de
desenvolvimento de métodos de pesquisa que atentem para esse seu
carater dinamico (LUDKE E ANDRE, 1986, p. 5).

Para essas autoras apreender essa realidade dindmica e complexa de seu objeto de

estudo é hoje um dos principais desafios lancados a pesquisa educacional.
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Desse modo, ao procurar entender o percurso de um texto retirado de um material
de leitura que ndo passou pelo processo de didatizacdo e que é levado para a sala de aula
pelo professor, adotarei uma posicdo etnografica que possibilita o desvelamento das
realidades tanto explicitas quanto implicitas envolvidas no trabalho. Além disso, a
flexibilidade desse modelo de abordagem permitirda a observacdo desse fendmeno
conforme ele se manifesta no ambiente natural da sala de aula, Pois como diz Bortoni-

Ricardo:

O objetivo da pesquisa etnogréfica de sala de aula € o desvelamento do
que estd dentro da “caixa preta” na rotina dos ambiente escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis”
para os atores que deles participam. Dito em outras palavras, os atores
acostumams-se tanto as suas rotinas que tém dificuldade de perceber os
padrBes estruturais sobre 0s quais essas rotinas e praticas se assentam ou
— 0 que é mais sério — tém dificuldade de identificar os significados
dessas rotinas e a forma como se encaixam em uma matriz social mais
ampla, matriz esta que as condiciona, mas é também por elas
condicionada.(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 237)

De acordo com André (1995) uma pesquisa pode ser caracterizada como do tipo
etnografica na medida que faz uso das técnicas que tradicionalmente sdo associadas a
etnografia, como a observacdo participante, a entrevista intensiva e a analise de
documentos. Nesse sentido, existe ainda uma forte interacdo entre o pesquisador e o objeto

pesquisado que:

Determina fortemente a segunda caracteristica da pesquisa do tipo
etnogréafico, ou seja, que o pesquisador é o instrumento principal na
coleta e na anélise dos dados. Os dados sdo mediados pelo instrumento
humano, o pesquisador. O fato de ser uma pessoa 0 pde numa posicao

bem diferente de outros tipos de instrumentos, porque permite que ele
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responda ativamente as circunstancias que o cercam, modificando
técnicas da coleta, se necessario, revendo as questdes que orientam a
pesquisa, localizando novos sujeitos, revendo toda a metodologia ainda
durante o desenrolar do trabalho.(ANDRE, 1995, p. 28,29)

Nesse tipo de pesquisa, os dados estdo sempre inacabados, uma vez que o principal
objetivo do pesquisador é descrever uma determinada situacdo, procurando desvelar as
suas multiplas facetas. Nesse sentido, ressalta-se uma das caracteristicas da pesquisa
etnografica: a énfase no processo que esta sendo analisado, a preocupa¢do com o
significado e o envolvimento com o trabalho de campo que se inicia com algumas
perguntas exploratorias, postuladas com base na leitura da literatura especializada, na
experiéncia de vida e no senso comum do pesquisador (BORTONI_RICARDO:2005,
p.237). Segundo Erickson (1990) apesar de a pergunta ndo ocupar conscientemente todo o
tempo da pesquisa, ela estd sempre presente, levando-nos a questionar o ébvio que €
considerado tdo usual pelos do meio cultural que se torna invisivel para eles.

Na medida em que a etnografia se interessa particularmente pelos aspectos de
significados que ndo podem ser obtidos diretamente questionando os informantes, ela
envolve também o uso direto da observacdo para gerar inferéncias que descrevam acdes
cotidianas dos sujeitos da pesquisa. Nesse sentido um dos principais métodos de coleta de
dados é a observacdo participativa com aqueles que sdo observados. Nesse caso a
participacdo do pesquisador pode variar desde uma participagdo minima que envolve
apenas a presenca durante os eventos que sdo descritos até uma participagdo maxima em
que 0 pesquisador passa a ser encarado como qualquer outro membro participante dos
eventos que estdo sendo estudados. Outra questdo importante ressaltada por Erickson
(1990) no que se refere a observacdo, € que o observador participante procura adotar um

ponto de vista do relativismo cultural, tentando ndo fazer julgamentos finais e entender os
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eventos como eles acontecem, do ponto de vista e estabelecimento de valores dos varios
atores nos mesmos. O mesmo autor ressalta que a observacéo etnogréfica é, inerentemente,
critica sem ser necessariamente negativa, visto que sua posicao é a do realismo critico.

No ambito deste trabalho as observagdes feitas procuraram seguir o modelo do
pesquisador presente nos eventos de sala de aula em que o professor tinha por objetivo
trabalhar textos ndo escolarizados, adotando o principio da participacdo minima, com o
intuito de ndo influenciar nem interferir nos eventos focalizados. As observagdes foram
norteadas pelas seguintes perguntas exploratdrias:

e Quais sdo os sentidos construidos para 0s géneros na sala de aula?

e Uma vez transformado em um objeto escolar, um género mantém as
mesmas caracteristicas socio-comunicativas, que detinha antes de
sua entrada na escola?

e Quais sdo as transformaces sofridas pelos géneros nesse processo
de escolarizagdo, quando acontece a passagem de uma instancia
discursiva para outra, tanto no que se refere ao sentido como as
propriedades sécio-comunicativas?

e A presenca de diferentes géneros de texto na sala de aula implica
igual diversidade de maneiras de abordar o texto?

As estratégias metodoldgicas para coleta e geracdo de dados, seguindo a tradicéo da
pesquisa qualitativa de carater etnografico foram:

| - A entrevista semi-estruturada com os professores que trabalham com a Lingua
Portuguesa no 5° e 6° ano do Ensino Fundamental de nove anos em escolas da rede
estadual de ensino. A entrevista semi-estruturada na visdo de Bogdan e Biklen (1991)
permite a obtencdo de dados comparaveis entre 0s Varios sujeitos da pesquisa, 0 que, nesse

caso, foi importante para se ter uma visdao mais ampla sobre a forma como o ensino de
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leitura é pensado pelos professores, buscando-se perceber e comparar pontos de vista
sobre as questbes levantadas. O objetivo da entrevista foi conhecer o processo de
elaboragdo dos programas de ensino da lingua, no que se refere ao trabalho com a leitura,
as relagbes dos programas com a proposta dos PCNs e o processo de transposicdo da
proposta para a prética de sala de aula.

Il - Observacdo de aulas de Lingua Portuguesa em que os professores estavam
trabalhando a leitura com textos selecionados por ele, que ndo passaram por processo de
didatizacdo. Esse processo de geracdo de dados na pesquisa qualitativa vem sendo
considerado um dos mais importantes na pesquisa educacional. Como explica Vianna
(2003) “anotacdes cuidadosas e detalhadas véo constituir os dados brutos das observagoes,
cuja qualidade vai depender, em grande parte, da maior ou menor habilidade do observador
e também da sua capacidade de observar”(VIANNA, 2003, p. 12). Nesse caso, 0s dados
foram registrados em notas descritivas em um diario de campo que serviram para a analise
dos dados obtidos.

Il - Coleta e analise de textos utilizados para o trabalho com a leitura dos alunos.
Foram analisados os géneros textuais que sdo apropriados pelos professores para trabalhar
a leitura, procurando perceber quais 0s géneros mais presentes, o tratamento didatico
conferido a cada género, os objetivos apresentados para a leitura, as interagfes entre
professor e aluno durante as aulas observadas, e ainda os significados e func¢des sociais da
leitura construidos para 0s textos nas interacdes entre professor e aluno, tanto orais quanto
escritas.

IV — Producéo de diarios e notas de campo, com registro sistematico de tudo o que
foi observado nas aulas, desde a forma como o texto é apresentado aos alunos, passando

pelos comentarios feitos pelo professor, perguntas orais realizadas visando a compreensao
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do mesmo e atividades escritas feitas visando a interpretacdo do texto e ao uso dele para
outras atividades de ensino da lingua.

A pesquisa foi feita em Cataldo, cidade situada no sudeste goiano, em nove escolas
da rede estadual de ensino. Os professores pesquisados foram selecionados dentre aqueles
que ja sdo graduados em Pedagogia ou Letras. Assim, procurou-se perceber se 0s cursos de
licenciatura conferem uma maior autonomia ao professor no que se refere a construcéo de
praticas de ensino voltadas para as propostas atuais e, se ha uma maior consonancia de sua
pratica de ensino com as propostas dos PCNs que exigem para sua efetivagdo, uma
fundamentacdo tedrica mais consistente por parte do professor. Foram enfocados
professores de lingua materna que trabalham com o 5° e 0 6° anos do Ensino Fundamental
de nove anos. Procurei investigar pelo menos um professor de cada escola da rede estadual
do municipio, buscando assim uma amostragem mais significativa.

Optei por fazer a pesquisa nos 5 ° e 6° anos do Ensino Fundamental de nove anos,
nas escolas da rede estadual de ensino situadas no municipio de Cataldo que oferecem as
duas séries, num total de nove escolas. Nessa etapa da escolarizacdo, o 5° e 0 6° anos
correspondem as antigas 42 e 52 séries que marcavam respectivamente o final da fase inicial
do ensino, quando o aluno deveria estar completando o processo de alfabetizacdo e o inicio
da segunda fase do ensino fundamental quando se espera que o aluno tenha alcangado
habilidades para um uso eficaz da lingua oral e escrita que lhe possibilite continuar a
progredir até o final do Ensino Fundamental (PCN-Vol 2, pagina 19) . Segundo 0s PCNs
de Lingua Portuguesa, a antiga 5 série e atual 6° ano, consiste no segundo gargalo’ da
escola quando se concentra a repeténcia devido as dificuldades desta em garantir o

aprendizado da leitura e escrita.

" O Primeiro gargalo, segundo os PCNSs, se concentra ao fim da primeira série (ou mesmo das duas primeiras)

devido a dificuldade da escola em alfabetizar.
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A primeira aproximag¢do com o trabalho de campo se deu com as entrevistas
realizadas com os professores de 5° e 6° ano das escolas publicas da rede estadual. O
objetivo foi perceber qual o material utilizado pelo professor para trabalhar o ensino de
leitura, se ele vale-se apenas do livro didatico ou se lanca méo de revistas, jornais, livros
literdrios ou outro material. No caso de utilizar outros textos, além do livro didatico, quais
0s critérios que utiliza para selecionar textos para trabalhar com os alunos. Em que o
professor se fundamenta para planejar as atividades de leitura com textos que ainda nao
foram didatizados,ou seja, quais as referéncias, tedricas ou praticas que ele tem, quando vai
propor atividades com vistas a leitura de textos de géneros variados; quais 0S recursos
disponiveis na escola para trabalhar a leitura; qual o lugar do livro literario no
desenvolvimento da leitura dos alunos; qual a autonomia do professor para escolher os
textos que pretende ler com os alunos e, por fim, qual o apoio teérico de que o professor
langa méo para ensinar a leitura.

A pesquisa foi feita em todas as escolas estaduais que oferecem turmas de 5° e 6°
ano no municipio de Cataldo, num total de nove estabelecimentos de ensino. Ao todo
foram entrevistadas onze professoras, cinco do 5° ano e seis do 6° ano. Dos professores
procurados, quatro, trés do 5° ano e um do 6° ano, se recusaram a dar entrevistas sobre
alegacbes de que “ndo sou boa para falar”, “ndo estou com cabeca para responder
perguntas”, “existem outros professores na escola que falam melhor que eu”.

As entrevistas foram do tipo semi-estruturada, permitindo que, apesar de seguir um
roteiro prévio, a conversa pudesse ser aprofundada em itens que o pesquisador ou 0s
professores considerassem necessarios. O roteiro basico seguido nas entrevistas constou

das seguintes questdes:
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1- Qual o material que vocé utiliza para trabalhar o ensino de leitura?

2- Quando vocé escolhe um texto para trabalhar em sala de aula, que néo
foi retirado do livro didatico, quais sdo os critérios que utiliza para fazer
essa escolha?

3- Quais 0s géneros de texto que vocé trabalha mais?

4- Em que vocé se fundamenta para planejar as atividades em cima desses
textos?

5- Que outro material disponivel vocé tem na escola para trabalhar a
leitura?

6- E o livro literario é utilizado? Com qual periodicidade? Que atividades
séo desenvolvidas com os livros de literatura?

7- Qual a autonomia do professor para escolher os textos que pretende ler
com seus alunos?

8- Qual material de apoio: leituras, autores, que vocé conta para planejar o
ensino de leitura?

Durante as entrevistas, solicitei aos professores que me fornecessem exemplos de
textos trabalhados com os alunos recentemente, durante as aulas de leitura, e que nédo
haviam sido retirados de livros didaticos. A maioria, apesar de ter afirmado que procurava
trabalhar textos variados em suas aulas, ndo se lembrava de nenhuma atividade ou ndo
tinha arquivados, textos que haviam trabalhado. Nesta etapa da pesquisa apenas quatro dos
professores entrevistados me forneceram copias de textos e atividades (anexos 10, 11, 12,
13, 14 e 15) , o que me levou a inferir que o trabalho de leitura em sala de aula ainda se
limita aos textos didatizados, uma vez que o fato de o professor ndo ter guardados os
textos que trabalhou, sugere ndo haver um ensino de leitura planejado e articulado no

sentido de, como diz Barbosa (2000) organizar uma sequéncia curricular nas praticas de
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ensino de linguagem que leve a producdo e compreensdo de textos orais e escritos por
parte dos alunos e nem de planejar estratégias voltadas para o ensino da textualidade nos
diferentes géneros e as funcgdes sociais da leitura e da escrita.

Apos a realizagdo das entrevistas, passei a etapa de observagdo das aulas, o que foi
feito durante o segundo semestre de 2007 e o ano de 2008. Nessa passagem de um ano
letivo para outro, uma das dificuldades encontradas foi que cerca de quatro dos professores
entrevistados ndo continuaram a trabalhar nas mesmas séries que estavam nos anos
anteriores e um deles havia saido da escola porque ndo era do quadro efetivo dos
professores do Estado e estava atuando com contrato de professor substituto que ndo se
renovou em 2008.

Pude observar 32 aulas durante esse periodo, em quatro escolas da rede municipal.
Foram observadas as aulas dos professores que se mostraram dispostos a colaborar com a
pesquisa durante as entrevistas e que sempre combinavam comigo quando iam trabalhar
com textos extraidos de outro material que ndo o livro didatico. Nesse periodo, um dado
que merece ser ressaltado € que em varias ocasides que havia combinado com professores
de assistir suas aulas, ao chegar a escola deparava com situagcdes como: o professor havia
“subido” sua aula (neste caso na 6° série, quando um professor trabalha com varias turmas
de niveis variados), devido a falta de outro, o que significava que ele estaria atendendo a
duas salas a0 mesmo tempo e ndo poderia executar o que havia planejado anteriormente, e
iria trabalhar com os alunos apenas atividades que pudessem ser executadas com o0
professor mais ausente; o professor havia faltado e os alunos estavam apenas fazendo
atividades supervisionadas pela coordenadora; o planejamento normal das aulas dera lugar
a realizacdo de uma semana voltada para atividades ligadas ao aniversério da cidade, ou
realizacdo de jogos, comemoracgdes diversas como semana do folclore ou do meio

ambiente, etc. Outra questdo importante é que no caso da 6° série, quando as turmas tém o
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horério de aulas diario dividido em cinco periodos de 50 minutos cada uma, a 3% aula, que
antecede ao recreio, tem apenas trinta minutos, uma vez que 0s outros vinte minutos sdo
dedicados ao lanche dos alunos que é servido na sala de aula, antes que eles saiam para o
recreio. Isso faz com que as atividades programadas para a aula fiquem prejudicadas e
tenham que ser aligeiradas, devido ao tempo exiguo. Apesar de ndo ser o objetivo do
trabalho discutir estas questdes, € interessante perceber como a escola se ocupa com
atividades extra-curriculares como festas, comemoragfes, jogos, em detrimento das
atividades curriculares previstas. Como diz Saviani (2005), ha uma dificuldade da escola
em distinguir o que € essencial e o acidental no processo de ensino aprendizagem, e muitas
vezes hd uma valorizacdo excessiva das atividades extracurriculares em detrimento das
previstas nos curriculos. Nesse sentido é interessante ressaltar a afirmacdo do autor de que
0 objeto da educacdo € a “transmissdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos”

(SAVIANI, 2005, p. 21). Entretanto o que se percebe, como ele mesmo diz é que:

Faz-se de tudo na escola; encontrou-se tempo para toda espécie de
comemoragdo, mas muito pouco tempo foi destinado ao processo de
transmissdo-assimilacdo de conhecimentos sistematizados. Isto quer dizer
que se perdeu de vista a atividade nuclear da escola, isto &, a transmissdo

dos instrumentos de acesso ao saber elaborado. (SAVIANI, 2005, p. 16)

Os dados da pesquisa foram organizados e analisados nos capitulos quatro e cinco.
No quarto, s@o relatadas e analisadas as entrevistas com os professores, quando procuro
evidenciar o as motivagdes que eles tém para levar este ou aquele género para a sala de
aula, os estudos que fazem e a percepcdo que tém sobre o que é trabalhar o ensino de
leitura. Com o intuito de preservar a identidade dos professores entrevistados, 0s nomes

utilizados no trabalho sdo todos ficticios.
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No quinto capitulo analiso o trabalho realizado com os textos, observando a
variedade de géneros encontrados e as atividades realizadas, buscando perceber as
operacOes realizadas com o0s textos no seu processo de escolarizagdo. Nessa analise
procurei perceber quais eram as fun¢Ges comunicativas dos géneros levados para a sala de
aula na perspectiva de Bakhtin (1999,2000) e Bronckart (2003) e como o texto figurava na
sala de aula e quais as ac¢des eram realizadas a partir destes na perspectiva de Bazerman

(2005,2006), Fairclough (2003) e Swales (1990).
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4 - AS MOTIVACOES DO PROFESSOR PARA TRABALHAR COM OS

DIFERENTES GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LEITURA

As escolas da rede estadual em Goias trabalhavam até o ano de 2007, a Lingua
Portuguesa a partir de uma matriz de habilidades elaborada pelo Instituto Ayrton Senna,
chamado Projeto Aprender (anexo 7). Esse material descreve a matriz de habilidades que
os professores devem trabalhar em Lingua Portuguesa nas quatro primeiras séries do
Ensino Fundamental de nove anos. As orientacGes dividem esse ensino em trés eixos:
pratica de leitura, pratica escrita e producdo de texto e lingua oral. As orientacdes vém
divididas por bimestre, relacionando o que deve ser trabalhado com cada aluno em cada
um dos quatro bimestres do ano letivo. Ja os professores do 6° ano tinham como referéncia
as orientacdes dadas pelos PCNs.

Em 2008 chegou as escolas do Estado a versdo preliminar de um documento
contendo a reorientacdo curricular para toda a rede, do 1° ao 9° ano. Intitulado: Matrizes
Curriculares — convite a reflexao e a acdo. A reorientacdo curricular é voltada para todas
as disciplinas. Segundo uma coordenadora pedagogica de uma das escolas pesquisadas, no
que tange a Lingua Portuguesa, a reorientacdo ndo traz muitas modificacdes do que ja
vinha sendo orientado nas propostas anteriores. Com relagdo ao 5° ano, por exemplo, as
orientacOes sdo praticamente as mesmas do Projeto Aprender, e quanto ao 6° ano ha uma
especificacdo maior sobre os contetdos que devem ser trabalhados, principalmente no que
se refere ao trabalho com textos.

Em sua apresentacdo o documento explica que as Matrizes de Habilidades
apresentadas do 1° ao 9° ano para serem utilizadas a partir do planejamento de 2008,
”Constituem o resultado desse processo de reorientacdo curricular, que ampliou 0s espagos

de debate acerca do curriculo escolar na rede publica de ensino para o Estado de Goias”
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(DOCUMENTO CURRICULO EM DEBATE, s/d) O documento foi elaborado pelos
técnicos-pedagdgicos da Superintendéncia do Ensino Fundamental, em parceria com
professores das unidades escolares da rede estadual, professores, consultores das
Universidades Federal, Catdlica e Estadual, e assessores do Centro de Estudos e Pesquisas
em Educacdo, Cultura e A¢do Comunitéaria-CENPEC.

Na parte relativa as matrizes de habilidades de Lingua Portuguesa o documento, em
sua apresentacdo, diz que a proposta fundamenta-se nos PCNs de Lingua Portuguesa que,
“apesar de seus dez anos de existéncia, sejam talvez o documento mais recente e inovador
que possuimos na éarea.(CURRICULO EM DEBATE, s/d, p. 180). Nesse sentido, o
documento continua pautando o ensino de lingua materna no trabalho com os géneros
textuais, contemplando os eixos — Fala, Escuta, Leitura, Escrita, Analise e Reflexdo sobre
a lingua.

Aqui nos deteremos apenas nas habilidades relativas ao ensino de leitura do 5° e 6°
anos. No 5° ano as orientacdes para o ensino de leitura enfatizam a necessidade de que o

professor trabalhe:

a identificacdo de informagdes explicitas em textos
narrativos, poemas e textos publicitarios;
e trabalhe com textos de diferentes géneros, comparando suas
caracteristicas gréficas e organizacao de ideias;
e identifique caracteristicas de um autor a partir da leitura de
diversos textos deste;
e leia em voz alta diferentes tipos de texto, com entonagao
adequada, fluéncia e eficacia.
O que se percebe nas orientacfes é que elas sdo voltadas para desenvolver nos

alunos as habilidades de predicdo, inferéncia em leitura e o trabalho com a diversidade de



90

géneros textuais, seguindo a tendéncia de se trabalhar os diversos usos e fungfes da leitura
e da escrita, e o trabalho com a lingua no que Marcuschi (2002) considera como seus usos
mais auténticos. Por outro lado, ha também a énfase na leitura em voz alta, evidenciando a
concepcdo de que é a oralizacdo que garante a compreensdo e a construcdo do significado
do texto pelo aluno.

No 6° ano (anexo 8) as orientacbes quanto ao ensino de leitura sdo bastante
complexas e se dividem em dois blocos: o dos contetidos/conceitos e o das habilidades. No
bloco dos contetdos estdo os géneros de texto que devem ser trabalhados, abrangendo
desde a leitura de géneros literarios como narrativas populares, cronicas, contos, romances,
poesia, passando por quadrinhos, correspondéncias, jornalisticos, resumos, até textos de
instrugdes/informagoes.

Dentro dos contetudos também é orientado que o professor trabalhe a utilizacdo das
estratégias de leitura como mecanismos de interpretacéo dos textos:

e formulagdo de hipdteses(antecipacao e inferéncia)

e verificagdo de hipoteses(selecdo e checagem)

e producdo de leitura através de parafrases (reconto, dramatizacéo,
resumos...)

e interpretacdo de textos, produzindo implicitos com
fundamentacéo nos recursos textuais e contextuais.(documento
matrizes curriculares, s/d, p. 198).

No quadro relativo as habilidades de leitura que devem ser trabalhadas no 6° ano
destacam-se:

e a valorizagdo da leitura literaria como fonte de apreciacdo e

lazer;
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e identificacdo dos elementos textuais que caracterizam 0s géneros
lidos;

e localizacdo de informagdes explicitas nos diferentes géneros
lidos;

e ler com fluéncia e autonomia construindo significados e
inferindo informagdes implicitas;

e fazer uso do dicionario para verificar o significado de palavras
desconhecidas;

e distinguir efeitos de humor e o significado implicito nas palavras
das HQ;

e identificar a ideologia do jornal a partir das manchetes e noticias;

e inferir informagdes e outras que acabam por ser desdobramentos
das habilidades aqui destacadas.

Procurei saber junto aos coordenadores das escolas visitadas como essas novas
matrizes curriculares haviam sido colocadas para as escolas, se haviam sido realizados
momentos de estudo e reflexdo para que os professores conhecessem os fundamentos da
proposta e 0 que seria feito para que sua implantacdo fosse viabilizada. O que me foi
informado é que, da mesma forma como aconteceu com os PCNs, a época em que foram
langcados, cada escola ficou encarregada de levar aos professores o conhecimento do novo
documento. A maioria delas entregou aos professores as matrizes de habilidades referentes
aos contetdos que deveriam ser trabalhados, de acordo com as séries em que estavam

ministrando aulas, sem promover qualquer discussdo ou momento de estudo, o que deveria
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ser feito por cada professor em particular durante suas horas atividades®. E cada professor
planejava suas aulas de acordo com o que achava que seria importante. Apenas duas
escolas visitadas informaram que haviam promovido no inicio do ano de 2008, discuss6es
por area com professores do 1° ao 5° ano, sobre as Matrizes Curriculares, que duraram em
torno de 3 a 4 encontros coletivos. Do 6° ao 9° ano cada professor deveria fazer um estudo
da proposta durante aulas vagas e horas atividades.

Uma vez conhecidos os referenciais curriculares que direcionam, ou pelo menos
deveriam direcionar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa, passei entdo a etapa
inicial da coleta de dados que constou de uma pesquisa exploratéria realizada através de
entrevistas com professores do 5° e 6° ano que foi norteada pelas questdes listadas no
capitulo que trata da metodologia.

As entrevistas foram do tipo semi-estruturada, permitindo que, apesar de seguir um
roteiro prévio, a conversa pudesse ser aprofundada em itens que o pesquisador ou 0s
professores considerassem necessarios.

O primeiro dado que as entrevistas revelaram é que todos os professores
entrevistados tém formacao superior, com cursos na area de Letras ou Pedagogia, 0 que
evidencia preocupagdo com a qualificagéo inicial do professor.

Com relacdo ao material utilizado pelos professores para trabalhar a leitura, a
pesquisa revela que, apesar de todos os professores entrevistados apontarem como um dos
materiais utilizados para trabalhar a leitura, o livro didatico, todos afirmaram que recorrem

a outras fontes como livros literérios, jornais e revistas. Além dessas fontes, apenas uma

® Na rede estadual de ensino de Goiés onde foi realizada a pesquisa, os professores até o 5° ano, recebem por
40 horas semanais e tém 28 em sala de aula, sendo o restante destinado ao planejamento e estudo que deve
ser cumprido na escola. Ja os professores do 6° ao 9° ano ndo tém a obrigacdo de cumprir as chamadas horas

atividades na escola, podendo realiza-las em outro espaco que ndo o da escola.
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professora do 5° ano, foi além, afirmando que recorre também a panfletos, rétulo, placas e

cartazes espalhados pela cidade. Na entrevista ela afirmou:

Eu gosto de usar recortes de jornais, panfletos, além dos livros e materiais que a
escola nos fornece. Mas eu gosto de trabalhar muito coisas da convivéncia do
aluno, tipo rotulos, gosto de pedir pra eles observarem algumas placas que tém
algum erro, inclusive fiz um trabalho com eles, pedi que eles fotografassem placas.
Eu lembro de um aluno que falou: professora ali embaixo tem assim 0:concerta-se
sapatos, com C, mas aquele conserta 14 ndo é com S?Eu gosto muito de fazer esse
tipo de trabalho que envolva o aluno, que ele goste, que tenha prazer de fazer

aquela pesquisa. (professora, Ane, 5° ano)

Outra questdo levantada na entrevista foi quais os critérios utilizados pelo professor
para escolher um texto que ndo seja do livro didatico para trabalhar em sala de aula. Pelas
respostas percebe-se que o professor, ao escolher um texto que ainda ndo foi didatizado,

tem, basicamente trés motivagdes:

Usar o texto para trabalhar o conteudo que estd sendo dado na sala de aula relativo
ao ensino da lingua, como questfes gramaticais, ortografia, ampliacdo do vocabulario

do aluno.

E 0 que podemos ver nos depoimentos dados:

“Enquanto que a gente aprende muito na faculdade que a gente ndo deve usar o
texto como pretexto pra ensinar gramatica, esse tipo de coisa, eu ainda acredito
um pouco que a gente tem que utilizar sim um texto pra através dele trabalhar a
gramatica . Porque de uma forma ou de outra a gramatica faz parte da lingua

portuguesa e agente tem que trabalhar .”’(professora Lucia 6° ano)
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“Eu vejo a necessidade deles, da sala, de trabalhar determinado texto, por exemplo
na dificuldade de ortografia. Se sdo dois esses , entdo eu vou procurar um texto
que tenha mais essa dificuldade pra gente trabalhar” (professora Mara, 6° ano)

“Eu vou seguindo a matriz curricular mesmo, entdo no caso, agora é final de ano,
agente esta trabalhando, fechando o ano com verbo no 6° ano, entdo a gente pega
texto que d& pra eles distinguirem a acdo, do sujeito no caso, aproveita o texto”

(professora Isa ,6° ano).

“Olha,,é por exemplo, se eu estou trabalhando gramatica, se eu estou trabalhando
verbos, ai eu vou procurar fixar os verbos dentro do texto , a gente tem que
estudar a gramatica, entdo eu vou procurar dentro do texto, além de buscar

informacdes gerais .”’(professora lda, 5° ano)

Trabalhar com textos que sejam agradaveis e relacionados a realidade do aluno e que
possibilitem discutir temas da problematica atual tais como meio-ambiente,
adolescéncia, folclore (temas lembrados) e que estejam adequados a faixa etaria dos

alunos.

E o que se confirma pelas respostas dos professores

Adequacdo a faixa, porque ndo pode ser um texto que ndo esteja de acordo com a
faixa etaria deles, E assuntos relacionados com a adolescéncia que eles gostam e
assuntos atuais como meio ambiente, preservagao, poesias, textos narrativos, seria
assim textos atuais que trabalham a problematica atual. (professora Carmem, 6°

ano)
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Procuro me basear assim em alguns assuntos que acredito serem importantes,
igual preservacdo do meio ambiente, também trabalhei o folclore na sala de aula,
os personagens do folclore brasileiro, mais € isso.(professora, Ana do 6° ano)

Trabalhar textos que possam ser aproveitados para outras disciplinas, no que as
professores chamam de trabalho interdisciplinar. Esta foi a motivacdo apresentada
principalmente por professores que atuam no 5° ano, quando trabalham todas as

matérias com a turma, e ndo apenas lingua portuguesa.

Os trechos abaixo confirmam essa idéia:

Quando a gente trabalha um texto, igual assim trabalha uma tematica, igual a
gente trabalhou esse ano: preservacdo. Ai eu trabalhei com textos de livrinhos
literarios, trabalhei com textos sobre lendas, mitos. Trabalhei pesquisa na internet
sobre folclore, fiz uma intertextualidade com geografia para trabalhar regido
norte, Amazonia, e ai eu trabalhei tudo relacionado. (professora Carmem, 6° ano)

Geralmente ao que ja esta ligado ao que a gente ja esta trabalhando em sala,
assim algum assunto. Por exemplo, nds estamos trabalhando em matematica
porcentagem, entdo o que eu vejo no jornal, se tem alguma coisa falando qual é a
producdo de alimentos, desperdicio, desemprego, sempre eu procuro trazer.
(Professora Helena, 5° ano)

Bom as referéncias que eu uso, eu gosto de trabalhar com interdisciplinaridade,
entdo se ele esta na linha do que eu estou trabalhando alguma coisa, ou atendendo
as necessidades mesmo do aluno. Tem que ter um objetivo para trabalhar aquilo.

(Professora, Eliane, 5° ano)

Os depoimentos dos professores confirmam que a principal preocupagéo, quando se
vai trabalhar um texto em sala de aula, € o fato de este poder ser utilizado para o0 ensino de

algum conteldo ou servir de mote para a discussdo de atitudes e sentimentos que se espera
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que o aluno adote. Neste aspecto, percebe-se que a leitura intrinseca do texto que levaria a
producdo de sentidos deste com base na implementagdo de estratégias de leitura que levem
o0 aluno a processa-lo, percebendo o género a que pertence, a estrutura textual e os efeitos
de sentido provocados pelo autor figura em segundo plano. Esse dado indica que a
presenca de diferentes géneros na escola, ndo implica necessariamente diferentes maneiras
de abordar um texto. Isso confirma o que diz Batista (2004) que um texto muda a partir do
momento em que se insere em outro contexto, recebendo novas marcas e configuragdes
gue caracterizam neste caso o universo da escola. Nesse caso, como diz Bunzen (2004) o
trabalho com um repertério variado de géneros, ndao implica necessariamente trabalhar a
lingua nos seus aspectos discursivo e pragmatico com énfase nos seus usos e fungdes. Ou
seja, mesmo com a diversidade de géneros, corre-se o risco de trabalhar com o conceito de
lingua como sendo um sistema fechado, homogéneo e estereotipado, priorizando 0s

aspectos mais formais e estruturais.

Com relagdo aos géneros de textos preferidos pelos professores para trabalhar
com seus alunos, percebe-se que apesar deles citarem outros géneros como
artigos de opinido, piadas, histérias em quadrinhos, 0s primeiros que Ssao
lembrados sdo os literarios, como: contos, poesias, cronicas, fabulas. Dos Onze
professores entrevistados, seis disseram ter preferéncia por estes géneros. Deste
seis, quatro se referiram apenas aos literarios e dois citaram também piadas,
textos de memoria e artigos de opinido, cartas, bulas de remédios bilhetes e

mensagens, como géneros que trabalham em sala de aula.

E 0 que se pode conferir nos depoimentos dados:



97

No sexto ano eu trabalho mais contos mesmo, as vezes trabalho algumas piadas,
algumas parlendas, estes textos assim bem curtos.(professora Lucia 6° ano)
Eu gosto muito de poesias, os literarios mesmo, crénicas, fabulas, eu adoro

trabalhar com isso.(professora Isa, 6° ano)

Dos outros cinco professores, trés disseram ndo terem preferéncias por textos
especificos para trabalhar em sala de aula. Disseram que trabalham com textos
variados que séo selecionados a partir do planejamento. Dos outros dois, um disse
que gosta de trabalhar com textos da TV escola e de jornais que falam sobre meio

ambiente, e o0 outro disse gostar de trabalhar com memdrias e artigos de opiniéo.

Em sua resposta essa professora explica o que entende por memorias:

Eu gosto muito de memarias e artigos de opinido porque, primeiro porque eu acho
que memdria é um momento deles pararem e pensarem no passado, valorizar a
propria cultura. Por exemplo, a Festa do Rosario9, pra mim, eu fiquei
extremamente decepcionada, porque eu queria trabalhar com eles a questdo
cultural e dai ninguém tinha muito o que falar, apesar de ter alunos na sala de aula
que sdo dancadores, ai parece que essa questdo cultural ndo estd sendo
trabalhada. Entdo o texto de memdria ajuda o aluno a valorizar este tipo de
questdo. Entdo de la para ca eu bati muito no texto de memoria. (professora

Marta, 6° ano)

Pela explicacdo dada entende-se que textos de memdria seriam textos voltados para

0 resgate de tradi¢des culturais ou mesmo textos voltados para a histéria da cidade.

® Tradicional festa folclérica realizada todos os anos na cidade na primeira semana de outubro, que tem como

uma de suas principais caracteristicas os ternos de dangadores de congo.
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Pelas respostas podemos entdo perceber que, apesar dos géneros literarios
continuarem sendo os preferidos pelo professor, para trabalhar em sala de aula, mantendo a
tradicdo escolar do ensino de leitura que sempre privilegiou as narrativas literarias, poemas
e fabulas, é interessante perceber que a maioria mostra preocupacdo em levar outros
géneros para a sala de aula, o que pode ser interpretado como uma necessidade de trabalhar
0 ensino de leitura em sintonia com as propostas que apontam a relevancia de levar os
alunos a lerem uma diversidade maior de textos. Entretanto, pelo que foi observado até
agora, a diversidade de géneros ndo tem redundado em diferentes abordagens dos textos,
ou em um trabalho voltado para as fungdes sociais que a leitura e escrita tém fora do
espaco escolar.

Por outro lado, é importante ressaltar que o trabalho com uma diversidade maior de
géneros é limitado também pelas condi¢des de trabalho oferecidas aos professores. Apesar
de todas as escolas visitadas contarem com bibliotecas, estas, na maioria das vezes, se
constituem em pequenos espacos e contam apenas com livros literérios e colegdes variadas
de livros didaticos. Nenhuma das escolas possui assinatura de algum jornal ou revista. As
revistas encontradas nas bibliotecas sdo obtidas atraves de doagfes, e ndo contam com um
namero de exemplares suficientes para, por exemplo, serem trabalhadas com os alunos em
sala de aula, de forma que cada um, ou cada dupla, figue com uma revista. Assim quando
quer trabalhar um texto que ndo consta do livro didatico, o professor tem que lancar mao
da copia em xérox, que, na maioria das vezes, tem que ser custeada por ele mesmo, ja que
as escolas ndo tém recursos para isso, ou do velho mimedgrafo.

Ainda no que se refere & indagacdo sobre 0s géneros de textos que circulam na sala
de aula voltados especificamente para o ensino de leitura, procurei saber dos professores

qual era o espago destinado a literatura infantil em suas préaticas de ensino de leitura,
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indagando tanto sobre a frequéncia com que ela é trabalhada quanto sobre as estratégias de

leitura adotadas a partir dos literarios. As respostas mostram que:

O trabalho com o livro literdrio é uma preocupacdo de todos os professores
entrevistados, que afirmaram, sem excec¢do, trabalhar com bastante freqiéncia a
literatura infantil. De acordo com as falas dos professores essa frequéncia varia de
uma a duas vezes por semana, segundo a resposta de oito professoras. Apenas uma

disse trabalhar apenas dois livros por bimestre.

Com relacdo as estratégias de leitura adotadas no trabalho com o livro, se percebe
ainda a forte presenca da ficha literaria (anexo 9) como instrumento de avaliacdo da leitura
feita pelos alunos. Tive acesso a quatro modelos de fichas que sdo usadas pelos
professores, e que se diferenciam apenas pela quantidade de questbes que séo feitas ao
final da leitura do livro, mas sdo voltadas, basicamente, para 0s mesmos aspectos da
historia:

e A identificacdo dos elementos: titulo do livro, autor, ilustrador e
editora;

e A identificagdo e caracterizagdo dos personagens principais e do
lugar onde se passa histéria;

e Qual a idéia principal da histéria ou, de que fala a histéria.

Relacionadas a essas questdes, as fichas solicitam ainda que o aluno fale sobre a
parte ou 0 personagem que mais gostou, e ao final, ou invente outro titulo para a histéria
e/ou reescreva a historia com suas prépria palavras.Nessa estratégia de abordagem do livro

se percebe o0 que Zilberman (1987) critica como sendo a redugdo da obra literaria a um




100

namero limitado de observagfes tidas como corretas, que limitam a obra literaria a um
determinado conteudo.

Para esta autora, a atividade com a literatura infantil ao contréario, deveria dar
relevancia “ao processo de compreensdo, pois € esta que complementa a recep¢do, na
medida em que ndo apenas evidencia a captacdo de um sentido, mas as relagdes que existe,
entre a significacdo e a situacdo atual e historica do leitor”. (ZILBERMAN, 1987, p.
24.25). Com isso, a fruigdo estética e a percepcdo dos mundos criados pela obra literaria
ficam ausentes das praticas de leitura realizadas a partir da literatura.

Nas entrevistas com os professores também procurei saber em que eles se
fundamentavam para planejar atividades em cima dos textos que levavam para a sala de
aula que ndo eram retirados de livros didaticos, ou seja, quais eram as referéncias que
tinham a respeito do ensino de leitura: a produgdo académica da area ou 0s saberes
construidos na pratica escolar advindos de suas proprias experiéncias, ou do livro didatico,
entendendo dessa forma que a sala de aula também é um espago de producdo de

conhecimentos

O que se pode perceber nas respostas dadas é que as pesquisas e as discussdes sobre
0 ensino de leitura que vém sendo implementadas no seio das Universidades, ainda
sdo pouco presentes no cotidiano do professor do Ensino Fundamental, as principais
referéncias que tém para planejar as atividades de leitura sdo as que foram
construidas no exercicio da docéncia nas situacfes de ensino, ou seja, 0s saberes que
sdo construidos no espacgo escolar. Isso mostra o distanciamento que ainda existe

entre os estudos académicos e a Educacéo Basica.

Dos onze professores que responderam & pergunta:
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Quando vocé vai planejar atividades com textos que foram selecionados por vocé
para trabalhar com seus alunos, em que vocé se fundamenta? Vocé se apdia em
que para planejar atividades com que um texto que ndo foi retirado do livro
didatico?

A maioria, oito deles, deu respostas variadas que remetem principalmente aos
saberes construidos no cotidiano da escola, fazendo pouca referéncia aos estudos e
pesquisas que vém sendo divulgados sobre o ensino de leitura. Nesse sentido, as respostas
dadas mostram que as acOes de ensino sdo planejadas, na maioria das vezes, de acordo com
suas experiéncias, realidade da sala de aula, os textos que véo trabalhar, planejamento

anual e matriz de habilidades. E o que se pode conferir nas entrevistas:

N&o, ndo tem nenhum estudo especifico ndo, eu sou tdo nova nessa area

(professora Carmem)

Geralmente assim com o que tem pra gente trabalhar mesmo em sala de aula, o
contetdo especifico que a gente tem que estar trabalhando. E geralmente € isso
(professora Lucia)

Eu gosto de ver muito o autor também, e principalmente a minha experiéncia,
como eu jé estou com muito tempo em sala de aula entdo agente acredita naquilo
que viu dar certo, e ai eu procuro trabalhar assim, de forma que va de encontro ao
interesse deles. Entéo textos relacionados principalmente a convivéncia, sabe que
precisa muito, eles tém muita dificuldade de conviver, a gente sabe que isso nunca

é ensinado( professora Cilene)

Os outros professores citaram como fonte de apoio 0s guias curriculares como 0s

PCNs, sendo que um deles disse que se apoiava também no material de um curso de
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especializacdo em Letras que esta fazendo, sem especificar qual era esse material, e nem
quais autores estava estudando.

Quanto a questao:

Quando vocé vai planejar suas aulas com vistas ao ensino de leitura, que material
de apoio vocé tem, material tedrico sobre o ensino de leitura, algum autor. Vocé
estuda alguma coisa que discute como deve ser o ensino de leitura, o que deve

contemplar o ensino de leitura?

Entre os principais dados que se pode inferir das respostas dadas a esta questdo, um

dos que chama a atencéo é:

O pouco tempo que os professores tém para se dedicar a outras leituras, consumidos
gue sdo pelas tarefas diarias no exercicio da sala de aula, como planejamentos,
correcdo de tarefas dos alunos, preenchimento de planos de aula, fichas de

avaliacao, diarios de classe e outras exigéncias da escola.

Quase todos reclamaram da falta de tempo para se dedicar mais a estudos e
atualizacdo. Esta situacdo é resultante, segundo Villas Boas, do processo de proletarizacdo
do professor que sofre todas as exploragGes capitalistas, sendo, muitas vezes, excluido das
funcdes de concepcdo e de planejamento daquilo que deve ser essencial na sua pratica

pedagogica. Neste aspecto vale ressaltar 0 que diz a autora sobre a proletarizagdo docente:

A proletarizacdo é o processo pelo qual o trabalhador ndo tem controle
sobre o trabalho que executa:muitas vezes ndo participa da sua concepgdo
e avaliacdo e desenvolve o0 que outros estabeleceram para ele apenas

cumprir. Além disso, o trabalho se realiza sem as condi¢des necessarias e
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o trabalhador ndo recebe a remuneracéo devida. (VILLAS BOAS, 2002,
p. 05)

Os professores que apontaram estudos e leituras que fazem com vistas ao ensino de
leitura se referiram aos autores do livro didatico e a revista Nova Escola como fonte de
apoio para suas praticas de sala de aula. Também foi lembrada por trés professores, Magda
Soares como autora que o0s ajuda a pensar 0 ensino de leitura, outras duas se referiram ao
que aprenderam na universidade e uma disse que tem como material de apoio a prépria
biblioteca da escola que dispde de livros tedricos para os professores.

Entretanto, € interessante observar que mesmo os que afirmaram realizar algum
estudo para auxiliar na sua atuagcdo como professora disseram que fazem isso raramente.
Foi o caso da professora que se referiu a biblioteca da escola como fonte de apoio. Quando

indagada se recorria ao material disponivel ela respondeu:

(risos)-““ devo assumir que raramente ,raramente”’ (professora Eliane, 5° ano)

Outra que disse ler Magda Soares, afirmou que a leitura que faz tem outros

objetivos e ndo sua prética:

“Nao, assim... Até outro dia eu estava lendo nédo sei se é da Magda Soares, aquele
letramento, até eu estava lendo na biblioteca. Mas assim na verdade se eu te falar
eu leio pouco. Eu li esse livro dela, alguns fragmentos, na verdade € pra outros
objetivos, nem foi assim pra minha..., pra falar assim eu planejei em cima daquilo.

Né&o foi.”” (professora Carmem, 6° ano)

As duas professoras que se referiram ao que estudaram no curso de formagdo como
material de referéncia para planejarem o ensino de leitura, também disseram que para

planejar o ensino de leitura e atividades que realizardo com textos tém como principal
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referéncia o livro didatico adotado e outras colecdes que a escola recebe. E interessante

reproduzir a conversa entre uma delas e a pesquisadora sobre esta questao:

Pesquisadora- Tem algum material de apoio, algum material tedrico que vocé €,
gue vocé estuda sobre o ensino de leitura?

Professora — ndo, na raga mesmo, risos. (professora Isa, do 6° ano)

Pesquisadora — E quando vocé vai ensinar a leitura o que vocé tem por base?
Professora--uai 0 pouco que eu aprendi também , na faculdade agente aprendeu
alguma coisa, tem 0 meu material tedrico das aulas.

Pesquisadora — Mas voceé recorre a esse material?

Professora — Recorro, e também mesmo o livro didatico, as vezes vem com
sugestdes de como a gente trabalhar, a gente ta sempre dando uma olhadinha
também, porque ninguém guenta- risos(professora Isa, do 6° ano)

Nas respostas dos professores percebe-se que sdo poucas as referéncias a um estudo
sistematizado voltado para o trabalho com as fungfes sociais da leitura e escrita e para o
ensino de leitura como uma prética significativa de construcdo de sentidos, conforme
ressaltam os autores discutidos neste trabalho O que se de pode inferir das falas coletadas é
que 0 apoio para a pratica de sala de aula esta principalmente nos livros didaticos, tanto os
adotados pela escola quanto as outras colecGes que ela recebe.Os estudos das ciéncias da
linguagem apontando novos rumos para o ensino de lingua materna ndo séo percebidos nas
praticas de sala de aula

Também é importante ressaltar que, apesar de alguns professores terem dito que
tém as propostas curriculares como os PCNs como referéncia, ndo se observa, nas falas,
principalmente quando se referem aos géneros de textos levados para a sala de aula e as
motivagOes para trabalhar os diferentes géneros, articulagdo com o que preconiza o PCN de

Lingua Portuguesa. Ou seja, quando se refere aos géneros, os PCNs enfatizam a
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“importancia de a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam

socialmente”,(PCN, 39), ressaltando que:

Fora da escola ndo se |é s6 para aprender a ler, ndo se 1€ de uma Unica
forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se responde a perguntas
de verificagdo do entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se
faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se 1€ em voz alta (PCN,
57)

Além disso, conforme mostra Silva (2001) que, durante uma pesquisa colaborativa
procurou estudar os PCNs com professores dos anos iniciais, a proposta dos parametros
apresenta varias dificuldades para o professor que, na maioria das vezes, desconhece

conceitos especificos dos estudos da linguagem que fundamentam o documento. Assim,

concordo, como ela, que:

Sem a compreensdo de conceitos como linguagem, lingua, texto,
discurso, género do discurso, letramento, 0 documento pode ndo passar
de mera “lista” de itens que se deve trabalhar em sala. Dai perde-se quase
que por completo, a esséncia da proposta, que tenta apresentar uma nova

abordagem para o ensino da lingua. (SILVA, 2001, p. 102)

Desta forma, faz-se necessario considerar que um trabalho de ensino de Lingua
orientado pelas propostas dos Parametros Curriculares, implicaria um estudo aprofundado
dos conceitos e dos autores que estdo na base do documento, e que preconizam a
necessidade de se compreender a lingua viva, que se da nas situacdes historicas de
interacdo entre os individuos, e se realiza no texto. Entretanto, pelas entrevistas aqui
relatadas os 6rgdos responsaveis pela gestdo do ensino publico, apenas enviam para as
escolas os documentos apontando novas diretrizes e orientagcdes para 0 ensino, mas nao

proporcionam condigdes para um estudo e reflexdo sobre as teorias que embasam o0s
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documentos. Assim observamos que, apesar de conhecerem as propostas dos PCNSs, este
conhecimento ainda é superficial e assistematico, mostrando-se insuficiente para promover
transformacdes nas préaticas de ensino que vém sendo perpetuadas pela escola.

No item seguinte, discuto e analiso os textos e atividades realizadas com o0s

mesmos, que me foram entregues pelos professores durante as entrevistas.

4.1-OS TEXTOS LEVADOS PARA A SALA DE AULA

Durante o periodo em que fiz as entrevistas com os professores, também procurei
recolher com eles, textos que haviam sido trabalhados com os alunos que néo tivessem
sido retirados de livros didaticos. Dos onze professores entrevistados, cinco tinham textos
que haviam trabalhado recentemente com os alunos, coletados em materiais como jornais,
livro de receitas, letras de musica e histéria em quadrinhos, e ainda o livro literario. Um
deles inclusive, mostrou uma avaliacdo bimestral em que tinha se valido da histéria em
quadrinhos e de uma piada para avaliar os alunos. Foi uma professora que, na entrevista,
informou trabalhar com o nimero mais diversificado de géneros como propagandas,
rotulos, outdoors e outros.

Uma analise das atividades realizadas com os textos fornecidos pelos professores
confirma o que eles ja haviam respondido com relagdo aos critérios e motivacfes que 0s
levam a selecionar textos de diferentes géneros para trabalhar com os alunos, ou seja, que
0s textos serviram a basicamente quatro propositos: trabalhar atitudes, comportamentos e a
opinido dos alunos sobre questdes e assuntos tratados nos textos, trabalhar reconhecimento

de formas gramaticais no texto, trabalhar a producdo de textos, e utilizar o texto para
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discutir temas relacionados com as demais disciplinas, no chamado trabalho
interdisciplinar.

No primeiro caso, temos o trabalho de uma professora do 6° ano que levou o conto
O pacote de Bolachas (anexo 10), retirado do jornal Diario de Cataldo, e foi entregue aos
alunos em folha de xérox e a musica Maria Maria (anexo 11), de Milton Nascimento e
Fernando Brant, que foi passada no quadro para os alunos do 5° ano. No caso do conto a
professora trabalha inicialmente com seis questbes que podem ser identificadas como
questdes de interpretacdo do texto, mas que levam basicamente a um reconhecimento do

que esta explicito no texto tais como:

-Qual foi a atitude da moca que aguardava seu v0o no aeroporto, enquanto
esperava na sala de embarque?

-O que houve quando ela sentou-se para descansar um pouco e ler?

-Qual foi o sentimento da moga ao imaginar que aquele homem havia pegado uma
bolacha no pacote que ali estava?

-No final do pacote de bolacha o homem ainda dividiu a0 meio a ultima
bolachinha. Como ficou a jovem com mais esta atitude dele?

-Como foi o desfecho dessa histdoria (anexo 10)

Nessas questdes ndo se percebe a necessidade do aluno de colocar em acgéo
estratégias sdcio-cognitivas para processar o texto. Como bem lembram Koch e Elias,
considerar o processamento textual como estratégico, implica que os leitores realizem
simultaneamente, varios passos interpretativos que necessitam ser orientados, eficientes,
flexiveis e rapidos. Para este processamento as autoras explicam que “recorremos a trés
grandes sistemas de conhecimento: O conhecimento lingiistico; o conhecimento

enciclopédico e o conhecimento interacional”’(KOCH e ELIAS, 2006, p. 39,40)
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Apenas uma das perguntas formuladas exige que os alunos fagam inferéncia do que
ndo esta explicito na superficie do texto. Isso se verifica quando eles, ao interagirem com o
texto, teriam que reconhecer os objetivos pretendidos pelo autor, langando médo do que
koch e Elias classificam de conhecimento ilocucional. E o caso da questo:

E o sentimento do homem, sera que foi 0 mesmo? Justifique.

As outras quatro questdes formuladas tém claramente o intuito de levar o aluno a
aprender alguma coisa com o0 conto a partir da mensagem que ele deve retirar do texto, e
também de saber a opinido do aluno sobre o que leu. Assim, a professora pergunta se
situagdes como as do texto s6 acontecem mesmo nos textos ou ocorrem na vida real e por
qué? Que mensagem os alunos aprenderam dessa leitura. E também pede que ele destaque
do texto a parte que mais chamou a atencdo e informe porque gostou da parte escolhida,
além de pedir, ao final que ele reescreva o conto dando um final diferente para ele.Séo
questdes subjetivas cujas respostas ndo necessitam do texto para serem validadas.

E também o caso das atividades realizadas a partir da letra da muasica Maria
Maria. As questdes formuladas praticamente ignoram a voz do texto, usando-o para
discutir questdes como a condi¢do da mulher na sociedade, a condi¢do de vida das pessoas
pobres, sempre solicitando que o aluno se posicione, dé sua opinido, diga o que acha sobre

a questdo proposta. Sdo questdes como:

1- Maria é pobre, é mulher. Vocé certamente ja ouviu dizer que homens e mulheres
devem ter direitos iguais. Na sua opinido, isso acontece na vida pratica? Na
realidade do dia-a-dia, vocé acha que as mulheres ttm as mesmas oportunidades

que os homens.Por qué?

2- A letra desta canc¢éo diz que h& pessoas que ndo conseguem ter condicfes para

viver bem: sdo obrigadas a apenas aguentar a vida. Mas, mesmo assim, essas
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pessoas riem, quando deveriam chorar. Vocé acha que uma pessoa, apesar de

muito pobre, pode ser alegre? Por qué?

3 — As palavras forca, raca e gana sdo usadas com sentido parecido nesta cangéo.
Em sua opinido essas palavras querem dizer exatamente a mesma coisa?

Explique.( Anexo 11a)

Nesse caso como acontece no texto anterior, s6 uma questdo exige do aluno que ele

elabore hipdteses de interpretacio para processar o texto. E o caso da quest3o:

Explique com suas palavras, o que vocé entende por ““a estranha mania de ter fé na

vida”.

No segundo propdsito, trabalhar o texto com vistas ao ensino de formas
gramaticais, temos a receita de bolo (anexo 12) e algumas tiras de quadrinhos (anexo 13)
que foram trabalhados por duas professoras em uma sala do 5° ano.Com relacéo a receita
de bolo, que foi passada no quadro para os alunos copiarem, a professora faz uma questéo
perguntando qual a finalidade desse “tipo de texto”, e depois propde outras 3 questdes em

que pede que os alunos:

Copie do texto as palavras que indiquem as acgdes a serem realizadas, ou seja 0s
verbos;

Os verbos que vocé copiou indicam:

a)conselho b)ordem C)desculpa;

Os verbos presentes no texto indicam agdes que:

a)ja se realizou b)estéa se realizando c) se realizara.(anexo 12a )

Com os quadrinhos que foram incluidos em uma prova bimestral a professora

solicita:
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3-Leia as tiras a sequir e identifique os pronomes pedidos:

a) ldentifique na tiras os pronomes (do caso reto e obliquo) e de tratamento.

a) Qual o pronome demonstrativo completa adequadamente o baldo do 1°
quadrinho: esta, essa ou aquela?Por qué?

b) No 2° quadrinho, o salva vidas se dispde a salvar a moga, pois que ela esta se
afogando no mar e sendo comida por um peixe

-que pronome substitui a palavra moca na frase”vou salvar a moga com meu
arpao!”” E como fica o Verbo?

Por que ele empregou esse pronome?

Retire um pronome possessivo

Nos dois casos apenas uma questdo foi feita com foco no texto. No caso da receita,
foi enfocada a utilidade do texto e dos quadrinhos foi questionado o porqué da tira ser
engracada. O que se verifica entdo é a concepcao de texto apenas como um repositério de
elementos gramaticais, caracteristica da concepcdo escolar de leitura. Com isso, hd um
apagamento das caracteristicas sdcio-comunicativas originais desses dois géneros de texto,
que, no processo de escolarizacdo, se transformam em, basicamente, enunciados escolares
que servem a exercicios de reconhecimento e memorizacdo de nomenclatura gramatical.
Percebe-se ainda que as questdes formuladas estdo voltadas para a estrutura da frase e ndo
para a estrutura dos textos enfocados. Como no caso da receita, em que, ao pedir que 0s
alunos identifiguem a acdo que os verbos encontrados no texto indicam, ela poderia ter
relacionado a resposta a identificacdo de uma caracteristica propria do género receita que
tem como uma de suas marcas, 0 uso dos verbos no modo imperativo.Com as tiras de
guadrinhos ndo se percebe outro objetivo nas atividades propostas que ndo de levar o aluno
a identificar e classificar pronomes.

Como exemplo do uso do texto como modelo direcionado para a producdo de texto
pelo aluno temos o trabalho realizado por uma professora com varias tiras de quadrinhos

variados retirados de jornais (anexo 14). Os quadrinhos foram todos colados em uma folha
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de papel, e depois entregues xerocopiados para os alunos. Conforme relato da professora
ela, apos fazer uma leitura com a turma, realizou atividades orais que tiveram por objetivo
analisar os quadrinhos chamando a atencdo dos alunos para os recursos utilizados para
mostrar tristeza, alegria e caracteristicas dos personagens; mostrar o que diferencia um
texto em quadrinhos de outro que faz uso apenas da linguagem verbal. Em seguida foram
distribuidas folhas em branco para que os alunos criassem seus préprios quadrinhos. Neste
caso, 0 género Histéria em Quadrinhos, foi usado apenas como um modelo a ser imitado,
confirmando o que Geraldi (1995) verifica com a leitura de textos no ambiente escolar,
quando estes sdo oferecidos a leitura para funcionarem tanto como modelos implicitos de
discursos a serem proferidos, como modelos a serem seguidos enquanto forma de
configurar textos.

No ultimo caso, quando o professor leva o texto com o objetivo de trabalha-lo em
outras disciplinas, dentro do que considera trabalho interdisciplinar, temos uma cronica de
Luis Fernando Verissimo intitulada Fabula (anexo 14), retirada da revista Veja. As
atividades realizadas com este texto, segundo relato da professor, tiveram primeiro o
objetivo de levar os alunos a identificar as caracteristicas do texto, levando-os a
caracteriza-lo como crénica. ApoOs essas atividades, que foram feitas oralmente, a
professora explica que passou a trabalhar o texto voltado para o conteudo de ciéncias com
foco nas formas de conservagdo dos alimentos, origem dos alimentos e alimentagédo
saudavel. Depois a leitura do texto serviu ainda de ponto de partida para uma discussao
dentro da aula de geografia sobre democracia, direito de voto e as escolhas que séo feitas
com base na opinido da maioria.

Como se pode perceber pelo que foi relatado pela professora, o texto propriamente
dito s6 foi focalizado no que dizia respeito a identificacdo das suas caracteristicas como

pertencendo ao género cronica, o que foi feito na medida em que era comparado com
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outros géneros como a noticia. No entanto, o principal objetivo do trabalho com o texto foi
utiliza-lo para trabalhar contetdos de ciéncias e geografia. Ndo se percebe no trabalho a
realizacdo de estratégias de leitura que levem ao processamento do texto pelos alunos, que
os faca perceber os efeitos de sentido criados pelo autor quando ele usa palavras de duplo
sentido para relacionar as caracteristicas dos alimentos como as atitudes que tomam contra
0 peixe estragado, provocando humor e ironia. E o que se verifica, por exemplo, no trecho:

Os embutidos ensimesmados, ndo diziam nada, mas o0 presunto que ndo tinha
qualquer sofisticacdo, que era um cru, murmurava palavroes. (trecho da cronica

Fabula, anexo 12)

Para entender estes efeitos o leitor teria que fazer inferéncias a partir de seu
conhecimento prévio, tanto sobre o que sejam alimentos embutidos e o duplo sentido dado
a palavra quando o autor adjetiva esses alimentos com a palavra ensimesmados e sobre um
tipo de presunto que é o cru, percebendo o duplo sentido dado a palavra opondo-a a
palavra sofisticacdo.Vale ressaltar aqui que a inferéncia é citada por varios estudiosos da
leitura como o processo de construgéo do significado onde o leitor ativa seu conhecimento
para resgatar informagfes que ndo estdo explicitas na superficie do texto. As inferéncias
sdo determinadas pelo contexto social e cultural a que cada individuo pertence e, dessa
forma, ao se ler o implicito no texto, integram-se os dados a propria experiéncia de mundo
do leitor de acordo com a cultura em que esté enraizado (DELL ISOLA,1988) .

Na leitura do texto Fabula os alunos de escola publica, normalmente oriundos de
familias de baixo poder aquisitivo, teriam que realizar o que Bortoni-Ricardo (2005)
classifica de uma experiéncia de comunicacdo transcultural, uma vez que muitos dos
termos usados no texto e varios dos alimentos citados, e suas caracteristicas, ndo fazem
parte da realidade das familias de baixa renda. Nessa experiéncia, o papel do professor

surge como de fundamental importancia para levar os alunos a captar os efeitos de humor
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produzidos no texto que explora a ambiguidade de sentidos de muitas palavras e rompe
com a previsibilidade do tema enfocado pela cronica.

Nesse caso, poderiam ser exemplo de pistas de contextualizacdo, levar os alunos a
relacionar o titulo da cronica Fabula, com as caracteristicas do género fabula, que
normalmente dota de tragos animados e humanos, objetos e animais. Além disso, as
estratégias de leitura adotadas teriam que levar o aluno a perceber 0s textos com 0s quais a
Fabula intertextualiza de forma implicita, através de um jogo de palavras que produz

humor e ironia. E o caso da afirmacao:

Todos protestavam contra o peixe que ja estava pra la de escabeche e obviamente
ultrapassara todos os graus de tolerancia dos seus convivas dentro daquele espago
apertado.(Texto, Fabula, anexo 15)

Para entender essa passagem o aluno/leitor teria que relaciona-la a um trecho de
letra de musica interpretada por Caetano Veloso: Vocé ja estd pra la de Marrakesch,
percebendo a semelhanca sonora e 0 jogo de sentidos que o autor provoca evocando na
palavra escabeche o termo usado na muasica marrakesch, para significar que o peixe esta
passado, perdido. Essa é uma operagdo que exige que o leitor ative seu conhecimento
enciclopédico ou conhecimento de mundo, essencial para producéo de sentido da crénica.
Neste processo a acdo do professor através de andaimes deve se realizar, no sentido de
reformulacdo de perguntas, complementacdo de turnos que ajudem o aluno a
reconceptualizar o texto a partir do material linglistico disponivel.

Como esse, varios outros trechos da crénica exigem um intenso trabalho de
andaimagem por parte do professor para ser compreendido pelos alunos.Através de
comentérios, prefacio a perguntas, reelaboracdes e paréfrases, o leitor em formagéo deve

ser levado a perceber o deslocamento de sentidos operado pelo autor com varios termos
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como é o caso de ensimesmado, caracteristica atribuida aos alimentos embutidos, num
jogo de palavras que, a0 mesmo tempo que remete a um tipo de alimento, joga também
com outro significado para a palavra, evocando aquele que ¢é fechado em si mesmo, calado,
dai o adjetivo: ensimesmado.

No desenvolvimento do texto todos os alimentos citados serdo adjetivados com
termos usados com duplo sentido, que, a0 mesmo tempo que remetem a uma caracteristica
da composicdo do alimento, remetem também ao processo de identifica-los com tragos
animados e humanos.E o caso de: leite desnaturado; garrafa de mineral -mal humorada -
problemas de gases; abobrinhas entretidas numa conversa interminavel;manteiga e ovos,
moles por dentro, e assim por diante.E este jogo de palavras que evoca a ambigiidade de
sentidos que chama atencdo no texto e confere humor a cronica. Para entendé-lo o leitor
teria que se valer de um modelo cognitivo, baseado em conhecimentos armazenados na
memoria num intenso processo de preenchimento de lacunas e realizagdo de inferéncias,
interagindo com o autor na construcdo de sentidos do texto.

Para o leitor ainda em formagdo operagdes como essa, tém que ser facilitadas por
pistas de contextualizagdo fornecidas pelo professor, mediador da construcdo da leitura do
texto pelo aluno. Essa mediagéo, que néo deve ser apenas um veredicto sobre a validade ou
néo das tentativas de leitura feitas pelos alunos, constituem oportunidades de conduzi-los a
novas formas de pensar, de analisar, de categorizar e de falar que lhe permitiréo atingir um
grau de compreensdo que o ajudard a solucionar problemas de leitura em situacGes
analogas as que ja foram vivenciadas.

Como se pode ver, os textos recolhidos e as atividades aqui descritas apontam para
a confirmacédo da assercédo geral do trabalho de que:

e 0s textos, quando sdo inseridos na esfera escolar, sofrem

transformacdes de sentido, na medida em que as préticas de leitura
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observadas na escola séo direcionadas, na maioria das vezes, para
fins didaticos e pedagdgicos, e ndo voltadas para a constru¢do do
sentido do texto.

E também para a sub-assercao quatro que diz que:

e Ao direcionar a leitura, para fins didaticos e pedagdgicos, fica
parcialmente relegado a um segundo plano a formagdo do aluno
leitor que necessita transitar pelos textos que circulam socialmente
estabelecendo diferentes objetivos de leitura a partir da construgéo
de uma consciéncia metagenérica.

No sentido de me aprofundar na questéo e entender melhor os géneros levados para
0 professor para a sala de aula e as atividades propostas, procurei observar as aulas que
tinham por objeto o ensino de leitura a partir de textos que eram escolarizados pelo
professor. A observagdo, nos dizeres de Erickson (1990) é essencial na pesquisa de carater
etnografico jA que proporciona a geracdo de inferéncias em relagcdo as acGes habituais,
julgamentos e avaliagbes que ndo podem ser obtidos diretamente questionando os
informantes.

Para isso, solicitei a cada professor entrevistado permissdo para assistir suas aulas
guando o foco fosse o ensino de leitura voltado para géneros de textos que ainda nédo
haviam sido didatizados. Nessa etapa do trabalho, cinco professoras se mostraram abertas a
observacao de suas aulas. Os dados coletados nesse periodo da pesquisa séo discutidos no

capitulo seguinte.
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5 - A ESCOLARIZACAO DO TEXTO

Nessa etapa do trabalho foram observadas 32 (trinta e duas) aulas no periodo de um
ano e meio (de agosto de 2007 a dezembro de 2008) de cinco professoras - trés do sexto
ano e dois do quinto ano do Ensino Fundamental de nove anos em quatro escolas da rede
estadual de ensino. Nesse periodo, foram trabalhados textos dos géneros literario,
jornalistico, didaticos™® e paradidaticos, pesquisas na internet, entrevista, historia em
quadrinhos, texto publicitario e letra de musica..

Estas cinco professoras, durante o periodo de entrevistas se mostraram prontas a
colaborar com a pesquisa e permitiram que eu assistisse as suas aulas. A partir dai, sempre
fazia contato com elas para saber quando estariam levando para a sala de aula, textos
retirados de outros materiais que ndo o livro didatico. Nesse aspecto, vale ressaltar que
muitas vezes elas perguntavam-me quando eu gostaria que trabalhassem esses textos,
evidenciando que este era um trabalho esporadico que ndo obedecia a um planejamento ou
a uma sequenciacdo de trabalho com as praticas de uso da linguagem como salienta
Barbosa (2000). Em todas as vezes em que fui perguntada quando seria conveniente para
mim, procurei ndo interferir, ou interferir o minimo possivel, dizendo que eu assistiria as
aulas que estivessem dentro do planejado, ressaltando que ndo era necessario que houvesse
alteracdo no desenvolvimento normal do plano de ensino do professor.

Mesmo assim, em algumas situacOes (cerca de cinco vezes) a professora me dizia:

se vOCé quiser posso trazer um texto na proxima semana, o que acabou demonstrando que,

10 Apesar do objetivo do trabalho ser os textos que fossem retirados de outro material que néo o livro
didatico, assisti, mesmo assim a aula de uma professora do 6° ano que havia me dito que trabalharia com
texto ndo didatizado,mas que, quando cheguei a sua aula, explicou-me que o texto a ser explorado havia sido
retirado de um outro livro didatico, diferente do que adotava, e que iria aplicar atividades diferentes das que
o livro propunha que consistia em um material de apoio que ela usava apenas para retirar textos .
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de certa forma, o pesquisador estava interferindo no trabalho realizado pelo professor, na
medida em que este procurava atender as minhas expectativas.
O quadro abaixo mostra os géneros de texto trabalhados pelas professoras durante o

periodo de observagéo:

Fabulas, contos, narrativas infantis, poemas, manchetes jornalisticas, artigo de
opinido, noticias, entrevista, histérias em quadrinhos, propagandas e géneros

eletronicos.

A primeira aula observada foi em uma sala do 5° ano quando a professora levou
para trabalhar com os alunos um texto jornalistico retirado da revista Super Interessante
(anexo 16). Inicialmente a professora distribuiu a cada um dos alunos o texto xerocopiado.
Antes de iniciar o trabalho com a leitura ela passa no quadro o cabecalho do dia: local, data
e conteldo: portugués. Ela diz que os alunos que tiverem cola, podem colar o texto no
caderno e, em seguida, se dirige a cada carteira com um tubo de cola na mao, ajudando o0s
alunos a colarem seus textos. Encerrada essa tarefa, ela chama a atencdo da sala para o
texto distribuido dizendo que “de olhar mais ou menos, que tipo de texto é esse?(diario de
campo 1)” um aluno diz que é o lixo, outro que ¢ uma noticia. A professora reforga a
resposta deste Ultimo dizendo tratar-se de uma reportagem e complementa: ”se a gente
sabe que é uma reportagem, entdo ele quer passar uma informacéo ndo €? Se fosse uma
histéria queria passar uma moral, um conselho ndo é mesmo”.(diario de campo 1)

Ela pede entdo que os alunos digam sobre o que o texto deve estar falando: As

respostas sdo variadas:
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Al - O lixo nunca é amigo

A2- o lixo néo é pra ficar de enfeite
A3 - Sobre a coleta de lixo.

(diario de campo 1)

Ap0s ouvir algumas respostas dos alunos ela pede que fagam uma leitura silenciosa,
e um deles reclama: “tudo?”. Os alunos leem em siléncio, passados alguns minutos, muitos
se levantam, vdo a carteira do colega. Depois que todos informam ja ter terminado a
leitura, a professora pede que os alunos facam uma releitura do texto, agora sublinhando

todas as palavras que ndo entenderam. Ao que um retruca:

A4 - E se a gente entender tudo?(diario de campo 1)

A professora responde que isto mostrard que os alunos estdo com um 6timo
vocabulario. Depois de mais alguns minutos a professora retoma a discussao sobre o texto,
questionando sobre “o que esta falando a reportagem”. Um aluno repete uma parte do
texto. A professora retoma a fala e questiona agora a um aluno em particular sobre o que

ele pensa sobre as atitudes relatadas no texto conforme reproduzido abaixo:

P — Diogo o que vocé achou da atitude que o texto esté falando?
A(diogo) Achei boa.

(diario de campo 1)

Depois ela retoma o trabalho com o vocabulério do texto, selecionando termos que
ela considera apresentarem dificuldades para o entendimento dos alunos. Conforme

reproduzido a seguir:
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P - O que é coleta seletiva?
A- é recolher o lixo.
P- recolher como?

P — O que vocé achou da idéia Alan? Acha necessario?(diério de campo 1)

O que se percebe neste inicio do trabalho com o texto é que, primeiro a professora
procura trabalhar com os alunos a estratégia da predicdo, quando procura leva-los a inferir
0 contetido do texto a partir das pistas iniciais que sdo dadas, como o titulo e o input visual
do texto. Em seguida a professora propde que a classe faga uma leitura coletiva, iniciando
a leitura do texto em voz alta. Logo é interrompida por um aluno que pergunta se
paulistano é quem nasce em S&o Paulo. Ela interrompe a leitura e pede que um dos alunos
peguem o0 mapa “pra gente ver onde fica Sdo Paulo(idem)”. Depois retoma o texto de onde
havia parado, até ser interrompida novamente por um aluno que pergunta o que é seletiva.
Ela anota a palavra no quadro e explica que é o0 mesmo que coleta. Prosseguindo a leitura,
a professora se detém na palavra condominio, perguntando se os alunos sabem o que
significa. Um deles diz que é onde as pessoas dormem. A professora pega entdo alguns
dicionarios, cerca de 10 e distribui entre os alunos para que eles procurem o significado das
palavras desconhecidas. Continua a leitura até a palavra residuos, perguntando o que
significa, ao que um responde que seria uma coisa solida. O trabalho com o vocabulério
vai sendo realizado, com pausas na leitura para que os alunos procurem nos dicionarios o
significado das palavras que vao sendo registradas no quadro.

Nesse trabalho se percebe que a professora enfatiza o uso do dicionario como sendo
o principal meio de os alunos apreenderem o significado de palavras desconhecidas. Com
isso ela deixa, em varios momentos, de trabalhar com os alunos o uso do contexto ou de
outras pistas linguisticas para que estes entendam algumas palavras como aconteceu com a

palavra Peramezza, encontrada no texto e que foi alvo de perguntas dos alunos. Ao ser
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guestionada sobre o significado da palavra, ela respondeu que era um sobrenome, sem, no
entanto, chamar a atenc¢do da turma para as pistas que levavam a essa conclusdo como o
fato de ela estar grafada em letra maiuscula e vir ligada a um nome. Ao apenas responder a
davida dos alunos sem ajuda-los a perceber as pistas do texto que levam a identificacdo da
palavra como um sobrenome a professora perde a oportunidade de leva-los a uma
compreensdo maior de aspectos linguisticos que ajudam na compreensdo de um texto e que
poderiam, como argumenta Cazden (1988), (citada no segundo capitulo, item 2.4 deste
trabalho) auxilia-los em situagdes semelhantes no futuro.

No trabalho com o dicionario, o que ficou evidenciado é que 0s alunos encontravam
dificuldades em lidar com o género verbete. A leitura, que varios deles fizeram em voz
alta, era uma leitura truncada, cheia de pausas, apresentando dificuldades de pronunciar as
palavras e de entendimento dos simbolos e configuracdo dos verbetes, como a classificacao
morfoldgica da palavra e o uso do ponto e virgula, indicando os varios significados
possiveis de cada palavra. Nesta etapa do trabalho com o texto também ficou evidenciado
como os alunos fazem confusdes com palavras que tém grafia semelhante, e ndo langam
mdo do contexto para desfazer equivocos, como foi 0 caso do termo evidente, que foi
confundido por alguns como o masculino da palavra vidente, “a mulher que |é
mao”’(diario de campo 1), conforme explicou uma aluna.

Terminado o trabalho com o vocabulario do texto a professora passou a trabalhar
com opinido dos alunos sobre as informacGes trazidas pelo texto, relacionando-o a outros

fatos vivenciados na escola, conforme demonstra o episddio abaixo:

Professora —A gente viu o que fazer com o lixo, igual a palestra do promotor que
falou dos problemas do lixo, lembram? A coleta seletiva é uma coisa muito facil,
devemos colocar plasticos separados da comida, do papel, se agente jogar
misturado ndo da pra reciclar.(diario de campo 1)
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Essa preocupagdo com a opinido do aluno sobre o que esta sendo lido foi enfatizada
pela professora desde a apresentacdo do texto para a turma. Esta, segundo Kleiman (1998),

é uma prética caracteristica da concepg¢éo escolar de leitura, e que:

[...Jrevela atitude de descaso em relacdo a voz do autor, dispensa a etapa
da compreensdo dessa voz, consiste em solicitar uma opinido dos alunos
sobre um assunto logo ap6s a “leitura” do texto, se sequer ter discutido o
assunto tal como ele é tratado pelo autor. Nessa préatica a atividade de
“interpretacdo” precede a leitura. O professor queima a etapa da leitura:
assim, ele ndo pergunta sobre a opinido do autor, mas, imediatamente
sobre a opinido do aluno. (KLEIMAN, 1998, p. 21)

Como ja vimos neste trabalho, Marcuschi (2005) classifica este tipo de pergunta
sobre os textos como subjetiva e diz que elas abordam o texto apenas de maneira
superficial, e a resposta fica a cargo do aluno, dificultando a sua validagédo ou néo com
base na compreensdo do texto.

Ap0s o estudo do vocabulario, a professora informa que os alunos devem pegar o
caderno de matematica, porque irdo fazer uma tabela de “tudo que foi reaproveitado no

prédio”. A atividade é passada no quadro para os alunos copiarem:

1 — Utilizando os dados do texto: O lixo amigo de todos, construa uma tabela do
lixo recolhido através do programa de coleta seletiva que foi implantado no

conjunto nacional.

2- Construam um grafico de barras utilizando os dados da tabela em ordem

crescente.(diério de campo 1)

Pelo que se percebe do enunciado da atividade o objetivo do professor com o

exercicio foi trabalhar dados estatisticos, um tema que segundo Ponte (2009) tem um papel
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fundamental na educagdo para a cidadania. Para esse autor a linguagem da estatistica e

Seus conceitos:

[...] séo utilizados em cada passo do dia a dia para apoiar afirmagdes em
dominios como a saude, o desporto a educacéo, a ciéncia, a economia e a
politica. Todo o cidaddo precisa saber quando um argumento estatistico

estd ou ndo a ser utilizado com propriedade. (PONTE, 2009, p. 91)

Segundo este autor, identificam-se, atualmente, trés grandes correntes no ensino da
estatistica: um com énfase na analise dos dados, outra como capitulo da matematica e a
ultima tendéncia relaciona-se a0 modo como a estatistica € usada por outra disciplina. Na
perspectiva da analise dos dados, que é a que mais se assemelha ao que foi proposto pela
professora, os alunos séo envolvidos em todas as etapas do processo que vai desde a
formulacdo do problema e envolve a organizagdo, representacdo, sistematizacdo e
interpretacdo dos dados, culminando com conclusdes finais ( PONTE, 2009). Entretanto
ndo se observou a presenca destas etapas no trabalho realizado pela professora, uma vez
que ndo houve andlise de dados ou comparagdo do todo com as partes por exemplo. O que
se percebeu foi a transposi¢do de uma linguagem textual para a representacdo em gréfico.
N&o se percebeu uma preocupacdo em levar os alunos a realizar qualquer raciocinio
matematico além do reconhecimento da ordem decrescente dos nimeros

Além disso, na realiza¢do desta tarefa o contato com alguns alunos que vinham me
perguntar como fazé-la, mostrou que mais uma vez eles tém dificuldades de usar as pistas
linguisticas para extrair informagdes do texto. Na atividade voltada para o trabalho com os
dados contidos no texto, o que ficou evidenciado é que, por uma dificuldade de identificar

a funcdo dos sinais de pontuacdo- no caso do texto que estava sendo trabalhado- as
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virgulas- os alunos ndo conseguiam relacionar o material coletado com as respectivas
quantidades.

A professora, depois de aguardar alguns minutos para que os alunos fizessem a
tarefa proposta, passando nas carteiras para conferir o trabalho da turma, resolve fazer a
tarefa no quadro dizendo: “entdo vamos fazer juntos porque parece que VOCés ndo estao
entendendo”(diario de campo 1). A tabela seguida dos graficos com as quantidades de lixo
coletadas foi feita no quadro e copiada por aqueles que ndo haviam conseguido realizar o
exercicio.

Encerrada a tarefa de matematica a professora ainda se vale do texto para trabalhar
a reciclagem do lixo e a coleta seletiva na disciplina de ciéncias, € 0 consumismo e a agado
do homem no meio ambiente em geografia. Nesses dois casos o0 texto original, serve
apenas como ponto de partida para exposicao e discussdo oral sobre os temas. Com estas
discussOes a aula é encerrada.

Na aula seguinte a professora retoma o texto da aula anterior, e, lendo o titulo em
voz alta, diz que a turma fard uma releitura, mas que desta vez o objetivo da leitura sera

diferente da ultima aula, ela explica:

“Hoje vamos identificar as caracteristicas do texto. Ja sabemos que € um texto
jornalistico, vamos saber como ele é feito. Vou fazer trés perguntas. J& vou
adiantar’:

1°- a pessoa em que ele esta escrito (lembra as pessoas do verbo escrevendo no
quadro:12 eu/n6s — 22 tu/vas — 32 ele/eles)

2° - Quero saber qual a linguagem que ele usa, é formal ele escreve corretamente?
3°- Qual o objetivo do texto, por exemplo se fosse uma fabula teria uma
moral.(diério de campo 2)

A correcdo das questdes é feita oralmente:
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No texto ele fala eu, fala de vocé, tu, vos? Ele se refere a uma 3° pessoa. Qual a
linguagem que o texto usa, é formal, informal?Formal é de acordo com a lingua
padréo, usa as palavras corretas, entdo vemos que 0 texto se preocupa em usar a
lingua padr&o para que todas as pessoas do Brasil inteiro possam entender.

E o objetivo do texto? Informar, o objetivo é nos passar informacgdo ndo é?(diario

de campo 2)

Encerrada a discussdo sobre as questdes propostas, a professora pede que os alunos
resumam em poucas palavras quais as informacdes que o texto traz. As respostas dos
alunos se limitam a identificar que o texto informa sobre a coleta seletiva e sobre a
reciclagem. Com isto encerra o trabalho com este texto.

No trabalho realizado pela professora identificamos varias etapas, que
compreendem desde a estratégia da predigdo que procura levar o aluno a inferir o assunto
do texto, apoiado no seu conhecimento prévio e no input grafico do texto, a partir do titulo;
o trabalho com o vocabulario realizado com o auxilio do dicionario até o uso do texto para
trabalhar contetdos de outras disciplinas como matematica, geografia e ciéncias, e também
para inculcar nos alunos a adogdo de atitudes e valores como a preservacdo do meio
ambiente e o cuidado com o lixo.

Apesar de percebermos o uso de algumas estratégias de processamento do texto,
como a predicdo e identificacdo de informacdes, perguntas voltadas para identificacdo do
género do texto e do tipo de linguagem utilizada, o que predomina no trabalho realizado
sdo as atividades que dispensam a etapa da compreensdo da voz do autor do texto,
solicitando os alunos suas opinides sobre o tema que esta sendo enfocado, sem mesmo té-
lo discutido tal como ele é tratado pelo autor. Sdo desconsideradas as estratégias

sociocognitivas que, conforme Koch e Elias (2006), permitem o processamento textual na
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medida que o leitor mobiliza varios tipos de conhecimento que tem armazenado na
memoria.

Entre as estratégias que ndo sdo observadas nesse trabalho com esse texto, uma
delas é a que leva o leitor a reconhecer 0s propositos do autor na construcéo de seu texto,
lancando mao do que Koch e Elias (2006) chamam de conhecimento ilocucional. Para isso,
os alunos deveriam ter sido orientados a perceber que o texto ndo esta apenas informando
sobre um programa de reciclagem de lixo adotado por um edificio na cidade de Sao Paulo.
Estd também se posicionando diante da informacdo, mostrando que o fato deveria ser
tomado como exemplo, por toda a cidade ndo s6 no que diz respeito a forma de
recolhimento do lixo como também na organizacdo de segmentos da sociedade
independentes do poder pablico. Neste sentido os alunos deveriam ser levados a perceber o
uso de expressdes que denotam opinido, posicionamento diante de um fato como: coleta
seletiva s6 faz bem - pena — ganho ecoldgico- beneficios — melhorias — boa acédo —
beneficios. Para alcancar este entendimento é necessario que o leitor acione seu
conhecimento de mundo de forma a compreender a dimensdo contextual do texto
(BORTONE e MARTINS, 2008, P.35), ou, como dizem Koch e Elias (idem),
conhecimento enciclopédico Para isso, é importante a intervencdo do professor no sentido
de recuperar com os alunos, informagdes historicas e geogréficas que neste caso seriam:a
importancia da Avenida Paulista para a capital paulista, a quantidade de lixo produzida por
uma cidade como Sédo Paulo e a responsabilidade da coleta que é sempre do poder publico.

Para o leitor iniciante a construcdo desse conhecimento depende do fornecimento
de pistas de contextualizagdo que devem ser fornecidas pelo professor a fim de que o aluno
desenvolva a capacidade de fazer inferéncias, diferenciando o que € informacdo do que €
opinido do autor. A orientacdo da professora no caso, como vimos acima, foi para que os

alunos percebessem o texto como apenas informativo.
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No processo de leitura deste texto também ndo foram recuperadas dimensbes
importantes de sua significagio como as informacgdes que figuram como um ganho
secundario na coleta de lixo que sdo os beneficios financeiros para as pessoas que
participam do programa e as acOes realizadas pelo condominio para pessoas carentes a
partir do programa da coleta seletiva. Para isso uma estratégia importante poderia ser a
realizacdo do que Marcuschi (2006) classifica como perguntas inferenciais, que objetivam
recuperar as informagdes que ndo estdo na superficie do texto como, por exemplo:

Por que o programa de coleta seletiva ndo pode ser considerado simbolo da

cidade como a Avenida Paulista?

Ou questdes que levassem os alunos a perceber as pistas da estrutura do texto,
préprias da linguagem escrita, como chamar a atencéo para 0 uso de aspas no texto e o que
elas representam.

O que se pode perceber no processo de escolarizacdo deste texto é que, na medida
em que sua leitura é direcionada para a identificacdo das informacdes contidas no seu
interior, deixando de lado as opinides e posicionamentos que o autor assume ao longo do
texto, ou que, a partir dele os alunos devem elaborar graficos e tabelas, ha um
deslocamento das suas caracteristicas sOcio-comunicativas originais. Nesse sentido,
analisando a partir de Bakhtin (2000), percebe-se que o texto no espago escolar é
direcionado para ser percebido como os demais textos proprios do espacgo escolar, com 0s
quais sempre se esta aprendendo sobre algo, ou realizando atividades a partir de um
enunciado.

Pensando como Bazerman (2005) observa-se que esse texto no espago escolar
produz acgdes diferentes das que se perceberia em seu suporte original, pois a partir dele o
foco ndo serd mais a discussdo de um exemplo bem sucedido de coleta seletiva de lixo

numa cidade que tem problemas como acumulo de lixo e miséria, mas sim a percepcao do
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que é e da importancia da coleta seletiva e da reciclagem do lixo e necessidade de
preservacdo do meio ambiente. Com isto, ele funciona de um modo tipico do ambiente
escolar que é facilmente reconhecido como realizador de determinados atos em
circunstancias especificas. Ou seja, funciona como um modelo comunicativo com o qual 0s
alunos estdo familiarizados, fazendo com que eles reconhecam o que se estd dizendo e o
que se pretende realizar. Desse modo, na passagem de uma instancia discursiva gque seria a
revista Super-interessante, que se coloca como uma revista voltada para a leitura de toda
a familia, para o espago escolar, o texto perde tragos que o caracterizavam como um artigo
jornalistico que informa e opina sobre um determinado fato, e ganha outros que véo
encaixa-lo dentro de um conjunto de géneros que se poderia chamar de didaticos e
pedagdgicos, seguindo os padrdes comunicativos com os quais alunos e professores estdo
familiarizados.

Com relagdo ao trabalho feito com a leitura de fabulas, outro género observado no
periodo de coleta de dados, feito por dois professores, um do 6° ano (duas aulas) e outro do
5° ano, o que se pode observar é que nos trés casos, as atividades realizadas foram bastante
semelhantes havendo a preocupacdo de levar o aluno a identificar as caracteristicas do
género fabula, sempre definido como uma histéria que ao final quer passar uma moral, e o
pedido para que os alunos, ao final da leitura, fagam um reconto oral da histéria e também
que identifiguem e comentem a moral percebida no texto. O que diferenciou uma
abordagem da outra foram as atividades que finalizaram o trabalho com a fabula.

Na sala do 6° ano a professora utilizou o livro Alguns Contos da América do Sul.
Neste caso os alunos trabalharam com os livros mesmo, uma vez que a biblioteca da escola
contava com um numero suficiente de exemplares, e cada dois alunos recebeu um. A

professora indicou a histéria que deveria ser lida:
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N&s vamos ler a ultima fabula, A Onca e o Veado (anexo 17) na pagina 29.(diario

de campo 4)

Antes de comecar a leitura ela lembrou aos alunos o que era uma fabula:

Uma historia em que os animais tém atitudes humanas. Toda fabula tem uma moral
um ensinamento para nossa vida. Vamos descobrir qual vai ser essa.(diario de

campo 4)

Em seguida a professora & a fabula escolhida em voz alta, sendo acompanhada
pelos alunos. Apos a leitura faz perguntas orais que tém por objetivo verificar o grau de
entendimento do texto. As perguntas feitas seguem a seqliéncia em que as agdes ocorrem

no texto lido como:

O que os dois animais tiveram como surpresa?
Um queria se livrar do outro?

O que eles conseguiram ao final?(diario de campo 4)

S&o perguntas objetivas que indagam sobre o que estd exclusivamente no texto no que
Marcuschi (idem) chama de pura decodificacdo. Ao final da atividade os alunos demonstram
compreensdo do desenvolvimento da trama lida e da moral que a fabula encerra.
Aproveitando ainda o livro que os alunos tém em méos, a professora pede que as duplas
escolham uma outra histéria que deve ser lida em siléncio porque depois todos deverao
explicar para o restante da turma qual foi a moral da historia lida. Um fato curioso é que
apesar do livro ter cinco historias, quase todas as duplas escolheram a mesma: Os olhos da
Onca (anexo 18), quando a professora comenta a coincidéncia, um aluno responde: E

porque ela é menor professora. (diario de campo 4).
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O fato é revelador de como o tamanho do texto influencia as escolhas de alunos e
professores. Durante as entrevistas dois professores haviam dito ter preferéncia por textos
curtos para trabalhar com seus alunos por acreditar que isso 0s deixava mais motivados
para ler. No caso da aula que analiso aqui a professora revela que ao selecionar o texto que
seria trabalhado com os alunos optou por um conto menor, porque um livro maior, segundo
ela, pode gerar um desinteresse da turma e o objetivo é que fosse feita uma leitura mais
agradavel. O fato € um indicio de uma das caracteristicas do letramento escolar que é
determinado também pelo tempo das aulas, e, na medida que o professor opta por trabalhar
textos mais curtos, vai criando essas preferéncias também nos alunos.

Ao final da leitura feita pelos alunos a professora pediu as duplas que recontassem
o texto lido. O reconto € feito por uma dupla de alunos que se oferece para realizar a tarefa.
Os alunos recontam a histéria de uma forma bastante resumida, se atendo apenas ao nucleo

da historia :

A onga encontrou o jabuti cozinhando e pediu um pedaco. O jabuti ndo quis dar e
ela tentou roubar um pedago de carne da panela, mas o jabuti jogou uma pedra na
agua que estava fervendo a agua espirrou nos olhos da onga que ficou cega. Todos
o0s bichos acharam bom s6 o abutre teve d6 da onga e arranjou olhos novos para
ela, desde entdo os dois ficaram amigos.(reconto feito pela primeira dupla de
alunos-diario de campo 4)

A professora pede que outros alunos que leram 0 mesmo conto acrescentem mais
alguma coisa ao reconto feito pela primeira dupla. Os alunos fazem basicamente o mesmo

relato. A professora argumenta:

Mas vocés vao contar tudo de novo? Pode sé acrescentar. .(diario de campo4)
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O que se percebe é que os alunos entendem o nucleo central da histéria mas nao se
atém a detalhes sobre como, por exemplo, o abutre consegue encontrar olhos novos para a
onga ou a reacdo dos animais da floresta depois que ficam sabendo que esta ficou cega. As
questdes feitas pela professora também ndo sdo direcionadas para a descoberta dos
pormenores da historia, as perguntas sdo direcionadas para 0s alunos comentarem sobre 0s
personagens ou destacarem a parte da historia que mais gostaram. Acontecendo aqui, 0 que
Marcuschi (2005) classifica de perguntas vale-tudo que, conforme ressalta; “Sao as
perguntas que indagam sobre questdes que admitem qualquer resposta ndo havendo
possibilidade de se equivocar. A ligagdo com o texto é apenas um pretexto sem base
alguma para a resposta.” (MARCUSCHI, 2005, p. 55)

Ao final das atividades orais a professora pede que 0s alunos recontem por escrito
a parte da histéria que mais gostaram e depois ilustrem. A atividade foi realizada em
duplas.

Em outra aula observada nesta mesma turma a professora levou para a sala de aula
duas versdes da fabula A cigarra e a Formiga, atribuida a Esopo e recontada por Jean de
La Fontaine, escritas por Monteiro Lobato: | A formiga Boa; Il A formiga Méa (anexo

21). Ela inicialmente retomou o conceito de fabula com os alunos lembrando que:

E uma historia que tem personagens de animais. Ela nos da ensinamentos,

exemplos de vida (diario de campo 27).

Em seguida explica que os alunos véo ler uma fabula que quase todos conhecem,

mas:
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Hoje vamos ouvir duas versdes dessa fbula: a formiga boa e a formiga mé (diério

de campo 27)

A professora levou para sala apenas duas cépias dos textos e pede a dois
voluntarios que facam a leitura. Ap6s uma aluna fazer a leitura da Formiga boa, a

professora enfatiza :

Esta foi a formiga boa. Ela acolheu a cigarra? Acolheu ndo foi? Agora vamos
ouvir a formiga mé. (diario de campo 27)

Ap0s outro aluno realizar a leitura da segunda versdo da fabula, a professora indaga
qual o ensinamento deixado pelas fabulas. Todos os alunos respondem que a moral da
historia € que as pessoas devem sempre ser boas e nunca fazer o mal. Apés a breve
conversa com 0s alunos sobre a moral das historias lidas, a professora passa a explicar o

que os alunos fardo a partir da leitura dos dois textos:

Agora vamos fazer um trabalhinho. Vai ser de duplas. Vocés vao criar um dialogo
entre a formiga boa e a ma, falando sobre a cigarra. Vocés criem o titulo primeiro.
E n&o se esquecam que no didlogo tem que usar travessdo. Lembrem-se dos sinais
de pontuacdo. Quando é pergunta tem a interrogacao, quando é explicacéo tem os
dois pontos (diario de campo 27)

Os alunos tém um tempo para fazer a tarefa, a professora confere a realizacdo das
atividades passando de carteira em carteira e antes que a tarefa seja concluida a aula
termina. Ela diz que o trabalho sera finalizado na préxima aula quando as duplas deverdo
também ilustrar os diadlogos. Apds essa atividade conversei com a professora sobre o seu

objetivo ao trabalhar as duas versdes da fabula com os alunos. Ela explicou que com os
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textos e atividade realizada a partir deles, ela quis, além de mostrar uma outra versao da fa-
bula, uma vez que os alunos s6 conheciam a formiga mé, quis também enfatizar o uso dos
sinais de pontuacdo e também mostrar que qualquer profissdo é importante e enfatizar a
distin¢do entre o bem e 0 mal.

O que se percebe aqui, mais uma vez, é o texto sendo utilizado para levar o leitor a
adquirir conhecimentos sobre a lingua, no caso os sinais de pontuacéo e a preocupagdo em
retirar dele valores a serem seguidos. As atividades realizadas apés a leitura do texto ndo
levam em conta o texto lido e tampouco precisam ser validadas por sua leitura, mesmo
porque, vale ressaltar que os alunos s6 tiveram acesso aos textos a partir das leituras feitas
pelas duas alunas, ja que, conforme me explicou a professora, ndo havia cdpias para toda a
turma.

O outro trabalho com fabulas foi feita numa sala do 5° ano. Nesse caso os alunos
ndo tiveram acesso ao livro, a fabula foi lida pela professora para a turma. O trabalho da
aula observada foi a complementacdo, conforme explicou a professora, de um trabalho
com fabulas que estava sendo feito ha cerca de 20 dias. Durante esse tempo, todos os dias
era lida uma fabula que, posteriormente, era alvo de comentarios. No total foram lidas
cinco fabulas para os alunos retiradas do livro Fabulas de Esopo. A Gltima a ser lida foi O
Pastor e o Lobo.

Antes da leitura ela pergunta aos alunos o que é uma fabula. A maioria responde:

Animais que sdo personagens de histéria que sempre tem uma moral (diario de

campo 5)

A professora Ié a histéria: A Menina do Leite. Ao final da leitura ela vai fazendo
perguntas que tém o objetivo de levar os alunos a reconstituirem a historia de acordo com a

sequiéncia em que os fatos séo relatados. Sdo perguntas como:
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Ent&o o que aconteceu com essa menina?

Mas ela ja tinha as galinhas e os porcos?

O que ela tinha?

Como ela foi para a cidade vender o leite?

Com o leite o que ela ia comprar?

Enquanto ela pensava qual era o estado dela: calma, furiosa, distraida?
O que aconteceu?

Qual a moral dessa fabula?(diario de campo 5)

Ao final das atividades orais, a professora entrega para os alunos atividades escritas
(anexo 19) num total de oito questdes, que devem ser respondidas em casa e depois
entregues para a professora. As questdes sdo variadas: a primeira € voltada para a definicdo
de fabula; nas quatro seguintes o professor busca levar os alunos a recuperar informacdes
gerais sobre as fabulas lidas com o auxilio de charadas, ilustracGes de personagens e um
diagrama; uma outra questdo é voltada para o reconhecimento e fixacdo de tempos verbais,
outra procura trabalhar a producéo escrita do aluno a partir da parafrase de uma das fabulas
lidas e a ultima procura trabalhar o entendimento dos alunos sobre o que sdo considerados
“ensinamentos “, retirados das fabulas. Com esta atividade, vale ressaltar que os alunos
terdo que realizar inferéncias sobre o sentido dos ensinamentos para isso eles terdo que
retomar os textos lidos e recuperar informacGes que estdo nas entrelinhas do texto num
importante processo de construcdo da compreenséo.

Em outra aula observada, a professora levou para a sala de aula, uma turma de 5°
ano, um recorte de uma reportagem publicada no suplemento Almanaque retirada do jornal
de circulacéo diaria O Popular, que tinha por objeto de discussdo o futuro(anexo 20). Antes
de apresentar o texto para os alunos a professora mostrou o suplemento do jornal

explicando que ele fazia parte de um jornal diario e que vinha todos 0s domingos e era um
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jornal dirigido para as criangas. Apos essas explicacdes, disse que no Gltimo domingo tinha
vindo uma reportagem no suplemento falando sobre o futuro. Em seguida, como dispunha

apenas de um exemplar do suplemento passou no quadro a chamada da reportagem:

Pensar no futuro é... preocupar-se com a mundo e com a humanidade, fazer planos

e tentar acertar no presente.(diario de campo — 6)

Depois de ler para os alunos perguntou para a turma:

O que é o futuro para voceés, o que vocés pensam do futuro? (diario de campo — 6)

As respostas foram variadas e a professora aproveitou para introduzir na discussao
a importancia dos alunos estudarem para se prepararem para o futuro, destacando a
importancia da escola nessa preparagdo. Nesse ponto, vale destacar que a reportagem néao
estd direcionada para essa questdo. O texto principal e os depoimentos de crianga que
fazem parte da reportagem estdo mais voltados para o futuro da humanidade, do que para a
importancia da escola no futuro das criangas.

Encerrada a discusséo sobre o papel da escola no futuro das criangas a professora
leu a reportagem para a classe juntamente com as opinides de criangas que ilustravam a
matéria, e em seguida passou no quadro a atividades relativa ao texto, que foram feitas em

sala de aula.

ApoOs a leitura da opinido de algumas criangas sobre o futuro do jornal
Almanaque — O Popular, responda:

Para vocé o que é o futuro?

O que esta planejando?

Para qué?(diario de campo 6)
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Agui mais uma vez temos a predominéncia de questdes que ndo necessitam do
texto para serem validadas, ja que s6 a visdo dos alunos sobre o tema do texto lido é que
sera considerada.

Ao final da aula, em conversa com a professora perguntei a ela quais haviam sido
suas motivacdes para a escolha do texto levado para a sala de aula. Conforme me explicou
ela disse que por ser inicio de ano letivo, achou importante a matéria porque poderia ser
usada para discutir com 0s alunos a importancia da escola, “ja que nos dias de hoje os
alunos estdo cada vez mais dispersos” (professora Irma, 5° ano).Como se pode perceber
ndo houve na atividade realizada preocupacdo em levar os alunos a interagir com o texto
no sentido de constru¢do de um sentido para este. O objeto da discussdo foi apenas o tema
da reportagem: o futuro. A forma como o tema foi abordado, o contexto da reportagem e
nem o viés em que o assunto foi discutido ndo foram focalizados. Percebe-se nessa
atividade a permanéncia de uma antiga modalidade de escolarizacdo da leitura que,
conforme lembra Batista (2004) tem uma tendéncia histérica de focar o seu ensino no
contedo e na forma dos textos que sdo levados para a sala de aula. Desse modo, “a
didatizacdo dos textos que se leem e a atividade de leitura ndo constituiria propriamente
um objeto de ensino, mas, antes um instrumento por meio do qual se ensinam a lingua e,
particularmente, valores”. (BATISTA, 2004, p. 118).

Durante o periodo de coleta de dados foram observadas varias atividades
semelhantes a essa, em que o texto levado para a sala de aula serviu basicamente como um
instrumento para se trabalhar, conhecimento, valores e atitudes que se espera que os alunos
adotem, e suas propriedades comunicativas figuraram em segundo plano, em quatro aulas.
Os textos que deram suporte a essas atividades foram retirados de revistas e jornais sendo

duas noticias e dois textos publicitérios.
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No caso dos textos publicitarios eles foram trabalhados inicialmente de forma oral
pelo professor que também foi o responsavel por fazer a leitura para os alunos ja que
tratava-se de textos em cores, ndo havia uma revista para cada um ou dois alunos e a escola
e nem o professor poderiam arcar com o0s custos de uma reproducdo colorida. Depois
foram realizadas a partir dele algumas atividades escritas. A primeira propaganda (diario
de campo 26) era um anuncio, feito a partir de uma parceria entre 0s Ministérios das
Cidades e da Saude que chamava a atencdo para o cuidado que se deve ter com as criangas
no transito. Para isso, 0 anuncio langcou méo da intertextualizacdo com o conto infantil
Chapeuzinho Vermelho (anexo 22), cuja referéncia era percebida principalmente pelos
elementos ilustrativos do texto: uma menina vestida com uma capa e capuz vermelhos,
envolta por elementos como flores, plantas e borboletas que remetiam a uma floresta.

Apos a leitura do texto a professora questionou:

Qual a experiéncia que vocés tém sobre o transito?(diario de campo 26)

As respostas dos alunos foram variadas. Eles lembraram que na sua cidade a
maioria dos motoristas ndo respeita a faixa de pedestres, os perigos de andar de bicicleta
em meio aos carros e até a dificuldade de se locomover de transporte coletivo de um bairro
a outro. Apds ouvir os alunos o professor perguntou qual era o género do texto que havia
sido lido, qual o objetivo dele. Ao que muitos responderam que se tratava de uma historia
com o chapeuzinho vermelho, e outros que era uma noticia sobre transito. Apds ouvir 0s
alunos o professor explicou que se tratava de um aviso sobre uma campanha de prevencao
de acidentes no transito com criangas e que tinha o objetivo de chamar a atencdo para que
elas tenham cuidado ao andar em ruas movimentadas, atravessa-las, respeitar os sinais de

transito.
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Encerrada essa discussdo o professor pediu que os alunos formassem grupos,
distribuindo a cada um, folhas de papel branco onde haviam sido reproduzidas placas de
transito, e pediu para que eles escrevessem sobre os significados de cada sinal e a
importancia deles para a prevencdo de acidentes. Ao final da aula o professor me explicou
que o objetivo do trabalho com o texto era desenvolver a conscientizagdo nas criancas
sobre os perigos do transito e também trabalhar com uma variedades de textos.

O outro texto publicitéario (diario de campo 29) era um anuncio sobre uma colegédo
de livros de culinéria (anexo 23). O texto chamava a aten¢do para o Ultimo volume
publicado, o preco de cada um, o dia em que eles eram disponibilizados para venda nas
bancas e o conteddo dos préximos. Inicialmente o professor mostrou para os alunos o
texto, lendo os dizeres iniciais e chamando a atencdo para a foto do prato que ilustrava a
propaganda, questionando qual seriam os ingredientes usados no referido prato. Os alunos
conseguiram identificar o pdo, as fatias de presunto e “umas folhinhas em cima dos
bolinhos que pareciam de arroz”(diario de campo 29). A professora chamou a atencéo
para a palavra que estava escrita em cima do que se assemelhava a bolinhos, dizendo que
eles deveriam ser feitos de queijo. Depois perguntou aos alunos quais eram 0S outros
alimentos que apareciam no texto. Eles identificaram o ovo, que aparecia quebrado no
canto da pégina e a mencdo a docinhos e biscoitos, que aparecia escrito em cima da palavra
queijo.

ApoOs estes questionamentos os alunos foram indagados sobre os alimentos que
faziam parte de seu cotidiano. As respostas foram variadas e cada crian¢a queria falar
sobre 0 que comia em casa. ApOs ouvir os relatos a professora pediu como tarefa de casa
gue cada um levasse, na aula seguinte, uma receita de um prato que achava saboroso, para
montarem um mural que pudesse ser lido por toda a turma. Ao final do trabalho o

professor me explicou que ao se deparar com esse texto em uma revista tivera a idéia de
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leva-lo para a sala de aula a fim de realizar um trabalho voltado para a discussdo sobre
alimentacdo saudavel e os habitos alimentares das familias dos alunos. Ele explicou ainda
que, ao pedir para 0s alunos copiarem receitas culinarias fornecidas por membros da
familia, procurou também trabalhar a escrita dos alunos com um género de texto que é
familiar para a maioria.

As duas noticias levadas para a sala de aula, também com o intuito de despertar
valores e enfatizar contetdos escolares com os alunos, foram trabalhadas, uma no 5° outra
no 6° ano. No 5° ano o professor levou uma noticia veiculada na revista Epoca que falava
sobre 0 aumento dos casos de febre amarela no pais com o objetivo de mostrar o0s perigos
representados pelo mosquito transmissor da dengue (anexo 24). Inicialmente a professora
mostrou a revista aos alunos, dizendo que iria ler para eles uma noticia de grande

importancia para todos:

E uma noticia que fala do mosquito da dengue e dos perigos que ele representa
para todas as pessoas. O que vocés sabem sobre 0 mosquito?(diario de campo 28)

Apbs algumas respostas como:

-Ele coloca os ovinhos na agua
-as pessoas tém que cuidar para nao deixar vasilha com resto de agua
-tem que cuidar dos vasos de planta pra ndo deixar 0 mosquito aumentar(diario de

campo 28)

O professor pediu siléncio e deu inicio a leitura, tendo que interromper algumas

vezes para pedir ordem na sala. Terminada a leitura, indagou?
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Entdo o que a gente pode aprender com este texto? Que o mosquito da dengue é
muito perigoso ndo € mesmo? E a gente tem que ajudar para acabar com o

mosquito (diario de campo 28)

Alguns alunos comegaram a relatar casos de pessoas da familia que haviam tido a
doenga e também sobre lotes e construgdes abandonadas que viam no caminho da escola e
arredores de suas casas e que podiam conter agua parada, transformando-se em criadouros
para 0s mosquitos. Apds algum tempo ouvindo os alunos e complementando informac6es
sobre a dengue, chamando a atengédo para os sintomas da doenca e cuidados que devemos
ter em nossas casas, a professora encerrou a atividade, passando como tarefa para casa que,
apos as aulas, os alunos deveriam dar uma volta por ruas proximas a escola observando os
casos de descuido tanto nas casas como nas ruas e depois deveriam fazer um relato por
escrito do que haviam percebido, procurando também apresentar solugdes para 0s
problemas encontrados.

A professora explicou-me que escolheu a noticia para trabalhar com os alunos para
conscientiza-los sobre os perigos do mosquito da dengue, assunto que ja havia sido tratado
nas aulas de ciéncias e geografia. Como podemos ver a leitura do texto serviu apenas de
pretexto para ilustrar uma discussdo que havia sido realizada nas aulas de outras
disciplinas. Apos a leitura do texto ndo foi realizada nenhuma atividade, seja oral ou escrita
com o objetivo de levar o aluno a recuperar as informages trazidas pela noticia que tinha
como principal fato o aumento de casos de febre amarela no Brasil, complementando com
as regides onde foram detectados casos da doenca com mortes. Ou seja, a leitura do texto
na sala de aula teve como foco apenas um dos seus aspectos: 0s perigos do mosquito
transmissor da dengue. Nesse caso, 0 que se percebeu mais uma vez foi 0 apagamento da
voz do texto e de suas propriedades comunicativas, para dar a lugar a uma leitura que ndo

necessitou do texto para ser validada.
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A outra noticia foi trabalhada com uma turma de 6° ano e foi retirada do jornal

Folha de Sdo Paulo. Tratava-se de uma noticia que falava dos estragos provocados pela

chuva em Santa Catarina e outros estados atingidos como Espirito Santo e Rio de Janeiro.
A professora me explicou que selecionou a noticia por se tratar de um assunto atual e que
era de facil entendimento para os alunos. Ela iniciou a aula dizendo que ia ler uma noticia
importante para a turma. Ap6s mostrar o jornal onde havia sido veiculada a noticia e as
fotos que a ilustravam, leu o texto principal da pagina, e apenas os titulos das demais que
relatavam casos de familias atingidas pelas chuvas e a reagdo de pessoas que haviam

perdido bens com as chuvas. Apés a leitura indagou:

Sobre qual assunto o texto trata? Nesse, a noticia em questdo sdo as erosdes
causadas pelas chuvas nos estados de Santa Catarina, Rio de janeiro e Espirito
Santo ndo é mesmo? (diério de campo 24.)

Ap0s algumas questdes colocadas pelos alunos sobre noticias que haviam visto na

TV sobre a chuva a professora indagou:

O que podemos tirar do texto e trazer para a nossa vida cotidiana? LicGes sobre
solidariedade, fendbmenos naturais, ocupacgdo impropria nas encostas dos morros,
areas rurais de risco, transito nas rodovias interestaduais e outras né?(diario de

campo24)

Apos essas indagacdes a professora pediu que os alunos se reunissem em grupos e
depois distribuiu a cada grupo um dos temas levantados a partir da leitura da noticia,
solicitando aos alunos que discutissem entre si sobre o que sabiam acerca do tema e
escrevessem um texto que seria recolhido na aula seguinte. O que se pode perceber € que 0

texto foi discutido apenas superficialmente, sem aprofundamento, seja nos dados
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mencionados: quantidade de pessoas desalojadas, numero de mortos, interdicdo de
rodovias e previsdes de mais chuvas para a regido, ou no uso de aspas para dar voz as
pessoas atingidas pela chuva, com o objetivo de ressaltar o drama dos atingidos pela
chuva.

Vale ressaltar que nos dois casos 0s alunos ndo tiveram o texto em méos, que foi
apenas lido para as turmas. Isto mostra a dificuldade da escola em possibilitar ao professor
condigdes de trabalhar com um material diversificado para ensinar a leitura, ja que nao
conta com exemplares suficientes, seja de jornais ou revistas para uma turma inteira e a
cdpia do texto, que poderia ser uma alternativa, é dispendiosa tanto para o professor quanto
para a escola. Este ¢ um fator que acaba dificultando a realizacdo de atividades mais
voltadas para o processamento do texto, influindo decisivamente na formacdo de um leitor
eficiente que saiba transitar pelos textos que circulam fora da escola.

As historias em quadrinhos (HQs) foram trabalhadas em duas aulas. Em uma delas
a professora levou para a sala de aula recortes de histérias em quadrinhos retiradas de gibis

da Turma da Mbnica e do suplemento infantil do jornal O Popular Almanaque™, que giram

sobre um personagem intitulado Cabeca Oca. O objetivo do trabalho, conforme explicou-
me, foi, a partir da HQs, ler diferentes textos, trabalhar a interpretacdo oral da historia e
fazer uma reviséo do que vinha sendo estudado pela turma: verbos, substantivos e sinais de
pontuacao.

Inicialmente a professora distribuiu para cada um dos alunos, um recorte de uma
historia, e pediu para que eles a colassem no caderno. Depois escreveu no quadro as

atividades que seriam realizadas:

1 Como os quadrinhos foram colados nos cadernos dos alunos néo foi possivel copié-los para anexa-los ao

trabalho.
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1- Retire da HQ :

a)os verbos;

b) os substantivos;

c) onomatopéias

d) a pontuagéo que aparece

2) Com poucas palavras escreva o que vc entendeu da sua HQ (diario de campo n°
22)

Ap0s esperar algum tempo para os alunos copiarem as atividades, pediu a alguns
que lessem a sua historia. A cada historia lida ela pedia que para o aluno explicar o que

havia entendido. Para orientar a compreensao a professora ressaltou:

A gente observa que para entender a historinha, a gente tem que prestar atencéo,
além do que esta escrito nos baldes, nos desenhos e na sequéncia dos quadrinhos

(diario de campo n° 22).

Nesse ponto, percebe-se a preocupacdo da professora em dar pistas para o aluno
compreender 0s textos que estavam sendo lidos levando-os a perceber o jogo que se faz
nesse género de texto entre linguagem verbal, cores e imagens, entretanto ndo observei
interferéncias no sentido de validar ou redirecionar a compreensdo da HQ quando o0s
alunos diziam o que haviam entendido.

O que ficou demonstrado na atividade é que a leitura das HQs por alguns alunos no
inicio das atividades serviu apenas para introduzir as questdes relativas aos conhecimentos
gramaticais colocados no quadro. ApoOs ouvir a leitura de menos da metade da sala, a
professora passou entdo a questdo relativa ao reconhecimento dos verbos. Para isso ela

lembrou aos alunos a defini¢do que ja haviam estudado:
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Verbos sao palavras que exprimem estado, acdo ou fenébmeno da natureza. Vocés

vao ter que olhar frase por frase e ver se tem essas palavras (diario de campo 22).

Apos essa explicacdo a dificuldade de compreensdo do conceito dado ficou

explicitada na pergunta de dois alunos:

Tia, tempo ruim é verbo?

Fessora dizer ¢é agdo?(diério de campo 22)

Aqgui vemos o que autores como Perini (1991,1998) e Brito (1997) tém chamado de
incoeréncias e contradicGes de alguns conceitos da gramatica tradicional, que, conforme
ressaltam , mistura critérios sintaticos e semanticos sem explicar o nivel de analise que se

trabalha. Brito (idem) exemplifica essa incoeréncia mostrando que:

Ao definir substantivo, por exemplo, costuma-se langar médo da idéia de
referencialidade (“substantivo é a palavra que usamos para designar ou
nomear o0s seres em geral”); no entanto uma oracdo substantiva é
caracterizada como tal ndo porque designe ou nomeie um ser, mas sim
porque “a funcdo que cumpre em uma frase é comparével a exercida por
um substantivo”(BRITO, 1977, p. 113)

Perini (1998) critica as defini¢cbes dadas pela gramatica tradicional as classes de
palavras, dizendo que tanto a classificagdo tradicional tem pouca utilidade para a descri¢do
destas classes quanto as defini¢des dadas que, segundo ele, “n&o costumam ter nada a ver
com as classes propriamente ditas. A maioria das classes tradicionais simplesmente ndo
fazem sentido em termos de descrigdo da lingua”(PERINI, 1998, p. 319). Ele mostra, por
exemplo, que a distingdo entre substantivos e adjetivos € muito pouco nitida, o que acaba

provocando duvidas sobre a existéncia de duas classes distintas
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No caso dos verbos o autor considera que estes constituem uma classe de palavras
que se pode considerar bem estabelecida, uma vez que tém um comportamento
morfossintatico muito homogéneo. No entanto ele critica a definigdo tradicional da
palavra, que tem dificil aplicagio em casos concretos. E 0 que se observou na realizagéo do
exercicio proposto aos alunos. A expressao tempo ruim denota um fenémeno da natureza
e esta, na explicacdo dada aos alunos, € também o que caracteriza o verbo. Dai pode-se
afirmar que o raciocinio do aluno ao colocar a questdo, ndo esta errado, pois, como o autor
explica, o conjunto de palavras que normalmente indicam acdo como corrida, caminhada,
ou que indicam fendmenos da natureza como chuva, trovoada, ndo sdo em geral, verbos. O
mesmo acontece com o conceito de agdo, que principalmente para criangas em idade
escolar, esta relacionado a movimento corporal. Nesse sentido, hd uma dificuldade da
criacdo em identificar o ato de falar como ag&o. Nas duas perguntas a resposta do professor
se limitou a dizer que tempo ruim nédo era verbo e que dizer indicava acdo. Nao houve
interferéncias para explicar os equivocos e as duvidas dos alunos, que poderiam auxilia-los
em questdes semelhantes em atividades futuras.

A explicacdo dada para os alunos identificarem os substantivos também seguiu a

tradicdo gramatical:

Substantivo é a palavra que d& nomes ao ser, a objetos, pessoas como: l&pis,
corretivo, Bruna, lembra?(diario de campo, 22)

Apo6s acompanhar a realizagdo das tarefas propostas, passando de carteira em
carteira por algum tempo, o professor foi ao quadro e colocou os sinais de pontuagéo,

lembrando aos alunos os nomes de cada um. E complementou:
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Nés aprendemos outro dia os tipos de frases, lembram? Frase exclamativa,

interrogativa e afirmativa. (diario de campo 22)

A aula terminou antes que os exercicios fossem corrigidos.

A histéria em quadrinhos é um género de texto que vem tendo seu uso enfatizado
tanto pelo livro didatico, como nas provas de avaliagdo de leitura nos diversos niveis de
ensino, realizadas pelo MEC, quanto nos vestibulares. Como diz Mendonga (2002), na

inter-relagéo entre a linguagem verbal e a ndo-verbal que caracteriza as HQ:

[...Jrevela-se um material riquissimo, pois na co-construcdo de sentido
que caracteriza o processo de leitura, texto e desenhos desempenham
papel central. Desvendar como funciona tal parceria € uma das atividades
linguistico-cognitivas realizadas continuamente pelos leitores de HQs.
(MENDONCGA, 2002, p. 196)

Entretanto, nas atividades observadas a leitura dos quadrinhos, que foi direcionada
pelos exercicios de reconhecimento das formas gramaticais indicadas, passados no quadro
antes que a leitura fosse feita, serviu como norteadora das atividades que foram
desenvolvidas apo6s a leitura. Deste modo, como diz Bazerman (2005), a leitura do texto €
direcionada para as acOes que acontecerdo depois, levando as HQs a funcionarem como
enunciados que levam a identificacdo de a¢Bes padronizadas, préprias do ensino de lingua
calcado na tradicdo gramatical, que foca o reconhecimento e a memorizacdo da
nomenclatura da lingua. Também nesse caso, como se observou em varios momentos da
pesquisa com outros géneros de texto, as HQs, ao serem escolarizadas, perdem
caracteristicas socio-comunicativas como a percepgao do humor, da ironia e do inesperado,
para ganhar a funcdo de um texto a partir do qual deve-se realizar atividades de

aprendizagem.



146

O trabalho com HQs foi observado em apenas mais uma aula, no 6° ano (diario de
campo 30). Também nessa situacdo, a leitura dos quadrinhos serviu para preparar os alunos
para a leitura de quadrinhos que constava do livro didatico. Na aula observada a professora
levou os alunos para a biblioteca da escola, mostrou a eles onde se encontrava o acervo de

gibis da Turma da Ménica, solicitou que cada um escolhesse um exemplar e lesse. Apds 20

minutos na biblioteca, onde os alunos puderam escolher e trocar com o colega o gibi que
estivessem lendo, os alunos voltaram para a sala de aula, onde passaram a ler 0s
quadrinhos constantes no livro didatico. Nessa aula a leitura foi realizada sem a
interferéncia ou mediacdo do professor, que se limitou, durante o periodo em que 0s alunos
estavam na biblioteca a observar e tentar manter os alunos em siléncio.

O planejamento da aula, conforme o caderno de planos de aula da professora

colocava como objetivos para a atividade:

Historia em quadrinhos

Objetivos:

-observar a linguagem empregada nos textos e na fala dos personagens;
-conhecer os codigos da linguagem;

-Reproduzir textos criando novos personagens;

- conhecer e usar onomatopéias (diario de campo 30)

Os objetivos colocados para a atividade apontam que o trabalho com os quadrinhos
foi direcionado para que os alunos percebessem aspectos formais do género em estudo,
como as caracteristicas da linguagem empregada e o uso das linguagens verbal e ndo
verbal para a construcdo das historias; para servir de modelo para uma producdo futura e
para o estudo de um conteudo gramatical: as onomatopeias. Neste sentido o trabalho com
as HQs, a exemplo do que foi observado na outra aula aqui relatada, ndo explora os

recursos usados para a construgdo de sentido do texto que tem como uma das suas
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principais fung¢des sdcio-comunicativas produzir o humor a partir de situag@es inusitadas
que quebram a expectativa do leitor, ressaltando a ironia ou as caracteristicas incomuns dos
personagens.

O trabalho com textos eletrdnicos foi observado em duas aulas durante o periodo de
coleta de dados, uma no 5° ano e outra no 6° ano. Em ambas as situagdes os alunos foram
levados para o laboratdrio de informatica da escola’?, que no primeiro caso contava com 20
computadores, sendo 15 ligados a internet e no segundo 22 com 19 ligados a internet. Nos
dois eventos o foco do trabalho foi a pesquisa de temas direcionados pela professora. No
caso do 5° ano a professora, apds receber os alunos na sala de aula normal, levou toda a
turma para o laboratério onde cada aluno ocupou um computador, e alguns foram usados
em dupla (a turma que era composta por quarenta e trés alunos, neste dia contava com
apenas vinte e quatro). No trabalho a professora foi auxiliada pela professora monitora do
laboratdrio, que teve o papel principal de impedir que os alunos abrissem sites como 0
orkut ou chats de conversagéo.

Uma vez no laboratério a professora explicou que os alunos deveriam pesquisar
reportagens que abordassem a questdo da caréncia de moradias e de escolas para
adolescentes e também sobre o trabalho infantil. Ela salientou que os alunos deveriam

procurar as reportagens em trés sites: www.unicef.org.br; www.abring.org.br e

www.andi.org.br. Segundo ela, era apenas para os alunos fazerem a leitura dos textos, pois

em casa teriam que fazer um trabalho sobre o que haviam pesquisado. O objetivo do
trabalho, conforme disse-me a professora, era trabalhar com a leitura e a escrita. No

decorrer da aula, alguns alunos comegaram a copiar o que estavam lendo mas a professora

12 Nas escolas da rede estadual de Cataldo apenas 4 escolas contam com laboratérios de informatica

equipados com um nimero maior de computadores que podem ser utilizados por toda uma classe.


http://www.unicef.org.br/
http://www.abrinq.org.br/
http://www.andi.org.br/
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lembrou que “era sé pra ler’(diario de campo 14), outros entravam em sites de
conversacdo ou no orkut e eram advertidos.

Durante toda a aula a professora procurou auxiliar os alunos, dando atendimento
individual ou para as duplas, mostrando como deveriam fazer para acessar as paginas
indicadas. O que se percebeu foi a dificuldade dos alunos em trabalhar com a internet, pois,
conforme explicou-me a professora, a grande maioria s6 tem acesso ao computador na
escola, uma vez que essa atende basicamente a familias de baixa renda, que enfrentam
problemas como desemprego e moradias precarias. Além disso, devido ao nimero de
alunos e as dificuldades da turma em usar o recurso eletrdnico e ao pouco tempo da aula
(apenas 50 minutos) ndo foram percebidas durante o tempo em que os alunos estavam no
laboratorio orientagdes no sentido de eles reconhecerem como é organizada uma pégina da
internet, a variedade de géneros de texto que ela contém e as possibilidades que o material
eletronico oferece de, por exemplo, o aluno ir acessando novas informagdes a partir dos
links indicados. Pode-se dizer que na aula observada os textos eletrdnicos ndo chegaram a
ser trabalhados, mas apenas o suporte destes, uma vez que a maioria dos alunos mostrou
néo ter familiaridade com o uso do computador.

No caso do 6° ano a aula no laboratério de informatica aconteceu apés atividades
com a leitura de HQs, realizadas na biblioteca da escola e no livro didatico. Os alunos
foram levados para o laboratério, onde ficaram em duplas, cada uma em um computador.
A orientacdo foi para que pesquisassem noticias sobre autores de HQs. Da mesma forma
que na outra aula observada em laboratério de informatica, poucos alunos conseguiam
realizar a tarefa, pela dificuldade de saber como iniciar a pesquisa. Neste caso ndo foram
indicadas paginas especificas para serem acessadas. A orientacdo dada pela professora, que
nesse dia ndo contou com a ajuda da monitora do laboratorio, foi para que pesquisassem a

partir de sites de busca como Google. Também aqui, 0 que se observou é que a aula no
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laboratorio de informéatica tem como principal funcéo levar o aluno a se familiarizar com o
suporte eletronico de textos e com a pesquisa na internet, ndo se percebeu mediagdes entre
professor e alunos voltadas para que estes percebessem as caracteristicas do texto
eletronico, como o uso de cores, sons e movimentos ou de suas funcdes
sociocomunicativas.

O trabalho de leitura voltado principalmente para o suporte dos textos também foi
observado em outras seis aulas, quando o foco da atividade de leitura foi o reconhecimento
das caracteristicas do jornal. Em uma das aulas, essa no 6° ano, a professora inicia a
atividade perguntado aos alunos se tinham visto alguma noticia no jornal no final de
semana. Apds alguns relatos de noticias ouvidas principalmente na televisao e no radio, ela

explica que:

Hoje n6s vamos trabalhar com um jornal da cidade: o Diario de Cataldo. Eles nédo
sdo0 muito recentes porque ndo consegui muitos exemplares de um mesmo dia.

(diario de campo 7)

Ela pede que os alunos deem uma olhada nos jornais que tém em méaos. Depois de

esperar alguns minutos, ela da inicio a atividade que foi realizada oralmente:

Qual o nome do jornal?

Em qual cidade ele é publicado?

Todo jornal tem uma data e aparece também o endereco eletronico. Esse jornal foi
fundado quando?

Ai temos também o ano. Quantos anos tem esse jornal?

Qual numeral que é usado nessa informagéo?

Qual o preco desse jornal?(diario de Campo 7)
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As perguntas sdo respondidas por toda turma sem dificuldades. Outras questdes séo

colocadas:

Depois do ano vem o nimero? O que quer dizer esse numero?(diario de campo 7)

Esta questdo os alunos ndo conseguem responder. A professora explica que o
namero quer dizer quantas edi¢fes do jornal foram publicadas. Em seguida ela pede para

0s alunos passarem para a proxima pagina lembrando:

Nés ja vimos a primeira folha, a segunda de que trata?(diario de campo 7)

Ap0s ouvir a resposta dos alunos a professora continua levando os alunos a folhear
as paginas do jornal, enfatizando os assuntos e temas tratados em cada uma delas. Ao

chegar a ultima pagina ela chama a atencdo para o contetdo desta:

O que temos aqui? Temos anuncios, propagandas e tem também uma parte que tem

passatempos ndo é? O que tem nesta parte?(diario de campo 7)

Os alunos respondem que a pagina tem piadas e cruzadinhas. Uma analise da
atividade mostra que o objetivo dela ndo foi trabalhar as fun¢Bes sdcio-comunicativas do
jornal nem o contexto onde ele normalmente circula, mas sim o reconhecimento dos
elementos que identificam o jornal, como data, cidade de publicacdo, ano de série, etc, com
perguntas classificadas por Marcuschi (2005) como metalinguisticas, que focam nos
aspectos formais do texto e a forma como ele é organizado.

Encerrado o reconhecimento de todo o jornal (um jornal local que tem apenas um

caderno), a professora pede que 0s alunos voltem a primeira pagina, indagando:

P -Na primeira pagina temos o qué?
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A- as manchetes.
P- O que sdo as manchetes?
A — S&o os titulos das noticias.(diario de campo 7)

Concordando com as resposta dadas, a professora explica que na capa normalmente
existe uma manchete que esta em destaque e solicita que os alunos recortem a manchete do
jornal que tém em maos. Apds dar um tempo para 0 cumprimento da tarefa, ela pede que
0s alunos escrevam no canto de cada texto recortado, a data do jornal do qual ela foi
retirada. Em seguida pede que cada dupla leia a manchete que recortou e depois cole-a em
um papel pardo afixado na parede.

Algumas das manchetes lidas sdo alvo de comentarios dos alunos como a do
ciclista viajante que passou por Cataldo. Outras sdo comentadas pela professora como a
que alerta para os males do fumo passivo. A professora chama a atengdo para o que seja
fumo passivo, aproveitando para falar dos males do cigarro para a salude das pessoas,
evidenciando mais uma vez uma das caracteristicas mais marcantes da escolarizacdo do
texto: a necessidade de toma-lo como pretexto para discutir valores e atitudes que devem
ser seguidos pelos alunos

Terminada a leitura das manchetes a professora retoma a explicacdo sobre as
caracteristicas da manchete nos jornais, lembrando que ela faz um resumo rapido da

noticia. Ao falar da noticia ela mostra um cartaz que traz os elementos dessa:

Noticia- texto informativo

O que?( O fato)

Quem?( a pessoa)

Quando?(o tempo 0 momento)
Onde? (O local o lugar)
Como? (O modo)
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Por qué? (a causa o motivo) (diario de campo 7)

Apos ler o cartaz explicando cada um dos elementos da noticia, ela lembra que nas
manchetes lidas existem alguns dos elementos que compdem a noticia. Aqui uma
caracteristica da manchete que poderia ter sido evidenciada na atividade seria mostrar aos
alunos que, ao ressaltar um dos elementos da noticia na manchete, o jornal coloca em
destaque aquele elemento, levando o aluno a perceber que uma noticia ndo é um simples
relato de um fato, mas que ela sera escrita guiada pelo viés ideoldgico que norteia cada
veiculo jornalistico a partir de um determinado recorte, ou visdo de mundo, de quem
escreve. Nesse caso, uma atividade que poderia levar o aluno a perceber o carater
ideoldgico dos textos, desenvolvendo assim sua visdo critica diante dos fatos relatados em
um jornal, seria leva-lo a perceber o registro do mesmo fato, ou acontecimento em mais de
um jornal, ou perceber, na noticia que a forma como ela é escrita acaba demonstrando
também a posicdo do jornal diante do fato narrado, uma evidéncia de que os textos
jornalisticos ndo sdo neutros e imparciais como apregoam 0s proprios veiculos de
comunicagéo.

Apos as explicacdes a professora entrega uma noticia recortada de jornal para cada
aluno, solicitando que leiam e depois criem uma manchete para o texto lido. Alguns alunos
reclamam que receberam noticias muito extensas e pedem um texto menor.

Ap0s esperar gque os alunos cumpram a atividade a professora solicita que os alunos
lelam a manchete que escreveram. Uma aluna comeca a ler o texto todo, a professora
interrompe dizendo que aquilo ndo é manchete. Outros alunos leem. Algumas das

manchetes escritas ndo tém muito sentido como:

Diretoria da Irmandade de Cataldo (diario de campo 7)
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Outras correspondem & estrutura de uma manchete e sdo elogiadas pela professora,

tais como:

Homem ganhou um milh&o e um més de material de esporte
Escola prepara para concurso na TV
Exercicio fisico pode ajudar pessoas com mais de 50 anos (diario de campo 7)

Varios alunos se recusam a ler o que escreveram alegando que a manchete que
construiram ““estd sem gracga’. Ap0s o encerramento da atividade a professora passa como
tarefa para casa que os alunos escrevam uma noticia observando os elementos de um texto
informativo, enfatizando novamente que os elementos sdo: o qué, quem, quando, onde,

como e por que e finaliza:

O texto pode ser de fatos da escola, de casa, ou qualquer um que vocés achem

interessante, N&o se esquecam da manchete (diario de campo 7)

Trabalhos semelhantes a este foram realizados em outras cinco aulas. Em uma
delas, observada em uma turma de 5° ano que também trabalhou com o Diario de Cataldo,
os alunos, trabalhando em duplas, apds serem orientados a folhear os jornais e descobrir

como ele é organizado, receberam a seguinte tarefa, passada no quadro/giz:

No Caderno, observando as manchetes copie:

Qual é a manchete que se refere a esporte?

O que o ajudou a concluir isso?

Qual é a manchete que se refere a: politica, cidade, cultura, economia.

Como séo formadas as frases das manchetes: sdo curtas ou longas? Como sao

escritas as letras, grandes ou pequenas?
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Por que isso acontece?( diario de campo 8)

Nos dois casos percebe-se a énfase apenas nos aspectos estruturais e formais dos
textos. Em situacdes semelhantes, o que poderia ser mais produtivo em relagdo a formagéo
de leitores seria levar o aluno a perceber o jornal e 0s textos jornalisticos, ndo como textos
neutros, mas sim textos que sdo escritos a partir de um viés ideolégico e uma visdo de
mundo, que influenciam tanto na forma como séo escritos e dispostos no jornal quanto na
énfase que serd dada a cada um dos seus elementos, levando o aluno a perceber os textos
do género jornalistico como resultado de uma préatica discursiva que determina tanto a sua
producdo quanto a sua leitura, ou seja focalizando a pratica social da leitura do jornal
conectada com os contextos em que ela se insere.

As outras quatro aulas observadas foram semelhantes a estas e confirmam as
analises feitas sobre o trabalho com o jornal focado em seus aspectos formais. Dessas
quatro, uma das aulas teve como foco o trabalho com um suplemento de jornal que,
conforme explicou a professora, € distribuido em escolas do municipio de Goiania. O titulo
do jornal é Educacdo e Cidadania. A professora ao distribui-lo aos alunos explicou que ja
havia folheado todos os exemplares e eles traziam varios assuntos relacionados as aulas.

Ap0ds entregar um exemplar do jornal a cada dupla de alunos a professora solicitou
que os alunos o folheassem, identificando os textos , e selecionassem um texto para contar
0 que entendeu para o restante da turma. Os textos abordam temas educativos que séo
enfatizados pela professora a medida que os alunos comentam, como uma fabula que fala
do cuidado que as pessoas devem ter com as palavras, para ndo ferir ou magoar 0s outros, e
outros textos de cunho educativo que tratam de temas como: cuidado com a boca,
alertando para o problema do mau-hdlito; fontes de energia alternativa;estudo das

preposicOes. Renascimento da literatura portuguesa e assim por diante.
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Apos a apresentacdo das duplas a professora explicou:

A gente fez as leituras para discutir 0s objetivos dos textos, vimos que o jornal €
constituido de varios tipos de texto. Agora como nés vimos como é construido um
texto jornalistico, cada dupla vai escolher um tema e escrever um texto
jornalistico, com a linguagem formal, na terceira pessoa com o0 objetivo de

informar (diario de campo 10.

A primeira coisa que chama atencdo na aula, é que o suplemento distribuido aos
alunos, apesar de ter a forma de um jornal, tanto no que se refere ao papel utilizado, como
na apresentacdo dos textos nas paginas, ndo se trata de um jornal de cunho informativo,
mas sim um jornal voltado para a educacdo, que traz textos de carater pedagogico e
educativos. Ou seja, tanto a funcdo sécio-comunicativa dos textos quanto o contexto em
que se inserem e o publico leitor ao qual se destinam sdo diferentes de um jornal comum.
Nesse aspecto ressalta-se mais uma vez uma das caracteristicas da escolarizagdo dos textos
percebida no trabalho, que é o deslocamento das suas caracteristicas sdcio-comunicativas.
Ao direcionar a leitura de um texto que tem cunho didatico, para ser percebido como
informativo, é levado em conta apenas a sua forma e ndo o contetdo, os propositos do
autor ou o publico leitor ao qual é direcionado. Com isso deixa-se de trabalhar o contexto,
conceito importante nos estudos da Linguistica Textual, explicado por Koch e Elias a partir

da metéfora do iceberg, segundo as autoras:

Quando adotamos, para entender o texto, a metafora do iceberg, que tem
uma pequena superficie a flor da agua (o explicito) e uma imensa
superficie subjacente, que fundamenta a interpretacdo (o implicito),
podemos chamar de contexto o iceberg como um todo, ou seja, tudo
aquilo que,de alguma forma, contribui para ou determina a construcdo do
sentido.(KOCH e ELIAS, 20086, p. 59)
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No que se refere & atividade colocada para os alunos ao final do trabalho: escrever
um texto jornalistico percebe-se o texto como objeto de imitacdo. Isto acontece conforme
Geraldi (1993) quando este € lido como modelo para a produgdo dos textos dos alunos.

O trabalho com poemas foi observado em apenas uma das aulas assistidas. Foram

trabalhados dois poemas, um retirado da internet e outro da revista Olimpiada de Lingua

Portuguesa. Tratava-se dos poemas: Cidadezinha qualquer de Carlos Drummond de
Andrade e Cidadezinha, de Mario Quintana (anexo 25). Os textos foram entregues aos
alunos em uma folha, xerocopiada. A professora organizou os alunos em duplas e deu

inicio ao trabalho:

P-Ontem nos trabalhamos a descrigdo nédo foi? Entdo agora vamos prestar atencao
ao tipo de texto que € esse. O primeiro texto estd descrevendo o que?(diario de
campo 20.)

Um aluno responde que o texto esta descrevendo uma cidadezinha. A professora
pede entdo que leiam o segundo texto. A leitura é feita em voz alta por apenas alguns, que
mostram dificuldades de pronunciar todas as palavras e fazem uma leitura entrecortada,
que demonstra a dificuldade de oralizacdo do texto.A professora pergunta quem gostaria de

falar que tipo de texto era o que haviam lido. Ela pergunta:

P — E uma narracdo, uma descri¢io?(idem)

Um aluno responde que é um poema. A professora confirma a resposta e

complementa que os dois estdo fazendo uma descricdo e pergunta :
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P — Como é a primeira cidadezinha?(diario de campo 20)

Os alunos repetem o0s versos que descrevem a cidade. Ela pergunta como é a
segunda cidadezinha. Novamente os alunos apenas repetem os versos do poema relativos a
descricdo. Em seguida a professora passou no quadro questdes de “Compreensdo e

Interpretacdo dos Textos”.

1-De acordo com os titulos ““Cidadezinha Qualquer” e ““Cidadezinha”, explique o
que cada um sugere com rela¢éo ao uso do diminutivo.

2-Que olhar seria esse que olha a cidade ora de dentro, ora de fora, ora de cima,
ora de baixo, ora protegendo, ora pedindo protecio

3-0 que caracteriza cada um dos poemas?

4-0 que ha em comum entre os dois textos?

5-Encontre no texto e escreva as caracteristicas presentes de cada cidade. (diario
de campo 20.)

Ja nas questbes orais colocadas pela professora antes da leitura dos poemas
percebe-se que o objetivo principal do trabalho com os poemas foi ilustrar um conteddo
estudado, no caso a descri¢do. Aqui se percebe o ensino calcado na tradi¢do de trabalhar os
tipos e ndo 0s géneros de textos que vem sendo questionada pelos autores aqui estudados e
que chamam a atencdo para o fato de que o que existe Sd0 0S géneros nos quais os tipos se
realizam, ndo fazendo sentido trabalhar tipologias textuais de forma isolada dos textos em
que elas ocorrem

As questdes 1 e 2 foram retiradas da discussdo que Marisa Lajolo (2008), a autora
do artigo, Lugares de morar na poesia e na memoria, de onde foi tirada a poesia de
Mario Quintana, Cidadezinha, faz a partir de varios autores, citando 0s poemas que

evocam “os lugares que vivemos e pelos quais passamos.” (LAJOLO, 2008, p. 20).
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Com relacdo ao poema trabalhado pela professora, o artigo chama atengéo para 0s
significados sugeridos pelo titulo enfatizando que “o diminutivo tanto aponta para o
tamanho acanhado da cidade quanto sugere o carinho que ela inspira” (Idem); e para o
olhar que olha a cidade, indagando: que olhar seria esse que olha a cidade, “ora de dentro,
ora de fora, ora de cima, ora de baixo, ora protegendo, ora pedindo protecdo?” (LAJOLO,
2008, p. 21). Sdo questdes que diferem das demais na medida que exigem, para serem
respondidas, a realizacdo de inferéncias para perceber, por exemplo, que o uso do
diminutivo nos dois poemas produz significados diferentes para o termo cidadezinha.
Enquanto no texto de Drummond, ao vir acompanhado do pronome indefinido qualquer,
que assume forca de adjetivo, o termo aponta para uma generalizacdo que pode ser
entendida como qualquer cidade pequena, com seu ritmo lento e diferente da cidade
grande. No poema de Quintana a palavra sozinha sugere, principalmente, o carinho de um
viajante perdido diante da cidade que se mostra acolhedora e bucdlica.

A segunda questdo exige um leitor mais experiente, que perceba as diferentes
tomadas de posicdo da voz que fala no poema diante da cidadezinha. Para isso seria
necessaria a mediagcdo do professor, fornecendo pistas e criando estratégias para o aluno
sentir as relagdes entre imaginacdo e vivéncia, olhar e sentir, som e imagem, que tornam a
poesia um género especial que propicia 0 encantamento e o prazer estético. As outras trés
questdes, que foram elaboradas pela professora, apontam para aspectos mais formais do
poema sem relacdo com o sentido, no que poderia ser classificado de questdes de carater
técnico.

Assim pode-se perceber que, quando a professora se apoia em um estudo que
engloba um carater tedrico e pratico de um determinado género, realiza atividades mais
abrangentes que poderiam levar a uma apreciacdo do texto e reconstrucdo do seu

significado. Mas quando estas atividades s&o apoiadas no seu saber cotidiano, acabam por
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seguir o modelo consagrado pelo livro didatico que, conforme mostra Alves (2005),
reforgcam aspectos técnicos do texto deixando de lado a apreciacdo do que foi lido.

Em duas das aulas observadas ficou evidenciado o que se discutiu aqui sobre a
abordagem tradicional dos textos na escola, e o padrdo escolar de leitura, quando os alunos
ndo se apoiam nas pistas textuais para construir significados para o que leram. A
professora dividiu os alunos em grupos de trés e distribuiu uma folha com a cdpia do texto,
que, conforme me informou, havia sido retirado da revista Nova Escola: Aquilo (anexo

26). Apds pedir que fizessem uma leitura silenciosa, indagou:

P — Este texto tem um personagem? (diario de campo 21)

Alguns responderam que havia, outros que n&o. Ela afirmou:

P — Este texto tem um personagem, o nome dele é aquilo. No Final tem uma
atividade. Vocés vao pegar uma folha e escrever e fazer um desenho embaixo sobre

0 que acham que é aquilo (diario de campo 21).

A conversa com os alunos continuou:

P — O que aquilo pode ser?

P — Poder ser uma pessoa...

Al- Um bicho!

A 2- Uma comida!

P — Pois é todo mundo vai imaginar o que acha que é aquilo. Ninguém sabe direito
0 que é.

A3- Professora é uma pessoa?

P — Vocé pode achar o que vocé quiser, é a pessoa ou nao .(diario de campo 21)

O que esta interacdo entre professora e alunos mostra é que ndo ha a preocupacao

em levar os alunos a se apoiar nas pistas do texto para tentarem construir um significado
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para 0 “aquilo”, que, pelas indicagdes dadas pela professora pode ser qualquer coisa que o

leitor imaginar. Para Geraldi, essa é mais uma fetichizacdo da escola que:

[...]em sua necessidade eterna de atualizacdo em relacdo aos produtos da
reflexdo cientifica, incorporou as reflexdes sobre o leitor e sua
participagédo na construcéo de sentidos na leitura como um deus ex-nihilo,
todo poderoso, que, em face das suas condi¢fes de producdo de sentidos,
passou a produzir todos os sentidos como adequados.(GERALDI, 1993,
p. 111)

Para esse autor, a leitura na escola ndo pode ser colocada entre a visdo de que é
preciso corrigir as leituras com base numa Unica leitura possivel, ou admitir qualquer
sentido para o texto, em uma visdo de que a leitura deste ndo fosse condi¢do necessaria a
leitura ou como se o0 autor ndo buscasse recursos expressivos visando possiveis
significados. Dessa forma seria papel do professor se colocar como um mediador entre o
texto e a leitura que se quer construir na sala de aula, levando o aluno a reconstruir o texto,
a partir das pistas fornecidas, considerando o seu carater dialdgico e interlocutivo.

Uma das pistas que poderia ter sido dada, por exemplo, seria atentar para o0 uso e
significado do pronome aquilo no contexto do conto, e no seu sentido literal. Quando
usado em seu sentido literal a palavra designa principalmente coisas e seres inanimados,
mas, quando usado no sentido metafdrico, pode indicar a apreciacdo ou depreciacdo de
algo. Outras pistas teria sido levar os alunos a perceber a reagdo das pessoas diante
daquilo, e neste caso, mostrar que estas ndo sdo reagdes normalmente relacionadas a uma

pessoa ou qualquer outro ser vivo, pois, segundo o texto:

Muitos ficaram preocupados. Exigiram que aquilo fosse proibido. Garantiram que
aquilo era impossivel. Que aquilo era errado. Que aquilo podia ser muito perigoso

(anexo 26)
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Seria interessante destacar ainda que, na atividade sugerida pelo préprio texto, é
colocado para o aluno que Aquilo pode ser muitas coisas, o que é diferente de ser qualquer
coisa, conforme enfatizado pela professora na orientagdo que deu aos alunos para
realizarem a tarefa. Passados alguns minutos dados aos alunos para realizarem a atividade
sugerida ao final do texto, a professora perguntou quem gostaria de comecar a ler o que
havia escrito. Nenhum aluno se ofereceu para a tarefa, ela passou em algumas carteiras
orientando que os alunos deveriam usar a imaginacgdo, pois aquilo podia ser uma coisa,
uma comida, um animal, uma pessoa, enfatizando mais uma vez um sentido para o texto,
independente da leitura deste.

Ao final da aula os textos, alguns com desenhos, foram recolhidos. A leitura dos

textos entregues, permitida pela professora, mostrou respostas variadas

-Um cachorro, bonito, lingua grande, fofinho(texto 1)

-Uma comida, algo que algumas pessoas achem uma delicia e outros achem um

horror.(texto 2)

-Para mim é um animalzinho porque nem todos gostam de animais, porque alguns
queria que ele ficasse e outras pessoas queria dar um fim com aquilo, por isso
pensei que podia ser um animalzinho.(texto 3)

-Pessoa muito estranha, é perigosa e muitos gostaram do seu jeito(texto 4)

-Aquilo para mim é um homem trabalhador. (texto 5)

-Aquilo para mim era uma pessoa porque diz que esta mordendo a lingua, soltando
rojao e muito feliz.(texto 6)
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Um dos alunos ao invés de produzir um texto realizou a atividade em forma de

respostas as perguntas colocadas:

-O que é aquilo. Aquilo é qualquer coisa que vocé acha que €: uma pessoa, animal,
comida, etc.

Eu acho que seja uma pessoa.

Como é aquilo- ¢ alto, bonito e inteligente.

O que aquilo faz- ele trabalha, estuda, tem seu préprio negécio.

De onde aquilo veio — ele veio de uma cidadezinha do interior.

Para onde aquilo vai- ele vai para uma cidade grande, tentar ter uma vida melhor.

Aquilo para mim é um homem trabalhador (texto 7)

O que se pode inferir dos textos produzidos pelos alunos é que eles pouco ou nada
se apoiaram na leitura realizada do texto para tentarem construir um significado para o
aquilo, sugerido pelo conto. O ltimo texto transcrito aqui, por exemplo, ao falar que acha
que aquilo é uma pessoa, alta, bonita, inteligente, que trabalha, tem seu préprio negécio
veio de uma cidade do interior e vai para uma cidade grande, ndo aponta algo compativel
com alguma coisa que poderia levar a uma reacdo de incredulidade, medo ou esperanca,
conforme € destacado no conto. Essa é uma caracteristica de todos os textos dos alunos,
como o texto quatro em que o leitor da uma resposta de certa forma incoerente quando diz
gue era uma pessoa muito estranha e perigosa e muitos gostaram do seu jeito, associando
caracteristicas negativas de uma pessoa com a reagao positiva que seria gostar do seu jeito,
usando um conectivo aditivo ao invés de um adversativo, por exemplo, explicando o
porque de mesmo sendo estranha e perigosa, muitos gostaram do jeito da pessoa.

O texto seis mostra as dificuldades do aluno em recuperar as informacdes trazidas
pelo texto lido quando, ao explicar o que seria aquilo, relaciona-o com as reagdes das

pessoas: soltando rojdo e mordendo a lingua. Um indicador de que o leitor ndo conseguiu
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distinguir os dois fatos principais do conto: o aparecimento de algo extraordinario: aquilo,
e a reacdo das pessoas da cidade diante do fato.

Outra atividade semelhante a essa foi observada em outra aula também do 6° ano,
guando foram levados para a sala de aula um conto de Clarice Lispector: Do que eu tenho
medo (anexo 27), e outro de José Paulo Paes, intitulado Quatro Historinhas de horror .
Inicialmente os alunos fizeram um circulo na sala e em seguida cada dupla recebe uma
cdpia do conto de Clarice Lispector, com o texto voltado para baixo e com o pedido de que
ndo olhassem o que havia na folha até a professora autorizar. Entdo a professora anunciou

a atividade:

Hoje vamos ler um texto que fala sobre o medo. Quem é que tem medo?(diario de

campo 16)

Apo6s ouvir alguns comentérios, de alguns que tinham medo de ladrdo, outros de
bicho, alguns meninos dizendo que ndo tinham medo de nada, a professora disse que uma
aluna iria ler um texto que falaria desse sentimento também, anunciando que seria lido o
conto de José Paulo Paes. Apds a leitura feita pela aluna, a professora solicitou que 0s
alunos comecassem a leitura do texto que ela havia entregado. A leitura foi sendo feita em
voz alta por um aluno, a cada paragrafo, enquanto 0s outros acompanhavam.

Apos a leitura feita a professora indagou:

Este texto conta histéria de qual sentimento?Medo de que?(diario de campo 16)

Os alunos respondem que o texto fala do medo do Saci. A professora explica em

seguida a atividade que sera realizada:
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Agora vamos fazer um trabalhinho. Todo mundo tem um medo diferente do outro.
Por enquanto ndo é para contar. Cada um assina seu nome nesse papel que eu
distribui (uma parte de uma folha de papel sem pauta dividida em duas partes)
Agora é segredo o que eu vou pedir para vocés. Segredo a gente ndo conta para
ninguém. Vocés vao escrever no papel do que tém medo, depois vao dobrar o papel

em quatro vezes, sem deixar ninguém ver. (diario de campo 16)

Ap0s esperar alguns minutos para que os alunos escrevam, a professora recolhe os
papéis escritos pelos alunos, coloca-os dentro de um livro, e, depois de misturé-los,
redistribui os recortes de papel para a turma pedindo que cada u,m escreva uma receita

para curar o medo que estiver colocado la. Ela lembra que:

Se alguém pegar o seu mesmo, troca com o colega (diario de campo 16)

Enguanto os alunos procuram fazer a atividade, sdo incentivados pela professora
para realizarem rapido a tarefa porque logo o sinal sera tocado encerrando a aula. O sinal
toca, dando tempo de apenas um aluno ler a receita que escreveu para 0 medo. Os dois
textos, conforme me explicou a professora, foram retirados de uma revista intitulada
Ciéncia Hoje, que havia na biblioteca da escola. O objetivo dela com os textos foi
desenvolver a oralidade atraves de uma atividade ludica e da produgdo de um texto
diferente que seria a receita para a cura dos medos.

A exemplo da atividade descrita com o texto Aquilo, neste caso também os textos
levados para a sala de aula, serviram apenas como pretexto para a atividade que foi
realizada apds a leitura, e que ndo mantinha nenhuma relacdo com o texto lido. Desta
forma néo se trabalhou o sentido do conto Do que eu tenho medo, que a partir de um tom

coloquial, narrado em primeira pessoa, fala de alguém que tem um medo especifico: do



165

Saci-Pereré, que foi lido pelos alunos, e tampouco do texto de José Paulo Paes, que foi lido
como uma especie de preparacdo para a leitura do texto seguinte.

Como se vé ndo houve a apreciacdo dos contos lidos. No caso do conto de Clarice
Lispector, por exemplo, seria interessante levar os alunos a perceber a leveza da narrativa,
e 0 proprio carinho que a narradora/personagem, mesmo confessando medo, deixa
implicito um certo carinho pelo Saci, quando se refere a ele com palavras no diminutivo
como: diabinho de uma perna sO, pequeno malfeitor, danadinho, cabecinha sabida,
cachimbozinho (anexo 27)

Nas historinhas de horror, seria interessante levar a perceber a inventividade do
poeta José Paulo Paes, que, ao criar mini-contos que intertextualizam com histérias de
personagens que povoam filmes e histdérias de terror, caracteriza estes personagens com
tracos humanizados e inusitados que rompem com o previsto e provocam encantamento e
humor. Dessa forma temo um Frankenstein que sufoca a mae de tanto amor, 0 vampiro
todo educado, o monstro gentil que tranquiliza a crianga assustada, ou o fantasma que se
Vé rebaixado de posicéo devido ao desleixo.

Atividades semelhantes a esta foram observadas em mais uma outra sala de 5° ano,
com o género letra de masica. Neste caso a aula era continuagdo de uma atividade iniciada
no dia anterior quando os alunos criaram slogans e logotipo para um partido politico criado
por eles com base em leitura de histéria do folclore brasileiro como Negrinho do pastoreio,
Bicho papéo, lara, Boi tata e outras, da colecdo Folclore Fantéstico retirada da biblioteca
da escola. Na aula observada os alunos deviam parodiar a letra de uma musica escolhida
por eles, adaptando-a para que se tornasse a musica do partido que criaram. (diario de
campo 11)

Para isso a professora chamou a atencdo para a forma do género letra de musica,

explicando que ela se assemelhava com um poema, por isso devia ter rimas, estrofes e
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versos e também ritmo e melodia. Os alunos foram chamados a mostrar as letras que
haviam selecionado. Alguns grupos cantaram a masica que haviam escolhido. Eram todas
musicas populares dos géneros sertanejo, aché ou pagode que se encontravam nas listas das
mais tocadas nas emissoras de radio locais.Apés a apresentacdo dos alunos, foi colocada

no quadro-giz a atividade:

Construindo texto-letra de cangéo:
Adaptar a musica escolhida com o texto que pretendem escrever, ou seja, fazer a
propaganda de seu candidato/personagem.

Lembre-se que a letra de cancéo tem forma de poema (diario de campo 11)

Conforme me explicou a professora, enquanto aguardava os alunos realizarem a
tarefa, a atividade foi realizada devido a proximidade com as elei¢@es, o objetivo foi levar
os alunos a perceber como sdo feitas as propagandas dos partidos e desenvolver a
criatividade deles. A idéia foi retirada de um site da internet do qual ela ndo se lembrava. A
aula terminou sem que os alunos houvessem concluido o que foi proposto. No decorrer da
aula o que se percebeu é que os alunos encontraram bastantes dificuldades em realizar a
atividade, que exige, como explica Costa (2002), uma tripla competéncia: a verbal, a
musical e a litero-musical. Assim o trabalho com as can¢6es ficou reduzido a tentativa de
construcdo da parddia pelos alunos, sem que fosse percebido o foco no género cancdo, que
se caracteriza como explica Costa, “em um género hibrido de caréater intersemidtico, pois €
resultado da conjugacdo de dois tipos de linguagens, a verbal e a musical.(COSTA, 2002,
p. 107).Para esse autor, ao levar a cancdo para a sala de aula, o professor deveria ter como

principais objetivos:

[...] proporcionar ao aluno uma educacdo dos sentidos e da percepcao

critica, que proporcione, ao lado do prazer sensorial e estético, um
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exercicio de leitura multissemiética, voltada ndo apenas para a
discriminacdo da cada materialidade semidtica do género, mas também
para a interacgdo pluridirecional que relaciona todos os elementos que uma
cancdo pressupde(autor — cantor — personagens — melodia - ouvinte
genérico- ouvinte individual (COSTA, 2002, p. 119)

Pelo exposto, pode-se ver que estes objetivos ndo foram contemplados na atividade
realizada com as cancgdes. As musicas levadas para a sala de aula pelos alunos, ndo foram
objeto de apreciagdo, seja no que se refere ao aspecto melddico, seja no que diz respeito as
letras, tampouco houve discussdo sobre as escolhas das musicas feitas pelos alunos, tais
como 0 que os teria motivado a selecionar aquela cancdo, ou 0 que os levava a apreciar
determinada musica ou género musical. Desta forma o trabalho com este género de texto se
assemelhou aos que foram realizados com os textos Aquilo, e os dois de contos: Do que
eu tenho medo e Quatro historinhas de horror, servindo apenas como ponto de partida
para a atividade que foi realizada ap0s a apresentacdo de cada cancdo por cada grupo de
alunos.

No proximo item discuto atividades observadas em algumas aulas que tiveram

como foco o trabalho com o livro literério.

5.1 O LIVRO LITERARIO NA SALA DE AULA

O trabalho com o livro de literatura infantil foi observado em duas aulas, durante o

periodo de coleta de dados. Ambos em turmas de 5° ano. Em uma das aulas o trabalho foi

realizado dentro do projeto Cantinho da Leitura'. Para esta atividade a professora

3 Programa criado pelo governo do estado para incentivar o uso do livro literério em sala de aula., e que
segundo esta professora, deveria ser trabalhado uma vez por semana, periodicidade que ndo é cumprida pela

maioria dos professores observados.
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explicou-me que a escola conta com oitenta e trés titulos, e, ha cerca de quatro anos o
acervo ndo é renovado, o que, segundo ela, dificulta o trabalho, porque os alunos vao
ficando desinteressados quando deparam sempre com 0s mesmos livros. Além disso
muitos livros ndo sdo literarios, mas sim paradidaticos que tratam de questdes como
explicagédo sobre o fome zero, trabalho com as partes do corpo, ensinamentos de boas
maneiras.

Ela explica que a atividade normalmente é realizada seguindo uma das sugestdes
apresentadas no cardapio de leitura (anexos 28 e 29) que orienta o projeto. Inicialmente os
livros sdo expostos na mesa do professor e em volta do quadro giz. Em seguida a

professora explica que a dindmica do dia sera O vendedor de livros. Alguns alunos

reclamam como se ja conhecessem a atividade e ndo estivessem dispostos a realiza-la

novamente. A professora retoma a palavra e explica:

Vocés ja viram varios vendedores expondo e falando de seus produtos ndo foi?
entdo vocés vao expor o livro para o colega para convencé-lo a comprar.(diario de

campo 18)

A partir da explicacdo os alunos levantam-se, uma fileira de cada vez, para escolher
os livros que lerdo. A professora espera por cerca de trinta minutos para que realizem a
leitura. Enquanto espera me explica que a atividade € uma oportunidade para os alunos
demonstrarem o que leram, repassando para a classe o que ficou da histéria retido na
mente. Além disso, ela diz que a exposigdo oral ajuda a vencer a timidez das criangas.

Apos a leitura dos livros, a professora pergunta quem gostaria de comecar a sua
apresentacdo. O primeiro aluno vai a frente, ele leu Faca sem ponta galinha sem pé, de

Ruth Rocha. O aluno mostra o livro para a turma e diz;
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Al - Este livro é da Ruth Rocha deve ser comprado porque é legal. O preco € dez
reais (diario de campo 18).

Os outros que se seguem tambeém fazem réapidas apresentacdes do livro que leram.
A maioria se limita a dizer o preco do livro, mostrar a capa, e finalizar com o comentério
de que o livro € legal. Das dez primeiras apresentacoes, quatro alunos, além de enfatizar

que o livro era legal, frisaram ainda que:

Este livro é muito bom para a aprendizagem de vocés (diario de campo 18)

Cinco dos que foram a frente fazer sua apresentacdo falam de forma rapida sobre o
conteido da histéria que leram. Caso de uma aluna que leu Julinho O Sapo, de Flavia

Muniz. Esta, além de dizer o preco do livro complementou:

A2 -Vocés vao gostar dessa historia que fala de um sapo que vivia triste na beira
da lagoa e depois casou e montou uma banda de rock.(diario de campo 18)

Os outros quatro que também fizeram comentéarios rapidos sobre o livro lido, se
portaram de forma semelhante, destacando apenas a personagem principal da historia ou o

tema como:

A3 -Este livro fala de uma ovelhinha chamada Maria que fazia tudo que o0s outros
queriam (sobre o livro Maria-Vai-Com-As Outras de Sylvia Orthof))

A4- Esta € a histdria da Bruxa Onilda que saiu de férias e ficou mais cansada

ainda(sobre o livro As férias da Bruxa Onilda de E. Larreula) (idem)
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Dos vinte e quatro alunos presentes na sala no dia da aula observada, nem todos
fizeram a propaganda de seus livros, muitos relutavam em ir a frente e, antes que as
apresentacdes fossem terminadas, o tempo da aula acabou.

Durante a apresentacdo dos alunos a professora ndo faz interferéncias, ela elogia as
falas pontuando-as sempre com um: “muito bem”, “que 6timo”, “parabéns”, e outras
expressdes equivalentes. O que se percebe com este trabalho é que ha uma tentativa de
escapar dos tradicionais caminhos percorridos pelo livro literario em sala de aula, e que,
conforme relatado pelos professores no capitulo quatro, ainda continua bastante presente
na sala de aula, que seria o0 preenchimento da ficha literaria ou da realizacdo de resumos e

ilustragdo por parte dos alunos. A estratégia do vendedor de livros, que, segundo o

cardapio de leitura, deveria fazer com que o aluno convencesse os demais dos atrativos do
livro lido, acaba também sendo empobrecida, na medida em que os alunos/leitores se
limitam, em suas apresentacOes, a poucas palavras ndo revelam a esséncia, a beleza ou o
interesse do que foi lido. A tarefa acaba por se mostrar como 0 mero cumprimento de um
dever escolar.Este carater de tarefa escolar da atividade fica evidenciado quando na fala de
varios alunos um dos aspectos destacados do livro é que ele é bom para a aprendizagem.
Essa finalidade “instrutiva” da literatura infantil é, segundo Soares (2006), uma das
caracteristicas inadequadas que se observa na escolarizacdo dos livros infantis que acaba
por afastar o aluno das préticas de leitura literaria,

Em outra aula observada nesta mesma sala de aula, que também teve como objetivo
trabalhar o livro literario, a dificuldade dos alunos em se aprofundar mais na histéria lida e
demonstrar um maior envolvimento com a atividade proposta ficou evidenciada, quando,
mesmo a partir de uma dindmica que se queria diferente, o que resultou das leituras foi

praticamente o mesmo da dinamica anterior.
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Nessa aula a professora, apds anunciar o trabalho com os livros literarios, seguiu 0s
mesmos passos da aula anterior, expondo os livros (que também eram 0S mesmos) na mesa

e no quadro giz, explicando depois que a dinamica do dia seria: O painel da Leitura,

também constante do cardapio de leitura do projeto cantinho da leitura. Nessa atividade,
cada aluno deve destacar uma frase do livro que leu e escrevé-la no papel pardo que foi
afixado na parede para esta finalidade. Apds esperar até que os alunos afirmem terem
terminado suas leituras, a professora da inicio a atividade, convidando os alunos a se
dirigirem ao papel afixado na parede para registrarem a frase que consideraram mais
bonita, mais interessante ou engracada do livro que leram. (diario de campo 19).
Percebe-se que aqui a atividade tem um direcionamento diferente da realizada com
0 vendedor de livros, entretanto as frases que os alunos registram se limitam aos elementos
superficiais da historia. Todas as que foram colocadas no painel eram curtas e com
palavras semelhantes as contidas no titulo, o que mostra que a atitude dos alunos diante da
realizacdo da tarefa foi praticamente a mesma da dinamica anterior. E o que se percebe em

algumas das frases registradas:

Polegarzinha era do tamanho de um dedo polegar ( do livro A Polegarzinha,
adaptado por Selma Braido)

Maria ia sempre com as outras( do livro Maria —Vai—Com- As-Outras de Sylvia
Orthof)

Era um joelho que se chamava Juvenal (do livro O Joelho Juvenal de Ziraldo)
Maria, idéia no céu, virou fada. (do livro Onde tem bruxa tem fada...de
Bartolomeu Campos Queiros) (diario de campo 19).

Nessa atividade, também ndo houve interferéncia da professora na realizagdo da
tarefa, apenas elogios e palavras de incentivo para os alunos que registravam suas frases no

painel. A medida que ndo interfere na apresentacdo dos alunos, seja para escapar do
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excesso de didatismo que sempre acompanha a entrada da literatura na escola, seja para
abrir caminho para a criatividade do aluno, a professora acaba também por ndo contribuir
para a apreciagdo estética dos textos, para a percepcdo de sua polissemia , ou do uso que
cada autor faz da linguagem literéria, que, como diz Walty, “é espaco de dinamizacéo da
palavra, sempre renovada.”(WALTY, 2006, p. 50) Para isso, como diz Geraldi (1993) o
professor ndo pode ser o simples gerente do aprendizado aluno. E importante que ele seja o
mediador entre o texto e a producdo de sentidos que ird sendo construida. Como diz esse
autor, o trabalho com o texto ndo pode se situar entre duas visdes dicotbmicas: a de uma
tnica leitura possivel ou admitir qualquer leitura como valida. E preciso, segundo ele,
“reconstruir, em face de uma leitura de um texto, a caminhada interpretativa do leitor:
descobrir por que este sentido foi construido a partir das pistas fornecidas pelo
texto.”(GERALDI, 1993, p. 112).

Realizar essa tarefa é um desafio que tem sido colocado por muitos pesquisadores e
buscado por professores, principalmente os das séries iniciais. Acredito como Aguiar
(2006) que uma das alternativas esteja na qualidade e versatilidade das atividades
planejadas no que se refere ao descobrimento do ladico que existe em cada historia. Para
essa autora, através do carater ludico da literatura o entendimento do leitor extrapola os

sentidos do texto. Segundo ela:

Quando propomos atividades ludicas com as obras lidas, temos em vista
brincadeiras que recuperem a espontaneidade e o comprometimento dos
jogos, que provoquem desafios a partir dos sentidos dos textos e,
sobretudo, que estimulem a participacdo do leitor. Cada um vai ter em
vista o contetdo do objeto textual e, a0 mesmo tempo, vai atentar para
sua propria acdo, descobrir seu papel no jogo da leitura (AGUIAR, 2006,
p. 254).
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Percebe-se que o cardapio de leitura criado pelo programa Cantinho de leitura,
procura levar para a sala de aula certa versatilidade no trabalho com o livro literério,
sugerindo varias atividades para serem trabalhadas com os alunos, no entanto ao realizar a
tarefa o aluno/leitor, talvez em face da forma como a atividade é colocada, ndo percebe
essa versatilidade e acaba por realiza-la de forma semelhantes as demais, ndo se colocando
como um leitor ativo que consegue perceber 0 jogo de sentidos, ritmos, e inventividade
que caracteriza cada obra literaria.

No item seguinte procurei destacar algumas praticas de leitura vivenciadas na
escola que, de certa maneira, se diferenciaram da maioria das observadas no decorrer da
pesquisa, na medida em que foram trabalhadas atividades que exigiram do aluno a
realizacdo de algumas estratégias de leitura para processarem o texto, fazendo com estes
tivessem que se apoiar no texto para verificagdo da validade da interpretagdo que

buscavam construir.

5.2 - ALGUMAS PRATICAS DE LEITURA COM FOCO NO TEXTO

Apesar de o trabalho com textos, na maioria das aulas assistidas ter sido voltado
para uma visdo de leitura que toma o texto apenas em seus aspectos superficiais, percebeu-
se, em algumas aulas, a preocupacdo do professor em trabalhar atividades voltadas para a
construcdo do significado do texto, exigindo do aluno a ativagdo de estratégias de leitura
apoiadas em pistas linguisticas e contextuais. Uma das aulas mais significativas dessa
preocupacao ocorreu em uma sala do 6° ano, quando o professor levou para a sala de aula
uma folha xerocopiada de uma noticia publicada no jornal diario local: Diario de Cataldo

(anexo 30). Apds entregar uma coOpia a cada um, o professor pediu que os alunos lessem o
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texto, se detivessem com atencdo no titulo para depois discutirem a noticia. Depois de

esperar cerca de 20 minutos que os alunos lessem, o professor indagou oralmente:

P-Que tipo de texto é esse?

A- Do jornal

P -Qual é o tipo: reportagem ou noticia?
P — Que dia a noticia foi publicada?

p- Qual foi a esséncia dessa noticia?

A — de afogamento e de incéndio.(diario de campo 12.)

Ap0s essas questdes pediu a um aluno que lesse o 1° paragrafo, em seguida, outro
leu o segundo paragrafo e assim por diante até o final da primeira parte do texto. Encerrada

a leitura retomou as questdes de compreensao do texto?

P —Entdo na primeira parte da noticia vimos sobre incéndios que ocorreram em
Cataldo. Que dia foi 0 1° incéndio? Quem foi acionado? Teve vitimas?.

Quando a gente viu esse punhado de incéndios, como foi o final de semana dos
bombeiros? Quais foram os descuidos que causaram os incéndios?(diario de

campo 12)

Todas as questdes levantadas pela professora exigem que o aluno volte ao texto e
recupere as informagdes sobre o fato relatado, fazendo com que o aluno tenha que validar
no texto suas respostas e Nndo nNo que pensa ou imagina sobre o fato, conforme foi percebido
em inimeras atividades de leitura observadas durante a pesquisa.

Os exercicios séo respondidos oralmente, com uma pequena participacdo da turma,
uma vez que muitos se mostram alheios as atividades, envolvidos em conversas paralelas.
O professor continua procurando chamar a atengdo de todos para as atividades com o texto

e pede a outros alunos que leiam o restante da noticia. Ele prossegue:
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P -Essa segunda parte da noticia sobre o que esta falando?
A — Afogamentos.
P - Por que houve afogamentos?(diario de campo 12)

As questbes formuladas oralmente buscam recuperar as informacdes trazidas pela
noticia e também relacionar os dois casos de afogamento relatados. Para responder a esta
ultima pergunta do professor, os alunos teriam que, além de recuperar informacdes, inferir
gue nos dois casos de afogamento relatados uma das causas foi a imprudéncia ou falta de
cuidados dos dois banhistas. Para isso teriam que mobilizar o que Koch e Elias (2006)

denominam de conhecimento enciclopédico ou de mundo. O professor completou ainda:

P — Além de incéndios em casa, nessa época do ano onde também podem ocorrer
incéndios?

P — Nas florestas por causa da seca.(diario de campo 12)

Encerrada a discussdo oral, o professor pede que os alunos peguem o caderno e

passa no quadro as atividades relativas ao texto:

1-Leia a reportagem e responda:

a — Cite o titulo da reportagem.

b — A reportagem diz o0 qué?

¢ — Como se chama o jornal que publicou a reportagem

d — Fale sobre o motivo do segundo incéndio ocorrido.

e — quantas ocorréncias de incéndio foram registradas nesse fim de semana?

f—- Qual foi o alerta dado pelos bombeiros para evitar esse tipo de

ocorréncia?(diério de campol2)
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As perguntas a, ¢ e d sdo do tipo que Marcuschi (opus cit) classifica como
metalinguisticas, uma vez que indagam sobre questdes formais do texto como o titulo e
nome do jornal que publicou a reportagem e as causas de um dos fatos relatados. Jaas : b e
f, exigem uma leitura mais aprofundada do texto, vdo além da simples reproducdo de
informacdes e exigem que o aluno faga uma leitura que extrapola a identificacéo de fatos e
dados objetivos. Para responder a questdo b, ele tera que identificar as idéias centrais da
noticia, o que envolve um trabalho de selecdo do que é mais relevante e uma capacidade de
sintese, distinguindo as informag@es principais daquelas que apenas as complementam. A
resposta da questdo f, exige do aluno que ele leia o texto e conclua que o alerta dos
bombeiros para evitar incéndios estd relacionado & explicagdo dada para as causas dos
acidentes, e ndo apenas a expressao colocada entre aspas para marcar a fala de um dos
bombeiros. Ja a resposta da questao e esta objetivamente colocada no texto, e ndo exige do
aluno outra estratégia, além da decodificagdo, para respondé-la. Assim, apesar de ainda ndo
explorar o contexto da noticia nem o destaque que é dado ao elemento principal do texto,
que seria o trabalho do corpo de bombeiros na cidade, o que diferencia o trabalho com esse
texto da maioria dos que foram vivenciados durante a coleta de dados € o fato de todas as
atividades desenvolvidas estarem focadas no proprio texto, exigindo que o aluno busque no
texto respostas para as questdes colocadas. Também ndo se percebeu o uso do texto para
trabalhar valores e atitudes que devem ser adotadas ou para fins de estudos de
nomenclatura gramatical.

Outra atividade que também foi pautada pela leitura do texto por parte dos alunos
foi verificada com o trabalho com um texto dos chamados livros paradidaticos™®.A
professora levou para a sala de aula o livro Serafina e a crianca que trabalha, com o

objetivo, conforme me explicou, de falar com a sua turma sobre trabalho infantil, tema que

1 Livros produzidos para criangas com contetidos escolares.
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seria discutido pela escola na semana da crianga. Apds apresentar o livro, e a proposta
deste:contar histdrias de criancas trabalhadoras nas diversas regides do Brasil(diario de
campo 15), a professora leu uma das historias do livro que contém titulos como: Meninos

gue trabalham com plantacdo de laranjas, Filhos do Carvdo, Os meninos do Sizal , Os

meninos da Cana, Os sapateiros, 0s engraxates. Apés ler a primeira histéria, mostrando as

ilustragdes para os alunos e procurando leva-los a fazer inferéncias sobre quais seriam as
atividades mostradas, a professora explica que ndo tem como ler todas as histérias por isso
vai trabalhar uma delas. Em seguida ela entrega a cada dupla de alunos uma folha com
uma das histérias que ndo foi digitada de acordo com a sequéncia em que ocorre a

narrativa original (anexo 31). A professora explica que:

A histdria ndo esta na ordem certa, agora vocés devem tentar montar a historia na

ordem correta de modo que ela faga sentido.(diario de campo 15)

Ela explica que os alunos devem ler e reler o texto para tentar reconstruir o texto na
ordem correta. Ela pede que um aluno leia o primeiro paragrafo da folha digitada e chama
a atencdo para o que estaria significando as aspas. Uma aluna responde que elas marcam a
fala de alguém. A professora pergunta se esse seria 0 inicio da histéria, a maioria dos
alunos responde em unissono que ndo. A leitura continua sendo feita a cada paragrafo por
um aluno, com a professora procurando dar pistas para os alunos sobre qual seria a ordem
correta da historia.

Ao desmontar o texto, apresentando-o como partes que devem ser encaixadas para
formar um todo, a professora desloca a sua fungdo sdcio-comunicativa e a agdo que o texto
vai sinalizar para os alunos, nesse caso mais como um quebra-cabecas do que uma histéria

que vai informar e alertar sobre o trabalho infantil, neste aspecto ndo se observa diferencas



178

da escolarizacdo de outros textos aqui discutida. Entretanto, o que torna esta atividade um
pouco diferente das demais € 0 uso de estratégias para levar o aluno a reconstruir o sentido
do texto.

Para realizar a atividade a professora procurou principalmente levar os alunos a
perceber os sinais de pontuacdo e como eles organizam o texto. Assim, a partir das pistas
dadas, os alunos vdo sendo auxiliados a renumerar os paragrafos, no sentido de reconstruir
a narrativa, numa sequéncia que tenha coeréncia e faga sentido. Ao final a professora Ié a
histdria no livro para que os alunos confiram se acertaram a tarefa.

Apesar de ter trabalhado o livro de Serafina, com o intuito de, a partir dele, falar
sobre trabalho infantil o que também nédo diferencia o trabalho com o livro de muitas das
aulas discutidas nesta pesquisa, na atividade realizada com este texto, percebeu-se uma
preocupacdo em levar os alunos a se apoiarem nas pistas do texto para reconstrui-lo. Para
isso a professora procurou fornecer andaimes, conforme discutido no segundo capitulo,
que levassem o aluno a perceber a estrutura linglistica do texto, no caso 0s sinais de
pontuacdo, como uma pista para a construcdo do significado deste.

Outra atividade semelhante a esta foi realizada nesta mesma sala de aula, com o
texto do género entrevista, que também foi retirado do livro paradidatico Serafina e a
crianca que trabalha. Inicialmente a professora perguntou se os alunos haviam observado
entrevistas em jornais, radio e TV, no fim de semana. Alguns alunos comentaram as
entrevistas que haviam assistido na TV sobre um sequestro que estava ocupando o
noticiario dos meios de comunicagdo durante toda a semana anterior.

Apos ouvir alguns alunos a professora chamou a atengdo para as caracteristicas da

entrevista que eram diferentes da noticia. Ela lembrou:
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A noticia tem: o que, quando, onde, como e por que, ja a entrevista tem perguntas e
respostas, entdo hoje eu vou passar para vocés todas as respostas que a professora
deu para a Serafina em uma entrevista que consta no livro que lemos outro dia

(diario de campo 17

Dadas as explicagdes, foram entregues folhas digitadas para os alunos sob o titulo:

Entrevista com dona Catarina (anexo 32). A professora pediu que os alunos
fizessem uma primeira leitura. Houve reclamagdo de véarios alunos que acharam o texto
grande. A professora, ignorando as reclamagdes, indagou se o texto estava completo.
Diante da resposta negativa dos alunos, perguntou o que estava faltando, recebendo a
resposta de que eram as perguntas.

A professora explicou:

O que eu fiz? Eu coloquei as perguntas aqui, nesta outra folha, (mostra a folha para
os alunos) mas fora de ordem e vocés vao entdo procurar quais perguntas se
referem as respostas que estdo ai. Vocés vao copiar nas linhas que estdo em
branco as perguntas. Entdo tem que ter muita atencdo para o texto ficar bem
coerente. (diério de campo 17)

Os alunos se unem em duplas para fazer a tarefa. Depois de esperar algum tempo
ela 1é as perguntas que foram entregues aos alunos em uma folha mimeografada (anexo
33). Ao ler ela diz que se esqueceu de uma das perguntas e a passa no quadro, mostrando
que a resposta para essa pergunta é a primeira que esta na folha. A professora orienta 0s
alunos na tarefa dizendo que tém que ler e reler para conseguirem. Ap0Os dar mais um
tempo para os alunos responderem, sempre auxiliando-os de carteira em carteira, ela da
inicio a correcdo da atividade. Nesta correcdo ela procura fornecer pistas para os alunos

relacionarem as respostas com as perguntas. Por exemplo, para levar os alunos a identificar
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a resposta da segunda pergunta, a professora chama a atencdo para o final da questdo que

esta indagando sobre como e quem.

Quem esta relacionado a pessoas ndo é, vamos ver qual poderia ser a resposta
para esta pergunta? Com isso 0s alunos conseguem inferir a resposta certa. (diario

de campo 17)

O que se percebeu na correcdo da tarefa € que a professora trabalhou com os alunos
principalmente a estratégia da inferéncia, exigindo que eles utilizassem de conhecimentos
prévios, e ficassem atentos para a coeréncia do texto para realizar a atividade. Neste
sentido é que considero que este foi um trabalho com um direcionamento um pouco
diferente dos demais analisados aqui, j& que foi voltado para a construcdo do significado
do texto e exigia que a realizacdo da atividade fosse validada pelo préprio texto, e ndo em
questdes subjetivas ou de pura decodificacéo.

A partir dos dados aqui relatados e discutidos apresento no item seguinte as minhas

consideracGes finais e a contribuicédo do trabalho para o ensino de leitura.
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6- CONSIDERACOES (QUE NAO SE QUEREM) FINAIS

Acredito que os dados aqui discutidos e analisados contribuem para a compreensao
das praticas de letramento escolar na medida em que ddo pistas acerca das praticas de
ensino de leitura que vém sendo efetivadas na escola, e também sobre como a discussdo a
respeito da necessidade de ser esse ensino pautado no trabalho com a diversidade de
géneros vem repercutindo no espaco escolar.

Nesse sentido, as observagOes do trabalho com textos na sala de aula, aqui
relatadas, apontam para a confirmacédo das asser¢6es formuladas no capitulo um, itens 1.3 e
15.

-Os textos no seu processo de escolariza¢do sofrem transformacdes de sentido,
na medida em que as praticas de leitura sdo direcionadas para fins didatico e
pedagogico e nem sempre focalizam a construgdo de sentido do mesmao.

Isto pode ser verificado principalmente com relacdo aos dois textos do género
informativo aqui analisados. O primeiro, O lixo é amigo de todos foi usado para discusséo
de atitudes que os alunos devem ter com relagdo ao meio ambiente, reciclagem do lixo, e
transformado em enunciados de exercicio voltados para o ensino da matematica. No
segundo caso, a reportagem sobre o futuro, também houve um redirecionamento do sentido
do texto paraa inculcagdo na crianca de valores relativos a escola.

Nessa perspectiva, aponta-se também para a confirmacdo das outras trés sub-
assercOes formuladas.

-A escola elege determinados géneros de texto como candnicos, para 0 ensino
da lingua materna, principalmente no que se refere a leitura.

No trabalho com as fabulas percebe-se a preferéncia da escola por textos que

tenham fins educativos, voltados para cultivar no leitor valores e atitudes que a sociedade



182

espera que ele adote e que devem ser cultivados no espaco escolar. Como afirma Kleiman
(2001), citada acima, é a heranca da tradigcdo escoléstica no trabalho com a interpretacédo de
textos que se transformou em método para preservar e inculcar valores tidos como
socialmente aceitaveis e moralmente corretos. Nesse sentido pode-se considerar que além
das fabulas as duas reportagens levadas para a sala de aula também tém esse carater de
texto voltado para a educacao.

-As praticas de letramento sdo socialmente determinadas. Dessa forma, um
texto muda a partir do momento em que muda o mundo social em que ele se introduz.
Assim, ao entrar na esfera escolar, um texto se altera e se transforma recebendo,
dessa configuracdo social em que € introduzido, os significados, as funcdes, as marcas,
enfim dos conflitos, das diferentes posi¢cbes e das distintas tomadas de posi¢ao
envolvidas no contexto da escola.

Essa assercdo aponta para uma reflexdo discutida por Soares que chama atengéo

para as diferencgas entre préaticas escolares e praticas sociais de leitura e de escrita. Para ela:

[...JNa escola, eventos e praticas de letramento sdo planejados e
instituidos, selecionados por critérios pedagdgicos, com objetivos
predeterminados, visando a aprendizagem e quase sempre conduzindo a
atividades de avaliacdo. De certa forma a escola autonomiza as atividades
de leitura e de escrita em relagdo a suas circunstancias e usos sociais,
criando seus proprios e peculiares eventos e suas proprias e peculiares
praticas de letramento. (SOARES, 2003, p. 107)

Ao direcionar a leitura na maioria das vezes, para fins didaticos e pedagogicos,
fica parcialmente relegado a um segundo plano a formagédo do aluno leitor que

necessita transitar pelos textos que circulam socialmente, estabelecendo diferentes

objetivos de leitura a partir da construcdo de uma consciéncia metagenérica.
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Este direcionamento aponta para uma visdo do que a cultura escolar entende por
compreensdo de texto e sobre as habilidades de leitura que devem ser desenvolvidas nos
alunos, diferente da compreensdo que vem sendo apontada pelas pesquisas da academia e
mensurada nos programas de avaliagdo das competéncias de leitura dos nossos alunos.
Nesse aspecto, os proprios referenciais curriculares que servem de parametro para o
professor pensar o planejamento de suas aulas ndo sdo contemplados, ja que ndo se
percebe, ou so é feito de maneira ainda timida, o desenvolvimento de estratégias voltadas
para uma interacdo entre leitor, autor e texto, que possibilitem a realizacdo de inferéncias e
outros mecanismo de processamento dos textos. Com isso fica comprometida a formagao
do aluno leitor critico, reflexivo e criador que vai além da informacéo estritamente textual.
Essa dificuldade é confirmada pelos indices de avaliacdo da educacdo no Brasil como 0s
dados divulgados pelo Indicador de Alfabetismo Funcional —INAF de 2009, que, se por
um lado revelaram avangos no alfabetismo funcional dos brasileiros entre 15 e 64 anos,
tendo ocorrido uma reducdo dos chamados analfabetos absolutos de 9% para 7% da
populacdo entre 2007 e 2009, e ainda uma queda de seis pontos percentuais no indice de
pessoas colocadas no nivel rudimentar de alfabetizacdo, ampliando assim o chamado nivel
basico de alfabetismo, de 34% em 2007 para 47% em 2009, mostram por outro, que 0
nivel pleno de alfabetismo - definido como a habilidade das pessoas em compreender e
interpretar elementos usuais da sociedade letrada, lendo textos mais longos, relacionando
suas partes, comparando e interpretando informacoes, realizando inferéncias e sinteses -
ndo mostrou nenhum crescimento. Segundo o INAF 54% dos brasileiros que estudaram até
a 42 serie atingem apenas o grau rudimentar de alfabetismo e dentre os que cursam ou
cursaram da 5% a 82 série, apenas 15% podem ser considerados plenamente alfabetizados.

Outras questdes que também ndo podem ser esquecidas sdo as condigdes de

trabalho que séo oferecidas aos professores nas instituicfes publicas de ensino. Como se
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pode ver os professores ndo contam com material diversificado para planejar as atividades
de leitura que serdo trabalhadas com os alunos. Em todas as aulas em que foram levados
para a sala de aula jornais, textos de jornais e de revistas, esse material era de propriedade
do professor.

Outro aspecto importante € o que diz respeito as orientagdes curriculares que,
teoricamente, deveriam nortear o trabalho do professor em sala de aula, caso dos PCNs e
as Matrizes de Habilidades de Lingua Portuguesa do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental
do Estdo de Goias. O que se percebeu é que h&d uma preocupacdo das politicas formuladas
para a educagdo, seja no ambito do governo federal ou estadual, em formular tais
orientacOes e até fazé-las chegar a escola, mas ndo hd o empenho em propiciar condi¢Ges
para que estas orientacdes sejam efetivadas, uma vez que nédo sdo vislumbrados estudos das
propostas e dos autores que estdo em sua base, ou programas de formagdo continuada que
levem os professores a se atualizarem com as pesquisas e as publicacbes que vém sendo
realizadas no que se refere ao ensino de Lingua Materna. Com isto as orientacdes acabam
ficando s6 no papel e os professores continuam planejando suas atividades de ensino
pautados fundamentalmente nos saberes construidos no interior da propria escola.

Em sintese, pelo que foi observado e discutido no ambito dessa pesquisa, ndo ha
nas escolas um trabalho orientado e planejado para, a partir dos diferentes géneros de texto,
trabalhar os usos cotidianos da lingua, levando os alunos a perceber um texto nos seus
aspectos socio-histdricos e culturais, e assim construindo leitores que interajam com a
palavra escrita de uma forma critica e ativa, objetivo principal do ensino de leitura nas
escolas. O trabalho com os géneros de circulagdo social € realizado de forma esporadica e
normalmente com objetivos voltados para aquisi¢do de algum conteudo escolar, e ndo para

a construcdo de leitores que saibam transitar pelos textos que circulam fora da escola.
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A meu ver mudar esse quadro implica tornar a escola um espago de discusséo e
construcdo de conhecimentos. Para isso, usando os termos de Soares (opus cit), €
necessario promover uma escolariza¢do adequada dos diferentes géneros conduzindo com
eficacia os alunos as préticas de leitura que ocorrem no contexto social e as atitudes e
valores préprios do ideal de leitor que se quer formar. Isso € tarefa ndo s6 dos professores,
mas, principalmente, dos responsaveis pela educacdo em todos os niveis de ensino,
fomentando programas de formacdo continuada que permitam ao professor dos anos
iniciais um estudo acurado das teorias que estdo na base das propostas curriculares que Ihes
chegam as maos, para que estes ndo as recebam como diretrizes prontas que devem ser
seguidas, mas que estas sejam apenas referenciais que podem ser acrescentados e
reformulados com seus saberes e praticas tornando-se assim sujeitos de suas acles de
ensino.

Nesse cenario, acredito que os pesquisadores da Academia tém também sua parcela
de responsabilidade e ndo podem ficar ilhados em seus saberes académicos que muitas
vezes ndo ultrapassam os muros das Universidades. Entendo que é preciso estabelecer
parcerias entre pesquisadores das Universidades e professores do ensino publico, através
de projetos de extensdo, estagios e outras formas de parceria, para troca de experiéncias e
de saberes que sO acrescentardo aos sujeitos envolvidos em tais agdes.

Ao empreender este trabalho, quis ressaltar a distancia que existe atualmente entre
0 que mostram as pesquisas, aqui principalmente no que diz respeito ao trabalho com
textos, que deveriam se organizar em torno da diversidade de géneros que circulam
socialmente, e as praticas pedagdgicas que ainda continuam presas a uma cultura escolar,
que acaba por ndo contribuir para formar o leitor competente. Acredito que s6 podemos
transformar uma dada realidade na medida em que langamos olhares maltiplos sobre ela.

Assim, vejo esse trabalho como uma reflexdo sobre um aspecto do ensino de leitura: o
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trabalno com a diversidade de géneros de texto. A partir dessa reflexdo espero ter
contribuido para repensar essa realidade no sentido de transformar a leitura na escola em
caminho para a construcdo de leitores que tenham uma atitude critica e ativa diante dos

textos.
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