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Resumo

O foco desta tese consiste na investigagcdo acerca das questbes de poder e dos
modos de operacdo da ideologia, presentes em textos legislativos federais,
desencadeadores da construcdo da identidade docente no Brasil, de 1960 a 2000; e
acerca da reproducdo, em narrativas de docentes, da representagdo constituida nesses
documentos. Os documentos legislativos e as narrativas de docentes compfdem o corpus
desta pesquisa. O proposito de delinear identidades docentes, o processo de sua
construgcdo e as questdes sociais implicadas nesse processo da-se mediante: i) uma
visdo da escola como um instrumento potencial de mudanca; ii) o entendimento da
linguagem como pratica social que constitui as identidades sociais, as quais ndo existem
fora da representacao; iii) a suposi¢édo de que a constituicdo de identidades se concretiza
na relacéo entre intertextualidade e construgdo de sentido. Acerca da intertextualidade,
busco identifica-la como aspecto textual das praticas discursivas na construcdo de uma
identidade social. Parto da hip6tese de que a identidade docente socialmente menos
valorizada, caracteristica dos dias de hoje, foi construida na materialidade dos textos
legislativos federais — com o propésito de retirar o poder politico de lideranca (talvez
guestionador e transgressor) de significativa parcela do professorado — e incorporada
socialmente. Por se tratar de uma pesquisa centrada em aspectos linglisticos e
ideoldgicos dos textos, sirvo-me: da Andlise de Discurso Critica como base tedrica e
metodolégica, da teoria sobre os modos de operacdo da ideologia e dos conceitos de
hegemonia, de intertextualidade e de identidade. Reconhecendo sua validade no
desenvolvimento da ADC, no processo de coleta de narrativas, faco uso também do
método etnografico, com foco na entrevista oral.

Palavras-chave: Identidade; intertextualidade; discurso legislativo; narrativas.
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Vi

Abstract

The main objectives of this dissertation are to investigate the ways in which Brazilian
teachers’ identities were represented in educational legislation in Brazil from 1960 to 2000
and to identify how and to what extent these representations are reproduced in
contemporary teacher narratives. Today, teachers working in the Brazilian education
system (including higher education) are not valued in the way they were in the mid-
twentieth century and their role as political actors has been diminished. The hypothesis
guiding this study is that these shifts in the representation of teachers’ contribution to
education can be traced in the changing discourses about education and about the role of
educational institutions in Brazilian society, before, during and after the military
dictatorship. The study focuses on: (1) the discourses and ideological orientations
manifest in specific pieces of educational legislation in Brazil during the period from 1960
to 2000; (2) teachers’ own accounts of their professional experience at different points
during this period. These accounts are being gathered by means of semi-structured
interviews with teachers. This is an interdisciplinary study that draws on recent social and
educational theory, theories of ideology, Critical Discourse Analysis, ethnography and
narrative analysis. Language use (or discourse) is understood as a social and cultural
practice which contributes to the construction of identities in specific institutional and
historical sites. Intertextuality is taken to be a central element in representation and in
identity construction.

Key words: Identity; intertextuality; legislation discourse; narratives.
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INTRODUCAO

Este trabalho focaliza a constituicdo da identidade de professores e professoras
em documentos governamentais do Brasil (leis, decretos, normas), referentes a segunda
metade do século 20, e em narrativas de docentes, com o propésito de delinear tal
identidade, o processo de sua construcdo e as questfes sociais implicadas nesse
processo.

Trata-se de uma andlise centrada em aspectos linglisticos e ideolégicos dos
textos. Nesse sentido, detenho-me em um exame mais meticuloso dos aspectos
linguisticos relacionados a intertextualidade, buscando identificd-la como aspecto
constituinte das praticas discursivas na construcdo de uma identidade social.

O gue me motivou a empreender esse percurso investigativo foi a percepcéo, de
um lado, de uma conexao entre a identidade docente constituida na voz dessa categoria
e essa mesma identidade constituida no discurso legislativo referente a educacéo e, de
outro, da acéo do processo de intertextualidade na constituicdo das identidades.

Professoras e professores tiveram seu valor diminuido, tanto financeiro quanto
social, e sua identidade transformada.

Na condigéo de professora, observava, com freqiiéncia muitos colegas, com mais
anos de experiéncia, reclamando da desconsideracdo que passou a existir em relacdo a
docentes, ndo so fora da escola como, também, dentro dela, por parte de estudantes,
seus pais e da prépria administracao das instituicdes de ensino.

Por um lado, ndo é admissivel que professoras e professores facam uso do poder
nas situacdes de sala de aula, em lugar de buscar um processo de estudo prazeroso,
menos assimétrico e mais participante. Por outro, desrespeitar, desmerecer, ridicularizar,
desprezar a categoria hdo me parece ser a solucdo. Talvez tenhamos nisso um modo de
operacdo da ideologia, a estratégia de expurgo do outro®.

Docentes possuem um papel social importante e, muitas vezes, em determinado
tempo e espaco, ja foram responsaveis pela socializagdo, conscientizagdo critica e
criacdo de sonhos dentro de sua comunidade — e ndo apenas pelo inicio da imerséo no

saber cientifico por parte de aprendizes sob sua responsabilidade.

! Thompson, trad. 1998.
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E possivel que a transformagdo da identidade docente tenha ocorrido mais
rapidamente com o advento da globalizagdo? e, também, que seja um fato caracteristico
da pés-modernidade®.

De qualquer modo, penso ser necessario avaliar motivos e conseqiiéncias, ja que
a educacdo é uma instituicdo socialmente muito forte. Rubem Alves (1999), em uma de
suas Cartas aos que mandam na educacdo®, afirma: “Da educacdo pode nascer um
povo”. Ele ndo desconhece o papel ideolégico da escola, mas parece acreditar no
potencial que ela tem para criar sonhos e, ainda, no poder que teriam “os sonhos de

beleza (...) de transformar individuos isolados num povo™

. No mesmo sentido, Apple
(1989) destaca “a necessidade de interpretar o processo de escolariza¢édo tanto como um

sistema de reproducao quanto como um sistema de producgédo”, apds afirmar o seguinte:

as escolas ndo sdo “meramente” instituicbes de reproducdo, instituicbes em que o
conhecimento explicito e implicito ensinado molda os estudantes como seres passivos que
estardo entdo aptos e ansiosos para adaptar-se a uma sociedade injusta.’

Os seguintes pontos norteiam a investigacdo da representacdo de um dos atores
da relacdo ensino/aprendizagem — o(a) docente — no discurso legislativo brasileiro —
relacionado a Educacéo no ambito federal —, e a andlise do impacto desse discurso na
narrativa de docentes:

a) visdo da escola como um instrumento potencial de mudanca;

b) entendimento da linguagem como pratica social que constitui as identidades
sociais;

c) compreensdo de que “nio existe identidade fora da representacdo™’;

d) suposicdo de que a constituicdo de identidades se delineia na relacdo entre
intertextualidade e construcdo de sentido.

Foi considerada, nesse processo de busca da identidade docente, a presenca do
fator ideoldgico na construcéo de identidades em processos lingiiisticos e sociais®. Em

uma analise voltada a identidades e diferencas — investidas por um grupo social —, cujas

2 Globalizagdo diz respeito “a uma mudanca ou transformag&o na escala da organizacdo socia queliga
comunidades distantes e amplia o a cance das relagcBes de poder nas grandes regides e continentes do
mundo’. (Held, D. e McGrew, A., trad. 2001: 13).

% O termo pds-moderno liga-se & heterogenei dade e & diferenca como redefinidoras do discurso cultural;
trata-se da rejeicdo as metanarrati vas (entendidas como “interpretacdes teoricas de | arga esca a pretensamente
de aplicacdo universa”). (Harvey, trad. 2002: 19)

* Alves, 1999.

° |dem: 26-27.

® Apple, trad. 1989: 30-37.

’ Silva, 2000a: 97.

8 Magal haes, 2000: 96.
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questdes envolvem relacées de poder, a ideologia, isto &, o sentido a servico do poder®,
merece atencao.

Assim, ideologia e relacBes de poder orientam minhas questdes de pesquisa:
1. Serd a construgdo das identidades docentes nacionais do final do século XX o
resultado de uma postura capitalista globalizada apenas ou, também, uma

‘ressignificacao’’

do discurso legislativo brasileiro no @mbito da educacao?
2. Sera a intertextualidade uma marca linglistica de constituicao da identidade?

Professores e professoras atuavam em uma ‘“instancia de socializagcdo que
transcendia a familia” e, conseqiientemente, “detinham um inegavel monopélio™. Minha
hipétese é que a identidade docente socialmente menos valorizada, caracteristica dos
dias de hoje, foi construida — mesmo que de modo aparentemente indireto — na
materialidade dos textos legislativos, com o propésito de retirar o poder politico de
lideranca (talvez questionador e insubordinado) de significativa parcela do professorado,
incorporada socialmente e concretizada nas narrativas de docentes.

Suponho, ainda, que tal ocorreu em dois momentos, pelo menos: primeiro, no
discurso da ditadura (quando houve o exilio de professores como Paulo Freire e Celso
Furtado), presente nas Constituicdes e nas leis, em normas ditadas pelo Ministério da
Educacao; mais recentemente, no discurso da modernidade tardia e da globalizag&o, no
discurso da flexibilidade?, também presente na esfera publica.

O objetivo geral deste trabalho, portanto, € investigar as questdes de poder e os
modos de operacgéo da ideologia desencadeadores da constru¢éo da identidade docente
no Brasil de 1960-2000, presentes em textos legislativos.

Como desdobramento do objetivo geral, tenho os seguintes propdsitos:

1. tracar, no discurso legislativo, o caminho da docéncia percorrido no Brasil, na
segunda metade do século XX, para observar as identidades atribuidas a docentes que
foram assumidas ou contestadas;

2. identificar os possiveis interesses subjacentes a essa construgao;

® Thompson, trad. 1998.

1% Ressignificagéio compreende o possivel envol vimento de “sistemas de classificaggo ideol ogicamente
diferentes” por modos diversos de “lexicadizar dominios de significado”. (Fairclough, trad. 2001: 49).

! Kurz, 2001.

120 discurso da flexibilidade situa-se entre os diversos discursos econémicos hegeménicos que representam
realidades econdmicas. ‘ Flexibilidade consiste tanto em ‘inovagéo tecnol 6gica intensiva na diversificagdo da
producdo’ quanto em ‘flexibilidade' de expediente de trabalho (diminui¢do da jornada), enquanto as unidades
de producdo se tornam, cada vez mais, transnacionais. A dissmulacdo da arbitrariedade desse tipo de
discurso empresta as quest@es econdémicas uma visdo de reaidade e ndo de uma construcdo particular da
realidade. Tratase, pois, de um discurso ‘trabal hando ideol ogicamente’ para camuflar as relacfes desiguais
de poder nalinguagem (Chouliaraki e Fairclough, 1999: 3-5).
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3. detectar, na narrativa de docentes, a presenca de marcas identitarias docentes
constituidas pelos textos federais;

4. acerca do aspecto textual, especificar a abrangéncia da intertextualidade como um
fator determinante na construcéo discursiva da identidade social.

O corpus deste trabalho constitui-se de documentos governamentais do Brasil,
com data compreendida no periodo de 1960 a 2000, em que haja referéncia ao ensino
ou, mais especificamente, a docéncia ou as/aos docentes.

Também o integram narrativas de professores/professoras, tanto na posicdo de
estudantes quanto de docentes, atuantes dentro desse mesmo periodo. O trabalho de
campo de coleta de narrativas relne seis participantes.

A pesquisa aborda um periodo da vida brasileira, na esfera publica, que vali,
aproximadamente, de 1960 a 2000. Trata-se de um periodo de imensas transformacoes,
abrangendo da ditadura ao capitalismo globalizante, em que a exclusdo se torna fato e a
miséria é, cada vez mais, banalizada. Um periodo de grandes escandalos, impunidade e
tecnologizacao, além da ‘mercadorizacdo’ do ensino™, quando se busca “a exceléncia da
gualidade de ensino” a servigo da economia liberal.

Ciente de que as mudancas que observo nesse periodo, em relacdo a identidades
docentes, ndo se encontram apenas no discurso legislativo e nas narrativas, apresento
letras de musicas brasileiras, em alguns momentos de minha argumentagdo, com o
propdsito principal de enfatizar o aspecto da intertextualidade presente no processo de
constituicdo de identidades. Um outro propésito € o de evidenciar a possibilidade da
presenca do discurso legislativo e judiciario no cotidiano popular nacional.

Ainda para entender as consideracdes contemporaneas sobre identidade e
linguagem, importa conhecer o tempo global do Pds-Modernismo — esse em que se
inserem os objetos discursivos e os sujeitos desta investigacdo. Entre outros aspectos, o
pos-modernismo distingue-se pela fragmentacédo e descentramento das identidades, pelo
hibridismo e indefinicdo de fronteiras culturais. O estudo interdisciplinar, caracteristico do
pos-modernismo, comporta a orientagdo de uma agenda de pesquisa para a Analise de
Discurso Critica.

Com relagdo aos pressupostos teoricos, em que se insere a Analise de Discurso
Critica, ndo vou apresenta-los compactados em um capitulo. Antes, pretendo
desenvolver os conceitos paulatinamente, a medida que surjam observacfes
relacionadas a esses fundamentos e, quando necessario, pretendo retoma-los com o

objetivo de possibilitar maior clareza a minhas ponderacdes. Desse modo, a teoria estara

13 Fairclough, 1992b.
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distribuida ao longo do texto, ainda que, em alguns trechos, eu redna observacdes mais
importantes por uma questéo formal.

Sobre a estrutura da tese, divido-a em seis capitulos.

O Capitulo 1, “O Brasil da segunda metade do século XX”, diz respeito ao
contexto sécio-histérico que envolve a edicdo dos textos analisados e as vivéncias
dos/das docentes participantes da pesquisa. Analiso as Constituicdes vigentes nos anos
de 1960 a 2000, com o propdsito de delinear a identidade brasileira nesse periodo.

O Capitulo 2 compreende: “Dimensdo estrutural e interacional da ADC”;
“Narrativas: trabalho de campo com histéria oral”; “Discurso, narrativa, identidade e
poder”. Nesse capitulo, intitulado “Pesquisa qualitativa”, esclareco conceitos e métodos
relacionados a cada um dos topicos apresentados acima.

No Capitulo 3, “ArticulacGes textuais: identidade, intertextualidade, ideologia e
hegemonia”, discuto cada um desses conceitos, observando a relagdo discursiva
existente entre eles.

Ao apresentar a analise dos textos legislativos, recorro a discussao da Analise de
Discurso Critica, como base tedrica de minha pesquisa. No Capitulo 4, “Analise de
Discurso Critica e representagfes identitarias docentes nas constituicdes e nas leis de
diretrizes e bases”, divido a andlise dos dados em dois momentos: “Representacdes
identitarias docentes nas Constituicbes” e “Representacdes identitarias docentes nas Leis
de Diretrizes e Bases”.

A analise das narrativas é apresentada no Capitulo 5, “Representacfes
identitarias docentes em narrativas de professores e professoras”. Retomo alguns
aspectos da narrativa em “Narrativas no trabalho de campo”. Em seguida, passo a
analise propriamente dita, apresentando-a em duas perspectivas: “Representacdes
identitarias docentes nas narrativas” e “Identidades docentes e Governo Militar”

Na conclusdo, fagco minhas ponderacBes sobre a intertextualidade como
constituinte da identidade.

Sobre as fontes consultadas para a elaboracdo de minha pesquisa e de minha
tese, dividi-as em ‘Referéncias bibliograficas’, ‘Dicionarios’, ‘Jornais’ e ‘Letras de musica’.

Inicio, pois, a contextualizacao de minha pesquisa no Capitulo 1.
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CAPITULO 1

O Brasil da segunda metade do século XX

1.0 Introducéo

Este capitulo situa minha pesquisa em um contexto socio-historico, localiza-a no
espaco e no tempo. Traco aqui um esboco histérico do Brasil por meio das ConstituicGes
que foram sendo estabelecidas ao longo de sua constru¢do como Republica.

Para realizar minha visita a Histéria do Brasil com base nessa perspectiva
particular, foram objetos de consulta todas as constituicBes a partir de 1891. No entanto,
analiso e cito especificamente; a Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil (1946); a
Constituicdo do Brasil (1967); a Constituicdo Federal de 1988; a Emenda Constitucional
01 de 17/10/1969 (chamada Constituicdo da Republica Federativa do Brasil) e outras
Emendas e Atos Constitucionais e Institucionais.

Faco referéncias a Constituicdo de 1946 por entender como necessario situar as
concepcOes legislativas no periodo que antecedeu o préximo texto constitucional datado
ja de 1967. Como o Governo Militar tomou o poder em 31 de marco de 1964, a
Constituicdo de 1967 ja trazia uma nova perspectiva. Desconsiderar a Constituicdo de
1946 implicaria perder referéncias a visdes anteriores, caracteristicas de um contexto
nacional amplamente modificado a partir do golpe militar.

A historia é construida, assim, de modo comparativo, numa continua busca de
dados que confirmem minhas impressdes na analise dos discursos constitucionais de
diferentes periodos.

Embora o foco desta tese seja a identidade docente, meu olhar ndo esta centrado
apenas nesse ambito. Algumas passagens importantes nessa area nao foram exploradas
neste capitulo, pois, aqui, concentro-me mais, de modo geral, no plano da educacgédo e
das leis, quanto a determinadas perspectivas sociais. Outras questbes educacionais,
mais relacionadas ao magistério, merecerdo analise mais detalhada nas minhas
consideragfes sobre a identidade docente.

Note-se, porém, que a parte referente a identidade brasileira consiste em uma

introducdo para a andlise da identidade docente.
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1.1 A histéria de um Brasil constituido

A Histéria do Brasil sobre a qual pretendo discorrer aqui, de modo mais
corriqueiro, situa-se no periodo de minha investigacdo, de 1960 a 2000. Em alguns
momentos, farei referéncias a periodos anteriores ou posteriores, mas apenas com 0
propdsito de contextualizar melhor minhas consideracdes.

Integram minhas fontes as Constituicbes Federais desde 1946 a 1988, e
respectivas emendas, quando relevantes, como € o caso da Emenda Constitucional de
1969. Ao observarmos as Constituicdes promulgadas em diferentes periodos da historia
brasileira, podemos descobrir vestigios de mudancas politicas e sociais vividas por nossa
sociedade.

Na Constituicdo de 1946, surgem, no campo da educacdo, algumas novidades,

entre as quais:

Art. 166 - A educacéo é direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana.

Art. 167 - O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos Poderes Publicos e é livre
a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.

Art. 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

| - 0 ensino primario é obrigatorio e so sera dado na lingua nacional;

Il - 0 ensino primario oficial & gratuito para todos; o ensino oficial ulterior ao primario sé-lo-
a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem
pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito para os seus servidores e 0s
filhos destes;

V - o0 ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas oficiais, € de matricula
facultativa e sera ministrado de acordo com a confisséo religiosa do aluno, manifestada
por ele, se for capaz, ou pelo seu representante legal ou responsavel.

(Grifos meus)

A obrigacéo de educar diluiu-se, em parte, entre a familia e a escola e, além de
‘inspirar-se’ a educacao ‘nos ideais de solidariedade humana’, devia fazé-lo, ainda, ‘nos
principios de liberdade’.

Do mesmo modo, os Poderes Publicos e a iniciativa particular passaram a ocupar
0 mesmo patamar quanto a oferta de ‘ensino dos diferentes ramos’. A gratuidade do
ensino oficial ulterior ao primario passou a depender, entdo, da comprovacao de ‘falta ou
insuficiéncia de recursos’.

Em lugar das cinglienta pessoas de que falava o art. 139 da Constituicdo de 1934
— como sendo o limite que obrigaria empresas industriais ou agricolas a proporcionar
ensino gratuito (havendo, entre trabalhadores e seus filhos, dez analfabetos) —, alargou-
se esse limite para cem pessoas, e somaram-se as empresas comerciais as industriais e

agricolas.
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Quanto ao ensino religioso, observa-se a referéncia, mas parece haver
determinados limites entre o0 espaco das leis e 0 espaco da religido, ainda que se observe
a existéncia de uma relacdo. Um exemplo dessa relacdo esta no predmbulo da

constituicdo de 1946:

Nés, os representantes do povo brasileiro, reunidos, sob a protecdo de Deus, em
Assembléia Constituinte para organizar um regime democratico, decretamos e
promulgamos a seguinte CONSTITUICAO DOS ESTADOS UNIDOS DO BRASIL.

Em relacdo aos textos constitucionais anteriores, observo uma recuperacao sultil
do espaco politico da religido no texto de 1946. No entanto, os preambulos da
Constituicdo de 1967 e da Emenda Constitucional n® 01, de 17/10/1969, mostram uma
Igreja mais presente politicamente. A referéncia a Deus aparece nesses trechos de forma

mais contundente, se compararmos ambos ao preambulo da Constituicdo de 1946.

1967

O Congresso Nacional, invocando a protecdo de Deus, decreta e promulga a seguinte
CONSTITUICAO DO BRASIL.

EMC n° 1, de 17/10/1969

Art. 1° A Constituicdo de 24 de janeiro de 1967 passa a vigorar com a seguinte redagao:

“O Congresso Nacional, invocando a protecdo de Deus, decreta e promulga a seguinte
CONSTITUICAO DA REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

(Grifos meus)

Considero uma posicdo mais passiva dos constituintes no texto de 1946 — ‘sob a
protecdo de Deus'. Contudo, na Constituicdo de 1967, reiterada pela Emenda de 69,
observo uma postura ativa, mais significativa e mais forte — o Congresso Nacional invoca
‘a protecéo de Deus’.

Em Houaiss (2001), entre as definicdes de invocar, figuram: “chamar em auxilio,
pedir a protecdo de (falando ger. de seres ou forgcas divinas, sobrenaturais); (...) evocar

(quaisquer forcas sobrenaturais, ocultas)™*

. Invocar traz, portanto, um sentido quase
ritual, diferente das constru¢fes anteriores. Em se tratando do periodo do Governo
Militar, apoiar-se de forma tdo ostensiva em Deus talvez fosse uma maneira de justificar
acOes questionaveis, angariar confianca e atribuir a vontade da nacado o golpe. Afinal, a
‘Marcha da Familia com Deus pela Liberdade’, realizada em Sé&o Paulo, em 19/03/1964,
pareceu dar aos militares a municao necessaria para a tomada de decisdo — era o povo
manifestando-se contra o comunismo.

A ‘Marcha da Familia’ revelou, ao menos naquele momento, a vitéria do setor

conservador da Igreja sobre as alas reformistas e revolucionarias — trés tendéncias que

4 Houaiss, 2001: 1645.
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dividiram o clero catélico de 1961 a 1964. Os conservadores guardavam o lema
integralista de Plinio Salgado: ‘Deus, Patria e Familia’, e investiam na manutencdo do
estado das coisas. O lema perpetuou-se como base para a vitéria dos militares golpistas
e como motivo para suas determinacdes. Essa vitéria foi, ainda, comemorada por outra
marcha: a ‘Marcha da Vitéria’, organizada pela Campanha da Mulher pela Democracia. O
terco era um adereco comum a muitas delas.

Vejo o comprometimento entre Governo e Igreja na Constituicdo de 1967, em

razdo da ressalva que complementa o art. 9°:

Art. 9° A Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios é vedado:

Il - estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los, embaracar-lhes o exercicio
ou manter com eles ou seus representantes relacdes de dependéncia ou alianca,
ressalvada a colaboragédo de interesse publico, na forma e nos limites da lei federal,
notadamente no setor educacional, no assistencial e no hospitalar.

(Grifo meu)

Foi aberto, portanto, nesse periodo, precedente para que o Estado pudesse
prestar auxilio as obras religiosas, talvez para que se mantivesse a conivéncia entre o
Poder Militar e a Igreja.

Na Constituicdo de 1967, muitas mudancas sao aparentemente sutis. Porém, elas

reproduzem, de maneira evidente, a situacédo do Pais:

Art. 176. A educacdo, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade
e solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado, e serda dada no lar e na
escola.

§ 1° O ensino serd ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos.

§ 2° Respeitadas as disposi¢8es legais, o ensino é livre & iniciativa particular, a qual
merecera o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive mediante bolsas
de estudos.

§ 3° A legislacao do ensino adotara os seguintes principios e normas:

| - 0 ensino primario somente sera ministrado na lingua nacional;

Il - 0 ensino primario € obrigatério para todos, dos sete aos quatorze anos, e gratuito nos
estabelecimentos oficiais;

Il - 0 ensino publico sera igualmente gratuito para quantos, no nivel médio e no superior,
demonstrarem efetivo aproveitamento e provarem falta ou insuficiéncia de recursos;

IV - o Poder Publico substituird, gradativamente, o regime de gratuidade no ensino médio
e no superior pelo sistema de concessado de bolsas de estudos, mediante restituicdo, que
a lei regulara;

V - o0 ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas oficiais de grau primario e médio.

No art. 176, a liberdade que antes era um principio passou a constituir um ideal —
assim como a solidariedade humana. Acrescentou-se a base de inspiracdo para a
educacao a unidade nacional, esta, sim, na condicao de principio. Ressalto a referéncia a
unidade nacional como uma maneira de estabelecer ligacdo entre toda a populacdo, de

impor a minimizacao ou ocultacdo de caracteristicas da diversidade brasileira, de proibir a
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manifestacdo da diferenca — principalmente acerca de formas de poder, doutrinas e
regimes politicos.

Entre os principios e normas estabelecidos no § 3°, figura o uso obrigatério da
lingua nacional no ensino primario. Todavia, ndo consta do texto constitucional essa
mesma obrigatoriedade em relagcao aos outros niveis de ensino.

Outro aspecto relativo ao ensino primario contrasta com as constituicdes
anteriores. Por um lado, manteve-se a obrigatoriedade do ensino primario,
acrescentando-se a informacao sobre a faixa etaria ai envolvida: dos sete aos quatorze
anos. Por outro, ja ndo havia a preocupacdo de manter como obrigacdo do Estado o
ensino primario. Este permanecia obrigatério, mas, no texto, se encontra especificado
gue ele seria ‘gratuito nos estabelecimentos oficiais’. A determinacdo do local em que
haveria gratuidade permite concluir que havia outros locais destinados a oferecer o
ensino primario. Fica, pois, evidente a ampliacdo do campo de atuacao das entidades
particulares de ensino e a diminuicdo do compromisso do Estado com esse setor.

O item IV do 8§ 3° apresenta nova modalidade: a bolsa de estudo. Além da
manutenc¢do do espago da iniciativa privada no ensino, agora lhe era garantido amparo
técnico e financeiro, até mesmo por meio de bolsas de estudo. Por sinal, pretendia-se,
com a concessdo de bolsas de estudo, cuja restituicdo seria necessaria, eliminar o
regime de gratuidade no ensino médio e superior — no trecho em analise, o verbo
substituir € um eufemismo: seu uso apenas tornava menos agressiva a agdo que ele
implicava.

Emerge, ainda no § 3°, em seu item lll, a idéia de competicdo e de premiacao —
idéias préprias da realidade militar e do modelo empresarial. A gratuidade passou a
depender ndo s6 de provas relativas a falta ou insuficiéncia de recursos, mas, também,
da demonstracdo de ‘efetivo aproveitamento’. Busca-se atender as exigéncias da
sociedade industrial e tecnolégica sem maiores custos e esforgos, dentro de um espaco
de tempo menor.

O ensino religioso manteve-se facultativo, mas ndo ha mais énfase a possibilidade
de o aluno optar por freglentar essas aulas ou ndo. De certa forma, a for¢ga do facultativo
€ diminuida em relacdo aos outros textos constitucionais.

Mais alguns pontos marcam a diferenca desse periodo e reforcam o proposito de
investir no crescimento econémico. Em lugar de oferecer ensino a empregados e filhos
destes, as empresas comerciais, industriais e agricolas poderiam optar pela contribuicao
do saléario-educacéo, de acordo com o art. 178. Por outro lado, o paragrafo Unico desse

mesmo artigo impunha-lhes ‘assegurar, em cooperacado, condi¢des de aprendizagem aos

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

11

seus trabalhadores menores’. Cumpria-lhes, também, ‘promover o preparo de seu
pessoal qualificado’. Vejo delinear-se a necessidade de especializagdo do grupo
trabalhador, circunstancia endossada no art. 179, em cujo paragrafo Unico, o Poder
Publico propbe-se a incentivar “a pesquisa e o ensino cientifico e tecnoldgico”.

O periodo do Governo Militar (1964-1985), que envolve a Constituicdo de 1967,
suas diversas emendas e os Atos Institucionais, foi um periodo de atrocidades no campo
da politica, da liberdade, do direito a vida, do conhecimento critico e das expressdes
artisticas. Foi também a época de fortalecimento do capitalismo privado, do
aproveitamento do capital estrangeiro e da extingdo do nacional-desenvolvimentismo.

Investiu-se no aumento da distancia entre as classes, pois sua proposta
econbmica propiciava a uma parcela pequena da populacdo a concentracdo de renda,
enquanto a maioria sofria o arrocho dos salarios.

Outrossim, houve a sobreposicdo do modelo tecnocratico ao pedagoégico, em que
se destacavam os valores da eficiéncia e da produtividade em detrimento de uma
producdo académica critica e situada. Essa reforma tecnicista foi patrocinada, técnica e
financeiramente, pelos Estados Unidos, por meio dos acordos MEC-Usaid.

Na Constituicdo de 1988, estédo estabelecidos os parametros da Nova Republica,
iniciada em 1985. Alguns pontos repetem parte do que ja foi dito, outros carregam

discursos do contexto atual.

Art. 5.° Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se
aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢des, nos termos desta Constituicdo;
Il - ninguém sera obrigado a fazer ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei;
[l - ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante;

O direito a igualdade aparece pela primeira vez em um texto constitucional
brasileiro. Ndo obstante haver nos textos anteriores (como nesse) a afirmacdo de que
todos séo iguais perante a lei, a garantia do direito a igualdade sinaliza o reconhecimento
das desigualdades existentes no Pais — desigualdades que sempre existiram, e que,
neste periodo, ndo se mantém mais silenciadas. A Constituicdo pode ndo resolver, mas
reconhece a questao ao menos.

Também, pela primeira vez, as mulheres aparecem em condicdo de igualdade,
ainda que suposta ou recomendada, dividindo a posi¢do de sujeito com os homens. E
possivel que esteja ai uma satisfacdo ao Conselho Nacional dos Direitos da Mulher, uma
resposta a Carta da Mulher Brasileira aos Constituintes, elaborada por aquele Conselho
em 1988.
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Os itens Il e Ill guardam em seu conteldo, a meu ver, a memoria do Governo
Militar. Certo é que persistem na nossa realidade, nos tempos modernos e poés-
modernos, as torturas nas prisées; as torturas nos lares contra mulheres, criangas, idosos
e homens; o trabalho escravo de homens, criangas e mulheres. Ha, porém, que se levar
em conta que compdem essa Constituicdo determinacdes especificas de mesmo teor:
sobre a situacdo de presos, elas estdo situadas nesse mesmo artigo (art. 5°),
destacadamente nos itens XLVII, XLVIIl e XLIX; acerca dos direitos dos trabalhadores
urbanos e rurais, elas estdo compreendidas em todo o art. 7°; quanto a protecéo aqueles
que integram uma familia, versam sobre o0 assunto o art. 226 e seu § 8°, o art. 227 e seu
8 4° e os artigos 229 e 230.

Assim, é possivel considerar que aqueles itens sejam uma resposta ou satisfacédo
a sociedade em relacéo ao estado de crimes e desmandos caracteristicos da fase politica
anterior, em relacdo a atos hediondos tornados “justos” e naturalizados nos textos das
Emendas Constitucionais aplicadas a Constituicdo de 1967 e dos Atos Institucionais,
todos de autoria do Governo Militar.

Em seu art. 170, a Constituicdo afirma que:

Art. 170. A ordem econbémica, fundada na valorizacdo do trabalho humano e na livre
iniciativa, tem por fim assegurar a todos existéncia digna, conforme os ditames da justica
social, observados os seguintes principios:

| - soberania nacional;

Il - propriedade privada,;

Il - funcdo social da propriedade;

IV - livre concorréncia;

V - defesa do consumidor;

VI - defesa do meio ambiente;

VIl - reducédo das desigualdades regionais e sociais;

VIl - busca do pleno emprego;

IX - tratamento favorecido para as empresas brasileiras de capital nacional de pequeno
porte.

Paragrafo Unico. E assegurado a todos o livre exercicio de qualquer atividade econdmica,
independentemente de autorizagao de 6rgaos publicos, salvo nos casos previstos em lei.

Se, por um lado, o texto constitucional pretende mudar a ordem das coisas, por
outro, ele investe no status quo, temendo a desorganizacdo da estrutura social e o caos.
Quando esse texto afirma que “A ordem econbmica (...) tem por fim assegurar a todos
existéncia digna”, ele repete férmulas populistas anteriores, uma vez que o contetdo total
desse artigo e das propostas nele apresentadas néo revela, aparentemente, uma
condicdo nova, resultado de analises econbmicas e sociais profundas, adequadas a
realidade brasileira.

Cada vez menos, identifica-se a possibilidade de trabalho para a maioria da

populacdo. Calcando-se a existéncia digna no propésito de uma ordem econbmica
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“fundada na valorizacdo do trabalho humano e na livre iniciativa”, tal proposta parece
apenas uma falacia. Nao existe oferta de trabalho para uma grande parcela de brasileiras
e brasileiros, e a livre iniciativa € para poucos, em razéo das diversas leis que delimitam
bastante o espago para a livre iniciativa das classes menos favorecidas e para as
pessoas sem formacdo ou conhecimento especializado — no paragrafo Unico daquele
artigo, em que se pretende garantir “o livre exercicio de qualquer atividade econdmica,
independentemente de autorizacdo de 6rgaos publicos”, é feita a ressalva quanto aos
“casos previstos em lei”.

Nesse trecho da Constituicdo, identifico algumas palavras do discurso de
Tancredo Neves, proferido por ocasido de sua eleicdo pelo Congresso em 15 de janeiro
de 1985, eleicdo indireta que apontou o fim da Ditadura. Transcrevo, a seguir, uma parte

do discurso:

Retomar o crescimento é criar empregos. Toda a politica econdmica de meu Governo
estara subordinada a esse dever social. Enquanto houver, neste pais, um s6 homem sem
trabalho, sem péo, sem teto e sem letras, toda a prosperidade sera falsa.

Cabe acentuar que o desenvolvimento social hdo pode ser considerado mera decorréncia
do desenvolvimento econdmico. A Nagédo é essencialmente constituida pelas pessoas que
a integram, de modo que cada vida humana vale muito mais do que a elevacao do indice
estatistico. (...)

O bem estar que pretendemos para a sociedade brasileira deve assentar-se sobre a livre
iniciativa e a propriedade privada. Exatamente por isso adotaremos medidas que venham
democratizar o0 acesso a propriedade, atitude que nao pode ser confundida, como muitos o
fazem, com a protecgédo aos privilégios de forcas econdmicas e financeiras. Defender a livre
iniciativa e a propriedade privada é defendé-las dos monopdlios e do latiftindio.*

A intencdo podia ser boa, mas, pelas desigualdades que continuaram a crescer e
que, até hoje, o Brasil apresenta, revelaram-se muito mais utopicas.

No campo das relagdes internacionais, apds um longo periodo de relagées mais
estreitas principalmente com os Estados Unidos, visualiza-se uma mudanca de

perspectiva. Tal mudanca aparece no paragrafo unico do art. 4°:

Paragrafo unico. A Republica Federativa do Brasil buscara a integracdo econdmica,
politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a formacdo de uma
comunidade latino-americana de nagoes.

De certa forma, pode-se entender essa acdo como uma volta a certas relactes
suspensas pelo golpe de 1964. Entretanto, essa integracdo comecgou a ocorrer muito
timidamente e, até os dias de hoje, sua concretizacdo ndo se deu totalmente, haja vista

alguns empecilhos que ainda dificultam a efetivagdo do Mercosul.

'3 Figueiredo, 2003: 454-455.
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N&do se observam grandes mudancas no ambito da educacdo — nem nha
Constituicdo nem fora dela. Todavia, ha pontos a serem analisados como no seguinte

artigo:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

A referéncia a colaboracéo da sociedade insere, no texto, o discurso neoliberalista
— 0 Governo exime-se de determinadas responsabilidades e transfere-as para
movimentos sociais, para as Organiza¢cdes Nao-Governamentais.

Nessa mesma linha, um dos principios para o ensino é a “garantia de padrdo de
qualidade” (art. 205, item VI). Trata-se da proposta tecnocratica reinventada. E a
‘comercializagédo’ do ensino com o programa de qualidade instalando-se nas escolas.

Enguita (2001) discorre sobre o grau de centralidade alcancado pela problematica
da qualidade na educacéo e no ensino e aponta-a como substituta de outra problematica
em voga até relativamente pouco tempo: a da igualdade de oportunidades. Logo no inicio

de seu artigo, afirma:

Se existe hoje uma palavra em moda no mundo da educacao, essa palavra é, sem davida,
‘qualidade’. (...)

(...) Inclusive aqueles que se sentem desconfortaveis com o termo ndo podem se livrar
dele, vendo-se obrigados a emprega-lo para coroar suas propostas, sejam la quais forem.
(...) ndo importa o que seja, deve explicar-se em termos de qualidade.®

Segundo Gentili (2001):

Na América Latina o discurso da qualidade referente ao campo educacional comecou a
desenvolver-se em fins da década de 80 como contraface do discurso da democracia. (...)
esta operacéo foi possivel — em parte — devido ao fato de os discursos hegeménicos sobre
a qualidade terem assumido o conteldo que este conceito possui no campo produtivo,
imprimindo aos debates e as propostas politicas do setor um claro sentido mercantil de
consequiéncias dualizadoras e antidemocraticas."’

Ambos os argumentos reforcam a percep¢éo que tenho do discurso constitucional
como especialmente hibrido®. No pequeno trecho em que, simplesmente, se determina a
garantia de padrédo de qualidade para o ensino, interagem diversos discursos. Pode-se
identificar, nessa construgcdo, o discurso legal, o discurso politico, o discurso da

educacao, o discurso da economia.

18 Enguita, 2001: 95.

7 Gentili, 2001: 115.

18 Texto hibrido implica a combinacéo de grupos e identidades. Possui relacdo com aintertextualidade, a
heterogene dade e a ambivaléncia do discurso.
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Aspectos de diversidade (de etnia, de género) povoam as preocupacdes e geram
multiplas acbes em muitos paises, inclusive no Brasil. A Constituicdo incorpora e
reproduz isso, gerando, por sua vez, novos debates.

Um exemplo do reconhecimento e do respeito a diversidade esta no espaco
destinado ao indio nesse documento. A diferenca pode ser percebida logo pela
denominacao escolhida. Até a Constituicdo de 1967 e sua Emenda 01 de 17/10/1969,
que a alterou profundamente, nenhum texto constitucional havia usado o termo indio — a
denominacao era ‘silvicolas’, talvez uma associacdo dessas comunidades a idéia
antropoldgica ultrapassada de povos primitivos, barbaros, selvagens, uma denominagao
negativa, impregnada de preconceito. O (inico momento em que aparece ‘indio’ nesses
textos anteriores € na EMC 01 de 1969. Porém, ndo se trata de emprego relacionado ao
sujeito, mas a citagdo do nome da FUNAI, Fundagdo Nacional do indio, no § 2° do art.
198, que trata dos direitos dos ‘silvicolas’ em relagdo as terras que habitam.

Voltando a Constituicdo de 1988, ha todo um capitulo destinado as questdes
indigenas especificamente, o Capitulo VIII, “Dos indios”, além de outras referéncias em
areas variadas abordadas no texto.

Esse olhar voltado para a diversidade também pode ser detectado no capitulo

destinado ao tema cultura, em alguns artigos.

Art. 210. Serédo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacado basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

§ 1.° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais
das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2.° O ensino fundamental regular ser4 ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as
fontes da cultura nacional, e apoiara e incentivard a valorizacdo e a difusdo das
manifestac¢des culturais.

§ 1.° O Estado protegera as manifestagcBes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.

§ 2.° A lei dispora sobre a fixagdo de datas comemorativas de alta significacdo para os
diferentes segmentos étnicos nacionais.

Art. 216. Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acéo, a
memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira (...).

(Grifos meus)

N&o afirmo com isso que a situagcdo das comunidades indigenas, tanto quanto a
de outras como a afro-brasileira, passou a ser diferente a partir dai. Contudo, a
destinagdo de um espaco maior no documento legal de maior importancia no contexto
nacional representa uma mudanca, uma adequacdo as exigéncias do mundo

contemporaneo, talvez dos paises economicamente dominantes.
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A respeito de problemas que persistem em detrimento da proposta legitimada,
transcrevo uma observagédo de Marilda Cavalcanti expressa em artigo sobre um trabalho
de campo desenvolvido por ela e outros pesquisadores (projeto Interacdo e
Aprendizagem de Lingua) junto a uma comunidade Guarani de cerca de 200 pessoas,
situada em uma vila no estado de Sdo Paulo. Tal observagéo remete ao § 2° do art. 210,
acima citado.

a educacdo indigena e a educacdo de professor indigena tém sido mantidas fora do
sistema educacional oficial. (...) apesar da forca da lei, de fato muito pouco tem sido feito
oficialmente pelo governo, seja regionalmente ou nacionalmente.*

Reconhecer as diferencas dos diversos grupos culturais que integram a
comunidade brasileira ndo significa necessariamente a condicdo para propiciar a cada
grupo o desenvolvimento amplo dos valores particulares de suas culturas. Costa e Werle

(2000) apontam a seguinte dificuldade:

conciliar a busca pelo reconhecimento das diferengas e a conseqiiente concesséo de
vantagens competitivas a certas minorias culturais com o principio da igualdade inerente
ao estado democratico de direito.”

Referindo-se as questdes da comunidade afro-brasileira, esses autores sugerem,
como principio para uma politica de protecédo e respeito as diferencas culturais, a adogéo

de uma politica do reconhecimento fundamentada em pondera¢fes de Habermas:

Pertence ao carater social das pessoas naturais o suposto de que elas se formam como
individuos através das formas de vida intersubjetivamente compartilhadas, conformando
sua identidade nas relagdes de reconhecimento reciproco. Também na perspectiva do
direito, as pessoas individuais s6 podem, por isso, ser protegidas ‘juntamente’ com o
contexto onde se dao seus processos de formacao, juntamente, portanto, com um acesso
assegurado as relagfes interpessoais, as redes sociais e as suas respectivas formas
culturais de vida. O processo de decisdo que contemple tais aspectos, assim como um
processo de conformacao legal estabelecido discursivamente, tem que levar em conta, ao
lado das preferéncias dadas, também os valores e normas.?

Na busca de solugbes para os problemas do Pais acerca de acdes positivas
voltadas para uma vida coletiva multicultural bem sucedida, os citados autores tém como
foco a garantia do poder de deciséo e critica individual quanto as condi¢des de pertenca
a determinada comunidade e o ndo condicionamento da negacdo de valores
determinados para o grupo ao risco de perda de direitos ou recursos.

Entendo que as determinagdes constitucionais estdo ainda longe de atender a

muitas das nossas expectativas. Ndo é meu proposito aprofundar-me mais nessas

1% Cavalcanti, 2001: 318. O artigo foi escrito original mente em inglés, tratando-se, portanto, de traduco feita
por mim.

“% Costa e Werle, 2000: 208.

% Habermas, (1996) apud Costa e Werle, 2000: 218-219.
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analises e ponderacgdes, afinal, a investigacdo da realidade brasileira exposta nas
constituicBes representa apenas a possibilidade de situar minha pesquisa dentro de um
contexto histérico e, com isso, realizar a andlise dos dados de maneira mais posicionada
e critica.

N&o obstante haver ainda muito a explorar e descobrir, passo a discultir,
especificamente, aspectos da nossa identidade cultural. De certa forma, as
consideragoes finais sobre a diversidade que constitui a populacéo brasileira acabam por

caracterizar-se como uma introdug&o ao préximo topico.

1.2 Identidade brasileira

Em minha pesquisa sobre a identidade docente, destacam-se varios objetos
discursivos que constroem essa identidade: o sujeito, o profissional, a categoria, a
comunidade. Local e aspectos culturais integram as representaces sociais, as quais
perpassam, de maneira simbolica, a classificagdo do mundo e as relacdes em seu
interior, por parte dos sujeitos. Apoiando-me nesses pressupostos, desenvolvo, a seguir,
algumas consideragdes acerca da identidade nacional.

Tomando como base a concepgao poés-estruturalista, minha investigacédo sobre a
identidade cultural requer compreendé-la conectada a producédo da diferenca. Trata-se de
um processo social discursivo, em que a representacdo da palavra do outro, de
enunciados marcados pela repeticio ou negacdo de outras vozes® constitui,
continuamente, as identidades.

Jorge Couto (2000) discute a afirmativa do jesuita Ferndo Cardim, apresentada na
obra Tratados da terra e gente do Brasil (1585), sobre ser o Brasil um outro Portugal.
Ainda que houvesse “elementos da matriz cultural, lingliistica e religiosa lusitana”, outros
determinaram a aculturacdo dos grupos europeu, amerindio e africano. Segundo ele, a
simbiose desses componentes euro-afro-americanos da-se gradualmente, moldando
biolégica e culturalmente a formacéo da sociedade brasileira.

N&o obstante a existéncia dessa simbiose, o orgulho da populacéo ‘brasileira’ pelo
que a terra pode ter de lusitano persiste no séc. XVIl. Mello (2000) caracteriza o

fenbmeno como compreensivel com base na observacdo de Schwartz: “em termos

20 termo ‘vozes esta relacionado aos conceitos de polifonia e de dialogismo de Bakhtin. Vinculam-se esses
conceitos a “ multiplicidade de vozes da vida social, cultural eideoldgica representada’, narecriagéo da
“rigueza dos seres e caracteres humanos’. (Bezerra, 2005: 192).
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sociais ou religiosos, o Brasil foi criado para reproduzir Portugal, ndo para transforma-lo
ou transcendé-lo”*,

Schwartz (2000: 105), ao abordar a caracterizacdo do Brasil tanto como idéia
quanto como lugar, destaca a estratégia argumentativa e discursiva envolvida na
definicdo do “verdadeiro Brasil”. Trata-se ai da ‘luta’ entre os diversos projetos de
identificacdo e representagdo pretendidos para o Brasil, sociedade multirracial e
escravista. Ndo bastasse a elite alfabetizada (uma minoria educada, em grade parte, em
Portugal) apropriar-se dessa tarefa de definir o pais e sua gente, havia, ainda, as
transformacbes por que passava 0 conceito de povo no periodo inicial da histéria
moderna brasileira.

No século XVII, emerge e perdura a no¢édo de Brasil como lugar de riqueza, real
ou potencial, e como possivel lugar de fuga. Porém, com a vinda da corte para ca, em
1808, afirma-se o descompasso entre os significados atribuidos ao local e aos seus
habitantes — enquanto a terra era vista como opulenta, o povo era tido como deficiente.
Os nativos do Brasil, para a coroa portuguesa, nao estavam a altura da riqueza desta
terra. Constituiam o povo brasileiro “pessoas de origem mista” — a referéncia aos
nascidos na colbnia era antes populagéo, e ndo povo, entendido como “terceiro estado na
sociedade de ordens e na base de toda sociedade™.

Jancs6 e Pimenta (2000) observam alguns aspectos relacionados a “emergéncia
da identidade nacional brasileira”, no século XIX. O portugués da América reconhece-se
como tal — estabelecendo relacdo de alteridade —, distinguindo-se dos europeus néo-
portugueses; dos demais portugueses americanos de outras regides (constru¢do das
identidades territoriais brasileiras: mineira, “baiense”, paulista); e dos portugueses nao-
americanos®.

No caso da identidade brasileira, distinguem-se, primeiramente, as vozes dos
indios que aqui habitavam, dos portugueses que aqui chegaram e daqueles que
contaram e contam a nossa historia. No fazer da identidade cultural brasileira, muitos
buscam sentidos latentes em narrativas relativas ao evento da chegada dos portugueses
a esta terra. Considera-las € um modo de dar a voz a atores diferentes da histdria, muitas
vezes aos excluidos, sabendo que toda narrativa guarda interesses e julgamentos,

comporta memoéria e esquecimento:

Sdo essas narrativas, tomadas ora como mitos, ora como verdades histéricas, que
construirdo a base para a formagdo de um imaginario nacional. (...)a existéncia da nagéo

= Mdlo, 2000: 73.
2 schwartz, 2000: 111.
% Jancsd e Pimenta, 2000; 137.
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moderna depende fortemente desse jogo de evocacdo do passado, cujas ferramentas
principais sdo a memoaria e o0 esquecimento.

(...) ndo faz mais sentido crer que a verdade esteja somente nos fatos. E possivel acreditar
gue o jogo da narrativa constroi representacdes temporarias e falhas acerca da historia e
do ser humano.(Dealtry, 2002: 190-191)

Permito-me, pois, apresentar trecho da discusséo entre a jornalista Lucy Dias e 0
socidlogo e analista junguiano Roberto Gambini — em seus didlogos sobre a ‘alma

brasileira’ — acerca de uma narrativa (lenda) dos indios ticunas:

Dois irmdos viviam sempre juntos. Um deles tinha o poder de transformar tudo o que
pensasse e falasse em realidade. O outro aterrorizado com 0s danos que 0s pensamentos
do irmdo pudessem causar, ficava sempre de vigia. Até o dia em que o ‘profeta’ sobe ao
alto de uma palmeira, olha para muito longe e grita: ‘L4 vém os brancos, e eles vao acabar
com a gente’.*®

Ambos chamam atencéo para a subjetividade indigena até hoje desconsiderada
em muitos livros de Historia do Brasil adotados por escolas para o Ensino Fundamental.
A imagem dos indios divulgada na rede de ensino é ainda a de seres curiosos,
encantados e felizes com a chegada da esquadra de Pedro Alvares Cabral. A esse
respeito, Dias afirma que “sob toneladas de fantasia repousam nossas origens” e
Gambini destaca a importancia de nosso pais dispor-se ao “exercicio da mitologizacédo de
suas origens” (Dias e Gambini, 1999: 17).

Na visdo poés-estruturalista, a linguagem e os sistemas simbdlicos atribuem
sentido as identidades, e relagcbes de dominacdo sdo estabelecidas, sustentadas e
transformadas por sentidos das formas simbodlicas produzidas e recebidas em um
continuo processo. Trata-se de perspectiva que implica considerar a ideologia presente
na construcéo e assimilacdo da identidade cultural brasileira.

Cabe, pois, admitir gue uma das maneiras de estabelecer e sustentar relacées de
dominacdo esta contida nas sugestbes quanto ao Brasil assemelhar-se ao paraiso
terrestre, em uma visdo simbolica que se sobrepde ao aspecto puramente comercial. Sao
os indigenas “as gentes belas, indémitas, doces e inocentes” a que se refere o livro do
Génesis, ou seja, a origem perdida a qual se deve retornar.

Situa-se, nessa construcao judaico-cristd da histéria do Brasil, o foco no poder.
Trata-se de uma construgdo que propicia a manutencdo do poder, a principio, da
monarquia absoluta por direito divino dos reis e, posteriormente, do Estado centralizado,

que pratica uma politica mercantilista (ou capitalista).

% Dias e Gambini, 1999 15.
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Gambini (Dias e Gambini, 1999), baseando-se na projecdo que o ser humano faz
de si préprio no ser que desconhece, propde que os indios teriam projetado seu lado
positivo na raca que aqui chegava, mansa nesse primeiro momento — haja vista a
decepcao por ndo encontrarem aquilo que realmente esperavam: as riquezas anunciadas
das Indias. Talvez por isso, os primeiros indios com 0s quais 0s portugueses tiveram
contato ao chegar ao Brasil aparentassem inocéncia e dogura.

Dentro do contexto dado, ndo apenas foi possivel estabelecer uma relacao de
subjugacéo e dominacado do indio — e de tudo aquilo que ele representava — pelo branco
como, também, manter imagens que quase sempre serviram de justificativa para
estigmatizar e excluir minorias semelhantes aquele grupo.

A medida que o Brasil coldnia cresce e comeca a desenhar-se como espago de
vida e construcdo — mesmo que para desespero de alguns, obrigados a servir a Coroa
aqui, por certo tempo (e talvez até por essa razdo) — em diversos documentos e
correspondéncias do Brasil, revela-se o preconceito em relacdo a indios, negros,
mesticos e mesmo a brancos casados com pessoas pertencentes a esses grupos. A
essas pessoas era negado 0 acesso ao governo municipal, as irmandades leigas, ao
clero, a certos comércios e profissbes, haja vista a diversidade de consideracdes
negativas a elas atribuidas: “pior casta de gente”, “gente pouco confiavel’, “menos
capazes devido a inferioridade (...) e a sua natural inclinagéo a perturbacédo e sublevacéo
da repulblica”, “gente em quem por natureza se unio a inconstancia e o interesse”.
Também era ‘lugar comum’ atribuir aos habitantes do Brasil o perfil de pessoas
(“criancas”) desobedientes, irresponséaveis, insubordinadas & hierarquia?’.

Ressaltam-se, nesse trecho, varios aspectos negativos relacionados aqueles(as)
que chamamos hoje de povo brasileiro. Destaco, contudo, as referéncias a
insubordinacdo, desobediéncia, inclinacdo a perturbacdo e sublevacdo da republica.
Restava resistir de alguma maneira, haja vista os brasileiros, como tais, ndo serem bem
vistos e a eles ndo ser dado o direito de usufruir, mas apenas o dever de ndo fazer o que
incomodasse a classe dirigente, que a si prépria considerava superior.

Nessa mesma linha, DaMatta (2000) fala de um “brasil” com b minldsculo que
compreenderia a visdo comprometida de alguns tedricos:

um pedaco perdido de Portugal e da Europa — um conjunto doentio e condenado de racas

gue, misturando-se ao sabor de uma natureza exuberante e de um clima tropical, estariam
fadadas & degeneracao e & morte bioldgica, psicolégica e social.?®

27 Schwartz, 2000: 114-119.
2 DaMatta, 2000: 11.
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Prosseguindo em suas ponderacgdes, quando se refere ao Brasil, DaMatta constroi
a identidade do brasileiro adulto, delineando o que o caracteriza, o que 0 pode

diferenciar:

Onde quer que haja um brasileiro adulto, existe com ele o Brasil e, no entanto — tal como
acontece com as divindades —, sera preciso produzir e provocar a sua manifestacéio para
gue se possa sentir sua concretude e seu poder (...) Os deuses, conforme sabemos,
existem somente para serem vistos em certos momentos e dentro de certas molduras.?

Vejo, nessas alusdes, parte da representacdo que temos de nés mesmos como
povo brasileiro. HA muitas outras imagens que se foram formando ao longo de nossa
histéria, mas muitas parecem guardar, ainda, a visdo do colonizador, do europeu sobre
noés.

Etnicamente, em determinado momento, principia a constituicdo da identidade do
mestico como representante do povo brasileiro, enfatizando-se aspectos supostamente
positivos das culturas, em um processo de eliminacéo (ou abafamento) de antagonismos
e conflitos. Vemos emergir a exaltacdo do cruzamento das racas.

Mesticagem &, pois, ressignificada como democracia e liberdade. Silenciam-se as
contradicdes nessa ideologia do sincretismo. Desde Affonso Celso, nas paginas de
Porque me ufano do meu pais, escrito no inicio do século XX — “O mestico brasileiro ndo

denota inferioridade alguma fisica ou intelectual” —, até Chico Buarque, na letra da musica

O meu guri, criada em 1981 — “Me trouxe uma bolsa j& com tudo dentro/ Chave,
caderneta, terco e patud” —, o mestico, o ser sincrético, aparece cercado por essa aura de
virtude e harmonia.

A identidade nacional constituida discursivamente legitima, portanto, uma acéo
politica de sustentacdo da “‘imagem positiva de unidade fraterna” do povo brasileiro, por
meio da qual o Estado mantém o poder sem desgastes.

Volto-me, entéo, para a relacdo do povo brasileiro com a autoridade, o poder, as
leis. Somos passivos ou rebeldes em relagdo ao cumprimento das leis?

Thompson (1998), ao discorrer sobre a legitimacdo e reproducéo das sociedades,
entre elas, as sociedades capitalistas contemporaneas, destaca alguns procedimentos
envolvidos nesse processo. Cabem ao estado ou a seus oficiais e, possivelmente
também, a agéncias particulares, a reproducao e difusdo da ideologia dominante, cujos

elementos séo constituidos, em parte, por valores e crengas socialmente partilhados. Tal

2 DaMatta, 2000: 12.
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difusdo pretende garantir a ordem social que atende ao interesse das classes
dirigentes®.

Os valores e crengas ndo sdo partilhados por toda as classes e grupos que
compbem a sociedade. Porém, muitas vezes, talvez pela estratégia da naturalizacao,
acabam por habitar o imaginario do povo como se o fossem ao menos parcialmente.

Diante da realidade brasileira, chama minha atencao a sintese de Marilena Chaui
(2001) sobre a sagracdo do governante produzida pelo mito fundador, possibilitando a

ocultacao da politica “sob a capa da representacao teolégica”:

A identificacdo do Estado com o Executivo, a desconfiangca em face do Legislativo (...) e 0
medo despertado pelo poder Judiciario (...), somados ao autoritarismo social e ao
imaginario teoldgico-politico, instigam o desejo permanente de um Estado “forte” para a
“salvagcdo nacional. Isso é reforcado pelo fato de que a classe dirigente instalada no
aparato estatal percebe a sociedade como inimiga e perigosa, e procura bloquear as
iniciativas dos movimentos sindicais e populares.”"

Essa conclusdo parece negar a existéncia dos valores e crencas socialmente
partilhados. HA mesmo que se considerar que, em um pais de tdo grandes contrastes e
proporc¢des, é dificil haver muitos pontos em comum. No entanto, as religides, os canais
abertos de TV, a divulgacédo da arte e da cultura por meio de ac¢des sociais acabam por
manter e redesenhar semelhancas, ndo obstante as particularidades. Alguns valores e
crencas séo partilhados em determinado tempo e espaco, em certo contexto, ainda que
se percebam suas sutilezas. Do mesmo modo, o compartiihamento social pode sustentar-
se por periodos curtos ou longos, dependendo do investimento de grupos dominantes,
cujos interesses implicam acGes conscientemente calcadas em modos de operacdo da
ideologia.

Talvez seja o caso da atribuicdo ao Estado do papel de salvador da nacdo. A
assimilagdo dessa visdo por grande parte da populagdo brasileira pode propiciar a
legitimacédo das leis, sua aplicacdo e a naturalizacdo dos sentidos produzidos por elas.

Acrescentam-se a essa percepcao do Estado salvador os atos de sua politica
neoliberal, os interesses despertados pelo capitalismo, como a privatizacdo de direitos
sociais tais como educacao e saude. A educacao passa a ser vista, pois, como parte dos
servigos oferecidos pelo mercado e submetidos a légica dele (Chaui, 2001).

Permeiam essas consideracBes dois pontos essenciais ao meu trabalho de
investigacdo das identidades docentes: a legitimagdo das leis e a constituicdo de

identidades por meio, também, da intertextualidade, da apropriacdo de significados

% Thompson, trad. 1998, p. 116-118.
3! Chaui, 2001: 94.
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atribuidos dentro de uma ordem especifica, naturalizados e transportados para outras
ordens, ou seja, deslocados, 0 que implica a articulacdo de formas simbolicas em um
processo complexo de interpretacéo.

Refiro-me aqui a deslocamento e naturalizacdo como estratégias tipicas de
construgcdo simbdlica, associadas aos modos de operacdo da ideologia distinguidos por
Thompson (1998), cuja concepcgdo de ideologia serve de base para minha investigagéo e
analise — “maneiras como o sentido, mobilizado pelas formas simbdlicas, serve para
estabelecer e sustentar relacdes de dominagéo”.*

A naturalizacdo relaciona-se a reificacdo. Nesse modo, estabelecem-se e
sustentam-se relacbes de dominacdo pela ‘transformacdo’ de situacdes transitorias,
sociais, histéricas em situacbes permanentes, naturais, atemporais. A naturalizacao,
como estratégia, diz respeito a atribuicdo de caracteristicas de acontecimento natural ou
de resultado inevitavel de eventos naturais a uma criacao historica e social.

O deslocamento é uma estratégia ligada a dissimulagdo. Por meio de
representacdes que camuflam, obscurecem, negam outros sentidos, escondem relacdes
e processos existentes, da-se o estabelecimento e a sustentacdo de relacdes de
dominacdo. Acerca do deslocamento, trata-se do uso de um termo, ja relacionado a
determinado objeto ou sujeito, para fazer referéncia a outro, de maneira a transferir para
este os sentidos socialmente compartilhados, positivos ou negativos, atribuidos aquele
primeiro.

Parece-me essencial o reconhecimento de tais estratégias de construcao
simbdlica e modos de operacdo da ideologia para a compreensdo do processo de
legitimacdo, no ambito juridico, e da acdo dos mecanismos da intertextualidade na
construcdo discursiva da identidade. Nao como fatores absolutos, mas como integrantes
dessa rede.

Na escrita das leis brasileiras, percebe-se muito de nossa constru¢cdo como
nacdo, de nossas herancas e valores. Além dos eventos cotidianos e dos interesses
politicos e econdmicos, mudancgas sociais e culturais também determinam a criacdo de
novas leis no Brasil. Essas mudancas podem abranger novas identidades. Assim, numa
relacdo dialética, o discurso legislativo pode constituir identidades brasileiras e ser por
elas constituido, como pretendo evidenciar nos capitulos 4, 5 e 6.

N&o se trata de uma determinacdo de comportamentos ou papéis simplesmente.
Significa, antes, um movimento de ir e vir no entendimento do que a lei estipula — faz-se a

lei com um proposito que engloba diversas representagdes, constituidas por novos

32 Thompson, trad. 1998: 79-89.
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interesses: pode ser aceita e acatada, nos sentidos que produz; pode ser aparentemente
ignorada; ou pode causar ‘reacBes adversas’, deixando surgir um outro, até entdo
desconhecido.

DaMatta (2000) afirma que, em razdo da legislacdo diaria brasileira ser “uma
regulamentacéo do ‘ndo pode’, a palavra ‘ndo’ que submete o cidadéo ao Estado” (p. 98),
em razdo do sistema legal ser desvinculado da nossa realidade social, acabamos por
fazer a juncdo entre o ‘pode’ e o0 ‘ndo pode’. Trata-se ai da producao de arranjos, do
‘jeitinho’ brasileiro. O ‘jeitinho’ seria, pois, um modo de lidar com as discrepancias
existentes entre a pratica juridica e a pratica social brasileiras, em busca de uma
conjugacgéo harmoniosa e concreta. (p. 98-105)

De alguma forma, no sistema legal, prevaleceu uma estrutura juridica pesada,
talvez mais autoritaria que justa e eficiente. A percepcao social desse tipo de estrutura e
de parte das reacfes geradas por ela pode ser reconhecida em manifestacfes artisticas.

Ha musicas que revelam a discrepancia entre o juridico e o social e outras que
trazem a tentativa da harmonizacdo. Apresento uma selecdo de letras de algumas

musicas de Chico Buarque de Hollanda (1989), as quais mostram um pouco disso:

1. Por esse péo pra comer, por esse chao pra dormir
A certiddo pra nascer e a concessao pra sorrir
Por me deixar respirar, por me deixar existir
Deus lhe pague
(Chico Buarque, 1971)

Deus lhe pague® evidencia o ‘ndo’ pelo ‘sim’. O agradecimento pela liberdade
marcadamente restrita — dada pelo Estado como se pode pressupor pela expressao “A
certiddo pra nascer”, relativa a um documento juridico emitido e exigido pelo proprio —
sinaliza a existéncia de injustica social e de autoritarismo. Identifico isso, por exemplo,
nos versos “por esse chdo pra dormir” e “Por me deixar respirar, por me deixar existir”.
Apreende-se, nessas frases, o subentendido de que ha muitas proibi¢gbes, pois aquilo
pelo que o sujeito agradece deveria ser — e € — um direito incontestavel e inalienavel de
qualquer pessoa, ou seja, ninguém tem de dar a ela o chao — este simplesmente existe —,
e as pessoas respiram e existem sem que precisem de permisséo para tal — impedir isso,

sim, constituiria um crime.

2. Ouga um bom conselho
Que lhe dou de graca
InGtil dormir que a dor ndo passa
Espere sentado
Ou vocé se cansa

% Hollanda, 1989: 97.
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Esta provado, quem espera nunca alcanca
(Chico Buarque, 1972)

Bom conselho * denuncia o ‘jeitinho’ como acdo de resisténcia, quando Chico
Buarque parafraseia ditados populares — uma outra forma de lei, talvez uma ‘lei social’ —,
negando sua veracidade, e propde uma atitude diferente. No caso do ditado “Se conselho
fosse bom, ninguém daria — venderia”, essa ‘verdade’ é desafiada: “Ouca um bom
conselho/ que lhe dou de graga”. Quanto a proposta de paciéncia, subentendida em
“Quem espera sempre alcanca”, ela é subvertida nos trés Gltimos versos, nos quais se
apresenta uma proposta irbnica: “Espere sentado/ Ou vocé se cansa/ Esta provado,

guem espera nunca alcanca”.

3. Deus me deu méo de veludo pra fazer caricia
Deus me deu muitas saudades e muita preguica
Deus me deu pernas compridas e muita malicia
Pra correr atras de bola e fugir da policia
Um dia ainda sou noticia
(Chico Buarque, 1972)

Em Partido alto®®, Chico Buarque apresenta contrastes do comportamento
‘malandro’. Assim, ele concretiza a visdo de muitos(as) brasileiros(as) sobre o ‘malandro’

como simbolo bem humorado da resisténcia popular a uma ordem incoerente social e

legalmente e, portanto, ndo legitimada.

4. Quem foi, quem foi
Que falou no boi voador
Manda prender esse boi
Seja esse boi o que for

Efora, é fora, é fora

E fora da lei, é fora do ar

E fora, é fora, é fora

Segura esse boi

Proibido voar

(Chico Buarque e Ruy Guerra, 1972/1973)

A proibicdo e a punicdo estdo presentes nos versos do Boi voador ndo pode®,

destacando as leis que pretendem manter a ordem ja existente e pré-determinada, que
ndo aceitam mudancas, sejam elas aparentemente inocentes ou incrivelmente

fantasticas.

5. Chega suado e veloz do batente

%4 Hollanda,, 1989: 99.
%5 1dem: 101.
%6 |dem: 104.
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E traz sempre um presente pra me encabular
Tanta corrente de ouro, seu moco

Que haja pescoco pra enfiar

Me trouxe uma bolsa ja com tudo dentro
Chave, caderneta, terco e patua

Um lenco e uma penca de documentos
Pra finalmente eu me identificar, olha af
Olha ai, ai 0 meu guri, olha ai

Olha ai, é o meu guri

E ele chega

(Chico Buarque, 1981)

Em um angulo diferente do destacado anteriormente, recorro novamente a musica
O meu guri®’. Em seus versos, um comportamento marginal é visto por outra perspectiva,
a qual da ao bandido o papel de her6i, ao mesmo tempo em que ressalta as falhas dos
sistemas social e legal. Um exemplo é o caso da voz dada a uma méae nesses versos, em
cuja fala fica evidente que, apesar de adulta, ela ndo possui documentos, portanto, ndo
usufrui os direitos que o Estado deve a todo cidaddo ou cidada. Outro subentendido é
que ela é iletrada, pois ndo parece reconhecer um nome alheio nos documentos trazidos
pelo filho ja que os considera adequados para sua identificacdo. Pelas informacdes que
compfem nosso imaginario, atribuimos ao guri o papel de ladrao; pela descricdo da
mulher, ele é uma pessoa maravilhosa, o filho ideal talvez, que se preocupa com a mae,
“E traz sempre um presente pra me encabular”, e que ela admira, “Olha ai, ai 0 meu guri,
olha ai/ Olha ai, € o meu guri”.

Dias e Gambini (1999), em seus diadlogos sobre o Brasil e sobre a construcéo da
identidade brasileira, fazem referéncia a “oficializacdo de determinada fantasia que
interessa a certo sistema de dominac&o™®. Talvez ai resida a relacéo feita entre os seres
‘esquisitos’ de nosso folclore — mula-sem-cabeca, saci, caipora, mae-d'agua —, as
personagens da literatura de cordel e outras imagens bizarras com aquilo que “a parte
branca e racional da sociedade brasileira” teme e nega em sua representacao,
associando-a a inferioridade social — “Isso é coisa da umbanda, isso é imagem de
sertanejo, é coisa de bugre” —, exilando-a para a “periferia da brasilidade oficial®.

A localizacdo da identidade nacional no territorio do irreal € um produto provavel
desse jogo de oficializacdo e interesse. Dai deve resultar, em parte, o acatamento e a
manutencédo de representacdes estereotipadas do brasileiro ou da brasileira.

Jo Gondar (2002) observa a necessidade de se proceder a identificacdo dos

interessados na construcdo de determinadas identidades. Reconhece-se, nessas

%" Hollanda, 1989: 196.
38 Dias e Gambini, 1999: 17.
%9 )dem: 211-213.
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abordagens, o constante processo de construcdo e reconstrucdo da identidade,
construcdo essa que se realiza por meio da linguagem.

Talvez caiba fazer uma alusdo ao mito de superioridade racial e cultural, cujas
conotacdes foram incorporadas ao conceito de nacionalismo roméantico da comunidade
européia. Referindo-se “a formacao e ao cultivo de uma série de identidades de cunho
geopolitico”, as identidades construidas em termos essencialistas, predominantemente
no século XIX, Rajagopalan (2002: 79) discute a inconsisténcia das idéias de nacéo, de
patria e de lingua associadas a patria surgidas naquele periodo — ainda hoje, ndo ha rigor
cientifico na definicdo da lingua. Tais idéias estdo compreendidas, portanto, no
imaginario coletivo.

No nosso caso, muitas idéias que importam as classes dirigentes continuam
naturalizadas. Ainda mantém-se o mito da superioridade do europeu, somando-se ao
mito da superioridade do norte-americano, cuja efervescéncia teve inicio entre as
décadas de 1950 e 1960, com o investimento publicitario na venda do estilo de vida
norte-americano e com a guerra que se construia contra o0 comunismo. Assim, aspectos
de carater de inferioridade passam a compor com mais forca nossas identidades
culturais, por ndo estarem mais associados a grupos especificos, mas ao povo brasileiro.
Aparentemente de maneira facil, construges identitarias negativas parecem estar

sempre em processo de naturalizacao.

1.3 Consideragdes finais

A formacdo do Brasil ndo foi pacifica como as instituicdes ligadas aos grupos
dominantes ainda tentam fazer crer. O Brasil, por mais que parec¢a ter sofrido um
processo de colonizacdo diferente daquele vivenciado por paises africanos também
colonizados por Portugal, continua proximo a muitos deles no que diz respeito aos seus
problemas econdmicos e sociais internos.

Acreditar nessa diferenca, por outro lado, talvez seja uma iluséo, talvez faga parte
do nosso imaginario. Trata-se, pois, de um grande problema, porque isso, de alguma
forma, nos manteve alienados e inferiorizados, por atribuirmos os insucessos do nosso
Pais a n6s mesmos e néo a situacdes produzidas e camufladas.

Talvez surjam desses discursos dominantes de ontem e de hoje o crédito negativo
imputado a identidade cultural brasileira. Por mais campanhas que se fagam para elevar

o moral nacional, ha um discurso mais forte e mais sutil, ao mesmo tempo, que mina
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diversos processos de resisténcia — ainda que nosso papel seja sempre o de resistir e
alimentar outros discursos.

Nesse contexto de naturalizacdo de construgdes identitarias inferiores, formas
operadas em distintas areas, cada qual com seus interesses, investigo a constituicdo de
identidades docentes. Entendo que determinacdes sobre docentes nas leis, uma
variedade concreta do discurso oficial, possam construir e reforcar uma identidade

adequada a certos ideais hegemonicos.
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CAPITULO 2

Pesquisa qualitativa

2.0 Introducéo

E necessaria uma breve retomada de alguns pontos da tese — contexto,
hipéteses, objetivos — para justificar a metodologia adotada.

Minhas investigacdes focalizam a identidade docente nas praticas discursivas do
Brasil de 1960 a 2000, em que se implantam o Governo Militar e o capitalismo
globalizante. Mais especificamente, é quando a tecnologizacdo® do discurso e a
mercadorizacdo do ensino comecam a delinear uma nova realidade na area da
educacao.

Diante desse quadro, levanto a hip6tese de que a identidade docente
estigmatizada foi construida dentro da ordem legislativa — algumas vezes pela referéncia,
outras pelo apagamento —, na tentativa de subtrair dos(as) professores(as) a lideranca
exercida de modo contestador, e, paulatinamente, essa identidade foi incorporada e
legitimada®*! pelos(as) educadores(as), em suas préticas.

Determinam-se, assim, meus objetivos: o geral — centrado na investigacdo das
guestdes de poder e dos modos de operacdo da ideologia desencadeadores da
construcdo da identidade docente no Brasil de 1960-2000, presentes em documentos
federais — e os seus desdobramentos — tracar, no discurso publico, o caminho percorrido
pelo(a) profissional do ensino no Brasil, da segunda metade do século XX até 2000, para
observar as identidades que lhe foram sendo atribuidas e que ela/ele acabou por
assumir; identificar os interesses subjacentes a essa construgéo; detectar, na narrativa de

docentes, a presenca de marcas identitarias constituidas pelos textos federais; e, acerca

“ Tecnol ogizag&o do discurso compreende a aplicacdo de tecnol ogias discursivas como a simulacéo de

préti cas discursivas conversacionais em organi zagdes — a aplicacéo dessas técni cas especificas de um
dominio em dominios diferenciados. (Fairclough, trad. 2001: 26-27)

I Nesse parégrafo, emprego o termo ‘legitimada’ especifico do contexto politico. Trata-se da | egitimidade
definida por Bobbio (1991: 675) como “um atributo do Estado, que consiste na presenca, em uma parcela
significativa da popul acdo, de um grau de consenso capaz de assegurar a obediéncia sem a necessidade de
recorrer ao uso da forga, a ndo ser em casos esporadicos” — € a transformacdo da obedi éncia em adesdo. Nas
palavras de Bonavides (1998: 112): “A legitimidade é alegalidade acrescida de sua valoragcdo” — é o poder
sendo exercido “de conformidade com as crengas, os val ores e os principi os da ideol ogia dominante, no caso
aideologia democratica’.
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do aspecto linglistico e semiético, especificar a abrangéncia da intertextualidade como
um fator determinante na construcéo discursiva da identidade social*.

No periodo em que localizo minha pesquisa — para o qual se vira o0 meu olhar na
determinacédo da hip6tese e dos objetivos — evidenciam-se o hibridismo, a fragmentacao
das identidades, a indefinicdo de fronteiras culturais. Se as fronteiras néo séo firmes, a
pesquisa tem de considerar isso, tem de lancar mdo de um estudo transdisciplinar que
permita uma visao mais abrangente. Parafraseando Chiapello e Fairclough: o didlogo
entre dois métodos pode levar ao desenvolvimento de ambos, uma vez que a légica de
cada um serve ao outro como recurso®.

A respeito da importancia da transdisciplinaridade na aplicacdo da Analise de
Discurso Critica (ADC), Chouliaraki e Fairclough (1999) chegam a observar que a ADC e
a etnografia devem ser desenvolvidas em conjunto: “dependendo do desenho da
pesquisa e de seus métodos (...), a etnografia pode iluminar multiplos aspectos de uma
préatica sincronica e historicamente™*.

Na escolha de métodos e praticas de investigacdo e andlise, tomo isso em
consideragcdo. Porém, ndo emprego a etnografia propriamente dita como método, mas
recorro a algumas de suas concepcdes por entendé-las como relacionadas a pratica da

coleta de narrativas, uma pratica contigua a histéria oral (Meihy, 2002):

Historia oral € um recurso moderno usado para a elaboragdo de documentos,
arquivamento e estudos referentes a experiéncia social de pessoas e de grupos. Ela é
sempre uma histéria do tempo presente e também reconhecida como histéria viva.

(...) Como pressuposto, a histéria oral implica uma percepc¢ao do passado como algo que
tem continuidade hoje e cujo processo histérico ndo esta acabado. E isso que a marca
como histéria viva.*®

Minha proposta ndo esta na area da historiografia, mas colho nela recursos para
resgatar passados particulares, ciente de que as pessoas 0s guardam no presente, ainda
que com filtros e com investimentos préprios. E desse modo que vejo o trabalho de coleta
de narrativas: como um instrumento essencial para alcancar resultados mais proximos do

contexto em gque a pesquisa se situa e da voz do grupo em foco.

“2 Circunstancias sociais dizem respeito &identidade social (aidentidade pessoal também sofre a agéo dessas
circunstancias), mas me refiro aqui aos papéis sociais, mais especificamente, ao pertencimento auma
categoria profissiond, nesse caso, a docente, e atudo que esse pertencimento envolve. (Fairclough, 2003)

“3 Chiapello e Fairclough, 2002: 186.

“ Chouliaraki e Fairclough, 1999: 62.

> Meihy, 2002: 13.
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Tais ponderacdes esclarecem minhas escolhas, no processo de pesquisa,
referentes a ADC e a coleta de narrativas (histéria oral). Com relacdo a esses
procedimentos, discuto, neste capitulo, concepcdes e questdes de aplicacdo do método.

O ultimo item desenvolvido neste capitulo diz respeito as relagbes entre discurso,
narrativas e identidade. Apresento minha perspectiva quanto a essa interconexao, dando
destaque, em alguns momentos, as implicacfes éticas envolvidas na pesquisa.

Ciente de que os métodos empregados em minha tese me forneceréo a base de
gue necessito para cumprir um procedimento cientifico e chegar as respostas que busco,

apresento, a seguir, considera¢gfes sobre cada um deles.

2.1 Dimensao estrutural e interacional da ADC

A andlise de discurso critica situa-se dentro de uma versdo da ciéncia social
critica e da pesquisa critica acerca da mudanca social na sociedade contemporanea.
Trata-se de proposta metodolégica de trabalho com o texto que possibilita considerar a
articulacéo de areas e condi¢des sociais diversas, no momento do cruzamento dos dados
analisados®®. Tal método permite a verificagdo, no texto, de sua ambivaléncia e
interpretacdes multiplas e de questdes de relagdes de poder, por levar em conta o
sentido potencial dos signos e os perceber como socialmente motivados®’.

O texto, na visdo de Chouliaraki e Fairclough (1999), aparece como uma
contribuicdo para a interagdo comunicativa. Refiro-me ao texto hibrido, que une e
combina uma variedade substancial de diferentes géneros e discursos. Nele, mesclam-se
diferentes formas e tipos discursivos®.

O discurso oficial, na sociedade brasileira contemporanea, apresenta também
tendéncias particulares de hibridizacado. O discurso é abordado aqui como uma referéncia
a elementos semiéticos das praticas sociais. Seu conceito refere-se a uma perspectiva
particular dentro de varias formas de semioses — momentos de praticas sociais
articuladas com outros momentos nao discursivos —, ja que ele abrange linguagem,
comunicacao ndo-verbal e imagens visuais.

O hibridismo afigura-se como uma tendéncia da pés-modernidade, a tendéncia a
combinacdo de diferentes formas, a renovacdo de identidades, ao cruzamento de

fronteiras, a instabilidade. Emerge, dai, a necessidade de uma analise interdiscursiva.

“% Fairclough, 1989, 1995, trad. 2001 e Chouliaraki e Fairclough, 1999.
" Fairclough, trad. 2001.
“8 Tipos de discurso remetem a género, estilo, registro e discurso.
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A proposta de Chouliaraki e Fairclough é ultrapassar a conexao entre a interacéo
social e a estrutura social de diversidade semiotica. A analise semibtica requer o
reconhecimento de uma estrutura social da semidtica dentro das ordens do discurso e de
suas interconexdes®.

Ordens do discurso, na concepc¢do de Foucault (1997), compreendem a totalidade
de praticas discursivas dentro de uma instituicdo ou sociedade e o relacionamento entre
elas. Assim, por fazer parte da constituicdo de quaisquer formacdes discursivas, a
articulacédo de ordens do discurso deve ser situada no centro do processo de andlise do
discurso™.

Formagdes discursivas compreendem o0 espaco em que surgem e se transformam
objetos de conhecimento, alvos de investigacdo. Encontram-se ai abrangidos: processos
sociais e econdmicos; relacdes entre instituicdes; padrbes de comportamento; tipos de
classificacédo; sistemas de normas técnicas; modos de caracterizacéo especificos™.

Essa concepcdo foucaultiana implica uma visdo referencial do relacionamento
entre linguagem e realidade por propiciar o entendimento do discurso como constitutivo,
ou seja, ele contribui para a produgéo, transformacédo e reproducédo dos objetos da vida
social.

Configuragbes particulares de modalidades enunciativas — tipos de atividades
discursivas — constituem formacfes discursivas. A caracterizacdo de tais formacoes
evidencia a relacdo entre sujeito e enunciado: o primeiro é, ao mesmo tempo, o(a)
autor(a) e uma funcdo do enunciado em si mesmo. Significa dizer que a articulacdo de
modalidades enunciativas possibilitou o descentramento do sujeito social, por revelar-se
especifica historicamente e, ainda, aberta a mudanca histérica e a alteracdo de sua
configuracdo como constitutiva do sujeito.

Reside em tais consideracbes a essencialidade da contribuicdo de Foucault
(1997) para a teoria social do discurso — em suas abordagens acerca de discurso e
poder, da construcao discursiva dos sujeitos sociais e do conhecimento, como também
do funcionamento do discurso em mudancga social.

Entretanto, mais proxima da metodologia que adoto, por sua especificidade, esta
a explicitacdo do conceito de ordens do discurso formulada por Chiapello e Fairclough

(2002). Trata-se de um “aspecto discursivo/semiotico de uma ordem social”, a qual é

49 De acordo com Chouliaraki e Fairclough (1999: 58), “uma ordem de discurso é um elenco socia mente
ordenado de géneros e discursos associados com um campo socia particular, caracterizado em termos das
fronteiras em mudanca e dos fluxos entre el as”.

% Fairclough, trad, 2001.

*! Foucaullt, trad. 1997.
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constituida, de modo particular, por praticas sociais interligadas. Em uma ordem do
discurso, diferentes discursos, géneros e estilos entrelagados seguem uma ordenagdo
social particular. A predominéncia de um deles — ou a atribuicdo a outro(s) da
caracteristica de marginal, opositor ou alternativo — € um ponto dessa ordenacédo. No
entanto, por ser um sistema aberto, as ordens do discurso podem sofrer alteragBes, uma
vez que determinados eventos influem nas interacGes atuais.

Quanto aos eventos, eles podem abranger textos — ou a fala e a escrita como
modo de agéo e interacdo. A relagdo entre eventos e estruturas sociais abstratas ndo se
da de maneira simples e direta, mas mediada pelas praticas sociais. Essas praticas tanto
podem selecionar ou excluir possibilidades estruturais quanto podem, em areas
especificas da vida social, manter determinadas sele¢cdes por maior ou menor tempo —
praticas sociais sdo trabalhadas em rede simultaneamente de modos particulares e
variados™.

Tendo em vista as possiveis alteragcfes de uma ordem do discurso, para que se

possa analisa-la, € necessario fazer uso do conceito politico de hegemonia:

uma estrutura social particular de diversidade semiotica pode tornar-se hegeménica,
tornar-se parte do senso comum legitimado, que sustenta relagdes de dominagéo, mas a
hegemonia sempre sera contestada, em maior ou menor grau, em lutas hegeménicas™.

Apesar de ndao me aprofundar, neste capitulo, nas consideracdes a respeito do
conceito de hegemonia (isso se da no item “Ideologia e hegemonia”, localizado no
Capitulo 3), vejo como vdlida essa rapida referéncia para melhor entendimento da
proposta apresentada nos paragrafos anteriores, quanto a necessidade de observar, no
interior das ordens do discurso e de suas interconexdes, uma estrutura social semibtica.

A possibilidade de mudanca social aventada pela Analise de Discurso Critica
encontra amparo em aspectos como a natureza constitutiva do discurso, a primazia da
interdiscursividade e da intertextualidade, a natureza discursiva do poder, a natureza
politica do discurso, a natureza discursiva da mudanca social. Reconhece-se ndo apenas
a reproducdo de estruturas, mas, também, sua transformacao na pratica.

Nessa andlise, portanto, a compreensdo da natureza polivalente do discurso
permite um olhar criterioso, mesmo que os processos de luta ideolégica no discurso
sejam encarados em um modelo hegemonico. E é esse olhar que confere a Analise de
Discurso Critica a possibilidade de atuar em conjunto com outras teorias sociais, em uma

pesquisa transdisciplinar — a possibilidade de dialogar com outras areas e fundamentos,

*2 Chouliaraki e Fairclough, 1999.
%3 Fairclough (1992), e Laclau e Mouffe (1985) apud Chiapello e Fairclough, 2002: 194.
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desenvolvendo-se com a apropriacdo da légica da outra disciplina e servindo, também,
como recurso ao desenvolvimento da outra, ao aplicar-se sua propria légica.

No exercicio dessa interacdo, a andlise de discurso deve incluir as dimensdes
estrutural e interacional. A primeira focaliza o constrangimento da interacdo pela rede de
ordens do discurso; a segunda observa a reestruturacdo potencial da rede e o trabalho
interacional que ela sofre quando ha uma rearticulacéo de recursos (e assim a dimenséao
interacional realimenta a dimensao estrutural).

A estrutura da analise esquematiza-se da seguinte forma>*:

1. Um problema (atividade, reflexividade). c. andlise de discurso:
2. Obstaculos para seu enfrentamento: i. andlise estrutural: a ordem de discurso;
a. analise da conjuntura; ii. analise interacional:
b. andlise da pratica sobre seu momento - andlise interdiscursiva;
discursivo: - andlise linguistica e semiotica.
i.pratica(s) relevante(s)? 3. Funcéo do problema na pratica.
ii.relacd@o do discurso com outros 4. Meios possiveis de ultrapassar os
momentos? obstéculos.
discurso como parte da atividade; 5. Reflexdo sobre a analise.
discurso e reflexividade;

Figura 1: Esquema de estrutura de analise (ADC)

Na minha andlise dos textos legislativos relacionados a educacdo, em vigor a
partir de 1960 até 2000, e das narrativas de docentes que exerceram suas atividades
dentro desse periodo, busco, inicialmente, perceber um problema. Problemas podem
estar relacionados tanto as atividades de uma pratica social quanto a uma construcao

reflexiva de uma pratica social®®

. Nesta pesquisa, identifico o problema como sendo a
construcdo de uma identidade expurgada para profissionais do ensino, atenta aos trés
principais tipos de significacdo do texto: Acdo, Representacao e Identificacao®®.

Acéo corresponde a géneros, Representacdo a discursos, Identificacdo a estilos,
elementos de ordens de discurso no nivel de praticas sociais. Assim, trabalhar com esses
trés tipos de significagcdo como recursos de analise textual possibilita-me olhar o texto
como um todo e, também, observa-lo em suas partes. Posso ver o texto quanto a Acao, a
Representacdo e a Identificacdo, focalizando sua realizagdo nas marcas textuais, como
vocabulario e gramatica; e posso identificar conexdes entre o evento social concreto e as
praticas sociais mais abstratas, investigando a presenca e a articulacdo de géneros,

discursos e estilos no texto®’.

% Chouliaraki e Fairclough, 1999: 60.
5 |dem, ibidem.

% Fairclough, 2003.

%" Fairclough, 2003: 27-28.
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As analises da conjuntura, da pratica de que o discurso € um momento e do
discurso auxiliam na especificacdo dos obstaculos a serem enfrentados. Elas possibilitam
a especificacdo de questdes de poder e ideologia — aspectos importantes em minha
pesquisa.

Y

A andlise da conjuntura refere-se a “especificacdo da configuracdo de praticas

"8 analisando-o em sua rela¢do com

dentro das quais o discurso em foco esta localizado
suas circunstancias e processos de produgdo e de consumo distintamente. As
conjunturas dizem respeito a pessoas, materiais, tecnologias, praticas, instituicdes, etc.
Elas podem ser extensas (tempo e espaco) e complexas (nimero e tipo de praticas) em
maior ou menor grau.

Quanto a analise da pratica de que o discurso € um momento, nelas o discurso é
um momento em relacdo dialética com outros momentos. Os momentos da pratica social
dividem-se em:

1. atividade material (especificamente ndo semiotica);

2. relacgdes sociais e processos (relagBes sociais, poder e instituices);
3. fenbmenos mentais (crengas, valores e desejos);

4. discurso.

Outro aspecto, entre outros, a ser analisado, nesse nivel, é a relagdo entre os
momentos do discurso de diferentes praticas e diferentes ordens de discurso, o que
implica a ligacédo entre questbes de poder e questbes de ideologia.

Complexas sociedades modernas envolvem o conjunto de redes de diferentes
praticas sociais, cruzando diferentes dominios ou campos da vida social (...) e cruzando
diferentes escalas da vida social (global, regional, nacional, local). Textos sdo uma parte

crucial dessas relacdes de redes. Fairclough destaca que:

ordens de discurso associadas com redes de praticas sociais especificam particulares
relacfes de cadeias e redes entre tipos de texto. As transformacgdes do novo capitalismo
podem ser vistas como transformacdes na rede de praticas sociais, que incluem
transformacdes em ordens de discurso, e transformagfes na cadeia e rede de textos, e
em cadeias de géneros.>

As cadeias de géneros compreendem diferentes géneros regularmente ligados em
conjunto, o que acarreta transformacdes sistematicas de géneros para géneros. Por meio

delas, diferencas quanto a espaco e tempo séo transcendidas. Essa ligacdo entre

%8 Chouliaraki e Fairclough, 1999: 61.
% Fairclough, 2003: 30.
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eventos sociais em diferentes praticas sociais, diferentes paises e diferentes tempos
propicia o exercicio de poder®. (P. 31)

A andlise do discurso trata da estrutura e da interacdo. Dentro da perspectiva
estrutural, o discurso é visto em suas relacdes com a rede de ordens do discurso: com
que géneros, discursos e vozes o discurso se articula. Na analise estrutural, vejo a
relagédo entre ordens do discurso, mais especificamente entre o discurso legislativo e as
narrativas, com um olhar voltado para géneros, discursos e vozes, com 0s quais ambos
se articulam. Porém, permito-me dar maior destaque aos aspectos de intertextualidade.

Em relacdo a andlise interacional, observa-se como o discurso trabalha os
recursos, como sao reunidos, no processo textual, os géneros e discursos utilizados, e
que trabalho de articulacdo é feito no texto. Na perspectiva da interacdo, a analise
interdiscursiva, aspectos linglisticos (gramatica e vocabulario) e outros detalhes
semibticos dos textos integrantes do corpus de minha tese estdo submetidos a uma
avaliacao direcionada a articulacdo do texto.

No processo interpretativo, portanto, sdo delineados dois momentos: o
entendimento, relacionado a andlise da conjuntura; e a explicagdo, um processo de
traducdo em que se da a interpretacdo ideoldgica dos textos, envolvida na localizacao
desses em praticas sociais. Trata-se, nesses processos, de um ir e vir do sujeito para o
texto e do texto para o sujeito.

No estagio da analise relacionado a funcdo do problema na pratica objetiva-se
verificar se e como o problema do discurso tem uma funcao particular dentro da pratica.
Quanto aos possiveis modos de vencer os obstaculos, buscam-se as possibilidades de
mudanga com o foco na diversidade das conjunturas, e ndo tanto na reproducdo das
estruturas. Por fim, acerca da reflexdo sobre a analise, pretende-se uma pesquisa social
critica reflexiva ampla.

E possivel reconhecer limitagdes no processo de analise. Minha observagio e
minha fala partem de um local particular, de visdo-de-mundo e conhecimentos préprios.
No entanto, a proposta de Chouliaraki e Fairclough abre novas perspectivas, permite o
aprofundamento em questdes mais especificas enquanto propicia maior exploracdo
dentro do campo lingliistico.

Um outro ponto que implica a adogdo, em minha pesquisa, da analise de discurso

critica € o centramento em nog¢des como intertextualidade, interdiscursividade e

% Fairclough, 2003: 31.
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heterogeneidade, isto €, uma abordagem voltada para o discurso da modernidade tardia,
marcado pela hibridizacdo®.

O exame das implicagbes sociais da pesquisa — focalizadas na andlise de
discurso critica — da-se, também, no processo de coleta de narrativas, considerando-se
que essas praticas podem estar em constante interacdo. No momento do trabalho de
campo, o método da andlise de discurso critica pode suscitar o aprofundamento, a
retomada ou o abandono de acgfes relacionadas a coleta de dados. Do mesmo modo, o
resultado da pratica de apreensdo de narrativas — os dados — pode levar a um novo
direcionamento da analise.

A seguir, portanto, faco uma explanacgéao sobre narrativas e histéria oral.

2.2 Narrativas: trabalho de campo com histéria oral

Para que se entenda melhor a metodologia empregada nesta pesquisa, apresento
algumas observacfes ndo apenas sobre narrativas e histéria oral, mas, também sobre
etnografia. A referéncia a alguns conceitos proprios da etnografia deve-se somente ao
proposito de evidenciar posicbes de base caracteristicas do trabalho de campo, néo
obstante o método diferir, em aspectos varios, dos procedimentos por mim adotados.

Vejo o trabalho de campo como apropriado para o desenvolvimento de
investigacdes situadas na area da Andlise de Discurso Critica. Magalhdes (no prelo)

defende esse ponto de vista, argumentando o seguinte:

O discurso (incluindo os aspectos semioticos ligados a imagem) é uma dimensao da
pratica social (Chouliaraki e Fairclough, 1999). Isso significa que os textos — a
materialidade linglistica e semiética das praticas sociais — precisam ser contextualizados
nas praticas, o que exige um trabalho de campo.

Adiciono a defesa de Magalhdes as palavras de Branddo (2003), a respeito da

realizacdo de pesquisa socioantropolégica na educacéo:

N&o opor e colocar em gavetas a parte os diferentes conhecimentos de e entre as areas
didaticas do conhecimento cientifico, filos6fico e artistico. Sabemos que isto é bem
desafiador, mas os novos paradigmas emergentes que batem a porta das ciéncias e
abrem as janelas da educacéo estao chegando para nos acordar para a idéia de que cada

® Trata-se do discurso marcado “ pela radicalizac8o e globalizacso dos tracos bési cos da modernidade”
(Giddens, 2002: 221), do discurso que apresenta o0 mundo como desgovernado, “sujeito aum sistema
econdmico, palitico e mora desorganizado” e, a0 mesmo tempo, investe nessa desorganizagéo, de modo a
manter “a fragmentacdo, o caos, a desordem”. (Goldberger (1988) e Giovannini (1988), apud Harvey, 2002:
95-96).
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conhecimento s6 atualiza o seu pleno significado quando conectado com campos e planos
mais e mais integrados de compreensao.

Essas concepgBes ofereceram-me fundamentos essenciais para o0
empreendimento de um trabalho de campo de coleta de histérias de professores e de
professoras, e esse trabalho revelou-se indispensavel e de grande valia para as
propostas envolvidas em minha pesquisa.

A identidade social, um dos focos desta tese, constitui-se de varios objetos
discursivos: 0 sujeito, o profissional, a categoria, a comunidade. Nesse sentido, a
investigacdo acerca da construcdo discursiva da identidade docente teve de estar voltada
para o local e para 0s aspectos culturais que integram as representagfes sociais, as
guais perpassam, de maneira simbdlica, a classificagcdo do mundo e as relagcdes em seu
interior, por parte dos sujeitos.

Para Geertz, o objeto da etnografia consiste em “uma hierarquia estratificada de
estruturas significantes” relativas a (e determinantes de) movimentos, atitudes e
comportamentos produzidos, percebidos e interpretados®. Nesses termos, vé-se o
comportamento humano como agéo simbdlica, cujo entendimento s6 € possivel por ser a
cultura publica. Nas narrativas, percebe-se a agdo simbdlica com grande especificidade.

Assim como a etnografia, a coleta de narrativa € um processo de pesquisa
gualitativa em que se realiza um trabalho de campo. Esse trabalho compreende, entre
outras coisas, observagdo proxima e registro de detalhes descritivos a respeito da cultura
observada (relatérios ou diarios de campo)®*. N&o se trata de uma cultura no sentido de
uma comunidade, mas de um grupo significativo, com um espaco definido dentro da
sociedade.

A cultura a qual me refiro ndo consiste em algo estatico, rigido, concretamente
perceptivel. Ao contrario, adoto a concepcdo de van Maanen: “a cultura é expressa (ou
constituida) apenas pelas a¢des e palavras de seus membros”. Ou seja, a visibilidade da
cultura da-se por meio de sua representacdo. E necessario, pois, interpreta-la — €
essencial ouvir, ver e fazer as anotacdes de campo®.

Por meio do trabalho de campo, foi possivel obter informacées sobre os diferentes
momentos de uma pratica social: seus aspectos materiais (localizacdo no espaco); suas

relacdes e processos sociais, crencas, valores e desejos dos participantes®.

52 Brand&o, 2003; 175.

53 Geertz, 1989: 17.

% Marcus & Fischer, 1986, gpud Thomas, 1993.
5 yan Maanen, 1988: 3.

% yan Maanen, 1988.
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As relagdes entre conhecimento, sociedade e acdo politica integraram o foco
desta investigacdo. Mais uma vez, vejo uma relagdo do meu trabalho com a proposta da
etnografia critica (ainda que eu ndo esteja fazendo etnografia) de negacéo de influéncias
repressivas que levam a dominacdo desnecessaria de grupos. Esse propoésito politico
permeou minhas agfes por, justamente, perceber uma dominacdo da categoria docente
na constituicdo de papéis pelo discurso legislativo — pretendi a confirmacao disso para
possibilitar a conscientizagcdo e, conseqientemente, gerar alguma mudanca positiva da
categoria, promovida pela prépria categoria: a critica pretende mudancgas, com base em
suas observacoes.

E possivel que a tese — produto de uma investigacdo lingiiistica e semiotica
acerca da construcdo de uma imagem desvalorizada ou do apagamento da categoria
docente nos textos legislativos — contenha certas informac@es, as quais, se examinadas
por meio de uma leitura critica, poderdo propiciar uma conscientizacdo maior a respeito
da imagem delineada nos discursos analisados. Podem emergir dai acdes de
investimento em um discurso que leve ao fortalecimento das pessoas que escolheram o
magistério como profissdo. A existéncia de uma consciéncia critica quanto aos
mecanismos de domesticacdo ideolégica pode gerar movimentos contrarios a uma
situacao socialmente negativa e pode gerar, também, alguma mudanca.

A domesticacao ideoldgica diz respeito a um sentimento de satisfagcdo com as
condi¢cbes de vida — ocorre, nesse caso, a transferéncia®’. Ela nos leva a uma forma de
ignorancia benigna e nos absolve de certos tipos de responsabilidade social: compete a
outros, entre eles peritos e entidades governamentais, a solucdo de problemas sociais.

Ainda sobre a pesquisa critica, um aspecto complementar reside na proposta de
Magalhaes (no prelo). Segundo ela, é necessario considerar “as identidades sociais como

espacos de luta politica’e, também:

gue a pesquisa seja uma contribuicdo ndo apenas para o conhecimento (poder) dos
pesquisadores e pesquisadoras, mas também para a luta politica dos participantes nas
relagcdes intergrupais.

Essa proposicdo complementa o que diz Minayo (1986, apud Moll, 2000):

nada pode ser intelectualmente um problema se néo tiver sido, em primeiro lugar, um
problema da vida pratica. As questdes de investigacdo estdo, portanto, relacionadas a
interesses e circunstancias socialmente condicionados. S&o frutos de determinada
insercdo no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos.®®

® Thomas, 1993: 7-9.
% Minayo (1986), apud Moll, 2000: 25.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

40

A observacdo de Minayo e a proposta de Magalhdes revelam-se de grande
importancia, no que diz respeito a minha posicao de pesquisadora critica, e apdiam-me
tanto em meus questionamentos quanto no momento da coleta de narrativas e da analise
dos dados.

Com relacéo a posicéo dos sujeitos envolvidos e a relacéo deles com a pesquisa,
pretendi ndo impor ao sujeito pesquisado a condicdo de objeto. Assim, busquei interferir o
minimo possivel no trabalho de coleta das narrativas, de modo a manter uma postura
ética, quanto aos papéis envolvidos na interacdo. Minha atencdo esteve voltada ao/a
professor/professora que relata uma histéria, consciente de que se trata de alguém que
exerce, no meio académico, 0 mesmo papel que eu.

O uso de métodos de pesquisa de campo pressupde, nos moldes da etnografia
critica, que estejamos sempre “preparados para mudar nossas opinides sobre um
topico”®. Assim, foi condicdo principal a atencdo detalhada ao processo, néo,
simplesmente, a ansiedade da confirmacao de minhas hipéteses.

E evidente para mim que, na condi¢do de professora, levo, para o trabalho de
campo, molduras (isto é, parametros e limites) de interpretacdo. Nesse sentido, estou
ciente da existéncia dessas molduras culturalmente apreendidas, tanto de minha parte
guanto da parte de professores e professoras participantes. Propus-me, portanto, a tentar

desenvolver a visdo ‘estereoscopica’”®

, OU seja, o olhar, de modo distinto, para os lados
opostos de uma cerca’.

No trabalho de campo, ou seja, no processo de observacdo da realidade e de
contato e de interagdo com os sujeitos de pesquisa, € possivel identificar focos de
repressao cultural e investigar sua possivel origem, com o propésito de refletir sobre a
repressao e sugerir modos de resistir a ela. Esse procedimento mostrou-se essencial ao
meu trabalho, tendo em vista que, do final de 1960 até 2000, a identidade docente foi
incorporando representacfes cada vez mais estigmatizadas e enfraquecidas, resultado

de uma ‘dominacéo social desnecessaria’, um problema abordado por Thomas (1993):

Dominacéo social desnecessaria existe quando séo construidas limitagbes dentro da vida
cultural e social de modo a promover tal desigualdade (Schroyer,1975). As normas que
distribuem poder no uso da linguagem, moldam deferéncias ou rituais de cortesia, ou
determinam a forma e o contelido de cursos superiores sdo apenas algumas das formas
por meio das quais algumas pessoas sdo capazes de dominar outras de maneira
culturalmente aceitavel .

% Op. cit.: 35.

"Termo cunhado por Bohanon (in Erickson, 1990).
" Erickson, 1990.

2 Thomas, 1993: 5.
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Uma forma de combater essa domesticacao ideoldgica seria o comportamento
critico, considerando-se a constante tensdo entre controle e resisténcia caracteristica de
toda vida cultural. Esse comportamento seria facilitado pela consciéncia critica
propiciada, por sua vez, pelo acesso aos resultados da pesquisa. Trata-se, ai, de uma
das acles propostas por Cameron et al. (1992), com vistas ao ‘fortalecimento’: todo o
conhecimento envolvido na pesquisa, nos fundamentos, nas descobertas e nos
resultados, deve ser disponibilizado aos sujeitos de pesquisa — se o0 conhecimento é
valido, isto &, se possui valor, vale a pena partilha-lo.

Ha uma relacdo entre a idéia de fortalecimento e a necessidade de voz por parte
de grupos marginalizados. Duas definicbes do termo fortalecimento, discutidas por
Magalhdes e Gieve, ressaltam esse aspecto. Uma refere-se a redistribuicdo do poder a
grupos oprimidos, entendendo-se poder como a habilidade de promover interesses de um
grupo as custas de outros. A outra, uma apropriacdo da fala de Giroux (1992), destaca “a
habilidade para pensar e agir criticamente”’®,

A questdo parece estar, entdo, em dar a voz — mesmo que, em um primeiro
momento, apenas a voz exterior — as comunidades estigmatizadas. Assim, ouvir
narrativas pode ser o inicio do caminho de fortalecimento daqueles(as) que estardo
comigo nesta jornada e, posteriormente, do grupo do qual fazemos parte.

Esse €, pois, o outro procedimento que integra minha pesquisa: a coleta de
narrativas. O trabalho etnogréafico voltado para o fortalecimento esta centrado nessa
acdo. Minha afirmacéo encontra respaldo em Van Maanen (1988) — para ele, a narrativa
e as convencles retéricas possuem maior relevancia do que os embasamentos
histéricos. Elas estruturam um retrato cultural de modo particular.

A inclusdo de narrativas em minha pesquisa deveu-se a uma tentativa de evitar
problemas de evidéncia inadequada na minha analise a procura da identidade construida
para docentes em textos legislativos — isto é, um discurso do poder —, na segunda
metade do século XX. No trabalho de campo, os dados coletados indicaram identidades
docentes constituidas por meio de ‘dialogos’ entre a categoria e o discurso legislativo.

O registro das narrativas, feito por meio de aparelhagem elétrica — um gravador —
e de anotacdes em um diario de campo, possibilitou uma analise mais completa,
principalmente dos aspectos nao-verbais. O ato de vivenciar, ver e rever as praticas —
meu objeto de investigacdo — pbde propiciar a diminuicdo da tendéncia de cair em
inferéncias primarias que, supostamente, ndo se sustentariam diante de um olhar mais

distanciado do local e do momento do primeiro contato.

8 Maga hdes e Gieve, 1994: 127.
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Ao falar de narrativas, vejo a necessidade de voltar a fazer uma referéncia a
histéria oral, uma vez que as narrativas a constituem. Meihy (2002), com base em
diversos aspectos dessa pratica, apresenta uma série de conceitos de histéria oral, entre

0S quais quero destacar o seguinte, por ser mais apropriado ao meu trabalho:

€ uma pratica de apreensado de narrativas feita por meio do uso de meios eletronicos e
destinada a recolher testemunhos, promover analises de processos sociais do presente e
facilitar o conhecimento do meio imediato’™.

Um ponto importante da historia oral é a possibilidade de haver um resgate do
passado no momento presente, de concretizar-se discursivamente, aqui e agora, o
evento cronologicamente distanciado. Tal ponto vem dar destaque a coleta de narrativas
como procedimento indispensavel em pesquisas que se pretendem participantes e
voltadas para comunidades ou para grupos destituidos de poder. A histéria oral toma o
processo histérico como inacabado, questionando a tradicao historiografica guardada em
documentos oficiais.

Narrativas guardam memoria e identidade que viabilizam andlises sociais, pois a
voz dos grupos silenciados surge na construgdo da histéria oral. Evidencia-se, mais uma
vez, o carater positivo dessa pratica: permitir a subjetividade humana, a inclusédo social e
a reavaliacdo de legitimac6es alcancadas por repeticdes historiograficas’.

Tomando a identidade como uma construcdo e reconhecendo a subjetividade
como caracteristica do processo de construcdo de narrativas, experimentei interferéncias
no trabalho de campo. Houve receios, ansiedade, inseguranca, estimulos que alteraram a
naturalidade, esquecimentos — foram diversos fatores a interferirem na pratica.

Todavia, ha que se levar em conta tais ocorréncias e aceita-las como dados de
pesquisa — procedimento adotado por mim. A ‘acdo’ de esquecer, por exemplo, faz parte
de um processo de selegdo do sujeito, selecdo essa que tem de ser considerada na
investigacdo sobre a identidade, assim como se observam em um texto os siléncios, as
construcdes ‘apagadas’ em razéo da escolha do que se quer ou do que se pode dizer ou
nao.

Decorre, também, desses supostos obstaculos a possibilidade de descobrir outras
respostas, diferentes das esperadas. Optar por um trabalho com pessoas, por dar a elas
voz implica concordar com a afirmacao de Thomas (referente ao método etnografico

critico, em suas formas de aplicacdo), jA contemplada neste capitulo: “ndés sempre

" Meihy, 2002: 13.
> Meihy, 2002: 35.
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devemos estar preparados para mudar nossas opinides sobre um tépico”’®. Porém, néo
foi esse 0 meu caso. Alguns dados me surpreenderam pela novidade, ndo pela
contradicao.

Ainda acerca das interferéncias ndo pretendidas, uma outra agédo reclamou seu
lugar no campo: a negociagdo da agenda de pesquisa, em uma posicdo contraria ao
credenciamento do pesquisador. Ao situar-me nessa relacdo entre sujeitos de pesquisa,
surgiu um outro procedimento no meu percurso de investigacdo. Refiro-me a forma de
interacdo entre participantes no trabalho de campo — ou, para ser mais exata, na pratica

da coleta de narrativas. A interagdo implica:

0 pressuposto de que a sociedade é construida a partir do processo interativo de
individuos e grupos que agem em fungédo dos sentidos que o seu mundo circundante
representa para eles. (...) Esta perspectiva se op8e frontalmente aquelas que concebem a
acdo social como uma consequéncia de fatores estruturais atuantes sobre o individuo e
gue, consequentemente, descartam ou minimizam o papel do homem na historia, ou seja,
a liberdade humana.”’

Admitindo o pressuposto de que narrativas contém em si historias de vida, as
guais oferecem uma possibilidade maior de perceber o lado subjetivo embutido nos
processos institucionais, assumi a necessidade, para o processo, de uma observacgao
cuidadosa e ética nas ocasifes de coleta de narrativas.

A interpretacdo das narrativas requer cuidados especiais. Como afirmei antes,
usei, quando do exame dos textos, o método de analise de discurso critica. No entanto,
importa falar aqui sobre a atitude interpretativa.

Nem sempre, a atitude interpretativa do pesquisador/ pesquisadora corresponde a
expectativa dos/das participantes. Em outras situagfes, o subtexto pode ultrapassar a
superficie do texto em uma analise mais meticulosa. Narradoras e narradores fazem mais
do que descrever um evento, elas/eles o constroem em seus textos’®.

Interpretar, portanto, implica ampliar nosso entendimento sobre como o senso
comum pode ser formado ou deformado; implica perceber as conexdes latentes no texto
entre vidas individuais e praticas sociais’®.

Considerei imprescindivel a andlise da experiéncia subjetiva para melhor
compreender a acgédo institucional em suas praticas. Busquei novas variaveis, novas

questdes, novas orientacdes — ndo com a finalidade utdpica de esgotar a discusséo sobre

® Thomas, 1993: 35.
" Haguette, 1990: 65.
8 Ochberg, 1996.

" |dem.
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0 assunto, mas com o objetivo de enxergar com maior clareza 0s mecanismos que

envolvem a arquitetura contemporanea da identidade docente que ora vivenciamos.

2.3 Discurso, narrativa, identidade e poder

Ao desenvolver uma pesquisa sobre identidade docente que implica, no trabalho
de campo, o contato entre pesquisadora e participantes e a localizacdo dos objetos
discursivos na area educacional e legislativa, questfes relacionadas a poder e ética
emergem a todo momento. A determinacao dessas questdes advém, em grande parte, do
contexto institucional e social da investigac&o®.

As identidades assumidas pelos sujeitos de pesquisa podem gerar maior ou
menor assimetria nas relagcdes de poder em momentos diversos. Ao mesmo tempo,
relacdes de poder possuem implicacdes éticas. O problema, portanto, reside na maneira
de interferir nessa relacdo sem comprometer a validade da pesquisa, tarefa
extremamente delicada.

A descricdo dos dados coletados nas narrativas caracteriza-se por ser
interpretativa, por interpretar o fluxo do discurso social e por conter, nessa interpretacao,
a tentativa de resgate do dito, fixando-o em formas pesquisaveis. A pessoa que apreende
as narrativas €, assim, aquela que inscreve o discurso social e, ao fazé-lo, transforma o
acontecimento passado em um relato — é a acao inscrita. Todas essas consideragdes de
Geertz (1989) emprestam ao(a) pesquisador(a) a posicdo de poder abordada nas linhas
anteriores.

Solucionar situacfes de modo a obter equilibrio entre poder, ética e validade
requer atencdo constante e flexibilidade para seguir novos rumos. Ha que se investir
continuamente na sustentacdo de um contato equilibrado entre pesquisadora e
narrador/narradora. Faz-se necessario, entdo, que se imponham limites a atuacdo de
pesquisadores(as) e que esses limites sejam respeitados no decorrer da pesquisa. Desse
modo, havera maior cuidado quanto a busca de maior simetria nas relacbes de poder
envolvidas no processo de coleta de narrativas, relacionado a representacdo de um
grupo por outro.

Para Foucault (1997), o individuo moderno é um produto do poder disciplinar — ha
uma relacdo direta e proporcional entre o sucesso do poder e suas habilidades para

esconder seus proprios mecanismos.

8 Muchiri, 1994.
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Fairclough, por sua vez, afirma que a analise do poder dentro de instituicbes e
organizacdes implica o entendimento e a analise de suas praticas discursivas®.

Essa ultima concepcéo reforca minha compreensao de que atores sociais podem
conscientizar-se da sua realidade socio-histérica e da capacidade coletiva de transformar
essa realidade — o que remete a algumas consideracdes sobre discurso: € um modo de
acdo; é moldado e restringido pela estrutura social, que, por sua vez, constitui-se em
condicdo e efeito da pratica social; é socialmente constitutivo. O discurso nédo €, pais,
uma pratica de representacdo apenas, mas de significacdo do mundo®.

Na pesquisa de campo e na analise de discurso critica das narrativas coletadas e
dos textos legislativos, a representacdo docente foi ocupando seu lugar. Por uma questéo
ética, a identificacdo desse lugar construiu-se por meio de uma acao equilibrada entre os

sujeitos da pesquisa.

2.4  Consideracdes finais

Andlise de discurso critica e coleta de narrativas, associada a histéria oral, sédo
metodologias que possibilitaram chegar a resultados mais abrangentes nesta pesquisa,
em gque a identidade é ponto de partida e de chegada.

Desenvolvi, neste capitulo, conceitos e métodos relacionados a essas areas e, na
Ultima parte, pretendi mostrar a relagcéo intrinseca entre discurso, narrativa e identidade,
abordando, em linhas gerais, a questao ética no processo de investigacgao.

O emprego da analise de discurso critica e da narrativa permitiu muitas
descobertas e conclusGes. Contudo, nenhum dos métodos, em seu escopo, traz
registrada a pretensdo de esgotamento das possibilidades de uma investigacéo.

Estabeleceu-se também nessa consideragédo a coeréncia de minha opcao. Situei-
me no contexto da pesquisa, e algumas das escolhas que fiz implicaram,
necessariamente, o abandono de outras perspectivas, as quais poderdo ser exploradas
em trabalhos futuros e vir a oferecer novas concepc¢oes.

Freire (1997), ao esclarecer por que “ensinar exige reconhecer que a educacao é
ideoldgica”, faz observagBes pertinentes que mostram relagdo com o que acabo de

afirmar. Dessas, transcrevo um pequeno trecho a seguir:

8 Fairclough, trad. 2001.
82 | bidem.
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A necessidade desta resisténcia critica, por exemplo, me predispde, de um lado, a uma
atitude sempre aberta aos demais, aos dados da realidade; de outro, a uma desconfianca
metddica que me defende de tornar-me absolutamente certo das certezas.®

A questdo reside em ndo me tornar absolutamente certa de minhas certezas —
devo lembrar-me sempre da possibilidade de encontrar-me diante de novas respostas.
Se, como pesquisadora, essa ndo for minha atitude, arrisco-me a distanciar-me de uma

analise verdadeiramente critica, efetivamente situada na pés-modernidade.

8 Freire, 1997: 151.
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CAPITULO 3

Articulagdes textuais:

Identidade, intertextualidade, ideologia e hegemonia

3.0 Introducéo

Neste capitulo, pretendo discutir os conceitos de identidade, intertextualidade,
ideologia e hegemonia por se tratar de concep¢fes fundamentais para 0 embasamento
de minha tese.

A andlise desses conceitos é necessaria, tendo em vista algumas consideracdes
que tomo como pertinentes: o entendimento da linguagem como pratica social que
constitui as identidades culturais; a pressuposi¢cdo de que “ndo existe identidade fora da

representacdo™; a pressuposicdo de que a constituicdo de identidades se delineia na

relacdo entre intertextualidade e construcdo de sentido; hegemonia é uma forma
organizacional de poder e tem no discurso um aspecto significante, acerca de dominacéo
e naturalizacdo de representacdes particulares®™; significacdes relacionadas a
sustentacdo ou reestruturacdo das relacbes de poder determinam o investimento
ideoldgico nas praticas discursivas®.

O objetivo de uma investigacdo mais particularmente detalhada é especificar,
posteriormente, a abrangéncia da intertextualidade como um fator determinante na

construcdo discursiva da identidade social.

31 Identidade

Desenvolvo aqui algumas consideracdes sobre identidade. Adoto identidade em
lugar de sujeito, pois vejo o primeiro termo como mais efetivamente relacionado a
imagens (a auto-imagem e a imagem do outro), a representacdo dos papéis sociais —
conceitos mais discutidos e considerados hoje no campo da teoria social da linguagem

que ora se encontra em COHStI’UQéO.

8 Silva, 2000: 97.
8 Fairclough, 2003.
8 |dem, 2001.
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O termo sujeito parece carregar ainda uma nocao propria da Filosofia ocidental
tradicional: trata-se do ser humano em cujo centro racional, consciente, autbnomo e
unificado residem a origem e o nlcleo da acdo. Foucault, como Lacan, Derrida e tantos
outros, opos-se radicalmente a tal concepcado. Para ele, o sujeito € apenas um efeito do
discurso e do poder® (apud Silva, 2000b:102).

Por outro lado, nos momentos em que o termo identidade parecer pouco
adequado a estrutura do texto, farei op¢ao por sujeito em lugar de individuo, termo esse
adotado por teorias sociais como a Teoria Social do Discurso.

Kathryn Woodward (2000a), ndo obstante assinalar as criticas existentes ao
trabalho de Freud e Lacan, concernentes a producao da identidade de género — pelo fato
de o masculino ser privilegiado no interior da ordem simbdlica —, ressalta a importancia
das teorias psicanaliticas no que diz respeito a ‘subversdo’ do eu unificado e a énfase
dada, no processo de construcdo da identidade, aos sistemas culturais e
representacionais.

Woodward analisa, em seu artigo “ldentidade e diferenca: uma introducéo tedrica
e conceitual”, as identidades constituidas por sérvios e croatas em uma histéria sobre a
guerra entre esses grupos, na antiga lugoslavia, e conclui, com base em consideragdes
diversas, que a identidade é relacional. As identidades representam-se e significam por
meio da linguagem e dos sistemas simbdlicos e vao, assim, sendo marcadas pela
diferenca — “a diferenca € um elemento central dos sistemas classificatorios por meio dos
quais os significados sdo produzidos™®.

Castells (2001) apresenta perspectiva semelhante a de Woodward, quando fala

da identidade nacional.

A era da globalizacdo é também a era do ressurgimento do nacionalismo, manifestado (...)
pela ampla (re)construcdo da identidade com base na nacionalidade, invariavelmente
definida por oposicéo ao estrangeiro.®’

Aparece, na ponderacdo de Castells, o outro quando ele destaca que a identidade
nacional define-se “invariavelmente (...) por oposicéo ao estrangeiro”.

A nocgdo do outro surge no processo constitutivo da identidade (ou identificacéo),
evidenciando a constru¢cdo do objeto discursivo eu por meio do contraste estabelecido

com o objeto discursivo outro.

8 Fairclough baseia-se em Foucault, mas acrescenta que, da mesma maneira que a linguagem constitui o
sujeito, elatambém é constituida por ele.

% Woodward, 2000a: 67.

% Castells, 2001: 44.
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Moita Lopes (2002) atribui a alteridade a condicdo de moldar o que se diz e a
forma de se perceber “a luz do que o outro representa para nos”. Nesse sentido, ele
destaca que identidades sociais sdo moldadas por praticas discursivas e complementa
essa caracteristica da identidade social com uma definicdo de Sarup (1996): “a
identidade ndo é uma qualidade inerente de uma pessoa, (...) ela nasce na interagcdo com
os outros™®.

O outro, portanto, é aquele/aquela em que o eu deposita suas expectativas, no
gual se projeta. Percebo, pois, que a identidade implica a alteridade, o ser outro, diferente
do ser eu, e ainda, o eu como produto da interacdo do eu e do outro. Isso implica a
manifestacdo da diferenca.

Silva™ faz observacdes a respeito de afirmativas que estabelecem a identidade
por meio das diferencas ocultas, mas presentes — s6 ha necessidade de afirmar o que
Sou para negar o que poderiam pensar que eu fosse mas ndo sou (ou prefiro ndo ser).
Isso significa dizer que a afirmacdo do que se é carrega inimeras negacfes de marcas
identitarias — sou x porque n&o sou y ou Z.

No entanto, o que faz o sujeito optar por determinadas marcas de identidade é
algo que merece ser profundamente analisado. Woodward levanta essa questdo quanto
aos processos que permitem ao ser humano investir em determinada identidade. N&o
pretendo mergulhar na analise do porqué desse investimento. Pretendo, sim, focalizar o
conceito de identidade social e observar identidade e diferenca, na condicdo de atos de
criacdo discursiva, como um produto cultural e social. Nesse contexto, 0 uso da
expressdo ‘atos de criacdo linglistica’ € uma referéncia ao fato de identidade e diferenca
nao serem “criaturas do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo
cultural e social™. Elas sdo, portanto, criadas por meio de atos de linguagem.

Silva destaca que “a identidade cultural s6 pode ser compreendida em sua
conexdo com a producéo da diferenca, concebida como um processo social discursivo™.
A identidade cultural diz respeito, pois, as caracteristicas distintivas entre grupos sociais e
culturais diversos.

Izabel Magalhdes® chama atenc&o para o fator ideolégico presente na construcéo
de identidades em processos lingliisticos e sociais. Quando discorre sobre a tradicdo, em

“Mundo em descontrole™®, Giddens da-nos um exemplo disso.

% Moita L opes, 2002: 95.
9 Silva, 2000a.

92 Silva, 2000a: 76.

9 Silva, 2000b: 69.

9 Maga hdes, 2000: 96.
% Giddens, 2000.
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Na citada obra, a tradicdo € analisada como uma criacdo da modernidade; leva-
se, entretanto, em consideracdo que tradicbes e costumes antecedem esse periodo e
sempre consistiram em meios de poder. A questdo reside na invencéo e reinvencdo da
tradicdo — tomada como base do conservadorismo — como uma forma de resisténcia a
globalizacdo. Para o autor do citado texto, a auséncia da tradi¢cdo propicia ao sujeito uma
vida mais aberta e reflexiva e, ao mesmo tempo, gera o0 aumento de dependéncias e
compulsbes, uma vez que autonomia e liberdade implicam tomada de deciséo.

Desse modo, Giddens relaciona a necessidade de criagdo e recriagdo do senso
de identidade ao declinio da tradi¢cdo — se as tradi¢cbes prevalecem, as posi¢des sociais
dos sujeitos na comunidade mantém-se estaveis e o senso de identidade é sustentado.
Parece, portanto, que identidade e diferenca, como representagbes sociais que sao,
encontram-se em uma disputa de relacdes de poder — elas “ndo s&o, nunca, inocentes™®,
Afirmar uma identidade e marcar determinada diferenga implica um processo de incluir e
excluir, de dividir e classificar, de hierarquizar, de atribuir valores, de privilegiar e
discriminar.

N&o é meu propésito, no momento, examinar o que é mais valido nas distingdes
entre tradicdo e globalizacdo feitas por Giddens nem se uma ou outra traz efeitos
positivos para a constituicdo da identidade cultural. A questdo é que todas essas
abordagens envolvem elementos que estdo a atuar no processo de constante
desestabilizacdo da identidade que se busca (inutiimente) fixar. Quando Giddens aponta
tradicGes e costumes como meios de poder e faz a relagdo do declinio da tradicdo com a
necessidade de recriagdo do senso de identidade, parece-me haver nessa constatacdo
uma evidéncia de que a ideologia possui existéncia material nas praticas de instituicoes,
como destaca Fairclough ao assinalar que a linguagem € investida pela ideologia de
diversos modos e em diversos niveis®’.

Segundo Silva, a teoria cultural contemporanea vé estreita associacdo entre
identidade, diferenca e sistemas de representacio®™. A representacdo, tida nessa
concepgdo como marca material, traco exterior, corresponde a um sistema linguistico e
cultural — um sistema de significacdo inegavelmente arbitrario, indeterminado e
relacionado a sistemas de poder. Se as relacdes de poder estdo envolvidas em questdes

de identidade e diferenca, ndo parece ser possivel ignorar a ideologia — o sentido a

% Silva, 2000a: 81.
" Fairclough, trad, 2001.
% Sjlva, 2000a.
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servico do poder®® — em uma anélise voltada a identidades e diferencas investidas por
grupos sociais.

Hall, ao desenvolver seu “conceito estratégico e posicional” de identidade®,
também examina aspectos referentes a globalizacdo, a modernidade e, mais
especificamente, a tradicdo. Trata-se de processos que vém desestabilizando e
estabelecendo identidades culturais em conseqiéncia de uma sensacdo de
pertencimento ou ndo-pertencimento construida por meio da posi¢cdo (consciente ou
inconsciente) dos sujeitos, em uma acdo constante de escolha ou assuncdo de
representacdes para si e para os outros. Nesse sentido, as identidades “emergem no
interior do jogo de modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da
marcacdo da diferenca e da exclusdo do que o signo de uma unidade idéntica,
naturalmente constituida™®".

Hall reconhece na descontinuidade, na fragmentacdo, na ruptura e no
deslocamento que caracterizam o mundo pés-moderno fatores atuantes na formacéo da
identidade cultural moderna. Nesse sentido, cabe salientar que “as culturas nacionais sdo
uma forma distintivamente moderna™®. A formacdo das culturas nacionais é fruto do
deslocamento da lealdade e da identificacdo dedicadas anteriormente a grupos
especificos como tribo, povo, religido e regido. Representacdes, simbolos e instituicbes
culturais compdem as culturas nacionais; os sentidos sobre a nacgdo, advindos desse
sistema de representacdo, constroem a identidade nacional. Porém, essa identidade
cultural ndo anula as diferencas que a integram por ser ela (a identidade nacional)
também uma estrutura de poder cultural. E possivel ver a identidade nacional como um
construto de diferencas — fontes mais particulares de identificacdo — aparentemente
cimentadas pela cultura nacional.

Para destacar um ultimo aspecto da identidade cultural, apéio-me, mais uma vez,
nas consideracdes de Hall'®®. Ele aponta trés possiveis conseqiiéncias da globalizac&o
sobre as identidades culturais: sua desintegracdo diante da homogeneizacdo cultural e
do ‘pés-moderno global’; seu fortalecimento, em uma acgéo de resisténcia; seu declinio
diante do surgimento de identidades hibridas. Percebe-se, em tais perspectivas, a

auséncia de fronteiras a ‘protegerem’ a identidade.

% Thompson, trad. 1998.
10 Hall, trad. 2000a 108.
101 Hall, trad. 2000a 109.
192 Hall, trad. 2001: 49.
103 | dem.
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E essa identidade em constante processo de muta¢do que tomo em consideracéo
nesta tese: a identidade que se revela, na modernidade tardia, fragmentada, construida
discursivamente de multiplas maneiras, a identidade que emerge da possibilidade de
repeticdo de um ato linglistico. Mais especificamente, € a relacdo intrinseca entre

constituicdo da identidade e praticas discursivas que irei focalizar.

3.2 Intertextualidade

Na minha percepcéo, a constituicdo de identidades esta situada na relagao entre
intertextualidade e construcdo de sentido. Por esse motivo, apresento conceitos e
guestdes que envolvem a intertextualidade.

O conceito de intertextualidade a que me refiro advém da nocgéo de ‘dialogismo’
de Bakhtin®®: diz respeito a caracteristica que possuem os textos de compreenderem
outros textos.

No esquema do processo comunicativo, Bakhtin detecta uma extrema
minimizacdo do papel ativo do outro no processo da comunicagdo verbal. O(a)
receptor(a) nao € um sujeito passivo nesse processo, ele(a) adota uma “compreenséo
responsiva ativa”, mesmo que indireta ou de acado retardada; quanto ao(a) locutor(a),
ele(a) também é ‘respondente’ de certa maneira, haja vista considerar a existéncia do
sistema da lingua, que possibilita a comunicacéo, e de enunciados anteriores “aos quais
seu préprio enunciado esta vinculado por algum tipo de relacdo (fundamenta-se neles,
polemiza com eles)”. Bakhtin afirma que “cada enunciado é um elo da cadeia muito
complexa de outros enunciados™®.

Bakhtin define como um “processo de assimilacdo, mais ou menos criativo, das
palavras do outro” a construgdo da experiéncia verbal individual por meio da interacdo

com os enunciados individuais do outro:

Nossa fala, isto €, nossos enunciados (que incluem as obras literarias), estéo repletos de
palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela
assimilacdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por um emprego consciente e
decalcado. As palavras dos outros introduzem sua propria expressividade, seu tom
valorativo, que assimilamos, reestruturamos, modificamos.*

104 Bakhtin, trad. 2000.
1% Op. cit.: 291.
1% Op. cit.: 314.
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Na concepcao dialdgica de Bakhtin, todo enunciado traz em si outros enunciados,
com os quais se relaciona de alguma forma — ha, por um lado, o enunciado do outro
claramente citado, seja na forma direta (entre aspas) ou indireta, e, por outro, as palavras
alheias ocultas ou semi-ocultas, impregnadas de diferentes graus de alteridade.

Bakhtin destaca a condicdo de elo do enunciado na cadeia da comunicagéo
verbal. Ele ndo esta ligado apenas aos enunciados que o precedem, mas, também,
aqueles que o sucederdo, uma vez que sua elaboracdo se da em funcdo de uma
eventual ‘reacdo-resposta’, sem a qual sua existéncia ndo teria sentido. O indice
constitutivo do enunciado €, portanto, o fato de dirigir-se a alguém.

Fairclough, apoiando-se no ‘dialogismo bakhtiniano’, define a intertextualidade
como “propriedade que tém os textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que
podem ser delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar,
contradizer, ecoar ironicamente™’.

Em Discurso e mudancga social, € apresentada a distingdo — proposta por Authier-
Revuz — entre ‘intertextualidade manifesta’ e ‘intertextualidade constitutiva’ ou
‘interdiscursividade’. Ambas referem-se a constituicdo heterogénea dos textos: a primeira,
por meio de outros textos especificos; a segunda, por meio de elementos (tipos de
convencgdo) das ordens do discurso. Fairclough aponta essa heterogeneidade dos textos
como fonte de ambivaléncia'®.

Quanto a intertextualidade, Fairclough focaliza a representacdo do discurso, a
pressuposicdo, a negacao, o metadiscurso e a ironia.

A representacdo do discurso diz respeito ao discurso relatado de maneira direta
ou indireta. E importante observar que o modo como a autora ou autor do texto escolhe
representar a voz alheia em seu texto — entre aspas, introduzida por travessao,
antecedida por expressées como ‘de acordo com A...' — ja traz em si determinada gama
de possibilidades de significacéo.

Na pressuposicdo, ha proposicées tomadas como dadas pelo(a) produtor(a) do
texto e também marcas formais na superficie do texto. A proposicdo pode encontrar-se
em textos (ou situacdes) anteriores ou em outras partes do texto em que figura a

pressuposicdo. Faco uso aqui de dois exemplos de Maingueneau'®:

1. “No enunciado ‘Paulo parou de beber’, dizemos que a proposi¢do ‘Paulo bebia antes’

€ pressuposto”;

197 Fajrclough, trad. 2001: 114.
1%8 Op. cit.
199 Maingueneau, trad. 2000: 115-7.
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2. “O fato de fazer uma pergunta pressupde pragmaticamente que o enunciador ndo
conhece a resposta, que ela lhe interessa, que o co-enunciador'® a conhece”.

No primeiro exemplo, o pressuposto esta “inscrito na estrutura linguistica”. Diante
da palavra parou, ocorre-nos que o ato de parar de fazer alguma coisa implica o ato de
té-la feito anteriormente.

No segundo exemplo, temos um ‘pressuposto pragmatico’. Suas condi¢bes de
realizacdo determinam o sucesso de continuidade de um ato de linguagem. Ou seja, se 0
‘co-enunciador’ a que se refere Maingueneau no citado exemplo desconhece a resposta,
aquele processo de comunicacéo é suspenso, em relacéo ao referente que o integrava. E
possivel que se constitua, entdo, um novo ato de linguagem, isto €, um ato de linguagem
com um novo referente.

A negacdo, uma outra forma de intertextualidade manifesta, compreende a
pressuposicdo de afirmativa anterior. S é necessario negar aquilo que, de alguma forma,
ja foi afirmado. Os textos incorporados nas frases negativas podem estar sendo
contestados ou rejeitados por elas.

Héa casos em que ocorre o distanciamento do(a) autor(a) de alguns niveis do texto
gue ele(a) mesmo(a) distinguiu em seu texto — nisso consiste 0 metadiscurso. Exemplo
disso é o emprego de determinadas expressGes que apontem inadequacédo de termos
que componham o texto; que atribuam certas idéias a outras pessoas ou ordens do
discurso; que sejam caracterizadas como metaféricas; ainda, que parafraseiem ou
reformulem outras expressdes'’. Magalhdes ressalta que, no metadiscurso, os sentidos
s&o mobilizados, dissimulados, reificados e legitimados por quem detém o poder*'2,

Fairclough, ao caracterizar a ironia como intertextualidade manifesta, acrescenta
ao tradicional dizer uma coisa e significar outra a consideracdo de que um enunciado
ironico reflete (‘ecoa’) o enunciado de um outro**?,

A interdiscursividade é a combinacdo de elementos de ordens do discurso —
género (entrevista, documentario), estilo (conversacional, jornalistico, escrito formal,
argumentativo), registro (de livros de culinaria) e discurso (médico-cientifico, militar) — na
constituicdo dos tipos de discurso. O interdiscurso €, pois, um conjunto de discursos, em

uma articulacdo contraditéria, ou de unidades discursivas em relagdo, cujas dimensdes

M9 Termo do linguista A.Culioli, usado em substituicio a destinatério; para ele, a enunciacso é, naredlidade,
uma co-enunciagdo, pois os dois parceiros tém, nesse ato, um papel ativo.

™ Fajrclough, trad. 2001: 157.

12 Magalhdes, 1997.

3 Fajrclough, trad. 2001: 158.
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estdo sujeitas & variacdo'®. Quanto aos elementos, o género inclui os demais e
determina a “extensdo em que outros textos figuram em um texto™*°.

Magalhdes assinala que “o interdiscurso é subjacente aos eventos discursivos
(...), porque diversos eventos discursivos vao apresentar uma configuracéo particular de
elementos do cdigo™*°.

De acordo com Foucault (1997), o interdiscurso refere-se as formacoes
discursivas que marcadas, a0 mesmo tempo, pela regularidade existente entre objetos,
tipos de enunciagdo, conceitos, escolhas tematicas, e pela dispersédo entre enunciados
compreendem um conjunto de enunciados abrangidos por um sistema de regras,
historicamente determinadas.

O interdiscurso constitui e mantém uma formacao discursiva. A heterogeneidade
constitutiva — atuacdo do interdiscurso sobre o discurso — evidencia-se por meio de um
debate com a alteridade™’.

Surgem, nessas percepcgbes do interdiscurso, evidéncias da possibilidade de
constituirem identidades e sinais da fragmentacédo que caracteriza a pés-modernidade —
os géneros discursivos hibridos sdo exemplos de interdiscurso®®. Se a pratica discursiva
caracteriza-se como reguladora de géneros, discursos e identidades sociais, ao tempo
em que se compfe como principio de recontextualizacdo de géneros e discursos na
forma de hibridismos, a incorporacédo de certas praticas por outras, essa livre circulacao
de géneros e discursos, revela a fragilidade das fronteiras e a possibilidade de mudancas
socioculturais.

De modo geral, é possivel afirmar que a intertextualidade se realiza em aspectos
linguisticos do texto e compreende a inser¢ao da histéria (sociedade) dentro de um texto
e desse texto dentro da histéria. Assim, proceder a uma analise intertextual implica
estabelecer a ligac&o entre texto e contexto™.

Evidencia-se, pois, na intertextualidade, a palavra do outro, a palavra que se
transforma em palavra minha-alheia, nos termos de Bakhtin. A palavra, nesse processo
dialégico (e de contextualizagdo), vai-se impregnando de significacdes — “o sentido é

potencialmente infinito, mas sé se atualiza no contato com outro sentido (o0 sentido do

14 Maingueneau, trad. 2000: 86.

15 1dem: 165.

16 Magal hdes, 2000: 91.

17 Maingueneau, 2000: 79-80.

18 Fajrclough, trad. 2001, apud Magal hdes, 2000: 91.
9 Fajrclough, 1999.
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outro)”lzo. Incessantemente, a infinidade do sentido revela-se nesse contato, criando-se e
recriando-se.

Vejo nessa relagdo entre intertextualidade e construcdo de sentido a terra fértil de
constituicdo de identidades. Entretanto, tendo em vista as questdes de poder envolvidas
no processo de intertextualidade, apresento, a seguir, algumas consideracdes sobre

ideologia e hegemonia.

3.3 Ideologia e Hegemonia

No que diz respeito a articulagdo e rearticulagdo dos complexos ideoldgicos, as
lutas hegemonicas, elas contribuem para a reproducéo ou transformacdo da ordem de
discurso, que implica articulacdes de textos e convencdes prévias na producdo de textos.
Esses textos encontram-se centrados na intertextualidade'?.

Entendo, assim, que a andlise da intertextualidade implica ponderaces sobre
hegemonia e ideologia.

Em relacdo a ideologia, tomo como base, principalmente, as consideracGes de
Fairclough ((trad.)2001, 2003) e Thompson (1995) a respeito.

Fundamentando-se em Althusser (1974), Fairclough ((trad.)2001) considera que a
ideologia possui existéncia material nas praticas de instituicbes — de modo que as
praticas discursivas devem ser analisadas como formas materiais de ideologia —, o que
evidencia a constituicdo dos sujeitos pelos efeitos ideolégicos do discurso. Se
considerarmos que os aparelhos ideolégicos de Estado sdo locais e marcos definidores
na luta de classe, a andlise de discurso deve, entao, ser orientada ideologicamente.

Uma outra observacdo de Fairclough (idem) a teoria de Althusser (idem) diz
respeito as limitagbes compreendidas na marginalizacdo da luta, da contradi¢cdo e da
transformacgéo. Althusser considera a ideologia como um cimento social universal e os
aparelhos ideol6gicos do Estado como locais e marcos definidores de uma constante luta
de classe, cujo resultado esta sempre em equilibrio. Assim, no trabalho de Althusser,
destaca-se a visdo de dominacdo relativa a imposi¢ao unilateral e reproducdo de uma
ideologia dominante.

Fairclough (1992b) recusa o conceito althusseriano de ideologia como cimento

social, inseparavel da propria sociedade. A medida que incorporam significacbes que

120 Bakhtin, trad. 2000: 386.
12 Fairclough, 2001: 123.
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contribuem para manter ou reestruturar as relacdes de poder, as praticas discursivas sdo

investidas ideologicamente:

a luta ideoldgica é uma dimensdo da pratica discursiva, uma luta para remodelar as
praticas discursivas e as ideologias nelas construidas no contexto da reestruturacdo ou
transformac&o de relaces de dominacdo*®.

Contudo, ndo ha discurso irremediavelmente ideoldégico — as pessoas tém a
capacidade de transcender a ideologia. Os processos constitutivos de discurso devem
ser considerados em termos de uma dialética: o impacto da pratica discursiva depende
de como ela interage com a realidade pré-constituida. O processo de constituicdo de
sujeitos realiza-se dentro de formas particulares de interacdo entre sujeitos pré-
constituidos, onde as formas de interacdo influenciam o processo constitutivo. Assim, os
sujeitos sociais constituidos sdo capazes de atuar como agentes — ndo sdo meramente
posicionados de modo passivo — e, entre outras coisas, de negociar seu relacionamento
com os variados tipos de discursos a que recorrem*?*,

Ideologia € uma modalidade do poder, de acordo com a viséo critica de ideologia,
como ressalta Fairclough (2003). Trata-se de “representacfes de aspectos do mundo que
podem ser evidenciados para contribuir para estabelecer, manter ou mudar relacdes
sociais de poder, dominacéo e exploracdo” .

Na proposta de Thompson (1995), surge o conceito de ideologia de cujo

detalhamento me servirei em minhas analises:

maneiras como o sentido, mobilizado pelas formas simbdlicas, serve para estabelecer e
sustentar relagdes de dominacdo: estabelecer, querendo significar que o sentido pode
criar ativamente e instituir relacdes de dominacao; sustentar, querendo significar que o
sentido pode servir para manter e reproduzir relacdes de dominacédo através de um
continuo processo de producéo e recepcdo de formas simbdlicas.'*

O foco da teoria de Thompson € a reorientacdo do estudo da ideologia para as
multiplas e diferentes maneiras de uso, a servico do poder, das formas simbdlicas em
sociedades ocidentais modernas ou contextos sociais situados em diferentes pontos no
tempo ou no espago.

As formas ou sistemas simbolicos sdo ideoldgicos ou ndo, dependendo do
contexto social especifico em que sdo usados e entendidos. Compreendem aces e

falas, imagens e textos, produzidos por sujeitos e reconhecidos por eles e outros como

122 Fairclough, 1992b: 87-88.
13 Fairclough, 1992b: 60-61.
124 Fairclough, trad. 2003: 9.

1% Thompson, trad. 1998: 79.
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construtos significativos. Essas formas simbdlicas estabelecem ou sustentam relacdes de
dominacdo ou de poder sistematicamente assimétricas.

O estabelecimento de relagbes de poder ‘sistematicamente assimétricas’
caracteriza, por si s6, dominacdo: o poder, em grau significativo, € mantido por um
determinado grupo, permanecendo inacessivel a outros individuos ou grupos,
“‘independentemente da base sobre a qual tal exclusdo é levada a efeito”?,

Os sujeitos sdo investidos de poder em diferentes graus, de acordo com sua
localizag8o em contextos socialmente estruturados e com as qualificacbes associadas a
essas posicdes, em um campo social ou instituicdo. A expressdo ‘socialmente
estruturados’ alude a diferenciacfes sistematicas existentes em termos da distribuicdo ou
do acesso a recursos de varios tipos.

As formas simbdlicas estéo, continua e criativamente, implicadas na constituicdo
das relacdes sociais como tais. Dominacdo e subordinacdo manifestam-se nas relacoes
de classe, de género, entre grupos étnicos, individuos e Estado, estado-nacgéo e blocos
de estados-nacao.

Em condi¢cdes particulares, o sentido, construido e transmitido pelas formas
simbdlicas, pode reproduzir a ordem social. Mobilizado, de diversos modos, a servigo de
sujeitos e grupos dominantes, o sentido estabelece e mantém relagbes sociais
estruturadas, as quais podem gerar maior beneficio para determinadas pessoas e/ou
despertar em algumas o interesse em preserva-las ou em contesta-las. Evidencia-se,
pois, a necessidade de focalizar a interacdo entre sentido e poder em circunstancias
sociais concretas e a utilidade de proceder a identificacdo dos modos de operacdes
gerais da ideologia e de sua ligacdo com estratégias de constru¢des simbdlicas.

As estratégias ndo sédo intrinsecamente ideoldgicas. O que determinara se a forma
simbodlica construida por meio da estratégia servira para manter ou subverter, estabelecer
ou minar relagbes de dominagdo sera o modo de emprega-la e entendé-la em situagdes
especificas.

As estratégias de construgbes simbolicas encontram-se associadas a cinco
modos de operacdo da ideologia. Assim, temos 0s seguintes modos gerais, relacionados,
cada um, a estratégias especificas, indicadas entre os parénteses: legitimacao
(racionalizagdo, universalizacdo, narrativizacdo); dissimulacdo (deslocamento,
eufemizagdo, tropo); unificagcdo (estandardizacdo/padronizacdo, simbolizacdo da

unidade); fragmentacdo (diferenciacdo, expurgo do outro); reificacdo (naturalizacao,

126 Thompson, trad. 1998: 80.
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eternalizacdo, nominalizacdo/apassivizacdo). Todavia, cada estratégia pode servir a
outros propdsitos e cada modo pode atualizar-se de forma diferente’.

Apresento a seguir alguns esclarecimentos sobre os modos de operacdo da
ideologia e estratégias correspondentes. Entretanto, devo destacar que nao farei, neste
momento, a ponte entre essa proposta e os achados de minha investigacdo. Escolhi
apresentar e analisar meus dados em uma seqiiéncia predominantemente cronolégica.
Ao mesmo tempo, julgo importante discutir os modos e as estratégias identificados por
Thompson (1998). Permito-me, entéo, elucidar aqui esses aspectos tedricos e resgata-los
no decorrer da minha analise, para nao fragmentar (em demasia) ou desfigurar o
processo analitico que idealizei.

A legitimacdo compreende o estabelecimento e a sustentacdo de relagbes de
dominacdo pelo fato de serem essas representadas como legitimas, ou seja, justas e
dignas de apoio. Afirmacgfes de legitimacdo podem basear-se em fundamentos racionais,
que fazem apelo a legalidade de regras dadas; fundamentos tradicionais, que fazem

Y

apelo a sacralidade de tradicbes imemoriais; e fundamentos carismaticos, que fazem

apelo ao caréater excepcional de uma autoridade'?®

. A racionalizacdo, uma das estratégias
tipicas da legitimacéo, consiste na construgdo simbdlica, por parte do produtor, de uma
cadeia de raciocinio que busca defender ou justificar um conjunto de relagbes ou
instituicbes sociais, para torna-lo digno de apoio em um processo persuasivo de
comunicacao. A universalizacdo opera com a apresentacdo de acordos institucionais do
interesse de alguns individuos como sendo do interesse de todos; tais acordos sdo vistos
como “abertos, em principio, a qualquer um que tenha a habilidade e a tendéncia de ser
neles bem sucedido”. A estratégia de narrativizacdo trabalha com histérias que contam o
passado e se referem ao presente como parte de uma tradicdo eterna e aceitavel.
Thompson (1998) chama a atencdo para o fato de tradicbes serem inventadas, muitas
vezes, para “criar um sentido de pertengca a uma comunidade e a uma histéria que
transcende a experiéncia do conflito, da diferenca e da diviséo”.**

Percebo semelhancas entre as consideragfes de Thompson (ibidem) e de
Giddens (2000) sobre tradicdo. Tradicbes séo (e sempre foram) inventadas porque
consistem em meios de poder — “as tradicbes sempre incorporam poder, quer tenham

sido construidas de maneira deliberada ou n&o”**°.

27 Thompson, trad. 1998: 81.

128 \Weber, apud Thompson, trad. 1998:82.
12 Thompson, trad. 1998: 83.

1% Gjddens, trad. 2000: 50.
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Déa-se o nome de dissimulacdo a operacdo ideoldgica que implica ocultacao,
negacdo ou obscurecimento das relacbes de dominacdo ou, ainda, que constréi sua
representacdo de forma a desviar nossa atencdo ou abafar relacbes e processos
existentes. O deslocamento da-se pela referéncia a um determinado objeto ou pessoa
por meio de um termo costumeiramente usado para se referir a um outro e, assim,
transferir para aquele/aquela as conotagbes positivas ou negativas do termo. Outra
estratégia, a eufemizacéo consiste na descricdo ou redescricdo de acdes, instituicbes ou
relagbes sociais, de modo a despertar uma valoracdo positiva. Thompson define tropo
como o uso figurativo da linguagem ou, ainda, das formas simbdlicas. O emprego de
sinédoque, metonimia e metafora, apontadas como os tipos mais comuns de tropo, pode
servir para dissimular relacbes de dominagdo. Com o uso da sinédoque, é possivel
confundir ou inverter relagbes entre coletividades e suas partes, entre grupos particulares
e formacdes sociais e politicas mais amplas. Trata-se do uso de um termo referente a
uma parte para referir-se ao todo e vice-versa — € a jungdo semantica da parte e do todo.
Quanto a metonimia, um termo equivalente a um atributo, adjunto ou caracteristica
relacionada a algo é usado em relacéo direta ao proprio objeto referenciado, mesmo que
entre ambos ndo haja a necessaria conexao. Assim, o referente pode estar suposto ou
pode-lhe ser atribuida nogdo de valor positiva ou negativa por meio da associacao
realizada. A metafora compreende o uso de um termo ou frase para referir-se a um objeto
ou acao a que, literalmente, ele ndo pode aplicar-se. As tensfes geradas por expressdes
metaféricas dentro de uma frase, por meio da combinagcdo de termos extraidos de
campos semanticos diferentes, podem produzir um sentido novo e duradouro.
Dissimulam-se, por meio dessa estratégia, relacdes sociais, uma vez que ela pode
atribuir a individuos ou grupos caracteristicas que, na verdade, ndo possuem, impondo-
Ihes sentido positivo ou negativo.

A unificacdo implica o estabelecimento e a sustentacéo de relacdes de dominagéo
por meio da construcdo simbdlica de uma forma de unidade que interliga os individuos
em uma identidade coletiva, ndo obstante as diferencas e divisbes que possam existir
entre eles. A estratégia da padronizacdo opera com a adaptacao de formas simbdlicas a
um referencial padrdo, proposto como um fundamento partilhado e aceitavel de troca
simbodlica. Outro meio de se alcancar a unificacdo é fazendo uso da simbolizacdo da
unidade. Tal estratégia consiste na construcdo de simbolos de unidade, de identidade e
de identificacao coletivos, os quais sao difundidos por intermédio de um grupo ou de uma

pluralidade de grupos. Essa estratégia pode estar relacionada a de narrativizagdo, pois
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"simbolos de unidade podem ser parte integrante da narrativa das origens que conta uma
histéria compartilhada e projeta um destino coletivo™".

Um quarto modo de operagdo da ideologia é a fragmentacdo. Obtém-se a
manutencdo das relacdes de dominacdo por meio da segmentacdo de individuos e
grupos que possam ser capazes de realmente desafiar os grupos dominantes ou, ainda,
do direcionamento de forcas de oposi¢do potencial a um alvo projetado como perigoso ou
ameacador. Uma das estratégias tipicas desse modo de operacéo é a diferenciacédo. Da-
se énfase as distingdes, diferencas e divisbes entre pessoas e grupos, ressaltando as
caracteristicas que os desunem e os impedem de desafiar as relacdes existentes ou um
participante efetivo no exercicio do poder. O expurgo do outro compreende a construcao
de um inimigo — todos sdo chamados a resistir ao inimigo coletivamente ou a expurga-lo.

A reificacdo é o Ultimo modo de operagdo da ideologia apresentado por
Thompson. Ela envolve a eliminagdo do carater soécio-histérico dos fenémenos,
estabelecendo e sustentando relacdes de dominagéo pela retratacdo de uma situagdo
transitdria, histérica, como permanente, natural, atemporal. A naturalizacdo consiste na
referéncia a um estado de coisas que é uma criacdo social e histérica como um
acontecimento natural, o resultado inevitavel de caracteristicas naturais. Ja na estratégia
de eternalizacdo, privam-se os fendmenos soécio-histéricos de seu carater histérico,
apresentando-os como permanentes, imutaveis e recorrentes. Assim, esses fendémenos
cristalizam-se na vida social sem que haja como questionar sua origem ou finalidade. A
rigidez adquirida por eles ndo pode ser facilmente rompida. A nominalizacdo e a
apassivizacdo, assim como varios recursos gramaticais e sintaticos, podem expressar a
ideologia como reificacdo. A nominalizacdo diz respeito a transformacéo de processos
em nomes, como se ndo houvesse um agente para aquela agdo. O mesmo ocorre na
apassivizacdo, em relacdo a omissao do agente. Em ambos os casos, a atencdo dos
receptores da comunicacdo € desviada em direcdo a certos temas, em prejuizo de
outros. N&o s6 atores e acdes sdo apagados, mas, também, referéncias a contextos
espaciais e temporais especificos. Desse modo, processos sao representados como
coisas, 0 tempo é apresentado como extensdo eterna do tempo presente e,
conseqlientemente, restabelece-se “a dimenséo da sociedade ‘sem histéria’ no coracao
da sociedade histérica™®.

Thompson deixa claro que esses ndo sao, necessariamente, os Unicos modos de

operacéo da ideologia e que podem sobrepor-se e reforgar-se mutuamente. Da mesma

13! Thompson, trad. 1998: 86.
% Thompson, trad. 1998: 89.
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maneira, apesar de determinadas estratégias estarem tipicamente associadas a
determinados modos, podem servir a outros propdsitos tanto quanto os modos de
operacédo da ideologia aqui descritos podem ser atualizados de outras maneiras.

Como minha pesquisa envolve questdes de poder e dominacdo, importa-me
apresentar consideracdes mais especificas sobre hegemonia. Afinal, entre outros
aspectos, entendo-a como uma forma organizacional de poder predominante na
sociedade atual, ndo obstante ser a hegemonia apenas uma das formas de se alcancar a
dominacéo.

Baseando-se em Gramsci, Fairclough apresenta, em épocas diferentes, suas
percepcbes a respeito de hegemonia. Em 1992, ele a apreende como sendo o poder
sobre a sociedade como um todo de uma das classes economicamente definidas como
fundamentais, em alianga com outras for¢as sociais, mas nunca atingido sendo parcial e

|1133

temporariamente, como um ‘equilibrio instavel™". J4 em 2003, outros aspectos da

hegemonia séo reforcados por ele:

Um modo particular de conceituar poder e a luta por poder em sociedades capitalistas,

gue enfatiza como o poder depende mais de consenso e aquiescéncia do que de forca

apenas, e [enfatiza] a importancia da ideologia™* [na sustentacdo das relacdes de
135

poder]~.

A hegemonia, pela construcdo de aliangas, pela integragéo, possibilita 0 consenso
de classes dominadas. Todavia, assumindo formas econdémicas, politicas e ideol6gicas,
ha um foco de constante luta sobre pontos de maior instabilidade entre classes e blocos
para construir, manter ou romper aliancas e relaces de dominacdo/subordinagdo. A
localizagdo da Iluta hegemoénica é ampla: inclui as instituicdes da sociedade -civil
(educacgdo, sindicatos, familia), com possivel desigualdade entre diferentes niveis e
dominios™®.

Forcas politicas buscam um status universal para suas visfes particulares e suas
representacdes do mundo — a luta hegeménica entre elas possibilita conter essas
reivindicacbes. Essa mesma reivindicacdo, a procura de status universal para
representacdes particulares e para uma mudanca da visdo econdémica, integra, em parte,

as aspiracdes hegemonicas do neoliberalismo*®’.

13 Fairclough, 1992b: 92.

1% Fairclough, 2003: 218.

1% Os trechos entre colchetes [ ] sd0 acréscimos meus para dar maior clareza ao periodo, comprometida na
traducdo pelas dif erengas de textualidade existentes entre o0 inglés e 0 portugués.

1% Fairclough, 1992b.

37 Fairclough, 2003: 45.
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O predominio e a naturalizacdo dessas representacfes particulares podem ser
localizados no discurso, um importante aspecto da hegemonia. Pode-se, ainda,
reconhecer no discurso um modo de luta hegeménica que reproduz, reestrutura ou
desafia as ordens de discurso existentes: “hegemonia sempre sera contestada, em maior

ou menor grau, na luta hegeménica™®.

3.4  Consideracdes finais

Foram abordados aqui alguns conceitos relativos a identidade, intertextualidade,
ideologia e hegemonia, com o propdsito de atribuir a intertextualidade grande parte da
responsabilidade da construcdo discursiva da identidade cultural.

N&o que a intertextualidade seja o Unico ponto observavel na materialidade do
texto como fator constitutivo de identidade. Porém, percebo nesse aspecto um item
fundamental e ostensivamente atuante.

Nessas construcdes identitarias discursivas, ideologia e hegemonia ocupam um
lugar essencial. Hegemonia diz respeito a necessidade de consenso, de suplantacéo de
determinados sentidos por outros, para que se naturalizem representacdes particulares e
se mantenha a dominacéo. Ideologia remete ao sentido a servico do estabelecimento e
da manutencéo das relacBes de dominacdo e exploracdo. Ambas, pois, estdo implicadas
no processo de constituicdo de identidades propiciada pela intertextualidade.

No capitulo 4, antes de proceder a analise dos dados, teco considera¢des sobre
as questdes mais relevantes da Analise de Discurso Critica, como pressuposto teérico

que abarca os conceitos relacionados aos quatro topicos aqui tratados.

138 Fairclough, trad. 2001: 124.
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CAPITULO 4

Andlise de Discurso Critica e
representacdes identitarias docentes

nas Constituicfes e nas Leis de Diretrizes e Bases

4.0 Introducéo

Minha investigacdo compreende, em esséncia, a analise de identidades docentes
construidas discursivamente de mudltiplas maneiras. Focalizo a identidade fragmentada,
calcada (ou decalcada) na diferenca, identidade que emerge da possibilidade de
repeticdo de um ato lingtiistico.

No ambito da repeticdo de atos linguisticos, dirjo meu olhar para aspectos da
intertextualidade relacionados a identidade. Por meio da intertextualidade, sujeitos podem
ser constituidos nos textos e, ainda, a identidade social pode sofrer mudancas. Refiro-me
a possibilidade de contribuicdo da intertextualidade nesses processos, e ndo a uma acao
independente, como fator causal Gnico*.

Na intertextualidade, as lutas hegemdnicas criam-se, recriam-se, representam-se,
as relacBes de poder sdo aceitas, questionadas ou recusadas — mesmo que muito disso
tudo possa dar-se de maneira ndo muito consciente, isto é, ndo percebida de forma
concreta.

Dentro dessas perspectivas, proponho-me, neste capitulo, a analisar a
representacédo de docentes nos textos constitucionais compreendidos no periodo de 1960
a 2000 e nas Leis de Diretrizes e Bases de 1961 e de 1996, Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, e Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Ao escolher esses textos
como fontes de minha pesquisa, tive em mente 0 espacgo que tais determinacdes tém no
sistema de educacéo brasileiro.

Esclareco que, em razéo da caracteristica marcadamente transformadora da LDB
de 1971, optei por desenvolver minha andlise acerca de suas referéncias a docentes
apenas no Capitulo 5, quando focalizo as representagcfes identitarias docentes nas
narrativas de professores e professoras, relacionando-as as identidades docentes

constituidas no discurso legislativo.

¥ Fairclough, trad. 2001.
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Ja focalizei as Constituicbes como repositério das falas, escritas e pensamentos
dos grupos dominantes no Capitulo 1. Antes de apresentar minha analise, vejo como
essencial esclarecer de que lugar estou falando, em que bases tedricas me apoiei para
construir este trabalho. Assim, inicio este capitulo com alguns esclarecimentos a respeito
dos pressupostos teoéricos que deram a esta pesquisa uma base e um direcionamento.
Refiro-me & Anédlise de Discurso Critica.

Ao apresentar os conceitos formadores dessa linha de pesquisa linglistica, que
servem de suporte para minhas consideragfes, desenvolvo as observagBes que julgo
pertinentes em relacdo a minha proposta e traco alguns paralelos com questfes
relacionadas ao foco desta investigacéo.

Discorro sobre ideologia e hegemonia em um segundo momento. Tal escolha
deve-se a complexidade desses conceitos e ao importante lugar que ocupam em minha
andlise.

A Ultima parte diz respeito a andlise dos dados propriamente dita. Nesse
momento, realizo um percurso compreendendo as constituicbes brasileiras, desde a
Constituicdo de 1946 até a de 1988, com suas emendas respectivas, e duas Leis de

Diretrizes e Base da educacéo, a de 1961 e a de 1996.

4.5 Analise de Discurso Critica

Essencialmente, tenho na Andlise de Discurso Critica (doravante ADC), em
relacdo ao seu arcabouco tedrico, a fundamentacédo desta tese desde que ela tinha sido
apenas planejada. Minhas questdes iniciais, meu desejo de realizar esta pesquisa,
ambos surgiram da combinagdo de minhas inquietudes — na posi¢cdo de professora, de
sujeito integrante do sistema educacional brasileiro — com as propostas e conceitos
estruturados pela ADC.

O objeto e os objetivos de minha pesquisa envolvem e estdo envolvidos em
questbes de poder, de ideologia (e de hegemonia) e em aspectos histéricos, pontos
marcantes da ADC - “trés conceitos figuram indispensavelmente em toda a ADC: o
conceito de poder, o conceito de histéria e o conceito de ideologia™*. Em parte, isso ja
endossa a coeréncia de minha escolha, quanto aos meus pressupostos teoéricos.

Um outro fator positivo no uso da ADC sédo as possibilidades que ela abre — ao

ndo apenas permitir, mas, principalmente, estruturar-se nessa dire¢cdo — para o trabalho

190 \Wodak , 2001: 3.
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interdisciplinar, com o propésito de “ganhar um entendimento proprio de como a

linguagem funciona™**

, ou atribuir significados, por meio de seus aspectos textuais, em
areas diferentes e com finalidades diversas.

Apoio-me, principalmente, na abordagem de Fairclough (1989, (trad.) 2001, 2003)
e de Chouliaraki & Fairclough (1999) quanto aos conceitos aqui desenvolvidos. N&o
obstante valer-me, com maior constancia, da Ultima proposta de Fairclough (2003) —
acerca da discussédo de grande parte dos conceitos e da escolha da terminologia —, a
perspectiva relativa a ADC e a Teoria Social do Discurso que tenho interiorizada € um
somatdrio das leituras de suas obras e de outras nessa area.

Chouliaraki e Fairclough (1999) apontam a ADC, por sua associacdo a teoria
social critica, como essencial a investigacdo da mudanca discursiva e em sua relacao
com a mudanca social e cultural. Nesse sentido, essa abordagem possibilita a
compreenséo da sociedade contemporanea, consequientemente, da pés-modernidade.

Fairclough (2003) propde o reconhecimento da ADC como uma forma de pesquisa
social critica, cujo objetivo seria entender como sociedades trabalham e produzem efeitos
tanto benéficos quanto prejudiciais e como os efeitos prejudiciais podem ser mitigados ou
mesmo eliminados. Trata-se da afirmacdo da ADC como um recurso ha pesquisa social,
um recurso “com um foco significante na linguagem™*2,

Minha opcéo por essa proposta justifica-se nesse sentido, uma vez que percebo

efeitos ndo benéficos quanto as identidades docentes produzidas socialmente:

Discurso como imaginario pode também vir a ser inculcado como novas maneiras de ser,
novas identidades. E um lugar comum que novas formac¢des econdmicas e sociais
dependem de novos sujeitos.**

Do mesmo modo, por identificar possibilidades de resisténcia, ainda que diante de
discursos poderosos, como sugere Fairclough (2003), tenho nessa proposta meu suporte
tedrico.

Na condicdo de pesquisadora, professora e linglista, pretendo que minha
investigacdo seja socialmente relevante — ou, ao menos, seja um trabalho desenvolvido
de modo socialmente responsavel. Tomo para mim as ponderac6es de Rajagopalan
(2003) sobre a necessidade de mudanca do paradigma no campo da lingiiistica para que
ela redescubra sua ‘relevancia social’. Assim, reitero minha vinculacdo a ADC na
realizacdo desta pesquisa, uma vez que a proposta da ADC esta apoiada na articulacéo

de ‘didlogos inter- e transdisciplinares’, no desenvolvimento de trabalhos dentro de outras

1 1 dem: 11.
12 Fairclough, 2003: 203.
3 Fairclough, 2003: 208.
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areas do conhecimento — acdes que marcaram “os grandes momentos na histéria da
lingliistica invariavelmente™*,

O termo discurso, na ADC, consiste no uso da linguagem como forma de pratica
social. Chouliaraki e Fairclough (1999) complementam essa definicdo, argumentando que
o discurso pode ser entendido como uma perspectiva particular em momentos de praticas
sociais (meios de interagdo social) em sua articulagio com outros momentos néo-
discursivos'®.

Socialmente constitutivo, o discurso, a0 mesmo tempo em que contribui para
reproduzir a sociedade, colabora para transforma-la. Portanto, o discurso nédo deve ser
visto como mero reflexo de uma realidade social mais profunda, nem deve ser
representado idealizadamente como fonte do social.

Outra relagao dialética apontada por Fairclough (2003: 207) a respeito do discurso
acontece entre esse e 0s outros elementos das praticas sociais: “o discurso interioriza e é
interiorizado por outros elementos sem que os diferentes elementos sejam reduzidos em
relagdo uns aos outros”. Os elementos sdo denominados momentos e incluem: discurso,
relagdes sociais, poder, praticas materiais, crencas, valores, desejos, instituicdes, rituais.
Todos esses momentos estdo reunidos dentro de uma préatica especifica **°.

Como “modos habituais de acdo social, que ocorrem em um espago e tempo
particulares” (Leal, 2003), as praticas sociais constituem um ponto de conexdo entre
estruturas abstratas e seus mecanismos e eventos concretos. A ADC possibilita a ligacéo
entre essa pratica social e a linguagem e a investigacao sistematica de conexdes entre
processos e relagdes sociais (ideologia, relacdes de poder) e propriedades dos textos.

O momento discursivo de qualquer pratica € uma articulagdo de mudanca de
recursos simbolicos e discursivos, nos quais se incluem géneros, discursos, vozes.
Articulacdo (Laclau e Mouffe, 1985) compreende um conceito relativo a reunido de
elementos do social como momentos da pratica e as relagbes de internalizagcdo entre
eles, o que significa que a articulacao atinge tanto os momentos de uma pratica quanto a
estrutura interna desses momentos™*’.

As praticas variam substancialmente em sua natureza e complexidade e
caracterizam-se por serem formas de producéo da vida social; por localizarem-se dentro
de redes de relagdes com outras praticas (sua constituicdo ‘interna’ € determinada por

essas relagdes externas); e por apresentarem uma dimenséao reflexiva — representacoes,

14 Rgjagopalan, 2003: 40.

5 Chouliaraki e Fairclough, 1999: 38.
18 | dem: 21-28.

147 | dem: 21.
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geradas pelas pessoas, do que elas fazem como parte do que elas fazem. A
reflexividade é alcancada na luta social e diz respeito as construcdes discursivas de
préticas que sdo, também, partes de praticas'*.

Em minha investigacdo e em minha andlise, recorro tanto as consideragfes
anteriores quanto as mais recentes de Fairclough. Ainda assim, reconheco, em
Analisando discurso (2003) o detalhamento de muitos pontos que possibilitam explorar,
de maneira concreta e, ao mesmo tempo, critica, questfes linglisticas implicadas em
guestdes sociais e o0 inverso, questdes sociais implicadas em questdes linglisticas. Tomo
tais consideracbes como adequadas ao que focalizo nessa tese: a constituicdo de
identidades docentes em documentos legais do Estado e em narrativas e, ainda, a funcdo
da intertextualidade nessa constitui¢ao.

Magalhdes (2004) observa que pode ocorrer a materializacdo textual, em leis, de
algumas transformacfes econdmicas e culturais contemporaneas. Relacionados a essas
transformacdes estdo os processos sociais™°, para cuja compreenséo a Teoria Critica do
Discurso contribui de modo significativo.

Nesse sentido, considerando o que diz Fairclough (apud Magalhdes, 2004) sobre

os efeitos sociais dos textos, essas leis podem, entéo, provocar tais efeitos.

Mais imediatamente os textos causam mudancas em nosso conhecimento (podemos
aprender coisas com eles), em nossas crengas, em nossas atitudes, em nossos valores
(...). Os textos podem também iniciar guerras ou contribuir para transformacgfes na
educacao, ou para transformacdes nas relacdes industriais, e assim por diante.™"

Giddens (1995), em suas ponderacdes sobre Tradigdo, discurso, violéncia,
também faz consideracdes sobre esses efeitos sociais que os textos podem provocar,

ainda que ndo use essa terminologia.

Considerando analiticamente, ha apenas quatro maneiras, em qualquer contexto social ou
sociedade, pelas quais os choques de valores entre individuos ou coletividades podem ser
resolvidos. Estas sdo: o enraizamento da tradicdo; o alheamento hostil do outro; o
discurso ou dialogo; e a coergdo ou violéncia. Todas as quatro sdo encontradas na maior
parte dos ambientes de acdo, em todas as culturas, pelo menos como possibilidades
imanentes.™

Quando Giddens inclui entre as quatro maneiras de evitar os choques de valores

“o0 discurso ou didlogo”, posso entender que ele percebe os efeitos sociais dos textos.

148 Chouliaraki e Fairclough, 1999: 22.

19 1dem: 26.

%0 Giddens, trad. 1991, e Harvey, trad., 2000, apud Magal hdes, 2004.

3! Trata-se de transcricdo de traducéo de | zabel Magal hdes de trecho da obra de Fairclough (2003: 8) citado
pela propria (Magalhées, 2004).

2 Giddens, 1995: 128.
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As explanacdes acima, cada uma a sua maneira, ressaltam a possibilidade das
leis constituirem identidades, mais especificamente, de textos relativos a legislacédo
brasileira sobre educacdo trazerem a construgdo de identidades produzidas no seio de
teorias politicas e econémicas do interesse de grupos dominantes e, dessa maneira,
contribuirem para uma construcao possivel de identidades docentes mais adequadas ao
capitalismo globalizado ou ao neoliberalismo. Esse efeito pode reduzir, parcialmente e
temporariamente, movimentos sociais de resisténcia, crises ou “choques de valores”.

Sobre a possivel construcdo de identidades docentes, reconheco que a

construcado textual do mundo social da-se de modo limitado. Fairclough (2003) defende:

podemos, textualmente, construir (representar, imaginar, etc.) o mundo social de maneiras
diferentes; porém, se nossas representa¢gdes ou construcdes tém o efeito de mudar essa
construgdo, isso depende de varios fatores contextuais — incluindo o modo como a
realidade social ja é, quem a esta construindo, e assim por diante.'*®

De qualquer modo, mesmo que limitadas, essas constru¢bes ou mudancas de
construgfes ocorrem. Assim, vejo como necessario explicar os conceitos de capitalismo,
neoliberalismo ou globalizacdo, em razdo de integrarem as teorias econémicas e, na
perspectiva atual, as teorias politicas também. Nesse campo, Bauman nota que “a
soberania legislativa e executiva do Estado moderno apoiou-se no ‘tripé’ das soberanias
militar, econémica e cultural”™*®*.

N&o pretendo aprofundar-me muito nas explicacbes desses conceitos por nao
serem, de fato, o foco deste trabalho. Ainda assim, reconheco a posicéo significativa que
ocupam nos dados que analiso, 0 que torna necessario esclarecer o sentido de que me
aproprio ao fazer uso deles.

De maneira geral, o capitalismo consiste em um sistema econémico e social, cuja
economia esta baseada na divisdo entre ‘“trabalhadores juridicamente livres” e
capitalistas, “proprietarios dos meios de producdo™®. Porém, mais especificamente, o
modo como emprego o termo capitalismo diz respeito ao que Sandroni (2005) define
como sendo “capitalismo tardio”, conceito esse desenvolvido por Mandel, economista

belga. O atual capitalismo monopolista compreende:

a crescente introducdo da automacéo na producdo, a internacionalizacdo e centralizacéo
do capital em conglomerados multinacionais, a rapida depreciagdo e o encurtamento do
tempo de rotacdo do capital fixo e a busca do superlucro como principal estimulo de
acumulacao.

133 Fajrclough, 2003: 8-9.
1% Bauman, trad. 1999: 69.
1% sandroni, 2005: 119.
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O conjunto dessas caracteristicas teria alimentado “a tendéncia inerente ao
capitalismo tardio de ampliar o controle sistematico sobre todos os elementos do
processo de producdo, circulacdo e reproducao”.

Para Fairclough (2003), a continua expansdo da economia deriva da capacidade
de autotransformacdo do capitalismo. Segundo ele, estdo envolvidas nessa
transformacgéo re-estruturagcéo e re-escalonamento de rela¢des, no primeiro caso, “entre
os dominios econdmico, politico e social (incluindo a comodificacdo e mercantilizacédo de
campos como educacao (...))" — e, no segundo caso, “entre os diferentes niveis da vida

"%, Os movimentos de re-

social — o global, o regional (...), o nacional e o local
estruturacdo e re-escalonamento de relagdes sociais estdo presentes, também, no
projeto politico do neoliberalismo, sendo facilitados por ele “de acordo com as demandas
de um capitalismo global irrestrito™’.

A globalizacao, por seu turno, é vista por Bauman (1999) como a “nova desordem

mundial”:

carater indeterminado, indisciplinado e de autopropulsdo dos assuntos mundiais; a
auséncia de um centro, de um painel de controle, de uma comisséo diretora, de um
gabinete administrativo.™®

Ele alerta para a nova referéncia ao termo, preferencialmente, como “efeitos
globais, notoriamente ndo pretendidos e imprevistos”, em lugar de ‘iniciativas e
empreendimentos globais”.

Ainda sobre globalizacdo, tomo de Hardt e Negri (2003) algumas consideractes
importantes para as analises dos meus dados. Eles falam dos processos de globalizacéo
nao como um fato apenas, mas como “uma fonte de definicdes juridicas que tende a

n159

projetar uma configuracdo Unica supranacional de poder politico™. Indo mais além,

afirmam que:

A comunicacdo ndo apenas expressa mas também organiza o movimento de globalizacao.

Organiza o movimento multiplicando e estruturando interconexdes por intermédio das
160

redes.

E essa a minha dire¢do ao observar os aspectos do capitalismo, da globalizacéo e
do neoliberalismo nas leis e ao investigar como eles sé@o representados nessa ordem de

discurso. Uma vez que posso entender ordens de discurso como redes de praticas

1% Fairclough, 2003: 4-5.

%" Trata-se de consideracdes de Fairclough (2003) com base em Bourdieu (1998).
158 Bauman, trad. 1999: 67.

% Hardt e Negri, trad. 2003: 27.

180 Hardt e Negri, trad. 2003: 51.
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sociais em seu aspecto de linguagem'®, entendo também a potencialidade do discurso
legislativo/juridico para expressar e organizar esses movimentos por meio de seus
elementos: discursos, géneros e estilos.

Antes de referir-me a esses elementos, vejo como necessario apresentar alguns
esclarecimentos a respeito do que entendo como texto e discurso. Adoto aqui 0s sentidos
discutidos por Fairclough (2003) na sua mais recente abordagem teérico-metodolégica da
ADC.

No sentido de linguagem verbal, de lingua, a linguagem em uso, em sua instancia
real, corresponde ao texto e, como uma visédo particular, ao discurso. O termo discurso,
entendido tanto de maneira particular quanto geral, abstrata, € um elemento da vida
social em relacdo dialética com outros elementos. Dentro dessa proposta da ADC,
discurso é, também, uma representacédo de aspectos do mundo. Tais aspectos podem
ser representados de maneiras diversas por diferentes discursos.

Com relagdo aos textos, Fairclough (2003), ndo obstante reconhecer a multi-
funcionalidade dos textos, investe em uma distingdo que privilegia tipos de significacdo
em lugar de funcdes: Representacdo, Acdo e Identificacdo. Retomando as categorias
compreendidas nas redes de praticas sociais, discursos, géneros e estilos, apresento a
seguir, as relacdes tragadas por Fairclough entre as categorias, os tipos de significacédo e

os conceitos de Halliday, Foucault e Bourdieu que sdo apropriados em sua proposta*®*:

18! Fajrclough, 2003: 24.
182 Fairclough, 2003: 26-29.
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Elementos Modos
das das
ordens de
discurso praticas
sociais
Discursos Modos de
representar
Géneros Modos de
agir
Estilos Modos de
ser

Figura 2: Significacao textual

Tipos de
significacao
textual

Acéo

Identificacao

Funcéo textual
correspondente

Representacdo Funcéo ideacional

Textos representam/
significam,
simultaneamente, aspectos
do mundo.

Funcdo interpessoal
(incorpora a fungéo textual)

Textos desempenham/
significam relagdes sociais
entre participantes, em
eventos sociais, e suas
atitudes, desejos e valores;
e, de maneira coerente e
coesiva, conectam partes
dos textos entre elas e os
textos com seus contextos
situacionais.

Funcéo interpessoal

Textos desempenham/
significam relagdes sociais
entre participantes, em
eventos sociais, e suas
atitudes, desejos e valores.

72

Abordagens
relacionadas

Representacao é agir
com conhecimento,
mas também, por isso,
ter controle sobre as
coisas.'®®

Acdo é agir em geral
nas relagées com
outros, mas também é
acao sobre outros, e

poder.'®*

Identificacao é agir,
considerando relagfes
consigo
proprio/prépria, éticas,
e o sujeito moral.*®

Habitus - disposicdes
personificadas para
ver e agir de certas
maneiras com base na
socializacéo e
experiéncia, que sdo
parcialmente
disposicfes para
conversar e escrever
de certos modos.**

Trata-se de uma contribuicdo para o processo de analise textual e para 0 emprego

do método proposto pela ADC. Olhar o texto com maior foco nas significacbes que ele

comporta, dentro dessa proposta de Fairclough (2003), parece-me possibilitar uma

183 Relag&o dos aspectos do sentido, propostos por Fairclough (2003: 28) com os eixos distingui dos por
Foucault (apud Fairclough, idem) na andlise de trés areas de relages: de controle sobre as coisas (eixo do
conhecimento); de acdo sobre outros (eixo do poder); consigo proprio (eixo da ética).

184 Fairclough, 2003: 28.
18 Fairclough, 2003: 28.

18 proposta de Fairclough (2003: 29) quanto & possibilidade de incorporar na andlise da Identificacéo o
conceito habitus desenvolvido por Bourdieu (Bourdieu e Wacguant, apud Fairclough, idem).
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analise mais adequada para a minha investigacdo sobre as identidades docentes, sobre
as causas da mudanca de valor social dessas identidades e sobre como os sentidos vao
sendo produzidos, parcialmente assimilados, parcialmente recusados. Lancar mao
desses conceitos pode permitir uma aproximacao mais especifica entre os elementos
sociais e 0s aspectos do texto.

Nesse processo de anadlise, € possivel olhar o texto de duas maneiras
complementares, sem que se perca a nogdo de completude que integra sua textualidade:
observando-se os trés tipos de significacdo (Acdo, Representacdo e Identificacdo) e
como eles habitam os varios aspectos dos textos — formas linglisticas, relacbes
gramaticais e lexicais; e buscando-se uma conexdo entre o evento social concreto e
praticas sociais mais abstratas por meio do reconhecimento de géneros, discursos e
estilos ali presentes e do modo como eles se articulam no texto®’.

E necessario, também, esclarecer o sentido de eventos, praticas e estruturas
sociais nesta investigacdo. Estruturas sociais, como entidades muito abstratas, séo
definidoras de um potencial. Eventos sociais, por sua vez, compreendem o que acontece
realmente, ndo, necessariamente, o que é possivel acontecer. Praticas sociais, em que
estdo contidos os diferentes tipos de elemento social (a¢éo e interacdo; relagbes sociais;
pessoas, com suas crencas, historias, atitudes, valores; o mundo material; discursom)
medeiam as relagbes entre estruturas e eventos. Compete-lhes selecionar e excluir
determinadas possibilidades estruturais e reté-las em areas particulares da vida social.
Podem-se relacionar essas Ultimas a ordens de discurso; os eventos sociais a textos; e
as estruturas sociais a linguagem*®.

No meu trabalho, percebo as possibilidades contidas na lingua, como estrutura
social abstrata. No entanto, os textos da legislagcdo brasileira sobre a educacdo e, mais
especificamente, sobre docentes como um dos sujeitos do ensino, mostram que a
materializacdo dessas possibilidades foi influenciada por outras praticas sociais além das
ordens de discurso da educacéo e do direito. Ultrapassando a esfera do Estado, os textos
apontam para uma selecao da esfera civil, para uma rede de praticas, envolvendo, ao
menos, economia, gestao empresarial e politica neoliberal.

Isso aponta para reconhecimento das posi¢cdes de autor/autora na realizacdo de

minha pesquisa. A respeito da producdo de um texto, distinguem-se trés posicdes de

187 Fairclough, 2003: 28.

188 E sses el ementos possuem uma relaggo dial éica (Harvey, apud Fairclough, 2003: 25) — cada um contém e
esta contido no outro — e encontram-se associ ados com areas particulares da vida social.

1% Fajrclough, 2003: 23.
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autor/autora: Principal, Autor/Autora e Animador/Animadora'’®. Fairclough (2003)
relaciona ao Principal o grupo ou sujeito cuja posicdo € apresentada no texto; ao/a
Autor/Autora a pessoa que elabora o texto, a responsavel pela redacéo; e identifica como
Animador/Animadora a pessoa que faz 0s sons ou as marcas no papel'’.

Com base nessa classificagdo, reconheco o Principal nos grupos econémicos,
empresariais e politicos dominantes, representados por lobistas ou mesmo por deputados
ou senadores, integrantes desses grupos; nos parlamentares constituintes (e/ou seus
assessores legislativos), o/a Autor/Autora; e, nos funcionarios responsaveis pela
digitacéo e editoracdo do texto para publicacdo e divulgacdo, o Animador/Animadora.

Uma questdo que emerge neste trabalho com a ordem de discurso*’? legislativa, a
meu ver, é que Constituicdes e Leis parecem ser extremamente impessoais, feitas pelo
Estado apenas, como se o Estado n&o fosse agrupamentos de pessoas, com seus
comprometimentos, suas possibilidades (mesmo que limitadas) de escolha, seus valores,
suas crencas. No momento em que busco identificar quem ocupa a posi¢ao de Principal,
guem sdo os agentes na producdo desses textos, na producdo dos sentidos, percebo-me
em condi¢cbes de compreender melhor que sentidos sdo esses. Mais ainda, isso pode
propiciar a identificacdo de aspectos ideolégicos e hegembnicos, de questbes de poder
nos textos, uma vez que esses possuem efeitos causais, mediados por producdo de
sentidos, e podem contribuir, como elementos de eventos sociais, para mudangcas em
Nnossos conhecimentos, nas pessoas (crencas, atitudes, valores), nas acdes, nas

relaces sociais e no mundo material*”.

4.6 Representac@es identitarias docentes nas Constituicdes

O artigo Cordialmente, JK ainda parece rir de nés, publicado no jornal
Folha de S. Paulo, em 07 de janeiro de 2006, discute, entre outras coisas, a
caracteristica da cordialidade atribuida ao povo brasileiro — nas palavras do autor, Otavio
Frias Filho, “principal mito da identidade nacional brasileira”, ao qual “Juscelino

Kubitschek ficou associado, na memoéria coletiva”.

0 Trata-se de terminol ogia criada por Goffman, apud Fairclough, 2003 12.

" Fairclough, 2003: 12.

12 Fairclough (2003: 24,220) apropriou-se da expressio ordem de discurso, cunhada por Foucault, dando-lhe
um sentido um pouco diferente. No ambito da Andlise de Discurso Critica, ordens de discurso consistem na
organizagdo social e no controle da variacao linglistica ou da diferenca. Constituida por discursos, géneros e
estilos, elementos de estruturas linglisticas, “ uma ordem de discurso € umarede de praticas sociais em seu
aspecto de linguagem”.

3 Fairclough, 2003: 25.
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Com o propésito de expressar suas idéias, ele faz uma andlise do “homem
cordial” de Sérgio Buarque de Holanda. Porém, surgem outros nomes nesse percurso
entre conceitos e imagens: Cassiano Ricardo, Ribeiro Couto, Max Weber, Getulio Vargas
e JK.

Frias Filho, ao discorrer sobre a caracteristica da cordialidade colada a imagem de
Juscelino, explica o surgimento desse mito da identidade brasileira. Sérgio Buarque teria
apropriado-se do termo usado por Ribeiro Couto, porém, ndo no sentido de bonomia —
sentido esse atribuido a 'cordialidade’ pelo poeta integralista Cassiano Ricardo, ao tomar
emprestado o termo de Sérgio Buarque de Hollanda. O peso de autoridade desse Ultimo
serve, entdo, para dar veracidade a associacdo do brasileiro ao ‘homem cordial’, s6 que
no sentido proposto por Cassiano Ricardo, como reproduz Otavio Frias: “o brasileiro
seria, por natureza, hospitaleiro, alegre, brincalhdo, amigo, tolerante”.

Tal mito encontra terreno fértil na representacdo de politicos como Vargas e
Kubitschek, cujas imagens ndo apenas o perpetuam, mas, também, inserem nele novos
significados e novas possibilidades de identificacao.

Esse movimento de conceitos e imagens constitui 0 processo de intertextualidade:
fundam-se, reconstroem-se e reproduzem-se representacdes identitarias. Repeticao,
negacgéo total ou parcial, contestacdo e/ou reformulacdo de sentidos e concepgles —
acOes linglisticas presentes nos discursos — compdem as identidades sociais.

As determinacdes relacionadas ao magistério e a presenca do termo*’*

professor”
na Constituicdo de 1946 apontam a atribuicdo de valor a docentes e a docéncia. Por
meio desse termo, professoras e professores encontram-se representados(as) em
diversos trechos da Constituicdo. Tais referéncias parecem construir uma identidade
social positiva e forte.

Sobre os principios da legislacdo do ensino, destaco dois itens referentes a

docentes e ao exercicio da profisséo:

Art. 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no superior oficial ou
livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos professores, admitidos por concurso de
titulos e provas, serad assegurada a vitaliciedade;

VIl - é garantida a liberdade de catedra.

Existe a exigéncia de concurso de titulos e provas para o exercicio do magistério.

Isso pode significar que a profissdo exigia uma formacao especifica e a demonstracdo de

1 Adoto apaavra‘termo’ como e emento da linguagem em uso, como unidade lexica terminol 6gica
“rel aci onada a uma série de componentes de natureza semiética, pragmatica e ideolégica’ (Krieger e Finatto,
2004: 79).
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conhecimento adquirido, uma vez que ndo consta da lei apenas o ensino oficial, mas,
também, o livre, no caso do superior: “no ensino secundario oficial e no superior oficial ou
livre”.

Por outro lado, o texto evidencia que ndo ha determinacdes do governo, em
relacdo a contratacdo de professores/professoras, para o nivel de ensino que antecede o
secundario e para o ensino secundario livre. Havendo lacuna, existe a possibilidade de
permissdo — se admitimos a afirmacdo de DaMatta (2000: 98) acerca de ser a legislacdo
brasileira “uma regulamentacdo do ‘n&o pode’, a palavra ‘ndo’ que submete o cidaddo ao
Estado™.

Isso pode evidenciar que ha menor controle sobre o ensino livre (ou particular),
uma vez que, para os niveis de ensino nao contidos naquele item, ndo é necessario,
obrigatoriamente, contratar docentes com melhor titulacdo e desempenho nas provas de
concurso. Isso ndo quer dizer que ndo houvesse algum tipo de selecédo, mas ndo havia a
exigéncia.

Um outro aspecto do cotidiano representado no texto implicitamente é a
possibilidade de contratagdo mesmo nos casos definidos sem concurso. O periodo “Aos
professores, admitidos por concurso de titulos e provas, sera assegurada a vitaliciedade”
traz uma oracdo subordinada adjetiva explicativa. Classifico-a como adjetiva explicativa
por estar entre virgulas, mas a entendo como restritiva em razao do contetdo do periodo
antecedente, parte do mesmo item.

Suponhamos que o item se restringisse aos seguintes termos: “para o provimento
das catedras, no ensino secundario oficial e no superior oficial ou livre, exigir-se-a
concurso de titulos e provas. Aos professores sera assegurada a vitaliciedade”. Como
leitora, entenderia que, se ha obrigatoriedade de concurso de titulos e provas para ser
professor/professora, eles/elas tém assegurada a vitaliciedade.

Duas possibilidades surgem dai. Em primeiro lugar, podem estar sendo excluidos
da garantia de vitaliciedade docentes dos niveis e categorias de ensino nao privilegiados
no texto. Em segundo lugar, o item pode estar deixando margem para o aproveitamento
de docentes mesmo sem concurso, talvez em casos especificos — seria o caso de
contratos provisdrios, nas palavras atuais, ou de ‘professores de nomeada’, nas palavras
do 8§ 1° do art. 158 do texto constitucional de 1934:

Art. 158 - E vedada a dispensa do concurso de titulos e provas no provimento dos cargos

do magistério oficial, bem como, em qualquer curso, a de provas escolares de habilitacéo,
determinadas em lei ou regulamento.

1% DaMatta, 2000: 98.
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§ 1° - Podem, todavia, ser contratados, por tempo certo, professores de nomeada,
nacionais ou estrangeiros.

A segunda possibilidade me leva a ver aquele trecho como um subentendido®”® e,

conseguentemente, como uma forma de negar contestagéo, pois 0 que parece estar dito
pode ndo o ser necessariamente — pode-se alegar que se trata apenas de uma
redundancia, uma maneira de enfatizar o que ja foi afirmado. Percebo, nessa escolha, a
capacidade que possui o texto constitucional de exercitar a hegemonia social'’’.

Se, por um lado, eram garantidas vantagens para concursados e concursadas,
por outro, a ndo exigéncia acerca da realizagdo de concurso para exercicio das funcées
de magistério para alguns niveis e categorias ou, talvez, a abertura para, em
determinados casos, haver a contratacdo sem concurso, mesmo no ambito abrangido
pela lei, poderia gerar acbes convenientes de aproveitamento de docentes pouco
capacitados, com baixos salarios, sem garantias de permanéncia e, possivelmente, sem
a idéia de pertenca a uma identidade cultural, portanto, sem deveres ou direitos.

De qualquer modo, ha um jogo envolvido no que se determina, no que nao se
determina, nas determinac¢fes que valorizam e naquelas que desvalorizam, ainda que
implicitamente. Esse jogo pode ser um modo de pratica hegeménica, por meio da qual
grupos alcangam ou mantém o poder sem grandes possibilidades de contestacéo.

Refiro-me aqui ao item que segue quase imediatamente o que acabei de analisar,
um item que parece reconhecer no/na professor/professora algum prestigio — ‘é garantida
a liberdade de catedra’. A liberdade de catedra era a liberdade de seguir seus proprios
rumos, de construir suas aulas de acordo com seus principios, preferéncias e valores, de
moldar o espaco de ensino-aprendizagem. Para muitas pessoas em nossa cultura, dar
liberdade é demonstrar confianga. Permitir a docentes a liberdade de catedra poderia ser
um atestado de idoneidade ndo apenas moral, mas também intelectual e social. E nesse
sentido que percebo o jogo, o ‘equilibrio instavel™,

Noto, em outro momento do texto, que pode haver uma aproximacao entre o alto
escaldo do poder judiciario e professores e professoras catedraticos/catedraticas por
meio da autorizacdo para o exercicio de ambas as funcdes e por meio das vantagens

dadas a ambas as partes.

Art. 96 - E vedado ao Juiz:

76 Emprego o termo ‘subentendido’ no sentido que lhe confere Koch (1999: 69), com base em Ducrot, como
“um enigma que cabe ao destinatario resolver”.

7 Fairclough, 2003: 55.

78 Fairclough, trad. 2001: 122.
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| - exercer, ainda que em disponibilidade, qualquer outra funcéo publica, salvo o magistério
secundario, e superior e 0s casos previstos nesta Constituicdo, sob pena de perda do
cargo judiciario;

Art. 187 - Sao vitalicios somente os magistrados, os Ministros do Tribunal de Contas,
titulares de Oficio de Justica e os professores catedraticos.

No art. 187, apesar de estar posicionada em Uultimo lugar, a expressao
‘professores catedraticos’ exerce, na oragdo, a mesma funcao sintatica das demais: a
funcédo de sujeito. Isso confere peso semelhante a essas profissées nesse periodo. Pode
significar que docentes possuiam maior prestigio, ja& que os profissionais do Direito
sempre tiveram posicdo de destaque em nossa sociedade.

Do mesmo modo, ha determinacfes que também aproximam professores e

professoras de jornalistas e escritores/escritoras.

Art. 203 - Nenhum imposto gravara diretamente os direitos de autor, nem a remuneragao
de professores e jornalistas.

Ato das Disposi¢Bes Constitucionais Transitorias

Art. 35 - O Governo nomeard Comissao de professores, escritores e jornalistas, que opine
sobre a denominacado do idioma nacional.

As trés categorias sdo formadoras de opinido, as trés tém suas producdes
apoiadas em palavras e em idéias. E todas recebem do Estado um tratamento especial.
Talvez, muitas das pessoas que integram essas categorias tenham também importante
papel politico ou, simplesmente, facam parte de uma elite. Parece ser essa uma
representacéo adotada legalmente, talvez, até esse momento legitimada.

Enfim, a vitaliciedade, a isencdo de impostos sobre a “remuneracdo de
professores”, a participagcdo de comissdo responsavel pela “denominacdo do idioma
nacional”, todas essas determinacées podem significar que docentes possuiam alguma
evidéncia e que o magistério era socialmente valorizado.

Na Constituicdo de 1967, o cargo de docente continua a ser a exceg¢do para a

proibicdo de acumulagéo de cargos publicos remunerados.

Art. 97 - E vedada a acumulacao remunerada, exceto:

| - a de Juiz e um cargo de Professor;

Il - a de dois cargos de Professor;

Il - a de um cargo de Professor com outro técnico ou cientifico;

IV - a de dois cargos privativos de Médico.

§ 1° - Em qualquer dos casos, a acumulacdo somente € permitida quando haja correlacéo
de matérias e compatibilidade de horarios.

§ 2° - A proibig&o de acumular se estende a cargos, fungdes ou empregos em autarquias,
empresas publicas e sociedades de economia mista.

Entretanto, ja ndo ha tanto espaco destinado a professores e professoras nesse
texto. Amplia-se a atuacdo da iniciativa particular no ensino, ndo obstante os ‘Poderes

Puablicos’ manterem o controle e a agéo.
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Art. 168 - A educacdo é direito de todos e sera dada no lar e na escola; assegurada a
igualdade de oportunidade, deve inspirar-se no principio da unidade nacional e nos ideais
de liberdade e de solidariedade humana.

§ 1° - O ensino sera ministrado nos diferentes graus pelos Poderes Publicos.

§ 2° - Respeitadas as disposicdes legais, o ensino é livre a Iniciativa particular, a qual
merecera o amparo técnico e financeiro dos Poderes Publicos, inclusive bolsas de estudo.
§ 3° - Alegislacdo do ensino adotara os seguintes principios e normas:

V - o provimento dos cargos iniciais e finais das carreiras do magistério de grau médio e
superior sera feito, sempre, mediante prova de habilitagdo, consistindo em concurso
publico de provas e titulos quando se tratar de ensino oficial;

VI - é garantida a liberdade de catedra.

Como se pode observar, no item V, explicita-se a necessidade de ‘prova de
habilitacdo’ de maneira geral e de ‘concurso publico de provas e titulos’ ‘quando se tratar
de ensino oficial’. Isso pode significar, em parte, a recuperacdo do reconhecimento de
condicdes especificas para o exercicio da docéncia.

No entanto, outros significados parecem emergir e chamam minha atencdo. Nos
trechos ‘ideais de liberdade’ e ‘o ensino € livre a Iniciativa particular, a qual merecera o
amparo’, aparecem nao s6 termos que remetem ao liberalismo e a seus ideais. Vejo,
também, a iniciativa particular ocupando um espago maior no texto, numa transposicao,
ja esperada e légica, do mundo da vida para o discurso legislativo — mais certo seria dizer
do discurso da economia para o discurso legislativo constituinte.

A liberdade de céatedra é um direito mantido expressamente (mas nao por muito
tempo). Outro direito, o da vitaliciedade de ‘Professores catedraticos’, também persiste,
mas, aparentemente, ndo para todos, o que talvez justifique o deslocamento dessa
determinacdo do corpo da Constituicdo para seu adendo: ‘Das Disposi¢cBes Gerais e
Transitorias’

Art. 177 - Fica assegurada a vitaliciedade aos Professores catedraticos e titulares de

Oficio de Justica nomeados até a vigéncia desta Constituicdo, assim como a estabilidade
de funcionarios ja amparados pela legislacédo anterior.

Surge, entdo, uma condicdo: nomeados até a vigéncia. ‘Até’ guarda a nocao de

“movimento de aproximacdo ao ponto de chegada™’®

. Assim, o uso desse termo
estabelece um fim, um limite para um direito dos professores e das professoras. E
possivel entender, também, que a condi¢do contida nessa preposi¢cdo ndo se aplique a
professores e professoras, mas, somente, a titulares de Oficio de Justica, pela

ambiglidade que a construgdo apresenta. Opto por considerar que a restricdo diz

™ Trata-se de referénciaa um subgrupo resul tante da divisao, relacionada ao aspecto semantico, do sistema
preposiciona do portugués, proposta expressa por Bechara (1999: 299).
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respeito a ambos, tendo em vista a seqiiéncia da frase que determina o prazo para o
direito a estabilidade apenas para ‘funcionarios jA amparados pela legislagcéo anterior'.

Entdo, catedraticos nomeados e catedraticas nomeadas a partir da vigéncia da
Constituicdo de 1967 ndo terdo mais a vitaliciedade assegurada. S6 usufruirdo dessa
garantia docentes ‘nomeados até a vigéncia desta Constituicao’.

Na Emenda Constitucional de 1969, isso se repete:

Art. 194. Fica assegurada a vitaliciedade aos professores catedraticos e titulares de oficio
de justica nomeados até 15 de margo de 1967, assim como a estabilidade de funcionarios
amparados pela legislacédo anterior aquela data.

De acordo com esse artigo das DisposicGes Gerais e Transitrias, aqueles que se
tornaram ‘professores catedraticos’ depois de 15 de marco de 1967 — a vigéncia, agora,
fica bem explicitada com a indicacdo da data — ndo tém mais o direito da vitaliciedade.

N&o me proponho, aqui, a discutir o que é certo, o que € justo ou 0 que é errado.
Minha investigacdo recai, antes, sobre mudangas que, se podem significar um avanco
democratico, podem, também, acerca das identidades docentes, revelar papéis exercidos
e representacdes construidas ao longo da nossa historia.

Com a Emenda de 1969, o magistério, textualmente, adquire uma outra face. A
posicdo de prestigio na sociedade pode ndo ter sido tdo evidenciada em todas as
referéncias feitas a docentes nos textos constitucionais anteriores. Porém, a medida que
o Governo Militar experimentava o poder e via a necessidade de mostrar sua for¢a, uma
outra representacdo comecgou a surgir nas referéncias a professores e professoras, tecida
no imaginario da existéncia de inimigos do povo, pessoas que potencialmente poderiam
destruir a Nagéo e a liberdade — mais uma vez, os comunistas, o0 grande ‘bicho-papao’.

Pela primeira vez, na Constituicdo, aparece especificamente a permissdo para

militares da reserva e reformados poderem exercer a fungédo de magistério:

Art. 93. As patentes, com as vantagens, prerrogativas e deveres a elas inerentes, sao
asseguradas em toda a plenitude, assim aos oficiais da ativa e da reserva como aos
reformados.

§ 8° Os proventos da inatividade ser&o revistos sempre que, por motivo de alteracdo do
poder aquisitivo da moeda, se modificarem 0s vencimentos dos militares em servigo ativo;
ressalvados os casos previstos em lei, os proventos da inatividade ndo poderdo exceder a
remuneracao percebida pelo militar da ativa no posto ou graduacdo correspondentes aos
dos seus proventos.

§ 9° A proibicdo de acumular proventos de inatividade ndo se aplicara aos militares da
reserva e aos reformados, quanto ao exercicio de mandato eletivo, quanto ao de funcao
de magistério ou de cargo em comissdo ou quanto ao contrato para prestacao de servicos
técnicos ou especializados. (Grifos meus.)

Isso poderia néo ter significado nenhum se ndo houvesse outras mudancas mais

significativas relacionadas a docéncia. Seria essa uma volta dos militares a funcédo de
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ensinar? Seria um resgate parcial do ensino monitorial-muatuo, baseado no método
lancasteriano, do século XIX, para o qual “os militares foram considerados mais
adequados™®, talvez pela exigéncia da disciplina e da ordem tanto na escola quanto nas
instituicbes militares?

De acordo com Carvalho (2005), a disciplina apresentava-se como ponto crucial
no periodo que antecedeu o golpe militar. O Movimento Militar Constitucionalista que
garantira a posse de Juscelino Kubitscheck com seu golpe preventivo em 11 de
novembro de 1955, revelou um Exército dividido internamente e distanciou-o da Marinha
e da Aeronautica. Apesar de supostamente controlado o conflito, a posse de Jodo Goulart
fez emergirem as desavencas e as cisfes, até porque ela foi garantida por sargentos em
enfrentamento com oficiais. Além dos sargentos, movimentaram-se pragas e, também,
marinheiros e fuzileiros navais. Uma reunido dos marinheiros e fuzileiros navais no
Sindicato dos Metallrgicos no Rio de Janeiro foi considerada rebelido pelo Ministro da
Marinha.

Todas essas acdes assustaram o oficialato e deram a faccdo militar (e aos
politicos) anti-Vargas a justificativa para o golpe de 1964: “ameaca a hierarquia militar e a
ordem social™®",

Por certo, ndo se tratava, especificamente, do sistema monitorial-mdtuo, mas
muitas acdes proprias dele seriam ideais naquele momento — Bastos (2005) fala da
apropriacdo de certas praticas e exercicios, presentes, até hoje, no ensino'®.

Talvez nado fosse tdo dificil para as Forcas Armadas recupera-las ou,
simplesmente, aplica-las na instancia educacional. Afinal, pretendia-se que o método
agisse como uma “vacina moral, que permitiria a regeneracdo do género humano”. Para
tanto, aos professores ou as professoras competia vigiar e administrar, no exercicio de
seu papel de “missionario da moral e da verdade™®?,

A outra face do magistério, imposta pela Ditadura, desenha-se nessa Emenda

Constitucional. Um exemplo desses aspectos esta no art. 176:

Art. 176. (...)

§ 3° A legislacao do ensino adotara os seguintes principios e normas:

VI - o provimento dos cargos iniciais e finais das carreiras do magistério de grau médio e
superior dependera, sempre, de prova de habilitagdo, que consistird em concurso publico
de provas e titulos, quando se tratar de ensino oficial; e

VIl - a liberdade de comunicacdo de conhecimentos no exercicio do magistério, ressalvado
o disposto no artigo 154. (Grifo meu)

18 Bastos, 2005 41.
181 Carva ho, 2005: 116.
182 Bastos, 2005: 49.
18 Bastos, 2005 44.
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Art. 154. O abuso de direito individual ou politico, com o propésito de subverséo do regime
democratico ou de corrupgao, importara a suspensédo daqueles direitos de dois a dez
anos, a qual sera declarada pelo Supremo Tribunal Federal, mediante representacédo do
Procurador Geral da Republica, sem prejuizo da acao civel ou penal que couber,
assegurada ao paciente ampla defesa.

Mantém-se o disposto no art. 168 da Constituicdo de 1967, em relagdo ao
provimento do cargo de magistério (item VI). Todavia, perde-se, parcialmente, a liberdade
de catedra: ressalvado o disposto no artigo 154. O termo ‘ressalvado’ parece ser um
eufemismo. Aproximei os dois artigos, mas eles estdo bem separados no texto: o que
‘garante’ a liberdade é o art. 176; a ressalva esta contida no art. 154.

Em primeiro lugar, observo a localizacdo. Ha uma distancia grande entre ambos.
Isso talvez ndo desperte, em muitas pessoas que porventura leiam o art. 176, o cuidado
de ler o artigo citado. Quem ler o art. 154 nao fara relacdo imediata com qualquer outro
artigo, ja que ele se basta e ndo ha citagdo de qualquer outro artigo entre suas palavras.

Prosseguindo nesse caminho, reconheco que, apresentada em primeiro lugar, a
ressalva ndo é uma ressalva, e, sim, um texto direcionado a todos ‘incondicionalmente’,
no Capitulo 1V, que trata ‘Dos direitos e garantias individuais’ — tomo, porém, como mais
acertado dizer que o texto parece ser direcionado a todos os brasileiros e brasileiras. Na
funcdo de ressalva, esse artigo s6 é citado no art. 176, relativo a ‘liberdade de
comunicacdo de conhecimentos no exercicio do magistério’, no Titulo IV, ‘Da familia, da
educacao e da cultura’. Nao ha qualquer outra profissdo que mereca esse lembrete na
Constituicdo. O texto é entdo para homens e mulheres de maneira geral e para
professores e professoras.

Ora, se ha uma ressalva dirigida a docentes, e essa diz respeito ao ‘abuso de
direito individual ou politico, com o proposito de subversdo do regime democratico ou de
corrupgdo’, significa afirmar que ha docentes subversivos e corruptos, que abusam de
seus direitos.

Em um regime de acdes camufladas e distorcidas e de propagandas de governo
bem eficazes, referir-se ao trabalho docente com termos como ‘abuso’, ‘propdsito de
subversdo’, ‘corrupcdo’ e com ameacas € construir uma associacdo direta dessa
categoria com aqueles e aquelas que devem ser eliminados: na época, ‘0os comunistas’.

Compreendo essa ressalva como a construcao incipiente da imagem deletéria de

professores e professoras. Surge, nesse trecho, o esboco do inimigo, do sujeito
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“ameacador e contra o qual os individuos sdo chamados a resistir coletivamente ou a
expurga-lo™®,

Isso fica mais visivel no Ato Complementar n° 75, de 21 de outubro de 1969:

Os Ministros da Marinha de Guerra, do Exército e da Aeronautica Militar, usando das
atribuicdes que lhes confere o artigo 3° do Ato Institucional n® 16, de 14 de outubro de
1969, combinado com o artigo 9° do Ato Institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968, e
tendo em vista o artigo 3° do Ato Institucional n°® 10, de 16 de maio de 1969, resolvem
baixar o seguinte Ato Complementar:

Art. 1° Todos aqueles que, como professor, funcionario ou empregado de estabelecimento
de ensino publico, incorreram ou venham a incorrer em faltas que resultaram ou venham a
resultar em san¢es com fundamento em Atos Institucionais, ficam proibidos de exercer, a
qualquer titulo, cargo, fungdo, emprego ou atividades, em estabelecimentos de ensino e
em fundacges criadas ou subvencionadas pelos Poderes Publicos, tanto da Unido, como
dos Estados, Distrito Federal, Territérios e Municipios, bem como em instituicées de
ensino ou pesquisa e organizacdes de interesse da seguranca nacional.

Art. 2° Ficam nulos, de pleno direito, os atos praticados em desacordo com as disposi¢des
do presente Ato Complementar.

Art. 3° Este Ato Complementar entra em vigor nesta data, revogadas as disposi¢cdes em
contrario.

As faltas de que tratam os Atos Institucionais e seus Complementares dizem
respeito, principalmente, a acdes que eram consideradas subversivas. Ha, entdo, um Ato
especifico (n° 75) para ameagcar, coibir acdes praticadas, nesse sentido, em escolas. E
nomeia-se o ‘professor, além de funcionarios e empregados, em uma acdo de
desvalorizacéo.

Os atos sdo extremamente autoritarios na sua estrutura e no seu contetdo. O
inicio, por si s6, guarda um significado ameacador, por apresentar, em primeiro lugar,
entre os trés ministros, o ministro da Marinha de Guerra: esta l& o termo guerra,
produzindo um sentido de grupos em combate, de inimigos a serem derrotados, de
necessidade de medidas enérgicas e de estratégias de ‘combate’ — e na guerra, vale
tudo. O préximo passo € o emprego de orac¢des subordinadas, que guardam a nocao de
comentarios e explicagbes, mas, no caso do gerundio, mais especificamente produzem o
sentido de continuidade e, no todo, essas formas verbais associadas a citacdo de artigos
de Atos Institucionais emprestam ao preambulo o sentido de autoridade e de legalidade
gue supde legitimidade. A expresséo ‘resolvem baixar entrelaca duas informag8es com
seus sentidos proprios, que, reunidos, se suportam e fortalecem a idéia do inevitavel e
incontestavel. ‘Resolver’ € um verbo cuja acdo implica a existéncia anterior de um
problema; guarda, portanto, o sentido de consequéncia de um ato antecedente; além

disso, sua conjugacdo no tempo presente pode ser entendida como uma ‘neutralizacao’

18 Refiro-me & estratégia tipica de construcéio simbdlica expurgo do outro, associada & fragmentaggo, como
modo de operagdo daideol ogia, explicada anteriormente neste capitulo, no item 4.3. (Thompson, trad. 1998:
87).
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(ou negacdo) do passado e do futuro'®, ou seja, ndo se trata de algo arquitetado e
duradouro, mas de uma (declar)acdo imediata e atual — em razdo de um problema que
surgiu naquele momento e que tera seu fim. ‘Baixar’ traduz a nogdo de um movimento de
cima para baixo e, na forma nominal, parece estar relacionada a acdo de outrem — Por
gue ndo ‘baixam’, em lugar de ‘resolvem baixar'? A juncdo de ambos acaba por trazer
efeitos muito mais intensos, porque eufemizados nessa combinacdo que desloca'® o
motivo da acdo autoritaria para outras duas instancias: a instancia de um problema que
precisa ser solucionado (e se entende que ndo foi causado pelas pessoas que o
resolvem) e a instancia da Justica, que tem seu préprio curso, independente de
interesses particulares. Por fim, mais uma vez, a distancia fisica e, nesse caso, temporal
do Ato Complementar, em relagdo aos Atos Institucionais que ele complementa, dilui a
violéncia de suas determinacdes, tornadas vagas por meio de estruturas oracionais
como: ‘incorreram ou venham a incorrer em faltas’, ‘resultaram ou venham a resultar em
sanc¢des com fundamento em Atos Institucionais’. Que faltas sdo essas? Que sancdes
sdo essas? O que nao se pode perceber com facilidade, também néo se pode contestar
com facilidade.

O que sugere é que estabelecimentos de ensino ou de pesquisa sdo locais de
perigo — ou focos de resisténcia —, e que o professor e a professora sdo agentes que
subvertem ‘ou podem vir a subverter’ a ordem.

A democracia encontra-se restaurada quando da promulgacédo da Constituicdo de
1988. Isso pode justificar, em parte, o pouco espaco que é dado a professores e
professoras no novo texto constitucional.

A referéncia maior a docentes ndo ocorre no capitulo destinado a educacao, mas
no destinado aos critérios relativos a aposentadoria, tendo em vista que a contagem de
tempo para aposentadoria € diferenciada no caso de professores e professoras, mas
apenas daqueles que atuam nos niveis fundamental e médio, como ficou estabelecido
por meio da Emenda Constitucional n® 20, de 15 de dezembro de 1998. A respeito disso,
transcrevo, a seguir, trechos da redacao original do art. 40 (1988) e da Emenda aplicada

a esse artigo:

Art. 40."®*" O servidor sera aposentado:

Il - voluntariamente:

a) aos trinta e cinco anos de servigco, se homem, e aos trinta, se mulher, com proventos
integrais;

'% Bechara, 1999: 276.

1% Refiro-me ao modo de operaggo da ideol ogia desl ocamento, expressado, no trecho analisado, em forma
simbdlica por meio da estratégia de eufemi zagao (Thompson, trad. 1998: 81, 83-84).

18" Trechos da redaco original apresentada na Constituicao de 1988.
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b) aos trinta anos de efetivo exercicio em fun¢des de magistério, se professor, e vinte e
cinco, se professora, com proventos integrais;

Texto alterado:

Art. 40.1%8 (..)

§ 1° Os servidores abrangidos pelo regime de previdéncia de que trata este artigo serédo
aposentados (...):

[l - voluntariamente, desde que cumprido tempo minimo de dez anos de efetivo exercicio
no servico publico e cinco anos no cargo efetivo em que se dara a aposentadoria,
observadas as seguintes condic¢des:

a) sessenta anos de idade e trinta e cinco de contribuicdo, se homem, e cinqiienta e cinco
anos de idade e trinta de contribui¢cdo, se mulher;

b) sessenta e cinco anos de idade, se homem, e sessenta anos de idade, se mulher, com
proventos proporcionais ao tempo de contribuigao.

§ 5° Os requisitos de idade e de tempo de contribuicdo serdo reduzidos em cinco anos,
em relagdo ao disposto no § 1° lll, a, para o professor que comprove exclusivamente
tempo de efetivo exercicio das funcGes de magistério na educacgéo infantil e no ensino
fundamental e médio. (Grifos meus)

Que justificativas pontuam a exclusdo de docentes do ensino superior da
referéncia especifica feita a professores e professoras?

Talvez haja uma relagdo com a mercantilizagdo do ensino, com os esforcos
politicos e sociais para integrar a educacdo a um projeto de competitividade e
racionalizacdo econdmica, caracteristico de grande parte do mundo ocidental. Nesse
contexto, a universidade satisfaz-se com formac6es mais técnicas que académicas, com
experiéncia maior no mercado do que na educacdo, enaltece mais perfis ligados a
administracdo empresarial do que a administracao pedagodgica.

Apple ((trad.) 2001), fazendo alusdo aos problemas vividos por universidades
norte-americanas, presta esclarecimentos a esse respeito — bem adequados também a

realidade académica brasileira:

Assim, enquanto as humanidades e as ciéncias sociais estdo engajadas em brilhantes
“batalhas” (...) retdricas e culturais sobre o que conta como forma de ensinar e conhecer
(...), aquilo que é conhecido no senso comum como as ciéncias e a tecnologia — aquilo
gue chamei (...) de conhecimento técnico/administrativo — esta recebendo cada vez mais
énfase em todos os niveis em termos de tempo no curriculo, financiamento, prestigio,
apoio por parte dos aparatos do Estado e de uma nova administragdo em Washington que
esta comprometida com o conhecimento técnico e com solugdes técnicas'™.

O que possibilita aos professores e as professoras o direito a um critério
diferenciado de concessao de aposentadoria € algo percebido como prejudicial a saude
ou a integridade fisica. Se assim nédo fosse, tal determinacdo seria inconstitucional, de

acordo com o § 4° do art. 40:

Art. 40. " (..)

18 Trechos da Emenda Constitucional n° 20, de 15/12/1998.
18 Apple, trad. 2001: 189.
19 Trechos da Emenda Constitucional n° 20, de 15/12/1998.
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§ 4° E vedada a adogdo de requisitos e critérios diferenciados para a concessio de
aposentadoria aos abrangidos pelo regime de que trata este artigo, ressalvados os casos
de atividades exercidas exclusivamente sob condi¢des especiais que prejudiquem a salde
ou a integridade fisica, definidos em lei complementar.

Alguns fatores que talvez determinem essa excecdo para docentes podem estar
relacionados ao p6 de giz, ao barulho das salas de aula, a pressao ao lidar com relagfes
e realizacbes subjetivas. No entanto, isso ndo acontece apenas nas salas de aula
povoadas por criancas e adolescentes até 18 anos. Essa é também a realidade das salas
de aula das faculdades, dos centros universitarios e das universidades (talvez em escala
um pouco mais acentuada nas instituicdes de ensino particulares) — sem contar que sdo
salas que comportam, na maioria das vezes, um ndmero muito maior de estudantes, e
muitos com idade de dezoito anos, pelo menos no primeiro semestre da vida académica.

Essa segmentacdo da categoria pode significar muito para a constituicdo da
identidade docente, tendo em vista 0 que ela representa, potencialmente, em termos de
fragmentacéo politica e social. Segundo Thompson (1998), segmentar sujeitos ou grupos
que possam representar um desafio aos grupos dominantes é uma forma de manter
relacdes de dominagdo. Vejo como importante reiterar que uma possivel estratégia de
construgdo simbdlica desse modo de operacdo da ideologia, a fragmentacdo, é a
diferenciacéo:

a énfase que é dada as distingdes, diferencas e divisbes entre pessoas e grupos,

apoiando as caracteristicas que os desunem e os impedem de constituir um desafio
efetivo as relagdes existentes, ou um participante efetivo no exercicio do poder.'**

Considerando que a Constituicdo é o documento principal de nosso Pais e que
nenhuma lei ou acéo pode contrariar o que esta ali disposto, vejo consubstanciar-se a
énfase as diferencas. E dificil crer na neutralidade de toda e qualquer acdo politica — ha
sempre uma finalidade, ainda que a acdo seja, realmente, fruto de motivacdes positivas e
éticas. Além disso, tais diferencas, no que diz respeito as condi¢cfes de trabalho, sédo
guestionaveis.

Reis, Carvalho, Aradjo et al. (2005), em uma pesquisa sobre trabalho e distlrbios
psiquicos em professores realizada com professores municipais, constatam que os varios
setores da educacdo (docentes, estudantes e instituicbes de ensino) estido sujeitos as
conseqliéncias sérias provocadas pela Sindrome do Esgotamento Profissional (ou
Sindrome de Burnout). Trata-se de uma “sindrome de exaustdo emocional e de atitudes
cinicas e negativas dos profissionais”, atitudes essas direcionadas aqueles para os quais

€ voltado o trabalho desses profissionais.

%! Thompson, trad. 1998: 86-87.
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A investigacdo deu-se em razdo de o0s pesquisadores e as pesquisadoras
reconhecerem na profissdo docente a vivéncia de condi¢cdes de trabalho especificas,
‘com grau elevado de relagdo com o publico’. Essa exposi¢cdo a impactos de fatores
estressantes pde o magistério no elenco das profissdes sujeitas a sindrome de Burnout,
também estudadas em outros paises.

Alguns dos problemas enfrentados pelo sistema educacional como resultado
dessa sindrome, de acordo com a citada pesquisa, sdo: absenteismo, solicitacdo de
licenca médica para tratamento de salde e a despersonalizacdo no modo de o professor
ou a professora tratar o aluno ou a aluna.

Sobre a categoria docente, o trabalho sugere:

€ uma das mais expostas a ambientes conflituosos (sic) e de alta exigéncia de trabalho,
tais como tarefas extra-classe, reunifes e atividades adicionais, problemas com alunos
gue chegam até ameacas verbais e fisicas, pressdo do tempo, etc. Esta situacédo
estressante leva a repercussodes na salde fisica e mental e no desempenho profissional
dos professores™®,

E nesse sentido que questiono a efetiva existéncia de diferentes condicdes de
trabalho de docentes dos ensinos infantil, fundamental e médio em relacéo a docentes do
ensino superior. Docentes de ensino superior, além de terem também reunides,
atividades adicionais e tarefas de sala de aula a serem realizadas fora desse local e do
horario de trabalho, sofrem problemas muito sérios de enfrentamento com estudantes.
Tém-se mostrado cada vez mais ameacgadoras as acdes ou reacfes de universitarios e
universitarias contra professores e professoras. Isso ocorre, provavelmente, pela idade e
pela forca desse grupo (privilegiado, em termos de Brasil), situado principalmente na
faixa etaria dos 18 aos 25 anos, cuja maioria goza de boa salde e de muita energia.

Se o disposto na Constituicdo é resultado de determinada comparacao, outros
aspectos deveriam ter sido considerados como as distintas condicbes de exercicio do
magistério em escolas publicas, em escolas particulares, em escolas de municipios mais
ricos ou menos populosos, em escolas de areas habitacionais em desvantagem
socioecondmica.

N&o sendo isso 0 que se apresenta no texto constitucional, percebo na excluséo
de docentes do ensino superior uma forma de constituir uma identidade estigmatizada,
por descaracterizar as funcdes exercidas por aquele grupo, por sugerir a inexisténcia de
fatores que distinguem a docéncia como tal no desempenho de sua tarefa de ministrar e

propiciar conhecimento académico, por, enfim, ndo permitir aquele grupo o sentimento de

12 Reiset. al., 2005.
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partilha daquela que seria sua identidade profissional e, conseqiientemente, de nenhuma
identidade profissional.

Uma outra formacao identitaria que surge nessa Constituicdo é a de “profissional
do ensino”, dessa feita, aparentemente, para toda a categoria.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

V - valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de carreira
para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico Unico para todas as
instituicdes mantidas pela Unigo'*%;(Grifo meu)

Essa nova designacédo associada a identidade docente pode confirmar o que ja
ponderei anteriormente sobre o processo atual de imprimir a educacdo perfis de
competitividade e de racionalizagdo econémica, além de po6r o ensino na condicdo de
mercadoria ou de produto®. Trata-se de um processo de ressignificacéo.

O que a Constituicdo traz é a textualizacéo da politica interna e externa do Brasil,
das ondas de comportamento e de mercado que atravessam nosso pais e tantos outros,
como e com os fenémenos do neoliberalismo e da globalizacéo.

Assim, uma nova forma de designar uma categoria vem carregada de
significados, pressupostos e subentendidos, vem carregada de palavras que a
antecederam — palavras essas que, assim como foram ‘construidas’, constroem ou
reproduzem novas visbes de mundo.

Talvez, a nova forma de tratamento destinada a docentes — os ‘profissionais do
ensino’ — seja um dos aspectos referentes ao que Kurz caracterizou como era do
comércio totalitario. Em seu artigo “A comercializagcdo da alma” (2001), esse sociélogo e
ensaista chamou a atencao para as campanhas feitas na Europa, na década de 1990,
com o propésito de voltar “todo o setor pedagégico e educacional para as exigéncias de
uma economizacdo e comercializagdo da vida”. Ao ressaltar que “escolas e universidades
foram obliteradas em sua tarefa de socializagdo pela empresa midiatica universal e a
seus ditames tém de prestar contas”, Kurz também alertou para o fato de a imprensa
alema ter elogiado um diretor de colégio por ele ndo se considerar mais um ‘pedagogo’,
mas um “administrador de empresa de porte médio”. Pode-se perceber, entdo, que a
nova designacdo dada a docentes ndo € apenas uma forma diferente, mas uma forma
atrelada a interesses econdmicos, politicos, sociais.

Nesse sentido, ha diversas manifestacdes que confirmam a possibilidade da

expressdo adotada na Constituicdo fazer emergir e/ou ratificar uma nova identidade para

1% O jtélico marca o trecho eliminado pela Emenda Constituciona n° 19, de 04/06/1998.
1% Np discutirel esse Gltimo ponto agora— muito j&tem sido escrito a respeito. Em alguns momentos do
texto, contudo, irel acrescentando comentérios e citactes a respeito do assunto.
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professores e professoras. Silva (1996), em suas analises sobre o possivel fim do projeto
educacional moderno arquitetado pelo projeto neoliberal de educacdo (intelectual X
expert), aponta a colonizacdo daquele primeiro projeto pelo “imperialismo da geréncia e

da engenharia administrativa” contido no dltimo. Entre outras ponderacoes, salienta:

O neoliberalismo tende a deslocar o saber local, localizado e especifico dos/as docentes
sobre os materiais e condicbes da aprendizagem em favor do saber geral e sistémico dos
especialistas em administracdo e geréncia™>.

Vale, entdo, fazer um paralelo com os argumentos apresentados por Freire
(2002), ao defender que as professoras devem recusar a identificacdo de sua tarefa

profissional com a figura de tia. Para Freire

Identificar professora com tia, o que foi e vem sendo ainda enfatizado sobretudo na rede
privada em todo o pais, € quase como proclamar que professoras, como boas tias, ndo
devem brigar, ndo devem rebelar-se, ndo devem fazer greve. Quem ja viu dez mil tias
fazendo greve, sacrificando seus sobrinhos, prejudicando-os no seu aprendizado?™®®

A posicao que Freire sustenta é que ndo ha nada de inocente nessa tentativa de
associar a imagem da professora a imagem da tia — trata-se de uma “armadilha
ideoldgica”. Penso do mesmo modo em relagéo a identificar docentes como profissionais
do ensino, novamente uma armadilha ideolégica. Agora, ndo se trata de “adocicar a vida
da professora”, mas ainda de tentar “amaciar sua capacidade de luta”, de impedir a
resisténcia, ja que supostamente nao existem implicacdes hegemaonicas.

Porém, ha muito mais do que uma simples variacdo de designacdo — a mudanca
estaria muito mais ligada a um processo de 180° de ressignificacdo: professor,
professora, educadora, educador sao termos mais ligados ao publico; profissional do
ensino liga-se ao privado. Se considerarmos os significados negativos que a estrutura
publica carrega e os significados positivos atribuidos abundantemente a estrutura
privada, podemos entender essa nova representacdo como resultado de uma acédo
neoliberal, que deseja reduzir toda a politica a economia, a uma ética da ‘escolha’ e do
‘consumo’ (...). O mundo, em esséncia torna-se um vasto supermercado™’.

Na defesa do meu ponto de vista, aproprio-me das palavras de Freire (2002) que
parecem tdo adequadas a situacdo atual: “o ideal sera quando, ndo importa qual seja a
politica da administracdo, progressista ou reacionaria, as professoras se definam sempre

como professoras” — e os professores como professores.

1% gjlva: 1996: 262-263.
1% Freire, 2002 11.
97 Apple, 2001: 187.
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Retomando a questdo do espaco reduzido que tém os docentes na constituicdo
de 1988, é possivel considerar que isso mostra a tentativa de consolidacdo da
democracia no Pais. Contudo, algumas categorias do Poder Juridico passam a merecer
maior destaque e outras mantém a posicdo ja conquistada em textos constitucionais

anteriores.

Art. 133. O advogado é indispensavel a administracéo da justica, sendo inviolavel por seus

atos e manifestagBes no exercicio da profisséo, nos limites da lei.

Art. 128. (...)

§ 5.2 Leis complementares da Unido e dos Estados, cuja iniciativa € facultada aos

respectivos Procuradores-Gerais, estabelecerdo a organizacao, as atribui¢cdes e o estatuto

de cada Ministério PUblico, observadas, relativamente a seus membros:

| - as seguintes garantias:

a) vitaliciedade, apos dois anos de exercicio, ndo podendo perder o cargo sendo por

sentenca judicial transitada em julgado;

b) inamovibilidade, salvo por motivo de interesse publico, mediante decisdo do 6rgao

colegiado competente do Ministério Publico, por voto de dois tercos de seus membros,

assegurada ampla defesa;

c) irredutibilidade de vencimentos, observado, quanto a remuneracgdo, o que dispdem os

arts. 37, Xl, 150, 11, 153, 111, 153, § 2.°, I;

(c) irredutibilidade de subsidio, fixado na forma do art. 39, § 4°, e ressalvado o disposto

nos arts. 37, X e XI, 150, II, 153, Ill, 153, § 2°, I;)**®

Cito esses dois artigos com o propoésito, apenas, de evidenciar o que me parece
Obvio: o texto constitucional ndo é neutro. Exatamente por isso, creio ser possivel
reconstituir as identidades reproduzidas e criadas por ele — reproduzidas: por serem um
produto constituido por grupos dominantes em determinada época; criadas: por serem

legitimadas e assimiladas por sua divulgacdo e imposi¢ao.

4.7 Representacfes identitarias docentes nas Leis de Diretrizes e Bases de 1961
e de 1996

Apresento uma andlise dos textos das chamadas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (doravante LDB) por alguns motivos: lugar de destaque que essas
Leis ocupam no sistema educacional brasileiro; amplitude da distribuicdo nacional de
suas determinacdes para instituicGes de ensino e de pesquisa; espaco de tempo em que
se situam — a primeira, Lei n® 4.024, datada de 20 de dezembro de 1961, localiza-se no
periodo inicial de minha investigacdo, e a segunda, Lei n°® 9.394, datada de 20 de
dezembro de 1996, compreende o periodo final estabelecido por mim para observacéao

dos textos legislativos.

1% Alteracdo da redacgo da alineac, determinada pela Emenda Constitucional n° 19, de 04/06/1998.

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

91

A Lei n® 4.024, de 20/12/1961, propbe-se a fixar as diretrizes e bases da educacgéo
nacional. Renovo meu proposito de investigar aspectos ligados as representacfes
identitarias docentes, apesar de muitos outros assuntos despertarem minha atencao —
alguns desses, até, extensamente analisados.

Sigo, entdo, focalizando os aspectos e sentidos relativos a agdo docente e mais a
docentes e ao que se determina a seu respeito. Nessa Lei, professores e professoras do
ensino primario e médio ocupam um espago maior e, em nenhum momento, sao
chamados de profissionais do ensino.

Em termos de diferenca lexical quanto a forma de designacéo, sdo tratados, em
dois artigos (art. 54 e 56) como regente(s), forma que ndo se usa mais — ou pelo menos

ndo em textos legislativos.

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino
primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 56. Os sistemas de ensino estabelecerdo os limites dentro dos quais os regentes
poderdo exercer o magistério primario.

A designacao é determinada pelo grau de formacéo: as escolas normais de grau
ginasial formam regentes e as de grau colegial, professor/professora primario/primaria.
Nessa mesma dimensdo, privilegiam-se bastante a formacdo docente e o registro de
professores e de professoras no 6rgdo competente. O art. 60 apresenta a exigéncia de
concurso e titulo de provas para trabalhar como professor.

Reconheco, em alguns pontos, a atribuicdo de valor ao/a professor/professora,

como parece ser o caso do § 1° do art. 39.

Art. 39. (...)

§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados alcangados,
durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor, nos exames e
provas, liberdade de formulacdo de questfes e autoridade de julgamento.

A garantia de ‘liberdade de formulacdo de questbes e autoridade de julgamento’
consiste no reconhecimento de requisitos que docentes possuiam (ou deveriam possuir)
para que lhes fosse assegurado esse direito. N&o julgo, neste momento, se esse direito
dava maior poder a um dos sujeitos do processo ensino-aprendizagem e se iSso seria 0
correto. Ndo se trata disso aqui. O que avalio é que representacées, para professores e
professoras, foram construidas nessa Lei, em suas diversas partes, e, também, que
relagéo isso pode ter com as identidades docentes.

Um outro ponto que poderia levar ao entendimento das identidades docentes

como socialmente valorizadas diz respeito a algumas condi¢cdes para o reconhecimento
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de estabelecimentos de ensino primario e médio e para a ocupacdo de determinados

cargos:

Art. 16. E da competéncia dos Estados e do Distrito Federal autorizar o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino primario e médio ndo pertencentes a Unido, bem como
reconhecé-los e inspeciona-los.

§ 1° S&o condigdes para o reconhecimento:

a) idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo docente;

b) garantia de remuneracao condigna aos professores;

Do Ensino Médio

Art. 42. O Diretor da escola devera ser educador qualificado.

Art. 65. O inspetor de ensino, escolhido por concurso publico de titulos e provas vetado
............. deve possuir conhecimentos técnicos e pedagdgicos demonstrados de
preferéncia no exercicio de fung6es de magistério, de auxiliar de administracéo escolar ou
na direcdo de estabelecimento de ensino.

Se o reconhecimento de estabelecimentos de ensino dependia, em primeiro lugar,
‘da idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo docente’, isso significa que
docentes (assim como o/a diretor/diretora) possuiam alguma importancia e que a
eles/elas era atribuido um papel considerado (talvez) essencial naquele periodo para o
bom funcionamento daquele setor. Um exemplo mais caracteristico dessa identidade
social forte que parece revelada nesse artigo esta na garantia de ‘remuneracdo
condigna’, situada como segunda condi¢cdo para o reconhecimento. Nessa condicéo,
percebe-se que o foco estava na pessoa que ensinava. Tantos objetos e sujeitos ja eram
destacados no ensino naquele periodo, mas o que mereceu destaque foram aspectos
ligados ao exercicio do magistério.

As condicGes relacionadas ao exercicio das funcbes de direcdo e inspecao de
ensino também evidenciam aspectos de valorizacdo do magistério quando se impde,
para o exercicio da primeira funcéo, ser ‘educador qualificado’ e, para o exercicio da
segunda, ‘conhecimentos técnicos e pedagégicos demonstrados de preferéncia no
exercicio de funcdes de magistério’, entre outras, mas as ‘funcdes de magistério’ sédo
apresentadas como o primeiro complemento nominal.

Nesses artigos, vejo confirmada minha percepcdo quanto a posicdo de valor
destinada ao professor e a professora no inicio da década de 1960 e a perda gradual
dessa valorizacéo nos textos legislativos publicados posteriormente, desde a implantagéo
do Governo Militar. HA momentos em que a representacao docente de 1961 se mostra
tdo diversa da que predomina em 1996, ambas na LDB, que as percebo como profissées
distintas. Sdo pequenos fatores, mas parecem evidenciar abismos. Volto ao § 1° do art.

39, comentado anteriormente:

Art. 39. (...)
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§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados alcangados,
durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor, nos exames e
provas, liberdade de formulacdo de questes e autoridade de julgamento.

Na LDB de 1996, ndo aparecem constru¢des textuais que afirmem a condicdo de
responsavel e de autoridade para o professor e a professora. Ao contrario, nao lhe é
destinado um espaco de acdo e autonomia, e essa lacuna retira do/da docente o valor de
seu trabalho.

Se, por um lado, ainda se percebe mais a valorizacdo do professor e da
professora e um espaco forte para o ensino publico, por outro, na LDB de 1961,

comecgam a surgir os vestigios do liberalismo.

Art. 59. A formacgdo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino médio
técnico em cursos especiais de educacao técnica.

Art. 61. O magistério nos estabelecimentos ... vetado ... de ensino médio s6 podera ser
exercido por professores registrados no érgdo competente.

Art. 98. O Ministério da Educacdo e Cultura mantera o registro de professores habilitados
para o exercicio do magistério de grau médio.

Art. 118. Enquanto ndo houver nimero suficiente de profissionais formados pelos cursos
especiais de educacéo técnica, poderdo ser aproveitados, como professores de disciplinas
especificas do ensino médio técnico, profissionais liberais de cursos superiores
correspondentes ou técnicos diplomados na especialidade.

(Grifos meus)

Destaquei alguns trechos para evidenciar a instabilidade revelada na seqiéncia
desses artigos da LDB. Ha saltos de um artigo para outro, mas a ordem crescente foi
mantida.

As determinacfes contidas nos artigos mostram contradi¢des. Para ministrar
disciplinas especificas de ensino médio técnico, o professor e a professora deveriam ser
formados em cursos especiais de educacdo técnica. Do mesmo modo, dois artigos (art.
61 e 98) referem-se a necessidade de registro de professores e professoras em érgao
competente para o exercicio do magistério de grau médio. Todavia, o0 segundo emprega
o verbo ‘manterd’, um pressuposto verbal'*®. Tal construcéo sé se justifica pela existéncia
de alguma questdo externa ao texto que houvesse suscitado o término da
obrigatoriedade do registro como endosso a habilitacdo de docentes — caso contrario, ela
careceria de verdade ou seria absolutamente supérflua.

Surge, entdo, quase ao término da LDB, no seu antependltimo artigo (art. 118), a
situacdo que parece rondar os artigos anteriores: abre-se o espaco da docéncia para
profissionais liberais e técnicos diplomados. O texto, porém, parece evidenciar lutas

hegemobnicas por alguns dos seus aspectos: condicdo expressa pela relagdo de

19 K och, 1999: 72.
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dependéncia entre as oracdes e pela maneira como se estrutura — ‘Enquanto néo houver
(...), poderdo ser aproveitados’; o termo ‘aproveitados’ carrega sentidos aos quais néo se

atribui, socialmente, muito valor (“de que se tira proveito; (...) Gtil"**°

); e, ainda, ‘poderdo
ser aproveitados, como professores’, 0 que significa dizer que isso ndo faria dessas
pessoas docentes ou, simplesmente, que elas ndo eram docentes, apenas poderiam ser
‘aproveitadas’ nessa condigéo, por tempo determinado.

Nesse mesmo artigo (art.118), parece surgir a prévia da expressao que passara a
designar docentes. Talvez, de ‘profissionais formados pelos cursos especiais de
educacao técnica’ chegue-se até a profissionais da educacao.

Encontram-se, nesses textos, nas disposi¢cdes dos citados artigos, os vestigios do
liberalismo que acaba por alcancar mudancas profundas e continuas no sistema de
educacao brasileiro. Nas leis, ele se constitui e legitima, e, conseqgientemente, por meio
dessas mesmas leis, constituem-se identidades docentes.

A Lei n°® 9.394, de 20/12/96, propde-se a estabelecer as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Nela, o professor e a professora recebem a designacdo de
profissional da educacdo. Ao mesmo tempo, o professor e a professora ndo aparecem
mais como educadores nessa nova LDB.

Cabe observar que ndo ha correspondéncia entre as formas de se referir aos

sujeitos do processo ensino-aprendizagem, nem mesmo em relagdo a quantidade de

vezes em que 0s pares correspondentes (supostamente) aparecem:

Termos de referéncia X Quantidade de ocorréncia

Designacdes para quem Frequéncia Desighacdes para quem Freqguéncia
estuda leciona

Aluno 28 57%  Professor 12 34%
Educando 18 37%  Educador 00 00%
Estudante 02 04%  Profissional da educacao 09 26%
Discente 01 02%  Docente 14  40%
Total 49 100% Total 35 100%

Figura 3: Referéncia a docentes na LDB/1996

Observo que enquanto aparece a expressdo ‘profissional da educacgéo’,
desaparece o termo educador/educadora, apesar de persistir 0 uso de ‘educando’ com
uma freqiiéncia consideravel em relacdo as outras designac¢des, como se pode observar
na figura acima.

O primeiro artigo do Titulo VI, ‘Dos profissionais da educacao’, ja expressa isso:

20 sentidos retirados do verbete aproveitado (Houaiss, 2001 263).
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Art. 61. A formacao de profissionais da educagédo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos:

Significa dizer que um dos sujeitos da educacdo teve seus papéis alterados, o
outro, ndo. Que medidas determinaram essa mudanca? E possivel perceber nisso um
fator de desequilibrio nas relagdes docentes—discentes.

Uma outra determinacéo relativa a formacéo docente e referente ao exercicio do
magistério superior deixa uma lacuna quanto a formacdo estritamente académica,

quando emprega o advérbio ‘prioritariamente’;

Art. 66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de p0s-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.

Paragrafo Unico. O notério saber, reconhecido por universidade com curso de doutorado
em area afim, podera suprir a existéncia de titulo académico.

(Grifo meu)

Ao estabelecer que a formacdo, em nivel de poés-graduacdo, sera feita
‘prioritariamente em programas de mestrado e doutorado’, abre-se o0 espaco ndo apenas
para especializacfes ligadas a docéncia do ensino superior e ao notoério saber,
especificado no paragrafo Unico do mesmo artigo, mas também para especializaces
profissionais que ndo preparam o/a profissional para a docéncia superior.

O problema dessa abertura pode ser a desqualificacdo da profissdo docente, ndo
apenas no ambito social mais amplo, mas, também e principalmente, na proépria
instituicdo, mais especificamente na sala de aula. No contato com os/as estudantes, o/a
professor/professora sem formacdo e, muitas vezes, sem experiéncia docente, pode
tender a defender a idéia de que ele/ela como profissional atuante no mercado de
trabalho fora de sala de aula e, muitas vezes, com um discurso de sucesso profissional,
tem muito mais a oferecer a(s) turma(s) daquele curso, ja que todos ali estdo preparando-
se para atuar na profissdo escolhida, e ndo no meio académico.

Essa €& uma situacdo possivel, ainda mais se levarmos em conta as
transformacdes por que passou e passa 0 ensino universitario. Por sinal, ele € muito mais
reconhecido como ensino superior do que como universitario. Nesse caso, considero a
designacgédo coerente, uma vez que estamos perdendo, em grande parte das instituicées
de ensino superior, a universidade do conhecimento, que vem sendo substituida, em
propostas e acles, pelo ensino profissionalizante superior.

Em um outro artigo, ocorre a inclusdo do professor e da professora no mesmo
patamar da carga horaria e das condicbes materiais da instituicdo, como unidade de

medida para o ajuste em relagdo ao nimero de alunos(as).
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Art. 25. Serd objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar relacédo
adequada entre o numero de alunos e o professor, a carga horaria e as condigGes
materiais do estabelecimento.

Paragrafo Unico. Cabe ao respectivo sistema de ensino, a vista das condiges disponiveis
e das caracteristicas regionais e locais, estabelecer parametro para atendimento do
disposto neste artigo.

Nessa construgcdo textual, o professor e a professora perdem a condicdo de
sujeito para tornar-se objeto. Para a fixacdo de parametros, o artigo ndo evidencia a
existéncia de equilibrio na referéncia aos dois sujeitos da educac&o®”. Ao contrario,
docentes encontram-se posicionados/posicionadas em uma situagdo de subordinagdo
com relacdo ao nimero de discentes. O ‘nimero de alunos’ esta situado de um lado e ‘o
professor, a carga horaria e as condicbes materiais do estabelecimento’ estdo situados
de outro. O desequilibrio ndo é sugerido apenas pela ordem dos complementos na frase,
mas, nesse caso principalmente, pela desumanizagéo do professor e da professora.

Também no § 1° do art. 47, percebo algo semelhante.

Art. 47. Na educacgéo superior, (...)
§ 1° As instituicdes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua durac¢do, requisitos,
qualificagcao dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagao, obrigando-se a
cumprir as respectivas condicoes.

Novamente, docentes sdo posicionados na lei como parte dos produtos que a
instituicdo de ensino superior oferece. A qualificacdo do corpo docente da instituicdo faz
parte das condi¢des oferecidas pelas institui¢coes.

E possivel, também, entender que determinar as instituicdes de ensino superior
gue oferecam meios para que docentes contratados por elas se qualifiguem pode
significar a valorizagdo do magistério e das proprias instituicées. O art. 67, em seu item |l,

dispbe sobre o assunto:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educacéao,
assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periodico
remunerado para esse fim;

Esse licenciamento periédico remunerado para aperfeicoamento do professor e da
professora parece, no entanto, ndo estar dirigido as instituicbes particulares, ja que
consta do corpo do artigo a referéncia ao magistério publico: ‘inclusive nos termos dos

estatutos e dos planos de carreira do magistério publico’. Tal ponderacdo é confirmada

2! Os sujeitos da educacso a que me refiro sio o par professor(a)-aluno(a).
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pelo item [, pois instituicbes particulares ndo precisam abrir concurso publico de provas e
titulos.

Nesse sentido, docentes e sua formacdo poderéo servir, de acordo com o0 que a
prépria LDB dispde, como elementos de publicidade das instituicbes em que estédo
empregados, sem que haja um comprometimento real da instituicdo com o trabalho
implicado na obtencéo de qualificacdes por parte do/da docente.

Estabelecer que as instituicbes prestem informacbes sobre a qualificacdo do
professor e da professora, assim como sobre ‘os programas dos cursos e demais
componentes curriculares, sua duragao, requisitos (...), recursos disponiveis e critérios de
avaliacdo’ ndo determina que a instituicdo invista nisso, apenas que possa comprovar 0s
dados fornecidos para divulgagéo de seus cursos.

Segundo Fairclough (2003), ha relagbes que, mesmo nao podendo ser
identificadas no dicionario como relacdes pré-estabelecidas, sdao construidas no texto por
aquele que o produz - seja esse ofa principal, o/a autor/autora ou o/a
animador/animadora, ou a fusédo dos trés. Entao, ainda que nao exista um sentido proprio
entre determinadas palavras e expressodes, a aproximacgéo de instancias, 0 movimento de
expressfes relacionadas a um contexto especifico para um contexto diferenciado pode
propiciar a construcdo de novo(s) sentido(s)?%.

Portanto, por a qualificagdo docente entre esses outros elementos que integram o
espaco burocratico e fisico parece-me ser, no minimo, a atribuicdo de caracteristicas
impessoais a uma funcdo que envolve pessoas comprometidas com uma tarefa
expressamente humana, coletiva, relacional.

Esse comprometimento do/da docente com um trabalho marcado por rela¢tes
humanas é estipulado pela prépria LDB, em alguns itens do art. 13, abrangido pela

organizacdo da educag&o nacional (TITULO IV):

Art. 13. Os docentes incumbir-se-&o de:

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

VI - colaborar com as atividades de articulagédo da escola com as familias e a comunidade.

As disposi¢es quanto aos cuidados com os alunos e as alunas, relacionados néo
s6 a aprendizagem, mas também a recuperacdo daqueles ou daquelas com maiores
dificuldades, e quanto a participacdo em atividades envolvendo escola, familias e
comunidade, mostram um exemplo do que chamei de tarefa expressamente humana,

coletiva e relacional.

22 Fyndamentos de Merleau-Ponty (1964), discutidos por Fairclough (2003 :23).
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Em diversos momentos desse texto, percebo a constituicdo de identidades sociais
diminuidas em seu valor social, com um sentido, quando néo alterado pela ‘coisificacédo’
(ou tecnologizacdo) da profissdo, ceifado em sua potencialidade de sujeito transformador.
Enxerga-la ja pode ser uma maneira de resistir e contestar.

4.8 Consideragdes finais

Iniciei este capitulo com consideracdes sobre a Analise de Discurso Critica, na
qual se encontram os principais embasamentos tedricos de minha pesquisa.

Além de discorrer sobre conceitos que julgo mais afetos ao meu trabalho, dediquei
atencdo especial as discussfes sobre ideologia e hegemonia, detendo-me em questfes
gue julgo importantes para a realizacdo de todo 0 processo que envolveu esta pesquisa.

Esclarecidos esses pontos, ja posicionados de algum modo no contexto da
investigacao, passei a analise dos dados relacionados aos textos legislativos.

Com base na analise dos textos constitucionais, apds endossar o papel da
intertextualidade para realiza-la, evidenciei um trajeto de constituicdo das identidades
docentes no discurso legislativo.

Do mesmo modo, identifiquei constituicdes identitarias latentes nas Leis de
Diretrizes e Bases, a Lei n® 4.024, de 20/12/1961 e a Lei n® 9.394, de 20/12/1996.

Levando em consideracéo as identidades docentes percebidas nesse conjunto de
documentos legislativos, apresentarei, no préximo capitulo, a analise das narrativas de
professores e professoras, com o propdsito de tracar um paralelo entre as identidades

gue emergem de ambas as ordens de discurso.
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CAPITULO 5

Representag@es identitarias docentes

em narrativas de professores e professoras

5.0 Introducéo

Como minhas investigacbes focalizam identidades docentes brasileiras
constituidas discursivamente no periodo compreendido entre 1960 e 2000, proponho-me
a escutar a voz de professoras e professores a respeito de sua identidade profissional.

Assim, em primeiro lugar, discorro, neste capitulo, sobre o processo de coleta de
narrativas no trabalho de campo®®. Retomo algumas consideracbes tedricas e
metodolégicas sobre narrativas, apenas para mostrar minha posicdo no contexto da
pesquisa. Em seguida, apresento a analise critica de narrativas de docentes, focalizando
aspectos de intertextualidade, em um processo de resgate de construcdes identitarias
identificadas em trechos das Constituicbes de 1945, 1967 e 1988, da Emenda
Constitucional de 1969 (muito mais uma nova Constituicdo do que uma Emenda) e das
Leis de Diretrizes e Bases de 1961, de 1971 e de 1996. E, por ultimo, apresento minhas
ponderacbes sobre as identidades docentes que emergiram no periodo do Governo
Militar. Focalizando aspectos da intertextualidade como constituintes dessas identidades,
recorro, também, a letras de musicas para reforcar essa acao intertextual.

Dentre as varias maneiras de buscar esclarecimentos sobre a identidade de um
grupo na perspectiva desse préprio grupo, optei pelo trabalho de campo de coleta de
narrativas. Reiterando minhas ponderacfes a respeito dessa escolha (feitas no Capitulo
2), sublinho a possibilidade de integracdo entre esse método de pesquisa de campo e o
método de Analise de Discurso Critica (ADC).

Em relacdo a essa integracdo, particularmente, adoto a perspectiva indicada, em
dois momentos diferentes, por Magalhdes (2004, 2005), em termos complementares: “a
ADC oferece uma contribuicdo significativa da linguistica para debater questdes da vida

1204

social contemporanea™™ e, com essa proposta, estudiosos “tomam o texto como unidade

basica do discurso e da comunicacao e (...) se voltam para a analise das relacdes de luta

208 34 abordei o tdpico Narrativas no Capitulo 2. Retomo-o aqui pararefazer aligagdo com a andlise.
204 M agal haes, 2004.
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e conflito social™®®. Trata-se, pois, de uma perspectiva intrinsecamente ligada & pratica

etnografica proposta por Branddo (2003):

guanto mais uma alternativa de pesquisa sobre pessoas, grupos sociais ou comunitarios,
instituicdes humanas e comunidades de acolhida de escolas, ganha um estilo qualitativo e
sensivel a vida cotidiana e a visdo que dela tém os atores com quem se vai interagir e a
guem se vai entrevistar, tanto mais podem ser bastante fecundas algumas teias de
conceitcz)osee de idéias sobre a identidade, a vida simbdlica, os imaginarios sociais, enfim, a
cultura.

A busca de elementos lingliisticos que evidenciassem as identidades docentes

nas narrativas produzidas por professores e professoras, voltei meu processo de

207.

garimpagem do texto para aspectos da intertextualidade gue textos estariam

compreendidos nas narrativas? Os textos legislativos fariam parte das ‘palavras do

1208

outro assimiladas por professoras e professores? Seriam eles alguns dos elos a

1209 «

integrar a “cadeia muito complexa de outros enunciados repletos de palavras dos

outros, caracterizadas, em graus variaveis, pela alteridade ou pela assimilagdo™'°?
Meu foco, acerca dessa constituicdo heterogénea dos textos, esta mais na

intertextualidade do que na interdiscursividade®'.

Nessa andlise voltada para a
intertextualidade, busco o sentido construido pelos textos legislativos, busco os sentidos
absorvidos, aceitos ou contestados, e, nesses sentidos expressos em palavras, busco as
identidades docentes constituidas.

Todavia, antes de apresentar as analises propriamente ditas, , apresento
consideragcfes mais especificas sobre o meu trabalho de campo de coleta de narrativas,

com o proposito de ampliar a discussédo sobre os relatos.

5.1 Narrativas no trabalho de campo

Surgiu, em determinado momento de minha investigacdo, uma ansiedade: como
ser pesquisadora, na realizacdo de um trabalho de campo, sem ser castradora, sem

impor idéias ja concebidas?

2% \ agal hdes (2005: 7) baseada em Wodak (2001).

?% Brando, 2003: 15.

27 Fairclough, com base no * dial ogismo bakhtiniano’, define aintertextualidade como “ propriedade que tém
os textos de ser cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados explicitamente ou
mesclados, e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar ironicamente” (trad. 2001: 114).

2% Bakhtin, trad. 2000: 314.

2% | dem: 291.

% dem: 314.

2! Faco uso aqui das expressBes adotadas por Fairclough (trad. 2001).
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Veio dai a minha opcdo de trabalhar com narrativas: queria diminuir minha
presencga, tirar um pouco da subjetividade de minha investigacdo. N&o havia como
distanciar-me daquilo que era parte de mim, mas havia como dificultar maior interferéncia
no processo, dar aos dados coletados a oportunidade de “falarem” por si sé. Vislumbrei,
nas narrativas, um campo propicio, por compreenderem estas um tecido cuja trama se
faz das acdes humanas fiadas em contextos especificos e diversos, que podem, mesmo
envolvendo tempos, espagos e personagens distintos, revelar uma peca uniforme e
original — ndo obstante a fragmentacéo latente.

Respaldando-me em Coffey e Atkinson (1996), refiro-me aqui a narrativa como
autobiografia, como uma crénica — "uma série de eventos, acontecimentos, influéncias e

decistes"?*2.

Trata-se da significacdo do passado no presente: uma selecdo de
experiéncias que facam sentido em relagdo ao que é o aqui e o agora.

Nesse sentido, o modo de cada pessoa contar sua histéria (ou parte dela) e
estrutura-la situa-a em um grupo social mais amplo ou em um espaco cultural ao qual ela
pertence. No caso de minha pesquisa, destaco apenas que os professores-narradores e
as professoras-narradoras se situaram como docentes universitarios brasileiros —
quaisquer outras distingcdes ndo foram relevantes quanto ao procedimento da analise.

As narrativas compreendem as histérias que docentes participantes contaram
sobre sua experiéncia como estudantes e como professoras e professores, a meu
pedido, no momento das entrevistas face a face feitas em campo, registradas em
gravador e transcritas posteriormente em sua totalidade. Essas entrevistas, as quais
penso ser mais adequado chamar encontros®®, aconteceram com cada docente,
separadamente, em dias alternados. O resultado desses encontros consistiu em relatos
pessoais, subjetivos, cuja seqiiéncia e contetdo foram determinados pela vontade e pela
memoria de professores e de professoras participantes.

Escolhi, portanto, "fazer pesquisa com relatos de experiéncia em 12 pessoa"**.
Tal escolha encontrou sentido na possibilidade de histérias serem vistas como "meios
altamente estruturados (e formais) de transmitir informacdes”, além de "géneros
distintivos, criativos"?'®>. Ambas as visdes interessaram-me pelo papel que me propus na
realizacdo do trabalho de campo: o de pesquisadora preocupada com uma pratica

politica engajada em um processo de investigacdo democratico®'®.

2 1 dem: 68.

213 prefiro o termo encontro ao termo entrevista, umavez que apropostafoi a coleta de narrativas ndo
determinadas por perguntas.

214 Riessman (1993), apud Coffey e Atkinson, 1996: 54.

25 Coffey e Atkinson, 1996: 55.

218 M agal haes, 2000.
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A escolha de participantes afigurou-se dificil em um primeiro momento: como as
pessoas poderiam dispor-se a contar suas histérias, suas experiéncias para mim? Um
outro ponto dizia respeito ao nivel de magistério. Ja havia decidido que seis professores,
desde que com uma experiéncia maior, em termos de anos de trabalho, poderiam
atender as minhas expectativas, ja que nao se tratava de pesquisa quantitativa, e, sim,
gualitativa — seis relatos ja me forneceriam material suficiente para a observacdo da
intertextualidade e da constituicdo de identidades docentes. No entanto, que docentes
seriam esses(as): do ensino médio, fundamental ou superior? de instituicbes publicas ou
particulares? Optei, enfim, por professores de instituicbes de ensino superior, cinco de
instituicbes privadas e uma de universidade federal. Todos ja haviam passado por
escolas publicas, tanto como estudantes quanto como docentes — traziam, portanto, essa
experiéncia. Por que néo professores(as) do ensino médio ou fundamental? Aqueles(as)
com quem tive contato eram novos(as), € 0 meu objetivo era ouvir narrativas também de
pessoas mais velhas, cujo trabalho e estudo tivessem iniciado antes do Governo Militar —
assim, haveria alguma possibilidade de ter acesso a representacfes particulares
constituidas anteriormente e, possivelmente, estabelecer comparagdes ndao apenas por
meio dos textos legislativos, mas, também, por meio dos relatos. Desse modo, os(as)
docentes de universidades que aceitaram meu convite para participar da pesquisa
atendiam as exigéncias delineadas em meu projeto: duas comecaram a lecionar na
década de 1950; dois, na década de 1960; uma, na década de 1970; e um na década de
1980. Ainda que todo o grupo estivesse impregnado de percepc¢Bes contemporaneas,
havia, no pensamento das pessoas mais vividas, memoérias a serem resgatadas.

Resolvido isso, iniciei meu trabalho de campo no final de 2002 e finalizei-o em
2004. Os encontros para gravacdo das narrativas deram-se, na maioria das vezes, nas
salas de aula do Centro Universitario de Brasilia — UniCEUB, no final da manh& ou da
tarde, por me parecerem ambos, o local e o horario, mais adequados para a realizacao
de uma gravacdo de qualidade (para posterior transcricio dos dados). Essa foi a
proposta apresentada por mim a cada participante que ndo quis indicar sua preferéncia.
Apenas dois encontros foram realizados fora desse ambiente. N&o obstante as
peculiaridades espaciais e temporais, todas as praticas de apreensdo das narrativas
aconteceram em clima de tranquilidade, respeito e coleguismo e possibilitaram-me
momentos de grandes descobertas e contribuices.

Apresentei a cada participante, quando do nosso encontro de pesquisa, uma

rapida explanacdo e um roteiro esquematico acerca dos pontos principais de minha
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pesquisa, pondo-me a disposicdo para quaisquer davidas. Em seguida, organizei-me
para escutar seu relato.

Aos que me pediram uma direcdo para o inicio da narrativa, sugeri uma seqiiéncia
cronologica: pontos relacionados, primeiramente, as experiéncias vividas como
estudante; depois, a transicdo da vida de estudante para a vida de docente; e, por fim, as
experiéncias na trajetéria profissional como docente. Nada impediu, porém, que a/o
participante invertesse a sequiéncia proposta e fizesse suas consideracdes e relatos de
acordo com o que pensasse ser mais adequado e, por que ndo, prazeroso. O objetivo
desse procedimento foi diminuir a assimetria de poder caracteristica da situacdo de
pesquisa.

Sobre o grupo participante, hd mais algumas observacbes que considero
importantes.Trabalhei com trés professoras e trés professores, a que me refiro aqui, por
questdes éticas, como: Max, Mcd, Mrc, Hjs, Hnz, Hdj. Entre eles e elas, a mais velha tem
mais de 70 anos e 0 mais novo tem menos de 40, mas todos tém uma grande disposicdo
e sao muito atuantes como docentes, ou seja, continuam no exercicio do magistério até
hoje. Quem séo essas professoras e professores?

Hjs parecia ser o mais velho do grupo. Ja ndo lecionava mais (ele ndo me falou ha
guanto tempo). Sei que, no nivel superior, ele deu aula nas décadas de 1960 e 1970.
Apesar de seu afastamento do magistério, gostava de ser reconhecido como professor —
mas, ha muitos anos, havia tornado-se empresario no setor da educacao (final da década
de 1960) e ja ndo podia mais compatibilizar as duas fungbes. Lamentavelmente, ele
faleceu alguns meses depois de nosso encontro. Analisei a narrativa dele com a
permissao e o incentivo de sua familia.

Hnz é professor desde 1966. Leciona Lingua Portuguesa em uma instituicdo
particular de ensino superior no DF e ja deu aula para o ensino médio. Muitos dos seus
comentarios desencadearam meu desejo de fazer esta pesquisa sobre identidades
docentes, em uma relagdo com documentos legislativos. Ele é do Ceara, estado em que
viveu durante muitos anos e onde comecou a trabalhar como professor.

Hdj é de Maraba, no Para, onde morou até os 13 anos, quando veio para a
Capital. E professor de Historia, também em uma instituicio particular de ensino superior.
Também ja exerceu o magistério no ensino médio. E o Unico na faixa dos trinta anos de
idade, o cacula do grupo participante.

Mcd e Max devem ser bem préximas em termos de idade. Ambas comecaram a
lecionar antes de 1960. Mcd é professora em instituicdo publica de ensino superior e é

pesquisadora. Ja lecionou nos outros niveis de ensino na cidade do Rio de Janeiro, onde
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morou antes de vir para Brasilia. Max é do interior da Bahia. Lecionou la durante muito
tempo, depois foi para Anapolis (GO), onde comecou a dar aulas em uma instituicao
particular de ensino superior e, ha muitos anos, esta no DF, também como professora de
instituicao particular de nivel superior.

Mrc é do Rio de Janeiro. L&, ministrava aulas no ensino médio profissionalizante e
no fundamental. Quando veio para Brasilia, continuou a dar aula no ensino médio e
passou a dar aula em uma instituicdo particular de ensino. Formada em Direito, também
atua nessa area.

Max, Mcd e Hdj sédo docentes em tempo integral. Atualmente Hnz também, pois ja
esta aposentado de suas outras funcdes. Mrc trabalha 40 horas semanais no magistério
e 20 em um 6rgéao judiciario. Todas e todos ja lecionaram em escolas publicas e em
particulares e em outros niveis de ensino. Sobre a formacdo de cada um, ndo vejo
necessidade de trazer essa informacgéo para ca e permito-me nao falar a respeito para
nao suscitar possiveis incobmodos.

Fiz algumas observacdes em meu diario de campo, mas elas me serviram mais
no préprio encontro. As davidas e questionamentos, que anotei no decorrer da narrativa,
foram discutidas naquele momento mesmo.

N&o vi necessidade de um segundo encontro, haja vista 0 meu objetivo com as
narrativas. O que pretendi, desde o inicio, foi localizar, naquelas histérias, pistas das
identidades constituidas no discurso legislativo, com base nas proéprias identidades
docentes que cada um/uma representava em suas falas.

No procedimento de transcricdo de narrativas, eliminei trechos que me pareceram
mais particulares e que poderiam levar a identificacdo da professora-narradora ou do
professor-narrador. Ainda assim, percebo-me intranquila por anexar as narrativas, uma
vez que elas podem sempre levar ao reconhecimento de quem narra, ainda que eu tenha
omitido referéncias mais especificas. Trata-se de pessoas que conheco e com as quais
convivo ou ja convivi, mas, com as quais, também n&o possuia, até aquele momento,
relacdo de amizade, s6 de coleguismo. Contudo, o0 narrar cria uma situacdo de
intimidade, afinal as pessoas estédo contando para mim a historia delas, e, no decorrer do
processo, elas falam com muita naturalidade e confiancga. I1sso, de determinada forma,
nos aproximou.

Por questdes éticas, causou-me mal-estar a perspectiva de apresentar as
narrativas coletadas. No entanto, por exigéncia do momento de avaliagdo da minha tese,
tive de tornar publicas as narrativas particulares. Nao obstante, penso ter omitido o

maximo de indicacfes pessoais, cumprindo 0 compromisso que assumi com as
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professoras e professores que me ajudaram e apoiaram nesta investigacdo. Eliminei,
também: trechos em que ampliamos nossos comentarios sobre determinados topicos por
curiosidade ou interesse de ambas as partes; e minhas manifestagbes quase
monossilabicas — essa Ultima acgéo deveu-se a ponderacdes feitas por Martin-Jones?’ em
um de nossos encontros de orientagdo, com as quais concordei plenamente, em razao do
papel e do significado das narrativas em meu trabalho: meu foco, naquele momento,
estava nos relatos e ndo em expressfes que apenas me posicionavam, no processo,
como ouvinte atenta.

As histérias foram todas surpreendentes para mim, foram extremamente
cativantes e suscitaram dlvidas e novos questionamentos. Elas ofereceram mais
oportunidade de negociar sentidos e de evidenciar aspectos ideolégicos e hegemdnicos
(ver Cap. 3).

Isso foi possivel, porque, por meio de narrativas, € possivel contextualizar a
suposicdo de determinadas significacdes, dado que sdo, a principio, temporais e
l6gicas®®. Também sédo perceptiveis, nas narrativas, identidades sociais e pessoais®*®.

Narrativas podem ser vistas como um procedimento democratico no processo de
pesquisa, uma vez que sdo "uma forma de discurso conhecida e usada em interactes

cotidianas"?®

e, também, uma opcao freqiiente em situacdes de interacdo com pessoas
estranhas, quando se deseja emitir opinides a respeito de algum assunto. Assim, as
interacdes entre nds, participantes da pesquisa, deram-se de modo natural e tranquilo.

A andlise de narrativas como uma abordagem metodoldgica formal pode dar-se
pela identificagdo de propriedades estruturais formais. Podem incluir-se nessa estrutura a
organizacdo da histéria, seu desenvolvimento e onde e como a narrativa comeca e
termina. Entretanto, em minha andlise, tomei a estrutura como base para observar as

escolhas feitas por quem contava a historia:

como dado forma aos eventos que recontam; como defendem uma idéia; como ‘embalam’
0sS eventos narrados e suas reacdes a eles; e como articulam suas narrativas com a
audiéncia ou audiéncias que os escutam.?**

Ao observar as narrativas coletadas, busquei perceber possiveis mudancas

estruturais gerais e/ou pessoais adotadas pelos participantes em relacdo a uma forma

27 A Professora Dra. Marilyn Martin-Jones foi minha orientadora na Universidade de Gales Aberystwyth,
onde cumpri um ano académico de doutorado sanduiche, com bolsa do CNPq.

%18 Coffey e Atkinson, 1996: 55.

% Cortazzi, apud Coffey e Atkinson, 1996: 62.

0 Coffey e Atkinson, 1996: 56.

2 Coffey e Atkinson, 1996: 58.
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convencional de relato, socialmente partilhada. Todavia, ndo observei nada que
interferisse ou reclamasse atencado especial.

Tom de voz, acgbes, habilidades de comunicacdo néo-verbal n&o foram
privilegiadas em minha andlise. Nao obstante a importancia desses aspectos no processo
da narracgéo, por ser fundamentalmente social e situacional, ndo se revelaram essenciais
ao meu foco instrumentos envolvidos nessa pratica. Juntou-se a isso, a inapropriacao
desse tipo de observacdo em situacdo de entrevistas particulares — muitas das
habilidades caracteristicas desses aspectos ndo sdo postas em pratica nessas ocasifes.

Houve, com certeza, da parte das pessoas que estavam na posicdo de
entrevistadas, a escolha quanto a relatar um evento e ndo outro (do qual, portanto, ndo
tomei conhecimento efetivamente) e quanto ao que ressaltar em seu relato. Nesse
processo, possibilidades e escolhas percebidas por mim propiciaram andlises a respeito
de razdes e sentidos implicados nessas manifestacfes. O foco desse procedimento esta
na relacdo dialética entre a acdo das estruturas sociais sobre o sujeito e a "relativa

autonomia da acéo humana"**

— a observacgao dessa relagdo dialética pode trazer a tona
guestdes de poder, e isso possibilita vislumbrar propostas de fortalecimento.

Considerando que identidades docentes sdo o cerne da minha pesquisa e que 0
exercicio de determinada profissdo é fruto tanto de uma construcdo pessoal quanto de
uma determinagdo estrutural, minha andlise das narrativas incluiu a observacédo de
fatores pessoais, coletivos e estruturais, sempre tomando a analise das leis como um
contraponto. Ndo pretendi, em momento algum, proceder a uma analise que pudesse
trazer qualquer constrangimento as pessoas participantes. Ative-me, o tempo todo, a
minha proposta de observar aspectos de intertextualidade, relacionados a constituicdo de
identidades docentes. De outra maneira, isso nao seria um trabalho de coleta de
narrativas calcado na ética, pois, em lugar de poder propiciar fortalecimento a categoria —
ainda que néo fosse esse 0 primeiro objetivo de minha pesquisa, mas uma consequéncia
possivel — poderia enfraquecer alguma(s) dessas pessoas que tiveram um papel
essencial nesta investigacao.

Minha atencéo voltou-se mais para a natureza das narrativas e para as vozes que
dela emergiam. Em razdo da localizagc&o, no tempo e no espaco, dos relatos feitos pelas
professoras e pelos professores, 0s relatos mostraram-se apropriados ao meu trabalho
de observacdo da intertextualidade presente na construcdo de identidades. As palavras
usadas no texto nao tiveram, necessariamente, relacdo imediata com o periodo relativo a

experiéncia relatada,novas palavras foram incorporadas pelo(a) participante e

22 A nderson (1989) apud May, J. In: N.H. Hornberger e D. Corson, 1997: 199.
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emprestaram a histoéria relatada novos sentidos e perspectivas. Do mesmo modo, durante
a narrativa, alguns termos recuperados no emergir das memorias evidenciaram as muitas
vozes presentes na construcdo de sentidos e representacoes.

Em determinados momentos, algumas narrativas revelaram vozes dos discursos
dominantes, retransmitiram a dominacéo incorporada e mostraram a cooptacdo do sujeito
pelos sutis modos de operacéo da ideologia; em outros, trouxeram a voz dos dominados,
em um movimento de resisténcia. Esse conflito de vozes apresentou-se, muitas vezes, de
forma harménica, sem que o relato perdesse sua légica, sua unidade e coeréncia®**.

O trabalho de campo de coleta de narrativas permite 0 acesso a experiéncias
privadas e a identidades dos sujeitos. Porém, como outros instrumentos convencionais
de pesquisa qualitativa, as narrativas incorporam convencgdes culturais de linguagem e
formas dominantes de expressdo. Minha opcédo, portanto, implicou reflexividade no
trabalho de coleta, e critica, no momento da analise. Dado que a Analise de Discurso
Critica, tanto em sua abordagem tedrica quanto em sua aplicacdo metodoldgica,
privilegia tais acdes, ao unir esses procedimentos, assumi o proposito de dar mais
consisténcia a minha pesquisa.

Apresentadas essas ponderagdes, desenvolvo, a seguir, minhas analises
referentes as narrativas. Nessa analise, emergem os aspectos previamente discutidos

aqui.

5.2 Representacfes identitarias docentes nas narrativas

Voltando-me para a intertextualidade em seu processo de constituicdo de
identidades, inicio minha analise pela designacdo usada pelas/pelos participantes para
referir-se a pessoa que leciona. O termo mais freqiiente em todas as narrativas é
professor (empregado mais na forma masculina, quando néo relativo a uma professora

trazida para a histdria). Todos fazem uso desse termo.

Hjs: eu tive grandes alunos aqui /.../ eu te falo... eu posso deixar tudo que eu faco /.../ mas
nunca deixarei de ser professor, eu acho que professor... professor € uma missdo quase
que santa

Mrc: eu tive uma admiragdo muito grande pelos professores que atravessaram minha
vida... pelo menos nessa fase da escola primaria

Hdj: a professora Zelma cumpriu um papel muito importante... ela me ensinou a ler... me
ensinou a escrever... essas coisas todas... e entdo... eu sempre tive... esse profundo
respeito por ela... muito grande

23 A coeréncia consiste em um principio de inteligibilidade, relacionado & possibilidade de interpretacdo dos
sentidos partilhados no processo de leitura ou interacdo face aface. (Koch e Travaglia, 1999).
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Max: eu nunca tive professor ruim... ndo acho que tive professor ruim... mas algumas
delas, deles, marcaram mais

Mcd: Vocé... ser professora do Instituto... formada por la e professora do... do Estado... do
ensino primario... era um prestigio e /.../ muito bem pago

Hnz: vocé tinha aquela figura carismatica do professor magister dixit... quer dizer ele falou

As narrativas evidenciam uma relacdo de respeito e admiracdo desses(as)
docentes com seus professores e suas professoras. Observa-se o conhecimento que
esses(as) docentes tém sobre a vida social, observam-se, também, suas crencas, seus
valores, seu julgamentos: ‘professor € uma missédo quase que santa’; ‘cumpriu um papel
muito importante’; ‘nunca tive professor ruim’; ‘era um prestigio’; ‘figura carismatica do
professor magister dixit’; ‘uma admiragdo muito grande pelos professores’. Todas essas
falas evidenciam os valores dessas pessoas, mostram, talvez, a visdo que tém de si
mesmas, 0 conceito que guardam da profissdo que exercem. Uma declaracdo de Mrc
chamou mais ainda a minha atencdo: ‘eu tive uma admiracdo muito grande pelos
professores que atravessaram minha vida'. A escolha do verbo ‘atravessar’ suscita, para
mim, a sensacdo de uma intensa presenca do(a)_professor(a) na vida social, atravessar
carrega uma forgca maior do que ‘passar’, por exemplo (uma escolha possivel). Quem
atravessa uma vida, ndo apenas ocupa um espaco, mas interfere na vida, divide o
espacgo com, deixa um vazio — ndo é um simples passar ao lado, mas passar através do
sujeito, invadir sua subjetividade e tornar-se parte dela. Em todas essas visGes a escolha
esta refletida, mostrando-se uma escolha pensada, quase consciente, reflexiva. Uma
escolha que, se ndo chega a transformar a vida social, age na representacdo da
categoria.

Retomando o aspecto da intertextualidade, em uma delas surge o que parece ser

a referéncia ao ‘profissional do ensino’:

Hnz: Isso foi a partir de 66... essa grande busca de oferecer as escolas o profissional que
a escola necessitava

Héa, nesse caso, uma ressignificacdo. N&do se trata apenas de desenvolver a
expressdo, mas de apresenta-la em um contexto diferenciado que agrega valor ao termo
‘profissional’. Na narrativa de Hnz, em lugar de ser ‘do ensino’, é o profissional “que a
escola necessitava”. Vejo um movimento de rearticulacdo do sentido, de uma valorizagéo
do docente ou da docente, ndo de sua vulgarizagéo.

Apenas Max e Mcd viveram efetivamente as determinagBes da Constituicdo de

1946 ja na condicao de professoras.

Mcd: Naquele tempo... — é... a gente podia fazer um exame /.../ vocé tendo o segundo
grau vocé faria... fazia um exame que te habilitaria a dar aula no ensino primario... que nédo
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tinha muito professor, nem muita Escola Normal... — Ai eu fiz a prova de didatica e passei
/...I'lsso dai... que eu fiz essa prova... que eu me qualifiquei mesmo foi em 1950... N&o...
54 por ai.

Max: Terminei o curso Normal em 1951... fui premiada com o prémio Luis Guimarées e
comecei a lecionar imediatamente no 5° ano primario — como o ensino do primeiro grau na
época era chamado... ensino primario... e 0 outro era... ensino primario e secundario — /.../
uma turma de 45... 50 alunos... e s6 havia 8 mais novos do que eu /.../ eu tenho justos 52
anos de magistério /.../ ininterruptos

Nesse trecho de suas narrativas, Max e Mcd destacam a longa experiéncia que
tém no magistério. Ambas demonstram o que eu poderia chamar de ‘perfil de professora’
pelas explicacbes que oferecem sobre suas historias, cientes de que eu nado saberia
perfeitamente sobre o que estavam falando — Mcd esclarece-me sobre o mecanismo de
ingresso no magistério, e Max faz o paralelo da designacdo dada aos niveis de ensino
daquela época com os mais recentes: ‘primeiro grau’ e ‘o outro’ (leia-se: segundo grau).
Max, também, mostra que tem orgulho de fazer o que faz com o termo ‘ininterruptos’, dito
com prazer logo apés a verbalizacdo do meu espanto diante da declaracdo “eu tenho
justos 52 anos de magistério”.

O texto constitucional de 1946 referia-se muito vagamente ao professor primario,
ele legislava mais sobre professores dos ensinos secundario e superior. Além disso, ele
garantia a liberdade de catedra e vitaliciedade aos ‘professores catedraticos’. Da analise
de suas determinacdes vi emergir uma identidade docente forte, mais privilegiada e
reconhecida no meio social da época (ver Capitulo 4). E essa construgdo aparece nas
narrativas, de maneira geral, nas lembrancas relativas as professoras das pessoas

entrevistadas.

Hjs: ele inclusive ensinava a gente coisas que hoje nenhum professor nem pratica... por
exemplo... se vocé esta com uma pessoa mais velha ou com a namorada... vocé deixa
gue ela fique do lado de dentro do passeio e fica do lado de fora /.../ com isso entdo /.../
professor ia formando o cidadao e é uma coisa muito interessante porque sdo pequenas
coisas... Depois o respeito o carinho que a gente tinha com o professor era uma coisa
extraordinaria... Eu por exemplo tive professores que séo inesqueciveis... a dona Balbina
Brigida ... ela era uma professora extraordinaria... ela dava tudo de si para os seus alunos
Mrc: eu estudei numa turma de criancas especiais durante alguns meses e essas turmas
elas sempre recebem professores que ndo vao ficar muito tempo... eles ficam... vao
embora... e eu tive uma professora que me marcou muito... professora Anita Jorge da
Cruz Chendel... e ela comecou a trabalhar... ela me observou e ela viu que eu tinha
alguns problemas... alguns problemas emocionais... mas que eu nao tinha problema de
aprendizagem e ela entdo chamou minha mée... quebrou o maior pau na escola e me tirou
daquela turma e me colocou numa turma regular... a partir dai... minha escolarizacédo
correu normalmente.

Max: tive uma professora também que me marcou muito... foi minha professora de
Educacdo Moral e Civica... dona Adalgiza Martins de Oliveira /../ e essa era uma
professora muito meiga, muito delicada, mas uma pessoa sui generis porque eu nunca Vi
em ninguém mais uma combinacdo tdo perfeita de energia... autoridade junto com
suavidade... delicadeza... meiguice... dona Adal era uma pessoa assim... era 0 apelido
dela.
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As experiéncias relatadas localizam-se na década de 1940, no caso de Hjs e Max,
e no inicio da década de 1960, no caso de Mrc. Hjs, Max e Mrc fazem referéncia a
valores sociais que reconheciam em suas professoras e professores. Hjs retrata pessoas
preocupadas com cidadania, quando essa palavra ainda ndo estava na moda. Suas
descricbes remetem a uma relagdo de respeito, admiragdo e reconhecimento do papel
importante do professor e da professora em sua vida e em sua formacado. Esses ultimos
aspectos sao compartilhados por Mrc em sua histéria. A expressédo enfatica de Mrc,
‘quebrou o maior pau na escola’, remete, possivelmente, a forca da professora no embate
com a escola — um teste aplicado pela escola havia determinado o enquadramento de
Mrc em uma turma de criancas especiais, e os resultados desse teste ndo deveriam ser
guestionados. Contrariando as regras, o que valeu foi a voz da professora, foi seu
conhecimento e autoridade, mais do que isso, foi o reconhecimento da escola quanto a
esses atributos, um atestado de credibilidade para a professora. Max, por sua vez, lista
uma seqiiéncia do que parece ser, para ela, o exemplo de professora ideal, ndo s6 de
professora, mas de pessoa também. Ha um aspecto que endossa essa visdo de Max,
acerca de sua professora, de admiracdo e afeto. Ela encerra o tépico da seguinte
maneira: ‘dona Adal era uma pessoa assim... era 0 apelido dela’. Esse ultimo trecho
mostra o misto de respeito e intimidade: trata-se de ‘dona Adal’; contudo, apesar de ser
‘dona’, um pronome de tratamento que denuncia a distancia e o respeito na relacdo, ndo
€ 0 nome que segue o pronome, mas o apelido, uma forma de designacdo que indica
intimidade ou mesmo uma relacdo afetuosa para diversos grupos que integram as
comunidades brasileiras — naquele periodo mais ainda, ao menos no imaginario da
histéria oficial.

As narrativas, entdo, parecem reconhecer os mesmos valores contidos na
identidade docente que o texto constitucional de 1946 esboca: a categoria possui
atributos que a fazem merecedora de garantias particulares e de distin¢éo social.

Em dezembro de 1961, com a Lei n° 4024, ampliaram-se as menc¢fes ao
magistério e aos/as docentes. Assim, a LDB de 1961 reforca os atributos construidos na
Constituicdo de 1946, ao apresentar garantias e exigéncias que fortalecem professores e
professoras. Um dos pontos discutidos no Capitulo 4, ao qual retorno é o relacionado a

‘liberdade de formulacdo de questbes e autoridade de julgamento’

Art. 39. (...)

§ 1° Na avaliacdo do aproveitamento do aluno preponderardo os resultados alcangados,
durante o ano letivo, nas atividades escolares, asseguradas ao professor, nos exames e
provas, liberdade de formulacdo de questdes e autoridade de julgamento.
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As narrativas trazem algumas passagens que parecem confirmar que liberdade e
autoridade, asseguradas a professoras e professores, podem estar ligadas a uma
representacdo que valoriza a docéncia. Também é possivel perceber que os sentidos
nessa determinacgéo ultrapassam as fronteiras da avaliagdo, alcancando, cotidianamente,

as relacdes de sala de aula.

Hdj: o método dela era tradicional era tdo tradicional que o primeiro presente que levei
para ela foi uma palmatdria /.../ eu apanhei de palmatéria /.../ trés pra quatro anos... foi
qguando fui para a escola. Eu sai de la aos 6 anos /.../ mas olha apesar das palmadas da
professora Zelma /.../ depois que vim para Brasilia principalmente toda vez que voltava a
Maraba eu me sentia na obrigac&o de ir & casa dela dar um abraco... conversar E que ela
nao fazia isso por mal /.../ ela fazia porque era o método /.../

Espantei-me imensamente diante do relato de Hdj. Eu ndo posso conceber que se
usem estimulos aversivos para ensinar — mesmo os menos prejudiciais. Entdo, como
seria possivel que ele ainda tivesse algum carinho por aquela pessoa? Além do mais, ele
€ mais novo do que eu, e eu nem podia pensar que isso ainda existisse na minha época.
Entendi (ainda que ndo queira concordar), pelo relato de Hdj, que sua comunidade via na
professora uma pessoa com ‘autoridade de julgamento’ e ‘liberdade de escolha’. Uma
passagem intermediaria que exclui no exemplo, enseja um raciocinio l6gico que da ao
uso da palmatéria, naquele periodo e lugar, o carater de recurso de ensino. Diante da
minha indignagdo, ele prossegue:

Hdj: entdo deixa eu te confessar uma coisa /.../ Havia uma outra professora particular na

minha cidade... a professora Filipa /.../ e... a minha irma mais velha freqlentava as aulas

da professora Filipa... n6s tinhamos em mente... nés criangas... que a professora Filipa...
talvez por discurso dos pais.... que ela era muito violenta e a professora Zelma néo /.../

porque a professora Filipa batia com as proprias méos /.../ ela dava cascudos sabe? mas
a professora Zelma néo... ela usava um instrumento... entdo ela ndo era violenta

Estabelece-se, naquela comunidade, que o uso da palmatoria € um método, 0 uso
das préprias maos € violéncia — e as criancas incorporam esse discurso, chegando a
concordar com a eficacia desse ensino e a admirar aquela professora por sua capacidade
de ensinar. Essa aquiescéncia social é (infelizmente, nesse caso) fruto da credibilidade
que aquele grupo credita as ‘educadoras’. Isso, talvez, explique o fato de Hdj referir-se ao
método de sua primeira professora como ‘tradicional’.

O termo ‘tradicional’ aparece também na fala de Mcd.

Mcd: E ai a minha concepgéo de... de professora era uma concepgdo muito tradicional...
assim... de relacdo com... com os alunos /.../ de transmitir conhecimento... essa
preocupacdo de cumprir o programa... de eles saberem bem francés... de eles saberem
bem portugués... aquela coisa bem... bem assim tradicional... e nada politica
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Essa parecia ser, portanto, a identidade docente que implicaria liberdade de
formulacdo de questbes e autoridade de julgamento, a mesma que implicaria
credibilidade e prestigio. E a mesma identidade representada na historia de Hnz, apesar

de ressignificada.

Hnz: O que é que existia... a visdo nossa em relagcdo ao professor... vocé tinha aquela
figura carismatica do professor magister dixit, quer dizer, ele falou... ele vinha inclusive
muito bem tr/ todos vinham muito bem trajados... o paleté era/ o terno era exigido
praticamente naquela época pra dar aula na universidade /.../ nos liceus vocé sé dava aula
de terno... entdo vocé tem aquela imagem do professor, uma figura imponente na
sociedade /.../ Aquela figura do professor como autoridade e como alguém que impunha
respeito permanente... ndo sé pelo conhecimento... mas pelo trajar também... isso refletia
um status para ele indiretamente

Hnz recupera, em sua fala, ainda que de modo aparentemente inconsciente, as
idéias de credibilidade e prestigio. Remetendo-nos ao passado por meio do verbo
‘existia’, ele reune suas alusBes as docentes e aos docentes na construcdo de uma
imagem valorizada: ‘figura carismatica’, ‘professor magister dixit' (o mestre falou), ‘uma
figura imponente na sociedade’, ‘figura do professor como autoridade’, ‘alguém que
impunha respeito permanente... ndo s6 pelo conhecimento... mas pelo trajar também’,
‘refletia um status para ele’. Essa parece ser a conceituada identidade docente
constituida no § 1° do artigo 39 da LDB de 1961.

Max e Hjs ddo um exemplo mais concreto do que era a ‘liberdade de formulacéo

de gquestdes e autoridade de julgamento’.

Max: Tive um professor de Matematica... Caetano... Abreu Leite... ele impressionava
porque ele trazia uns problemas assim quase sempre... em nivel mais alto do que aquele
em que nos estdvamos e dizia assim... “Quem acertar cinco desses problemas nédo
precisa fazer prova”... E a gente fazia 5 e quando acertava ndo precisava fazer prova... e
isso me fez gostar muito de matematica.

Na narrativa de Max, além do exemplo extremamente adequado ao artigo, ela faz
a relacdo do método diferente de avaliagdo com o seu interesse por Matematica, ou seja,
além de considerar muito bom o método de avaliacdo ela faz um elogio indireto ao

professor que lhe deu o gosto pela matematica.

Hjs: Depois numa prova de portugués... o professor deu l4& uma questdo assim /.../
descrever o por-do-sol em Sete Lagoas... eu fui e falei “eu posso fazer uma poesia,
professor... um soneto?”... “vai... 0 senhor é que sabe... soneto € o tipo de poesia mais
dificil que existe”... “é... eu sei disso”... “entdo o senhor pode”... eu fui fazendo /.../ eu acho
gue foi assim uma coisa instantanea da minha mente /.../ uma inspiracao

Ja Hjs recupera o dialogo com seu professor, cuja autonomia e consciéncia sao
admitidas na representacdo do didlogo que expde as ponderacdes do professor. No

didlogo citado, Hjs demonstra o respeito e (a distancia) que o professor lhe dedicava
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(como provavelmente, também, aos outros estudantes) pelo uso do pronome de
tratamento ‘senhor’ e pela preocupagédo com o sucesso do aluno.

As condicdes para o reconhecimento de estabelecimentos de ensino primario e
médio e para a ocupacédo de determinados cargos, explicitadas nos artigos 16, 42 e 65 da
LDB/1961, também me possibilitaram ver as identidades docentes como socialmente
valorizadas. Transcrevo, a seguir, apenas o art. 16, por abarcar a representacao

identitaria a que me refiro de forma abrangente.

Art. 16. E da competéncia dos Estados e do Distrito Federal autorizar o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino primario e médio ndo pertencentes a Unido, bem como
reconhecé-los e inspeciona-los.

§ 1° S&o condigdes para o reconhecimento:

c) idoneidade moral e profissional do diretor e do corpo docente;

d) garantia de remuneracdo condigna aos professores;

A idoneidade moral e profissional dos docentes e das docentes aparece no relato
de Max.

Max: Eu tive um gosto muito grande com francés cuja professora era Elza Teixeira e o que
mais me impressionava na professora Elza é que ela sabia muito pouco de francés mas
ensinava muito bem /.../ Ela falava pouco... mas ela preparava tdo bem a aula /.../ prestei o
concurso para professora de francés do primeiro grau e tive a surpresa de passar em 1°
lugar junto com um francés da lingua... Gilbert

Chamo de idoneidade moral e profissional a capacidade de, por meio de uma
preparacdo cuidadosa da aula, a professora ensinar uma lingua estrangeira muito bem,
mesmo nao falando quase nada dessa lingua. E o seu trabalho parece-me ter sido téo
meticuloso que ajudou Max a conseguir 0 1° lugar no concurso para professora de
francés. Na minha visdo, é esse o0 sentido que salta das palavras de Max sobre Elza.

Um outro ponto é a exigéncia da remunerac¢ao condigna que acrescenta valor ao

trabalho docente.

Mcd: Vocé ser professora do Instituto... é... formada por |4 e professora /.../ do Estado... do
ensino primario... era um prestigio e /.../ muito bem pago.

Hnz: Eu comecei a trabalhar em 66 /.../ existia uma grande valorizagdo do professor, o
salario de professor ndo era ruim naquela época /.../ até 1980, nés ndo tinhamos, eu,
pessoalmente, ndo tinha nada a queixar em relagéo a salario do professor, o salario dava
para viver condignamente /.../ eu como professor... eu trocava de carro quase duas vezes
por ano quando queria

Parece-me que havia o cumprimento da lei. Mcd e Hnz residiam em estados
diferentes, a primeira na cidade do Rio de Janeiro, e 0 segundo no Ceara, em Caucaia, e
ambos, em suas histérias, reconhecem um bom passado financeiro e uma boa

conceituacao dos professores e das professoras.
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Na Constituicdo de 1967, comegcam a emergir conceitos relacionados ao
liberalismo e aos seus ideais. A iniciativa privada conquista espacos dia-a-dia — é o
discurso da economia entrando no discurso legislativo.

A Emenda Constitucional de 1969 cerceia a liberdade de docentes nas instituicdes
de ensino e reitera a interrup¢édo, para os homeados as homeadas a partir de 15 de
marco de 1967, do direito a vitaliciedade e a estabilidade, ruptura essa ja determinada
pela Constituicdo de 1967 (ver Capitulo 4). Docentes véem-se acuados e
desmoralizados.

Nesse periodo ha disposicdes periféricas em relacdo a educagcdo e aos seus
sujeitos, as quais alcancam sua concretude com a publicagcdo da Lei de Diretrizes e
Bases de 1971. Entretanto, professores e professoras identificam em suas narrativas as

mudancas ensaiadas desde 1964 — e essas foram percebidas de diferentes maneiras.

Mcd: antigamente vocé fazia /.../ o ginasio e entrava no Normal... tudo de carreira... depois
mudou... de ingresso no Normal. Ai /.../ houve uma grande abertura /.../ aquela exigéncia
de qualidade caiu muito muito muito muito e democratizou-se... Esse velho problema da
educacdo no Brasil... a democratizacdo com a queda da qualidade... Mas houve
democratizac¢ao sim /.../ porgue antigamente era assim... era... a elite das elites em termos
intelectuais e depois ndo /.../ a queda foi acompanhada de uma mudancga na... no padréao
salarial... de prestigio social também /.../ vocé ser professor... isso... ser normalista... isso
ndo sign/ comegou a significar cada vez menos /.../ mas ainda... ainda era um prestigio...
assim mesmo /.../ 64 pra 65... por ai /.../ abriu muito e ai perdeu aquele interesse... agora
lembrei — engracado... a gente cavucando na memoria... a gente lembra /.../ foi nessa
época de 65 66... por ai

Percebo uma resisténcia em Mcd quanto a nomear aquele processo de
democratizacdo quando ela afirma ‘mas houve democratizagdo sim’. Ela parece estar
dialogando consigo mesma, organizando seus conceitos para saber se poderia chamar o
ocorrido de ‘democratizacdo’ — ficam de fora da frase os argumentos que implicariam o
emprego da adversativa para contradizer o explicito/implicito da oracao anterior. A frase
‘a democratizacao com a queda de qualidade’, por si s, ndo justificaria 0 ‘mas’, pois ‘a
qgueda de qualidade’ ndo nega a democratizacdo, apenas a qualifica. Além disso, ha um
‘sim’ no final, como a reforgcar para ela mesma sua propria afirmacéo e interromper suas

conjecturas internas.

Max: entdo quem ia pra escola é porque queria ir pra escola... € quem queria aprender... a
escola ndo era democratizada... ndo acho que a de hoje seja democratizada... pra mim a
expressdo hoje é popularizada e ndo democratizada... entdo a escola ndo era
popularizada... e ndo existiam pessoas que estavam ali dentro mas que estavam se
sentindo obrigados a estar ou de maneira expressa ou de forma tacita /.../ entdo eu acho
gue a educacdo escolar que eu tive era muito mais produtiva /.../ é... era uma questado de
opcdo... olha... as minhas experiéncias como professora até 1964 foram de uma
determinada qualificacdo... foram 6timas...
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Max nega a democratizagdo, mas depois de reconhecer 0 pressuposto em sua
declaracdo de que ‘a escola ndo era democratizada’. O pressuposto compreenderia a

aceitacdo de que, se a escola ndo era, isso significa que a escola hoje é. Rapidamente,

Max refaz o caminho de sua argumentacdo até chegar a reformulacdo da oracdo que
gerou o aparte, substituindo ‘democratizada’ por ‘popularizada’: ‘entdo a escola ndo era
popularizada’.

Acredito tratar-se de perspectivas semelhantes sobre 0 mesmo evento, apesar de
Max negar a democratizacdo e Mcd admiti-la. De qualquer modo, Mcd e Max externam
uma visdo das mudancgas na educacdo, ocorridas, aproximadamente, entre 64 e 66,
como desencadeadoras de um processo de desqualificacdo do magistério; ambas
atribuem perdas ao sistema de ensino nesse periodo. Caracteriza-se, entdo, um

contraste entre essa perspectiva mais negativa de ambas e a otimista de Hnz.

Hnz: n6s tinhamos em 1960... até 70... uma caréncia muito grande de professores... e
existia uma politica do Ministério de suprir essa caréncia e até de regularizar a profissdo
de professor porque ela durante um periodo muito longo... ela ficou meio assim na
penumbra /.../ entdo o MEC baixou normas regulamentares sobre isso... e ai eu lembro
gue em 66 eles criaram na CAPES um 6rgédo do MEC... comegou a formar professores
temporarios... professores eram formados em 6 meses... recebiam um certificado
provisério para atuar nas instituicbes e a cada periodo eles faziam uma reciclagem e
guando terminavam a universidade ai ele ja tinha o diploma e tinha o certificado de forma
garantida... entdo vocé podia ensinar em qualquer colégio a partir do primeiro ano de
faculdade... isso ndo era restrito ao formado... entdo 0 que ocorre... essa tentativa de
valorizar o professor existiu a partir dessa época

Hnz amplia um pouco esse periodo que ele vé como favoravel ao professor e a
educacdo. Sua histéria mostra a versdo de muitos outros, também beneficiados com a
mudancga e, nem por isso, desqualificados. Posso admitir que as leis ndo determinassem
a desvalorizacdo do trabalho docente — simplesmente possibilitaram. Por outro lado, o
gue chama mais minha atencao na narrativa de Hnz é o uso do argumento predominante

na LDB de 1971, a qual se serve dele para justificar uma politica proxima do ‘vale tudo’.

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para atender
as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar e a titulo
precario:

Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apds a aplicacédo dos
critérios estabelecidos neste artigo, poderédo ainda lecionar:

Art. 78. Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel superior
poderédo ser registrados no Ministério da Educacao e Cultura, mediante complementagéo
de seus estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a formacéo
pedagogica, observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacao.
Art. 79. Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das
funcdes de direcdo dos estabelecimentos de um sistema, ou parte deste, ndo bastar para
atender as suas necessidades, permitir-se-a que as respectivas fungfes sejam exercidas
por professores habilitados para o0 mesmo grau escolar, com experiéncia de magistério.
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A lei insiste na férmula geral ‘Quando a oferta de professores, legalmente
habilitados, ndo bastar e ainda persiste, no paragrafo Unico do art. 77, com, “Onde e
guando persistir a falta real de professores”. Em sua fala, Hnz reproduz o que parece ser,
ao mesmo tempo, justificativa e condicdo para o Governo implantar a lei: “tinhamos (...)
uma caréncia muito grande de professores, e existia uma politica (...) de suprir essa
caréncia”. A intertextualidade, entdo, é bem perceptivel — ‘falta real’ na lei e ‘caréncia
muito grande’ na narrativa — e evidencia as semelhancas e os contrastes possiveis na
assimilacéo de significados e na diversidade de identidades constituidas no contexto do
ensino.

Ja antecedida e prenunciada por disposices menos amplas, percebo na Lei n°®
5692, a LDB de 1971, a confirmag&do de um investimento bem estruturado em uma nova
face do magistério. Permito-me chama-la de “lei 3 em 1" por suas possibilidades de uso:
servir aos propositos da repressédo militar como afirmacéo simbdlica do poder e da forca
daguele governo; servir ao objetivo de intimidar professores e professoras, pela garantia
de facilidade em acdes de substituicdo profissional; e servir aos ditames neoliberais de
comercializacdo da educacgdo — nao me parece casual a escolha do termo ‘oferta’, proprio
do discurso econdémico, na oragdo que se repete: ‘Quando a oferta de professores’.

Nessa lei, portanto, o que se observa € o inicio da descaracterizagdo da profissédo
docente como uma profissdo que exigiria conhecimentos especificos. Provavelmente em
razdo da nova politica de preparagdo para o trabalho, de preparacdo de mao-de-obra
‘qualificada’ para que se atinja o ideal de progresso econémico estipulado pelo Governo
Militar, a referida lei abre muitas possibilidades para aproveitamento, nas fun¢fes de
lecionar, de todas as pessoas interessadas. Para essas pessoas, ainda que apenas com
a 82 série, sem habilitagcdo para o magistério, havera a oferta de um curso intensivo que
as capacitara para o exercicio do magistério no Ensino Fundamental, até a 62 série (art.
77, paragrafo Unico, alinea a). Estabelece-se, entdo, a vulgarizacdo da profissédo, nao
obstante o carater de transitoriedade aplicado as determinacgdes do art. 77 — qualquer
pessoa que ndo tenha mais o que fazer e que precise ganhar algum dinheiro para se
sustentar pode tornar-se professor ou professora até conseguir algo melhor. Isso é tdo
patente que a lei dispbe em seu art. 80:

Art. 80. Os sistemas de ensino deverdo desenvolver programas especiais de recuperacao

para os professores sem a formacao prescrita no artigo 29 desta Lei, a fim de que possam
atingir gradualmente a qualificacéo exigida®*.

24 Art. 29. A formaggo de professores e especiaistas para 0 ensino de 1° e 2° graus sera feita em niveis que
se elevem progressi vamente, gjustando-se as diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientagdo
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Sobre a possivel necessidade de recuperacao ja aventada naquela época e sobre
os resultados de um ensino que se supdes predominantemente precario, faco um

paralelo com um trecho da narrativa de Max e de Mrc:

Max: Por que eu aprendi portugués? primeiro porque houve um ensino seqtencial sério...
a dona Dalila sabia exatamente onde ela parou naquela aula... ndo que ela ndo trouxesse
coisas.... aspectos outros da aula... do assunto especifico da aula... mas ela sabia onde
ela parou... 0 que ela lecionou e o que ela vai fazer na aula seguinte

Mrc: eu acho que a necessidade de muita gente fez com que o nivel fosse ficando cada
vez mais baixo de pessoas que foram ingressando a ponto assim de eu observar cada
barbaridade ...

Sei que grande parte das dificuldades de estudantes, em relagdo a lingua
portuguesa padrao, ndo esta diretamente relacionada ao conhecimento ou
desconhecimento de docentes dessa disciplina; ha muitos aspectos envolvidos. Porém, a
fala de Max somada a de Mrc desperta em mim a divida sobre quanto os professores e
professoras (e me incluo entre essas) perderam de preparacdo adequada e especifica
para o magistério — é preciso inovar, mas sem perder a base, sem perder de vista os
diversos conhecimentos que devem orientar a pratica docente. Talvez essa seja uma
heranca consideravelmente prejudicial, imposta por meio da legislagdo produzida pelo
Governo Militar.

A identidade docente desvalorizada ndo desmotiva a escolha da carreira, mas

também parece ndo motivar. O relato de Hdj leva-me a pensar nisso:

Hdj: ndo é uma coisa pretendida assim quero ser professor... eu sempre quis fazer historia
/...I sempre desde que eu decidi por isso no segundo grau... mas isso ndo tava claro para
mim... que eu ia ser professor... queria ser pesquisador... historiador /.../ de certo modo foi
uma falta de alternativas... eu ndo sabia de que ndo dava para ser s historiador... eu

imaginava que era possivel e ai eu descubro quando eu entro na faculdade... ndo é
possivel /.../ ai acho que virou uma... uma coisa mais importante... num determinado
momento ser professor de historia... do que ser pesquisador apenas

Hdj traz em sua narrativa a confirmacéo da percep¢éo de uma identidade docente
apagada, que ndo chegou a despertar nele qualquer desejo; uma identidade sem
prestigio que é encarada, ‘de certo modo’, como ‘uma falta de alternativas’. No entanto,
ele acaba por descobrir a atividade de professor de histéria como ‘uma coisa mais
importante (...) do que ser pesquisador apenas’. O ‘apenas’ de Hdj revela que ele ndo
desistiu do primeiro sonho, e o resto do trecho conectado a Ultima oracdo mostra que

uma outra realidade roubou esse primeiro lugar, o exercicio da docéncia.

gue atenda aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou
atividades e as fases de desenvol vimento dos educandos.
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Ainda nessa fala de Hdj vejo uma outra identidade constituida por meio da
intertextualidade, na relacdo de docentes com o discurso legislativo, mais
especificamente no contato da categoria com as determinacdes contidas na Constituicdo
de 1988 e na LDB de 1996. E a relagdo intrinseca entre docentes e
pesquisadores/pesquisadoras, prépria do meio universitario, que aparece em diversos

artigos desses textos, entre eles, os artigos 207 e 218 da Constituicdo e 1° e 52 da LDB.

Art. 207. As universidades gozam de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao.

Art. 218. O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a
capacitacao tecnoldgicas.

Art. 1° A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nhos
movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

Art. 52. As universidades sao instituicdes pluridisciplinares de formag¢do dos quadros
profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber
humano (...)

Considero muito positiva a possibilidade dessa conexdo. No entanto, pelo modo
como se assimila essa ligacdo, ela se afigura como fator impositivo e ideoldgico:
‘principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo’; ‘promovera e
incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a capacitacdo tecnoldgicas’; ‘nas
instituicbes de ensino e pesquisa’; ‘quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa,
de extensédo e de dominio e cultivo do saber humano’. O termo indissociabilidade parece
realmente proibir o uso de ‘ensino’ sem ‘pesquisa’ ou ‘pesquisa’ sem ‘ensino’ e evidenciar
a impossibilidade de se pensar na pratica de uma sem a pratica da outra; além disso, no
ultimo fragmento destacado, vé-se que a pesquisa vem em primeiro lugar e o dominio e
cultivo do saber humano, em Uultimo. Essa estrutura textual atrela docentes e
pesquisadores/pesquisadoras numa relagao assimétrica. No meio académico, parece ser
mais facil aceitar pesquisadores e pesquisadoras que ndo sejam docentes do que o
contrario. Hdj aponta essa rede que passa a integrar a identidade docente, que é

considerada em termos de uma ‘confusao’.

Hdj: a confuséo do pesquisador e professor... ela ja vem de longa data

A relevancia da pesquisa nos novos textos legislativos pode remeter a
produtividade que se espera das universidades, pois muitos investimentos estdo
condicionados a resultados contabilizaveis de pesquisas. Nesse caminho, chego a
construcdo da identidade docente mais técnica do que docente: impde-se o profissional

do ensino ou da educacéo.
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LDB 1996

Art. 61. A formacao de profissionais da educagédo, de modo a atender aos objetivos dos
diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos

Constituicdo de 1988

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

V - valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano de carreira
para o magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos

Essa nova designacao implica formages mais técnicas do que académicas,
maior experiéncia no mercado do que na educacdo. A educacdo passa a ser a conjuntura
a qual o/a profissional se adapta — por sinal, a facilidade de adaptacdo é uma
caracteristica desejavel no mercado. Afrmam-se, nessa expressdo, a necessidade de
perfis mais administrativos e, eventualmente, pedagdgicos.

As narrativas de Max e Hnz expressam essa comercializacdo da educagéo.

Max: Mas depois veio o qué? o chamado neomodernismo... a moderniza¢do conservadora
que é o que nbés temos ai... € o modelo fordista taylorista invadindo a educacao... a
racionalidade... a fragmentacdo... o utilitarismo... o pragmatismo... 0 aqui e 0 agora... € a
pobreza filosofica /.../ de pensar a educacao... de questionar de refletir... esta em nossas
escolas /.../ n6s estamos muito preocupados com a forma... com a gestédo da educacéo...
com o administrar... sala limpa com banheiros cheirosos... tudo isso é importante... mas a
educacdo mesmo a formagédo das pessoas... parece que a gente esta dizendo assim... nos
ndo somos capazes de fazer isso... ndo somos

Hnz: Naquele tempo vocé entrava na universidade nédo sé a cata de um diploma... vocé
entrava na universidade buscando conhecimento... Hoje muita gente busca a universidade
mais por status

Essa educacdo comercializada inscreve-se na reapropriacdo do discurso de
racionalizacdo econdmica que se alastra por muitos paises do mundo ocidental. No
entanto, essa identidade docente descaracterizada da docéncia ndo foi construida, no
Brasil, apenas dentro do discurso globalizante, mas em discursos locais, representados
nas leis de um periodo em que toda e qualquer informagdo poderia sofrer censura.
Portanto, as constru¢cdes emergiram, com maior freqiiéncia, do discurso militar repressor
gue combinava seus interesses de dominacdo com os interesses do sistema global.

Percebi a representacdo das identidades docentes constituidas no discurso
legislativo nas vozes de professores e professoras que narraram para mim suas historias
de estudantes, nas suas relagcdes com docentes, e suas histérias de docentes, nas suas
relagbes com estudantes e com o sistema educacional. Refiro-me, aqui, as
representacdes feitas pelas pessoas a respeito do que elas fazem como parte do que

elas fazem, ou seja, a reflexividade®®.

25 Chouliaraki e Fairclough, 1999: 25/26.
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Ao falar de reflexividade, saliento que as construcfes reflexivas particulares, de
que podem depender as praticas, servem para sustentar relacdes de dominacgéo, aspecto
relacionado & ideologia como modalidade do poder®®. Significa dizer que o discurso de
uma pratica coloniza o discurso de uma outra ou um se apropria do outro, dependendo
de como relacdes de poder sdo expressadas como relacdes entre préaticas e discursos®’.
Um exemplo disso é a reapropriagdo do discurso de racionalizacdo econdmica pelo
discurso da educacéo, sobre o qual teci comentarios. Observa-se, nessa ocorréncia, a
interdiscursividade. E observa-se, nas narrativas de Max e Hnz, revelando apropriagédo e
resisténcia, praticas reflexivas, no momento em que ambos véem suas préprias
possibilidades, posicionam-se nas redes de praticas e percebem efeitos internos dessas
relacdes externas (Bourdieu e Wacquant, 1992)%%,

Por esse motivo, a intertextualidade que percebi como constituinte das
identidades representadas pelos participantes da pesquisa ndo implica a pura
assimilagdo das representacdes nas disposi¢Oes legais, mas a assimilacdo seguida de
resisténcia. E por reagir, no minimo, a uma identidade profissional destituida de sua
esséncia que docentes continuam a se auto-representar como professores e professoras

em suas narrativas.

5.3 Identidades docentes e Governo Militar: uma questdo de intertextualidade

Permiti-me discutir a identidade docente menos valorizada socialmente no ambito
do Brasil apenas. Ndo que eu esteja desconsiderando o discurso da globalizacdo, em
parte, o discurso do colonizador sobre o colonizado.

Ainda que reconheca haver interferéncias do global no local, atenho-me ao local,
tendo em vista que esse espaco, como espaco particular existente, possui suas proprias
articulagbes, suas relagdes de dominacdo, discursos hegemdnicos e hibridos,
caracteristicos, identidades proprias. Por mais que influéncias exteriores possam ser
incorporadas em nossas praticas socioculturais, elas ndo se dao aqui na intensidade da
forma em que foram estruturadas. Seja pela resisténcia, seja pelo contexto diferenciado,

com toda a sua complexidade, ha alteracdes nesse percurso que determinam novos

226 « RepresentagBes de aspectos do mundo que podem ser evidenciados para contribuir para estabel ecer,
manter ou mudar relages sociais de poder, dominagdo e exploragao” (Fairclough, trad. 2003: 9).

2T Chouliaraki e Fairclough, 1999: 27.

28 | dem.
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elementos as praticas assimiladas. E mesmo essa assimilacdo da-se de maneira distinta,
em razdo do momento e dos eventos vivenciados pelos grupos sociais.

Houve um golpe militar. E houve siléncio, houve conivéncia, houve alienacdo. Nao
necessariamente as mesmas pessoas se enquadram ai, mas o Estado tinha sua maneira
de burlar, de vender uma imagem boa de um servico ruim.

Houve interferéncia dos EUA? Os estudos de Figueiredo (2005) e muitos outros

mostram que sim. A interferéncia seria, entao, o inicio da globalizacao:

Se o crescimento dos comunistas incomodava no Brasil, incomodava mais ainda no resto
do mundo (...) — uma heresia para os padrées da american way of life. E se a moda
pegasse na América Latina? Os Estados Unidos ndo estavam dispostos a pagar para ver,
ainda mais porque se tratava do seu quintal®®®.

Em parte, realmente era. Porém, juntava-se a isso o aparelho norte-americano de

repressao militar montado no Brasil com os militares brasileiros.

E ndo pagaram. A fim de alimentar o anticomunismo na América Latina, os EUA
comecaram a investir pesado na doutrinacdo dos militares da regido, sobretudo os do
Brasil.**°

(...) No caso do Brasil, o governo americano achava que ja era tempo de a Doutrina de
Seguranca Nacional sair dos bancos escolares da ESG e ser aplicada a pratica. (...) era
hora de botar o0 servico secreto na rua para identificar os alvos, pois a guerra interna ndo
tardava a comecar”>".

O servico secreto foi instituido, por meio de um decreto, pelo presidente General
Eurico Gaspar Dutra, foi alimentado pelos EUA, por meio de apoio logistico e inspiracédo
para criacdo da Escola Superior de Guerra (ESG), e instalado pelo presidente Juscelino
Kubitschek, com a criagdo de uma equipe encarregada de monta-lo.

Os militares responsaveis por a¢des ligadas a esses servicos comegcam a compor
a lista de inimigos, comunistas, amigos e simpatizantes de ‘ideologias extremistas'?*.
Quando instalado o regime militar, 0 movimento nas universidades comecga a incomodar,
tanto que sdo designados interventores, como na Universidade Federal de Minas Gerais
e na Universidade de Brasilia. As passagens e determinacdes ndo envolvem apenas
estudantes, mas professores e professoras também.

Transcrevo uma narrativa de Figueiredo (2005) sobre um desses eventos:

22 Figueiredo, 2005: 54-55.

20 | dem: 55.

= | dem: 62-63.

232 Expressdo usada por Juscelino Kubitscheck ao estabel ecer a misséo do Conselho de Seguranca Nacional
que “acolhia’ o servigo secreto brasileiro: “ defender o pais contra as ‘ideologias extremistas’ ”. (Figueiredo,
2005: 63)
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Em agosto, uma agitacdo de estudantes e professores na Universidade de Brasilia (UnB)
— localizada a poucos quildmetros do Palacio do Planalto — enfureceu os militares. No dia
29, o campus foi invadido por uma tropa da policia que espancou e prendeu alunos e
professores e feriu com um tiro na cabeca o aluno Valdemar Alves da Silva.?*?

Na Universidade Federal de Minas Gerais, a Portaria n° 1/64, de 9 de julho de
1964, assinada pelo Tenente-Coronel Expedito Orsi Pimenta, Interventor Militar naquela

Instituicdo, traz em sua primeira determinacéo:

1) Deverdo ser afastados de suas atividades escolares ou funcionais, em todas as
Unidades da Universidade de Minas Gerais, os alunos e professores indiciados em
inquéritos, presos ou detidos para averiguacOes de atividades subversivas, ou acusados
de corrupgdo.”*

N&o obstante, o papel de professores e professoras, na articulacdo e acédo da
resisténcia, fica apagado para a sociedade — ndo para o servigo secreto. Talvez 0 modo
de apagar o movimento docente tenha sido, justamente, designar jovens rebeldes como
estudantes e professores rebeldes como comunistas. Talvez fosse mais produtivo para a
maquina militar de manipulacdo da informacdo, em sua luta hegemobnica, associar o
movimento de resisténcia popular a jovens rebeldes, desocupados, ‘estudantes
profissionais’ (ou artistas), carentes de paradigmas mais ‘nobres’, ligados a religido e a
familia, do que a classe intelectual (pensante e atuante), a professores e professoras,
figuras catalisadoras de um profundo afeto, até entdo, por parte de muitos brasileiros e

brasileiras.

Hjs: professor € uma missdo quase que santa

Mrc: eu tive uma admiragdo muito grande pelos professores que atravessaram minha
vida... pelo menos nessa fase da escola primaria

Hdj: a professora Zelma cumpriu um papel muito importante... ela me ensinou a ler... me
ensinou a escrever... /.../ eu sempre tive... esse profundo respeito por ela... muito grande
Max: eu nunca tive professor ruim... ndo acho que tive professor ruim... mas algumas
delas, deles, marcaram mais

Mcd: Vocé... ser professora do Instituto /.../ era um prestigio

Hnz: vocé tinha aquela figura carismatica do professor magister dixit, quer dizer, ele falou

Se a designacdo professor é abafada, professora é excluida. Nao pretendo
discutir questdes de género neste trabalho. Fagco apenas uma observacgéo, relacionada
as narrativas, nas quais predominava a aluséo a professoras primarias.

A possivel exclusao da designacdo de professora pode ter tido como motivo as
bases de preocupacdo com a familia, em que se apoiou e se sustentava o golpe militar.
Ainda predominava a associagdo da professora com a tia, com a mae, com o0 ambiente

familiar afetivo. Se professoras levantassem sua voz contra o Governo, poderia ser dificil

28 Figueiredo, 2005: 176. O episbdio deu-se no ano de 1968.
# Pimenta, 1984: 134.
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conter o avango de movimentos de resisténcia — mais ainda, poderia ser dificil manter a
alienagdo. Enquanto homens e mulheres fossem simplesmente comunistas — ou “agentes

[ 1235

da traicdo naciona —, sem sexo (e sem designhacao especifica quando interessasse),

1236

alguma “deformacéao no trato com os prisioneiros”=* ndo causaria comogao até porque o

governo garantia que a repressao, “dura e implacavel”, seria usada “apenas contra o
crime, e sO contra o crime e os criminosos™’.

Nas primeiras paginas de seu livro Diante da dor dos outros, Susan Sontag (2003)
comenta a diferenca assinalada por Virginia Woolf (1938, apud Sontag, 2003) quanto ao
modo de homens e mulheres sentirem a guerra, quanto a ‘possivel impossibilidade’ de
um didlogo auténtico entre ambos, de haver um “nés” diante de fotografias, de imagens

da dor:

Homens fazem a guerra. Homens (em sua maioria) ndo sentem ou ndo desfrutam. O que
uma mulher instruida — leia-se: rica, privilegiada — como ela sabe sobre guerra? Pode sua
repulsa ao fascinio da guerra ser como a dele?

Ponhamos a prova essa “dificuldade de comunicacao”, sugere Woolf, observando, juntos,
imagens da guerra®®.

Sontag afirma que “nenhum ‘nés’ deveria ser aceito como algo fora de duvida,
quando se trata de olhar a dor dos outros™°. O ponto pode estar no que ela afirma mais
adiante ao falar da imagem fotografica: “E sempre a imagem que alguém escolheu;
fotografar é enquadrar, e enquadrar é excluir™*.

As imagens e as palavras repletas de significados sociais e especificos séo
“enquadradas” de maneiras particulares por quem esta em contato com elas. Chandler
(2002) afirma que nao ha signos com sentido intrinseco — o que os torna signo é o
investimento em determinado sentido desse signo feito pelos usuarios, tomando como
referéncia um cédigo reconhecido.

Entendendo que, ndo obstante existir uma estrutura possivel de sentidos, a
escolha de quem produz e distribui 0s signos (ndo necessariamente 0S mesmos atores,
nao necessariamente, também, em uma agdo coordenada) e a escolha de quem recebe

essa estrutura previamente organizada e, do mesmo modo, disputa e investe nos seus

2% pglavras do presidente General Emilio Garrastazu Médici & popul agdo, transmitidas por emissora(s) de
TV, no aniversario da*“Revolugdo”, em marco de 1970 (Figueiredo, 2005: 192).

2% Expressdo usada em relatério do SNI, datado de 1976, dirigido ao presidente Genera Ernesto Geisel,
referente as préticas daquele 6rgdo narepressio a subversivos e terroristas (Idem: 256) — trata-se de um
eufemismo exemplar.

237 pglavras do presidente General Emilio Garrastazu Médici & popul agdo, transmitidas por emissora(s) de
TV, no aniversario da“Revolucdo”, em marco de 1970 (idem: 193).

23 Sontag, 2003: 9-10.

29 1dem: 12.

20 1 dem: 42.
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préprios sentidos, algumas representacdes parecem ser mais amplamente partilhadas
gue outras e parecem produzir efeitos mais fortes. Nessa partilha reside a
intertextualidade que constitui identidades sociais. Talvez seja essa a razao de ndo terem
circulado, de maneira efetiva, atribuicbes da identidade de professora a mulheres
“subversivas™ o sentido dado a professoras em nossa sociedade estava carregado de
sentimentos (ou mesmo, de sentimentalismos) — sdo musicas e romances a povoar
Nosso imaginario: entre romances, surgem personagens como a professorinha Cecilia, de
Meu pé de laranja lima, de José de Vasconcelos; entre musicas (algumas bem
populares), a referéncia carinhosa a ‘professora do jardim' ou ‘professorinha’ — como
alguém que deixou lembrancas e saudade — feita por Zezé Di Camargo e Luciano e por

Ataulfo Alves:

Quanta gente a gente vive
deixando pra tras

Mas tém coisas nesta
vida que ndo voltam mais

A primeira namorada

A professora do jardim
Companheiros de estrada

N&o se lembram mais de mim***

Que saudade da professorinha

Que me ensinou o beaba

Onde andara Mariazinha

Meu primeiro amor onde andara?’*

Terminado o Governo Militar, estudantes, jornalistas, artistas, politicos, advogados
e alguns poucos operarios emergiam vez por outra como heréis e martires, reconhecidos
por sua identidade social. Professores e professoras ndo tiveram muita expressao:
mortos e sobreviventes ndo tinham sua identidade profissional relacionada a seus atos.
Falava-se, sim, em intelectual — algo amorfo, assexuado e elitista. O termo ‘intelectual’
era a voz do governo circulando na imprensa, nas criticas e dendncias que ela, a
imprensa, fazia contra as acfes desse mesmo governo, que por outros meios se servia
da ressignificacdo e mantinha o endosso de parte da sociedade, como se pode ver nesse
trecho de artigo publicado no Correio do Ceara, na década de 1970:

[Intelectual] E como a imprensa infiltrada chama qualquer malandro da esquerda com

atividade nas escolas [; N&o se pode mais prender ninguém, nem mesmo flagrado em
atividades subversivas.**

21 7ezé Di Camargo & Luciano. “Pior éte perder”. http://vagalume.uol.com.br/zeze-di-camargo-e-

luci ano/pior-e-te-perder.html

222 Ataulfo Alves — “Meus tempos de crianca” . hitp://vagal ume.udl .com. br/ataulf o-al ves/meus-tempos-de-
criaanca.html
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N&o posso afirmar se propositalmente ou ndo, mas o Governo Militar encontrou
uma forma extremamente sutii de impedir movimentos docentes de peso e de,
posteriormente, livrar-se do incémodo que poderiam voltar a causar. Em primeiro lugar,
com os Atos Institucionais ou artigos da Emenda Constitucional docentes podiam ser
vistos como comunistas infiltrados. Portanto, sua prisdo e/ou ‘sumic¢o’ ndo seria vinculada
a categoria, mas as artimanhas comunistas para tomada do poder e eliminacdo da
liberdade e da democracia. Em segundo lugar, com a Lei de Diretrizes e Bases n°
5692/71, iniciava-se a descaracterizacdo da atividade de magistério — o excesso de
flexibilizacdo de acesso a pratica de lecionar pode significar que nédo é realmente

necessario ser professor ou professora para exercer aquela funcgéo.

Art. 77. Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar para atender
as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em carater suplementar e a titulo
precario:

a) no ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomados com habilitagdo para o magistério
ao nivel da 42 série de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitagdo para o magistério
ao nivel da 32 série de 2° grau;

€) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a licenciatura
de 1° grau.

Paragrafo Unico. Onde e quando persistir a falta real de professores, apds a aplicagédo dos
critérios estabelecidos neste artigo, poderédo ainda lecionar:

a) no ensino de 1° grau, até a 62 série, candidatos que hajam concluido a 82 série e
venham a ser preparados em cursos intensivos;

b) no ensino de 1° grau, até a 52 série, candidatos habilitados em exames de capacitagado
regulados, nos varios sistemas, pelos respectivos Conselhos de Educacéo;

c) nas demais séries do ensino de 1° grau e no de 2° grau, candidatos habilitados em
exames de suficiéncia regulados pelo Conselho Federal de Educacgdo e realizados em
instituicdes oficiais de ensino superior indicados pelo mesmo Conselho.

Art. 78. Quando a oferta de professores licenciados ndo bastar para atender as
necessidades do ensino, os profissionais diplomados em outros cursos de nivel superior
poderédo ser registrados no Ministério da Educacao e Cultura, mediante complementagéo
de seus estudos, na mesma area ou em areas afins, onde se inclua a formacgéo
pedagogica, observados os critérios estabelecidos pelo Conselho Federal de Educacao.
Art. 79. Quando a oferta de profissionais legalmente habilitados para o exercicio das
funcdes de direcdo dos estabelecimentos de um sistema, ou parte deste, ndo bastar para
atender as suas necessidades, permitir-se-a que as respectivas fungfes sejam exercidas
por professores habilitados para 0 mesmo grau escolar, com experiéncia de magistério.
Art. 80. Os sistemas de ensino deverdo desenvolver programas especiais de recuperacao
para os professores sem a formacao prescrita no artigo 29 desta Lei, a fim de que possam
atingir gradualmente a qualificagéo exigida.

Antes, a LDB de 1961 restringia significativamente o acesso ao magistério:

Art. 54. As escolas normais, de grau ginasial expedirdo o diploma de regente de ensino
primario, e, as de grau colegial, o de professor primario.

Art. 59. A formacgdo de professores para o ensino médio sera feita nas faculdades de
filosofia, ciéncias e letras e a de professores de disciplinas especificas de ensino médio
técnico em cursos especiais de educacao técnica.

28 Temfistocl es de Castro e Silva, apud Figueiredo, 2005: 271

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

126

Art. 61. O magistério nos estabelecimentos ... vetado ... de ensino médio s6 podera ser
exercido por professores registrados no 6rgdo competente.

Art. 98. O Ministério da Educacédo e Cultura mantera o registro de professores habilitados
para o exercicio do magistério de grau médio.

E bom lembrar que até a entrada das criancas na escola Normal era bastante

seletiva:

Mrc: existia o exame de admissdo... o Instituto de Educacdo no Rio sO aceitava para
formacdo de professores aqueles que ingressavam desde a 52 série... entdo eu me
preparei /... mas no dia da prova eu néo fui fazer a prova... eu ndo quis fazer... eu esqueci
da data da prova... eu ndo fui fazer... eu ndo sei se era medo de ndo conseguir passar
porque o concurso era muito dificil... nés tinhamos pouca idade... 11 anos... entdo 2 anos
depois 0 governo permitiu que as normalistas fizessem s6 o ensino Médio... naquela
época ensino Normal... e ai eu ja estava no ginasio /.../ na Tijuca, e ai eu me preparei, na
antiga 42 série ginasial e fui pra escola Normal... e adorei ter passado... foi um concurso
muito dificil... eram 13 mil candidatos /.../ pra cerca de 900 vagas.

A narrativa de Mrc parece conseguir resgatar mesmo a agonia dela quando
crianca, com 11 anos, diante de um desafio tdo grande: “eu ndo fui fazer a prova... eu
ndo quis fazer... eu esqueci da data da prova... eu ndo fui fazer...”. Ndo se tratava de uma
selecdo simples mesmo: 13 mil candidatos para 900 vagas — um vestibular ou concurso
precoce.

Entretanto, com a Lei de Diretrizes e Bases de 1971, todas as portas parecem ser
abertas ao mesmo tempo, tanto para o aprender como para o ensinar. Mantém-se, em
parte, o/a estudante localizado no processo — investe-se na sua participacdo no
processo, afinal, ele é importante dentro da proposta de educacdo que se firma, de

acordo com Max:

Max: a escola ndo era democratizada... ndo acho que a de hoje seja democratizada... pra
mim a expressao hoje é popularizada e ndo democratizada /.../ veja as visGes de
sociedade de educacdo que a gente tem a partir de 64... € o momento quando nos
comecamos aqui a trabalhar dentro das costuras tecnicistas... skinerianas... etc. etc. etc.
dentro da visdo de educacdo /.../ como educacdo para... perdemos aquela capacidade de
pensar educacdo em si mesma... existe educacdo PARA... e é para o0 qué? E para o
trabalho... um trabalho que é o qué? Um trabalho que tem que ser remunerado... € um
emprego... entdo... nés comegamos praticamente a comercializagdo da educacéo.

Mais uma vez, os compositores captam as vozes da ‘realidade’ brasileira e do
discurso legislativo e as incorporam (ou contestam, dependendo do ponto de vista) e
reproduzem em letras de musica que revelam identidades constituidas e, no caso, dao

sinais de resisténcia:

S&o clemente . . . Através do carnaval
Traz uma mensagem na avenida

Que transformamos em salas de aula
Cobrando urgente a solucao

Para o problema educacéo
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A professorinha de outrora

Que permanece em nossa memoria

As velhas sabatinas do colégio

Reliquias do antigo magistério

Hoje . . . Tudo esta tao diferente

O ensino em decadéncia

Enriquece muita gente

Que absurdo com salério tdo minguado

O nosso professorado é maior abandonado
Estou em greve vou gritar

A boca no mundo vou botar ( vou botar )
Professor insatisfeito

Luta pelo seu direito de ganhar pra lecionar
Mas ainda resta a esperanca

De educar nossas criangas

Desperta meu brasil é hora de uniédo
Salvem a “educacao”

Que saudade da escolinha da vovo
Terminei a faculdade “e o salario 6"**

Esse € um exemplo duplamente valido para minha argumentacdo. Na letra,
encontramos, ainda, um exemplo bem claro da intertextualidade, de uma voz de fic¢do
que é assimilada como a voz da categoria. A frase final, “e o salario ¢, é a fala
caracteristica do ‘prof. Raimundo Nonato’, personagem de Chico Anisio, no programa
veiculado pela Rede Globo durante muitos anos, “A escolinha do Prof. Raimundo”. A
partir dai, uma das identidades docentes é aquela que remete ao(a) trabalhador(a) que
ganha muito pouco.

Voltando ao discurso do Estado, quando se perde um sentido compartilhado de
educacdo e se investe em outro, um outro, a meu ver, plantado no termo educacéo
dentro de um contexto desconexo, perde-se também o significado do magistério, a carga
atribuida ao processo de ensino-aprendizagem; perdem-se as identidades docentes de
educador/educadora, de professor/professora, e as identidades discentes ficam sem o
seu Outro, sem a diferenca que estabelece o contraponto para marcar a posicdo de
educando/educanda, aluno/aluna. Constitui-se a identidade de profissionais de ensino,

contrapondo-se aos/as consumidores/consumidoras do ensino (ou clientes da educacao):

Hnz: Agora uma coisa que tinha de haver... era 0 conhecimento... o aluno naquele tempo
ele era mais exigente com o professor do que o de hoje... o aluno ele estava mais perto do
professor... ele estava questionando com muito mais frequéncia... ele estava buscando
muito mais as vezes... Naquele tempo vocé entrava na universidade ndo sé a cata de um
diploma... vocé entrava na universidade buscando conhecimento... Hoje muita gente
busca a universidade mais por status.

24 Hdinho 107 et . “E 0 sd&io 6...." http://vagalume.uol .com.br/sao-clemente/samba-enredo-1992.html
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Hnz, em sua fala, parece traduzir muito bem essa mudanca de paradigmas
refletida em uma relacéo confusa entre os sujeitos da aprendizagem. Um sujeito perdeu-

se no caminho — ou, nos termos de Figueiredo (2005), ironizando o Servigo Nacional de

1245

Informacao sobre a causa da morte de suas vitimas, foi “suicidado — 0 outro sujeito,

cuja identidade é relacional, transfere para aquele contexto outras representacfes, a
busca de uma nova identidade. Talvez isso atrapalhe a relacdo de sala de aula, uma vez
que se torna dificil identificar, realmente, a permanéncia de dois sujeitos, antes
essenciais para o processo ensino-aprendizagem. As designacdes foram mantidas, mas
esvaziadas de seus significados anteriores e, conseqlientemente, de seus papéis
naquela instancia.

Gabriel, o ‘Pensador’, compositor de rap, também percebe isso e usa a letra de

sua musica para protestar:

Eu t6 aqui Pra qué?

Sera que é pra aprender?

Ou sera que é pra aceitar, me acomodar e obedecer?

N&o aprendo as causas e consequéncias sé decoro os fatos
Desse jeito até histdria fica chato

Mas os velhos me disseram que o "porque” é o segredo

Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que preste

- O que é corrupgao? Pra que serve um deputado?

N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!

E me disseram que a escola era meu segundo lar

Mas o ideal é que a escola me prepare pra vida

Discutindo e ensinando os problemas atuais

E ndo me dando as mesmas aulas que eles deram pros meus pais
Encarem as criangas com mais seriedade

Pois na escola € onde formamos nossa personalidade

Vocés tratam a educacdo como um negécio onde a ganancia a
exploragéo e a indiferenca séo sécios

Quem devia lucrar s6 é prejudicado **°

Essa letra mostra a dissociacdo da educacdo do contexto cotidiano, o que ndo me
parece ser novidade. O que destaco, ai, € a referéncia a docentes e a atribuicdo de
responsabilidade a esses quanto aos problemas da escola — ja que ndo aparecem outros
culpados. No trecho ‘Eu gosto dos professores e eu preciso de um mestre/ Mas eu prefiro
gue eles me ensinem alguma coisa que preste’, surge a relacdo conflituosa entre os

sujeitos do processo aprendizagem-ensino. Por que o autor fala ‘Eu gosto dos

25 Figueiredo, 2005: 259.
2% Trechos da mUsica “ Estudo errado”, de Gabriel, o ‘Pensador’ . (http://vagal ume.uol .com.br/gabriel-
pensador/estudo-errado.html)
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professores’? A necessidade de afirmar isso deve vir da possibilidade de se concluir que
ele ndo gosta ‘dos professores’, por todas as criticas apresentadas ao sistema de ensino,
do qual docentes fazem parte — mas estudantes ndo (?!); ou, também, da possibilidade
de muitas pessoas (leia-se: muitos(as) estudantes) ndo gostarem. Acrescenta-se a
primeira afirmacgéo, ainda, ‘eu preciso de um mestre’ — talvez o reconhecimento de sua
importancia — entdo seguida por ‘Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa que
preste’ — o que pode evidenciar que isso ndo estd acontecendo, pelo ‘mas’ e pelo
‘prefiro’.

Em sintese, é desse conflito na relacdo de sala de aula, dessa ruptura no
processo ensino-aprendizagem acerca dos sujeitos da educacdo, dessa mudanca de
paradigmas que falo. Se ndo ha equilibrio, perdem-se os significados anteriores e
permanece o vazio das designacfes até que elas sejam substituidas ou ressignificadas
de um modo que pode construir realidades melhores ou piores para a educacéo,
dependendo do ponto de vista. O que parece incontestavel é a ‘presenca circular do
discurso da comercializagdo do ensino entre as manifestacdes de diversas ordens de
discurso: ‘profissionais de ensino’ — LDB/1971 e Constituicio de 1988; ‘comecamos
praticamente a comercializacdo da educacdo’ e ‘ndo sO6 a cata de um diploma -
narrativas de Max e de Hnz, respectivamente; ‘Quem devia lucrar s6 é prejudicado’ —

musica Estudo errado, de Gabriel Pensador.

5.4  Consideragdes finais

Neste capitulo, apresentei, primeiramente, alguns esclarecimentos sobre o
trabalho de campo de coleta de narrativas. Além de descrever as condi¢cdes do trabalho
de campo, explicitei minha posicdo e meus procedimentos na interacdo com docentes
participantes de minha pesquisa.

Passei, entdo, a analise critica das narrativas. Nesse segundo momento,
reapresentei algumas leis e retomei minhas conclusGes sobre outras, recuperando as
discussbes do Capitulo 4. Permeando minhas ponderagcbes sobre as identidades
docentes constituidas nas Leis de Diretrizes e Bases e nos textos constitucionais,
busquei evidenciar a relagcdo entre as identidades docentes desvalorizadas, constituidas
nos documentos legislativos e presentes nas narrativas.

Por fim, procedi a uma analise das identidades docentes que emergiram no

Governo Militar, tentando evidenciar a forga do discurso do Estado nesse periodo e os
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resultados de processos de resisténcia ou ndo, presentes em assimilacbes ou
contestagbes percebidas nas narrativas docentes. Nesse caminho, entdo, apontei
aspectos de intertextualidade compreendidos na constituicdo identitaria, aspectos tais
como pressuposicdo, ressignificacdo, repeticdo e negacdo, também implicados na
aproximacao entre textos legislativos e narrativas docentes.

Ao apresentar minhas analises, ndao houve como separar as narrativas por
periodo como no caso das Constituicdes e das Leis de diretrizes e Bases. As histérias
tém uma organizacao cronolégica, mas os sentidos assimilados e acumulados durante a
vida séo, durante todo o tempo, transferidos de um contexto para outro, a medida que as
situacBes se apresentam e precisamos raciocinar a respeito delas, elaborar opinifes.
Assim, conceitos que podem ter sido adquiridos em determinado periodo acabam sendo
reapropriados ou simplesmente abordados em uma situacéo distante da inicial. Trata-se
ai do dialogismo interno a que se refere Bakhtin.

Assim, foram explicitadas, neste capitulo, minhas observacdes sobre as vozes
gue habitavam as histérias de professores e professoras, as vozes presentes nos textos
legislativos e, mais especificamente, no discurso do Governo Militar. Além disso, em um
trabalho realizado simultaneamente, desenvolvi minhas observacbes sobre as

identidades docentes.
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CONCLUSAO

Estabeleci como pontos principais, em minha pesquisa: a constituicdo de
identidades docentes no discurso legislativo e, mais especificamente, de uma identidade
docente desvalorizada a partir da década de 1960, como resultado, principalmente, das
praticas discursivas do Estado Militar; e a intertextualidade como acdo linglistica e
semidtica constituinte de identidades.

Discorro, pois, sobre esses pontos, permitindo-me apresentar mais alguns
exemplos para reforgar minha posi¢céo a respeito.

Na investigacdo empreendida, considerei o processo lingliistico de criacdo e
recriacdo de novos sentidos como um fator (ndo o Unico) constituinte ou transformador
das identidades sociais — significa dizer, também, que a construcdo de identidades em
praticas discursivas pode ser contestada. No interior de relacbes e lutas de poder
particulares, as estruturas sociais restringem as constituicdes atribuidas ao discurso, e
essas, em instituicbes e praticas diversas, resultam concomitantemente de outras
préaticas e reificam-se**’.

O que me levou a procurar a relagdo entre as identidades docentes constituidas
nos textos legislativos e aquelas constituidas em narrativas de professores e professoras
foi o contato desses com a legislacéo brasileira da educacéo, seja por exemplares das
Constituicdes distribuidos nas escolas de ensino fundamental e médio, com a orientacéo
de que se propicie a estudantes o conhecimento do seu contelddo, seja por meio de
revistas da area de educacédo que discutem com freqiiéncia politicas educacionais, seja
pelo movimento politizado de docentes. Pode-se confirmar o contato de professoras e
professores com as leis que dizem respeito a educacao e a seus sujeitos, por exemplo,
por tabelas elaboradas pela UNESCO (2004) para a apresentacdo de resultados de uma
pesquisa realizada sobre O perfil dos professores brasileiros.

Anexo trés tabelas dessa pesquisa: as duas primeiras (Anexo 1) trazem
manifestacdes de professoras e professores acerca da LDB; a terceira (Anexo 2) revela
gue quase 50% da categoria se interessam por revistas especializadas em educacéo, as
quais discutem politicas educacionais com frequiéncia.

No entanto, ainda pode restar a dlvida sobre a constituicdo das identidades
docentes no processo de intertextualidade entre o discurso legislativo e o discurso

docente. As identidades sao construidas em diversos espacos, 0s aspectos linglisticos e

27 Fairclough, trad. 2001.
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semiobticos e os sentidos transitam entre todos eles. Nao pretendo negar outras fontes,
mas reafirmo a posicao significativa que tém as leis para professores e professoras, ndo
apenas no papel de docentes, mas na condicdo de brasileiras e brasileiros.

Temos exemplos em diversas areas. Apresento dois no campo da musica, em que
reconheco a forca de nossa expressdo. Constitui-se uma nova identidade social com
base no Cdédigo Penal brasileiro. O estelionato é discutido no art. 171 (Capitulo VI, Do

estelionato e outras fraudes):

Art. 171 - Obter, para si ou para outrem, vantagem ilicita, em prejuizo alheio, induzindo ou
mantendo alguém em erro, mediante artificio, ardil, ou qualquer outro meio fraudulento.

Na musica popular, surge a pessoa 171:

O maraj4, ele s6 anda engravatado

Na&o trabalha, ndo faz nada

Mas ta sempre endinheirado

Se entrar no supermercado...Vocé é roubado

E se andar despreocupado...Vocé é roubado

E se pegar no ponto errado...Vocé é roubado

E também se votar pra deputado...Vocé é roubado
Certo! Tem sempre 171 armando fria

Tem ladréo la no congresso, na fila da padaria®*®

Meu ouvido ndo € penico entao escuta
Eu ndo agiiento escutar seu cad
Tremendo 171 fazendo pose de doutor
Jogando verba no bolso e (...) ho

ventilador (que fedor). Tapa o nariz.**

Expressa-se, nessas musicas, 0 acesso que as pessoas tém as leis. Nosso
sistema de ensino impde a professores e professoras um contato maior com a legislacdo
educacional por propostas que atuam diretamente na vida das escolas e pela
necessidade “alegada” de fazer de cada estudante um cidaddo ou uma cidada consciente
de seus direitos e deveres. Assim € que alego haver um processo perceptivel de
intertextualidade entre o discurso legislativo e o discurso docente a atuar na construcao
das identidades docentes.

Pude ver, na construcdo das narrativas, a simbiose entre o discurso publico e o
privado: a luta hegeménica, presente no macro como movimento social marcante, é
recuperada na narrativa, um género cotidiano e pessoal.

O trabalho com narrativas compreende, de acordo com Bakhtin (1985):

Uma possibilidade de fazer valer as dimensdes de autoria, autonomia, legitimidade, beleza
e pluralidade de estéticas dos discursos dos sujeitos cotidianos. Trabalhar com histérias

% Bezerrada Silva. “E ladréo que n&o acaba mais’ . (http:/vagalume.uol.com. br/bezerra-da-silvale-ladrao-
gue-nao-acaba-mais.html).
2% Gabrid, o ‘Pensador’. “Enlacasa’. (http://vagalume.uol.com.br/gabriel -pensador/en-la-casa.html)
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narradas se mostra como uma tentativa de dar visibilidade a essses sujeitos, afirmando-os
como autores/autoras, também protagonistas dos nossos estudos.”*°

E certo que, ainda assim, mesclamos nossas vozes as dos participantes, uma vez
gue nos cabera ou recontar a histéria, ou analisa-la sob algum aspecto que nos denuncia.
Contudo, algumas ag¢fBes podem ajudar-nos na manutencdo da coeréncia no trabalho

com textos.

Compreender sem julgar € impossivel. As duas operacGes sao inseparaveis: sdo
simultdneas e constituem um ato total. A pessoa aproxima-se da obra com uma visdo de
mundo ja formada a partir de um ponto de vista. (...) Compreender ndo deve excluir a
possibilidade de uma modificacédo, ou até de uma rendncia, do ponto de vista pessoal. O
ato de compreensdo sup6e um combate cujo moével consiste numa modificagcdo e num
enriquecimento reciprocos.”**

Os aspectos de intertextualidade mereceram minha observacdo atenta. No
trabalho de identificacdo desses aspectos, percebi um movimento dialético de
acatamento e resisténcia como construcdo de uma representacdo, pela diversidade das
vozes que habitavam as narrativas, todas recuperadas pela voz do narrador ou da
narradora que ora juntava sua voz a dos grupos dominados, ora, a dos grupos
dominantes.

A intertextualidade implica “a constituicdo de sujeitos nos textos e a contribuicdo
de praticas discursivas em processo de transformacdo para mudancas na identidade
social”®®?, Em outras palavras, o discurso, pleno de enunciados que carregam a marca da
repeticdo, constréi incessantemente, de muitos modos, essa identidade mutante,
fragmentada.

Sécrates (Platédo, 2001) confirma isso, logo no inicio de sua apologia:

De minha parte, ouvindo-o0s, cheguei quase a esquecer-me de mim mesmo, tal foi o seu
poder de persuasao.

Esquecer-se de si mesmo seria para Sécrates admitir uma outra identidade, que
nao aquela que ele préprio se atribui e a causa disso seria o poder de persuasédo de seus
acusadores. Penso que o poder de persuasao de que Sécrates se ressente diz respeito
ao discurso pleno de enunciados e de marcas de repeticao.

Sécrates resiste e defende-se de uma identidade que lhe seria imposta. Isso pode
significar a possibilidade de resisténcia dos sujeitos, se entendemos que a sociedade

tanto pode ser reproduzida quanto transformada, assim como as identidades sociais.

20 Bakhtin, trad. 1985: 171.
1 Bakhtin, trad. 2000: 382.
%2 Fairclough, trad. 2001: 170.
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N&o estou negando, pois, a possibilidade de resisténcia dos sujeitos. O discurso é
socialmente constitutivo, uma pratica de significacdo do mundo, ndo apenas de
representacdo. De maneira convencional e criativa, o discurso contribui para a
construcdo de ‘identidades sociais’, de rela¢des sociais e de sistemas de conhecimento e
crenca. As constituicdes atribuidas ao discurso, além de serem restringidas por estruturas
sociais, no interior de relacdes e lutas de poder particulares, resultam concomitantemente
de outras praticas e reificam-se, também, em instituicbes e praticas diversas. A
constituicdo, portanto, pode ocorrer em ambas as dire¢des: do discurso pelos sujeitos e
dos sujeitos pelo discurso®®.

Porém, ao chamar a atencdo para as representacbes feitas por meio da
intertextualidade, destaco alguns estudos relacionados a constituicdo do sujeito pelo
discurso, como as consideracfes acerca da relacdo entre pressuposi¢do, senso comum e
relacdes de poder assimétricas apresentadas por Magalhdes (1995). Ela salienta que, por
implicar uma interpretacdo do contexto intertextual, a pressuposicdo pode carregar
funcbes ideologicas, em caso de assimetria de poder. Sera privilegiada a interpretacao
imposta por grupos mais poderosos, cujas acdes (e interpretacdes) servem de base ao
senso comum. Apesar de nem todas as afirmacdes do senso comum serem ideolégicas,
a ideologia possui papel fundamental na reproducéo de relacdes de poder assimétricas.
Ao ativar sentidos para a compreensdo de enunciados, interlocutores podem estar
contribuindo para a sustentacéo de relacdes de poder desiguais.

Tratando-se da identidade docente, ela é representada, nos textos legislativos da
década de 1990, de forma bastante descaracterizada (ver Cap. 5). A designacao
profissionais da educacdo ou profissionais do ensino vem substituir aquela usada
cotidianamente por esses profissionais: professores e professoras. Existe ai uma
suposicdo possivel — se a designacdo de profissionais (ndo o entendimento) dizia
respeito a outro tipo de profissionais, sua transposi¢do para o texto legislativo, em artigos
referentes a formacdo docente, supde uma mudanca de paradigmas para o/a docente:
sua formacado devera ser mais técnica, mais voltada para o mercado. Constitui-se, na lei,
para o professor e a professora o perfil administrativo mais adequado. E essa identidade

€ percebida pela categoria.

Mrc: dentro desse aspecto da improvisacdo, que hoje eu vejo alguns autores da area da
educacao colocarem essa improvisagdo muitas vezes como uma marca do trabalho do
professor, que o trabalho do professor, eu ndo posso dizer que seja um trabalho s6
técnico, ele é um trabalho que ele engloba um conhecimento do conteldo.

%3 Fairclough, trad. 2001.
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Destaco dois pontos na fala de Mrc: a improvisagcdo como uma marca do trabalho
da educacédo (reconhecida por alguns autores) e a questdo de ndo ser um trabalho
apenas técnico. Improvisacéo é considerada um aspecto positivo na gestao e, a0 mesmo
tempo, Mrc considera o trabalho técnico como mais importante do que o trabalho com o
conhecimento.

Uma outra marca de intertextualidade € a repeticdo. Faco, a principio, uma
intersec&o entre a constituicdo de identidades por meio de repetidos atos performativos®*
e a repeticho de enunciados como uma forma de intertextualidade, ou seja, a
representacdo, no discurso, da palavra do outro (seja esse outro um sujeito ou uma
instituicdo) ou da sua propria palavra.

Nas palavras de Hall:

uma cultura nacional € um discurso — um modo de construir sentidos que influencia e
organiza tanto nossas agfes quanto a concepcdo que temos de nés mesmos (...). As

culturas nacionais, ao produzir sentidos sobre ‘a nacdo’, sentidos com os quais podemos

nos identificar, constroem identidades®®.

Proponho, entdo, que se pense na cultura nacional como discurso nos seguintes
moldes: uma de suas caracteristicas é a intertextualidade; a histéria esta localizada na
referéncia aos sentidos produzidos sobre a nacéo; a histéria encontra-se decalcada na
intertextualidade.

No Capitulo 1, teci algumas consideracgdes sobre a ressignificacdo da mesticagem
como liberdade e democracia para evidenciar a constituicdo da identidade do ‘mestico’ ou
da ‘mestica’ como representante do povo brasileiro. Uma das estratégias tipicas de
construgdo simbodlica que reconheco nesse processo de constituicdo da identidade
mestica, para brasileiros e brasileiras, é a racionalizacdo, associada a legitimac&o®®,
modo de operacgdo simbolica. A racionalizagdo compreende um encadeamento légico de
raciocinios desenvolvido pelos diversos estudiosos que pretenderam descobrir (ou
determinar) quem somos ndés (Bonfim, Prado, Freyre, Prado Junior. In: Santiago, 2000).

A intertextualidade faz parte do mecanismo de constituicdo dessa identidade pelo
processo de migracdo de termos e sentidos, pela negacdo ou acatamento do que se

divulgou — o que eu chamo de migragdo € o movimento das palavras nos textos e entre

%4 Concepcao de Judith Butler, com base nos conceitos desenvol vidos por Austin e Derrida,
performatividade e citacionalidade respectivamente (apud Silva, 2000b: 90-1).

*® Hall, trad. 2001: 50-1.

%6 N a estratégia de racionalizagdo, constréi-se uma cadeia de raciocinio para persuadir umaaudiénciae,
assim, obter alegitimacao, um dos modos de operacdo daideologia propostos por Thompson (trad. 1998:
82).
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textos. Esse movimento de palavras (e de imagens), uma popularizacdo de sentidos,

ocorre entre ensaios, romances e letras de musica:

“O mestico brasileiro ndo denota inferioridade alguma fisica ou intelectual™>’

... Sou pagodeiro... sou mestico... brasileiro
sou do mundo inteiro

Sou da favela, do castelo .... ...

bate esse pandeiro®®

Samba é né na madeira

E moleque mestico

Foi preciso bancar

Resisténcia que a for¢a ndo calou
Arte de improvisar®™®

Nesta terra de Tup3,

Os caminhos de amanh3,
Sufocados pela tirania,
Anda meu pais mestico,
Assume 0 compromisso...
De resgatar a luz do dia®®°

Prevalece a representacdo da identidade mestica virtuosa e harmonica, pela
exclusdo de antagonismos e conflitos. Ndo se trata mais da maioria mestica e nem
apenas de um povo mestico, agora o Brasil € mestico — “anda meu pais mestico”. Na
legitimacdo da “imagem positiva de unidade fraterna”, surge a identidade nacional
constituida discursivamente como modo de manutencdo do poder pelo Estado, sem
desgastes.

Foucault (2004) diz:

por intermédio de alguma tecnologia politica dos individuos, fomos levados a nos
reconhecermos como sociedade, como elemento de uma entidade social, com parte de
uma nacao ou de um Estado.”®

Penso que essa “tecnologia politica dos individuos” é, também, discursiva. Além
disso, os sujeitos, modo como entendo os “individuos”, integram grupos com interesses
particulares, e alguns desses grupos compdem o Estado, pelo poder que possuem.
Assim, de acordo com interesses hegemonicos criam ou deslocam sentidos

tecnologicamente, que possibilitam identificacdes pretendidas.

%7 Celso, 2001.

28 Art Popular. “ Pagodeiro”. (http://vagal ume.uol.com.br/art-popul ar/pagodeiro.html)

29 Cruz et a. “Portela’ - Samba Enredo 1994. (http://vagal ume.uol.com.br/portel a/samba-enredo-1994.html)
20 N a3 Odara dos Quilombos. “Barroca Zona Sul”. Samba Enredo 1987.

(http://vagalume.uol.com.br/barr oca-zona-sul/samba-enredo-1987.html)

#! Foucault, 2004: 302.
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Sobre os “sentidos com os quais podemos nos identificar”, é valido retomar a
consideracdo de Bakhtin, o sentido “sé se atualiza no contato com outro sentido (o
sentido do outro)”.

Nesse emaranhado, parece emergir a relagdo intrinseca entre identidade e
intertextualidade — a identidade presente no texto, caracterizando a intertextualidade, e
essa reforcando e constituindo marcas identitarias (é a identidade pessoal, formando a
identidade social). Pela verbalizacdo da histéria, pela tradicdo criada e recriada
discursivamente, pela apropriacéo de conceitos legitimados pelo senso comum a respeito
de grupos especificos (n6s e os outros), as praticas discursivas amparam velhas e novas
representacdes — entre as quais, algumas (valorizadas ou estigmatizadas) vao ganhando
concretude por meio da repeticdo, uma forma de intertextualidade.

No processo de comercializacdo do ensino, uma palavra repetida
incessantemente tem atuado na constituicdo dessa identidade docente comercial ou
técnica. Trata-se da palavra ‘competéncia’. Essa palavra invadiu revistas, invadiu livros
sobre educacao e para a educacéo, os titulos multiplicam-se e as fronteiras deixam de
existir na pratica. Ao mesmo tempo em que existem obras como As competéncias para

1?2 @ 10 Novas competéncias para ensinar’®®, ambos de Perrenoud

ensinar no século XX
(2002, 2000), publica-se, na area de gestdo de pessoas e Recursos Humanos, o livro
Modelo de competéncia e gestdo de talentos®™. Na contracapa desse Ultimo, 18-se: “No
cenario atual, em que as organiza¢cfes buscam maior competitividade, o0 mundo voltou-se
para o tema das competéncias”.

Esse aspecto da competéncia, da maior competitividade parece estar visivel no

art. 208 da Constituicdo de 1988:

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de:
V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um.

O trecho “segundo a capacidade de cada um” transfere para estudantes o mérito
do sucesso ou do fracasso. Sua competéncia determinard seu lugar na competicdo
social. O termo competéncia ndo tinha esse sentido préximo ao sentido de capacidade
explicitado em dicionarios de portugués. Ha relativamente pouco tempo, o termo parecia
pertencer ao Iéxico do Direito, no sentido da abrangéncia da atuacdo de determinadas
instituicoes. Na area de Psicologia, ele se estabeleceu com um sentido relacionado ao

sentido de habilidades (agora ndo mais fisicas apenas, mas, também, mentais), e,

262 perrenoud e Thurler, trad. 2002.
283 perrenoud, trad. 2000.
%4 Gramigna, 2002.
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posteriormente, integrou o léxico da gestdo administrativa, para os programas de
gualidade total. Nesse meio tempo, foi assimilado pela educacéo.

Percebo, assim, que a atualizacdo de um sentido no contato com outro sentido
ocorre no didlogo entre areas. Desse mesmo modo, observo constituirem-se identidades,
as vezes, locais e, as vezes, globais, dependendo da abrangéncia desse didlogo. E esse
didlogo, concretizado na intertextualidade, que tomo como o aspecto discursivo a que se
referem Hall e Silva em suas consideracdes sobre a construgdo discursiva da raca. Hall
refere-se a raca como uma categoria discursiva em lugar de biolégica®®®, destacando que
“0 corpo racializado e etnicizado é constituido discursivamente™®®. Silva, por sua vez,
afirma que “a eficacia produtiva dos enunciados performativos ligados a identidade
depende de sua incessante repeticdo”. Adotando a expressdo “citacionalidade”
(caracteristica de repetibilidade da escrita e da linguagem) de Derrida, Silva destaca que
a combinacdo de ambas — performatividade e citacionalidade — resulta numa acgéo
linguistica de producdo da identidade. A citacdo “recoloca em acdo o enunciado
performativo que reforca o aspecto negativo atribuido a identidade negra”, conclusao a
que ele chega em sua analise®’.

As afirmacdes de Hall e Silva sobre o lugar da linguagem nas representacfes
complementam a base de minhas consideracbes. Se a identidade é constituida
discursivamente e se essa constituicao se realiza linglisticamente — seja na referéncia a
prépria fala ou a fala de outrem, na repeticdo ou na negacdo de qualquer palavra —,
caracteriza-se nessa acdo a intertextualidade. E possivel, portanto, atribuir a
intertextualidade a propriedade de constituinte da identidade.

Mais uma vez, vale lembrar que sempre ha a possibilidade de quebra das
identidades hegemdnicas por meio da interrupgdo, do questionamento e da contestacdo
da repeticdo, conforme Silva assinala ao citar Judith Butler. Ainda nesse caso, a
intertextualidade aparece como constituinte dessa nova identidade, uma vez que ela ndo
compreende apenas a repeticdo, a assimilacdo, mas, também, a contestacéo, a negacéo
do que ja foi dito, processo em que emerge a diferenca.

Sobre a negacgéo, retomo minha observacéo sobre a identidade estabelecida pela

diferenca: a afirmacéo do que se é carrega inmeras negag¢fes de marcas identitarias.
Woodward refere-se a esse aspecto: “a identidade sérvia se distingue por aquilo que ela
nao é. Ser um sérvio é ser um ‘ndo-croata’. A identidade é, assim, marcada pela

diferenca™®,

% Hall, trad. 2001: 63.

%6 gjlva (org.), 2000a: 130.
%7 gjlva (org.), 2000a: 94.
28 gjlva (org.), 2000a: 9.
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Um exemplo disso é a musica de Arnaldo Antunes, Inclassificaveis, uma negacéo

das classificacdes impostas ao povo brasileiro:

gue preto, que branco, que indio o qué?
gue branco, que indio, que preto o qué?
gue indio, que preto, que branco o qué?

gue preto branco indio o qué?
branco indio preto o qué?
indio preto branco o qué?

agui somos mesticos mulatos
cafuzos pardos mamelucos sararas
crilouros guaranisseis e judarabes

orientupis orientupis
ameriquitalos luso nipo caboclos
orientupis orientupis
iberibarbaros indo ciganag6s

SOMOS 0 que Somos
inclassificaveis

nao tem um, tem dois,

nao tem dois, tem trés,
nao tem lei, tem leis,

nao tem vez, tem vezes,
nao tem deus, tem deuses,

nao ha sol a sés

agui somos mesticos mulatos
cafuzos pardos tapuias tupinamboclos
americaratais yorubarbaros.

SOMOS 0 que Somos
inclassificaveis

gue preto, que branco, que indio o qué?
gue branco, que indio, que preto o qué?
gue indio, que preto, que branco o qué?

nao tem um, tem dois,

nao tem dois, tem trés,
nao tem lei, tem leis,

nao tem vez, tem vezes,
nao tem deus, tem deuses,
nao tem cor, tem cores,

néo ha sol a sés
egipciganos tupinamboclos
yorubarbaros caratais

caribocarijos orientapuias
mamemulatos tropicaburés
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chibarrosados mesticigenados
oxigenados debaixo do sol**®

Ao negar as tentativas de classificacdo e de padronizac&o da identidade nacional,
Antunes descarta as palavras existentes na sua forma original e cria com elas novos
termos.

Quando visualizamos a acao da diferenca sobre a identidade, é possivel perceber
gue a producdo da identidade tem sua base na intertextualidade, esse elemento
marcadamente presente no discurso. Nega-se aquilo que ja foi afirmado ou que se pode
afirmar, que se quer rejeitar ou contestar — nega-se a possivel igualdade para que a
diferenca constitua a identidade na qual se esta investindo. Traduzo isso em duas
férmulas:

Y =iX
X=2ZY

Considero a existéncia de uma cadeia de comunicacao verbal quando admito que
nao ha textos sem marcas de outros textos. Sobre a relagcdo existente entre tradicédo e
producdo da identidade cultural, pondero que a tradicdo encontra sua criagdo ou
continuidade na narrativa e possui um carater histérico. Ora, a histéria esta representada
no texto, e o texto, na histdria, no processo continuo da intertextualidade. Depreende-se
dai que é por meio da intertextualidade que a tradi¢cdo atua na constituicdo da identidade
— ou seja, a intertextualidade representa uma materializacdo especifica da tradicdo em
processos linguisticos.

Para encerrar, aproprio-me de um esclarecimento de Fairclough acerca das

implicacdes do metadiscurso na relacdo entre discurso e identidade:

Os sujeitos sédo em parte posicionados e constituidos no discurso, mas eles também se
envolvem na pratica que contesta e reestrutura as estruturas discursivas (ordens de
discurso) que o0s posicionam. Isso inclui reestruturacdes que sdo motivadas por
consideracdes polémicas e objetivos manipulativos.?”

Na intertextualidade, as lutas hegemdnicas criam-se, recriam-se, representam-se;
as relacBes de poder sdo aceitas, questionadas ou recusadas — mesmo que muito disso
tudo possa dar-se de maneira ndo muito consciente, isto é, ndo percebida de forma
concreta.

Nesse processo de tomar e retomar a palavra do outro, de acolhé-la ou repudia-la,

a identidade surge na materialidade do texto — ainda que a identidade nunca se baste,

29 Arnaldo Antunes. “Inclassificaveis’. (http://vagalume.uol .com.br/arnal do-antunes/incl assificavei s.ntml)
1 Fairclough, trad. 2001: 158.
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nunca encontre definicdo completa e suficiente, se levo em conta as consideragfes de
Laclau e Zac (1994).

A abordagem de Laclau e Zac mantém relagdo com a discussdo que estou
apresentando neste trabalho, pois evidencia a dificuldade de definir objetividade, ao
destacar que “determinacgéo s6 pode ser o resultado da ‘alienacdo’ da subjetividade”, ou
seja, sendo subjetividade e objetividade conceitos antagbnicos, se nao é possivel
determinar a subjetividade, ndo é possivel, do mesmo modo, determinar um sentido para
0 seu oposto®’.

Isso fundamenta o que venho tentando comprovar aqui: as representacdes
construidas em praticas discursivas sao todas elas elementos de constituicdo de novas
representacdes, pois é na caracteristica dialégica dos textos que se encontram os
elementos para sustentacdo, construcdo, reconstrugdo, valorizagdo ou desvalorizagdo
das identidades.

As identidades fragmentadas da modernidade tardia encontram sua
(in)determinac@o no processo ininterrupto de intertextualidade.

Se observarmos as palavras que assumimos ou contestamos, como e por que
fazemos isso, talvez seja possivel perceber que, com a visao critica dessas ac¢des, com a
consciéncia de que alguns discursos podem ser mais fortes e constitutivos que outros,
talvez, aquilo que produza encantamento a primeira vista possa ser reavaliado e se
possa resistir a ele antes de ele ser naturalizado e legitimado, revelando-se, assim, as
construgbes simbolicas e, conseqlientemente, os interesses implicados nelas. Assim,
podemos aceitar ou negar uma identidade imposta, mas de maneira consciente.
Podemos resistir as construcfes identitarias socialmente desvalorizadas, em primeiro
lugar, por nossa conscientizagdo a respeito das causas que possibilitaram sua
construcdo, e, em segundo lugar, por meio de um processo de resisténcia e investimento
em novas identidades.

Diz Ferraco:

A permanente busca por tentar entender o que acontece nos cotidianos das escolas (...)
traz a marca das histérias por mim vividas, como alunoprofessor (...): estamos sempre em
busca de n6és mesmos, de nossas historias de vida, de nossos ‘lugares’, tanto como
alunosalunas que fomos quanto como professoresprofessoras que somos. Estamos
sempre retornando a esses nossos ‘lugares’ gLefebvre) ‘entrelugares’ (Bhabha), ‘néo-
lugares’ (Auge), de onde, de fato, nunca saimos.*’?

2| aclau e Zac, 1994: 13.
%2 Ferrago, 2003: 158
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Mobilizou-me a possibilidade de tentar ver o evento da construcdo das identidades
docentes de maneira legitima e diversa — assim, procurei siléncios-palavras e palavras-
siléncios, distancia-proxima e proximidade-distante. Se observei palavras dos textos das
leis, cabia ouvi-las e considera-las nas vozes daqueles(as) que faziam da escola um
espaco profissional cotidiano.

Quando lemos ou ouvimos palavras estamos lendo e ouvindo seus significados, o
conteldo semantico-pragmatico impregnado nelas de acordo com o contexto da
interacdo. As vozes ndo se repetem apenas nas palavras repetidas, mas nos sentidos
implicados dentro de uma estrutura que reconhecemos e da qual nos apropriamos para
dar coeréncia a pratica. Nesse jogo dialégico, o sujeito assume uma posicdo mais ativa
nas lutas internas e externas relacionadas a producédo de identidades e diferencas — ha a
recusa, a aceitacdo, a apropriacéo, o resgate das palavras minhas-alheias.

Percebo a relacdo que a intertextualidade constréi entre os discursos. Percebo,
também, que ao estabelecer essa relacdo a intertextualidade transforma-se em ponte
para a constituicao de identidades sociais. A intertextualidade é s6 um, dentre os fatores
que constroem as identidades, mas é possivel distingui-la no discurso e é possivel
perceber linglistica e semioticamente a sua agdo concreta nas tramas identitarias, seja
pela assimilacéo, seja pela resisténcia, seja pela semelhancga, seja pela diferenca.

Ha diversos outros contatos de docentes com construcdes identitarias que lhes
dizem respeito. Todas elas circulam dentro de grande parte desses significados que
aparecem aqui. O que proponho é que se considere essa construcao de significados
envolvida na intertextualidade como processo linglistico de constituicdo de identidades
sociais.

Ter consciéncia das vozes que habitam os textos e nossas mentes pode levar-nos

a constituir novas identidades docentes, mais valorizadas socialmente.
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ANEXO 1

Tabelas da UNESCO

Pesquisa sobre o perfil dos professores brasileiros

Tabela 562"

TABELA 56 — Proporcéo de professores, segundo grau de concordancia
com os agpectos da LDB* — 2002

Grau de concordancia
Aspectosdal DB Concordo Discordo Nao sabe Total
PCN 86,2 8,6 51 100,0
Nova estrutura de ensino 87,7 7,6 4.7 100,0
Autonomia da escola 90,9 53 3,8 100,0
PNE 74,8 10,6 145 100,0
FUNDEF 79,6 9,1 11,3 100,0
SAEB 65,1 21,6 13,3 100,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa de Professores, 2002.

Notas: Foi perguntado aos professores: Manifeste seu grau de acordo ou desacordo com os seguintes
aspectos da Lei de Diretrizes e Bases— LDB.
(1) Dados expandidos.

Tabela 57774

TABELA 57 — Proporcéo de professores, segundo o impacto da LDB em
aspectos da rotina escolar' — 2002

Aspectosdaratina U EOCEILIBI -
escolar Positivo | Negativo | Neutro Nao Total
opinou
Condic¢des de trabal ho dos 401 213 28,7 10,0 100,0
professores
Qualidade da educacéo 46,4 24,7 20,5 8,5 100,0
Parti cipacéo dos
prof essores natomada de 52,1 17,0 22,0 8,8 100,0
decisdes
InovagOes pedagogicas 61,0 11,2 19,0 8,8 100,0
Infra-estrutura do
estabel ecimento 39,9 18,6 29,7 11,8 100,0
Organizagdo do ensino 52,4 16,5 20,9 10,2 100,0
Democratizagao doacesso | g, 12,4 18,3 93 100,0
a educacdo

Fonte: UNESCO, Pesquisa de Professores, 2002.

Notas: Foi perguntado aos professores: Manifeste seu grau de acordo ou desacordo com os
seguintes aspectos da Lei de Diretrizes e Bases — LDB.
(1) Dados expandidos.

28 UNESCO, 2004: 111.
2% | dem: 113.
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ANEXO 2

Tabelas da UNESCO

Pesquisa sobre o perfil dos professores brasileiros

Tabela 48°"

TABELA 48 — Proporcéo de professores, segundo a freqiiéncia de atividades
(ue atestam suas preferéncias culturais' — 2002

Fregliéncia de atividades
Tipode atividade Habitualmente As | Algumavez NUnca Total
/ sempre vezes | ho passado
Participa d? Se.ml n:':\r losde 16,9 54,9 16,8 114 100,0
especializacdo
L& revistas especializadas 47.9 46,5 3,2 23 | 1000
em educacdo

Fotocdpia materiais 445 43,2 53 6,9 100,0

Lé materiais de~estudo ou 52.0 41,0 35 35 100,0
formacao

Estudaou prat|F:a|d| omas 14,7 15,7 28,3 41,3 100,0

estrangeiros

Compr.a l,l yros (néo- 22,9 58,5 12 6,5 100,0
didéticos)

Lélivros de ficgdo 11,7 38,7 20,2 29,4 100,0

Freguenta a biblioteca 33,3 52,9 9,4 43 100,0

Gravamusica 14,0 41,2 16,6 28,3 100,0

Compra CD oufitas 331 54,9 5,6 64 | 1000
cassetes

Estuda ou ensaiateatro 41 111 18,7 66,1 100,0

Rinta ou prende a 6.1 12,2 16 657 | 1000

esculpir

Prati ca ou aprende dangas 8,0 20,1 22,2 49,6 100,0

Estuda ou faz agum 128 211 183 47,7 | 1000
artesanato

Vejogos de.fljtebd na 20,4 48,7 7,4 235 100,0
televisdo

Tirafotografias 23,7 60,5 8,2 7,6 100,0

Fonte: UNESCO, Pesquisa de Professores, 2002.

Notas: Foi perguntado aos professores: Manifeste seu grau de acordo ou desacordo com os seguintes
aspectos da Lei de Diretrizes e Bases— LDB.
(1) Dados expandidos.

25 UNESCO, 2004: 97.
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ANEXO 3

Convencdes de transcri¢cdo*

/.../ : turnos néo transcritos
( ) : acBes ndo-verbais
(()) : comentérios da analista
/ I :jatos de fala; interrupgéo brusca da fala
— : mudanca de tépico
... OU XS :pausa
: alongamento de vogal
MAIUSCULAS: énfase

Itélico ou “ “; citagcdo

* Com base na adaptacdo de A.T. Castilho (1989) feita por Bortoni-Ricardo (2002: 79).
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ANEXO 4

Narrativa de Hdj

A minha vida escolar € como a vida de todo professor... se divide entre antes e depois de
a gente se tornar professor... eu acredito que o fato de ter passado pela escola é
fundamental pra essa tomada de decisdo... mesmo quando ndo é uma coisa Mmuito
consciente... ndo é uma coisa pretendida assim/ quero ser professor/ eu sempre quis
fazer historia... sempre desde que eu decidi por isso no segundo ano do segundo grau...
mas... mas ndo tava claro pra mim que eu queria ser professor... queria ser
pesquisador... historiador de... em... de certo modo foi uma falta de alternativa/ eu nao
sabia de que nédo dava para ser so6 historiador... eu imaginava que era possivel... e ai eu
descubro quando eu entro na faculdade que ndo é possivel... na area das ciéncias
sociais no Brasil especificamente — a confusdo entre pesquisador e professor... ela ja
vem de longa data... e entdo ndo era possivel ser sé pesquisador... eu tive que
experimentar a licenciatura sem saber exatamente que eu queria... se eu iria ser
professor ou ndo... mas a licenciatura foi se tornando cada vez mais... mais clara para
mim... dar aulas nos seminarios que fazia /.../ para mim foi se tornando uma experiéncia
muito boa e acho que logo no primeiro ano do curso de histéria ja tava claro para mim
que ser professor era o que eu queria /.../ havia acertado na escolha da histéria e havia
dado certo na entrada pela licenciatura... e ai acho que virou uma... uma coisa mais
importante... num determinado momento ser professor de histéria do que ser
pesquisador... apenas Acho que entdo essa foi minha primeira definicdo em torno da vida
da minha vida profissional como professor... sempre gostei muito disso — agora... é ...
eu... eu ndo tenho uma meméria anterior a essa do meu segundo ano... eu acho que meu
segundo ano foi muito definidor de uma vontade de ser professor... de me definir pela
histéria /.../ lembro.../ a minha professora de histéria do primeiro ano foi assim muito...

muito importante... primeiro ano do ensino médio... mas ela foi importante para me
ensinar... e ela talvez nem saiba disso... a leitura... € ndo a histéria... é... foi no primeiro
ano que descobri e eu acho que estava muito envolvido com a maneira como ela falava...
principalmente do periodo do renascimento... eu lembro bem disso... é das obras do
renascimento e eu parti para esse tipo de leitura por conta propria e... — ndo entendia
muita coisa mais me sentia assim como quem tava consumindo uma coisa que a minha
professora de historia tinha apresentado entdo era 6timo era maravilhoso para mim...
esse foi um momento muito definidor... antes disso... eu tenho... a minha marca... a
marca da primeira professora € muito profunda comigo... eu até conto um pouco essa
histéria porque assim.../ descobriram que eu conhecia as letras quando eu tinha 3 anos
de idade /.../ E... a minha tia era professora e me levava todo dia pra aula porque minha
mae nao tinha com quem me deixar e ela era professora da primeira série... € uma vez...
ela perguntando pros alunos as letras né... aquele sistema bem tradicional... e os alunos
nao sabiam... e la do fundo eu respondi... e ai ela continuou perguntando... e eu respondi/
respondi... e de repente descobriram que eu sabia as letras e... sabia as letras né... entédo
isso foi motivo né? pra que eu fosse encaminhado para a escola... mas na minha cidade
nao tinha pré-escola e entdo eu fui encaminhado pra uma professora particular... é...
professora particular que ensinava em casa tinha tudo montado dentro de casa... recebia
os alunos e ensinava e o método dela era tao tradicional que o primeiro presente que
levei pra ela foi uma palmatéria /.../ eu ndo sabia para que servia... depois logo eu
descobri... ndo demorou e /.../ na escola eu era péssimo em matematica... sempre fui/.../
trés pra quatro anos... foi quando eu fui pra escola... sai de 14 aos 6 anos direto pra... ai
sim... pra escola publica onde eu nao precisei fazer a primeira série porque eu tava muito
adiantado em relacdo aos alunos da 12 série... sabia ler e escrever... resolver problemas
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de matematica entdo eu fui dispensado da primeira série porque tinha essa vantagem...
mas olha apesar das palmadas da professora Zelma eu... eu passei a minha vida inteira
depois que vim para Brasilia principalmente toda vez que voltava a Maraba eu me sentia
na obrigacdo de ir a casa dela dar um abraco... conversar... sempre tive um carinho muito
grande por ela e ela por mim... sabe... eu acho assim... ela sempre esperou muito de mim
e cobrava... da pior maneira possivel... mas cobrava... ai eu fui... entdo... quando eu
entrei /.../ Engracado... entdo deixa eu te confessar uma coisa ... havia uma outra
professora particular na minha cidade... a professora Filipa /.../ e... a minha irma mais
velha freqiientou as aulas da professora Filipa... mas nés tinhamos em mente... nés
criangas... que a professora Filipa — talvez isso por discurso dos pais — que ela era muito
violenta e a professora Zelma néo... eu te explico por qué... porque a professora Filipa
batia com as préprias méos... ela dava cascudos sabe? mas a professora Zelma nao...
ela usava um instrumento... entdo... ela ndo era violenta /.../ eu me lembro que, eu me
lembro que a minha irm&, uma vez eu fui na aula com a minha irméa e ela tentou bater na
minha irma e nos saimos correndo... a Filipa... e n6s saimos correndo e ndo voltamos
mais pra la... ta? E nés decidimos continuar com a professora Zelma porque ela era muito
boa... (Risos) muito boa... e nunca tinha pensado muito nessas cois... mas essa
construgcdo sempre rolou na minha cabeca... sempre teve né? porque a gente fazia essa
distincdo... entdo... e quando a gente entrou na... na escola publica pra fazer a primeira
série... fazer o ensino fundamental... é ... ai era um novo momento do nosso processo de
formacao né? e tava marcado por outras coisas... mas a professora Zelma cumpriu um
papel muito importante. ela me ensinou a ler... me ensinou a escrever... essas coisas
todas... e entdo... eu sempre tive essa... esse profundo respeito por ela... muito grande
/.../ eu usava de... de todos os subterflgios que toda crianca que passa por uma coisa
dessa usa... colas e... e memorizava... memorizava muito sabe? memorizava porque
minha méde também cobrava e toda vez que minha mae me tomava a tabuada né... eu
sabia de cor... porque eu sabia que ela ia me cobrar e eu decorava... entdo eu respondia
tudo... tinha que ter habilidade de repassar toda uma seqiiéncia para eu poder... pra
poder saber o ponto e sé/ até hoje eu sou muito ruim de matematica por conta disso né?
/.../ por conta dessa estratégia toda... toda uma estratégia que nao despertava o
interesse... pela matematica principalmente — mas foi uma estratégia que eu aprendi a
driblar... superar em todos os momentos que precisei... meu segundo grau inteiro foi
assim... as disciplinas de exatas todas elas eu me preparava para passar e ndo gostava...
mas eu sempre... mas eu sempre tive em mente... assim que eu tinha essa obrigacdo de
me preparar para passar... porque passando isso viriam as coisas boas... ai eu procurava
ser muito criativo nas outras disciplinas... eu hdo era muito bom em portugués justamente
porque no portugués também cobrava se muita légica né /.../ Guara /.../ o curso era um
curso técnico eu me formei em técnico em contabilidade... lembranca que eu tenho desse
curso € do H... mesmo — engracado... 0os outros professores ndo aparecem muito na
minha memoadria — bom ele era um professor muito rigido... me cobrava muito... me
cobrava mais do que 0s outros... porgue esperava mais de mim... acho que teve um ano
gue eu fiquei de recuperacéo na disciplina dele, mas o relacionamento era muito bom,
era muito tranquilo, até naquilo que eu tinha que decorar da disciplina dele eu fazia com
mais facilidade. Mas eu tinha um sonho, eu queria me formar, eu ndo sabia em que, no 2°
ano eu me decidi pela Historia. ... cursinho ... fui aluno eventual dos professores /.../
Entdo foram esses professores que me mostraram uma outra maneira de ver a historia...
gue nado passava pelo factual... passava pela analise... que era composta por uma
narrativa... no caso dos dois professores... bastante teatralizada.... Eu acho que eu nunca
qguis ser um professor assim, mas eu fiquei encantado com essa possibilidade /.../ Na
universidade primeiro teve aquela descoberta... ndo era licenciatura que eu queria... mas
foi a licenciatura que eu encontrei... durante todo o periodo que eu estive na universidade
/...l eu sempre tive envolvido com duas coisas que na época até parecia um pouco
contraditério... o movimento estudantil... entdo ligado a esquerda de um lado... e com
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movimentos artisticos /.../ de 84 a 88.... me formei no primeiro de 89... eu fiz uma pausa...
e entdo era assim... movimento estudantil que era uma coisa muito marcante para mim...
/...l eu sempre conciliei essas trés coisas ndo €. Sempre exigi participar dessas trés
coisas. Engracado que eu sempre me vi sendo timido... timido mesmao... falar em publico
pra mim .. tanto que eu sempre fui um bom articulador... do movimento estudantil...
melhor do que um insuflador... aquele que vai la na frente e faz altos discursos... eu
ficava por tras fazendo as andlises e chegando as conclus6es e sugerindo que alguém
fosse la e dissesse/.../ eu terminei a faculdade ja trabalhando, ja com filhos... entdo eu fui
trabalhar como arquivista /.../ eu entrei em 89 que foi o ano da eleicdo do Collor. Entéo...
em 89... fiquei até o inicio de 91... Foi isso /.../ sai do arquivo nacional porque ndo estava
satisfeito e queria mesmo ser professor... mas como eu ndo conseguia ser professor aqui
por conta do esquema da falta da experiéncia — mas ninguém te da experiéncia — entéo
eu fui pra Maraba e dei aula por quatro meses... voltei com experiéncia /.../ trabalhei com
turmas de 52 a 8% e — mas antes que conseguisse entrar em sala de aula aqui eu passei
no mestrado em 91... na UnB... ai eu tinha a experiéncia mais o mestrado... entédo eu fui
/... trabalhar na em Formosa /.../ 91... /.../ fui dar aula de histéria 14 na faculdade /.../ uma
das marcas que firma mesmo a minha escolha profissional dai pra frente todos os
concursos que fiz foi pra professor sabe... e sempre recusei a idéia de que poderia ter
uma outra profissdo pra me dar um tipo de estabilidade /.../ pra poder SER professor /.../
eu dei aula em outros lugares/ eu trabalhei como educador fora de sala de aula... porque
eu fui trabalhar com educacdo ambiental a partir de 95 entdo eu tive ainda outras
experiéncias e me parece, por uma felicidade, a sala de aula desde o momento que eu
entrei na sala como aluno e depois quando eu entrei como professor parece que sempre
me ensinou que as coisas nao precisavam estar tdo separadas né... podia misturar as
coisas né... podia trabalhar as coisas de modo aparentemente desordenado que no final
vocé construiria alguma coisa né... entdo eu acho que a minha experiéncia conta muito
com isso... essa coisa da/ eu sempre considero muito mais a descoberta do que o
aprendizado sempre considero... mas eu acho que os alunos me ensinam isso... eu acho
que eu aprendi isso como aluno também... descobrir € muito mais gostoso do que
aprender... aprender é uma coisa fechada assim né... descobrir ndo... descobrir € uma
coisa bem tranqlila entdo eu sempre contava mais com isso/ mas 0 nosso tempo
acabou...
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ANEXO 5

Narrativa de Hnz

O que a gente observa € que ha um caminho de ida e volta... sé que essa ida e essa
volta... elas se processam de maneira inteiramente diferenciadas em relacdo as épocas...
por exemplo... nés tinhamos em 1960... até 70... uma caréncia muito grande de
professores... e existia uma politica do Ministério de suprir essa caréncia e até de
regularizar a profissdo de professor... porque ela durante um periodo muito longo... ela
ficou meio assim na penumbra/ Todo mundo podia dar aula... 0 médico podia dar aula de
biologia... 0 advogado podia dar aula de histéria... de portugués... entdo o MEC baixou
normas regulamentares sobre isso... e ai eu lembro que em 66... eles criaram na
CAPES... um 6rgao do MEC... comecou a formar professores temporarios... professores
eram formados em 6 meses... recebiam um certificado provisério para atuar nas
instituicbes e a cada periodo eles faziam uma reciclagem e quando terminavam a
universidade ai ele ja tinha o diploma e tinha o certificado de forma garantida... entdo
vocé podia ensinar em qualquer colégio a partir do primeiro ano de faculdade... isso ndo
era restrito ao formado... entdo 0 que... que ocorre... essa tentativa de valorizar o
professor existiu a partir dessa época... entdo noés passamos boas trés décadas... tendo
uma valorizacdo constante do professor... até porque era um produto carente... quer dizer
nos tinhamos caréncia no mercado... entdo vocé tinha que valorizar o professor... Isso foi
a partir de 66... essa grande busca de oferecer as escolas o profissional que a escola
necessitava/ Entdo comecou esse processo/ Agora uma das coisas que eu vejo que foi
um caminho de volta diferenciada... € que hoje nods temos a desvalorizagdo do
professor... mas a desvalorizacdo do professor ndo estd por conta da instituicdo
reguladora... a desvalorizacdo do professor eu vejo mais até por conta do processo
globalizante do processo massificante de ensino... e que as profissdes... ndo s6 de
professor... mas as outras diversas também passam por um processo de desvalorizagéo/
Se vocé observar... por exemplo... a figura carismatica da sociedade passada... quatro
décadas atras era o médico/ figura carismatica era um advogado... figura carismatica era
um padre... entdo as familias bem constituidas... elas tinham de ter no seu bojo um
desses trés profissionais... hoje vocé observa que esse modelo mud/ transformou-se/
Entdo o médico hoje passou por um processo de desvalorizacdo... ndo s6 em termos de
salario... mas até em termos de status... o padre também... e o advogado... entdo o
professor entrou nessa esteira de desvalorizacdo natural... eu atribuo isso a um processo
de massificacdo do proprio sistema... dos proprios sistemas / essa desvalorizacao do
professor... ela entra também num processo de tentativa de manutencédo das instituices
de ensino em termos do seu status... as instituicbes ndo querem descer nem querem
abdicar de determinados padrdes... como por exemplo o lucro X... entdo o que é que
voceé faz... em quem vocé vai descarregar essa esse processo natural? E no salario do
professor... € na forma de trata-lo... entdo quer dizer... as instituicdes tém que manter seu
status de qualquer forma... o professor passa a ser o resultado desse tipo de politica / o
professor reivindica... mas a reivindicacdo dele € uma reivindicagdo... muitas vezes sé
social... as vezes néo é tdo salarial como se pensa... buscar um status que vocé ja teve/
Eu comecei a trabalhar em 66... por exemplo... em 1966... tava no 1° ano de
universidade... e o meu status como professor naquela época |é talvez fosse um
pouquinho melhor do que hoje... status profissional... existia uma grande valorizacdo do
professor... o salario de professor ndo era ruim naquela época... 66... e ai passei pra
década de 70... entrei pra universidade... entende... e fui em 80 pra universidade... até
1980... nés ndo tinhamos... eu... pessoalmente... ndo tinha nada a queixar em relagao a
salario do professor... o salario dava para viver condignamente... eu como professor eu
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trocava de carro quase duas vezes por ano... quando queria... com o salario... de 80 para
cd... ai é que a coisa comegou a mudar... 0 panorama em relagéo a salario de professor...
em relacdo a valorizagdo... em relagdo a trato com aluno... o aluno parece que tomou
uma postura diferenciada em termos de visdo do trabalho do professor... ele passou a ser
mais reivindicador... ele passou a ser mais exigente... e ai comecou a haver um grande
conflito entre os limites do aluno... as suas obrigacdes e 0 que a gente podia chamar de
direitos/ Em toda sociedade brasileira hoje vocé vé valorizacdo mais de direitos do que de
deveres... vocé acha sempre que tem direitos... mas dificimente vocé quer reconhecer
qgue tem deveres e que eles sdo quase como que eu diria intrinsecos... direitos e deveres
caminham juntos/ Mas a sociedade s6 quer mais os direitos... e 0 aluno hoje esta muito
reivindicador e ele busca mais o direito do que o dever... e essa cobrangca as vezes
incomoda até o trabalho do professor... o professor se sente acuado... ele é cobrado pela
instituicdo... ele é cobrado pelo aluno e ele é cobrado pela familia e ele se considera
mesquinhado em termos de trabalho... em termos de salario... e a profissdo comecou a
decrescer em funcéo disso /.../ Hoje eu tenha ainda... eu tenho a imagem dos meus
professores... € um bom numero deles estdo ainda atuantes/ por exemplo...... eu tenho
Artur Eduardo Benevides... um grande professor... um grande literato o que é que
existia... a visdo nossa em relacao ao professor... vocé tinha aquela figura carismatica do
professor magister dixit... quer dizer... ele falou... [mestre falou] ele vinha inclusive muito
bem tr/... todos vinham muito bem trajados... o paletd era.. o terno era exigido
praticamente naquela época pra dar aula na universidade... nos campus... nos liceus
vocé sO dava aula de terno... entdo vocé tem aquela imagem do professor... uma figura
imponente na sociedade... aquela figura do professor como autoridade e como alguém
que impunha respeito permanente... ndo s6 pelo conhecimento... mas pelo trajar
também... isso refletia um status para ele indiretamente... agora... com 0 processo
modificado... ele perdeu esse status... e ai todas as conseqiiéncias/ obrigatoriamente
aqueles nossos professores ndo ganhavam tdo bem... ndo existia muita diferenca...mas
eles mantinham o status/ a dedicacao que existia do professor algumas décadas atras /
era tAo gostoso que algumas pessoas trabalhavam sem buscar remuneracédo... quantas
professoras primarias... por exemplo... nas cidades do interior... elas trabalhavam sem
vencimentos... s6 por amor a profissao/

[se vocé teve mais professores do que professoras]

Isso ai € muito sintomatico/ é... por exemplo... naquele periodo de universidade... de 66 a
70... 71... que foi o periodo que... e eu comecei a universidade no Nordeste... naquela
época eu cheguei a ter apenas 3 professoras mulheres em toda universidade... uma
professora de didatica... uma professora de inglés que havia concluido o Mestrado nos
Estados Unidos...e uma professora de francés... que tinha vinda da Sourbounne... o resto
todo... todos professores homens e parece que havia uma certa politica na universidade
no sentido de é preferivel pegar um professor homem do que uma professora mulher ...
as mulheres foram rompendo o espaco em termos disso... foram se capacitando... se
habilitando... e hoje vocé tem talvez o inverso... né? Vocé tem mais mulheres no ensino...
muito mais que homens/

Nés tinhamos trés grandes escolas no Pais... nés tinhamos as escolas Normais... nés
tinhamos os colégios militares e nds tinhamos os liceus Essas trés instituicbes elas
primavam pelos bons professores... pra vocé entrar numa instituicdo dessa... vocé tinha
gue obrigatoriamente entrar com uma monografia... uma espécie de tese ele defendia
um argumento... aquilo era submetido a apreciacdo de uma banca e ai ele era contratado
ou ndo/ Normalmente essas teses... posteriormente se transformavam em livros Uma
coisa curiosa... a universidade ndo era a referéncia para os grandes professores a
referéncia para os grandes professores... ela estava principalmente nessa instituicoes
Nessas instituicbes prevaleciam de forma absoluta o masculino a mulher estava mais
condicionada ao trabalho da parte ... didatica ... da parte didatica ou de 12 a 42 série/ A
mulher estava mais voltada para essa parte pedagogica o departamento de didatica era
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s6 regido por mulheres/ De 12 a 42 série s6 mulheres... quando ndo eram... vamos
supor... leigas... eram freiras porque as freiras se dedicavam muito a educacdo nessa
época... as escolas religiosas elas desempenharam um papel muito forte na sociedade
nesse periodo/

[Havia escolas particulares no seu tempo?]

Muito poucas... n6és tinhamos pouquissimas escolas particulares... poucas escolas... as
que eram particulares mesmo elas tinham um poder muito grande em termo de dominio
da regido ou de estado/ Cursinho... por exemplo... a industria do cursinho comecou dos
anos 70 pra ca Eu comecei a trabalhar em 9 de marco de 1966 como professor...
comecei numa escola de educandarios da comunidade... chamada CNEC (?) fundada
pelo Padre Filipe... ja faleceu... e o Filipe comecou uma obra monumental no Pais... ele /
gueria diminuir o custo da educagéo para as comunidades e queria que cada comunidade
tivesse uma escola... esse era o grande sonho dele / comegou a fundar essas escolas
chamadas Campanha Nacional de Escolas da Comunidade /ele conseguia fundos do
governo para subsidiar a escola... s6 que ocorria 0 seguinte... muitas dessa escolas... 0
governo nao pagava os fundos... e ai nos tinhamos que trabalhar de graca... eu... por
exemplo.../ trabalhei um ano inteiro sem receber um tostéo /// isso em 1966 /// passamos
0 ano inteiro sem receber dinheiro porque a verba ndo chegou/ //

Na verdade... eu ndo precisava muito daquele dinheiro... ai eu trabalhava... eu era
universitario... comecgando o 1° ano... e a noite eu vinha trabalhar no colégio /// como se
fosse comunitario/ O diretor chegou e disse dessa forma “vocés ndo se preocupem que
vocés vao receber... quando eu néo sei” /// Isso era em Caucaia... CE /// houve uma
politica de valorizagdo muito forte desse tipo de trabalho e ai o governo comecou a pagar
E ai tanto fazia o salario de um professor do estado como o da CNEC... e 0 nosso as
vezes era melhor [era como se fosse uma escola particular] como se fosse uma escola
particular... ai deu prosseguimento a instituicdo...e ela se transformou em CNEC... é
CNEC ¢é agora... antes era CNEG... Campanha Nacional de Educandarios Gratuitos/ //
[fazia universidade onde] Fazia na Federal de Fortaleza... [era perto de Caucaia]...
perto... e naguele tempo a gente trabalhava full time e vivia a universidade intensamente/
/I a reitoria estava sempre presente... atendia ao pleito dos estudantes naquela época e
eu cheguei a desempenhar duas fungdes... eu era... fui representante do corpo discente
junto a universidade /// // Ai eu sai de Fortaleza e fui para o Rio Grande do Sul... isso em
70 // la eu passei no 1° concurso da universidade da Unifron... chamada... que hoje é
Universidade da Fronteira Oeste... eles estavam iniciando a universidade /// havia trés
vagas /// ai eu passei... consegui o 1° lugar // depois do concurso 15 dias eu estava
dando aula/ Ai eu passei a trabalhar junto com o Reitor /// // eu dava Lingua Portuguesa e
dava Teoria da Literatura

[Hoje em dia pra vocé dar aula na universidade ha toda a exigéncia do mestrado... do
doutorado /// e ai os alunos tém muito essa relagdo com isso /// havia essa mentalidade ja
de alguma maneira]

N&o... naquele tempo... 0 mestre daquele tempo eu diria que ele esta na proporcédo do
Pos-doutor de hoje... o graduado daquele tempo... ele € um pouquinho melhor do que o
mestre de hoje... as vezes... entdo havia uma exigéncia tdo grande de busca de
conhecimento naquela época.. e até também pela falta dessas areas mais
especializadas... dessas habilitagBes... o graduado... ele... ndo havia nenhuma restricdo
em relacdo a entrada dele/ Tanto que vocé podia fazer concurso em uma universidade
federal com uma simples graduacéo... ndo havia essa exigéncia... e o aluno nao fazia
distincdo/ Agora uma coisa que tinha de haver era o conhecimento... 0 aluno naquele
tempo ele era mais exigente com o professor do que o de hoje... o aluno ele estava mais
perto do professor... ele estava questionando com muito mais frequéncia... ele estava
buscando muito mais as vezes/ Naquele tempo vocé entrava na universidade ndo sé a
cata de um diploma... vocé entrava na universidade buscando conhecimento/ Hoje...
muita gente busca a universidade mais por status // tanto que vocé hoje tem
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colecionadores de diplomas... tem gente ai que tem 3... 4 e... muitas vezes nao exerce
nenhum/

/I No ensino do nosso estado existia uma determinagdo que vocé ndo podia ganhar
menos do que X // essa determinacgédo era legislacdo estadual

/I A primeira coisa que me cativou na educacao € que eu era muito bom na parte de
linguas... eu sabia falar muito bem francés... eu gostava muito de inglés... eu havia
estudado latim 10 anos // no meu colégio... € que eu fui interno... eu fui interno dos
padres do Sagrado coracdo de Jesus... eu era seminarista... e entdo eu tinha um
conhecimento... eu havia estudado grego... eu havia estudado esperanto //eu falava
muito bem esperanto... meu professor de esperanto era um holandés... o Padre Heiss...
era professor por uma situagdo muito esdrixula... ele teve cancer de corda vocal e teve
de fazer uma cirurgia na Holanda... e ai ele ficou quase sem falar... e ai ele ndo queria
sair de sala de aula e ele nao podia enfrentar grandes platéias // criava grupo de cinco
alunos... até de 1... e ele trazia aquele aluno... e dava aula particular aquele aluno como
se ele estivesse em uma sala de aula /// e esse gosto pelo estudo com as linguas me fez
caminhar pro magistério... porque eu estava estudando pra medicina... eu estava
preparado pra fazer o vestibular de medicina/ // Naquela época... existiam duas carreiras;
era medicina e engenharia/ O resto era resto... ai depois entrou agronomia // eu jogava
xadrez com o pessoal de engenharia... eles ndo acreditavam que um cara de Letras
pudesse raciocinar num jogo de xadrez... s6 que eu ganhava de tudo... ai pra eles era o
fim /.../ n6s tinhamos muito mais mulheres... 30 alunos... uns 8 a 10 homens... s6 /.../ as
mulheres elas voltavam pras suas bases... trabalhar em escolas Normais // prioridade
total /.../ e no colégio Militar era proibido entrar mulher para ensinar... durante muito
tempo nao existiu mulher lecionando no colégio Militar/ Hoje hd mais mulheres do que
homens... ha mais mulheres // talvez 60% sejam mulheres/ // Uma coisa interessante a
observar... Marta... a condicdo da universidade particular hoje em relagcdo a universidade
publica... existe uma mudanca e um aspecto de valor muito grande /// as universidades
federais estdo tdo autbnomas em termos do ensino... e a universidade particular esta
muito manietada... ndo sei se o fator econémico influi sobre isso // Nés tinhamos uma
gualidade... mas uma qualidade muito diminuta em termos de consumidor... hoje vocé
tem uma qualidade e ela abrange uma gama muito maior de usuarios... parece que a
universidade se universalizou muito mais/ //
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Narrativa de Hjs

ele inclusive ensinava a gente coisas que hoje nenhum professor nem pratica... por
exemplo... se vocé ta com uma pessoa mais velha ou com a namorada... vocé deixa que
ela figue do lado de dentro do passeio e fica do lado de fora ... com isso entdo ele ia
formando o cidaddo né?... professor ia formando o cidaddo e é uma coisa muito
interessante porque sdo pequenas coisas ...Depois... 0 respeito o carinho que a gente

tinha com o professor era uma coisa extraordinaria/ eu... por exemplo tive professores

que sdo inesqueciveis... a dona Balbina Brigida ... ... ela era uma professora
extraordinaria... ela dava tudo de si para os seus alunos... depois eu sai de la fui pra sala
da prof.a ... dona Eugeninha... ... eu chorei porque eu ndo queria ir... abracei a professora

l4 ... ndo vou nao vou... ndo vou... chamaram o diretor /.../ fiz uma revolugao... chamaram
o diretor e o diretor falava assim “vocé tem que ir... meu bem” ... eu era desde essa
época... eu era o orador oficial dos desfiles de 5 de setembro e de 7 de setembro... 5 de
setembro era dia do estudante e 7 de setembro era dia da Independéncia do Brasil... e
isso era em Sete Lagoas... entdo eu acho o seguinte a formacgdo integral que o
professor... naquela época dava pra gente tinha uma influéncia pro resto da vida da
gente... sabe? isso € uma coisa muito importante /.../ professor era um sacerdote... ele
ganhava um ordenado miseravel... abaixo da critica /.../ eu acho o seguinte... eles tinham
um amor muito grande pela gente... substituiam plenamente a mae da gente esse dai eu
ja estava fazendo o 2° Grau... e tinha um professor muito velhinho... era diretor de
banco... muito velhinho mesmo... era professor de contabilidade... ele entdo tava 14 numa
festa dos professores e uma mocga pediu a palavra que ia recitar o velho professor e
recitou... sabe... mas dizendo o seguinte que o velho professor e tal e coisa que o velho
professor tinha no exercicio da profissdo a prépria razdo de ser da sua vida e que é
depois de um certo tempo ele estava dando aula debrucou na mesa e morreu /.../ agora...
eu era um aluno que trabalhava desde os nove anos... que eu trabalhava... eu ficava
trabalhando 18 horas por dia... porque 4h na escola... 4h na tipografia... na (inint.) e
depois das 6 h... eu pegava e ia vender bala no cinema e depois de vender bala no
cinema eu ia pegar mala na estacdo... vender fruta... e depois eu voltava pra casa e ia
estudar... 18 horas e as vezes eu voltava chorando da estacdo... sabe... porque o0s
viajantes iam me tapeando... conversando comigo até o trem partir e quando o trem
partia... eles entdo saiam rindo e eu ficava na médo naquela importancia/ eu comecei a
dar aula ainda no 2° grau... no curso de contabilidade /.../ 1943... eu fui dar aula pros
meus colegas que estavam bem na minha frente... mas o diretor falou ‘o... Jodo
Herculino... vocé podia ocupar essa cadeira ai pra mim... porque ndés nao temos quem
faca isso... vocé estuda a matéria deles e da uma aula ai pra eles” e assim eu fiz agora é
... eu era um aluno assim diferente dos outros... ndo tinha hora assim pra trabalhar pra
estudar... trabalhava o tempo todo... (inint.) tinha hora pra estudar... entdo eu falhava
muito de ir a aula... um dia o professor deu uma prova la... deu uma prova e caiu um
negocio la... valores mobilidrios... eu nunca tinha ouvido falar nisso... eu fui entédo
comecei a descrever o valor dos mdveis no escritorio... e pedi... d4 mais um papel ai
professor... da4 mais um papel ai... quando saiu o dltimo aluno... entdo... fui la falei...
“professor... 0 senhor pode me dar ... eu hdo quis parecer desrespeitoso com o0 senhor e
entregar a prova em branco... mas tudo que eu escrevi aqui ndo vale nada... eu sei que
nao é isso” Marcou época la... sabe?... marcou época/ Uai... ele pegou... deu outra prova
pra mim ... e comecou a espalhar isso pra escola inteira/ Ndo é? Depois numa prova de
portugués... o professor deu la uma questéo assim: escrever... descrever o por-de-sol em
Sete Lagoas... eu fui e falei “eu posso fazer uma poesia... professor... um soneto?” “Uai...
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o senhor é que sabe... soneto é o tipo de poesia mais dificil que existe” “E... eu sei disso.”
“entdo o senhor pode.” eu fui fazendo... sabe... e fiz um soneto que ainda hoje eu
recordo... eu acho que foi assim uma coisa instantanea da minha mente uma inspiracéo...
sei de cor... é... uai... € assim:

Lagoa Paulino... lagoa das recordacbes

guando entardece o sol vai descambando

no céu doirado... azul... avermelhado...

a passo lento... ... vai contornando

por trds desse tesouro muito amado

vou vendo nas aguas refletidos

relembrando os fatos que vivi

os brinquedos e amores

0S prazeres e as magoas que eu senti

naquelas aguas vejo (inint.) voltando

barquinhos que saltando

nas ondas tdo pequenas so¢obraram

depois cresci/ entdo ao ... ver grande

aqui estou implorando a ...

meus barquinhos que a tona néo voltaram.

isso fez época também la ... depois eu criei o grémio literario Castro Alves/ esse grémio
literario também marcou época la na escola... sabe?

e eu conhecia as poesias todas daquela época dos livros que eles mandavam a gente
ler... sabia tudo de cor Nao decora ... eu decorava poesia até em francés:

enfant dans jour ou vous voulez

Pour la .. que vous donnez

... eu ndo me lembro mais... mas até francés

eu escrevia uma crbnica pro radio todo dia as 11h30... ia |4 e apresentava... eu fazia
artigo pro jornal de la... todo sabado saia publicado ... estava no ginasial... no curso de
Contabilidade eu tive grandes alunos aqui ... mas é muito bom... eu te falo... eu posso
deixar tudo que eu faco... eu mexo com fazenda... sou advogado... sou empresario... mas
nunca deixarei de ser professor... eu acho que professor... professor € uma missao quase
que santa
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entdo... eu vou comegar... acho que eu come¢o como aluna... né... fazer uma € mais
facil... um trajeto histérico... eu... co... como aluna... é... no colégio de feiras que eu
freqlentei no rio... parecia que eu estava na estratosfera... ndo sabia 0 que que era
aquilo... ndo... eu... de repente... fui aparecer... eu estranhei muito a disciplina do colégio
de freira... nunca eu... hoje em dia que eu tenho consciéncia disso... assim... mas eu
tinha um estranhamento de... com aquilo... quando batia uma hora a gente tinha que
ajoelhar... no colégio Sacre Coeur de Marie... muito rigido... um dia eu desenhei uma
pessoa sem roupa... mas sem sexo... NA0 Sei por que... uma crianga... € eu passei o dia
correndo atras de "ma mer" com o desenho na mao... ma mer teve o bom senso de nédo
falar nada comigo... olhou... viu a inocéncia do desenho... e ndo falou nada... e eu corri
atras dela o dia inteiro na escola... sem entender nada... aquilo... entéo... esse colégio foi
assim muito... assim... eu me sentia como se eu tivesse num outro planeta... estranho...
assim... depois... anos depois eu fui ver uma caixa cheia de medalhas que eu tinha
ganho no colégio... ndo tenho a menor idéia de que eu ganhei a medalha... tudo nao...
nada... disso... se eu tinha... era uma boa aluna... uma porcdo de fitinha... vermelha...
azul... amarela... que tinha gradagfes... com estrelinha no meio... tava na caixinha na
casa da mamae... ndo lembro de nada... também foi uma época muito traumatica que...
guando minha mae saiu de casa... né... e eu... ai... fiquei na casa de tios... rodando na
casa de um... entdo... juntou uma série de fatores... era a primeira experiéncia... assim...
de escola... eu parecia um ali...... um alienigena nessa escola... e... também me
inquietava d...... atrds de nés vinham as chamadas marcinhas... eu ndo me lembro...
eram criancas Orfds ou carentes... que andavam assim separadas de nés em fileira... a
gente via no patio da escola la longe... e elas com cabelo cortado a la homem... assim...
usando uns aventais de xadrez e... acho que tinha um nome... 0 nome dessas meninas...
aquilo me angustiava muito... de ver aquelas meninas segregadas... e sentavam atras da
escola... assim... atrds da sala com a gente... entendeu? era uma coisa que eu nao
sabia... era um... me incomodava... outra coisa também... é...tem outras miudezas... que
nao vale a pena contar... entdo... é... foi na década de... é... até 45 mais ou menos... 44...
e tinha um senhor muito poderoso... devia ser um patrono da escola... que ia de bengala
e era avo de uma crianga que as freiras reverenciavam muuito esse senhor... e... as
vezes... ele aparecia la... imponente... ndo sei se ele devia ser algum politico... aquilo
também me... engra...... hoje... olhando pra la... eu falo... as relacdes de poder me
inquietavam naquela época... uma coisa assim que eu tenho uma ma recordacéo... ai...
eles me convidaram para ir embora da escola quando souberam que eu era filha de pais
separa:dos... ai... eu fui... felizmente... para uma escola 6tima... na esquina de casa
(rindo)... humana e que eram trés turmas numa sala sé... era 0 colégio parisiense... nos
éramos... é... eu ndo sei... se eu disser pra vocé... eu acho que eu fiquei... 3a... 4a e
admisséo nessa escola... que foi terminando... nessa de freira... eu fiqueia ae a?2a... e
ai na noutra... eu gostei muito dessa escola... nessa outra eu nao tive problema néo...
mas eu me sentia assim... uma coisa estranha... eu ndo gostava dessa escola de freira...
viu? achava uma coisa meio hipdcrita... essa palavra nem existia no meu vocabulario...
mas eu me sentia estranha naquela escola... ai... nesse outro colégio parisiense... eu
gostava da professora... ela cheirava muito mal... tinha um cheiro estranho... mas era
muito boazinha... a diretora era muito injusta e "puxa-saco"... € ela... tinha uma crianca
pobre que ela maltratava... aquilo me deixava doidona... ela dava cascudo naquela
crianca... eu ndo gostava daquilo... entendeu? e um dia ela deu um empurrdo na
crianca... 0 quadro negro caiu em cima da crianga... aquilo me deixou revoltada... que eu
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tomei uma antipatia por essa diretora... mas... enfim... eu gostava muito da escola...
gostava de fazer leitura... entdo foi uma experiéncia feliz... e depois eu fiz admisséo... fui
pro colégio benet... e também fui... eu nao tive problema... eu sempre gostei muito de
estudar... ndo gostava de competir... mas gostava muito de estudar... aquele ensino... é...
uma experiéncia muito boa... como ndo havia quase colégio no rio... leigos... e 0 colégio
de freiras tinha me recusado... né? eu tive a felicidade de ir prum colégio protestante de
linha americana... o colégio Benet que a gente passava o dia na escola... ia cedo... saia
3... 4h da tarde... entdo... era uma coisa muito prazerosa... era um colégio... assim... de
outra abertura... e a gente tinha educacéao religiosa... mas era... era... assim... histéria de
biblia... ndo era doutrina... eu tinha uma professora que falava da biblia... contava... ela
leu 0 "manto sagrado" pra noés... toda semana lia um pedaco... eu gostava muito...
muito... e foi muito... fui muito feliz nessa escola... e ai... depois... fui no colégio Andrew o
20 grau... também fui muito feliz... entdo /.../ minha vida escolar... a ndo ser essa da
escola de freira que eu tenho uma recordac¢do ruim... foi muito bem... eu gostava de
estudar... sendo que... é...... com a matematica... euuu... eu ndo... tive de ter professor
particular... e no colegial... também fisica e quimica... aquelas coisas da area de
humanidades... que a gente ndo vai... mas consegui passar em tudo e acabei... € minha
turma quase toda foi fazer direito... e eu optei por fazer... por... eu ia fazer linguas... mas
nao sabia direito... ai fiquei fazendo artes plasticas dois anos numa escola livre depois fui
fazer neolatinas... pronto... € isso... agora... como professor... como professor... por que
gue eu escolhi isso... eu gostava muito de crianca... gostava assim de conviver com
crianga... gostava muito de linguas... e ai... fu... fui... fui educada... comecei meu
magistério sem ser formada ainda... naquele tempo... é... a gente podia fazer um exame -
acho que hoje ainda pode... vocé faz um exame pela fundac...... vocé tendo o segundo
grau... vocé faria... fazia um exame que te habilitaria a dar aula no ensino primario... que
nao tinha muito professor... nem muita escola normal... ai eu fiz a prova de didatica e
passei... isso dai... que eu fiz essa prova... que eu me qualifiquei mesmo... foi em 950...
nao... 54... por ai... é! ce nem era nascida... né... Marta? (rindo) ai eu me qualifiquei... ai
eu trabalhei... a primeira escola... nessa escola onde eu fui aluna da diretora francesa
gue gostava muito de mim... e eu... mas eu ndo gostava dela... ela gostava de mim
porque minha tia era rica... a que me criava... e ela... minha tia ()...minha tia convidava e
fazia benesses para ela... entdo ela gostava de mim por tabela... ndo era de mim
propriamente... era da minha tia... mas ai eu fui... minha primeira professo...... 0 primeiro
curso que eu fui... foi o curso de verao la... no ano em que eu fiz vestibular... que eu fui
ser professora de verdo das criancas... e... pequenininhos assim... fazia aquilo e gostava
muito... e depois... é:... primeiro colégio que eu fui de carteira assinada mesmo... fui dar
aula de francés no colégio Andrews... e apanhei muito... apanhei muito porque... 0s
alunos... eu entrei na sala... primeiro foi assim... f... eu entrei para dar aula de francés
numa turma... antes de comecar o semestre ou mal comecgou... ndo me lembro mais...
uma das professoras de turma regular do 30 ano... ela foi chamada pra ser jurado...
entdo... ela me... eu fiquei substituindo essa professora e dando aula de franc... e nem
me lembro se eu dei aula de francés ao mesmo tempo... acho que eu fiquei s6 na turma
da professora... ndo me lembro... ai ela me recomendou muito a disciplina... disciplina...
eu ndo sabia fazer disciplina direito... mas na dela... eu fiz tudo que ele mandou (meio
rindo)... quando ela chegou... os alunos estavam prontinhos... na minha... de francés... os
alunos so6 faltaram me matar... resumindo... jogavam bolinha de papel em cima de mim...
guando eu virava pro quadro negro... jogavam giz... faziam tudo... eu era mocinha... devia
ter uns dezoito anos... e eles eram meninos de classe média alta... um colégio muito
leigo... né? era um colégio leigo... pintavam o sete comigo... e ai... quando eu tinha que
deslocar-me com eles de algum lugar... as vezes... a gente tinha que ir pro auditério...
eles iam pintando... e eu... no fundo do meu coracgéo... eu pedia: tomara que a diretora
venha brigar com esses meninos... porque eu brigava... era a mesma coisa que 0
cachorro latisse... mas... enfim... eu consegui ficar um ano com essa turma... né...
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cheguei ao fim do ano... ai o0 meu horario... ja tinha passado no vestibular... ja estava na
universidade... ai... eu... eu... meu horario... 0 turno ia mudar... eu ndo podia mais
continuar por causa do horario da universidade... ai eu ndo poderia mais continuar
porque o colégio de manha era ensino fundamental... naquela época era primario e...
depois... de tarde... era ginasio... colegial... ndo me lembro mais como era... eu sei que
era incompativel com o horario da universidade... mas ai eu achei engracado quando no
final do ano... eu cheguei pra direcdo e falei "olha... eu sinto muito... eu ndo vou poder
continuar"... eles ficaram tristissimos... e eu fiquei surpresissima porque eu achava que
eu era a pior do mundo... pelo... pelo que os alunos pintavam... mas eu consegui dar o
programa... consegui que eles fa... é... fizessem as coisinhas de francés... ai... foram me
contar: antes de mim... ja tinha tido trés professoras com essa turma... que eles botaram
pra correr... era uma turma levadissima... encapetadissima... e eu consegui resistir um
ano com eles... quer dizer... eles ndo disseram nada pra mim... ficavam moita...(rindo)
achei tdo engracado que eu tomei um susto... ai... outro colégio que eu peguei... fui...
eu... eu... matei o galo na primeira noite... quer dizer... me impus logo no comeco... nunca
mais tive problema de disciplina... e ai... a minha concepcéo de... de professora era uma
concepgdo muito tradicional... assim... de relagdo com... com os alunos... é... sempre
naquela época de transmitir conhecimento... essa preocupacgéo de cumprir o programa...
deles saberem bem francés... deles saberem bem portugués... aquela coisa bem... bem
assim tradicional... e nada politica... né? (rindo) nada politica... nada... nada... quando
eu... eu com...... a minha consciéncia... é... minha... minha educacéo... eu comecei a dar
uma guinada na... em educacgdo aqui em Brasilia... ndo... la no rio também... eu fui... fiz
concurso... fui ser professora da escola normal... mas sempre eu respeitei muito os
alunos... era uma coisa que eu queria dizer antes... sempre eu pensava assim... 0 que
me encantou no magistério sempre ndo era o que eu falava... era o que os alunos... como
eles processavam... como é que aquilo ecoava neles... entendeu? como é que eles
cresciam... a parte prazerosa... sempre... apesar da minha preocupacgédo... assim dentro
desse esquema tradicional de ensino... eu tinha esse lado assim... de... de ter aquela
convivéncia com os alunos e de me preocupar em... coisa que mais me alegrava era vé-
los desabrochando intelectualmente... entendeu? e... e essa parte assim do dialogo... eu
nunca fui uma professora de muita risada... de brincadeira... ndo faz meu jeito de ser...
mas eles dizem que eu sou engracada... ndo sei por que... (rindo) tem uma aluna que...
€... ndo... ndo... sempre... Ndo... ndo... eu era sempre assim educada... assim... nunca fui
de ficar brigando com aluno... mas tem professor que fala piada... que brinca... né... ndo...
eu nunca fui assim de contar piada... mas eles achavam que eu era light (rindo)... aquilo
tudo... ja... ja tinha... 900... eu fiz concurso pro estado em 965... isso foi em 965 néo...
65... quando eu fui professora de estado... mas antes eu tava... professora de... de ensino
fundamental... e que hoje se... naquela época era o ginasio... eu fiquei... de 59 a 65...
também eu era diretora de escola... eu abri uma escola... eu esqueci... é... em 59... 60...
eu abri uma escola no rio... meu marido e eu... a gente se conheceu na universidade... e
ele... tinha vontade de abrir escola... 0 pai... 0 avo dele tinha tido uma escola no rio... e a
avo dele era diretora... todo mundo muito ligado em educacéo... a gente abriu um escola
gue hoje seria de ensino fundament...... ndo... seria uma primaria... era uma escola
primaria... de primeira... de maternal a 5a série... entdo... foi uma experiéncia muito boa
essa... entdo... em termos de minha carreira... foi... é... dei aula particular... dei aula no
Andrews... abri essa escola... ndo dava aula a noite... foi uma experiéncia muito rica
também... a noite... ndo... ndo... na escola instituto de Copacabana... no rio... que é outra
experiéncia assim muito enriqguecedora de... dos alunos... era caixeiro... caibro de...
caixeiro que chama balconista hoje em dia... balconista de farmacia... balconista de... de
loja de roupa... todo mundo trabalhando... muitos homens... poucas... poucas mulheres...
né? e gente que chegava a escola ja muito cansado... e ce tinha de ter uma didatica para
animar... meu marido... € a gente se complementava muito... que ele tinha idéias... e eu
ia atrds executando... que eu era assim aquela... e ele tinha idéias brilhantes... fazia... e o
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pessoal gostava muito dele... que ele era muito alegre... muito brincalhdo... o contrario de
mim... mas eles também gostavam de mim porque eu era mais maternal... sabe como é
que é... aquela coisinha atras... dava aula... ele era o diretor... eu era a vice-diretora...
ndo era a nossa escola... a gente... foi uma escola em Copacabana Instituto Copacabana
na rua Dias da Rocha... a gente ficou la 3 anos mais ou menos... mais... 3 ou 4 anos...
por conta do noturno... porque durante o dia era outra professora... né? ai... foi uma
experiéncia muito rica... e eu ja entrei assim... como € que eu vou dizer? jA& comecei
minha carreira coordenando... interessante... né? e aprendi muito a lidar com os
professores... a lidar com... com o0s alunos assim de noite... era outra experiéncia... muito
mais humana... e vocé... era outros parametros que de dia... tinha que ser mais criativo...
mais... mais... num da pra ter aquela rigidez de escola com garotada... eram todos
adultos entdo... foi muito... muito bom mesmo... e ai... depois dai eu comecei a ter... fiz
concurso pro rio... pra professor do quadro do rio... do... seria a fundacéo... secretaria da
educacao... ai... fui dar um ano la em bananal... na llha do Governador... mas ai fui dar
aula numa escola normal... 1a... eu fiquei um ano... foi 65... 66... ai eu fui dar aula numa
escola normal do rio... Escola Normal Inacio Azevedo Amaral... que era... era colé... era
escola irmd daquele famoso Instituto de Educacao... mas ja no declinio do instituto... ai
também foi outra experiéncia muito enriquecedora... mas eu ndo... N0 me... mas eu nao
tinha consciéncia do papel do educador... sabe? eu dava literatura brasileira e portuguesa
eee... e um pou... ndo... lingua era outra professora? nao me lembro mais... se eu disser
pra vocé se eu dava lingua portuguesa... nao era literatura... brasileira e portuguesa... é...
ai... ai... eu também era aluna... eu comecei assim na fal...... na fase aurea ainda do
instituto... que era a elite das elites intelectuais... as meninas eram... pra elas entrarem...
elas tinham de fazer um exame que era um vestibular.. né... porque ja saiam
empregadas... ja entravam empregadas... entdo... era... era... mostra assim a diferenca
da visao social do professor e do prestigio econémico... quando eu comecei ainda tinha...
VvOocé entr...... fazia um exame de admissdo pra entrar no...... e vocé fazia todo o curso
la... j& saia empregada... vocé... ser professora do instituto... é... formada por la e
professora de... do... do estado... do ensino primario... era um prestigio e re... tinha...
muito bem pago... ai... comecou... houve uma lei ja d...... um ano depois... eu entrei - ou
dois... eu ndo me lembro - houve mudanga na lei que... 0 concurso... era aberto pra todo
mundo pra entrar no normal... porque... antigamente... vocé fazia pequenos... fazia o
ginasio e entrava no normal... tudo de carreira... depois mudou... de ingresso no normal...
ai ficou... houve uma grande abertura... foi um nego...... aca...... aquela exigéncia de
gualidade caiu muito... muito... muito... muito... e democratizou-se... esse velho problema
da educacdo no Brasil... a democratizacdo com a queda da qualidade... e... mas houve
democratizag&o... sim... ndo houve... porque... antigamente... era assim m...... era... a
elite das elites... em termos intelectuais... e depois ndo... agora ndao sei como € que a
qualidade dessa prova mudou também... que eu nem... num... nhdo acompanhei... mas...
enfim... isso ocorria e o... e 0... s... e foi... co'a...... a queda foi acompanhada de uma
mudanc¢a na... no padrdo salarial... de prestigio social também... isso ai... vocé ser
professor... isso... ser normalista... isso ndo sign...... comecou a significar cada vez
menos... Né? e ai... mas ainda... ainda era um prestigio...... assim mesmo sessent... 64...
pra 65... por ai... foi concurso... ai foi... eu comecei a dar aula no estado... porque antes
ndo estava... houve mudanca na legislacéo... eu ndo posso dizer a vocé com precisdo
porque faz muito tempo... mas houve mudancga sim... no ingresso... € uma abertura maior
e comecgava a se questionar muito - como hoje existe - ndo tem hoje exame para entrar
em aplicacdo no rio? eu vi no jornal isso hoje: "estdo abertas as inscricdes para entrar no
colégio de aplicacdo da ufri"... que existe uma prova pra vocé ser aluno desse colégio até
hoje la nalagoa... no rio... minha prima fez... que € um colégio onde os professores da
UFRJ fazem a parte pratica didatica... entdo... todo mundo quer ter os filhos la...
sobretudo... os préprios professores... mas tem uma prova pra entrar... igual fosse um
examezinho de admisséo... tem até hoje... viu? até eu posso procurar no jornal... ver se
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eu acho... eu botei 14 pra fora... mas ta ali hoje... entdo... entdo... é...... representava
esse... esse acesso... todo mundo... me perdi agora... 0 que que eu falei disso? do
acesso... desse prestigio... de entrar na capi... 0 que € que é... hem? democratizacédo
ah... sim! ah... entdo... muito bem até hoje se questiona... que la no rio ja... ja
acompanhei debate no jornal de vocé ter que fazer uma prova para entrar nesse
colégio... mas o argumento do estado é: "vocé tem que fazer uma prova porque ha
menos vaga do que a demanda... entdo tem que selecionar"... entdo comeca aquela
indUstria de cursinho pra preparar pra o colégio de aplicacdo... chama capi... isso até hoje
existe gue eu tenho uma fu... e vocé ndo pode repetir ano...  se VOcé repetir... vocé
sai... enfim... é... esse colégio é... quando eu entrei pra... quando eu passei... ainda
peguei a fase de maior rigor... depois houve uma abertura... em termos de lei... eu ndo
me lembro... que que aconte... nao... ndo... ndo me lembro... ndo... ndo conheco a lei...
mas eu sei que na pratica aconteceu isso... e as pessoas... ahhh... agora lembrei... a
lei... se eu ndo me engano... quand... antigamente... quando vocé fazia a prova pra
entrar... vocé ja estava praticamente empregada... quando vocé saisse... agora ndo...
vocé fazia uma prova pra entrar... e outra era o concurso aberto pra todo mundo... ai
gue foi... abriu... entendeu? entdo... a prova de selecdo era pra vocé entrar numa escola
comparavel ao Pedro Il... que havia trés grandes escolas: Pedro Il... é...... escolas de
aplicacdo... que eram...... e escola normal... que eram escolas publicas de grande
prestigio... vocé deve ter ouvido falar... entdo... essa prova era pra ter acesso ao curso
todo... que era o ensino fundamental e o outro... depois... ai... a prova pra entrar como
professora era outra... ndo tinha... ndo era mais vinculada entdo... c... abriu muito e ai
perdeu aquele interesse... agora lembrei... engragado... a gente... cavucando na
memoria... a gente lembra... né?  ai... foi nessa época de 65... 66... por ai... ai... eu
vim pra Brasilia e... ndo... ai eu trabalhei nessa escola de sessen... eu trabalhei no
estado... la de 65... na escola normal... até 70...... até fevereiro de 72... quando eu vim
pra ca... pra Brasilia... pra universidade... e ai... estou aqui até hoje... prova de
pergunte... antes... né? antes €... e tinha cursinhos preparatérios como tem hoje...
cursinho preparatério... pra meninada de ... de 0 anos... pequenininho pra entrar... era
igual fosse uma admisséo... era uma admissdo... chamava exame de admisséo... é...
passa a ser mais aberto... quando vocé tem assim... ah... agora o concurso... né? nao é
guem tenha feito s6... pra qualquer um...  ah... ndo... acredito que era escola normal
somente... ce tinha de ter normal pra fazer... agora... ce me pegou... viu... eu acho que
ti...... gue n... ndo sei se professor de ensino de universidade faria esse concurso néo...
porque... hoje em dia... tem isso... né? nao sei... ndo me lembro mais... se era so pra
professor que tivesse cursado normal... ou se poderia ser... ndo sei... Marta  abriram
assim... é... abriram... ou se tinha curso superior... eu ndo me lembro... n&o devia ter
nao... sendo a qualidade também n&o... ndo... ndo cairia ndo cairia assim... eu acho
que ndo... ndo me lembro... mas eu sei que abriu pra todo mundo... ai perderam o
interesse... interessante... né? o prestigio também... porque a abertura... e... e 0... e a...
foi a vinda da... foi havendo a degradacédo salarial... né? mas ainda... ainda tinha
prestigio assim... entdo era... entdo era esse assim... e também... quando eu vim
pr'aqui... por que que eu vim pra Brasilia? eu vim pra Brasilia primeiro que houve a
mudanc¢a em 72... houve uma reforma... vocé que td examinando... eu ndo sei se foi a
diretrizes e bases... 7 pra 72... ainda ndo chegou? depois ce localiza... porque...
guando essa... vo...... vocé... vocé teria que fazer uma escola que era todo o ensino... é...
completo... até o final do ginasio... ce ndo podia mais ter o primario... que formou-se até a
oitava série  é... é... era 0 ensino... é...  é... exatamente... entdo... entdo... quando
foi agente... a gente teria de... ndo... que queria... tinha que ser até a 8a... 6a...7ae
8a... que... antigamente... era 0 primario e o ginasio... agora formou-se o ciclo basico
gue era de a a 8a... ai... a gente tinha de investir... procurar um colégio maior que
coubesse tudo isso... e... ser dono de colégio é muito cansativo... sim... todo esse
tempo... eu era diretora do colégio eu era... se eu disser pra vocé... 60... 60 ou 6 ...
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nao me lembro exatamente... Nno maximo isso... 60 ou 6 ... fiquei até 70...... até fevereiro
de 72... diretora do colégio... entdo eu trabalhava... teve uma época... no comeco... que
eu trabalhava no colégio... de manha... na Inacio Azevedo Amaral... de tarde... no colégio
e... de noite... no Copacabana... logo no comeco... depois... eu larguei... que as
condicoes...... era... a gen...... a gente tava num aperto grande no comego... mas... ai...
nos teriamos que abrir o colégio... ampliar muito e é... e € uma coisa muito trabalhosa...

né? era muito gostoso o colégio...  muito... muito assim... eu... eu acho que... assim...
em termos de educacdao... eu... apesar da minha ignorancia em termos politicos... de ter...
de ndo ter... c.... a minha formacdo de... de... de professor... parte didatica e

pedagdgica... foi mais na universidade... entdo... eu... eu ndo tinha essas leituras de
pedagogia pra... pra criang¢a... mas eu tinha muita didatica... muito... assim... convivio
bom tanto que a professora que me examinou... ela tinha um colégio... era uma famosa
educadora ela... ela queria que eu fosse trabalhar no colégio dela... 'que ela gostou muito
de como eu dava aula... interessante... né? (risos) ai eu falei pra e... ... eu disse que eu
ndo podia... que eu tava entrando na... na universidade... tudo... era... aqui... dona
Laudinha Trota... ai ela fez muitos elogios... mas eu nao tinha essas leituras... eu tinha
um jeito de lidar com os alunos... que... que me dava bem - a ndo ser aqueles que
jogavam bolinha de giz (risos)... entdo... entdo... eu... eu... no colégio... 0 que eu prezava
mais... até hoje... encontro alunos que... vez em quando encontro... encontrei um em
Brasilia... falou: "professora !" tomei um susto... falei... "professora ... eu sou fulana...
Simone"... me emocionou muito... ela ficou com os olhos cheios de lagrimas... eu
também... dela lembrar...  ai... ela lembrando do colégio... meu marido e eu... a gente
tentava fazer assim... que o colégio fosse um espaco de prazer pra crianca... um
espaco realmente de prazer... da crianga se sentir segura... tudo isso intuitivo...
engracado... né? sem leituras... assim... de visdo de mundo... porque depois eu fu...
depois eu vou contar assim quando eu comecei a me politizar e fui ver a Summerhill
gue eu te contei que eu fui 1a no interior da Inglaterra visitar a Summerhill... eu fiz questao
eu e Madalena Freire... fomos |a visitar... mas isso ja em 969... antes de eu vir pra
Brasilia... mas... enfim... meu marido e eu... a gente assim... eu tinha muita leitura sobre
educacao de filho... de crianca... e... lia... que era uma revista de "pais e filhos"... e me
interessava muito por psicologia de crianca... isso eu n...... fazia muito... e... a medida que
e...... que eu... quando eu abri o colégio... eu ja tinha diploma superior... ai... eu
comec...... quando eu abri o colégio... eu ja tinha diploma... ja tinha estudado ah...
sim... ja tinha me formado... ja eu me formei em cinglenta e::: nove... é... me
formei em 59... né&o... terminou... 59... quando eu abri o colégio... eu ja tinha tido é...
p...... psicologia da aprendizagem... mais coisas assim... mais voltadas para ... mas néo
voltada pra crianca pequena... entendeu? até eu...... entdo muitas dessas coisas... € ai...
nao se falava muito... é... ndo... e ai tinha outra coisa interessante... na época... 'tava
circulando no Brasil ja "liberdade sem medo" do ( )... do dono de Summerhill... do
professor la na Inglaterra... ouvia falar "liberdade sem medo"? entdo... os pais tinham
medo de... de... de botar limites... e... mas... na escola... e tinha escola la que o menino
podia fazer tudo... interessante... né? tinha escola montessoriana... tinha isso... na
nossa escola... eu pensava nesse lado de prazer... de alegria da crianga... de desinibirdo

ou esse lado ludico... mas tinha disciplina... tinha disciplina assim de vocé o...
minimamente... vocé... mas negécio de castigo... de botar crianca cheia de dever pra
casa... isso era proibido... era um deverzinho pequeno... pra crianc¢a brincar respeitar

assim o espaco da crianca... entdo... eu... foi uma parte assim muito prazerosa em que
eu exercitei muito esse lado... e essa... lado assim lidico... a gente fazia festa de Séo
Jodo... festa de fim de ano... a festa de S&o Jodo era pras criangas se divertirem; ndo era
nada de fazer espetaculo bonito pros pais... pros pais verem... outra coisa que
nos... a festa de fim de ano que tinha teatro... tinha isso... tinha aquilo... os ensaios ja
eram a festa pro... pros alunos gue a gente brincava... era aquela coisa... nunca
cobramos a perfeicédo nem nada... mas cada um se esmerava... fazia o melhor que
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podia... né? entdo... foi assim uma parte humana muito rica... muito... muito gratificante e
muito alegre disso tudo... gos... gostava imensamente... sobretudo... vocé ver criangas...
assim... chegarem com 3 anos... sairem com O0... né? nesse tempo... assim...
primeira turma que se formou; entdo pais que trabalhavam e deixavam os filhos la
cedinho... a gente teve que abrir um semi-internato de pais que pediram muito pra dar
comida... entdo era outro trabalho e mao-de-obra... mas... enfim... enfim foi uma época
assim muito... e tinha... muito prazerosa mesmo... a diretor...... tinha inspetora que ia pro
colégio... que atuava... mas ai... é... quando eu comecei a me... a pensar em educacao
em outros termos... eu pensava assim... em termos de... no rio e na minha escola... na
escola normal... sobretudo com crianga pequena... em termos assim... da... da escola ser
um espaco de... de prazer e de alegria e de informagédo também... mas aquilo... como eu
falei pra vocé... ela tinha um fundamento na... na... na universidade... nas leituras
poucas... que era... que era... 0 Paulo Freire ndo circulava no Brasil nessa época ainda
n... circulava... mas ndo... quando eu me formei... ele ndo circulava ainda... ele veio
depois... entendeu? guando... o tempo que eu me... eu tava fazendo a...... me
formando... ele tava... ele comecou na década dos 60... comecou a ser... a ser mais
difundido... ele... Celso Furtado... ai veio a revolugdo... né? mas... mas ndo... ndo... ndo
fazia parte do curriculo essa reflexdo  néo fazia... ele ainda nao tinha entrado... a gente
sabia pela imprensa... por tudo... ai... vim pra Brasilia... e vim dar leitura e producéo... a
gente fechou o colégio... e fomos convidados pra vir pra ca... e eu era alienadissima...
sabe...... [T alienadissima... é......... alienadissima... por que... quando a revolucao
comecgou... a gente... a gente... ninguém tinha... ndo se tinha nocdo do que tava
acontecendo ndo é? porque a imprensa censurada... vocé... me lembro que nés nos
reunimos uma vez para ouvir o discurso... um discurso de Fidel... um discurso que
circulava no rio... na casa de ndo sei quem... escondido... e no...... lado b dessa
histéria toda... eu vou contar coisa que eu acho que interessa a sua pesquisa to
pensando isso... que pode interessar... entdo... assim... quando eu cheguei aqui... eu vim
com aquela...... ensinar uma coisa que eu nunca tinha ensinado... foi redacéo
universitaria... tomei aquele susto... mas a gente formou... formamos uma equipe... todo
mundo mais ou menos... era novato... €... ndo... mentira! teve uma coisa que eu
esqueci... eu ia ensinar literatura na ufrj... ai eu vim pra ca... larguei...  'tava até com o
exame meédico feito... ja tinha entrado como professor colaborador eu fiz 0 mestrado
nesse tempo... No rio guando eu vim pra ca... eu ja tava com o mestrado feito... eu
fiz o mestrado em 70-74... quando eu vim pra ca em 72... eu ja tinha feito os créditos...
tava fazendo... tava fazendo a dissertacdo... né?  ai... eu vim pra ca e comecei a... a
trabalhar... fazer... ensinar redagdo com aquela... a gente formou aquela equipe... aquilo
tudo... as minhas condicdes econfmicas... é...... eu me separei... uns quatro anos
depois... ai fiquei meio apertada de dinheiro... to falando isso que foi a época quando eu
fiz a minha pas... a minha passagem (rindo)... meu rito de passagem... ai eu... eu... um
amigo meu... marido de uma amiga minha... que era diretor da fundacédo cultural aqui...
ele queria viajar para o exterior... fazer uma viagem grande... e tinha medo de deixar a
fundacdo com... com alguém... que... da outra vez que ele viajou... esse alguém quis
tomar o lugar dele...  entéo (rindo) ele estava procurando alguém de confianca pra ele
viajar e deixar alguém... ai... eu... como eu tava muito precisando de dinheiro... ganhava
muito pouco... porque Azevedo... o diretor... o0 reitor Azevedo... s... ele era o reitor da
universidade no tempo da ditadura... 0 esquema de poder na universidade... fazer um
paréntese...  depois... deixa eu voltar pra fundacao... pra falar do salario... nés... havia
um...... a gente entrava como colaborador em termos de empregador... colaborador é
um estagio probatdério que deve ser curto... mas Azevedo mantinha os colaboradores por
anos... colaborador nédo tinha assento nos colegiados e ele s6 mantinha no colegiado
as pessoas que estavam com ele... porque eram as decisdes tomadas... entdo era um
pseudodemocracia... entdo... colaborador tinha um salario menor e nao participava das
instancias de poder... entdo... tava assim com a situagdo... me separei... com pouco
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dinheiro... entdo aceitei o que que esse meu amigo... é... e eu so6 tinha horario parcial...
vim do rio... trabalhava meio tempo na procuradoria e o resto na unb... mas aqui ndo
interessa... bom! ai... eu fui pra fundacao... quadradinha assim... bem... bem...  (rindo)
ai comecei a conviver com os artistas... foi uma coisa muito rica... que... sim... me deram
um sacolejo... eu fui ser jari; meu assim... eu... eu fui ser jari de festival de cinema...
comecou... e eram os filmes... no festival... o diretor... a censura era violenta... né? isso
em 68 ndo... 78 eu entrei pra fundacdo em 77... 78...79... oit... janeiro de 80... eu
sai... a censura ainda era grande e certos filmes ndo passavam na... no... nao
passavam... apenas passavam... 0... o diretor conseguia negociar com Rogério Nunes...
eu acho que era o diretor da censura... que os filmes poderiam passar no festival sem

censura... entdo... eu fui juri de dois festivais... fui pro rio pra assistir a selecéo de
filmes... ai... foi o impacto... gue eram os filmes todos... muitos deles... foi "Prata
Palomados" foi filme sobre "Salvador 64"... a acdo da guerrilheira... filmes de fic¢do...

meio documentario... todos passavam... ai... eu comecei... fora isso o convivio com os
artistas... ai... eu comecei a passar pro lado de la... interessante... né? eu comecei a
sentir... mas eu era da instituicdo... mas eu ndo ac:.... ndo aceitava fazer aquela
burocracia... e comecei a f....... defender coisas com os artistas e lutar pelos interesses
deles... fiz parte do movimento "cabecas"... fui eu que dei a maior forca a ele no
comeco... consegui 0s primeiros patrocinios... lutei muito pra que isso acontecesse...
Néio Lucio até me ligou anteontem... nds nos tornamos assim amigos... mas assim em
termos institucionais... foi no tempo em que eu era da fundacéo... que a gente conseguiu
patrocinio de 6 meses... depois 6... todo més juntar aquele dinheiro pro movimento de
organizado pela cidade... enfim... eu comecei a questionar o sistema... interessante...
porque eu n.. eu nao tinha idéia... é... desse outro lado... a gente é educado pra
obedecer... pra s...... pra... uma escola disciplinadora... e vocé pensa em conteldo... eu
fui formada assim... até eu entrar na fundacéo... eu fazia isso... mas tinha um lado meu
de... como eu ja te disse... que eu tinha muito respeito pelos alunos e muito
encantamento pela... pelo jovem... pela esperanca de vocé... de...... que representa a
crianca... tudo... entédo tinha esse respeito... acho que amenizava esse lado assim...
ai... eu comecei a... a sentir essa inquietacao... a questionar isso tudo... e quando chegou
em 80... o reitor na época era casado... 0 vice-reitor que era casado com uma amiga de
uma amiga minha e amiga minha... ndo tanto quanto da outra... mas amiga... ele ligou pra
minha casa e falou: "olha... "... ele ligou pra ca... até hoje eu sou grata a ele... o pessoal
guestiona muito ele... mas ele ligou e falou assim: " "... é... "a universidade ta precisando
muuito de professor de tempo integral... por que que vocé ndo volta?" e eu tava com um
convite na mao pra ser chefe de gabinete da legido brasileira de assisténcia... que a

minha sogra era presidente...  ai... eu pensei assim... eu tava ha 3 anos e meio fora ja...
da universidade que eu fiquei 1& em tempo integral... sai... é... o dia inteiro...
fundacdo... ai foi uma experiéncia muito rica mesmo... ai eu falei... eu disse pra mim...

eu tava assim... minha sogra me chamando pra ganhar um belo salario... e eu... eu falei
assim pra mim... ai ele ligou pra mim... eu falei: "gente... se eu sair pra essa Fundacao...
se eu sair pra isso... eu ndo volto mais pro ensino"... porque... vocé vai ficando
defasado... "eu ndo volto mais... e eu ndo gosto disso..." cada vez mais... eu sentia que
eu tava do outro lado... né? (rindo)  ai (rindo)... quando... e ai... eu tive assim alguns
embates com a Eurides Brito... que era a secretaria no final... é... mas ela sempre foi
muito elegante comigo... e eu sempre defendendo aquilo que a insti...
institucionalmente... eu defendia a instituicdo... mas assim em termos democraticos... e
tentando... é... respeitar a comunidade... era do conselho da dir...... da fundacéo... tudo...
fazendo é...... respeitar... estimular... criar condicbes e me colocar do lado da sociedade e
ndo do lado da burocracia... resumindo... era isso... ndo vou contar detalhes... ai...
quando o professor Luis Otavio me ligou... que era o reitor de... era o vice-reitor de
Azevedo... falando isso... ai eu falei... "aahh... ndo... nao tenho divida..." ai eu falei pra
minha sogra... "6... agrade¢o o0 convite... mas eu vou voltar pra onde eu sou... pro meu
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ninho... se ndo nédo volto mais... é irreversivel... depois... ai... eu vou ficar mendigando
emprego publico...  vou ficar burocrata de carreira... mas ndo vou mesmo... vou
voltar pra onde eu sei... pra onde eu gosto"... ai... voltei... voltei; pouco tempo depois...
me chamaram pra associacdo dos docentes que tava comecando... foi engracado... né?
ai... eu comecei minhas leituras... a associacdo dos docentes ainda... reunindo assim...
ndo era clandestinamente... mas... assim... a revelia de Azevedo... ndo era clandestina...
mas ainda néo tinha sede... ndo era institucionalizada ainda... era uma coisa pequenina...
ADUNB... né? isso nadéc...8 ... 82... por ai... ai eu voltei... e ai comecei a participar do
movimento de... dos movimentos de democratizacdo da universidade... né... da primeira
greve... do comando de greve... ter contacto com isso... e comegando a pensar sobre
educacdo em outros termos... né? e... e sempre... comecando a ler mais... mas a
minha... a minha grande virada... em termos de educacdo que eu considero... ai... eu
fiquei la... fiz o doutorado... aquilo tudo... quando eu voltei do doutorado... em 90 e......
90... exatamente... eu voltei... pensei assim... pra que tanta... tanto diploma... tanta
qualificacdo... prum pais como o nosso... com problemas assim de base de educacéo...
de... em que medida eu posso colaborar pra mudar isso... meu deus do céu... que que
eu... agora eu sou doutora... e dai? eu vou continuar aqui dentro da universidade...
fazendo esse trabalho que eu acho que eu gosto muito... mas que é... eu acho assim...
muito distante do... do que o pais precisa... € um trabalho meio elitista... apesar de eu
trabalhar com professor... tava assim indagando a minha vida... quando professora ... me
convidou pra trabalhar num projeto... ai mesmo que foi a minha grande virada... quando
ela me convidou eu ja tava bem politizada... ja tinha trabalhado nas greves e tudo... mas
nao tinha pensado assim sobre educagéo... linguagem e poder... que eu acho que... que
€ a parte que interessa muito a mim e a sua pesquisa também... né? (nome omitido)
falou: " ... vamos fazer um projeto interdepartamental... e... vamos fazer... com o pessoal
da comunicacédo... vamos fazer com o pessoal da... das artes... de... de... era o pessoal
da comunicacdo... da... e das letras... sO... ndo era das artes... ndo... s6 nés... nadou!
sim... sim... de pessoal da fotografia também... do cinema... era Wladimir... Sérgio
Porto... (nome omitido)... eu... mais... ndo me lembro mais quem... tinha um outro
fotografo... eu esqueci... ai eu falei: "(nome omitido)... mas eu ndo... mas eu ndo s... nao
conheco isso"; "ndo... mas vocé |é esse livro aqui... vocé vé o Language and power"...
ahh... li! (risos)... ai... quando eu li esse livro... ai eu fiquei muito feliz... que era... era
assim uma... uma linha de trabalho que... que veio assim preencher aquela... aquela
demanda que havia dentro de mim... de vocé sentir que era por ai o trabalho que a gente
poderia fazer... em termos de educacdo... na universidade... e ai... eu entrei na
pesquisa... trabalhei 14; em 93... fui pra Inglaterra fazer o pés-doutorado... né? e ai...
também... foi aquela abertura... e a gente tenta construir essa... esse trabalho de
conscientizagcdo com os alunos... de multiplicar... € o que me mantém trabalhando até
hoje... € uma area que eu acho que poucas pessoas... Somos poucos 0s que se dedicam
aisso...né? e é uma area que o Brasil ainda precisa muito disso... e a gente também...
e ai eu to nessa... nessa area... entao... sobre vida € isso... pronto...  (risos) sobre vida é
isso... agora... se vocé quiser fazer perguntas... (risos) eu to ai'! na minha... ndo  sé

era diretora... olha... eu via professores assim como pessoas...... com muito respeito
e... alguns... e outros eu sentia assim... hum...... sempre... eu ndo gostei de professor
adestrador... tinha uma que... que o... que era muito certinha... muito arrumadinha...

mas dessas que... se vocé desse um espirro do lado... muito boa professora... pa... pa...
pa... pa... aquilo me deixava assim... entdo... tinha outra antiga que era muito...... ela era
muito arrumadinha assim... muito... era a mais idosa de todas... eu gostava imensa( ) de(
)... mas tinha um lado assim ludico... de gostar de futebol... de falar de futebol com 0s
alunos... de inventar brincadeiras pra eles... ela comprava premio... fazia gincana de néo
sei que... gincana... e os alunos gostavam muito... ela dava aula pros mais velhos... né?
entdo é... a gente... eu me reunia com eles uma vez por semana... a gente discutia o
planejamento... eu tinha uma relagdo assim amigavel com os professores... a gente...
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de... de parceria com eles... de discutir as coisas... sempre... é... tentando minimizar
aque... que... eu digo pra vocé... que eu me considerava... é... hoje... olhando pra tras...
eu vejo como eu era quadrada em termos de concepc¢édo de educagdo... por um lado;
mas... por outro lado... em termos humanos... eu n&o era... eu hdo tinha eu ndo tinha
consciéncia do papel de educacdo... hoje mesmo... eu to lendo Giroux... sobre o
intelectual transformador... o professor... depois que eu li Gramsci em 93... que aquilo
deu um guinada... muita coisa eu fazia intuitivamente... porque toda teoria na area
social... ela tem um lado pratico... né?  aquela coisa da teoria e pratica... né? entéo...
muita coisa eu fazia intuitivamente sem nenhuma leitura... mas quando vocé Ié... vocé
tem... vocé se torna mais sélida... eu acho... vocé... vocé vé que vocé dialoga com
outros... entdo... eu... eu na minha... na minha inocéncia nessa época eu sempre
tentava trabalhar com os professores no sentido de desenvolver a confianga dos alunos...
de procurar que eles entendessem... eram turmas pequenas de dez alunos... era um
prazer... entendeu? eu trabalhei... eu fui professora de matematica no admisséo... e ai
vi... assim... as agruras da matematica... vocé ensinar o problema de um jeito... dois
pegam... quatro ndo pegam... depois vocé ensina de outro jeito... aqueles mais dois
pegam... entdo... numa turma de 40 como é que vocé vai fazer isso... Marta?
impossivel... e o aluno se sente burro porque ndo aprendeu... quer dizer... castigo na
escola era uma coisa que ndo existia... gritar com os alunos... a gente dialogava muito
sobre isso  sobre respeito... sobre prazer... entdo... a gente... eu tentava conversar com
os professores a esse respeito... também respeitando muito a individualidade de cada
um... mas se a gente via professor que era irrecuperavel... ndo ficava na escola...
acabado o semestre... as vezes nem um ano... tinha gente... teve uma professora que...
ela tinha um olho de vidro... engracado... e era uma professora que tinha um olho de
vidro... era magrinha... uma boa professora... mas muito assim... como é que eu vou
dizer... muito dura por dentro... ndo sei se era por causa do problema dela... eu sei que
tinha uns meninos cheios de problemas... [a nds tinhamos assim familias inteiras de
irmdos... irmaozinho... irmaoz&o... irmaozdo... foram  todo mundo assim... entdo... essa
familia era uma familia problematica... pessoas assim... uns amores... mas eu n... nao...
depois... tem um aparte... € a psic... nos tinhamos psicologa também... que conversava...
mas tinha coisas assim intimas que eu ndo... ndo sabia... outras coisas a mae falava e a
gente sabia... enfim... essa familia tinha problema... o pai era aviador... era da aviacado
civil... né? e ai... esse menino era todo problematico... pequenininho... ai... um belo dia
eu to... "professora ... uaaa"... o menino deitado no chéo... assim... perto dos banheiros...
gritando... chorando... e a professora do lado... ai eu fui la... conversei com ele... falei...
ele com a méaozinha assim... resumindo... ele tava com uma coisa na mao... e a
professora quis abrir a méo dele a forca... ai... ele ajo... caiu no chdo e mordeu as
canelas da professora (risos) shi::;...  ai... eu... eu chamei a professora e ela f... ela foi
embora dali... pouco... ndo chegou o final do semestre... eu falei: "mas vocé néo pode...
vocé ndo pode fazer isso com uma criancga... abrir a mao dele a forca... isso néo...... a
violéncia gera a violéncia... vocé ndo t/... isso &€ um desrespeito... parara... parara..."...
nao me lembro mais o que é que eu disse... e ai eu peguei o menino... também
conversei com ele depois... falei com a mée... acabou tudo bem... mas a professora néo...
ela fazia coisas assim... era uma boa professora em termos de adestramento... mas era
uma pessoa que... que era capaz de fazer uma coisa... a outra chegou no cabeleireiro e
foi dizer ao cabeleireiro que ela... na escola dela ndo tinha... na escola onde ele
trabalhava nédo tinha mais... mais: eu fazia isso... isso... aquilo... popopo... popopd... que
vocé ndo ta la vigiando a escola entendeu? ai... ai... a mée veio dizer que ela nao
gostou dela di... ah... tava era a mae de um aluno la... que ela ndo sabia  entendeu?
foram dois incidentes assim... que ela fazia isso... ela também era uma boa professora...
mas era... € a crianca sente a pessoa disciplinadora assim... que...  que... como é que
eu vou dizer... que ndo respeita muito o aluno... que quer todo mundo quietinho... mas...
de um modo geral... a dona branca ficou o tempo todo da escola... um amor de pessoa...
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essa outra que era muito boa também ficou quase o tempo todo... mas outras eram
mocas ai saiam... faziam ex... prova... vestibular... outras se casavam... mas eu tive...
nao tivemos assim problema maior... gracas a deus... e tinha uma secretaria que
adorava... agora... a coisa mais interessante... que o pessoal gostava muito... a maioria
gos... 0s empregados adoravam as crian¢as... todo mundo quando acab... eles eram
empregados... eu morei um tempo na escola... assim que eu abri... a gente morava
em cima... depois... quando ela foi crescendo... nés nos mudamos prum apartamento...
mas... € que a gente comprou um apartamento... mas... N0 COMe¢o... a gente morava em
cima... e a escola era embaixo... entdo... elas eram empregadas minhas e da escola... e
todo mundo tinha saudade quando chegavam as férias... que a escola ficava sem graca...
sem as crianc¢as pulando... gritando... caindo pane... bola na cozinha... entdo... era isso...
acho que eu tinha um bom relacionamento... mas tentava... é...... como e gue eu vou
dizer... coordenar o trabalho das professores nesse sentido de... de uma didatica de
respeito ao aluno de desenvolver raciocinio... de nado dar quantidade de exercicio...
ndo ah... de jeito nenhum... de dar coisa assim pouca e de desenvolver... tinha muitas
brincadeiras... tinha teatro... tinha bandinha... tinha festa do dia da crianca... um
espaco (que a crianga gostasse de ficar... essa era uma coisa que me preocupava
muito... intuitivamente...  um espaco de alegria assim... a escola... meu marido era um
mestre em fazer isso... todo més tinha passeio... que ele aprontava com os alunos o0s
passeios... adorava fazer isso... e era uma festa... todo mundo ficava feliz; chegava todo
molhado... todo sujo dos passeios... uma imundicie sé todo mundo contente... era
muito engracado (rindo)... (ainda ndo tornado anénimo) todo mundo contente... era
muito engracado (rindo)... piguenique... passeio pro museu... passeio ndo sei mais o
gue... era muito... muito gostoso mesmo... hum pras criangas... pra mostrar... hdo
ndo... eu... eu me lembro assim de... de vocé... na hora dos ensaios... vocé comecgar a
gritar com as crianc¢as... eu me lembro da minha experiéncia... deu como aluna... ndo
de outras escolas... deu como aluna... de vocé gritar e vocé botar a crian¢a tensa... que
gue vocé tem que fazer tem que sair tudo assim... ou entdo... por exemplo... vocé
fazer festa pra ganhar dinheiro... entdo... na nossa festa era tudo de graca... ndo tinha
nada que cobrasse... entendeu? entdo... ca... a gente... é::: nos brinquedos... eu... eu
pegava... ia pra rua senhor dos passos... comprava todos os brindes... a escola pagava
aqueles brindes todos ai... a gente dava uns negocinhos pra... cada crianga tinha
direito a dois trés brinquedos... e as comidas as méaes levavam... a escola ndo dava... 0
refrigerante a escola vendia... a cantineira vendia... entdo n&o tinha nada assim de lucro...
de ganhar dinheiro... fazer ( )... nés ndo gostavamos disso... entdo era... entdo... a
preparacdo era uma coisa ludica... e... no dia da festa... a crianca podia brincar com
tudo... ndo ficava assim... o pai tem dinheiro... o0 pai ndo tem eles ganhavam pra brincar
com tudo... uma ou duas vezes... ndo me lembro mais... entdo... que era contadinha as
prendas também nao podia ser a tripa solta (rindo) entdo... mais ou menos... também
acho que equivalente as prendas era assim... eu me lembro de... de que ndo era um
espetaculo pros outros verem... era O es... era um momento da crianca se... se
apresentar no palco... fazer... e apresentar em publico mais uma coisa assim de... ndo
vai fazer qualquer coisa... mas o erro era uma coisa assim aceita... e se errar... levanta
continua... essas coisas... entendeu? ndo era coisa pra sair maravilhoso... pra sair...
desse jeitinho (risos)  n&o... pode perguntar... ndo to () vocé falou que foi a arte e a
Summerhill conhecer ... Inglaterra... e do m que Ihe ano foi isso? olha... eu fui em 60...
nao! 69... e como é que foi isso na época? foi assim ... no Brasil... ja circulavam as idéias
dele... ja tinha muita resposta... muita influéncia... escolas e inclusive que tinham medo
de... de disciplinar os alunos... ensinar as coisas... aquele negdcio do vale tudo... eu... eu
nunca adotei isso ndo... eu acho que € um espaco de liberdade mas a sociedade nao é
assim... um voceé tem que ter liberdade mas ter um pouco de disciplina e... e Summerhill
foi mal interpretada... interessante... quando ele fala aqui no livro...... a bom outra coisa é
a realidade... mas vamos |a a Inglaterra... eu... Madalena Freire... filha do Paulo Freire... e
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nessa época estava no Chile a Madalena Freire... ela € casada com Vefor... nosso
ministro da cultura ela ainda é casada até hoje... entdo... Vefor estava fazendo doutorado
l& em Essex... quando a gente foi para a Inglaterra... né? meu marido e eu fomos
trabalhar Ia... é... ficamos |a seis meses... em Essex... ai... ele ficou mais... eu so fiquei
seis... ai... a gente... a gente... Madalena um dia chegou... falou: olha... eu consegui o
endereco de Summerhill... sei que organizamos a ida a Summerhill... chegamos la... a
gente tinha que comunicar antes... ndo podia ir chegando ndo... porque ndo poderia
haver um esquema invasivo de visitas... dosavam as visitas /.../
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ANEXO 8

Narrativa de Max

Fui alfabetizada por minha mée, a primeira vez que eu fui para a escola, minha primeira
professora, Robertina Guimardes Xavier...E eu fui para o segundo ano/ isso foi em 1942,
em plena Il Guerra Mundial/.../ que ndo havia querosene, e a gente tinha que clarear com
luz de vela ou entdo com outro tipo de combustivel, azeite...NGs ficamos ... sem estudar
por causa da crise do zebu, meu pai era fazendeiro, e o Getlulio deu um golpe no
financiamento do zebu, e em 1945, eu fui estudar no Instituto Ponte Nova, uma instituicdo
da mesma mantenedora do Mackenzie... World Central Mission (?)E ai eu fui para o 4°
ano primario, tinha uma professora linda, chamava Zenalia Moitio Dourado, ... 5° ano...
depois eu fui para o Normal rural, tempo integral, nessa escola comunidade, a gente tinha
tudo, era como se fosse um oéasis no meio do interior baiano, ... nds tinhamos luz elétrica,
tinhamos um servico interno de radio, de telefone, tinhamos horta, pomar, fazenda que
fornecia leite, era uma escola auto-sustentada, praticamente, a gente, eles so
compravam sal ... produtos altamente industrializados Brasil Board Central Michigan
Missdo, board € mais ou menos conjunto, coisa desse tipo, Missédo Presbiteriana Norte-
Americana, que é justamente da mesma linha de Mackenzie, de 2 de julho e de outras/
era uma Instituicdo de uma proposta pedagdgica que foi bem estudada por ela — Geter
Ramalho, uma monografia Ideologia e pratica educativa , publicada no final dos anos 70/
1945, estudei 14 até 1951 — o Mackenzie para atender a burguesia evangélica de Séo
Paulo... colégio 2 de julho, em Salvador, com o mesmo ... objetivo, colégio Sammuel
Gremy (?), em Goias, Jatai, colégio Buriti, em Mato Grosso, e Instituto Ponte Nova, para
atender o interior. Entdo, nds éramos praticamente internos ou nasciam comunidades em
torno desses colégios americanos. E ai eu fiz o curso Normal rural, em 5 anos,
equivalendo, portanto, ao atual ensino Médio e tive, eu nunca tive professor ruim. Nao
acho que tive professor ruim. Mas algumas delas, deles, marcaram mais. Por exemplo, a
minha professora de portugués, dona Dalila do Carmo Costa ... fazia dia 18 de junho ...
ela foi minha professora de portugués durante cinco anos, tudo que aprendi de portugués
foi com ela, exatamente depois eu fiz um concurso para professor de portugués de 1°
Grau, Leo Degar Amarante Azevedo Filho /[prova oral, analisar sintaticamente as
particulas se do soneto As Pombas — comecou a recita-lo)/ e eu acertei todas. /.../ ele
perguntou quem foi minha professora de portugués, eu falei pra ele, ele escreveu um
cartaozinho, é..., cumprimentando-a. /.../M Isso foi quando vocé foi fazer o concurso pra
prof.a de portugués...A E, prof.a de portugués 1° Grau, ter o registro ... 1958 /.../Terminei
o curso Normal em 1951, fui premiada com o prémio Luis Guimardes, e comecei a
lecionar imediatamente, no 5° ano primario, como o ensino do primeiro grau, na época,
era chamado ensino primario e o outro era... ensino primario e secundario pela reforma
Gildasio Amado e um outro la, cujo nome eu ndo me lembro agora... E assim alguns
estados tinham o ensino primario em 5 anos e outros em 4, o estado da Bahia era em 5
anos, como o ensino primario e o secundario era, sempre foram da alcada do estado,
eles podiam legislar sobre isso /.../ uma turma de 45,50 alunos, e s6 havia 8 mais novos
do que eu (52) /.../ eu tenho justos 52 anos de magistério /.../ ininterruptos... até alguns
deles, no meu aniversario, esse ano, havia dois alunos da minha segunda ou terceira
turma aqui, um é doutor, médico, doutor em medicina, defesa de tese em Estudo de
Chagas, na UnB, ele é pesquisador da UnB, é o Cleudson Néri, e 0 outro é o Antdnio
Theméteo dos Anjos, que é do Conselho de Cultura do Distrito Federal, Eu tive um gosto
muito grande com francés, cuja professora era Elza Teixeira e 0 que mais me
impressionava na prof.a Elza é que ela sabia muito pouco de francés, mas ensinava
muito bem /.../ Ela falava pouco, mas ela preparava tdo bem a aula ... depois eu estudei
ao pé do radio, também, prestei o concurso para professora de francés do primeiro grau e
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tive a surpresa de passar em 1° lugar junto com um francés da lingua, Gilbert ... /.../ ele
s6 tirou nota mais alta que eu em lingua, mas em gramatica e em didatica, eu tirei nota
mais alta que ele /.../ Isso foi em 1958 também. /.../ Ai eu fui lecionar no ginasio
portugués e francés. Tive uma professora também que me marcou muito, foi minha
professora de Educacdo Moral e Civica, dona Adalgiza Martins de Oliveira, fazia
aniversario dia 14 de junho, /.../ e essa era uma professora muito meiga, muito delicada,
mas uma pessoa Ssui generis porque eu nunca vi em ninguém mais uma combinacéo tao
perfeita de energia, autoridade, junto com suavidade, delicadeza, meiguice, dona Adal
era uma pessoa assim, era o apelido dela. Tive um professor de Matematica, Caetano ...
Abreu Leite ... ele impressionava porque ele trazia uns problemas, assim quase sempre
... em nivel mais alto do que aquele em que nds estdvamos e dizia assim: “Quem acertar
cinco desses problemas néo precisa fazer prova’. E a gente fazia 5 e quando acertava
nao precisava fazer prova. E isso me fez gostar muito de matematica. Os outros como eu
ja disse todos fizeram dentro das suas possibilidades e em 1959 eu fui selecionada pelo
estado da Bahia para fazer um curso no Chile de especialista em educacdo para a
América Latina /.../ mas eu néo fiz ndo, vou contar por qué. Mas, ao mesmo tempo, eu
passei na selecdo para o curso de orientacdo educacional a nivel de especializacdo na
PUC de Séo Paulo, entdo eu preferi este... ndo. Apesar de ter recebido um telegrama do
Dr. Anisio Teixeira, do Joel Martins, comunicando a sele¢do, mas nao fui ... E enquanto
eu fazia o curso de OE, fiz algumas disciplinas do curso de Psicologia e tive um grande
enorme extraordinario professor, que se chamava Dr. Enzo Azzi (?), foi meu professor de
psiquiatria, ... estagio pequenininho no hospital judiciario de Juqueri /.../ Voltei para o
Instituto Ponte Nova, mas |4 eu conheci uma garota /.../ Foi convidada para ser
professora da Faculdade de Filosofia Bernardo Saydo Associacdo Educativa
Evangélica... fiquei em Anapolis, lecionei, exerci OE no Couto Magalhaes /.../ isso ai em
19651973, eleita diretora da Faculdade de Filosofia, fiquei até 1980, 1981, Brasilia. Eu
havia comecado a fazer o mestrado na UFGo, em convénio com a USP. O mestrado eu
fiz assim com aqueles figurBes, aquelas figuronas da Federal ... enquanto eu estive em
Goias eu fiz o curso de Pedagogia, complementando, & na Catélica de Goias. Tive
também um grande professor, entre outros, /.../ mestrado em ciéncias humanas, area de
concentracao histéria econémica ... titulo “De hospital evangélico a sociedade anénima”
/...l e fiz Sociologia ... comecei em 81, terminei em 84. em termos da minha vivéncia, a
minha escolaridade foi dentro de regime assim muito sério, rigido, até, e eu fui aluna
interna, e era educada dentro de um sistema que combinava escolaridade e trabalho ... e
era um sistema de educacdo assim muito fundamentado na autonomia e na auto-
responsabilidade /../ educacdo americana bem fundamentada na autonomia e na
responsabilidade — eu acho que o curso normal que eu fiz valeu muito, como se fosse
mesmo a licenciatura /.../ tanto é assim que quando eu cheguei em S&o Paulo, para fazer
Orientacdo Educacional eu ndo sabia que eu tinha que fazer sele¢cdo, 1959, /.../ pensei
gue a gente ia, porque eu estava amparada pela Portaria 105, parece que era de 1979
(?), se ndo me engano, mas s6 que havia uma quantidade enorme de candidatos e ai eu
tive de submeter a uma selecao, eu tive s6 3 dias pra estudar e eu tinha que fazer uma
prova de sociologia, eu nunca tinha estudado sociologia, eu fui fazer a prova e eu
comecei a prova assim “Li algo em algures, em alhures, que o homem é um animal
naturalmente social, comecei assim ... O professor era o padre Adelmar Tavares da
Escola de Sociologia Politica de Sdo Paulo e a gente tinha que fazer uma entrevista em
cima da prova ... /.../ professor de Estatistica e Administracdo Escolar, uma disciplina so.
No primeiro dia de aula, ... ele foi perguntando a cada um, vocé é licenciada em que,
vocé em que, vocé em que ... lembro que havia uma moc¢a muito bonita, elegante,
chamada Inés Jabour que deu um monte de cursos que tinha feito, quando chegou na
minha hora, eu ndo tinha faculdade coisa alguma, eu s6 tinha o curso normal e os meus
dois registros la de professor de 1° grau. Ai eu disse “eu estudei no Instituto Ponte Nova”.
Ele perguntou, né “Onde é que fica essa fabrica?”, ... no interior da Bahia, mas a essa
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altura eu ja estava chorando... € porque eu, nordestina, tinha tudo pra ser discriminada,
nordestina, baiana, baixinha, gordinha, negra, la no meio, la no.. em plena Universidade
Catolica PUC de Séo Paulo, todo mundo la, assim, né, mas eu comecei a chorar quando
ele perguntou “e vocé acha que vai aglientar esse curso?” Ai eu disse, ndo sei, vou
experimentar... e eu estudei ... notas muito boas... ai, ele, é... ligou pra mim e disse que
sabia que a Bahia tinha dado dois cocos e uma... ndo me lembro mais como ele se
referiu, que era Castro Alves, Rui Barbosa e Marta Rocha, mas que possivelmente teria
dado um outro coco e convidou pra eu ir buscar a nota la no escritério dele, e eu fui, e
guando eu voltei pra Salvador, de malvada, eu comprei um coco cheio de cachaca e
mandei pra ele. /.../ Mas foi bom, foi muito bom ... o desafio dele. Eu tive professores
extraordinarios, a Dra. Aniela Gisber, uma alema ... eu ndo sou saudosista, eu ndo acho
gue pra gente fazer educacéo boa hoje tem que voltar ao passado eu acho que a gente
tem que olhar para o futuro ... mas a producdo do passado, a producdo escolar do
passado é respeitada /.../ Nao tinha curso de psicologia, entdo eles dormiram no ponto e,
guando a psicologia chegou, eles tiraram todo o espaco do orientador educacional, ele
ficou solto na escola, nunca mais ele conquistou esse espaco, inclusive proibiu os
orientadores de fazer isso, aquilo, aquilo mais o orientador ficou assim jogado pra la, ele
€ quem, ele faz o que o diretor acha que ele deve fazer. /.../ Tem alguns aspectos
importantes, 1° que praticamente quem ia pra escola eram ou pessoas ricas que queriam
estudar ou entdo pobres que queriam mais ainda. Entdo quem ia pra escola é porque
queria ir pra escola, € quem queria aprender, a escola nao era democratizada, ndo acho
que a de hoje seja democratizada, pra mim a expressao hoje é popularizada e nao
democratizada, entdo a escola ndo era popularizada, e ndo existiam pessoas que
estavam ali dentro mas que estavam se sentindo obrigados a estar ou de maneira
expressa ou de forma tacita /.../ entdo eu acho que a educacado escolar que eu tive era
muito mais produtiva .../.../ € era uma questdo de opc¢ao é vocé vai pra escola, hoje até eu
falei isso, as vezes as pessoas 0s pais diziam assim: esse daqui vai estudar, para os
filhos, esse daqui ndo quer nada vai trabalhar, bom ai tem uma porcéo de coisas, como
se estudar ndo fosse o qué? trabalhar, mas era dentro ainda de uma visdo de trabalho
muito a gosto do modelo capitalista € que discrimina o trabalho em atividade intelectual,
primeiramente, e trabalho, depois, com muito esforco passou a se chamar trabalho
intelectual entdo dentro dessa visdo preconceituosa de trabalho era praticamente a
repeticdo da visdo grega, vai pra escola quem ndo precisa trabalhar, quem ndo tem que
trabalhar, entdo a atividade intelectual ndo é considerada trabalho /.../entdo a gente tinha
um ambiente, ndo se pode dizer intelectual, mas pelo menos de apreciagdo do estudo em
casa. As minhas duas irmds, primeiras, mais velhas do que eu, realmente ndo
estudaram, mas eu comecei e fui embora.Minha fala: Nao eu to achando assim sua
histéria... Nossa! E tdo bom escutar historia dos outros e quando vocé comega a ver que
0 seu caminho cruzou com a histéria do outro, né? entao, eu que estudei na Associacao
Educativa Evangélica o que vocé me conta da Bahia, algumas coisas eu ja ouvi falar,
entdo, vocé vai fazendo, Anisio Teixeira, quando vocé fala dele, fez parte da sua vida e...
/...] E vocé como professora, as suas experiéncias como professora?A: Olha, as minhas
experiéncias como professora, até 1964, foram de uma determinada qualificacédo, foram
6timas, eu tenho presentes, muitas coisas, alunos, ex-alunos me escrevem até hoje,
porque a gente vivia muito junto. E a partir de 1965, quando eu comecei a trabalhar na
Associacao Educativa Evangélica também foi muito bom, mas, agora depois que eu,
depois do mestrado que eu comecei a trabalhar, eu me sinto as vezes nao compreendida
pelos alunos , no sentido do que eu quero pros meus alunos € o maior conhecimento
possivel, € o melhor aprendizado possivel e, dai, eu acho por que o pessoal me acha
exigente, eu corrijo, hoje um aluno me disse “vocé corrige tudo na prova”, eu disse assim
“corrijo, corrijo tudo o que eu pPossoO Ver eu corrijo ‘, eu mostro, entdo , mas eu ndo me
sinto infeliz por ser considerada exigente, eu me sentiria se soubesse que alguém me
consideraria relaxada. /.../ Entdo eu reconheco isso. Agora, dentro da exigéncia eu faco o

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com



http://www.pdffactory.com

171

possivel para ndo ser injusta ... exigente eu sei que sou, mas eu nNdo quero ser injusta,
mas eu sei que especialmente em termos de avaliagdo ndo existe avaliacdo perfeita,
ninguém consegue, entdo o que saiu ai errado fica por conta disso... até 1965, eu acho
gue a qualidade, as condi¢bes, ndo é a qualidade, as condi¢ges do aluno era uma, eram
umas, hoje elas sdo outras... na minha visdo nés estamos na maior crise da educacéo
brasileira, se ndo do mundo A avaliacdo que se faz hoje tem certas incoeréncias com o
processo pedagoégico, hoje o que se espera é que praticamente todo mundo seja
aprovado com a nota mais alta possivel, e esse ser aprovado com a nota mais alta
possivel traz certas dificuldades, por exemplo, vocé leciona portugués, mas nds
comentamos muito isso, o pessoal de sociologia, mas pra que estudar sociologia, entdo
vem outras questdes sdo questdes imediatistas, € a desarticulacdo do proprio sistema de
ensino. /.../ Por que eu aprendi portugués? Primeiro porque houve um ensino sequencial
sério, a dona Dalila sabia exatamente onde ela parou naquela aula, ndo que ela nao
trouxesse coisas, aspectos outros da aula, do assunto especifico da aula, mas ela sabia
ela parou, o que ela lecionou e o que ela vai fazer na aula seguinte. Eu uso textos, mas
acho que o uso assim meio indisciplinado dos textos séo uma miséria, porque fragmenta.
Agora ai, eu vou comegar... ai Marta vocé pode colocar duas horas /.../ mas no momento,
eu vejo isso, eu vejo uma falta de seriedade, to tentando escrever um artigo que chama
escola contra educacdao /.../ N6s estamos muito preocupados com a forma, com a gestédo
da educacgdo, com o administrar, sala limpa com banheiros cheirosos, tudo isso é
importante, mas a educagdo mesmo a formacdo das pessoas, parece que a gente esta
dizendo assim, nés ndo somos capazes de fazer isso, nao somos, entdo, quando muito, a
gente vai tentar desenvolver a parte intelectual conhecimentos informacdo coisas assim
nao é. Eu ndo estou acusando ninguém, eu estou falando de algo como um todo, é claro
gue nesse algo como um todo tem muita gente séria, etc., etc. Tem mesmo, mas eu
estou falando do todo. Entdo ao meu ver, a gente tem, como professor, hoje, todos de
elaborarmos um outro discurso em relagdo a educacao, um outro discurso em relagdo a
educacdo que seja capaz de transformar a escola /.../ ndo diretamente, em 1964, mas
veja as visdes de sociedade de educacgdo que a gente tem a partir de 64, € o0 momento
guando nés comegcamos aqui a trabalhar dentro das costuras tecnicistas, skinerianas,
etc., etc., etc. dentro da visdo de educacdo, ja como um ... como educacdo para,
perdemos aquela capacidade de pensar educacdo em si mesma, existe educacdo PARA,
e é para 0 qué? E para o trabalho, um trabalho que é o qué? Um trabalho que tem que
ser remunerado, € um emprego, entdo, n6s comegamos praticamente a comercializacao
da educacédo. Depois, nos temos o periodo da educacéao critica, periodo critico, final dos
anos 70, 80 em que se falou muito em critica dos conteldos, etc. etc. etc. Mas depois
veio o qué, o chamado neomodernismo, a modernizagédo conservadora que é o que nos
temos ai. E o modelo fordista, taylorista, invadindo a educacdo, a racionalidade, a
fragmentacdo, o utilitarismo, o pragmatismo, o aqui e o agora e a pobreza filoséfica, por
exemplo, de pensar a educacédo, de questionar, de refletir, esta em nossas escolas /.../ 0
universo de uma escola particular é diferente de uma escola publica, ndo é que seja
melhor ou pior, mas é diferente. /.../ Mas eu vejo a crise da educacdo, e vejo a escola
mesmo muitas vezes contra a educacdo, uma instituicdo contra a educacdo /.../ um
trampolim para, ela ndo tem valor em si.
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ANEXO 9

Narrativa de Mrc

A minha alfabetizacdo foi extremamente complicada... dificil... existia na... eu tenho 54
anos... entdo eu fiz 7 anos... inicio da década de 60... e tinha o famoso teste de Giles e
pelo teste de Giles eu fui considerada uma crianca especial /.../ e eu estudei numa turma
de criangcas especiais durante alguns meses e essas turmas elas sempre recebem
professores que ndo vao ficar muito tempo... eles ficam vdo embora e eu tive uma
professora que me marcou muito... professora Anita Jorge da Cruz Chendel... e ela
comecgou a trabalhar... ela me observou... e ela viu que eu tinha alguns problemas...
alguns problemas emocionais... mas que eu nao tinha problema de aprendizagem e ela
entdo chamou minha mée... quebrou 0 maior pau na escola e me tirou daquela turma e
me colocou numa turma regular... a partir dai... minha escolarizagao correu normalmente/
E sempre assim eu tive uma admiracdo muito grande pelos professores que
atravessaram minha vida... pelo menos nessa fase da escola primaria/ Quando
terminei... né... na 42 série... existia 0 exame de admisséo... o Instituto de Educacédo no
Rio s6 aceitava para formacdo de professores aqueles que ingressavam desde a 52
série... entdo eu me preparei pra entrar na 52 série do Instituto de Ed/ ... mas no dia da
prova eu néo fui fazer a prova... eu ndo quis fazer... eu esqueci da data da prova... eu
nao fui fazer/ Eu ndo sei se era medo de ndo conseguir passar... porque 0 Concurso era
muito dificil... nés tinhamos pouca idade... 11 anos... entdo 2 anos depois 0 governo
permitiu que as normalistas fizessem s6 o ensino Médio... naquela época ensino
Normal... e ai eu ja estava no ginasio... eu sempre estudei no ensino publico... Ia no
colégio Estadual Paulo de Frontein (?)... na Tijuca... e ai eu me preparei... na antiga 42
série ginasial e fui pra escola Normal... e adorei ter passado... foi um concurso muito
dificil... eram 13.000 candidatos pra cerca de 900 vagas/ Entdo eu fiquei satisfeita E
sempre... a prova de matematica era sempre muito dificil mas naquele ano a prova de
matematica nado foi dificil... o que foi dificil foi lingua portuguesa e ai eu fui muito bem...
eu sempre tive horror de matematica sempre fui muito boa aluna em histéria e ai eu
escrevi uma histéria de aluna no curso normal muito diferente daquela histéria que eu
escrevi até a 42 série ginasial/ Até a 42 série ginasial eu era a maior bagunceira... eu
tomava satisfacdo de tudo... implementava varias baguncas na escola /.../ No ensino
Normal me tornei uma aluna muito aplicada... fui representante de turma os trés anos e
na hora da formatura eu néo tive dinheiro pra pagar a formatura e os meus colegas me
deram de presente a colacdo de grau /.../ Fizemos um movimento dentro da escola de
barateamento da merenda que ficou famoso... tinha uma musica do Caetano Veloso E
proibido proibir eu me sentia extremamente politizada... eu gostava dessa participacao...
era mais ou menos o ano de 1965... foi quando eu comecei a fazer o curso normal e no
curso normal eu ja tinha um namorado firme... porque eu acho assim a vida profissional
da gente ela nunca fica separada da vida pessoal da gente/ Ele era muito mais velho que
eu... ele ndo queria que eu estudasse/ Quando eu terminei 0 curso normal... terminei
com ele e fiz vestibular pra Letras porque eu aprendi a amar literatura nesse tempo da
Escola Normal/ Entéo tenho grade recordagdes da prof/ a Alda Restum que era minha
professora de Literatura/ Fiz vestibular para o curso de Letras na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro... eu fui a 12 colocada... e na Universidade Federal... eu fui a 52
colocada... mas eu optei por estudar na universidade estadual porque eu tinha intencéo
de trabalhar... eu ja trabalhava... comecei a trabalhar desde o 3° ano Normal... trabalhava
no servico Social de Indistria como instrutora de curso basico e alfabetizacdo de
adultos... trabalhava na fabrica... na fabrica de sacos em séo Cristévéo fiz 18 anos dia 12
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de junho... dia 18 de junho de 1968 a minha carteira foi assinada/ Depois eu fiz concurso
no Sesi pra ser professora primaria... porque instrutor... como instrutora eu s6 ganhava
um salario minimo... e trabalhava duas horas por dia/ Ai eu fiz concurso... 0 Sesi pagava
muito bem naquela época e depois fui ser professora do antigo estado da Guanabara/
Fiz curso de especializacdo em educacdao infantil durante 2 anos... ma ai quando o curso
acabou eu terminei a faculdade/ Em 1973... eu fiz prova pra ser professora de 52 a 8%/
Era a Lei 5/ 692/71... que universalizava 0 acesso... 0 que hoje a gente chama da 22 fase
do ensino fundamental/ Nessa época também eu fiz concurso pra ser professora da
Casa do Marinheiro... eu sempre me senti assim um pouco bdia-fria do ensino/ Que eu
sempre trabalhei como o operario trabalha mesmo... durante 8h de trabalho... e sempre
ocupava meus fins de semana... preparando aula... estudando... mas eu achava assim
que pra vocé ganhar bem vocé sé ganhava bem trabalhando muito/ Se vocé ficasse sé
com meio horério... aquele salario ali era insuficiente pra manter uma familia/  Eu néo
tenho pai... a minha méae precisava de mim... mesmo casada eu continuava ajudando/
Assim que eu passei pra ser professor de Ensino Médio ai que eu trabalhei mesmo...
trabalhava em 3 lugares... dava quase 60 horas por semana/ E eu observo que a gente
sai da faculdade sem conhecer o mercado de trabalho e as exigéncias que o mercado
faz/ /.../ Eu fiquei nessa escola durante 18 anos ficava no bairro operario do Rio de
Janeiro... bairro de Sao Cristévao... Colégio Estadual Olavo Bilac/ Eu fiquei 18 anos
trabalhando com 1° ano... com 2° ano... com 3° ano... com gramatica... com literatura e
producdo de textos/ Casei fui morar em Manaus fiz vestibular pro curso de Direito... que
eu queria ser professora... mas eu queria também ser advogada... porque eu achava que
eu tinha assim varios papéis sociais... eu nao precisava... assim... prestar s6 um papel e
mesmo todo aquele meu aspecto de reivindicacdo que eu trazia desde a Escola Normal...
desde o antigo ginasio... eu achava que ele seria de uma certa forma canalizado no curso
de Direito e de uma certa forma o curso de Letras pra mim... ele me trouxe uma
decepcdo muito grande porque ali... foi ali que eu deixei de gostar de escrever... parece
gue eu sofri uma presséo tdo grande porque eu li tantos autores... tantos autores bons...
tanto Drummond... tanta Cecilia Meireles... tanta Ligia Fagundes Telles... tanta Clarice
Lispector... eu achava o meu texto muito ruim e qual ndo foi a minha surpresa... 0 meu
texto no Direito era considerado um texto muito bom... entdo eu tirava notas excelentes
assim na Faculdade de Direito levei quase 10 anos pra concluir o curso de Direito
terceiro semestre... eu tive uma professora que fazia doutorado em Educacdo e ela
guando soube que eu era professora... eu fiz um trabalho pra apresentar pra ela... ela me
convenceu a ir pro Mestrado em Educacéo /.../ isso eu ja tinha voltado pro Rio... eu
comecei a faculdade em Manaus e voltei pro Rio e dai eu falei entdo ta bom... entédo eu
vou ver se eu dou pra isso mesmo porque eu sempre fui apaixonada assim pela escola...
pelo ambiente da escola... pelos meus alunos...por aquele trabalho que eu fazia... porque
eu também achava assim... que eu... eu tinha vindo de uma familia tdo simples... tudo
gue eu consegui eu consegui por meio daquela escola... entdo eu achava que eu podia
fazer isso por aqueles alunos também... dessa escola que ficava no bairro operario e
tinha alunos ali de bairro longinquos... alunos assim com muitas necessidades financeiras
ai ela me convenceu... ce vai fazer... ce faz a prova... ai a UFRJ tava fechada... fui
novamente pra universidade estadual... onde eu tinha feito Letras... /.../ porque ela estava
passando por uma reformulacdo dentro dos seu curriculos /.../ 1988... 0 mestrado em
Educacao ficou fechado... ele passou por uma reformulacao... ai eu me inscrevi no Ultimo
dia para a UERJ... tinha uma lista uma bibliografia grande eu fui selecionada entre os 10
primeiros colocados... eu fui a 82 colocada/ Eu gostava da educacdo e queria entender
melhor alguns processos pelos quais a educacdo passava e transformacfes que a
educacao tinha sofrido... desde que eu era aluna e aquilo que eu via a partir da 5692/ Ai
0 mestrado que eu pensei que fosse fazer tdo rapidamente... 2 anos e meio... eu levei
guatro anos e meio... porque eu fazia Direito junto e eu fiquei gravida/ Esse negécio de
professor... professor cisma de ter filho... no curso de Pedagogia... ndo tem um ano que
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eu nao tenha duas gravidas pelo menos/ Entéo fiquei gravida aos 42 anos... fiqguei um
ano de licenga em casa... quase fiquei reprovada em 2 disciplinas do Mestrado eu vejo
assim... eu sempre me senti uma pessoa compromissada com o magistério/ /... e eu
fazia a0 mesmo tempo... me preparava pros concursos publicos e estudava pro Mestrado
e dava aula... tudo junto... né... acho que ndo fazia nada bem feito... fazia tudo mais ou
menos... né... dentro desse aspecto da improvisacao... que hoje eu vejo alguns autores
da area da educacédo colocarem essa improvisagdo muitas vezes como uma marca do
trabalho do professor... que o trabalho do professor... eu ndo posso dizer que seja um
trabalho s6 técnico... ele € um trabalho que ele engloba um conhecimento do contetdo...
engloba o conhecimento de como vocé transmite aquele conteldo... mas ele traz também
um grau de improvisagdo que nao é... nao é que o trabalho va ficar mal feito... mas que é
parte integrante... vamos dizer assim... de um tecido que se forma na aula e que ele ndo
€ 0 mesmo... a cada dia ele é de uma forma... as vezes € algum acontecimento social
que interfere... uma coisa publica notéria que interfere... as vezes é o proprio professor
que leu alguma coisa... traz e motiva... as vezes € o aluno que levanta as vezes... uma
questdo de um aspecto do seu conteldo... mas sobre o qual vocé nunca tinha refletido...
entdo eu vejo assim... quando eu vejo a improvisacao trazida por uma categoria... entdo
eu me surpreendo... fico feliz... porque eu achava que essa improvisacdo... que muitas
vezes eu fazia em sala... ela era mais parte integrante assim do meu corre-corre... assim
eu ndo achava assim... o autor que tem colocado muito isso da improvisacao...
Perrenoud... a investigacdo como parte integrante/ E eu terminei o mestrado... e vim
embora pra Brasilia... quando cheguei aqui em Brasilia... meu curso de mestrado que no
rio de Janeiro ndo valia nada... porque nés temos mais de 50 e tantas instituicdes la que
oferecem curso de mestrado e a area de trabalho ndo é tdo grande... qual ndo foi minha
surpresa... aqui pelo jornal eu fui ser professora da UnB... ser professora substituta... é de
Linguagem para o inicio da escolarizacgao... estrutura e funcionamento do ensino/ E dai
eu fui la... apressada pra trabalhar com isso dai... excelente... eu estudei muito... eu era
professora de portugués... mas eu nao conhecia as teorias da metodologia do ensino ai
fiquei aqui em Brasilia 96... 97... depois eu retornei pro Rio de Janeiro... fiz concurso para
o colégio Militar aqui... fui muito bem classificada também... tirei em 1° lugar... foi um
espanto... € porque eu era velha... entdo ja tinha feito muitos concursos... mestrado/
Figuei novamente no Rio em 97... ai retornei pra Brasilia /.../ Eu ndo colocaria
totalmente na mao desse professor... eu vejo que é como se fosse um encontro entre
uma competéncia que vocé ja tem... uma habilidade que vocé ja tem e que vocé vé a
outra pessoa com aquela competéncia com aquela habilidade num outro plano de
conhecimento e que ela traduz aquilo pra vocé dentro de uma forma eu ndo vou dizer sé
técnica... s6 de conhecimento... mas dentro de uma forma que é também emocional...
embora ja tenha um espaco de tempo que ela ja tenha se formado... a prof/ a Olga nao
era nenhum brotinho e nem era bonita... ela ndo era bonita... ndo era... ela era até feia
pra mulher... um pouco barbuda... mas ndo sei eu gostava ela trouxe pra mim os textos
de Vieira eu fiquei apaixonada por aquela maneira dela falar e ai ela fez comparacéo do
Vieira com outros autores e falou de Cam®es e aquilo pra eu ter dizer que eu... eu adorei
tanto o episédio de Inés de Castro que até hoje quando eu tenho qualquer oportunidade
em sala eu faco referéncia ao episodio de Inés de Castro /.../ Ela falava encantada Eu
tive excelentes professores de Literatura Todas elas eram professoras universitarias
também... elas davam aula na escola Normal e eram professoras da UERJ... eu sempre
me sai muito bem na literatura... e eu gostava de falar em publico também... eu soube
dois aspectos: 1° foi a imposicao do ensino técnico... foi dentro dela... entdo... a minha
disciplina que era literatura ela sofreu um achatamento... entdo eu trabalhava no curso
técnico... trabalhava no curso de computacdo nessa EEOB... a parte de Lingua
Portuguesa que eu considero importante... porque ela ndo é s6 um vetor da transmissao
do conhecimento... ela é a possibilidade da pessoa expressar seus sentimentos... seu
pontos de vista.. se relacionar com o0s outros... aprender outras areas do
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conhecimento... € um simbolo também da cultura nacional... eu vejo assim o dominio do
idioma como assim dentro de um aspecto que hoje eu valorizo até mais... um aspecto até
juridico... vocé nao pode colocar nenhum documento que nédo seja em lingua portuguesa
no ambito da justica... sO se ele passar por uma traducéo... entdo essa lei ela trouxe esse
problema pra lingua portuguesa... a disciplina que se chamava lingua portuguesa passou
a se chamar “Comunicacdo e expressao”... eu detestava esse nome “Comunicacdo e
expressdo” porque eu sempre me lembrava do texto “Lingua portuguesa... inculta e bela”
entdo eu achava horrivel assim o fato daquela disciplina se chamar comunicagdo e
expressdo...achava horrivel... achava como se fosse um desvalor em relagdo a forma
Ccomo eu via... talvez até uma forma ideoldgica de ver... de ver assim essa lingua... essa
norma padrdo... entdo teve esse problema da “Comunicacdo e expressdo”... a inclusdo
de varios elementos do estudo... aquela perda do 1° ano ginasial... parece que a pessoa
nao saia do primario... como se fosse uma primarizagdo daquele ginasio... era um
gindsio... ndo era uma continuagdo de nada... era um curso que eu me preparava para o
ensino médio... para a profissionalizacdo Olha s6 a abertura assim do concurso... eu nao
me preocupei muito que a minha turma foi a Ultima turma que saiu com diploma e com a
garantia do emprego Minha turma teve a garantia do emprego... nds nos mobilizamos...
fomos pra televisdo... fomos pro programa do Chacrinha... nés fomos pra Camara... pois
€ no Chacrinha... fizemos daquilo uma campanha... existia o Correio da Manha... nessa
época tinha o Correio da Manha... o Diario de Noticias... eles apoiavam muito... 0 Rio
tinha muitos jornais... eles apoiavam muito... entdo... nos participamos assim... nés nos
trajamos... fomos pra varios lugares levantar essa bandeira/ Essa mudanca ela ia ocorrer
no momento da nossa saida... entdo ndo ocorreu... nés fomos os Ultimos a ter a garantia
do emprego Primeiro nés tinhamos o jornal Tangara dentro do colégio... Instituto da Ed/
gue era muito participante/ Depois... a maior parte do quadro dos professores do curso
de educacdo era oriundo do proprio Instituto de Educacdo e nds viamos aquele lugar
assim como uma escola de altissimo nivel... entdo nés ndo achavamos justo depois de
termos passado num concurso dificilimo de 13.000 candidatos... e entdo nos iamos fazer
um novo concurso por qué? E o Estado precisava de professores... 0 Estado precisava...
entdo nés nos mobilizamos... nds tinhamos um grémio... um grémio dentro do Instituto de
Educacédo era muito forte... eu fui aluna atendida pela caixa escolar... os alunos da caixa
escolar também tinham uma relacdo muito forte com a Instituicdo porque era um
atendimento... no ano que eu me formei la... nds contavamos a dedo quantos alunos
tinha na caixa escolar... eram pouquissimos alunos... e nés recebiamos tudo... desde o
sapato da melhor qualidade /.../ era como se fosse uma bolsa s6 que nao era uma bolsa
em dinheiro... mas ela tinha passagem... ela tinha merenda... ela tinha uniforme... aquilo
era retirado da contribuicdo dos alunos... associacdo de pais... né? eu tinha muito
orgulho assim de pertencer aquela instituicdo quando eu passei no concurso... quando eu
fui aprovada e que eu sai a rua com meu uniforme... assim muita gente veio falar de
mim... passando com uniforme... “0...1a... a filha da Natércia passou... vocé ndo passou...
ta vendo... filha de gente pobre... entrou”... entende? aquilo tinha um valor e até porque...
nessa época... a possibilidade de profissionalizagcdo era muito menor... ndo tinha as
mesmas opcdes que tinha hoje... entdo naquela época vocé ou era professora ou vocé
ndo era nada... mesmo na medicina... minha irmé é médica... ela é trés anos mais nova
gue eu... eram pouquissimas mulheres no curso dela de medicina... a outra que foi para
administragdo... um ano mais nova que eu... que ndo quis fazer escola normal... foi do
colégio dom Pedro Il... eram duas mulheres na turma dela de administracdo... na década
de 70... ela é formada de 76/ Os professores ndo falavam nada...eu acho que os
professores ndo corrigiam como deveriam... eu achava sempre que eles eram
condescendentes... porque eu so6 tirava notas altas... tirava sempre notas excelentes e
achava sempre a qualidade do meu texto ruim/ No Direito eu achava porque varios
professores corrigiam a parte de gramatica /.../ ja estou completando 34 anos de
exercicio do magistério... eu comecei em 1968... né e de formada eu sou formada de
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1972 em 73 eu fiz o concurso pro Ensino Médio Eu percebi o seguinte... quando eu fui
trabalhar no ambito do estado... vocé tinha varias categorias profissionais eu senti
necessidade de trabalhar na escola particular... com a 5692/71... vocé passou a ter um
publico na escola que até entdo vocé ndo tinha a escola cresceu muito/ Entdo eu
comecei a sentir uma necessidade assim de trabalhar numa escola particular... assim...
pra eu me sentir mais desafiada... assim no meu préprio conhecimento... desafiada pelos
pais mesmo... entende... pela direcdo da escola... entdo eu trabalhei em varias escolas
particulares no Rio de Janeiro e mesmo aqui em Brasilia eu trabalhei também/ /.../ fui pra
Manaus em 1986... Primeiro... vocé ndo pode impor essa profissionalizacdo a todos... e a
Lei tinha esse aspecto no EM da profissionalizagdo/ Outra coisa é que vocé de uma
certa maneira... quando vocé abriu o concurso pra todos/ vocé desorganizou aquele
ensino Normal naqueles moldes que vocé tinha anteriormente... vocé formava os
professores... vocé tinha até um certo controle sobre a formacdo... sobre as
metodologias... sobre as leituras e a partir do momento que vocé abriu... qualquer um
pode fazer prova... vocé desestruturou um pouco /.../ como os salarios forma ficando
cada vez mais baixos e foram surgindo também outras possibilidades de absor¢céo no
mercado de trabalho Banco do Brasil que ndo aceitava mulheres passou a aceitar
mulheres isso mais ou menos na década de 70... varias colegas minhas foram pra
carreira juridica... fizeram o normal depois eu acho que a necessidade de muita gente
fez com que o nivel fosse ficando cada vez mais baixo de pessoas que foram
ingressando a ponto assim de eu observar cada barbaridade No EM néo havia
necessidade de formacao de professor primario... eles saiam da faculdade e iam direto...
eles tinham bastante conhecimento eu sempre me senti uma pessoa vocacionada pra
trabalhar com turmas de 52 série
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