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A Familia e a Escola como contextos de desenvolvimento humano
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Resumo:Escola e familia constituem dois contextos de desenvolvimento fundamentais para a
trajetoria de vida das pessoas. Neste artigo, sdo destacadas as contribuicdes destes contextos
para a promocao do desenvolvimento humano, enfatizando suas implicagcdes nos processos
evolutivos. Questbes sobre configuragdes, vinculos familiares e a importancia da rede social de
apoio para o desenvolvimento da familia sdo discutidas. Focalizam-se as func¢des da escola,
considerando sua influéncia nas pessoas em desenvolvikmitam-se algumas consideragdes

sobre a necessidade de compreender as inter-rela¢des entre escola e familia, visando facilitar a
aprendizagem e desenvolvimento humanmtegracdo entre esses dois contextos € destacada
como desafio para a pratica profissional e pesquisa empirica.

Palavras-chave Familia. Escola. Desenvolvimento humano.

Family and School as context for human development

Abstract: School and family constitute two developmental contexts essential for the lifespan
trajectories. In this article, it is highlighted the contribution of both contexts to human development
promotion, emphasizing their implications on evolutionary processes. The issues about family
links, configurations, and the importance of the social support network for family development
are discussed. The school functions are focused considering their influences on developing persons.
Considerations are also made about the necessity of understanding the inter-relations between
the school and the famjlgiming to promote learning and human developnigrd.integration
between these two contexts is a challenge for both the professional practice and the empirical
research.

Keywords: Family. School. Human development.

La Familia y la Escuela como contextos del desarrollo humano

Resumen:La escuela y la familia constituyen dos contextos del desarrollo fundamentales para

la historia de vida de las personas. Resaltamos las contribuciones de ambos contextos para la
promocién del desarrollo humano, enfatizando sus implicaciones en los procesos evolutivos.
Discutimos cuestiones sobre las configuraciones y vinculos familiares y la importancia de la red
social de apoyo para el desarrollo de la familia. Enfatizamos las funciones de la escuela,
considerando su influencia sobre el desarrollo de las persgomastamos la necesidad de
comprender las interrelaciones entre la escuela y la familia, visando facilitar el aprendizaje y el
desarrollo humano. La integracion entre estos dos contextos es destacada como un desafio tanto
para la practica profesional como para las investigaciones empiricas.

Palabras clave:Familia. Escuela. Desarrollo humano.
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A escola e a familia compartilham fungbesA Familia como contexto de desenvolvimento
sociais, politicas e educacionais, na medida em qusumano
contribuem e influenciam a formagéo do cidadéao A familia, presente em todas as sociedades, é

(Rego, 2003)Ambas sdo responsaveis pela transym dos primeiros ambientes de socializacéo do indi-
missdo e construgdo do conhecimento culturalmenyiduo, atuando como mediadora principal dos padrdes,
te organizado, modificando as formas de funcionamodelos e influéncias culturais (Amazonas,
mento psicologico, de acordo com as expectativaBamascenoJerto & Silva, 2003; Kreppnetl992,

de cada ambiente. Portanto, a familia e a escol2000). E também considerada a primeira instituicio
emergem como duas instituigdes fundamentais parsocial que, em conjunto com outras, busca assegurar
desencadear os processos evolutivos das pessoas;ontinuidade e o bem estar dos seus membros e da
atuando como propulsoras ou inibidoras do seu cregoletividade, incluindo a protecdo e o bem estar da
cimento fisico, intelectual, emocional e social. NacriangcaA familia é vista como um sistema social res-
escola, os conteudos curriculares asseguram a inpensavel pela transmissao de valores, crencgas, idéias
trucdo e apreensédo de conhecimentos, havendo ureasignificados que estdo presentes nas sociedades
preocupacao central com o processo ensino-apreKreppner2000). Ela tem, portanto, um impacto sig-
dizagem. Ja, na familia, os objetivos, contetdos aificativo e uma forte influéncia no comportamento
métodos se diferenciam, fomentando o processo ddos individuos, especialmente das criangas, que apren-
socializagdo, a protecdo, as condicdes basicas dem as diferentes formas de exjste ver o mundo e
sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus mengonstruir as suas rela¢des sociais.

bros no plano social, cognitivo e afetivo. Como primeira mediadora entre o homem e a
A integracdo entre escola e familia tem des<ultura, a familia constitui a unidade dinamica das
pertado, recentemente, o interesse dos pesquisad@lacdes de cunho afetivo, social e cognitivo que es-
res (Davies, Marques & Silva, 1997; Marques, 20021do imersas nas condi¢des materiais, historicas e cul-
Oliveira & cols., 2002), principalmente no que se re-turais de um dado grupo social. Ela é a matriz da
fere as implicacbes deste envolvimento para o deaprendizagem humana, com significados e praticas
senvolvimento social e cognitivo e 0 sucesso escolagulturais proprias que geram modelos de relagdo
do aluno. Neste artigo, os ambientes familiar e esconterpessoal e de construcao individual e coletiva.
lar sdo descritos como contextos de desenvolviment@s acontecimentos e as experiéncias familiares pro-
humano, ressaltando a importancia do estabelecimenpiciam a formacéao de repertdrios comportamentais,
de relacdes apropriadas entre amBagstimeira se- de agdes e resolucoes de problemas com significa-
cdo trata da familia e de seu espaco como agen@®s universais (cuidados com a infancia) e particu-
socializador enfatizando aspectos relacionados adares (percep¢do da escola para uma determinada
configuracdes familiares, a rede social de apoio e adamilia). Essas vivéncias integram a experiéncia
vinculos familiares e suas implicacdes para o desergoletiva e individual que organiza, interfere e a tor-
volvimento humano. Na segunda secéo, a escola® uma unidade dinamica, estruturando as formas
destacada como um contexto de desenvolvimentagle subjetivagéo e interacéo social. E é por meio das
priorizando uma reflex&o sobre sua funcgao social, agteracdes familiares que se concretizam as trans-
suas tarefas e papéis na sociedade contemporanéermacdes nas sociedades que, por sua vez, influ-
especificamente no que diz respeito ao cendrio politenciardo as relacdes familiares futuras, caracteri-
co-pedagogicaA terceira secido apresentgianen- zando-se por um processo de influéncias
tos na direcdo de estimular o envolvimento entre &idirecionais, entre os membros familiares e os di-
familia e a escola. E enfatiza-se a necessidade derentes ambientes que compdem os sistemas soci
envidar esforgos para melhor compreender as reléis, dentre eles a escola, constituem fator prepon-
cOes familia-escola, de modo a assegurar que ambggrante para o desenvolvimento da pessoa.
0s contextos sejam espacos efetivos para a aprendi-  Portanto, as transformacgdes tecnolégicas, so-
zagem e o desenvolvimento humano. ciais e econbmicas favorecem as mudancgas -na es
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trutura, organizacao e padrdes familiares e, tambéntPetzold, 1996)A propria concepgédo cientifica dela
nas expectativas e papéis de seus membros. E a coesidencia o entrelagamento das variaveis bioldgicas,
tituicdo e a estrutura familiapor sua vez, afetam sociais, culturais e historicas que exercem grande in-
diretamente a elaboragdo do conhecimento e as foftuéncia nas rela¢des familiares, constituindo a base
mas de interacdo no cotidiano das familias (Amazopara as formas contemporaneas dela. Os lacos de
nas & cols., 2003; Campos & Francischini, 2003).consanguinidade, as formas legais de unido, o grau
Portanto, ela € a principal responséavel por incorporagle intimidade nas relagées, as formas de moradia, o
as transformacdes sociais e intergeracionais ocorrcompartilhamento de renda sédo algumas dessas vari-
das ao longo do tempo, com os pais exercendo uiveis que, combinadas, permitem a identificagédo de
papel preponderante na constru¢éo da pessoa, de sig6 tipos de familias, produto de cinco subsistemas
personalidade e de sua inser¢do no mundo social e desultantes da concepg¢éo ecoldgica de micro, meso,
trabalho (Tavora, 2003/lling & Elins, 1998). exo, macro e cronossistema (Petzold, 1996).

No ambiente familigra crianga aprende a ad- De acordo com a concepg¢ao proposta por
ministrar e resolver os conflitos, a controlar as emoPetzold (1996), a combinacdo derivada do
¢cOes, a expressar os diferentes sentimentos que comsicrossistemaem como base as rela¢des diadicas,
tituem as relagdes interpessoais, a lidar com as diveisto €, como os genitores interagem, com destaque para
sidades e adversidades da vidaa@her Ribeiro, o grau de intimidade: se o estilo de vida € compartilha-
Arteche & Bornholdt, 1999). Essas habilidades sociaislo ou separado, se esta relacdo é considerada hete-
e sua forma de expresséo, inicialmente desenvolvidasssexual ou homossexual, se ha alteridade no poder
no ambito familiartém repercussées em outros ambi-ou nao. Ja aquelas influéncias provenientes do
entes com os quais a criang¢a, o adolescente ou mesmesossistemeompreendem as relagbes com os fi-

0 adulto interagem, acionando aspectos salutares dloos, ou seja, a sua presenga ou auséncia, se eles sao
provocando problemas e alterando a salde mentaltgolégicos ou adotivos e se moram com 0s pais ou nao.
fisica dos individuos (Del Prette & Del Prette, 2001) No tocante a@xossistemdo grupo fam|||ar

A Familia e suas configuracdes esse engloba os contextos e as redes sociais que as-

Os membros de familias contemporaneas tér§eguram o sentimento de pertencer a um grupo espe-
se deparado e adaptado as novas formas de coex@al, social ou cultural, tais como as relagdes mantidas
téncia oriundas das mudancas nas sociedades, istd¥®r 1acos de consangtiinidade ou casamento, vinculos
do conflito entre os valores antigos e o estabelecide dependéncia ou autonomia financeira ou emocio-
mento de novas relagdes (Chaves, Cabral, Ramo@?'- E omaciossistemaeflete os valores e as cren-
Lordelo & Mascarenhas, 2002). Como parte de un¥as compartilhadas por um conjunto de pessoas, por
sistema social, englobando varios subsistemas, ¢&&emplo, relacionadas ao fato de a uni&o ser civil ou
papéis dos seus membros sdo estabelecidos em fUHi0, de a relagao ser estavel ou temporaria, de os
3o dos estagios de desenvolvimento do individuo 80njuges habitarem ou ndo o mesmo espaco fisico.
da familia vista enquanto grupo (Dessen, 1997E, por fim, ocronossistemaliz respeito as transfor
Kreppner 1992, 2000). Por exemplo, ser adolescenténacdes da familia na sociedade, incluindo as suas
crescendo em uma familia ‘nuclear tradicional’, comdiferentes configuracdes ao longo do tempo, dentre
irm&os biolégicos, é diferente de sé-lo em uma fa@s quais a familia extensa e a monoparental.
milia recasada, coabitando com padrasto e irmaos O proprio conceito de familia e a configuracéo
nao biolégicos. dela tém evoluido para retratar as relacées que se

Sendo composta por uma complexa e dinamiestabelecem na sociedade atual. N&o existe uma con-
carede de interacdes que envolve aspectos cognitivdiguracdo familiar ideal, porque séo inumeras as com-
sociais, afetivos e culturais, a familia ndo pode sebinacoes e formas de interacéo entre os individuos
definida apenas pelos lacos de consangliinidade, mgge constituem os diferentes tipos de familias con-
sim por um conjunto de variaveis incluindo o signifi- temporaneas (Stratton, 2003): nuclear tradicional,
cado das interacOes e relacdes entre as pessaasasadas, monoparentais, homossexuais, dentre ou
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tras combinacgdes. Os padrdes familiares vao se trans- ~ Neste processo continuo de busca por estabili-
formando e reabsorvendo as mudancgas psicolégicagade, as familias contam ou ndo com o suporte de
sociais, politicas, econdmicas e culturais, o que redma rede social de apoio, que permite a elas supera-
quer adaptacGes e acomodacgoes as realidades ¢éam (ou nao) as dificuldades decorrentes de transi-
frentadas (\&lgner Halpern & Bornholdt, 1999). E, ¢0es do desenvolvimento (Dessen & Braz, 2000).

os arranjos familiares distintos que v&o surgindo, poindependente das que ocorrem no ambito fanrelas

sua vez, provocam transformacdes nas relacdes 830 produtoras de mudancas que podem funcionar
miliares, nos papéis desempenhados pelos seus mef@Mo aspectos propulsores ou inibidores do desen-
bros, nos valores, nas funcdes intergeracionais, n&®lvimento, influenciando, direta ou indiretamente, os

expectativas e nos processos de desenvolvimenffodos de criacao dos filhos. No entanto, a principal

do individuo. rede de apoio da familia é oriunda das préprias
- . ~ 2 L interacdes entre seus membros. Contatos negativos,
Portanto, a familia, hoje, ndo é mais vista como . . : : ~
. ; ~ L conflitos, rompimentos e insatisfacdes podem gerar
um sistema privado de relacdes; ao contréario, as atj- . .
. L . . . problemas futuros, particularmente nas criancgas. Por
vidades individuais e coletivas estdo intimamente li- ~ . L. . .
adas e se influenciam mutuamente. O que ocorrOUtrO lado, relaces satisfatorias e felizes entre marido-
9 -9 4 sposa constituem fonte de apoio para ambos os conju-

na fa_lr_mlla e na sociedade € smt~et|zado, ?Iabgrado es, sobretudo para a mulher (Dessen & Braz, 2005).
modificado provocando a evolugéo e atualizacéo del i o .
Vinculos familiares e redes de apoio: im-

e de sua histéria na sociedade (Krepph892).A L .

familia também é a responsavel pela transmisséo dlicacoes para o desenvolvimento

valores culturais de uma geracdo para outra. Essa  Os lacos afetivos formados dentro da familia,
transmiss&o de conhecimentos e significados possipparticularmente entre pais e filhos, podem ser aspec-
lita o compartilhar de regras, valores, sonhos, perd®S desencadeadores de um desenvolvimento sauda-
pectivas e padrdes de relacionamentos, bem como'&! € de padroes de interacdo positivos que possibili-
valorizagao do potencial dos seus membros e de sulf" 0 ajustamento do individuo aos diferentes ambi-
habilidades em acumulaampliar e diversificar as ©Ntes de que participa. Por exemplo, 0 apoio parental,

experiéncias. De acordo com Kreppner (2000), a fa€M nivel cognitivo, emocional e social, permite a cri-

milia e suas redes de intera¢cdes asseguram a corft?¢2 d(_asenvolver r_epert()rios_ saudaveis para enfren-
nuidade bioldgica, as tradicGes, os modelos de vid ar as situacoes cotidianas (Eisenberg & cols., 1999).

. Ce . ~ . r outro | [ fetiv m dificultar
além dos significados culturais que séo atualizados gzlegza\(/)oﬁ/?r%eﬁtsosesro?/%%zs de; ;)osb?eonqus doelz a‘?ﬂ;&
resgatados, cronologicamente. P P J

. mento social (Booth, Rubin & Rose-Krasnb®98).

Ao desempenhar suas funcdes, dentre as quaig)|ling e Elins (1998) mostraram que 0 estresse
a socializagdo da crianca, a familia estabelece UMgyrental, a insatisfacéo familiar e a incongruéncia nas
estrutura minima de atividades e relagdes em qugiitudes dos pais em relacio a crianca geram proble-

os papeis de mae, pai, filho, irméo, esposa, marido,®as de ajustamento e dificuldades de interacéo social.
outros sdo evidenciadoBodavia, a formac&o dos As figuras parentais exercem grande influén-

vinculos afetivos ndo & imutavel, pelo contrario, €laja na construcao dos vinculos afetivos, da auto-esti-
vai se diferenciando e progredindo mediante as MOna, autoconceito e, também, constroem modelos de
dificacbes do proprio desenvolvimento da pessoge|acies que sdo transferidos para outros contextos
as demandas sociais e as transformagdes sofrid@a$nomentos de interacdo sociall(g & Elins, 1998).

pelo grupo sécio-cultural (Kreppn@000). De acer  por exemplo, pais punitivos e coercitivos podem pro-
do com este autpalém de se adaptar as mudancasocar em seus filhos comportamentos de inseguran-
decorrentes do crescimento dos seus membros, ga, dificuldades de estabelecer e manter vinculos com
familia ainda tem a tarefa de manter o bem estagutras criangas, além de problemas de risco social na
psicolégico de cada um, buscando sempre nova eescola e na vida adulta. Booth e cols (1998) investi-
tabilidade nas relages familiares. garam o apoio social e emocional de maes e de ou-
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tras pessoas envolvidas com a crianga e suas repeneio de programas de educacéo familiar (Dessen &

cussdes na adolescéncia e vida adulta. Eles obsenRereira-Silva, 2004) ou de elaboracdo de politicas

ram que a qualidade da relagcdo mae-crianga publicas para a promog¢do da saude. Estas devem
transferida, posteriormente, para outras relagéesonsiderar os fatores de estresse e estimular a for-
interpessoais, na escola e no grupo de amigos. Panmaacdo de redes de apoio social, seja na propria co-
lelamente, identificaram que a qualidade da relacamunidade ou nos centros de atendimento a popula-
com os pares e amigos pode compensar a baixa qugio, seja na escola, j& que esta ocupa um lugar de
lidade de interagdo com as maes. destaque nas sociedades contemporaneas.

Os lagos afetivos asseguram o apoio psicologia escola como contexto de desenvolvimento
co e social entre os membros familiares, ajudando NneRymano

enfrentamento do estresse provocado por dificuldades
do cotidiano (Oliveira & Bastos, 2000). E os padrc")esd
de relacdes familiares relacionam-se intrinsecament;
a uma rede de apoio que possa ser ativada, em
mentos criticos, fomentando o sentimento de perteng%
a busca de solugbes e atividades compartilhadas.

A escola constitui um contexto diversificado
e desenvolvimento e aprendizagem, isto €, um local
ue reune diversidade de conhecimentos, atividades,
gras e valores e que é permeado por conflitos, pro-
lemas e diferencas (Mahon@@02). E nesse espa-
¢o fisico, psicolégico, social e cultural que os indivi-
No entanto, nem sempre as familias constitugyos processam o seu desenvolvimento global, medi-
em uma rede de apoio funcional e satisfatoria ouante as atividades programadas e realizadas em sala
mesmo, melhor que outras. Dell'Aglio e Hutz (2002) de aula e fora dela (Rego, 2003). O sistema escolar
compararam estratégias de enfrentamento entre Ctijgm de envolver uma gama de pessoas, com carac-
ancas institucionalizadas e as que viviam com suagristicas diferenciadas, inclui um nimero significati-
familias e ndo encontraram diferencas nas de bus¢g de interacdes continuas e complexas, em funcgdo
de apoio social e acdo agressiva. Segundo 0s aut@ps estagios de desenvolvimento do alUinata-se
res, muitas vezes, as instituicdes tém condicoes fisite um ambiente multicultural que abrange também a

cas, ma_tenals € organizacionais e contam com Pr'®onstrucéo de lagos afetivos e preparo para insergéo
fissionais e rotinas que estabelecem uma rede socigh sociedade (Oliveira, 2000).

de apoio forte e adequada. Portanto, o desenvolvi- A escola e sua funcdo social
mento de estratégias de enfrentamento apropriadas L
é influenciado pela qualidade das relacdes afetivas, _# €SC0la emerge, portanto, como umainstitui-
coesdo, seguranca, auséncia de discordia e organiZ£© fundamental para o individuo e sua constituicao,
G40, quer na familia ou na instituicdais aspectos 2SSIM como para a evolugdo da sociedade e da hu-
constituem importantes fatores de proteciio para B1anidade (Davies & cols., 1997; Rego, 2003). Como
individuo, favorecendo o desenvolvimento de habili-Um microssistema da sociedade, ela néo apenas re-
dades e competéncias sociais e, conseqiientementigte as transformacdes atuais como também tem que
sua capacidade de adaptacéo as situacdes cotidiaddtar com as diferentes demandas do mundo
(Chaves, Guirra, Borrione & Simdes, 2003). globalizado. Uma de suas tarefas mais importantes,
Diante dos problemas e desafios enfrentadogmbora dificil de ser implementada, é preparar tanto

pela familia, e sem uma rede de apoio social que prétUNos como professores e pais para viverem e supe-
mova a superacéo do estresse, a resolugéo de conff'em as dificuldades em um mundo de mudancas
tos e o restabelecimento de uma dinamica familiaf@Pidas e de conflitos mte.rpessoals,_cqntnbumdo para
saudavel, as familias podem desenvolver padrées @Processo de desenvolvimento do individuo.
relacionamento disfuncionais, tais como: maus tratos Coerente com essa concepgdo, a escola com-
a crianca, violéncia intrafamilizabuso de substanci- pete propiciar recursos psicolégicos para a evolugéao
as, conflitos. Nesses casos, as instituicdes publicastelectual, social e cultural do homem (Hedeggard,
ou privadas, incluindo a escola, tém um papel impor2002; Rego, 2003) 0 desenvolvempor meio de ati-
tante oferecendo apoio, direta ou indiretamente, povidades sistematicas, a articulagdo dos conheeimen
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tos culturalmente organizados, ela possibilita a aproadvindas do contexto familiar do aluno (Ministério da
priacdo da experiéncia acumulada e as formas deducacao, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001).

pensaragir e interagir no mundo, oriundas dessas Marques (2001) destaca que a funcdo da es-

emprego da linguagem simbdlica, a apreens&o dggjar o potencial do aluno, levando em considerag&o
contetidos académicos e compreenséo dos mecanig giferencas socioculturais em prol da aquisigdo do
mos envolvidos no funcionamento mental, fundamenge, conhecimento e desenvolvimento global. Sob este
tais ao processo de aprendizagéssim, a atualiza-  hrisma, ele aponta trés objetivos que sdo comuns e

¢alo do conhecimento cultural e sua organizagao Congeyem ser buscados pelas escolas modernas: (a) es-
tante sdo premissas importantes para entender o papgl, ar e fomentar o desenvolvimento em niveis fisi-

dela e sua relagéo com a pessoa em desenvolwmené%, afetivo, moral, cognitivo, de personalidade; (b)
A escola é uma instituicdo social com objeti- desenvolver a consciéncia cidada e a capacidade de
vos e metas determinadas, que emprega e reelabqfgervencao no ambito social; (c) promover uma
0s conhecimentos socialmente produzidos, com o ir‘aprendizagem de forma continua, propiciando, ao alu-
tuito de promover a aprendizagem e efetivar o deng, formas diversificadas de aprender e condicdes de
senvolvimento das fungdes psicologicas superioreshsercgo no mercado de trabalho. Isto implica, ne-
memdria seletiva, criatividade, associagéo de idéia%essariamente, em promover atividades ligadas aos
organizacdo e sequéncia de conhecimentos, dentfgminios afetivo, motosocial e cognitivo, de forma

outras (Oliveira, 2000). Ela € um espago em que yiegrada a trajetéria de vida da pessoa.
individuo tende a funcionar de maneira preditiva, pois,

. o ~ Marques (2001) enfatiza também a importan-
em sala de aula, ha momentos e atividades que sao
. cla das tarefas desempenhadas em sala de aula que
estruturados com objetivos programados e outros ma*s .
vorecem as formas superiores de pensar e apren-

Informais que se estabelecem na interagao da pess(gigr tais como memaria seletiva, criatividade, racioci
com seu ambiente social. Por exemplo, na escola, Q" ’ ’

aluno tem rotinas como hora do intervalo e do Ianchéﬂ,IIO abstrato, pensamento logico, tendo o professor uma

em que os objetivos educacionais se dirigem a convfyng,"’_lo prepont_jer?nte nesta m(?dlagao. Hlan' ion,
idéia da mediacdo do conhecimento realizada pelo

véncia em grupo e a insercdo na coletividade. NG

tocante as atividades académicas, espera-se, plofeSSOrpor meio de materiais concretos, padroes

exemplo, que os alunos dominem a interpretacéo, &sModelos de aprendizagem e comportamento, per-
mytem que, na sala de aula, se incorpore uma acao

regras fundamentais para expressao oral e escrita ; i
realizem calculos de forma independente coletiva que se estrutura e funciona gragas ao uso de
, . .estratégias especificas, como o trabalho em grupo e
O curriculo escolar estabelece objetivos e ati- o o .
. .. s ao0s pares e a realizacdo de atividades recreativas,
vidades, conforme a série dos alunos, facilitando o " . .
i ._competitivas e jogos (Almeida, 2000).
acompanhamento do processo de ensino-aprendiza- o
gem nas diferentes faixas etarias. Desde o maternal ~ NO entanto, o uso de estratégias deve ser adap-
até a educacéo de adultos, a escola tem peculiaridtéldo as realidades distintas dos alunos e professores,
des em relagao & sua estrutura fisica, & organizac§ démandas da comunidade e a0s recursos disponi-
dos contetidos e metodologias de ensino, respeitand§'S, Ievando em conta as condicGes e peculiaridades
e Considerando a evolugéo do aprendiZ, bem Com@e cada epoca ou momento histoérico. Neste Sent|d0,
articulando os conhecimentos cientificos as experi€ importante identificar as condicoes evolutivas dos
éncias dos alunos. Por exemplo, no ensino médi¢egmentos: professores, alunos, pais e comunida-
espera-se que o aluno apresente um raciocinio hip€€, €m geral, para o planejamento de atividades no
tético-dedutivo, demonstre autonomia nos estudos @mbito da escola.
pesquisas, enquanto que, no fundamental, os objeti-  Em sintese, a escola é uma instituicio em que
vos se dirigem ao dominio das operag6es complexase priorizam as atividades educativas formais, sendo

empregando materiais concretos e experiénciaglentificada como um espago de desenvolvimento e
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aprendizagem e o curriculo, no seu sentido mais anmicagfes e, conseqientemente, nos padrbes de cola-
plo, deve envolver todas as experiéncias realizadasoracao entre eles. Nesta direcdo, € importante ob-
nesse contexto. Isto significa considerar os padrdeservar como a escola e, especificamente, os profes-
relacionais, aspectos culturais, cognitivos, afetivossores empregam as experiéncias que os alunos tém
sociais e histéricos que estdo presentes nas interacds casa. Face a leitura, € muito importante que a
e relacdes entre os diferentes segmentos. Dessa f@scola conhega e saiba como utilizar as experiéncias
ma, 0s conhecimentos oriundos da vivéncia familiade casa para gerir as competéncias imprescindiveis
podem ser empregados como mediadores paraa® letramentoA interpretacéo de textos ou a escrita
construcdo dos conhecimentos cientificos trabalhaggodem ser estimuladas pelos conhecimentos oriun-
dos na escola. dos de outros contextos, servindo de auxilio a apren-

~ - dizagem formal.
Compreendendo as relagdes familia-escola

As pesquisas tém demonstrado que 0s pais
Para compreender os processos de desenval- , . :
. . . . Fstao constantemente preocupados e envolvidos com
vimento e seus impactos na pessoa, é preciso focall-. _.. . : -
- as atividades escolares dos filhos e que dirigem a sua
zar tanto o contexto familiar quanto o escolar e suas = » o~ )
atencdo a avaliacdo do aproveitamento escsear

inter-relacdes (Polonia & Dessen, 2005). Por exem-, . = . " . .
Goe ( . ) . ..~ doisto independente do nivel socioecondmico ou es-
plo, o planejamento de pesquisa sobre violéncia n

adolescéncia deve incluir tanto as variaveis familiagmaridade (Polonia & Dessen, 2005). Os pais super-
Lo visionam e acompanham ndo somente a realizagao
res, que podem contribuir significativamente para

manutencao de comportamentos anti-sociais na escad as atividades escolares, mas tambem adotam, em
¢ P uas residéncias, estratégias voltadas a disciplina e

la, quango'as (;elamonadr? S dlreij'[?mg hte com Ifa gscogb controle de atividades ltdicas. Estas a¢des permi-
€omo 0 baixo desempenno academico, que, alladas 805y, 5 eles analisarem, identificarem e realizarem in-
fatores interpessoais, acentuam este problema (FerreF&vengﬁes nos processos de desenvolvimento e

& Marturano, 2002; Oliveira & cols., 2002). aprendizagem dos filhos (Sanders & Epstein, 1998).
Outros exemplos bastante conhecidos sdo Ainda, neste aspecto, Epstein (citado por Marques,
evasao e repeténcia escodabe-se que a estrutura 2002) destaca o envolvimento dos pais em ativida-
familiar tem um forte impacto na permanéncia do alu-des, em casa, que afetam a aprendizagem € 0 apro-
no na escola, podendo evitar ou intensificar a evaségitamento escolaEste envolvimento ocorre sob di-
e a repeténcia escaldentre os aspectos que con-ferentes formas de acompanhamento das tarefas
tribuem para isto estdo as caracteristicas individuaisgmonitorar a sua realizac&o), ou, ainda, em orienta-
a auséncia de habitos de estudo, a falta as aulas egises sistematicas do comportamento social e
problemas de comportamento (Fitzpatrickr&les,  engajamento dos filhos nas atividades da escola, reali-
1992). Em todos estes fatores, a familia exerce umgadas por iniciativa propria ou por sugestéo da escola.
poderosa influéncia. Embora um sistema escolar trans- Os lagos afetivos, estruturados e consolidados

formador possa reverter esses aspectos negativagnig na escola como na familia permitem que os in-
faz-se necessario que a escola conte com a colabgryiguos lidem com conflitos, aproximacdes e situa-
racao de outros contextos que influenciam significagges oriundas destes vinculos, aprendendo a resolver
tivamente a aprendizagem formal do aluno, incluindeys problemas de maneira conjunta ou separada. Nes-
afamilia (Fantuzzdlighe & Childs, 2000). se processo, o0s estagios diferenciados de desenvolvi-
E importante ressaltar que a familia e a escolanento, caracteristicos dos membros da familia e tam-
sdo ambientes de desenvolvimento e aprendizageb&m dos segmentos distintos da escola, constituem
humana que podem funcionar como propulsores ofatores essenciais na diregdo de provocar mudancas
inibidores dele. Estudar as relagcdes em cada conteres papéis da pessoa em desenvolvimento, com re-
to e entre eles constitui fonte importante de informapercussodes diretas na sua experiéncia académica e
cao, na medida em que permite identificar aspectogsicolégica; dependendo do nivel de desenvolvimen-
ou condigbes que geram conflitos e ruidos nas eomuo e demandas do contexto, é possibilitado a crianca,
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guando entra na escola, um maior grau de autonomia  Apesar dos esforgos, tanto da escola quanto
e independéncia comparado ao que tinha em casada familia, em promoverem acées de continuidade,
que amplia seu repertdrio social e circulo de relacioha barreiras que geram descontinuidade e conflitos
namento. Neste caso, a escola oferece uma oportda integragdo entre estes dois microssistemas. Uma
nidade de exercitar um novo papel que propiciaralas dificuldades na integracgéo familia-escola € que
mecanismos importantes para o seu desenvolvimersta ainda ndo comporta, em seus espacos académi-
to cognitivo, social, fisico e afetivo, distintos do ambi-cos, sociais e de interacéo, os diferentes segmentos
ente familiar da comunidade e, por isso, ndo possibilita uma distri-
Um outro aspecto a ser destacado nas pesquduicéo equitativa das competéncias e o compartilhar
sas e programas é a formacao das redes sociais digs responsabilidades. Carneiro (2003) afirma que a
apoio. Deve-se, entdo, caracterizar as dimensoes dissudanca deste paradigma depende de uma transfor-
tintas de envolvimento, seja na familia ou na escola, macéo na cultura vigente da escola e que o projeto
descrever como e quando essa rede de relagbeselitico-pedagdgico poderia ser um dos meios para
apoio a pessoa em desenvolvimento pode ser utilizpromover esta insercadinda, as formas de avalia-
da. Na familia, ha o reconhecimento do papel dogio adotadas, bem como as estratégias para superar
pais, irmaos e outras pessoas que convivem comgas dificuldades presentes no processo ensino-apren-
crianca ou adolescente e sua contribuicdo para o dgizagem, de maneira a incluir a familia, exigem que
senvolvimento geral e académico. Na eSCOIa, deSt%—S escolas insiram essa discussao no projeto pedagé-
cam-se 0s professores e 0s pares, uma vez que esi$, como forma de assegurar a sua compreensao e
se envolvem cotidianamente em atividades prograefetivar a participagio dos pais que é ainda um ponto
madas e realizam intervencoes importantes que afgritico na esfera educacional. Com isso, pode-se rom-
tam o processo de ensino e aprendizagem. Considggy o esteredtipo presente da preocupacéo centrada
rando que as redes de apoio sdo constituidas pela Qipenas nos resultados académicos (Kratochwill,

versidade de interacdes entre as pessoas, Sao etiASonald. Levin. Beafibbetts & Demaray2004).
qgue permitem a construcao de repertorios para lidar Além disso, 0 conhecimento dos valores e pra-

com as adversidades e problemas surgidos, possibili- : .
as educativas que sdo adotadas em casa, e que se

tando sua superacdo com sucesso (Ferreira ELCﬂ " Ambit | _ o
Marturano, 2002). refletem no ambito escolar e vice-versa, so impres-
No tocante & colaboracio escola-familia écmdlvels para manter a continuidade das acoes entre

& ' ~a familia e a escola (Keller-Laine, 1998). Sendo as-

importante enfatizar a necessidade de estruturar ati: ) . .
P élm, as escolas devem procurar inserir no seu projeto

vidades apropriadas a série do aluno, particularmente . :
dagdgico um espaco para valorizaconhecer e

o : e

em se tratando da participacdo dos pais no seu acom: - : - N

trabalhar as praticas educativas familiares e utiliza-

panhamento. Segundo Desland e Bertrand (2005),|a COMO recurso importante nos processos de apren
necessidade ou ndo de supervisao aos filhos depen S P P ~ P

zagem dos alunos. Mas, a colaboracéo entre esses

das demandas implicitas ou explicitas deles que, p ntextos deve levar em consideracio as diferencas
sua vez, estao relacionadas a fatores como idade, ontex Ve lev : ¢ ! ¢

dependéncia, autonomia e desempenho como alun(c‘)l.mur?is' a formagéf) para ci'dadania €a vglorizagéo
Esses autores vao além, afirmando que, ao particip4€ 260€s € de decisges coletivas (Kratochwill & cols.,
rem, os pais se predispdem e sentem referendad6804 Marques, 2002}s educativas verificadas no
pelos filhos, acionando recursos que envolvem a aj@MPIto das relacdes interpessoais e nos resultados
da e 0 acompanhamento; quando os filhos mostrafcadémicos dos a'un951 tem reflexo,s_ na participagao
necessidade de trabalharem sozinhos, os pais se afgfetiva e na integracao escola-familia, assegurando
tam, reduzindo seu nivel de supervisdo e auxilio agma continuidade entre os dois segmentos.

tarefas escolares. Esta é uma questdo polémica que Portanto, as escolas deveriam investir no for-
requer investigacbes mais detalhadas, considerandalecimento das associacdes de pais e mestres, no
a série do aluno, as competéncias exigidas pela escola@nselho escoladentre outros espacos de participa-

a necessidade de autonomia e independéncia do alurgéio, de modo a propiciar a articulagéo da familia com
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a comunidade, estabelecendo relagfes mais proximgsedagogos e orientadores educacionais, que sao
A adocdao de estratégias que permitam aos pais acom@abaritados (ou deveriam ser) para realizar interven-
panharem as atividades curriculares da escola, bengdes coletivas. E nesse espaco que as reflexdes so-
ficiam tanto a escola quanto a familia.investiga- bre os processos de ensino-aprendizagem e as difi-
cOes de Keller-Laine (1998) e de Sanders e Epsteieuldades que surgem em sala ou em casa s&o reali-
(1998) enfatizam que é necessario planejar @adas (Rocha, Marcelo & Pereira, 2002; Soares, Avila
implementar acdes que assegurem as parcerias eg-Salvetti, 2000).
tre estes dois ambientes, visando a busca de objeti- Entretanto, como sublinham Soares e cols
vos comuns e de solugdes para os desafios enfrent@000), apesar de a escola desenvolver aspectos ine-
dos pela sociedade e pela comunidade escolar  rentes a socializacdo das pessoas e ser responsavel
pela construcéo, elaboragéo e difusdo do conhecimen-
DR _ to, ela vem passando por crises vindas do cotidiano,
A familia NAo € o unico contexto em que a cri-qye geram conflitos e descontinuidades como a vio-
anca tem oportunidade de experienciar € ampliar s@éncia, o insucesso escolarexcluséo, a evasio e a
repertorio como sujeito de aprendizagem e desenvofyita de apoio da comunidade e da familia, entre ou-
vimento A escola tambeém tem sua parcela de contritros, Neste caso, o cenario politico passa a exercer
bUi(;é.O no desenvolvimento do indiVl,dUO, mais eSDECiuma influéncia preponderante paraa SOIUQ&O das cri-
ficamente na aquisi¢éo do saber culturalmente orgases, que extrapolam o cotidiano das escolas. Para
nizado em suas distintas areas de conhecimentguperar os desafios que enfrentam, hoje, uma das al-
Como destaca Szymanski (2001), a acdo educati@rnativas é promover a colaboracéo entre escola e
da escola e da familia apresenta nuances distint#gmilia (Polonia & Dessen, 2005), tarefa complexa que
quanto aos objetivos, conteidos, métodos e questdasm despertado o interesse de varios pesquisadores.
interligadas a afetividade, bem como quanto as A familia e a escola constituem os dois princi-
interacdes e contextos diversificados. pais ambientes de desenvolvimento humano nas so-
Na escola, as criangas investem seu tempo eiedades ocidentais contemporandesim, é fun-

se envolvem em atividades diferenciadas ligadas atamental que sejam implementadas politicas que as-
tarefas formais (pesquisa, leitura dirigida) e aos insegurem a aproximagao entre os dois contextos, de
formais de aprendizagem (hora do recreio, excursdes)aneira a reconhecer suas peculiaridades e tambéem
atividades de lazer). Contudo, neste ambiente, o atesimilaridades, sobretudo no tocante aos processos de
dimento as necessidades cognitivas, psicolégicas, sgesenvolvimento e aprendizagem, ndo so6 em relagéo
ciais e culturais é realizado de maneira maio0 aluno, mas também a todas as pessoas envolvidas
e_struturada e pedagodgica do gue no dg 83SpIa-  Referéncias
tlcgs educativas es'colares tém também um Cunh/?lmeida, L. R. (2000)Wallon e a educacio. i
eminentemente social, uma vez que permitem a am- ) .

o . ~ o S A. Mahoney & L. R. Alimeida (Ogs.), Henri
pliacdo e inser¢éo dos individuos como cidadaos e o . ~ x

. L . ~ Wallon: Psicologia e Educacafpp.71-87). Sao

protagonistas da historia e da sociedAdeducacéo )
em seu sentido amplo torna-se um instrumento im- Paulo: Loyola.
portantissimo para enfrentar os desafios do munddmazonas, M. C. LA., Damasceno,.lR., Terto, L.
globalizado e tecnoldgico. M. S., & Silva, R. R. (2003Arranjos familiares

Apesar da complexidade e dos desafios que a de criancas de camadas populafsicologia
escola enfrenta, ndo se pode deixar de reconhecer €M Estudo, @special), 1-20.
que 0s seus recursos séo indispensaveis para a f@ooth, C. L., Rubin, K. H., & Rose-Krasnat.
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