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RESUMO

Esta pesquisa visa conhecer como a acao pedagogica € compreendida pelos intérpretes
educacionais de Lingua de Sinais em sua atuacdo profissional. Para tanto, 5 (cinco)
profissionais intérpretes foram entrevistados e observados no exercicio de sua atuagdo, nos
diferentes niveis de ensino, a fim de que pudéssemos identificar elementos que nos
permitissem compreender se esses intérpretes atuavam em uma perspectiva pedagoégica. Por
meio de andlises qualitativas, pudemos constatar que as grandes preocupacdes na atuacao
desses intérpretes giravam em torno de questdes pedagdgicas como, por exemplo, a
aprendizagem dos sujeitos surdos com o0s quais trabalhavam e a inclusdo deles no espaco
escolar. Além disso, eles, em sua atuag¢do, buscavam alternativas, como oferecer exemplos
para que os alunos compreendessem a proposta do professor regente, de forma a dar suporte
ao pensar dos alunos surdos, demonstrando-nos, assim, que tanto atuavam quanto concebiam

sua atuacao na perspectiva da acao pedagodgica.

Palavras-chave: intérprete educacional, lingua de sinais, a¢do pedagogica.



vii

ABSTRACT

This research seeks to know how a pedagogic action is understood by educational
interpreters of sign languages in your professional performance. For both, 5 (five) interpreter
professionals was interviewed and observed executing their tasks, in different levels of
education, in order that we could identify some elements that could allow us understand if this
interpreters did works in a pedagogic perspective. By analyses, we could observe that the huge
preoccupations in the performance of these interpreters turn around of pedagogic questions, for
examples, the learning of deaf people which their worked and the inclusion of this people in the
school space. Also, the interpreters in his/her action, they searched by alternatives to offer
samples to the students could understand the proposal of the conductor professor, to give
support to deaf students, showing us, them, they both acted as well as designed their action in

the perspective pedagogic of action.

Key words: educational interpreter, sign language, pedagogic action.






INTRODUCAO

O intérprete é aquele que trabalha com o processo da transposicdo da informacgéo de
uma lingua para outra. E o sujeito que faz a mediac&o lingiistica entre dois ou mais usuarios de
linguas distintas. Em se tratando de um intérprete da Lingua de Sinais ele transpde uma lingua
oral-auditiva para uma lingua visuo-espacial, ou seja, utiliza-se ndo mais do canal auditivo para
se fazer entender, mas do canal visual.

Quando falamos em lingua visuo-espacial, estamos falando em lingua de sinais. As
linguas de sinais sdo as linguas utilizadas pelas comunidades surdas e “apresentam as
propriedades especificas das linguas naturais, sendo, portanto, reconhecidas enquanto linguas
pela Linguistica” (QUADROS, 2002, p.8).

O profissional intérprete se faz presente em diferentes contextos: escolas, igrejas,
tribunais, palestras, congressos, eventos, dentre tantos outros, onde quer que o sujeito surdo
esteja. Interessa-nos, de modo especial, falar do intérprete no ambiente educacional, ora
chamado de intérprete educacional, ora de professor intérprete, conforme o nivel de ensino em
gue atua no sistema educacional.

Esses profissionais ho ambiente educacional sdo essenciais para a formacao do sujeito
surdo, visto que é por meio destes que a informacdo e o processo ensino-aprendizagem da
crianca, jovem ou adulto surdo, se da em um contexto ouvinte. O intérprete é o canal
comunicativo existente que possibilita a relagdo/comunicagdo ouvinte-surdo e surdo-ouvinte.

No contexto educacional, o intérprete esta presente nos diferentes niveis de ensino:
educacao infantil, séries iniciais e séries finais do ensino fundamental, ensino médio e ensino
superior. Nos dois primeiros (educacao infantil e séries iniciais do ensino fundamental), ele esta
como “professor intérprete”, por isso, seu trabalho esta além do processo de transposi¢do da
informacdo descrito anteriormente. Eles sdo professores dos surdos num trabalho de co-
docéncia ou bi-docéncia, ou seja, nestes niveis de ensino temos dois professores por sala, os
quais trabalham em conjunto na educacédo das criangas surdas, mesmo que um deles seja o
regente e o outro aquele que domina a Lingua de Sinais. Nos outros niveis, o profissional é
conhecido como “intérprete educacional”, sendo que, nas séries finais do ensino fundamental e
no ensino médio estes profissionais também estejam incumbidos de dar atendimento de
“reforco” aos surdos nas salas de recursos' em horéario contrario ao das aulas regulares. Este

! Dentro da Secretaria de Educacao do Distrito Federal, h4 uma modalidade de atendimento que é feita
em horério contrario ao da aula regular e em sala diferenciada da sala de aula. Esta sala é chamada de
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atendimento ndo ocorre no ensino superior, pois, pressupde-se maior iniciativa por parte do
estudante para buscar ajuda quando se sente em defasagem quanto a sua aprendizagem.

A literatura pouco fala a respeito da funcdo assumida pelos Intérpretes de Lingua de
Sinais que atuam no ambiente educacional. Pouco a pouco, as pesquisas no campo da
interpretacdo em Lingua de Sinais estdo se tornando mais expressivas. Os estudos que
encontramos ndo apresentam uma investigacdo mais minuciosa do papel deste profissional no
contexto educacional, pois em sua maioria, versam sobre: o intérprete como mediador social
(ROSA, 2003); intérprete digital (CORADINE et al, 2002); a influéncia do intérprete na educacao
de surdos (SANTOS, 2002); a atuacéo profissional e formagcao do intérprete (ALCANTARA et al,
2002; SANDER, 2000; PIRES, 2000; ROSA, 2006; ROSA e SOUZA, 2006; GURGEL, 2006); e,
a histéria do profissional intérprete de LIBRAS (COUTINHO, 2000).

A evidéncia da importancia de um trabalho que investigue o alcance da acdo deste
profissional aparece em experiéncias, também por mim vivenciadas como intérprete no Ensino
Superior. Aqui, exemplificamos uma destas experiéncias.

Em uma aula do curso de Histéria, ao propor um exercicio de imaginacéo histérica®, a
professora indicou trés temas aos alunos, todos relacionados a Revolucdo Russa. A respeito de
cada tema foi proposto que os alunos pensassem naquilo que ja sabiam e, nessa identificacéo,
elaborassem questbes que seriam também respondidas por eles. Caso eles ndo soubessem
nada a respeito do tema, deveriam, assim mesmo, anotar o que gostariam de saber, também a
partir de questdes, cujas respostas seriam pesquisadas nos textos sugeridos na bibliografia do
curso, da disciplina em questao.

Aconteceu que, mesmo depois da transposicdo da informacao anterior para a Lingua de
Sinais, a aluna surda afirmou néo ter entendido a proposta de atividade da professora. Sendo
assim, como intérprete, tive que atuar a partir de outros recursos, buscando outra estratégia, ou
seja, promovendo um apoio ao pensamento da aluna. Para isso, desenvolvemos juntas um dos
temas propostos (Comunismo de Guerra), passo a passo, de forma a apoiar seu pensamento e
dar-lhe sugestbes. Assim, se partiu para perguntas do tipo: Onde ocorreu? Em que momento
histérico? O que provocou?... A cada pergunta seguia-se uma exploracdo das respostas que
eram discutidas na relacédo estabelecida entre a intérprete (eu) e a aluna surda. A partir destas

discussdes, novos desdobramentos se deram de maneira que outras questdes se fizeram

Sala de Recursos. E nela que professores especializados no atendimento de surdos estardo atuando de
maneira mais individualizada e direcionada, visando a aprendizagem de seus alunos.

2 0 termo imaginacao historica foi utilizado pela professora que ministrava a aula em questdo nomeando
a atividade proposta. Nao foi identificado, nesse termo, um conceito histérico, parecendo ser apenas uma
forma de expresséo prépria da professora.
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necessarias e aprofundamentos do tema foram vistos como pertinentes e necessarios, como
pontos a serem pesquisados pela aluna em momento posterior a aula. Ela foi orientada para
que fizesse suas anotagfes escritas. Com esse apoio, ela foi avancando rumo a execucado bem
sucedida da atividade. Chegando ao final mostrou sua surpresa ao dizer: E s6 isso?

Esta atuacdo com base no dialogo com a aluna possibilitou & mesma alcancar a
compreensdo necessaria da proposta da professora, 0 que permitiu que ela desse
prosseguimento a atividade de forma independente com os outros dois temas. Este € um
exemplo da nossa crenca de que o profissional intérprete educacional tem uma pratica de
carater pedagogico, a qual vai além da simples funcéo interpretativa, ou seja, de transposicéo
de uma lingua para outra, pois que inclui 0 acompanhamento dos alunos de forma a apoiar seu
pensamento. Situa¢Bes como essa € que originam o presente trabalho de pesquisa.

A partir deste relato passamos a considerar a hipétese de que existe um carater
pedagogico na agdo do intérprete educacional, contudo, ndo é sabido se, de uma forma geral,
0s proprios intérpretes, no exercicio de sua funcdo, compreendem e definem sua atuacgéo
assim. Entdo, nos perguntamos: como esses profissionais entendem sua atuacdo? O que eles
pensam a respeito de sua funcdo, e de como devem atuar? Eles entendem essa funcéo
incluindo uma acao pedagogica? Ha diferencas nas formas como identificam sua funcao e acao
profissional quando varia o local em que trabalham? Esse profissional acha necessario assumir
um compromisso em relagéo ao desenvolvimento do(s) aluno(s) com o(s) qual(quais) trabalha?
Quais séo as dificuldades e desafios que encontram em sua atuacao e para a sua atuagao?

Neste sentido, este trabalho pretende investigar o papel do profissional intérprete no
contexto educacional, visando identificar como os préprios intérpretes compreendem sua
atuacdo. Pretende-se investigar se esses profissionais atribuem a si mesmos uma atuacgdo
pedagolgica e se tém consciéncia dessa atuacdo. Uma suposicao € a de que a maioria assume
seu papel e atua de maneira meramente técnica, como acaba sendo a atuagéo do profissional
intérprete em espacos de congressos, palestras, eventos em geral.

Sendo assim, interessa, também, identificar se ha diferenca na forma dos profissionais
conceberem ou pensarem sua atuacdo, dependendo do nivel de ensino em que atuam. Para
podermos fazer tal identificacdo, trabalhamos com intérpretes do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Ensino Superior.

Com isso, desejamos contribuir com a reflexao a respeito da funcdo desse profissional,
nao tdo recente, mas que, a cada dia, amplia sua perspectiva de atuacdo. N&do se deseja
solucionar qualquer problema que o mesmo enfrente no exercicio de sua profisséo diariamente,
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mas, levar a reflexdo sobre o alcance de sua funcéo interpretativa quando esté inserido no

ambiente educacional e, em que isso implica.



1. ACAO E/OU PRATICA PEDAGOGICA

Segundo Azevedo (2007), existem algumas caracteristicas préprias da acdo. Ela diz que
toda acéo é pessoal, é social, possui movimento visando a um objetivo, possui um sentido ou
significado, depende de um motivo para agir, € uma razao pratica, tem um carater consciente e
reflexivo e apresenta um componente cognitivo. Ela é pessoal porque se refere ao sujeito e
suas crencgas, valores, afetividade, saberes, comportamentos. No entanto, como 0s sujeitos
relacionam-se entre si, dizemos que a a¢do € social. A autora argumenta que esta afirmacao se

relaciona a trés principios, séo eles:

“a) a acdo é social porque é interativa, pois se da em interacdo com outros e
apresenta um carater intersubjetivo; b) a agdo é social porque ela é
compartilhada e apresenta aspectos comuns a grupos coletivos como ocorre
com os professores; ¢) acao é social porque pode ser a agdo de uma empresa,
de um movimento social.” (p.69)

A acdo, portanto, ndo se distancia das bases tedricas, filosoéficas, politicas, morais
daquele que age, tampouco é realizada por um sujeito apenas, ao contrario, a acao pressupde
uma relacdo, pressupde a participacéo de dois ou mais sujeitos para que aconteca.

A autora, ainda, diz que a acdo implica em movimento porque tem uma intencionalidade,
um objetivo que se prop8e a cumprir. Tem sentido “para quem age, e esse sentido é que dota a
acdo de uma razdo” (p.69). E movida pela vontade, por isso depende de um motivo. A vontade
ndo é objetiva, mas depende de uma razado pratica. Essa razdo é, segundo a autora, propria
das ciéncias humanas e orientada por escolhas. E, ainda, essa razdo préatica que nos permite
dizer que a acdo tem um carater consciente e reflexivo, visto que é preciso agir com prudéncia
para poder julgar e deliberar o proprio agir. E, por fim, € inerente a acdo o componente
cognitivo.

Azevedo (2007), propBe que a acdo, portanto, visa objetivos, fins e meio, implica a
consciéncia e deliberacdo do sujeitos sobre suas escolhas, as quais se ap6iam em saberes e
conhecimentos.

Ao pensarmos no termo pedagégico podemos dizer que, conforme Ferreira (2008), é
todo pensar-agir com o intuito de produzir conhecimento ou de produzir mudangas, portanto,
pressupbe a existéncia de uma relacdo entre sujeitos como, por exemplo, a relacdo professor-
aluno. Podemos dizer que o pedagdgico transita entre o individual e o coletivo, mas, esse

trnsito se da de modo dialético, 0 que permite que ele se elabore e aconteca em contextos
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educativos. Mas, ao contrario do que muitos acreditam, quando se fala em pedagogico ndo se
refere apenas ao papel do professor. Essa € uma questdo que Ferreira (2008) nos evidencia
quando debate o que denomina por gestdo do pedagdogico”.

“[...] quero evitar compreensdes errbneas que possam atrelar o pedagdégico
somente a acao dos professores. Contrariamente, ratifico que o pedagdgico
perpassa toda a dindmica da educacao [...]" (p.183)

Assim sendo, acdo pedagdgica pode ser caracterizada como um movimento de caréter
consciente e reflexivo que visa produzir mudangas no pensar-agir, também inclui relacdo entre
pessoas, portanto é social.

No entanto, segundo Pimenta e Lima (apud Azevedo, 2007), acdo pedagdgica sdo as

atividades realizadas pelos professores.

“[...] denominamos ac¢édo pedagdgica as atividades que os professores realizam
no coletivo escolar supondo o desenvolvimento de certas atividades materiais
orientadas e estruturadas. Tais atividades tém por finalidade a efetivagdo do
ensino e da aprendizagem por parte dos professores e alunos. Esse processo
de ensino e aprendizagem é composto de conteldos educativos, habilidades e
posturas cientificas, sociais, afetivas, humanas; enfim, utiliza-se de mediacdes
pedagogicas especificas.”

Azevedo (2007) afirma que a acdo pedagdgica ndo consiste somente em atuar, ela

envolve também o pensar, o refletir.

“[...] a acdo pedagdgica ndo é somente atuacdo e nem é destituida de reflexao,
ao contrario, é um processo que envolve a articulacdo entre reflexdo e agéo,
entre pensar e agir. Por isso, € um processo ciclico em forma de espiral que
envolve reflexdo-acéo-reflexdo durante todo o desenvolvimento do trabalho
docente do professor.” (p.74)

Como a acgéo pedagdgica envolve o processo de reflexdo e de pensar, podemos entédo
relaciona-la com os saberes préprios do professor, os quais, segundo a mesma autora, Sao
mobilizados para, durante e sobre a pratica docente. Ela ainda nos diz que esses saberes séo
oriundos basicamente de cinco (5) contextos, sdo eles: formacdo universitaria, atuagéo
profissional, o contato com a escola e a sala de aula, o trabalho docente e a tradicdo

pedagogica.

* A autora coloca a gestdo do pedagdgico no sentido da organizacdo pedagdgica e ndo da administracdo
da educacao.
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“No caso da agdo pedagdgica, propriamente dita, os saberes que os
professores mobilizam para, no e apds o processo de ensino e aprendizagem
constituem o seu “repertério de saberes”. Eles compreendem basicamente, os
saberes adquiridos: 1) na formagao universitaria especifica; 2) na socializagdo
profissional; 3) na instituicdo escolar e na sala de aula; 4) no trabalho docente;
5) numa tradi¢do pedagdgica.” (p.79)

Os saberes do professor o constituem fazendo com que atue cada vez melhor, ou néo,
na direcdo de uma acédo-reflexdo, buscando o dialogo e compreendendo que o seu trabalho, o
seu agir ndo se encerra em si, mas, ao contrario, impulsiona os alunos e demais sujeitos da
dindmica escolar a se tornarem atores de sua prépria pratica e reflexdo. Dessa forma, é dever
dos educadores, como nos aponta Veiga, buscar as condicdes necessarias a realizacdo da

acdo ou prética pedagogica (como denominado pela autora).

“A préatica pedagdgica, entendida como esséncia do trabalho profissional dos

professores, € assim revitalizada. Torna-se pratica cientifica e, por isso,
metddica, sistematica, hermeneuticamente elaborada e teoricamente
sustentada. Uma pratica pedagégica de carater social, portanto, socialmente
elaborada e organizada conforme intencionalidades, conhecimentos. Em suma:
“A prética pedagdgica é uma dimensao da pratica social e pressupde a relagdo
teoria-prética, e € essencialmente nosso dever, como educadores, a busca de
condi¢des necessarias a sua realizacao” (VEIGA, 1994, p.16)” (Ferreira, 2008,
p.184/185)

Portanto, a acdo pedagdgica, ou como denomina Ferreira (2008), a pratica pedagodgica é
social, relaciona teoria e pratica e, une o professor ao aluno na construcdo do conhecimento por
meio do planejamento, execucédo e avaliagdo das atividades realizadas em sala de aula.

Ferreira (2008) quando se refere a escola, utiliza a expressao gestao do pedagdgico. A
autora define essa expressao como “[...] o trabalho, a profissionalidade dos professores, seus
aportes teérico-metodoldgicos, em suma, todos os aspectos orientadores e determinantes na
producéo da aula e, em decorréncia, na producdo do conhecimento [...]" (p.183-184). Ela ainda
diz que a gestdo do pedagdgico esta relacionada com a pratica pedagdgica ndo somente dos

professores, mas também dos demais sujeitos participantes do contexto e dinamica escolar.

“[...] tenho defendido que a gestdo do pedagdgico, contrariando a tradi¢éo,
deva acontecer a partir dos professores, sendo eles um dos sujeitos da pratica
pedagdgica, ao lado dos estudantes e dos demais sujeitos da dinamica
escolar.” (p.183)

Sendo assim, a acdo pedagodgica ndo é apenas a atividade realizada pelo professor,

mas, por ele juntamente com os demais sujeitos inseridos no contexto educacional. Portanto, é
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uma acdo coletiva e que pressupfe o estabelecimento de relacdo e, para tanto, de uma

comunicacédo, de um dialogo entre os sujeitos integrantes dessa acao.

“[...] a acéo é interativa e a prética educativa se fundamenta na acao dialdgica
e comunicativa, pois 0 objeto da acdo docente ndo é material mas humano.”
(AZEVEDO, 2007, p.71)

Nesse sentido, sera que o intérprete enquanto um sujeito pertencente a dinamica
escolar e que atua na perspectiva da acao dialégica, da comunicacdo entre pessoas pensa a
sua atuacdo associada a uma acdo pedagdgica? Em sintese, essa pesquisa caminhara na

busca da resposta a essa pergunta.



2. CONVERSANDO COM VIGOTSKI A RESPEITO DA SURDEZ

Vigotski (1983)°, em suas reflexdes acerca dos Fundamentos de Defectologia, faz duas
consideracdes quanto ao processo educativo de surdos: a primeira consideracao aborda o fato
de que ndo ha uma teoria pedagdgica nem uma teoria psicoldgica que fale mais particularmente
a respeito do sujeito surdo; a segunda apresenta a necessidade do ensino da linguagem oral a
estes mesmos sujeitos®.

E bem verdade que, no momento histérico vivido pelo autor, ndo havia, como ha hoje,
um numero tdo grande de pessoas que se propunham a fazer uma reflexdo sistematica a
respeito da educacao de criancgas, jovens e adultos surdos. Ele e alguns outros autores, citados
por ele (LINDNER, TSVEIFEL, HERDER, KANT, SCHOPENHAUER, MALISH, RAU,
GOLOSOV, LEMAN, SOKOLIANSKI), se propuseram a pensar a respeito do desenvolvimento
atipico dos sujeitos surdos. Contudo, mesmo com as reflexdes feitas por cada um desses
autores (ensino da leitura labial, ensino da linguagem oral, o surdo como uma pessoa normal
gue tem uma pequena limitacdo, incapacidade racional dos sujeitos surdos, dentre outras),
como afirma o autor, ndo havia uma teoria pedagogica e uma psicolégica a respeito do trabalho
e do desenvolvimento de surdos. Porém, ndo cremos que ter uma pedagogia exclusiva para o
trabalho com sujeitos surdos seja uma necessidade tdo eminente, ou a solucéo para todas as
dificuldades educacionais vivenciadas por estes sujeitos, visto que, como o préprio autor afirma,
mais a frente, no mesmo livro, os principios de desenvolvimento sdo 0os mesmos tanto para

surdos quanto para qualquer outra pessoa:

“[...] la esencia psicofisiolégica de la educacién de las reacciones condicionales
en el ciego (el tacto de los puntos en la lectura) y en el sordo (la lectura de los
labios) es absolutamente la misma que en el nifioc normal y, por tanto, también
la naturaleza del proceso educativo de los nifios deficientes, en lo mas
esencial, es la misma que en la educacién de los nifios normales”. (1983,
p.117)

Em outras palavras:

® As obras de Vigostki foram escritas no inicio do século passado entre os anos 1924 e 1934, no entanto,
as referéncias de ano neste trabalho estdo coordenadas com a data da edigcdo em espanhol, pela qual
tivemos acesso ao pensamento do autor, 1983.

® Esta segunda considerac&o foi um posicionamento inicial do autor, posteriormente, no mesmo livro, ele
retoma esta questdo e menciona o fato de que a linguagem oral sempre perde em aceitagdo e uso, por
parte dos sujeitos surdos, quando comparada com a Lingua de Sinais, ndo por esta ser a verdadeira
linguagem do surdo, ou por ser mais facil, mas porque é uma linguagem rica de significado e auténtica,
enquanto que a linguagem oral € apenas uma cOpia morta da linguagem viva (VIGOTSKI, 1983, p.231).
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“[...] las leyes que rigen el desarrollo, tanto del nifio anormal como del normal,
son en lo fundamental las mismas [...]" (1983, p.213)

Sendo as leis que regem o desenvolvimento de toda e qualquer pessoa as mesmas,
independentemente de lhe ter acorrido uma deficiéncia ou ndo, podemos dizer que os principios
pedagégicos também deveriam ser os mesmos de, assim, para que se possa trabalhar no
processo educacional de pessoas surdas, precisamos apenas criar recursos que possam se
tornar mediadores para o desenvolvimento das mesmas. O sujeito é Unico e a atuacdo
pedagogica, dentro dos mesmos pressupostos, deve ser diversa, deve ser utilizada de acordo
com as necessidades do aluno com o qual se estéa trabalhando.

Falando em desafios educacionais enfrentados por professores de pessoas surdas e
pelos préprios sujeitos surdos, podemos citar questdes linglisticas, as quais podem interferir na
comunicacgdo entre professor e aluno pelo fato de falarem linguas diferentes (portugués e
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais, situando essas reflexdes no Brasil), e os entraves
existentes na aquisicdo da leitura e escrita da Lingua Portuguesa por parte dos surdos.
Questdes como essas podem aumentar os obstaculos no desenvolvimento de qualquer sujeito
visto que, como nos afirma Vigotski (1983, p.120), “el lenguaje no sélo cumple la funcion de
comunicacion entre los nifios, sino que también es un instrumento del pensamiento”. Sendo
assim, sem uma constitui¢do linguistica consistente, podemos dizer que o sujeito surdo pode ter
alteracdes no caminho do seu desenvolvimento psiquico superior. Nao estamos afirmando que
a Lingua de Sinais ndo seja um modelo lingtistico consistente, ao contrario, € uma lingua que
permite ao sujeito comunicacdo e pensamento. Porém, algumas palavras (como: conectivos,
pronomes, preposicdes) que estabelecem certas relacdes como causalidade ou consequéncia
ainda nao estao consolidados nessa lingua.

Em momento algum gostariamos de afirmar que a solucdo seria a aquisicdo da lingua
portuguesa em sua modalidade oral, ao contréario, ndo acreditamos que este seja um caminho
possivel. Um caminho mais viavel e menos penoso seria a aquisi¢cdo, compreensdo e uso da
lingua portuguesa em sua modalidade de leitura e escrita. Este instrumento, no entanto, nem
sempre é acessivel para o sujeito surdo.

De modo geral, a leitura e a escrita tém papel relevante na sistematizacdo do
pensamento, pois, permite, por exemplo, acompanhar o desenvolvimento de um assunto
gualquer em todos os seus propdsitos, sistematizar o que foi lido ou relacionar assuntos lidos,
comentados, discutidos, entre outros. Ainda, é por meio da leitura que tomamos conhecimento
do maior nimero de informacdes cotidianas e cientificas, e, também, conhecemos e

registramos (por meio da escrita) para geracdes futuras grande parte de nossa heranca cultural.
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Porém, diante da dificuldade de escrita e leitura, em outras palavras, de utilizar o
portugués em sua modalidade escrita, 0s sujeitos surdos tém seus conhecimentos e suas
possibilidades comunicativas praticamente restritas ao uso da lingua de sinais com quem a
domine. Por isso, dizemos possibilidades comunicativas, pois € uma minoria de pessoas
ouvintes que conhece e sabe se comunicar por meio da lingua de sinais. Desta forma, um outro
veiculo significativo de comunicagédo, por exemplo, seria a troca de cartas e bilhetes escritos na
lingua de maior utilizacdo no meio social, no caso, a lingua portuguesa. Este recurso seria
bastante importante para a viabilizacdo do processo comunicativo e deveria ser incentivado,
mas isso também tem sido problematico.

Vemos que, muitos surdos, ao escreverem, fazem uso das palavras da lingua
portuguesa, mas, apoiando-se na estrutura da lingua de sinais, o que, muitas vezes, dificulta o
entendimento do que esta sendo comunicado. Desta forma, dificulta-se o estabelecimento de
dialogo e de relacao, visto que, € na possibilidade de uma constituicdo de linguagem que surge

a funcdo comunicativa com maior clareza.

“[...] el lenguaje aparece en el nifio como funcidon comunicativa, es decir, como
un meédio de comunicacién, de influencia sobre quienes lo rodean, de
vinculacion con ellos, como forma de colaboracién con los otros nifios o con los
adultos, como un proceso de colaboracién e interaccion”. (VIGOTSKI, 1983,
p.214)

Um elemento que poderia auxiliar os sujeitos surdos no processo de diferenciacdo das
estruturas da lingua de sinais e da lingua portuguesa é o sistema de escrita da lingua de sinais
mais conhecido como SignWriting. Porém, este sistema sendo ignorado por muitos educadores
e estudiosos da area da surdez, nao tem sido percebido como possibilidade e caminho de
aprendizagem dos sujeitos surdos. Este sistema ‘representa as unidades gestuais
fundamentais, suas propriedades e relacdes” e “tem como ponto de partida a lingua de sinais
dos surdos. E um sistema notacional de caracteristicas graficas esquematicas, constituido de
um rico repertério de elementos de representacdo das principais caracteristicas gestuais da
lingua de sinais” (STUMPF, 2005, p.147). Acredita-se que o processo de aprendizagem do
SingWriting possa ser um caminho a ser trilhado lado a lado com o aprendizado da leitura e
escrita em lingua portuguesa, visto que o sujeito surdo teria uma base escrita de sua prépria
lingua para poder estabelecer comparacdes e lograr mais éxito ao aprender uma outra lingua,

no caso em questdo a lingua portuguesa.

“A aquisicdo da escrita em sinais vai funcionar como suporte para a
aprendizagem do portugués escrito.” (STUMPF, 2005, p.158)
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Diante dessa discusséo de aprendizagem de meios de comunicagdo, gostariamos de
destacar que o ideal comunicativo seria 0 que Vigotski chama de “poliglotismo” e que hoje é
conhecido como “bilingiismo”. Com o dominio da lingua de sinais e da lingua portuguesa
(especialmente em sua modalidade escrita) possibilita-se ao sujeito surdo ter ao seu alcance
uma gama maior de vias comunicativas, facilitando assim, o seu relacionamento com os outros,

possibilitando também bases mais consistentes para 0 seu pensar.

“[...] el poliglotismo, es decir, el dominio de distintas formas de lenguaje
consituye, en el estado actual de la pedagogia de sordos el médio ineludible y
més fecundo para el desarrollo linguistico y para la educacion del nifio
sordomudo.” (VIGOTSKI, 1983, p.232/3)

Uma outra dificuldade que passa a existir mediante a questdo da linguagem se da
guando, na escola, o professor ndo consegue se comunicar com seu aluno pelo fato de nao
dominarem uma lingua comum entre si, seja ela a lingua portuguesa ou a lingua de sinais.
Diante dessa situacéo, o professor ndo tem formas de conhecer o pensar de seu aluno, o que
limita as possibilidades dele agir na perspectiva de ajuda-lo a lograr mais e mais éxitos na
aprendizagem. Em outras palavras, ndo consegue criar de forma eficaz o que Vigotski chama
de Zona do Préximo Desenvolvimento.

A Zona do Préximo Desenvolvimento (ZPD) consiste na possibilidade que se cria, na
relacdo com o outro, de dominar formas de pensamento que a pessoa sozinha ainda nao se
conseguiria. Nas palavras de Vigotski (2003), a ZPD “[...] é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacado de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes”
(p.112).

Ha, na discussdo a respeito de como deve acontecer a educacdo de surdos, um
complicador que é a escola exclusiva de surdos. Na perspectiva histérico-cultural com a qual
trabalhamos, a situacdo da escola exclusivista para um determinado grupo de pessoas, por

exemplo, uma escola exclusiva para surdos, € um entrave no desenvolvimento do sujeito, pois,

“[...] aparta sistematicamente al sordo del ambiente normal, lo aisla y lo situa
en un microcosmos estrecho y cerrado, donde todo esta adaptado a su
defecto, donde todo esta calculado para el defecto, y todo se lo recuerda. Este
ambiente artificial difiere mucho del mundo normal donde tiene que vivir el
sordomudo. En la escuela especial se crea muy pronto una atmdésfera mohosa
y un régimen de hospital. El sordo se mueve dentro del estrecho circulo de
sordos. Todo alimenta en este ambiente el defecto, todo fija al sordo en su
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sordera y lo traumatiza precisamente en ese punto. Alli no soélo no se
desarrollan, sino que se van atrofiando sistematicamente las fuerzas del nifio
que lo ayudarian después a incorporarse a la vida. La salud espiritual, la
psique normal se desorganizan y disocian; la sordera se convierte en trauma.
Tal escuela acentua la psicologia del separatismo, por su naturaleza es
antisocial y educa la antisociabilidad”. (VIGOTSKI, 1983, p.125)

A relacdo social, estar diante de pessoas, em especial, diante da diversidade de
pessoas possibilita e impulsiona o desenvolvimento. O que entendemos como relacéo social € o

mesmo que no fragmento a seguir Vigotski chama de coletividade.

“[...] colectividad [...] factor del desarrollo completo de las funciones psiquicas
superiores [...]" (VIGOTSKI, 1983, p.223)

A coletividade, como denomina o autor, é importante, pois, a convivéncia apenas em
grupos de surdos pode limitar o sujeito a um desenvolvimento com base somente nas
referéncias do proprio grupo, ou seja, possibilita-se assim, a formacgéo de guetos, na medida em
gue preferem néo se relacionar, conviver com diferentes grupos. A falta do relacionamento com
o diferente pode privar o sujeito de um espaco privilegiado de desenvolvimento, j& que € na
convivéncia com a diferenca que se provoca, de forma mais frequente, a necessidade de
superar-se. Assim, a possibilidade de argumentar, de contradizer, de concordar, de pensar a
respeito do que 0 outro nos comunicou traz movimento ao processo de desenvolvimento. E no
dialogo que provocamos desafios e condi¢Bes para o desenvolvimento. A impossibilidade de
comunicagcdo provoca interrupcBes fundamentais no desenvolvimento, como nos aponta
Vigotski:

“[...] la ausencia del habla en el nifio sordomudo, al dificultar su comunicacion
plenamente valida dentro de la colectividad y erradicandolo de la misma, es
uno de los frenos fundamentales en el desarrollo de las funciones psiquicas
superiores.” (1983, p.231)

Diante de todas essas consideracdes sé podemos dizer que ndo h& problema inerente a
surdez, mas que o0s problemas enfrentados pelos sujeitos surdos sdo decorrentes de
imposicBes e condigdes socialmente formadas. E a falta de oportunidades lingiisticas e de
convivio com outros grupos de pessoas que impbe barreiras a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos mesmos. Ndo é o surdo que ndo aprende a lingua portuguesa, por
exemplo, é a escola que ainda ndo encontrou uma maneira adequada de ensinar isso a ele.

Nessa perspectiva de andlise, podemos dizer que o intérprete educacional ou o

professor intérprete, atuante na escola, € uma conquista incomparavel. E a sua a¢io que pode
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permitir ao aluno surdo participar de uma coletividade, que lhe trard novos desafios e novas
possibilidades de desenvolvimento.

Nosso trabalho de pesquisa pretende mostrar essa necessidade e a importancia desse
profissional na escola além das especificidades que assume sua atuacdo nesse contexto
relacional.

As relagBes sociais, como propde Vigotski, € a pedra angular de criagdo do homem
humanizado e, nesta circunstancia, torna-se importante destacar no préximo capitulo os

diferentes contextos sociais de convivéncia humana em que se situa o sujeito surdo.
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3. O SUJEITO SURDO, SUAS RELACOES E DESENVOLVIMENTO EM
CONTEXTOS SOCIAIS

O Surdo na Familia

Quando uma familia se depara com um sujeito surdo que acaba de nascer, muitas
coisas devem ser pensadas, planejadas ou replanejadas para recebé-lo. Muitos investimentos
devem ser feitos e, inclusive, algumas mudancas vao ser necessarias. Por exemplo, cremos ser
importante, investir o0 mais cedo possivel num processo de comunicagdo, como nos aponta
Rossi (2003).

“O diagnéstico tardio acarreta implicagbes cognitivas, linglisticas e
emocionais, pois existe um periodo critico para a aquisicao de uma lingua, que
vai permear toda a relagcdo méae/filho.” (p.103)

A constituicdo linglistica da crianca surda ajuda em um melhor relacionamento pais e
filhos, ou mesmo entre irmaos. Para isso pensa-se que seja importante que todos se interessem
em conhecer a lingua de sinais, como nos fala Rossi (2003), para que se possa estabelecer,

com o surdo, a melhor comunicacgédo possivel.

“A conscientizagdo dos pais sobre a surdez de seu filho e a necessidade da
aquisicdo da Lingua de Sinais, segundo Lodi & Harrison (1998), deve ser o
primeiro aspecto a ser abordado, como passo decisivo para o desenvolvimento
da crianga.” (p.104)

Lunardi (2006), em seus estudos a respeito da instituicdo do conceito de normalidade e
anormalidade, pensa a familia como mecanismo capaz de auxiliar nos processos de
normalizac¢é@o do sujeito surdo. A autora utilizou-se da andlise de alguns discursos apresentados
em materiais técnico-cientificos produzidos e publicados pelo MEC/SEESP para discutir a
questao da familia e do papel que lhe é imposto. Mediante a analise desses materiais, a autora
pdde perceber que

“A familia, ao assumir a responsabilidade da deficiéncia de algum dos
membros perante a sociedade, constitui-se ndo apenas como uma defensora
desta frente ao perigo que a deficiéncia pode acarretar, mas também como
protetora contra perigos que a sociedade impde ao sujeito deficiente. Essa



16

dupla e ambivalente funcdo, de manter a vida a0 mesmo tempo em que a
nega, é que permite que a deficiéncia seja “reduzida’, “excluida” e
“normalizada”.” (p.91)

Sendo assim, a familia carrega a responsabilidade protetora que muitas vezes pode
resultar em um processo de superprotecdo, o qual ndo traz beneficios ao sujeito. No caso do
surdo, pode l|he privar de aprendizagens que somente as experiéncias vivenciadas
cotidianamente e em meio a sociedade podem lhe dar. Também, a familia é atribuida toda a
responsabilidade por tudo o que o sujeito possa se tornar. Por este fato é que Frangozo (2003),
em seu texto, traz relatos de profissionais (psicélogos, assistentes sociais, pedagogos,
fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais) apresentando e definindo as familias com as quais
trabalham como: desestruturadas, baixa renda, separadas, numerosas, com membros
desempregados, com pais que ndo tém tempo de estar com seus filhos. Essas definicdes, um
tanto estereotipadas, servem para justificar os fracassos e dificuldades que as criangas com
alguma deficiéncia possam ter e enfrentar na escola, por exemplo. Eles ndo consideram a
singularidade dessas criangas, apenas tentam encontrar meios de justificar aquilo que né&o
conseguem resolver, ou seja, fazer com que essas criancas tenham oportunidades de aprender.

A mesma autora alerta a respeito do motivo dos pais de criancas surdas buscarem
profissionais que possam ajudar seus filhos. Ela afirma que ndo os buscam querendo ajuda de
forma a possibilitar aos seus filhos melhores e maiores desenvolvimentos e aprendizagens, mas
guerendo que os ajude “resolver’ a situacdo de surdez” (p.86), ou seja, uma forma de “apagar”
a deficiéncia, de fazer com que ela desapareca.

O envolvimento dos pais com os filhos possibilita maiores oportunidades de
desenvolvimento para os mesmos. Quando ndo se envolvem, segundo Francozo (2003), pode

significar a dificuldade que tém em entender a surdez.

“[...] as vezes, atitudes parentais que classificamos como falta de participagdo
ou de envolvimento com a crianga podem, de fato, significar a dificuldade que
0s pais estdo sentindo naquele momento em entender o que é a surdez.”

(p.87)

Em vista dessa consideracdo, nos remetemos a pesquisa realizada por Rossi (2003), na
qual a autora analisa a relagdo mae/filho a partir do brincar e da utilizacdo da Lingua de Sinais
como meio de envolvimento relacional entre méae ouvinte e filho surdo. A autora considera que,

apoés o diagndstico da surdez, a relacao que os pais estabelecem com seu filho se modifica.



17

“Desde o nascimento até a suspeita e o diagndstico da surdez, a relacdo da
familia com a crianca é em geral livre de “culpas”, embora se reconheca que o
nascimento de uma crianga em uma familia é seguido por um periodo de
estresse e necessérias adaptacdes. Nessa fase verifica-se um fluxo de forte
carga afetiva entre os pais e o bebé, expressa por beijos, cantigas e
brincadeiras. Tudo isso, 0s sons e as expressdes, se constituem numa
linguagem e fazem parte da relacdo comunicativa que se estabelece entre pais
e filho. Com o diagndstico da surdez, essa relagdo muda quase que
radicalmente.

[...] os pais, ao terem a certeza da surdez do filho, passam a sentir “pena” da
crianga olhando-a com tristeza, tendendo a se culparem e passando a se sentir
pouco a vontade ao brincar com seu filho que ndo escuta.” (p.101)

Ao mesmo tempo, afirma que essa relacdo pode ser reestabelecida, que o vinculo entre

pais e filho pode ser fortalecido a partir do momento em que passam a brincar.

“[...] o vinculo podera ser novamente fortalecido a medida que os pais ouvintes,
junto com o filho surdo, realizem brincadeiras no dia-a-dia a fim de desenvolver
a linguagem e a afetividade, fazendo fluir assim uma interacdo cada vez mais
natural e eficiente.” (ROSSI, 2003, p.101)

Partindo desse pressuposto, a autora observa o brincar de duas maes ouvintes e seus
filhos surdos inseridos no Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacdo Prof. Dr. Gabriel de
Oliveira da Silva Porto (Cepre) da Faculdade de Ciéncias Médicas na Universidade Estadual de

Campinas. A partir de suas observacgdes, conclui que:

“[...] o interesse pela brincadeira foi um recurso efetivo, tanto para a mde como
para a crianga surda, para o favorecimento de uma aproximag¢do maior entre
mée ouvinte/filho surdo. O brincar favoreceu, também, um caminho mais
tranquilo para a aquisicdo de novos conhecimentos pela crianga surda e,
ainda, permitiu a mée constatar todo o potencial de seu filho surdo e, assim,
elaborar melhor a angustia que carrega pela surdez de seu filho.” (p.111)

Assim, podemos afirmar, como o faz Gées (1996), que “ndo ha limitagbes cognitivas ou
afetivas inerentes a surdez, tudo depende das oportunidades oferecidas, em especial para a
consolidacéo da linguagem”.

Mas, para que a insercao social da crianca seja plenamente favorecida, sera necessario
sim 0 uso e desenvolvimento na familia da Lingua de Sinais como primeira lingua ou lingua
materna do sujeito surdo. A Lingua de Sinais é necesséria para a constituicdo psicolégica da
crianca surda e, também, é um facilitador para que, posteriormente, na sua inser¢ao escolar os
processos dialégicos ocorreram de forma mais efetiva e tranquila dentro e fora da sala de aula.
E, também, é por meio, principalmente dela, que os conteldos serdo trabalhados por seus

professores.
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Assim sendo, a familia é esse contexto social que pode auxiliar, ou ndo, o
desenvolvimento do sujeito surdo dependendo das relagdes que estabelece com ele. Para que
esse desenvolvimento possa se dar, as autoras identificam a necessidade de que os pais se
interessem em conhecer a lingua de sinais, que se envolvam mais com seus filhos por meio,

por exemplo, do brincar.

O Surdo e a Escola

A escola é 0 espaco em que aprendizagens e desenvolvimento devem se dar de
maneira integral. Ndo podera ser um ambiente em que as aprendizagens aparecem como uma
obrigacdo ao estudante, e mais, como uma obrigacéo penosa. E certo que a educacgio escolar
€ um ato intencional, como nos afirma Santos (2005), contudo, é necessario tomar cuidado para

gue nédo seja impositiva, como se o professor tudo soubesse e 0 aluno sé tivesse a aprender.

“A educacdo escolar tem como objetivo provocar intencionalmente as
aprendizagens necessarias para que se produzam desenvolvimento que nao
teria lugar espontaneamente.” (COLL; PALACIOS; MARCHESI, 1995, p.39
apud SANTOS, 2005, p.56).

Assim, segundo Santos (2005), ela cumprird “suas fun¢gBes sociais e politicas”
percebendo “que tem compromisso com a formacdo do cidaddo participativo, responsavel,
critico e criativo”. Sendo assim, a mesma autora nos afirma que, em relacdo a educacédo de
surdos pode-se dizer que “deve estar voltada para a construcdo de um perfil de cidadao que
supera a simples acumulacéo de conhecimento ou a sua repeticdo mecéanica, mas compreende
como o conhecimento transforma e é transformado pelo sujeito” (p.56).

A pesquisa de Lebedeff (2006), realizada com cinco sujeitos surdos com idades entre 24
e 32 anos (3 com nivel superior e 2 alunos da Educacgédo de Jovens e Adultos - EJA), que visou
compreender as marcas e o0 impacto que a escola provocou em pessoas surdas, apresenta uma
escola que atende aos surdos, mas, a0 mesmo tempo, uma escola de “ndo experiéncias
escolares”, ou seja, que ndo proporciona aprendizagens, pois, 0os surdos apresentam “grande
dificuldade de compreender os professores, de participar de situacdes de construcédo de

conhecimentos; uma escola que exige, mas que pouco oportuniza” (p.50).

“A ndo ser na fase inicial de escolarizagdo, na chamada “classe especial”’, em
gue alguns dos participantes foram ensinados a oralizar, as escolas nao
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demonstravam qualquer preocupagdo com as singularidades da surdez.”
(LEBEDEFF, 2006, p.50-51)

A mesma autora conclui, a partir das entrevistas realizadas, que os informantes de sua
pesquisa tém marcas da escola em suas vidas, contudo sdo marcas de muita tristeza e solidao.
Dentre essas experiéncias, podemos destacar a proibicdo do uso da lingua de sinais; a visdo
por parte de colegas de que os surdos sdo doentes, loucos; problemas enfrentados com o
processo de inclusdo, como a falta de intérpretes, a dificuldade de se comunicar com o
professor, a inadequacao curricular. Nas palavras da autora, poderiamos afirmar que o grande
problema foram as “ndo experiéncias escolares” (p. 58). E interessante observar que muitas
pesquisas tém sido realizadas no campo da surdez e, principalmente, no campo da educacao
de surdos. A maioria delas mostra que “os alunos surdos permanecem desprovidos de lingua,
alijados de cultura, com curriculos inadequados, ndo compreendidos em suas singularidades,
relegados a sua propria sorte no processo de constru¢do do conhecimento” (LEBEDEFF, 2006,
p.56).

Infelizmente, sdo poucos os sujeitos surdos que ddo um bom depoimento, que falam
bem de seu processo de escolarizacdo. Em geral, este € um processo muito penoso. Percebe-
se, entdo, uma contradicdo entre o que se espera da escola — segundo Santos (2005) — e o que
esta nela acontecendo — conforme pesquisa de Lebedeff (2006).

A partir destes fatos, podemos refletir um pouco a respeito das propostas de educacao
para surdos. No Distrito Federal, ha, basicamente, seis modalidades propostas: centro de
ensino especial, classe especial, classe de integracéo inversa, classe comum, sala de recursos
e itinerancia. Ha também os servicos de apoio pedagdégico, como o professor-intérprete de
LIBRAS’, e a adaptacdo curricular. Nos deteremos a seguir mais especificamente nas
modalidades de ensino.

A escola especial, segundo Santos (2005), responsabiliza-se apenas por atender a sua
clientela especifica (seja de surdos, cegos, deficientes mentais ou qualquer outro grupo de
pessoas), perdendo-se, assim, os momentos coletivos de trocas em meio a diversidade e,
também, o entendimento do que é escola. A classe especial € um recurso utilizado quando o
aluno necessita de um atendimento diferenciado por motivos de dificuldades comunicativas (o
caso dos alunos surdos) ou de socializagédo. Este € um recurso, como nos aponta o documento
“Diretrizes Pedagdgicas” da Secretaria de Educacdo, que deve ser mantido em carater

temporario e transitorio. O processo de integracdo no ensino regular dos sujeitos denominados

" Termo utilizado pelo documento “Diretrizes Pedagdgicas” da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal.
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deficientes e que freqllentavam as escolas especiais tem como espago de concretizagcdo a
classe especial. Ela é uma sala diferente em meio a uma escola comum, a qual deve fazer com
gue todos os alunos, nela inseridos, se ajustem aos padrdes escolares preparando-os para
viver o curriculo escolar previsto (SANTOS, 2005). Ha também o atendimento realizado por
meio da classe de integragcdo inversa, em que 0s objetivos ndo se distanciam muito dos
estabelecidos para a classe especial. Esta modalidade de atendimento recebe a seguinte

definigcao:

“As turmas de integracdo inversa sdo classes diferenciadas, constituidas por
alunos sem e com necessidades especiais, ainda ndo indicados para a
inclusdo total, previstas para alunos com deficiéncia mental, fisica e auditiva e
para aqueles que apresentam condutas tipicas de sindromes. Essas classes
séo de carater transitdrio, voltadas ao processo de socializagdo, alfabetizagéo
e aquisi¢cado de comportamentos adaptativos.” (SEEDF, 2008, p.71)

Como espaco de atendimento prioritario aos alunos com necessidades educacionais
especiais temos as classes comuns e, associados a elas, existem as salas de recursos e a
itinerancia que visam “atender na complementacdo ou suplementacdo pedagdgica aos alunos
com necessidades especiais matriculados nas classes comuns” (SEEDF, 2008, p.69). A
itinerancia visa atender as escolas que ndo possuem uma sala de recursos em sua estrutura. Ja
a modalidade de sala de recursos, definida pela Diretriz Nacional conforme citacdo a seguir,
existe como espaco fisico sob a responsabilidade de um profissional especializado em algumas

escolas que atendem aos alunos com necessidades educacionais especiais.

“servico de natureza pedagdégica, conduzida por professor especializado, que
suplementa (no caso dos superdotados/altas habilidades) e complementa (para
os demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns
em todas as etapas da Educacgédo Bésica” (SEEDF, 2008, p.68)

Para falarmos sobre ela é preciso que nos remetamos brevemente a um momento
histérico lembrando-nos do processo de inclusdo, concebido a partir da década de 1990.
Quando falamos em inclusédo logo pensamos no trabalho realizado nas escolas regulares com
pessoas com alguma deficiéncia. Segundo Mitjans Martinez (2003), inclusdo escolar ndo é o
mesmo que integracdo escolar, pois, ndo € apenas uma adaptacdo das pessoas com
deficiéncia ao ensino regular, mas pressupfe que este mesmo ensino regular possibilite a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos os alunos nela inseridos, inclusive dos alunos com
alguma deficiéncia. E nessa perspectiva que foi concebida a idéia de sala de recursos. Ela

pretende dar apoio a atividade pedagoégica da escola para os alunos com alguma deficiéncia e
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para agueles que apresentam algum entrave em sua aprendizagem. Apoio este no sentido de
ampliar as condi¢Bes e espacos de aprendizagem dos alunos inseridos em classes comuns. Ela
€ um “espaco de apoio, mas um espaco escolar que consolida o aprofundamento de
conhecimentos que auxiliam no seu desenvolvimento e aprendizagem” (SANTOS, 2005, p.59).

Cada uma dessas modalidades de atendimento ao aluno surdo ainda permanece
presente em nosso modelo escolar. Elas sdo alternativas educativas definidas pela proposta
politico-pedagégica de cada escola.

Acreditamos que nenhuma dessas modalidades, como estdo postas hoje, atendem as
exigéncias de um trabalho comprometido com a formacéao do cidadao participativo, responsavel,
critico e criativo. E, em se tratando especialmente das politicas de inclusao, faremos nossas as

palavras de Thoma (2006):

“[...] ndo é possivel defendermos ou negarmos incondicionalmente as politicas
de inclusdo. Podemos apenas dizer da necessidade de se conviver com o
outro sem desejar fazé-lo como nés, sem desejar normaliza-lo, sem enquadra-
lo em nossas narrativas e descri¢cdes redutoras que buscam organizar o mundo
moderno contemporaneo, simplesmente nos permitindo ter a experiéncia
desse convivio.” (p.24)

Ao constatarmos que existem problemas em relacdo a uma educag¢do que marca de
maneira ndo muito agradavel os seus estudantes surdos, poderiamos, entdo, enumerar aqui
dois grandes entraves que se apresentam na vida escolar dos estudantes surdos: a presenca
pouco concisa da Lingua de Sinais nos espacos escolares, como a sala de aula, por exemplo, e
a aprendizagem de uma segunda lingua, como por exemplo, a lingua portuguesa em sua
modalidade escrita. Em relacdo ao primeiro, podemos citar como dificuldades a serem
enfrentadas e, a0 mesmo tempo, como pontos de reclamacdo dos surdos: a falta de
profissionais intérpretes ao longo de todo o processo de escolarizacdo que o0s atendam
facilitando-lhes a comunicacdo; a falta de conhecimento da lingua de sinais por parte de
professores, especialmente os das séries iniciais do Ensino Fundamental. Quanto ao segundo
entrave, pode-se dizer que ha, ainda, uma incognita, uma certa falta de clareza, por parte dos
professores de Lingua Portuguesa e dos professores alfabetizadores de surdos, quanto ao
como trabalhar com os surdos a aquisicdo de segunda lingua, ou do portugués em termos de
leitura e escrita.

A respeito da questdo da aquisicdo do portugués escrito, Karnopp e Pereira (2004) falam

da necessidade de, para se ter sucesso na escrita de surdos, trabalhar com textos e ndo com
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vocébulos isolados, investir na formacdo de leitores e escritores, e ndo codificadores e

decodificadores, como pode ser observado no fragmento a seguir.

“[...] muito do insucesso e da evasao escolar poderia ser evitado se a escola se
preocupasse ndo apenas em alfabetizar os alunos surdos, mas em propiciar-
Ihes condi¢cdes para que se tornem realmente leitores e escritores e nao
apenas codificadores e decodificadores dos simbolos graficos.” (p.38)

No decorrer da reflexdo dessas autoras, no texto em questdo, podemos retirar alguns
aspectos de como proporcionar este tipo de formacédo, ou seja, como formar leitores e
escritores. Elas falam em privilegiar o ensino do texto em relacdo ao da gramatica. Elas afirmam

que

“[...] o trabalho com uma lingua, seja ela o portugués ou a lingua de sinais, no
caso dos surdos, deve focalizar primeiro o uso da lingua em diferentes
contextos e s6 depois proceder ao ensino/aprendizagem da gramética.” (p.36)

Também, apontam a necessidade do sujeito surdo ter uma lingua de sinais constituida
para que se possibilite um melhor e maior aprendizado da leitura e escrita em lingua
portuguesa.

“Adquirida a lingua de sinais, ela terd papel fundamental na aquisicao da leitura
e da escrita. E ela que vai possibilitar, em um primeiro momento, a constituicio
de conhecimento de mundo, tornando possivel aos alunos surdos entenderem
o significado do que Iéem, deixando de ser meros decodificadores da escrita.

Por sua vez, a lingua escrita, por ser totalmente acessivel a visdo, é
considerada fonte necessaria a partir da qual o surdo possa construir suas
habilidades de lingua.” (p.35)

Este fragmento do texto nos chama muito a atencdo quando, em especial, menciona-se
o fato de que a lingua escrita € necessaria para a construcdo das habilidades de lingua, visto
que, é via escrita, e também leitura, que estes sujeitos podem manter relacdo com grande parte
da comunidade ouvinte, ja que a mesma, hem sempre, domina e utiliza a lingua de sinais. A
escrita e a leitura possibilitam a construcdo das habilidades de lingua a partir do momento em
que proporciona ao sujeito surdo fazer uso e entender a funcdo de alguns conectivos,
conjungbes, os quais podem auxilid-lo na formagdo de novas estruturas frasais e outras
relacbes entre palavras, bem como conhecer a organizacdo da estrutura de pensamento do
autor, de forma a que possa fazer uso das mesmas em seu dia-a-dia. A leitura e a escrita

abrem uma possibilidade a mais, uma grande possibilidade de contato com a cultura e com os
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conhecimentos de todas as partes do mundo, ampliando sua inser¢do, concepcao e visdo de
mundo, assim como possibilitam processos de pensamento mais complexo.

N&o estamos, em hipétese alguma, querendo dizer que a modalidade escrita da lingua
portuguesa possa vir a substituir a lingua de sinais, ao contrario, pois elas tém funcdes
diferenciadas e devem caminhar juntas. Ndo podemos trabalhar com substitui¢cdes, visto que,
as duas linguas, como nos apontam as autoras citadas a seguir, ttm sua importancia,
necessidade e significacdo no processo de ensino-aprendizagem dos surdos, além de poder

ajuda-los em sua constituicdo enquanto pessoa.

“No campo da surdez, destacamos a importancia de um distanciamento da
oralidade, o que néo significa substitui-la pelo uso efetivo da lingua de sinais
como seu pré-requisito, pois ndo é a relacdo fonema/grafema que estd em
jogo, mas a compreensédo do que se faz com a escrita — dada pelo exercicio da
lingua(gem).” (GESUELI, 2004, p.39)

“A narrativa oral com sua caracteristica sequencial absoluta tem sua
importancia, mas ndo exclui as possibilidades do texto escrito caracterizado
pela relatividade da sua linearidade, possibilitando ao leitor “o ir, vir e retornar”,
lidando com a parte enquanto todo e com o todo enquanto parte.” (LODI et al,
2004, p.58)

O trabalho para garantir a unidade que deve existir entre a lingua de sinais e a lingua
portuguesa em sua modalidade escrita, precisaria de mais espa¢o em nossas escolas.
Deveriamos intensificar os esforcos frente a aprendizagem de ambas as linguas a fim de
construir uma base consistente para o pensamento, e uma abertura maior de possibilidades de
didlogo com nossos alunos. Um profissional que precisara dominar essas duas linguas para o

exercicio de sua profissé@o € o Intérprete de LIBRAS. E, é sobre ele que falaremos a seguir.
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4. O PROFISSIONAL INTERPRETE DE LINGUAS ORAIS E O
PROFISSIONAL INTERPRETE DE LINGUA DE SINAIS: DESAFIOS E
CARACTERIZACAO

Para se falar do profissional intérprete (seja ele de linguas orais ou de lingua de sinais),
primeiramente precisamos apresenta-lo. Segundo Quadros (2002), intérprete é a “pessoa que
interpreta de uma lingua (lingua fonte) para outra (lingua alvo) o que foi dito” (p.7). E o
profissional que acompanha uma pessoa, um grupo de pessoas, um evento ou uma aula, por
exemplo, com o intuito de fazer com que usuarios de linguas diferentes possam se fazer
entender, se comunicar. Em outras palavras, o intérprete é “veiculo de comunicacao”, pois, €
por meio de sua atuacdo e mediacdo que as pessoas estabelecem dialogo.

No espaco de atuacdo do profissional intérprete podemos dizer que ha dois campos de
trabalho: o da interpretacdo consecutiva e o da interpretacdo simultanea. A primeira é, segundo
Magalhades Junior (2007), “aquela em que o palestrante ou orador faz pequenas pausas a cada
trecho de sua exposicdo para dar tempo ao intérprete de fazer a traducao” (p.212). Ja a
segunda, consiste, segundo 0 mesmo autor, na situacdo em que o intérprete ouve e fala ao
mesmo tempo, “repetindo em outra lingua palavras e idéias que ndo sdo suas, sem perder de
vista o conteldo, a inten¢do, o sentido, o ritmo e o tom da mensagem transmitida por seu
intermédio” (p.19).

A interpretacdo simultnea pode ser realizada de duas maneiras: 1. sussurrada a um
pequeno grupo de pessoas, ou seja, sem utilizagdo de qualquer tipo de aparelhagem; 2. nas
cabines, utilizando toda a aparelhagem necessaria para que a interpretacdo atinja um grupo
grande de pessoas a fim de que as mesmas compreendam o que o palestrante ou orador esta a
dizer. No primeiro caso, o intérprete esta visivel a todos, por mais que seja discreto. No
segundo, fica “escondido” numa cabine escura e distante do orador, contudo, como nos afirma
Magalhaes Junior (2007), ele divide virtualmente o palco com o palestrante, pois, € sua voz que
sera ouvida por boa parte do publico presente, € a sua traducdo que fara da palestra, por
exemplo, agradavel e compreensivel ou ndo ao publico do evento.

O intérprete de lingua de sinais, em geral, trabalha com o processo da interpretacéo
simultanea. Dizemos em geral porque, especialmente no processo de interpretacdo da lingua
de sinais para um lingua oral, alguns intérpretes fazem uso da interpretacdo consecutiva, ou
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seja, primeiramente véem o que o usudrio da lingua de sinais diz, esperam que este faca uma
pausa para, em seguida, fazer a interpretacéo.

No caso da interpretacdo em lingua de sinais, o processo de simultaneidade ndo se da
de maneira sussurrada ou em cabines. Normalmente, ocorre num palco ou simplesmente a
frente do grupo de forma que fique visivel, pois, a lingua da qual fara uso é de modalidade
visuo-espacial, e, para tanto, necessita de contato visual para que se estabeleca a

comunicacgdo. Desta forma, este intérprete ndo passa despercebido em seu trabalho.

“Para algunos autores la caracteristica definitoria de la interpretacion es que la
transmisién del mensaje a la lengua de destino sea inmediata, lo que implica
que el intérprete escucha un mensaje en una lengua y realiza el cambio del
miso a la otra lengua con un breve lapso de tiempo de por médio, lapso apenas
suficiente para oir y procesar el mensaje y al cual se le conoce por su nombre
en francés: décalage.” (PLAZAS, 2000, p.132 apud ROSA, 2006, p.81).

Somente ha a possibilidade de se fazer uma interpretacdo simultanea satisfatoria se, e
somente se, domina-se efetivamente ambas as linguas a serem utilizadas, pois € com este
dominio que se torna possivel ouvir, processar a mensagem (por exemplo, em lingua
portuguesa) e, rapidamente, transmiti-la em outra lingua (lingua de sinais).

“Uma reacdo imediata apenas € possibiltada pela combinacdo de
conhecimento linguistico das linguas envolvidas e a capacidade e poder de
decisao ultra-rapidos’ (HOFMANN; LANG, 1987, p.127). Para se realizar essa
tarefa, € necessario ao intérprete de lingua de sinais conhecer os equivalentes
entre as expressoes tipicas da lingua de partida (portugués) e as da lingua de
chegada (lingua de sinais), nem sempre vertendo em sinais todas as palavras
pronunciadas pelo ouvinte, mas procurando manter o sentido e buscando os
efeitos produzidos pelo pronunciador do enunciado oral (os mesmos efeitos
possiveis por certos atos linglisticos marcados na prosédia, no corpo, etc).”
(ROSA, 2006, p.81-82).

Interpretar ndo é uma tarefa facil, especialmente quando se esta diante de um publico
curioso, como ocorre muito freqiientemente com o intérprete de lingua de sinais. Este ato
interpretativo envolve, muitas vezes, adaptacdes. O intérprete costumeiramente se vé diante da
necessidade de adaptar conceitos e ndo apenas trasladar palavras (MAGALHAES JUNIOR,
2007, p.45).

O ato de interpretar é, segundo Quadros (2002, p.27):

“um processo em que o intérprete estard diante de pessoas que apresentam
intengBes comunicativas especificas e que utilizam linguas diferentes. O
intérprete esta completamente envolvido na interacdo comunicativa (social e
cultural) com poder completo para influenciar o objeto e o produto da



26

interpretacdo. Ele processa a informacédo dada na lingua fonte e faz escolhas
lexicais, estruturais, semanticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se
aproximar o mais apropriadamente possivel da informagdo dada na lingua
fonte. Assim sendo, o intérprete também precisa ter conhecimento técnico para
gue suas escolhas sejam apropriadas tecnicamente.”

Para que o intérprete possa fazer as escolhas de que fala Quadros, é preciso, como
afirma Rosa e Souza (2006), que se invista na formacdo dos intérpretes a fim de que os
mesmos possam refletir teoricamente sua pratica e, conseqiientemente, possam ter “um bom
desempenho no exercicio da tarefa de interpretar” (p.315). As mesmas autoras alertam para
uma dificuldade quanto a esta formagéo, afirmando a ndo existéncia de cursos superiores para
a formacao de Intérpretes de Lingua de Sinais. Contudo, essa realidade vem se modificando,
visto que temos agora um curso denominado “Letras LIBRAS” que visa & formacdo de
professores de LIBRAS e o curso “Letras LIBRAS traducdo” que visa a formacdo dos
Intérpretes de Lingua de Sinais (ILS). Além dos cursos, temos hoje, a proficiéncia para uso e
ensino de LIBRAS e a proficiéncia para interpretacdo LIBRAS/Lingua Portuguesa/LIBRAS,
ambas organizadas pelo MEC em parceria com Universidade Federal de Santa Catarina —
UFSC. Tanto o curso de nivel superior quanto a proficiéncia tém contribuido para melhorar e
oferecer maiores oportunidades de formacao aos intérpretes de LIBRAS.

A traducdo é uma tarefa profissional que ja existe no Brasil ha cinco séculos (WYLER,
2003, apud ROSA E SOUZA, 2006), contudo, somente no ano de 1968 é que foi fundado na
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro, o primeiro curso superior para tradutores no
Brasil. O exercicio da profissdo do Intérprete de Lingua de Sinais € mais recente. Espera-se
gue, como afirma o Decreto 5626/2005 esta modalidade de curso superior surja nas Faculdades
e Universidades, pois, o0 Ministério da Educacdo, no artigo 11 do referido Decreto,
comprometeu-se a promover programas para a criacdo de trés cursos, sendo um deles o de

formacéo de intérpretes:

“| - para formagéo de professores surdos e ouvintes, para a educacéo infantil e
anos iniciais do ensino fundamental, que viabilize a educagéo bilingue: Libras —
Lingua Portuguesa como segunda lingua;

Il — de licenciatura em Letras: Libras ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa,
como segunda lingua para surdos;

IIl — de formagdo em Traducgao e Interpretacao de Libras — Lingua Portuguesa.”
(DECRETO 5626/2005)

Sem uma formacado mais consistente para os intérpretes que ja atuam na area, e para 0s
futuros profissionais da interpretacdo, podemos enfrentar algumas dificuldades nos processos
interpretativos. Por exemplo, a falta de conhecimento e de técnica para fazer a transposicao de
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uma lingua para outra, faz prevalecer a traducéo literal, ou seja, interpreta-se palavra por

palavra obedecendo a estrutura da lingua predominante.

A Constituicdo do Profissional Intérprete ao longo da Histéria e sua formacédo na

atualidade

7

A interpretacdo é, na histéria, uma atividade muito antiga. Podemos citar o0s
hermeneutas como os primeiros intérpretes da historia, os quais propunham-se a traduzir para o
povo a vontade de Deus (ROSA, 2006).

Nos registros histéricos, estes profissionais sdo raramente citados, especialmente por
serem quem eram: “hibridos étnicos e culturais, muitas vezes do sexo feminino, escravos ou
membros de um grupo social desprezado, isto é, cristdos, arménios e judeus que viviam na
india Britanica” (ROSA, 2006, p.77). Sendo assim, as Unicas fontes que se tem a respeito do
trabalho dos intérpretes sdo os documentos como cartas, diarios, biografias, todos escritos
pelos préprios intérpretes.

Dos dois tipos de interpretacdo: consecutiva e simultanea, a interpretacédo consecutiva é
a mais antiga, historicamente falando. Ela surge da necessidade de comunicacdo entre dois
povos, ou entre duas pessoas usuarias de linguas distintas. Desta forma, uma pessoa que por
motivos diversos compreendia e falava as duas linguas, logo se constituia intérprete.

Magalhdes Junior (2007) relata que a interpretacdo simultanea, de cabine, surgiu no
pos-guerra, e teve como palco os tribunais de Nuremberg, nos quais foram julgados os nazistas
acusados de atrocidades durante a Segunda Guerra Mundial. Neste momento histérico, para
gue a comunicacao se estabelecesse, foram necessarios intérpretes para 14 linguas diferentes
e um aparato tecnoldgico que permitisse a transmissdo de audio a um ndmero grande de
pessoas de maneira simultanea. Como a estimativa era de que o julgamento seria longo, o
recurso de interpretacdo consecutiva foi visto como muito cansativo. Desta forma, coube a Leon
Dostert® o desafio de encontrar uma alternativa, o que o fez desenvolver a interpretacéo
simultanea. Dostert acreditava ser possivel que uma mesma pessoa ouvisse e transmitisse a
mensagem em uma outra lingua ao mesmo tempo. Para realizar o desafio posto em suas maos,
teve o apoio gratuito da IBM (International Business Machines). A empresa pediu apenas a
cobertura das despesas de transporte do equipamento até o territério alemédo. Nesta parceria,
foi desenvolvido um sistema em que os “fones de ouvido foram equipados com seletores para

8 Intérprete do general Eisenhower no periodo da 22 Guerra Mundial.
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guatro canais, 0 que permitia a platéia alternar entre os idiomas oficiais em uso: alemao, inglés,
francés e russo” (MAGALHAES JUNIOR, 2007, p.179). Dostert, também, n&o descuidou do
contato visual. Ele fez com que os intérpretes ficassem em uma espécie de cabine proxima ao
juiz e ao réu de forma que lhes facilitou ver as expressfes, 0 que ele acreditava aumentar as
chances de éxito no processo interpretativo. O trabalho foi dividido entre 3 (trés) equipes de 12
(doze) profissionais que alternavam seus turnos de 45 em 45 minutos, cronometrados, e, ainda,
tinham direito a um dia de folga a cada dois trabalhados. O primeiro discurso simultaneamente
traduzido foi de Hitler, em 1934, na cidade de Nuremberg, Alemanha, para uma radio francesa.

Falando em traducdo simultdnea, imediatamente nos remetemos ao trabalho do
profissional intérprete de lingua de sinais, 0 qual, como jA mencionamos anteriormente, tem
como meio de maior atuacdo a simultaneidade da traducdo. O trabalho desse profissional, em
sua origem, se deu no espaco de instituicdes religiosas. Como este se constituia, e muitas
vezes ainda aparece como um trabalho voluntario, as rela¢des que se estabelecem entre surdo
e intérprete, muitas vezes, é de amizade e solidariedade, as quais conduzem o intérprete a
ajudar o surdo em espacos, que vao, desde depoimentos em processos juridicos até em
consultas médicas, ndo como um profissional da area de interpretacdo, mas como um amigo.
Desta forma, a interpretacdo em Lingua de Sinais foi assumindo um carater assistencialista. O
intérprete, até ha pouco tempo, ndo era remunerado, ndo tinha preocupacdo com formar-se ou
treinar-se para melhor exercer sua profissdo. Atualmente, jA& ha maior preocupacdo com este
caminho formativo e profissional para o Intérprete de Lingua de Sinais, como foi evidenciado na
pesquisa de Rosa e Souza (2006). Ja comeca a se delinear um campo efetivo de trabalho com
remuneracao para o mesmo. No entanto, o intérprete, ainda, ndo é um profissional reconhecido,
apesar de dia ap6s dia vir ganhando mais e mais espag¢o no mercado de trabalho, em especial
no &mbito educacional.

No Brasil, desde 1980, h4 um grande trabalho de interpretacdo nas instituicdes
religiosas, dai os intérpretes oriundos destes espacos realizarem tdo bem profissionalmente tal

atividade. Com o convite a este grupo de “intérpretes religiosos”™

para realizarem a atividade de
intermediacdo e comunicacdo entre surdos e ouvintes em diferentes espacgos e situacdes
(congressos, conferéncias, eventos solenes, especialmente que tratavam de temas
relacionados a educacgéo), inicia-se a abertura para um campo de trabalho efetivo para estes
profissionais nas instituicdes escolares. Foram assumidos, inicialmente, o papel de intérpretes

em sala de aula de universidades e posteriormente no Ensino Médio e Fundamental.

® Termo que vamos utilizar para nos referirmos aos intérpretes que primeiramente atuaram em

instituicdes religiosas.
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“[...] muitos desses intérpretes foram convidados a assumirem esse papel na
sala de aula de universidades e, mais recentemente, no Ensino Médio e
Fundamental, com menor freqiéncia neste Ultimo. Porém, a sua presenca
ainda acontece como concessédo (e ndo dever) da instituicao escolar.” (ROSA,
2006, p.79).

E interessante perceber que uma diferenca significativa entre o intérprete de linguas
orais e o intérprete de lingua de sinais é, além da presenca fisica e visivel necessaria para o
segundo, ele também tem por campo majoritario de atuacdo a sala de aula, ou seja, no
ambiente educacional.

O Intérprete Educacional

O intérprete de Lingua de Sinais se apresenta nos diversos espacos em que 0s surdos
estdo inseridos: entrevistas de emprego, ambiente educacional, associacdes, igrejas, palestras,
encontros, congressos, até mesmo para intermediar relacdes familiares, visto que muitas
familias de surdos ndo conhecem a Lingua de Sinais e por este fato ndo conseguem dialogar
plenamente com seus filhos.

Quando este profissional atua no espago escolar encontramos sua atuacdo, sendo
definida como um servico de apoio pedagdgico no processo de organizacdo do atendimento
educacional especializado da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDF).
Ele trabalha atendendo diretamente aos sujeitos surdos, proporcionando o estabelecimento de
dialogo e relagéo entre os mesmos e 0s sujeitos ouvintes que ndo dominam a Lingua de Sinais.

O ambiente educacional é o espaco de atuacdo do Intérprete de Lingua de Sinais em
que ele é mais requisitado atualmente. O intérprete educacional estda na escola desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Superior, mesmo que atue de forma diferenciada nesses niveis.
A atuacdo deste profissional tem especificidades de acordo com o nivel de ensino em que
exerce sua fungao.

Na Secretaria de Educacéo do Distrito Federal, inclusive a nomenclatura utilizada para
definir o profissional intérprete se diferencia de acordo com o nivel de ensino em que atua.
Apesar das Diretrizes Pedagoégicas utilizarem apenas a denominacdo “professor-intérprete”
para designar o profissional responsavel por acompanhar o sujeito surdo nos diferentes
espacos comunicativos em que se apresentar necessario dentro da escola, na prética, utiliza-se
a nomenclatura professor-intérprete para os profissionais que atuam nas séries iniciais do

ensino fundamental, e intérprete educacional para os demais niveis de ensino.



30

Kelman (2005), em seu artigo aponta onze diferentes papéis atribuidos ao professor
intérprete por nove duplas de professoras regentes e professoras intérpretes. Sao eles: 1.
ensinar lingua portuguesa como segunda lingua; 2. ensinar lingua de sinais para surdos; 3.
ensinar lingua de sinais para ouvintes; 4. adequacdo (omissdo) curricular; 5. participacdo no
planejamento das aulas; 6. integracdo entre professora regente e professora intérprete; 7.
orientar habilidades de estudo dos alunos surdos; 8. estimular a autonomia do aluno surdo; 9.
estimular e interpretar a comunicacdo entre colegas surdos e ouvintes; 10. comunicagdo
multimodal; 11. promover a tutoria.

A partir desta identificacdo de funcdes, podemos observar que, para o ensino das séries
iniciais do ensino fundamental, parece estar se definindo que o intérprete se direciona
realmente para o processo de co-docéncia, ou seja, neste nivel de ensino, estes profissionais
se percebem como professores e ndo apenas como intérpretes ou como mediadores
linglisticos.

Quadros (2002) diz que a funcdo de intérprete por si mesma ja se basta e, desta forma,
defende a idéia de que o intérprete ndo deve assumir papel de professor. Ela afirma que muitas
vezes o profissional intérprete acaba sendo confundido com a figura do professor, mas que ele
€ apenas o responsavel por intermediar a relagéo professor ouvinte — aluno surdo.

“Muitas vezes, o papel do intérprete em sala de aula acaba sendo confundido
com o papel do professor. [...] Vale ressaltar que se o intérprete esta atuando
na educacado infantil ou fundamental, mais dificil torna-se a sua tarefa. As
criangas mais novas tém mais dificuldades em entender que aquele que esta
passando a informacao é apenas um intérprete, é apenas aquele que esta
intermediando a relagé@o entre o professor e ela  .” (p.60, grifo Nosso)

Quando ela fala em intermediar a relacdo, esta dizendo que o intérprete é o sujeito que
traduz, passa a informacédo da lingua portuguesa para a lingua de sinais. Assim, Quadros
distancia-se da idéia de que o intérprete possa assumir um papel de cunho pedagégico no
espaco escolar, visto que ele, em sua perspectiva, deve apenas garantir a acessibilidade dos

sujeitos surdos no espaco da sala de aula.

“Deve-se também considerar que o intérprete é apenas um dos elementos que
garantira a acessibilidade.” (p.61)

Quadros (2002) também destaca que ha a possibilidade da existéncia de um “professor-
intérprete”, o qual assumiria a funcéo tanto de professor quanto de intérprete, porém, afirma que

ele teria uma atuagdo em turnos separados para cada uma de suas funcdes.
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“1) Em um turno, exercer a funcdo de docente, regente de uma turma seja em
classe comum, em classe especial, em sala de recursos, ou em escola
especial [...].

2) Em outro turno, exercer a funcéo de intérprete em contextos de sala de aula,
onde ha outro professor regente.” (p.63)

Desta forma, ela tem a posicdo de que a atuacdo do profissional intérprete € apenas
técnica, devendo assumir uma posicdo de neutralidade nao interferindo nas informacdes ou

107 'em sala de aula.

propostas realizadas pelo professor, que “tem autoridade absoluta

Apesar do que a autora diz, acreditamos que na Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental o aproveitamento e rendimento escolar possa ser melhor, caso o intérprete seja,
na verdade, entendido como um professor em sala de aula, e que seja uma pessoa que domine
0 conteudo para melhor atender as necessidades das criangas. Desta forma, discordamos de
Quadros quando afirma que o intérprete ndo deva ser um professor, quando inserido no
contexto de educacgédo de criangas, na realidade, o professor regente e o intérprete precisariam
atuar como uma dupla de professores em prol de uma educacdo melhor sistematizada para o
sujeito surdo. Podemos, entdo, almejar que havendo surdos em uma turma, tanto o intérprete
guanto o professor regente dominassem a LIBRAS, para que assim um nao se sentisse inibido
pela presenca do outro, mas que por ambos conhecerem e saberem se comunicar com seus
alunos, pudessem trabalhar juntos sem maiores entraves na relacéao.

Em se tratando de um intérprete que atue no nivel superior, 0 mesmo nao pode assumir
o papel de professor, visto que, na maioria dos casos, nao esta inserido profissionalmente no
curso da &rea de sua formacdo. No nivel superior de ensino o intérprete é considerado
qualificado para a atuacgdo, enquanto tal, por demonstrar conhecimento de lingua de sinais.
Atualmente, essa demonstracdo se da com a apresentacdo do certificado de proficiéncia na
interpretacdo da LIBRAS/Lingua Portuguesa/LIBRAS. E, para tanto, ndo se realiza uma
avaliacdo determinando a area de atuacdo, mas o nivel de ensino em que se possa trabalhar.
Desta forma, um intérprete que possua um certificado de nivel superior, pode realizar a
avaliacdo e, logrando éxito na mesma, assumir a interpretacdo em qualquer sala de qualquer
Curso superior.

Como é denominado pela Secretaria de Educacédo do Distrito Federal, consideramos
que, a partir de nossa discussdo acima, o professor intérprete deveria ser contratado e
encarado como professor que domina a Lingua de Sinais, e ndo apenas como intérprete, visto

gue nos parece que ele exerce sua funcdo além da interpretacéo.

1% Termo utilizado pela autora para definir a figura do professor.
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Quando tratamos a respeito do Ensino Superior, ndo podemos dizer que o termo ideal a
ser utilizado para o profissional que domina a Lingua de Sinais e que atua em sala de aula seja
professor intérprete, nem que devamos optar pelo processo de co-docéncia. A funcdo, neste
caso é um pouco diferente devido, inclusive, as necessidades de maior independéncia e
autonomia do aluno, exigidas por este nivel de ensino. No entanto perguntamos: neste caso,
ele esta dispensado de uma acgéo pedagdgica? Destacamos tal fato, porque acreditamos que
este profissional ndo consegue apenas fazer uso da técnica interpretativa, mas acaba indo além
dela. Nao estamos querendo dizer que devam descartar a técnica, de modo algum. Ela é
importante, e sem ela ndo podemos afirmar que estamos diante de um bom profissional do
campo da interpretacdo. O que estamos querendo discutir € sobre uma agédo pedagdgica que
nao sabemos se o intérprete assume.

A nosso ver, o intérprete de Lingua de Sinais, no contexto escolar, mesmo nao sendo o
professor regente da aula, é quem pode possibilitar uma melhor participacdo e maior insercao
do aluno na aula. E, para que possa exercer, da melhor maneira o seu papel de mediador
linguistico, é preciso que haja comunicacao entre professores e intérpretes. Da mesma forma
gue ocorre entre palestrantes e intérpretes de linguas orais.

Aqui se faz importante um esclarecimento do que estamos chamando de mediador
linglistico. Entendemos que o profissional intérprete pode ser concebido como um ‘“terceiro
sujeito” que possibilita a relacdo entre outros dois: professor-aluno ou aluno-aluno. Dessa
forma, optamos por defini-lo como um mediador, mas ndo um mediador qualquer, e sim um
mediador que faz uso de uma lingua em especifico e que é por meio dela que ele possibilita
essas relagfes, por isso, 0 denominamos, entdo, mediador lingiistico. Concebemos, ainda, que
0 mediador linguistico no contexto educacional € também co-participante da organizacdo do
ambiente social da sala de aula, visto que € por meio da atuacdo desse profissional que a
mensagem do professor atinge o aluno surdo, ou seja, é por meio da interpretacdo que tanto
aluno quanto professor podem se entender, e assim, estabelecer dialogo no espago escolar.

Thoma (2006), em sua pesquisa a respeito dos discursos e representacdes da alteridade
dos sujeitos surdos na educacao superior, traz alguns depoimentos, dentre os quais ha relatos
sobre o intérprete de lingua de sinais e a visdo que diferentes agentes educacionais
(estudantes surdos, coordenadores, professores...) tém a respeito do papel deste profissional.
Para analisar esses relatos, a autora dividiu-os em tipos de discursos, sao eles:

- discurso clinico-patoldgico: buscam saber o que o aluno tem, o que falta a ele para ser como

0s “normais”;
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- discurso pedagogico: falam das adaptacdes curriculares, dos profissionais que trabalham com
os alunos com deficiéncia, da estrutura escolar;

- discurso psicoldgico: justificam as atitudes, comportamentos, desejos, sexualidade dos
sujeitos surdos;

- discurso linguistico: fazem uso de eufemismos, séo discursos politicamente corretos;

- discurso estatistico: explicam o sujeito mediante comparacao com o “normal”;

- discurso juridico: enunciam os textos legais, a necessidade de se cumprir a lei.

E interessante observar que os relatos a respeito do intérprete de lingua de sinais se
apresentam nas modalidades de discurso clinico-patolégico e discurso pedagégico.

A autora apresenta, por meio dos relatos, uma concepc¢ao, por parte da coordenadora de
um grupo de pesquisa em Estudos Surdos, que a precisdo de um profissional intérprete se da
na medida em que o sujeito surdo n&o fale. E interessante notar a relacdo do intérprete
atribuida a um tipo especifico de surdo, o surdo que faz uso da lingua de sinais. Contudo, é
garantido a qualquer surdo — seja ele apenas usuario da lingua de sinais, apenas usuario da
oralidade ou que alce mdo de ambos os recursos — a presenca do intérprete em sala de aula,
visto que 0 mesmo, ndo apenas faz a transposicao do oral para o gestual, mas, pode facilitar o
entendimento, seja do surdo ou do ouvinte, do que esta sendo comunicado pelo palestrante,
professor, colegas, enfim, pelo orador, podendo também facilitar o entendimento da mensagem
falada inclusive para aqueles que fazem uso apenas da leitura labial. O professor pode circular
pela sala dando sua aula enquanto que o intérprete estara passando todas as informacdes para
o0 aluno surdo inserido na sala.

Em um outro relato uma professora demonstra como os alunos surdos depositam
seguranca na figura do profissional intérprete, falando claramente que 0os mesmos se sentem
mais tranquilos quando a instituicdo de ensino disponibiliza tal profissional a fim de que possam
atendé-los. E como se apenas com a presenca do intérprete todos os problemas, enfrentados
pelos sujeitos surdos ou pelos demais em relagcdo aos sujeitos surdos, pudessem se resolver.
Contudo, a mesma professora afirma que ha dificuldades no atendimento do professorado em
relacdo ao aluno surdo pelo fato de néo ter sido preparado, ao longo de sua formacéo, para
atender a este grupo de pessoas.

Nos relatos apresentados pela autora, também ha um relato de um profissional
intérprete, que define seu papel enquanto nédo so tradutor dos contextos orais, mas também dos
contextos escritos. Diz que muitas vezes os professores ndo compreendem o que seus alunos
escreveram, e, em suas palavras, é funcdo do intérprete proporcionar ao professor o
entendimento do texto, inclusive, se preciso for, questionando ao aluno o que queria dizer com



34
o paragrafo questionado, por exemplo. Afirma que os professores sentem estranheza em
relacéo a escrita dos estudantes surdos e, por isso, precisam de ajuda.

A coordenadora do Centro de Atendimento ao Estudante Universitario de uma
universidade comunitaria gaucha aponta a necessidade de adaptacdo, de atendimento
especializado para os surdos. O interessante é perceber que, em seu relato, este atendimento
se da por intermédio do intérprete e das lutas dos surdos para permanecerem com o direito da
interpretacdo em sala de aula. Uma colocagdo muito semelhante é a do professor e gestor do
Departamento de Ciéncias Humanas. Ele destaca o intérprete como um apoio importante, como
um atendimento especializado, como uma possibilidade de que o sujeito surdo possa ingressar
no Ensino Superior e, também, como uma adapta¢do necessaria da instituicdo, mas um gasto
financeiro que ele ndo tem certeza de que a instituicao queira fazer.

O discurso que se apresenta, no geral, € de um intérprete que é apoio, que se configura
enquanto uma oferta de servigos, um profissional que atenda aos alunos surdos em situacéo de
inclusdo. O intérprete é visto como possibilidade de acesso do sujeito surdo ao ensino superior
e, como citado anteriormente, um gasto financeiro.

Podemos observar muitas visdes que se tem a respeito do intérprete. A ele sao
atribuidos alguns papéis e lhe sdo depositadas muitas confiancas. Lidando com todas estas
questdes, nos perguntamos em que consiste sua atuagao?

Dessa forma, nosso trabalho pretende verificar se os profissionais intérpretes
educacionais atribuem a si mesmos uma acgdo pedagogica, e se essa compreensdo de sua
atuacao varia de acordo com o nivel de ensino em que atuam.
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5. OBJETIVOS

Objetivo Geral
- Conhecer como aparece e € compreendida a ag¢do pedagodgica pelos intérpretes

educacionais de Lingua de Sinais na sua atuacgédo profissional.

Objetivos Especificos

- Identificar como os intérpretes educacionais definem e compreendem sua atuacao;

- Investigar se incluem e como incluem a dimensdo pedagdgica em sua atuacao
profissional;

- ldentificar se eles imprimem diferencas na forma de assumir a interpretagdo quando
atuam na escola ou fora dela;

- Conhecer quais os maiores desafios, possibilidades e limitacdes pelos quais passam
esses profissionais intérpretes de lingua de sinais no exercicio de sua fun¢éo educacional.
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6. METODOLOGIA

Para realizar o trabalho aqui proposto, ou seja, compreender como os intérpretes de
lingua de sinais na area educacional caracterizam o alcance pedagdgico de sua atuacao
profissional acreditamos ser necessaria uma investigacao apoiada na Epistemologia Qualitativa
assumindo uma metodologia que permita a exploracdo de nosso objeto de pesquisa.

Os principios gerais dessa abordagem, também propostos por Gonzalez Rey (2005),
sdo indicativos de que ela nos é favoravel, pois queremos captar uma realidade dinamica e em
constante movimento. A Epistemologia Qualitativa tem alguns principios gerais, dentre os quais
destacam-se: 0 carater construtivo interpretativo do conhecimento, a legitimacdo do singular
como instancia de producdo do conhecimento cientifico e o ato de compreender a pesquisa
como um processo de comunicacgao.

O carater construtivo interpretativo do conhecimento, segundo Gonzalez Rey (2005),
“implica compreender o conhecimento como producdo e ndo como apropriacao linear de uma
realidade que se nos apresenta”’ (p.5). E por meio dele que é possivel pensar um “acesso
ilimitado e direto ao sistema do real” (p.5), ou seja, ndo ha uma sé possibilidade de se pensar e
de se entender a realidade, sempre ha uma nova maneira de interpreta-la. Esse carater da
Epistemologia Qualitativa nos apoia nesse trabalho porque desejamos que seja, ndo uma
verdade absoluta, mas, uma constru¢do conjunta, um caminho para conhecer uma realidade
gue nos empenharemos em desvendar.

Quando falamos em conhecimento, em conhecer a realidade, estamos nos apoiando na
idéia de conhecimento apresentada pelo autor, na qual o conhecimento é um processo de
construcdes feitas no confronto do pensamento do pesquisador com os eventos empiricos do

processo investigativo.

“O conhecimento € um processo de construgdo que encontra sua legitimidade
na capacidade de produzir, permanentemente, novas constru¢des no curso da
confrontagdo do pensamento do pesquisador com a multiplicidade de eventos
empiricos coexistentes no processo investigativo.” (GONZALEZ REY, 2005,

p.7)

A legitimacéo do singular na producao desse mesmo conhecimento esta ligada ao valor
que o pesquisador atribui & expressao individual que adquire significacdo em sua pesquisa.
Aspecto tedrico esse que se expressa “em um caminho que tem, em seu centro, a atividade

pensante e construtiva do pesquisador’ (GONZALEZ REY, 2005, p.11). Nem toda pesquisa tem
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uma finalidade tedrica por obrigacdo, mas, mesmo tendo objetivos praticos ndo se exime da
responsabilidade de produzir idéias, e € exatamente 0 que nos propomos: producao de idéias.

Por fim, destacamos o ato de compreender a pesquisa como um processo de

comunicacdo. Segundo Gonzalez Rey (2005),

“A comunicagdo € uma via privilegiada para conhecer as configuracdes e os
processos de sentido subjetivo que caracterizam os sujeitos individuais e que
permitem conhecer o modo como as diversas condigdes objetivas da vida
social afetam o homem. Por intermédio da comunicacdo, ndo conhecemos
apenas os diferentes processos simbdlicos organizados e recriados nesse
processo, estamos tentando conhecer outro nivel diferenciado da producao
social, acessivel ao conhecimento somente por meio do estudo diferenciado
dos sujeitos que compartilham um evento ou uma condicao social.” (p.13/14)

Como pretendemos conhecer 0 que pensam 0s nossos colaboradores, os quais fazem
parte de um mesmo grupo social, ou seja, intérpretes de Lingua de Sinais que atuam em
espacos educacionais, acreditamos que esse caminho Epistemoldgico pode nos auxiliar em
muito na realizacdo da pesquisa e, posteriormente, na construcdo de nossas interpretacdes dos
fatos que se apresentarem ao longo da pesquisa.

Sabendo que é por meio da comunicagdo que os participantes da pesquisa se tornam
sujeitos e, assim, se implicam “no problema pesquisado a partir de seus interesses, desejos e
contradigdes” (GONZALEZ REY, 2005, p.14), acreditamos que a pesquisa possa ir se
constituindo no processo, no exercicio do pesquisar. O que realizamos foi um trabalho
investigativo a respeito do que pensam os intérpretes educacionais a respeito do alcance
pedagogico de sua atuacdo, para tanto, realizamos observacdes, entrevistas e conversas
informais em diferentes espacos educacionais e em diferentes niveis de ensino, conforme
explicamos a seguir, a fim de entendermos um pouco mais a respeito desse profissional na

educacdo.

1. Entrada em campo

Para identificarmos quais escolas e faculdades do Distrito Federal tinham em seu
quadro profissionais intérpretes de LIBRAS, iniciamos um contato com a Secretaria de
Educacédo do Distrito Federal por meio da Regional de Taguatinga, a qual nos encaminhou para
a Diretoria de Ensino Especial (DEE). Fomos muito bem atendidos e nos dirigiram para um
contato direto com as itinerantes (profissionais especializados para atender os alunos com
necessidades educacionais das instituicdes educacionais que ndo dispdem de sala de recursos)

das regionais de Taguatinga, Ceilandia e Plano Piloto para que eles nos indicassem as escolas
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gue possuiam (durante o ano letivo de 2008) profissionais intérpretes em seus quadros e a
guantidade desses profissionais em cada uma delas. As informa¢Bes que obtivemos estdo

organizadas nos quadros abaixo:

Quadro | — Profissionais Intérpretes da Regional do Plano Piloto

Escola Classe 214 sul (52 e 62 séries) 3 intérpretes

Escola Classe 114 sul (12 a 42 séries) 3 intérpretes, sendo 1 contrato temporario
Elefante Branco (Ensino Médio) 5 intérpretes

CASEB (5% a 82 série) 4 intérpretes

Cesas (EJA) 2 intérpretes

CIL (Centro Integrado de Linguas) 1 intérprete na sala de recursos

Regional 4 guias-intérpretes

Quadro Il — Profissionais Intérpretes da Regional de Taguatinga

Escola Classe 21 (12 a 42 séries) 2 intérpretes

Centro de Ensino Fundamental 4 (52 a 82 | Classes especiais (S&0 salas exclusivas de
séries) surdos.)

Centro Educacional 6 (Ensino Médio) 8 intérpretes

Quadro Il — Profissionais Intérpretes da Regional de Ceilandia

Escola Classe 64 (12 a 42 séries) 1 intérprete

Escola Classe 15 (12 a 42 séries) 2 intérpretes

Escola Classe 3 (12 a 42 séries) 1 intérprete

Centro de Ensino Fundamental 7 (52 a 8% |2 a 9 intérpretes (nUmero ainda n&o
séries) definido naquele momento)

Centro de Ensino Médio 2 4 intérpretes

Regional 3 guias-intérpretes

E importante dizer que a opcéo feita para conhecermos os espacos de atuacdo dos
profissionais intérpretes de lingua de sinais enfocando apenas a rede publica de ensino, e nao
incluindo a rede privada de ensino do DF, se deu pelo fato de que esses profissionais atuando
no Ensino Fundamental e Médio se encontram em nimero maior na rede publica de ensino. A
opcdo por um mapeamento nas trés regionais acima citadas se deu pelo fato de que
acreditamos que teriamos, assim, boa representatividade da realidade do atendimento escolar
dos sujeitos surdos no Distrito Federal. No caso do Ensino Superior, a escola recaiu, ao
contrario, em instituicBes particulares por ndo haver Instituicdo Publica oferecendo esse servico.

Com esses dados em maos, procuramos as dire¢cdes de algumas escolas e as que nos
abriram as portas para a realiza¢do da pesquisa foram: Escola Classe 15 de Ceilandia e Centro

Educacional 6 de Taguatinga.
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Quanto as faculdades particulares, levantamos quais possuiam, em 2008, intérpretes de
LIBRAS em seus quadros de funcionarios, no que identificamos as seguintes: UniCEUB,
FAJESU, Michelangelo, Unieuro, IESB e Universidade Catélica de Brasilia. Como ja
apontamos, na UnB (Universidade de Brasilia), instituicdo publica, ndo haviam intérpretes
atuando no espaco de sala de aula, os intérpretes que la existiam estavam ligados ao Curso
Letras LIBRAS, mas ndo pertencem a instituicdo, apenas esta funcionando nela em vista de
gue ela é um dos pdlos do pais em que uma turma de Ensino de LIBRAS esta sendo formada.
E importante esclarecer que este levantamento pode n&o contemplar todo o universo de
instituicdes de nivel superior, no DF, que tenham intérpretes em seus quadros de funcionarios.
Em duas das instituicdes de nivel superior nos fizemos presentes por meio de contato com 0s
intérpretes que la atuavam a fim de podermos propor a realizagcdo da pesquisa.

Assim que selecionamos as escolas, conversamos com os profissionais convidando-os
para colaborar. Desta forma trabalhamos com um grupo de 5 intérpretes: 1 (um) do Ensino
Fundamental, 2 (dois) do Ensino Médio e 2 (dois) do Ensino Superior. Os critérios para a
selecdo deles foram a disponibilidade de tempo, interesse e motivagéo pessoal para colaborar.
O convite foi feito a um ndimero maior de intérpretes, porém, trabalhamos com aqueles que se
interessaram e aceitaram a proposta da pesquisa. Em encontro com cada um desses
profissionais explicitamos os objetivos da pesquisa e combinamos os momentos e formas de

participacdo da mesma.

2. Entrevistas

Realizamos as entrevistas com os profissionais do Ensino Fundamental e do Ensino
Superior individualmente. Ja as entrevistas com os profissionais do Ensino Médio foram
realizadas com a presenca e discussdo das duas profissionais. Com todas as entrevistas
pudemos caracterizar a formacao, a trajetdria, as motivacdes desses intérpretes para a atuacao
na area da surdez. As entrevistas foram gravadas em audio a fim de que pudéssemos ser o
mais fiéis aos conceitos, pensamentos, concepcdes, angustias e motivacdes dos profissionais
entrevistados.

Esse instrumento nos permitiu avancar na investigacdo da atribuicdo, ou ndo, de uma
acdo pedagdgica por parte dos proprios intérpretes; ainda, como eles definem ou caracterizam
0s intérpretes essa atuacdo; também foi possivel levantar informagfes quanto aos desafios,
possibilidades e limitacdes vivenciados no exercicio de sua profissdo; por fim, se eles

concebem a atuacéo nos diferentes espacgos de forma diferenciada.
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3. Observagtes

Além das entrevistas estivemos presentes no espaco de trabalho dos intérpretes
colaboradores da pesquisa, ou seja, na sala de aula em que atuavam. Permanecemos nessas
salas de aula como observadores a fim de identificar como atuavam no dia-a-dia, procurando
compreender o0 que caracterizava sua atuacdo. Na realizacdo desse procedimento
metodoldgico tivemos um desafio posto, pois uma das intérpretes de Ensino Médio que nos
concedeu a entrevista, ndo nos abriu espaco de observacdo, portanto, para fins de andlise
tivemos 5 (cinco) entrevistas, porém apenas 4 (quatro) observacdes.

Estivemos presentes durante um més em cada escola da Educacéo Basica nas quais
realizamos a pesquisa, visitando-as duas vezes por semana. Durante essas visitas conhecemos
0 espaco escolar, a direcdo das escolas, os profissionais intérpretes que la atuavam e os alunos
surdos. Realizamos as entrevistas e observacdes em sala de aula da atuacao do intérprete. Na
escola de séries iniciais pudemos conversar com a professora regente, observar uma aula dela
sem a presenca da intérprete e, ainda, em conversa com o diretor da escola, saber 0 que pensa
a direcdo e sobre as experiéncias que ja tiveram em relacdo ao trabalho de co-docéncia. Nas
faculdades nos fizemos presentes em trés momentos para a realizacdo das entrevistas e
observacoes.

Com esse instrumento pudemos nos aprofundar na investigacao quanto a existéncia de
uma atuacdo pedagdgica por parte dos intérpretes educacionais e, também, se estes
intérpretes atuam de forma diferenciada quando se encontram em niveis diferentes de ensino.

4. Conversas informais

Também nos reportamos, para fins de analise, as conversas, dos momentos de intervalo
e nos corredores das instituicdes, que tivemos com os profissionais que participavam da
pesquisa. Além desses momentos de dialogo, tivemos a oportunidade de conversar mais
detidamente com a equipe de direcao da Escola Classe 15 de Ceilandia e com uma professora
regente que estava atuando em conjunto com uma intérprete em sua sala de aula. Esses
didlogos também foram utilizados para auxiliar nas analises que se seguem, visto que nos
ajudaram a entender melhor as concepc¢fes e atuacdes dos intérpretes que acompanhamos,
além de que nos auxiliou na compreensao dos desafios, das possibilidades e das limitagcbes

pelas quais passam esses profissionais.
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7. O QUE FALAM OS INTERPRETES EDUCACIONAIS

Para podermos entender o posicionamento de cada um dos intérpretes educacionais
que participaram da pesquisa vamos inicialmente apresenté-los, falar de sua formacgéo, de sua
trajetoria profissional, do nivel de ensino em que atuam. Se faz importante destacar que os

nomes aqui apresentados sao ficticios.

Clara — Séries Iniciais

Clara, que tem entre 30 e 40 anos de idade, trabalha na Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal atuando nas séries iniciais desde 1998. Em sua primeira experiéncia como
professora da Secretaria de Educacgéo, assumiu uma turma de surdos que havia na escola, pela
gual ela se apaixonou (palavras que ela mesma utilizou em sua entrevista), e, entdo comecgou a
fazer cursos para atuar na area da surdez. Ela fez varios cursos antes e durante sua atuacdo
com sujeitos surdos.

“... fui me capacitando. Fiz LIBRAS 1, LIBRAS 2, LIBRAS 3, é... LIBRAS em
contexto... Portugués pra surdo, portugués como segunda lingua... Eu fiz até,
ndo sei se vocé conhece, que é 0 curso que a gente, a gente tem um
atendimento aqui que é o ACE (atendimento curricular especifico) que
antigamente era a terapia de fala. Eu fiz curso de surdo-cegueira, entdo tudo
que apareceu eu fui fazendo, tanto os que eram oferecidos pela Secretaria de
Educacao quanto os que ndo eram, entdo tudo eu fiz ao longo desse periodo,
deu ai nove anos de curso.”

A primeira turma com alunos surdos que ela assumiu foi em 2000. Apesar de ter atuado
a maior parte do tempo em sala de aula como professora regente, e estar em sua primeira
experiéncia como intérprete em sala de aula, afirmou que ja era intérprete ha algum tempo.

. enquanto professora de surdos a gente acaba sendo intérprete o tempo
todo porque as vezes tem um evento na escola e precisa de um intérprete. E...
eu ja fui interpretar provas pra alunos em outras escolas na época que eu fui
apoio. Ai, entdo, assim, a gente acaba interpretando.”

Ela se colocou a disposicao para a realizacdo da pesquisa, demonstrou grande interesse

em nossa proposta de trabalho e ndo colocou empecilhos para sua participacdo na mesma.
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Areta — Ensino Médio

Areta ja atua ha 23 anos na Secretaria de Educacado e ja passou por quase todos 0s
segmentos de ensino. Ja atuou na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), educacéo infantil,
séries iniciais, séries finais do Ensino Fundamental e, ao longo da realizacdo de nossa
pesquisa, estava atuando no Ensino Médio. Ela, que tem entre 40 e 50 anos de idade, é

formada em psicologia e gosta de desafios.

“... se vocé nao buscar um desafio novo, principalmente eu que tinha 23 anos
de Secretaria, se vocé ndo buscar um desafio novo a cada ano, vocé néo
consegue continuar no processo né, porque vira aquela mesmice, vocé ndo
aguenta isso, entdo assim, diante de um desafio de algo que eu nunca tinha
participado, entdo eu falei: eu quero e eu vim para isto.”

O desafio ao qual Areta se refere no fragmento de entrevista acima foi o de se tornar
intérprete. Ela ja trabalhava com surdos desde 1993, primeiramente atendendo criangas em
salas especiais, em seguida atendendo surdos adultos na EJA e por fim atuando como
intérprete em sala de aula. No momento da realizacdo da pesquisa ela atuava em uma turma de
1° ano do Ensino Médio, a qual era composta por 35 alunos ouvintes e 8 (oito) surdos.

Para atuar no ensino de pessoas surdas, Areta fez cursos pela FENEIS (Federacao
Nacional de Educacéo e Inclusdo de Surdos) e alguns cursos oferecidos pela Secretaria de
Educacdo. Em 2007 terminou uma poés-graduacdo em LIBRAS pela Faculdade Facitec,
localizada em Taguatinga/DF.

Ela se colocou & disposi¢do das atividades da pesquisa, demonstrou grande interesse
na participacdo da mesma e foi uma das intérpretes com as quais mais pudemos dialogar além
do espago e momento de entrevista.

Elen — Ensino Médio

Elen, que tem entre 40 e 50 anos de idade, também estava atuando no Ensino Médio
como intérprete em uma turma de 3° ano. Ela se formou em Estudos Sociais, atuou como
professora de histéria por cinco anos em instituicdo particular, em seguida passou no concurso
para a Funda¢&do Educacional onde atuou como professora, apoio, dire¢do, assisténcia e, ha
trés anos, tem trabalhado com surdos. Algo muito interessante na entrevista dela foi que ela

explicou um pouco do processo para que se tornasse intérprete.

“... foi 0 seguinte, eu ja tinha feito cursos, fizemos a entrevista |4 no Iltamarati,
porque nos temos que passar por esta triagem, ai fui aprovada, fiz o
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remanejamento, porque eu trabalhava la na Ceilandia como diretora e vim para
ca no remanejamento. Ao chegar aqui, eu fui lotada para ficar na sala de apoio,
€ que antigamente era apoio, agora € AEE mudando as nomenclaturas. Ai, eu
vim para sala de apoio e fiquei uma semana, sé que o que me incomoda foi
que eu comecei ter contato com alunos surdos no intervalo, vendo como é que
era o trabalho aqui na escola e eu fui informada pela assistente que tinha uma
turma sem intérprete, mas como eu estava comecando eu me sentia assim,
totalmente incapaz de ja partir para interpretacdo, mas eu me aproximei do
grupo e perguntei se eles queriam o meu auxilio... eu quis ir para a
interpretacdo...”

Esta foi a Unica intérprete com a qual ndo pudemos fazer observacdes de sua atuacao
em sala de aula, visto que ela demonstrou querer evitar nossa presenca na sala em que estava,
sempre colocando empecilhos como: o professor esta passando um filme entdo ndo vai ter o
que ser observado do trabalho de interpretacdo, dia de prova, consulta médica, “subiu a aula”
entdo o professor ndo fica muito tempo em sala de aula. A cada dia que nos apresentavamos
na escola havia um problema que fazia com que ela evitasse a inser¢do no espaco de sua
atuacdo. Sendo assim, utilizamos, para fins de analise, apenas a entrevista realizada com a
mesma, Vvisto que é uma entrevista rica de informacdes e indicios de analise que atendem de
forma satisfatéria os nossos objetivos de pesquisa.

Vanessa — Ensino Superior

Vanessa tem entre 20 e 30 anos de idade, fez Magistério no Ensino Médio e Faculdade
de Biologia. Seu contato inicial com a lingua de sinais e com os sujeitos surdos foi logo que se
formou no magistério. Na igreja em gque freglientava anunciaram que haveria curso de LIBRAS
e ela pensou “Ah legal, um curso, vou fazer”, ao final do curso apenas duas pessoas se
interessaram em realmente estar atuando enquanto intérpretes na comunidade, Vanessa foi
uma delas. Ela ja atua como intérprete desde 2001, e como intérprete educacional no Ensino
Superior desde 2005. Ap6s o inicio de seu trabalho como intérprete religiosa, ela passou um
ano como contrato temporario da Secretaria de Educacgéo atuando como professora de criancas
surdas na 22 série do Ensino Fundamental. Ela relata que fez varios cursos porque precisava
té-los e o motivo de ter se envolvido de maneira tdo rapida e profunda no processo da
interpretacdo nao foi o salario que poderia receber enquanto tal, mas a necessidade
apresentada a ela pelos sujeitos surdos com 0s quais convivia como pode ser observado no
fragmento de entrevista abaixo em resposta a pergunta: “O que te levou a ir para o campo da

interpretacdo?”
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“... a necessidade dos surdos de estarem sempre procurando a gente ‘ah, por
favor’, porque eu comecei como voluntaria na igreja. Entdo depois ‘ah, por
favor, eu preciso ir ao médico. Vocé pode ir interpretar? Vocé pode me
ajudar?’... ndo foi por necessidade do mercado, mas sim, por necessidade do
surdo. Foram surgindo oportunidades e eu vi que tava um pouquinho
preparada né, a gente nunca ta preparada, a gente tem que estar sempre se

aperfeicoando e ai eu percebi ‘ah, tdo precisando, eu vou'.

E interessante falar que apesar da formacdo da intérprete, exceto por um curso,
nutricdo, ela ndo atuou em cursos que tivessem alguma relacdo com sua formacgéo académica,
visto que atuou na Engenharia Mecatrénica, Administracdo, Analise de Sistemas, Nutricdo e
Letras. Esta realidade é muito vivenciada pelos intérpretes que atuam no nivel superior de

ensino.

Eduardo — Ensino Superior

Eduardo tem entre 20 e 30 anos de idade, é formado em Geografia e iniciou seu
trabalho como intérprete no ano de 2000, logo apds fazer um curso de LIBRAS em uma igreja
préxima a sua casa. A partir desse curso inicial atuou em varios eventos religiosos como
intérprete.

Sua formacdo ndo se restringiu ao curso que fez na igreja. Em 2002 fez um curso
oferecido pela APADA (Associagdo de pais e amigos do deficiente auditivo), em 2003 um outro
oferecido pela FENEIS (Federacdo Nacional de Educacéo e Inclusdo de Surdos), ambos cursos
para aprofundamento na lingua de sinais. Fez ainda um curso de Sign Writing (escrita da lingua
de sinais) oferecido pela UnB. Com toda essa formacédo, em 2006 iniciou sua atuacdo em uma
Instituicdo de Ensino Superior, interpretando para 3 (trés) surdos no curso de Pedagogia.

Ele afirma que ja tinha boa experiéncia no campo da interpretacdo antes mesmo de ser
contratado por uma instituicdo de ensino, tanto que houve um teste realizado pela FENEIS em
que os surdos avaliavam os profissionais intérpretes e ele passou no mesmo. Sua atuacao no
campo da interpretacédo ja perdura 8 (oito) anos e se deve ao fato de que, como ele nos diz em
sua entrevista, desde que teve o primeiro contato com um grupo de surdos, sentiu vontade de
atuar na area.

Eduardo foi o Unico intérprete que mencionou a prova de proficiéncia em traducéo e
interpretacdo de LIBRAS/Lingua Portuguesa/LIBRAS como parte de sua formacao e atuacdo na

area da surdez. Ele fez esta prova em 2007 para nivel superior e passou.
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Para analisarmos os dados que obtivemos por intermédio das entrevistas, observacdes
e conversas informais com os colaboradores de nossa pesquisa, organizamos o texto a seguir
por meio de algumas categorias de analise que se evidenciaram ao longo de nossa insercao
nas escolas e salas de aula em que os intérpretes, acima citados, atuavam. Sé&o eles:
- a funcdo do intérprete, sua caracterizagdo, atuacao e acdo pedagodgica , no qual
debatemos como nossos colaboradores compreendem e definem a funcé@o dos intérpretes de
uma forma geral, e da fungéo que particularmente assumem em sua atuacdo, quando também
analisamos como assumiam a perspectiva da a¢do pedagogica;
- realizacBes e limites do processo da interpretagdo , no qual abordamos os desafios,
possibilidades, realiza¢des e limitagdes pelos quais passam nossos sujeitos de pesquisa,
- 0 intérprete e o intérprete educacional , em que abordamos as semelhancas e diferencas,
apontadas pelos sujeitos de nossa pesquisa, existentes entre os intérpretes que atuam no
espaco educacional/escolar e aqueles que atuam fora dele;
- sugestdes , aqui apresentamos as sugestfes postas por nossos colaboradores para que

tenhamos uma melhora na atuacao dos intérpretes como um todo.

A Funcdo do Intérprete, sua Caracterizacdo, Atuacdo e Acao Pedagdgica

Nas entrevistas e observacoes realizadas foram enfocadas algumas questdes, pelas
guais buscamos entender, na perspectiva dos profissionais intérpretes educacionais, como eles
entendiam a funcéo e o papel do intérprete educacional, qual a funcao que cada um realmente
exercia em sala de aula e verificar como e onde eles situavam a acédo pedagogica. O contetido
reunido permitiu observar a existéncia de duas posi¢des: a de mediador e a de transmissor fiel
de uma mensagem ou conteludo. Além dessas categorias de andlise, apresentaremos também
a definicdo de cada profissional em relagdo a sua atuacdo comparativamente com as

observacdes realizadas.

a) Mediador

Todos os profissionais intérpretes com os quais tivemos contato ao longo da pesquisa,
apresentam a idéia de que o intérprete € um mediador.

Clara, que atua no ensino fundamental, coloca com clareza que a mediagéo realizada
pelo profissional intérprete se da entre o professor e 0 aluno, mais especificamente entre o que
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o professor esta ensinando e o que o aluno esta aprendendo, o que constatamos em sua fala

na entrevista a seguir.

“... 0 papel dele é de mediar... O intérprete faz essa mediagao... esse elo de
ligacdo entre o que a professora regente esta fazendo e o que o aluno surdo
vai receber e vai fazer, porque ele tem essa dificuldade com a comunicacgéo,
pela lingua portuguesa nao ser a lingua dele entdo tem muita dificuldade em
interpretacéo, de escrita, de entendimento até do que é para fazer precisando
dessa intervencédo.” (Clara)

Além da idéia de mediador, Clara nos apresenta, também, a idéia de que o intérprete é
um professor. Ela afirma que existem dois professores atuando em sala, o professor regente e 0
professor intérprete, e, ainda, atribui aos mesmos, fun¢bes diferentes. Diz que ao professor
regente cabe a responsabilidade da sala de aula, como preparar as aulas e ao professor
intérprete cabe o processo de mediar a relagéo professor-conhecimento-aluno.

“... dois professores: o regente e o intérprete. O regente é quem resolve tudo, é
quem faz tudo, planeja tudo. O intérprete faz essa mediacéo...” (Clara)

Em sua atuacdo, porém, mais do que uma mediadora, ela assume o papel de
professora, deixando, assim, transparecer o que concebe a respeito do trabalho de co-
docéncia, ou seja, da presenca de dois professores em uma mesma sala de aula. Contudo,
esse papel de professora que assume ndo € o de mediacdo, pois ela atua muito mais na
perspectiva do exercicio de um monitor ou professor particular. Dizemos isso porque ela ndo
interpreta toda a aula, somente as informacfes que considera mais importantes e atua mais
incisivamente intervindo nas dificuldades ou obstaculos apresentados pelos alunos ao longo
das atividades propostas pela professora regente. Em alguns momentos tivemos a impressao
de que ela é a professora dos surdos e a professora regente € dos ouvintes. No entanto, foi
interessante perceber que os alunos também criaram lagos com a professora regente e a
identificam como tal, procurando-a inclusive para tirar dividas, apesar da mesma nao fazer uso
algum da lingua de sinais. Atribuimos essa relacdo alunos-professora regente ao fato de que
essa professora, ao contrario das orientacdes existentes na escola'’, na falta da intérprete, ndo
dispensava os alunos, mas trabalha com eles da mesma forma que com os demais integrantes

da sala.

' Em conversa com a professora regente e com o diretor da escola, ambos nos disseram que a pratica
escolar rege que na auséncia do profissional intérprete de LIBRAS, os alunos surdos devem ser
dispensados da participagdo da aula sendo, assim, encaminhados para casa.
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Quando questionamos Clara quanto a sua atuacdo, quando lhe perguntamos como
poderia entdo, definir sua prépria atuacdo, a mesma conviccdo e clareza quanto ao papel
mediador, ndo se repetiu. Ela divagou a respeito de si mesma dizendo apenas que era
essencial para a aprendizagem dos surdos e que a funcdo que ocupava era desafiante e

gratificante.

“... a minha funcdo é essencial para a aprendizagem dele, é assim, ao mesmo
tempo que é desafiante, é gratificante.” (Clara)

Atribuimos essa falta de clareza quanto ao seu papel em sala de aula devido a acreditar
que a funcdo do intérprete é mediar enquanto que sua atuacdo, como ja apresentado
anteriormente, ndo acontece dessa maneira. Quando se coloca em sala de aula para
interpretar, na verdade, demonstra ser a professora particular dos surdos, pois ndo acompanha
0 que a professora regente esta dizendo, ao contrario, se pde a atuar sobre as dificuldades
apresentadas pelos alunos. No entanto, em outros momentos se isenta da responsabilidade,
deixando claro que ndo pode fazer mais pelo aluno porque a professora regente é a outra, e
que afinal, “o regente é quem resolve tudo, é quem faz tudo, planeja tudo”. E importante
destacar que esse tipo de situacdo, esse conflito profissional (se é professora ou intérprete),
supomos que se deva ao fato de que era a primeira vez que ela estava atuando como intérprete
em uma sala de aula, dividindo o espaco com um professor regente. Até entdo, ela sempre
atuara em salas exclusivamente de surdos como professora usuaria da Lingua de Sinais, como
ela mesma nos relatou em momento de conversa informal.

N&o estamos querendo dizer que esteja caminhando de forma errada em sua atuacéo,
apenas estamos considerando que é importante que o intérprete tenha consolidado e se
conscientizado do seu papel quando inserido em um espac¢o educacional. Contudo, apesar de
nao ter consciéncia ou, pelo menos, ndo nos demonstrar té-la, em varios momentos atua dando
suporte ao pensar de seus alunos, como pudemos observar no momento em que as criangas
estavam realizando alguns calculos matematicos e um dos alunos demonstra ndo compreender
0 enunciado da questdo. Ela se aproxima dele e lhe da um exemplo, buscando caminhos
alternativos, que nao apenas o texto, para que ele compreenda o que € preciso ser feito. Ela
néo foge do tema da aula proposto pela professora regente, apenas ndo segue exatamente o
gue a mesma esta dizendo ou fazendo, mas auxilia os alunos surdos ao maximo na
compreensdo do que considera necessério para o aprendizado do contetdo. Essa atuacao de
suporte ao pensar do aluno é o que estamos chamando de acdo pedagdgica. Clara ndo diz

abertamente que atua dessa maneira, e tampouco demonstra ter a clareza de que esse
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também é seu papel em sala de aula, mas, mesmo assim, podemos afirmar que, por vezes,
segue este caminho no exercicio diario, enquanto intérprete educacional.

Outras duas intérpretes que definem o intérprete como mediador, atuam no ensino
médio.

Areta nos diz que o intérprete tem que mediar as rela¢des. Ela fala muito na
necessidade de um didlogo, uma comunicacdo tranquila entre intérprete e professor, entre
intérprete e alunos ouvintes. Ela fala que essa relacdo € muito importante para que o aluno

surdo tenha oportunidades em sala de aula, ndo seja prejudicado.

“Olha, é a primeira coisa, ele tem que fazer essa mediagdo ai, da maneira mais
tranquila possivel, entéo ele esta na sala de aula junto com os alunos ouvintes,
junto com os professores, se o intérprete é... digo assim, de maneira, se ele
Nao consegue uma comunicagdo mais tranquila com o professor, com certeza
o aluno vai estar automaticamente prejudicado... até mesmo com 0s alunos
ouvintes, muitas vezes eles comecam com piadinhas, assim, de querer
diminuir o surdo, de querer inferiorizar... entdo precisa... criar um elo... se vocé
ndo faz um elo legal de amizade vocé ndo consegue as coisas...” (Areta)

Podemos observar que ela atribui ao intérprete a responsabilidade de se aproximar tanto
dos professores como dos demais alunos da sala para evitar que o aluno surdo se prejudique
de alguma maneira. Esta certeza Ihe é tdo forte que em um outro momento, quando
conversavamos, ela relatou que se o intérprete ndo se torna préximo dos demais alunos da
sala, quando o aluno surdo necessita de, por exemplo, um caderno emprestado para copiar
determinado contelido, ndo ha como emprestarem o material para o colega. Da mesma forma
acontece com os professores, ela diz que quando tem um bom relacionamento com eles ha
abertura para sugestfes, ajudas mutuas, conselhos de como lidar com os surdos em sala de
aula, por exemplo. Enfim, se o intérprete se relaciona bem com os demais integrantes da sala
de aula, tudo pode transcorrer mais tranquilamente para o sujeito surdo.

Em nossas observacdes pudemos notar que sua atuacdo se d& no exercicio da
transposicdo das informagBes passadas pelo professor para a lingua de sinais de forma
simultanea, atuacdo essa distinta da que observamos no ensino fundamental visto que nele
Clara néo repassava, com a mesma simultaneidade, as informacdes fornecidas pelo professor.
Areta afirma que nao é professora.

“... eu falo muito para meus alunos, eu ndo sou professora, eu sou a boca do
professor... eu ndo sou professora, eu sou a mediadora, ele ainda ndo sabe
LIBRAS, entdo eu sou a boca dele para vocé.” (Areta)
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Essa afirmacdo de Areta nos remete ao que observamos certa vez quando ao
chegarmos na escola, nos deparamos com a auséncia de um professor. Nessa circunstancia,

"12 Ao entrarmos na

como de costume, o professor do Ultimo horario do dia estava “subindo aula
sala de aula ela explicou 0 que estava acontecendo, apresentou os alunos que acompanhava
enguanto intérprete, mostrou o exercicio que o professor havia passado para contar aquela aula
como dada e me chamou para sairmos da sala. Enquanto caminhavamos pela escola disse que
ndo gostava de permanecer em sala sem a presenca do professor porque se algo acontecesse
ela seria responsabilizada, e, como nédo era professora, nao tinha obrigacédo de ficar cuidando
dos alunos na auséncia do mesmo. Tanto sua afirmagdo quanto essa postura que
presenciamos remete ao fato de que, na verdade, o que ela esta denominando como ser
professora €, de fato, a responsabilidade frente ao grupo de alunos e ndo o exercicio do
ensinar, ou seja, quando ela afirma ndo ser professora esta querendo se isentar da
responsabilidade se algo ocorrer em sala de aula enquanto estiver presente na mesma, o que
nao quer dizer que ndo atue nas possibilidades de aprendizagem dos alunos surdos que
acompanha. Pudemos constatar essa atuacdo quando, em um dos momentos de sua
interpretacdo, ao perceber que o0s sujeitos surdos ndo compreendiam uma determinada
situacdo posta pelo professor de matematica, ela buscou contextualiza-los relembrando-os de
contextos, exercicios, e conceitos apresentados em outras aulas. Dessa forma, mesmo que em
poucos momentos, podemos dizer que ela, na tentativa de fazer com que a interpretacéo seja
clara e contextualizada, busca dar suporte ao pensamento do aluno na direcdo da
compreensdo do conteudo. Ela ndo explica o conteddo, apenas busca caminhos, alternativas
para fazer com que os sujeitos surdos se encaminhem para a realizacdo das atividades
propostas pelo professor da melhor forma possivel. Assim, também Areta ndo foge de uma
acdo pedagogica em sua atuacao.

Por seu lado, Elen nos diz que os intérpretes sdo professores que estao atuando como
intérpretes mediando as aulas para os alunos surdos.

“

. nhds somos professores regentes também... sou intérprete por enquanto,
porgue nés estamos mediando essas aulas para eles...” (Elen)

Essa relac@o que Elen coloca, o fato de ser professora e intérprete, nos foi relatado na
visita que realizamos na Diretoria de Ensino Especial. L4 nos disseram que néo existe concurso

para intérprete na Secretaria de Educacéo, os profissionais que estdo exercendo tal funcdo, na

2 Termo utilizado para indicar que este professor esta antecipando sua aula para que os alunos, cujo
professor faltou, ndo fiquem com um horéario “vago”, ou seja, sem aula.
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verdade, sdo professores que fizeram um ou mais cursos de LIBRAS e entdo comecaram a
atuar no campo da interpretacdo no espaco educacional. Talvez, pela formacéao inicial desses
intérpretes ser de formacgdo docente, sua atuacdo tenda a se encaminhar para uma acao
pedagogica. Contudo ndo podemos dizer que Elen atue dessa forma, ja que ndo nos foi
possivel, como mencionado anteriormente, observa-la em sala de aula.

No entanto, Elen nos fala que é intérprete e professora, s6 que esta, por enquanto,
atuando como intérprete, mediando as aulas. Ela, aqui, nos parece separar as duas funcdes,
enguanto esta atuando como intérprete apenas faz isso, e quando atua como professora
regente ocorre da mesma forma.

E interessante observar que ambas as intérpretes de nivel médio (Areta e Elen) se
definem como canal e ponte. Elen destaca que essa ponte precisa ser com amor. Ela diz que
ndo é possivel, ndo se consegue permanecer nesse trabalho, se ndo houver dedicacdo, se ndo

tiver amor pelo que se faz.

“Canal... porque pra mim enquanto intérprete mediadora, eu me vejo como
canal mesmo, uma ponte ali, fazendo ele o tempo inteiro.” (Areta)

“... ponte... a ponte e essa ponte com amor, porque se nao for por amor que a
gente tem, realmente ndo consegue, sem uma dedicacdo, esse amor, essa
ponte, esse canal, a gente desiste, como tem muitas colegas que falam: “nao,
isso aqui ndo é pra mim, ndo da.” (Elen)

Tanto o termo canal como o termo ponte nos remetem a algo que liga, que une, que esta
entre dois pontos. Da mesma forma, mediar também é estar entre duas coisas ou pessoas
fazendo com elas se liguem, se unam. Podemos citar como exemplo o fato de que o intérprete
se coloca “entre”, se coloca como o mediador da relacé@o professor-aluno, aluno-aluno.

Além da definicdo ponte e canal que essas intérpretes se atribuem, podemos perceber
gue ambas utilizam a nomenclatura “intérprete mediadora”, em momentos diferentes de suas
entrevistas, para se referirem ao papel que desempenham na escola, 0 que nos remete a
concepcdo inicial de mediador que apresentaram a respeito da fungédo do profissional intérprete
de lingua de sinais.

Por fim, temos Eduardo, um intérprete que atua no ensino superior. Ele também define o
intérprete como mediador, como um mediador da comunicacgéo entre professor e aluno, aluno e

aluno.

“A funcdo do intérprete € ser aquela pessoa que fard o processo de
interpretacdo do que o professor esta falando para o aluno surdo no caso, e
sempre com clareza, para que o surdo entenda e possa elaborar suas proprias
conclusdes a respeito do tema proposto e fazer seus questionamentos ao
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professor, sendo o intérprete o facilitador dessa comunicagéo, ndo apenas com
0 professor, mas também com os alunos, esclarecendo davidas dos alunos,
mediando a comunicagéo entre eles.” (Eduardo)

Como pode ser percebido no fragmento acima, Eduardo explica de forma clara o que
compreende da funcdo do intérprete e como este deve realizar o processo da interpretacéo,
afirmando que ela deve ser sempre repleta de clareza e inteligibilidade a fim de que o surdo
possa elaborar suas conclusdes e questionamentos acerca de um tema ou contexto de aula.
Mas, de tudo isso, gostariamos de destacar o fato de que em sua definicdo apresenta duas
concepcgdes: mediador e facilitador da comunicacdo. A possibilidade de se pensar o intérprete
enguanto facilitador é interessante, pois nos permite encara-lo como um profissional que torna
possivel um processo relacional, visto que oportuniza a comunicacdo entre duas ou mais
pessoas que, em principio, ndo saberiam como se entender mutuamente.

Observando sua atuacdo podemos perceber que ele valoriza as possibilidades e as
oportunidades de mediar e “facilitar” o acesso ao conteddo, a participacdo nas aulas, a
compreensao por parte dos sujeitos surdos que acompanha. Certa vez, em conversa informal,
ele nos disse que buscava ao maximo ter acesso ao material dos professores (textos, apostilas,
slides...) antes da realizacdo das aulas, a fim de que no decorrer das mesmas nao fosse pego
de surpresa, mas soubesse 0 minimo do assunto que estivesse sendo tratado tornando, assim,
sua interpretacdo mais clara. Além dessa busca de formacdo e informacdo a respeito dos
assuntos das aulas, ele também buscava responder as davidas quanto ao significado de
palavras a fim de que a compreensdo na leitura de textos, por parte dos sujeitos surdos,
pudesse acontecer. Também, quando sentia a necessidade, lancava mao de exemplos para
possibilitar o entendimento e consolidar o conhecimento dos alunos que acompanhava. A partir
de todos esses indicadores, podemos afirmar que Eduardo, assim como outros intérpretes
apresentados anteriormente, atuava numa perspectiva de uma acdo pedagdgica, isso se
confirma mais a frente em nosso texto.

Quando questionado de forma mais especifica sobre sua atuacgdo, ele comeca falando
que se percebe realmente como intérprete, apesar dos professores da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) em que atua ndo o perceberem assim. No entanto, ao final de sua fala retoma o
conceito de mediador antes utilizado por ele para definir o intérprete de uma forma geral,

afirmando-se como mediador linglistico.

“Eu me percebo como intérprete, apesar de alguns professores da instituicdo
em que trabalho pensarem que sou apenas um técnico em LIBRAS... Minha
atuacéo € a de ser o mediador no processo de ensino-aprendizagem do aluno,
por meio da LIBRAS.” (Eduardo)
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Ele é o Unico sujeito de nossa pesquisa que apresenta a mesma definicdo para a
atuacdo de um intérprete qualquer e para a sua propria atuacdo, demonstrando-nos assim
clareza quanto ao seu papel em sala de aula. Essa clareza também se apresentou quando
realizamos a observacédo de seu trabalho em sala de aula, ele estava a disposi¢éo para atender
a todas as necessidades comunicativas que pudessem surgir entre professor e aluno, aluno e
aluno. Ainda, interpretava com clareza as informacgdes e buscava ndo se perder no contexto de
fala do professor ou de outros alunos. Na medida em que conseguia que os professores
disponibilizassem para ele os materiais escritos para as aulas, procurava |é-los a fim de que
obtivesse melhores condicbes de compreensdo ao longo da aula e, assim, pudesse ser
realmente um facilitador da comunicacao que se estabelecia em torno de um tema especifico,
um mediador no processo de ensino-aprendizagem. Essa preocupacdo com O acesso aos
materiais utilizados pelos professores para melhor se preparar para sua atuac¢do, pode ser
compreendida como uma preocupacdo que em sua esséncia € pedagdgica, visto que ela se da
no intuito de se preparar para a aula, de aprofundar-se mais no assunto a ser abordado em sala
de aula a fim de que possa ajudar o aluno no seu aprendizado. Pensamos que essa é uma
preocupacao precipuamente pedagdgica.
Vanessa, apesar de apresentar também a idéia de que o intérprete é um transmissor fiel,

como veremos mais adiante, quando questionada sobre sua funcao afirma:

“Ah, multiuso (risos), na verdade poliglota porque vocé tem que, por exemplo,
na instituicdo em que vocé trabalha, vocé tem que estar dentro de sala de aula
com o aluno, vocé tem que estar interagindo com os demais alunos pra
interagir, integrar o surdo dentro de sala de aula, dentro do contexto da
universidade... ao mesmo tempo, trabalha com ele e é a voz dele e a voz do
mundo, né, o entendimento do mundo pra ele. Muitas vezes vocé tem essa
responsabilidade.” (Vanessa)

Vanessa é a Unica que se atribui mais de uma funcdo. Ela afirma que é
responsavel por integrar o aluno surdo em sala de aula e na universidade. Ao mesmo tempo,
deve ser a voz do mundo para ele e a voz dele para o mundo. Essa perspectiva de colocar-se
mediando também as relacdes sociais nos indica que ela extrapola a idéia de transmissor,
aproximando-se da perspectiva da mediacao apresentada por todos os demais intérpretes.

Em um outro momento de sua entrevista, ela também diz se definir como professora,
mas ao mesmo tempo, acaba assumindo o papel de colega, amiga, secretaria, psicéloga.

“Eu defino minha atua¢cdo como professor. Atuar como professor porque muitas
vezes o professor em sala de aula ndo tem tempo... e o surdo vem “vocé pode
me explicar?”... Eu mesmo assumo a fungdo de amigo, de secretéria, de
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colega, enfim, sdo, sdo vérias funcdes, psicélogo, que sempre tem, pelo menos
0s que eu lido sempre me perguntam conselhos.” (Vanessa)

Percebemos que Vanessa assume essas fun¢des e, quando fala de uma atuagdo como
professora, permite identificar uma acédo pedagégica. Dizemos isso, pois, suas intervencfes nao
eram apenas no sentido de transpor o contetdo, ou “tirar davidas” do aluno que acompanhava
nos assuntos especificos das disciplinas do curso. Ela atuava na perspectiva de auxiliar o
pensar desse aluno, possibilitando bases para que o mesmo compreendesse a atividade
proposta pelo professor ou a questdo que devia responder. Ela sugeria palavras para uma
melhor construgdo textual, dando caminhos, pistas para que o aluno pudesse prosseguir nas
atividades, no seu pensar, compreender e executar tudo o que era proposto pelo professor.
Pudemos perceber isso quando, em sala de aula, observamos sua atuagdo junto a um
estudante surdo que necessitava de apoio para compreender como Se organizava e escrevia
um objetivo para um trabalho académico. Nesse momento, Vanessa auxiliou-o com exemplos
até que o mesmo conseguisse realizar a proposta de trabalho do professor (elaboracdo de
objetivos para o TCC — Trabalho de Conclusdo de Curso) com o maximo de independéncia
possivel.

Mesmo que todos os colaboradores de nossa pesquisa, aqui apresentados, falem do
profissional intérprete na perspectiva da mediacdo, podemos perceber que nem sempre falam
dessa mediacdo no mesmo sentido, na mesma vertente de atuacdo. Ora colocam o intérprete
como mediador linguistico, ora como mediador social, ou ainda como ambos. O importante é
notar que, independentemente da perspectiva, da direcdo em que apontem o papel do
intérprete, ele é concebido como mediador.

b) Transmissor fiel
Vanessa, que atua no nivel superior de ensino, nos afirma que o intérprete é aquele que
deve transmitir com fidelidade o conteldo, a palestra... € um transpositor lingiistico, alguém

gue passa a informacgédo de uma lingua para outra.

“A funcdo do intérprete mesmo seria transmitir com fidelidade, por exemplo, o
intérprete educacional transmitir com fidelidade o conteddo ou transmitir uma
palestra com fidelidade a palestra, entdo, passar duma lingua que é o
portugués para a LIBRAS ou da LIBRAS para o portugués... e ndo as demais
fungBes que a gente executa, as vezes de ouvir, de ser psicdlogo, acho que
isso faz parte de um trabalho educacional, mas ndo funcdo especifica do
intérprete.” (Vanessa)
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A definicdo utilizada por ela é correspondente aquela que Quadros (2002) usa, o que

nos pareceu, no primeiro momento, que ela estava dando uma definicao técnica, adquirida por
meio de seus estudos a respeito do processo de interpretacdo e da educacdo de surdos. Mais
adiante em sua entrevista ela reafirma: “o essencial, eu acho que é transmitir, repassar, e que
haja entendimento”. Desta forma, percebemos que esta parece ser a concepg¢ao tedrica que ela
assumia no exercicio da funcéo do intérprete. Contudo, em sua préatica e quando falava sobre
si, sobre sua atuacao, essa idéia de um puro e simples transmissor fiel deixa de ser a central
para permear seu discurso como uma fungdo necessaria do profissional intérprete, mas néo a
Unica funcao. Fica claro, quando ela faz a diferenciacédo entre o intérprete que atua em espacgos
educacionais e 0s que ndo atuam, que esta definicdo de transmissor fiel esta mais atrelada a

atuacao dos intérpretes em outros espacgos que ndo a escola.

RealizacOes e limites do processo da interpretacéao

Ao longo de nossa permanéncia no campo, pudemos levantar algumas alegrias,
possibilidades, desafios e limitagcdes enfrentados pelos intérpretes que acompanhamos. E sobre
esses levantamentos que debateremos a seguir.

a) Alegrias e possibilidades

Sempre que conversavamos a respeito dos momentos marcantes, dos momentos em
que os intérpretes se sentiam realizados no exercicio de sua funcdo, alguns aspectos se
apresentavam com uma certa freqiiéncia como o fato dos pais passarem a dar credibilidade a
capacidade de seus filhos; o aluno surdo demonstrar progresso em seu aprendizado e, ainda,
estar integrado, fazer parte do espaco e das relacdes sociais na escola. Aqui destacamos
algumas falas em que evidenciam essas constatacoes.

Ao desenvolver um trabalho junto as criancas surdas, Clara se sentia realizada ao
perceber que seu trabalho contribuia para que os pais acreditassem na capacidade de seus
filhos.

“Quando eu vejo a alegria, o sorriso dos pais, quando eu vejo que 0s pais
olham para mim e pensam assim, meu filho pode... eu vejo que eu faco parte
disso me deixa muito feliz, ver que eu contribui para que ele superasse as
limitacdes que tem.” (Clara)
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Percebemos nela, muitas vezes, a preocupacdo de saber como 0s pais entendem e

lidam com seus filhos surdos. Essa preocupacdo se evidenciou nos varios momentos em que

ela relatou a realidade familiar dos alunos que acompanhava e, emocionada, contava a respeito
de alguns pais que comegavam a dar valor aos seus filhos.

Uma outra questdo que queremos evidenciar é aquilo que relata Eduardo e Elen. Eles

destacam que a gratificacdo em seu trabalho se d4 quando percebem que efetivamente, o

aluno que acompanham, aprendeu.

“... quando o aluno surdo se interessa pelo tema, aprende, e aquilo gera
mudanga de comportamento, quando vocé olha para tras e vé que o surdo que
vocé auxiliou teve evolugao.” (Eduardo)

“Em sala de aula quando eles aprende, quando eles apresentam trabalho me
emociona ver que assim, como eles fazem com amor e dedicacdo... eles
conseguiram aprender, entender 0 que a gente passou e conseguir passar pra
0 ouvinte também o que eles entenderam e isso deixa a gente assim, feliz,
realizada porque eles aprenderam...” (Elen)

Queremos destacar da fala de Eduardo o fato de que, ao observar o passado e o
presente, ele percebe o avanco do aluno a quem auxiliou. Dessa forma, podemos dizer que ele
realiza um acompanhamento, que observa e trabalha de tal forma, que isso lhe permite saber
como o aluno estava antes e depois do trabalho realizado. Ele conhece o aluno com o qual
trabalha. Ele assume uma funcdo que se caracteriza pela preocupacdo com o aluno surdo em
seus varios contextos.

Além dele, temos uma outra intérprete, Vanessa, que também destaca o fato de que se
sente realizada quando percebe que o aluno que acompanha esta compreendendo todo o
proposto em sala de aula. No entanto, ela direciona sua fala, principalmente, para a questdo da
inclusdo, da integracdo do aluno surdo no espaco, no ambiente escolar e, também, nas

relacdes estabelecidas com os outros alunos da sala de aula.

“Quando h& entendimento do surdo e quando ha integracdo dele no ambiente
em que se encontra, e integragcdo dos outros... quando também nao ha uma...
dependéncia total do surdo no intérprete... Entdo eu me sinto valorizada
guando o surdo, eu vejo que hé integragdo, que ele ndo esta excluido em sala
de aula, que ele ta compreendendo, que ele pode patrticipar igualmente como
todos os alunos independente da deficiéncia que ele tem.” (Vanessa)

Percebemos muito em Vanessa a preocupacdo com a inclusdo dos alunos surdos, com
o fato de eles estarem integrados a todos os contextos em que estivessem estudando. Essa

preocupacdo se torna mais evidente em sua pratica quando se dispde a, e até mesmo se
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coloca na necessidade de acompanhar o aluno surdo como que em um “tour” pela instituicdo
apresentando a ele todos os espacos (biblioteca, secretaria, coordenacdo de curso, auditério,
sala dos professores...), buscando com isso que ele possa realizar algumas de suas atividades
sozinhos como, por exemplo, fazer empréstimo de livros na biblioteca.

Em todos esses relatos em que identificamos momentos de alegria, momentos de
realizacdo no exercicio da interpretacdo, podemos interpretar como sentimentos relacionados a
uma realizacdo de um profissional da educa¢éo. Tanto a preocupacdo com a valorizacdo do
aluno, quanto a percep¢éo de sua aprendizagem e, inclusive a necessidade de incluséo, sédo
proprias da questdo educacional. Isso, para nds, se liga ao fato de que, mesmo que nao seja
uma pratica constante, mesmo que ela ocorra sem que estes profissionais tenham consciéncia
dela, eles demonstram a busca e a realiza¢do profissional por meio de uma acdo pedagdgica
que se coloca na direcdo da aprendizagem do aluno. Mesmo porgue esses profissionais do
Ensino Fundamental e Médio sdo concursados para a funcdo de professor na Secretaria de

Estado de Educacéo do Distrito Federal.

b) Desafios e limitagbes

Quando conversamos a respeito dos desafios e dos limites enfrentados no dia-a-dia da
atuacdo do intérprete educacional de lingua de sinais, eles apresentaram preocupacdes
variadas, algumas relacionadas ao tempo presente e outras relacionadas ao tempo futuro.
Reunimos os desafios e limites apresentados pelos profissionais que acompanhamos nos
seguintes aspectos: quanto a profissao — apoio, incentivo e valoriza¢cdo; quanto a falta de sinais,
ao como ensinar a lingua portuguesa; quanto a necessidade de formacédo continuada; quanto a
comunicagédo, no sentido de manter o elo entre os alunos surdos e as demais pessoas; quanto
a necessidade de que as familias aprendam a lingua de sinais; e, por ultimo, quanto ao
mercado de trabalho que pode ser ocupado pelos sujeitos surdos.

Quanto ao primeiro aspecto, Clara, ao apresentar os varios desafios postos no exercicio
de sua funcao de intérprete, fala que o que falta ao intérprete € apoio e incentivo por parte da
Secretaria de Educacao do DF. Ela explica que ndo ha esclarecimento ao corpo de funcionarios
das escolas quanto ao papel do intérprete. Dessa forma, sdo sempre taxados de preguicosos,
pois as pessoas ndo compreendem sua fungdo no espago escolar, mais especificamente, na

sala de aula.

“... 0 sistema da Secretaria de Educagédo que ndo da suporte pra gente, ndo
oferece apoio... as pessoas nao entendem o nosso papel na sala de aula, o
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gque que de fato o intérprete faz, entdo fica sempre essa... taxado de
preguigoso, ndo quer fazer nada, enroldo.” (Clara)

Esse relato também se deu em outros momentos em que tivemos a oportunidade de
conversar com o0s integrantes do corpo escolar. Nao somente Clara nos relatou essa
necessidade como também outras professoras que trabalham com os alunos surdos na mesma
instituicdo de ensino. Elas diziam que sentiam falta da presenca da itinerante® na escola, e
mais do que isso, de um itinerante que compreendesse mais da questdo da surdez. Diziam que
os demais professores da escola acreditavam e falavam que elas trabalhavam menos, que
tinham menos responsabilidades visto que o nimero de alunos que acompanhavam era muito
reduzido (possuiam um maximo de 10 alunos em sala). Dessa forma, demonstrava-se a falta de
conhecimento, por parte desses professores, em relagdo ao trabalho desenvolvido junto a
crianca surda, tanto pelo intérprete quanto pelo professor que atua em salas exclusivas para
surdos.

Uma outra intérprete que abordou questdes relacionadas a profissdo foi Vanessa. Ela
destacou que os maiores desafios que enfrentava eram a falta de valorizacdo, de
reconhecimento da profisséo, da valorizacdo financeira, e das dificuldades enfrentadas com os
demais colegas de profissdo, muitas vezes pela falta de humildade dos mesmos. Ela fala na
questdo da humildade porque afirma que alguns intérpretes tendem a fazer comparagbes e
estabelecer uma certa “hierarquia” entre melhores e piores e, desta forma, os melhores ndo se

misturam ou auxiliam os piores.

"Os maiores desafios... que as pessoas valorizem essa funcdo... ha abuso
guanto aos horarios, quanto as funcdes que muitas vezes as pessoas
confundem... Entdo seria mais aquela valorizacdo das pessoas, mais
capacitacdo... Eu acho a valorizacdo, o reconhecimento da profissdo... E as
vezes muita humildade dos demais colegas.” (Vanessa)

“... das pessoas... atribuirem outras fun¢des que ndo sejam a sua... valorizagéo
financeira... quando ndo ha uma integracdo do surdo, dele, ou quando h&a
confuséo né, troca de fungdes.” (Vanessa)

Mais de uma vez Vanessa coloca a questdo da integracdo do aluno surdo no espaco
educacional como um desafio. Anteriormente ela disse que quando identifica que ele esta

integrado ela se sente gratificada no trabalho realizado. Dessa forma, apresenta agora essa

'3 professor responsavel por atender os alunos das instituicdes educacionais que nao dispdem da sala de
recursos.
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integracdo como um desafio, permitindo assim, evidenciar que esta € uma questdo de grande

importancia para ela.

“A falta de reconhecimento do profissional intérprete educacional como peca
integrante do processo de ensino-aprendizagem. O ndo reconhecimento do
profissional intérprete como uma pessoa capaz de didlogo, capaz de auxiliar o
professor em suas davidas...” (Eduardo)

Como ja dissemos anteriormente, Clara elenca varios desafios postos no trabalho da
interpretacdo. Um segundo desafio, por ela apresentado é a necessidade que sente de ter uma
pessoa a quem solicitar auxilio, a quem recorrer em casos de ddvida quanto aos sinais
especificos para se utilizar em determinadas aulas. Cita o exemplo de uma aula de ciéncias em
gue se angustiou por ndo ter conhecimento da existéncia dos sinais necessarios que lhe
dessem suporte para atuar na explicacao do contetdo.

“... & desafiante né,... essa falta de ter quem nos auxilie mais de perto, estar
tirando uma duvida... porque é muito complicado vocé estar passando uma
matéria, por exemplo, de ciéncias, como corpo humano, qual sinal?... do
biceps e do triceps, como que eu faria os sinais de biceps e triceps para o
surdo? Como que eu trabalharia isso?...” (Clara)

A falta de sinais para a interpretacdo de alguns temas em especifico também foi relatada
por Eduardo, um dos intérpretes de nivel superior. Além dele, Areta, uma das intérpretes de
nivel médio, em conversa informal, disse-nos sentir essa mesma dificuldade. Ela nos afirmou
que, muitas vezes, recorre a sinbnimos, ou até mesmo ao recurso da explicacdo de um
contexto, de exemplificacdo para tentar conduzir o aluno ao entendimento sem precisar fazer
uso da palavra utilizada pelo professor. Dessa forma, podemos perceber, entdo, que esta ndo é

uma dificuldade sentida apenas em um dos niveis de ensino, mas que perpassa todos eles.

“... auséncia de sinais que exprimam algo mais complexo, como por exemplo,...
no curso de nutricdo eu tinha que explicar 0 que acontece com 0 corpo
humano quando ocorre um ferimento, uma doenga e ai vem as palavras que
até hoje me lembro, pois eu redobrava minha atengdo para melhor interpretar...
Processo fagocitico a professora usa duas aulas de 1h e 30min para explicar,
entdo pensa no tanto de palavras como essas... eu tinha que interpretar... ai
vem a deficiéncia na interpretacdo, ndo porque o Iintérprete ndo esta
preparado, mas porque a LIBRAS nao consegue transpor em sinais, palavras
carregadas de significados complexos... sendo necessario a criagdo de varios
sinais para uma melhor fluéncia na interpretac&o.” (Eduardo)

Neste fragmento ha duas questdes que sdo relevantes e ao mesmo tempo
complementares, e que ainda ndo debatemos. S&o elas: o fato da LIBRAS ndo conseguir
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transpor em sinais palavras carregadas de significados complexos e, a necessidade da criagéo
de sinais para tornar mais fluida a interpretacédo. Quando Eduardo nos diz que a LIBRAS nao da
conta de toda a complexidade da lingua portuguesa, provavelmente ele ndo esta querendo
dizer que ela seja uma lingua menor ou inferior ao portugués, ao contrario, pode estar dizendo
que ela é uma lingua viva e que, portanto, passa por mudancas e acréscimos lexicais
continuamente. Sendo assim, ele destaca a necessidade que a mesma tem de aumentar seu
vocabulario, criar sinais, visto que ja constatou que nado existem correspondentes signicos na
lingua de sinais a todos os vocabulos da lingua portuguesa. Em vista disso, e mostrando a
busca para sanar tais dificuldades, ele nos relata que, por vezes, consciente de que seriam
passiveis de uso apenas no contexto da sala de aula e com o aluno surdo que atuava, criou
sinais para agilizar o processo da interpretacdo. O interessante € observar que estes sinais
eram criados de comum acordo entre o intérprete e o aluno surdo, sempre que o aluno
compreendia o significado da palavra em questéo.

Uma outra questdo levantada foi os desafios e dificuldades postas ao ensino da lingua
portuguesa. Clara fala que se sente frustrada por ndo saber como passar, como ensinar a
lingua portuguesa aos seus alunos. Em conversas informais, ela nos disse que os alunos
surdos sentiam muitas dificuldades na aquisicdo da lingua portuguesa e que nem sempre 0S
professores e os intérpretes conseguiam mediar esse conhecimento.

“

. a maior frustragdo que eu sinto que é a lingua portuguesa, como passat,
como ensinar, como mediar esse conhecimento, como ajudar clarear, é a
maior dificuldade.” (Clara)

Eduardo, em varios momentos nos fala sobre as dificuldades apresentadas pelos alunos
gue acompanhava em relacdo aos trabalhos com a leitura, envolvendo a escrita em lingua

portuguesa. E, em sua fala, evidencia-se essa situagdo como um desafio vivenciado por ele.

“A falta de entendimento de um texto por parte do surdo gera... desafios a
serem sanados...” (Eduardo)

Quando ja encerravamos a discussdo acerca dos desafios e limites enfrentados pelos
intérpretes no exercicio de sua funcao, Clara apresentou-nos mais um desafio: a necessidade
de uma formacdo continuada para os professores que estdo atuando enquanto intérpretes
educacionais.

Mesmo nédo tendo apresentado uma definicdo de si muito clara, neste momento em que

coloca todas as suas angustias, ou seja, a falta de suporte técnico quanto ao uso da lingua de
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sinais, a precisdo de formacdo e a inclusdo do profissional intérprete no espaco escolar,
podemos afirmar que estamos diante de preocupacdes de carater pedagdgico. Temos aqui
ressaltada uma professora intérprete, e ndo uma intérprete apenas.

Podemos, ainda, destacar que as intérpretes que atuam no ensino médio falam a
respeito de um mesmo desafio. Ambas comentam sobre seu incbmodo e preocupacgdo quanto
as dificuldades postas pelas barreiras da comunicacdo. Areta fala mais especificamente do
ambiente escolar e da sala de aula. Diz que o grande desafio € ser o elo de comunicacédo entre
0 sujeito surdo e os demais membros do corpo escolar: professores, dire¢do, e por vezes até a

familia.

“O maior desafio é conseguir realmente manter esse elo, elo familia, elo aluno,
elo professor, elo diregcdo... muitas vezes vocé é visto como intruso, intruso
naquele sistema, até mesmo para o0s surdos em determinadas situagdes. Puxa!
Porque o diretor ndo pode aprender a minha lingua para falar comigo
diretamente, precisa dessa fulana estar aqui interpretando essa situagéo, vocé
entende?” (Areta)

Ela fala que, muitas vezes, é vista como intrusa e que essa situacdo poderia ser
minimizada se um maior contingente de pessoas pertencentes a escola conhecesse mais e
utilizasse a lingua de sinais para se comunicar com os surdos. Este fato, pode ser observado no
fragmento acima quando fala mais especificamente, em exemplo, da pessoa do diretor.

Elen demonstra uma preocupacdo mais particular: a familia. A ela incomoda
profundamente o fato das familias que possuem parentes surdos ndo se empenharem ou se
interessarem em aprender a lingua de sinais. Coloca as dificuldades enfrentadas como, por
exemplo, ir a uma consulta médica. Ela cita uma experiéncia particular sua quando
acompanhou um aluno e sua mae ao médico. Foi preciso sua presenca, pois, nem a mae,
tampouco o médico conseguiam entender e dialogar com o paciente em questdo. Ela sugere,
entdo, que para sanar esse tipo de dificuldade ou desafio, existem dois caminhos possiveis: 1)
que os familiares dos sujeitos surdos aprendam a lingua de sinais, e 2) que os surdos fagam
cursos superiores nas areas de saude, por exemplo, para que sejam profissionais preparados e
especializados no atendimento de seus pares, como podemos observar sua fala a seguir

referindo-se ao sujeito surdo:

“... td vendo, vocé tem que fazer curso de medicina, de direito, vocé tem que
fazer psicologia, entdo, estéo, eu estou jogando isso para eles, vocés precisam
entrar no mercado de trabalho... e vocés tém condi¢do, sdo inteligentes, sédo
capazes. Eles precisam desse empurrdozinho.” (Elen)
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E interessante observar que as preocupacdes dessas intérpretes fogem um pouco do
contexto escolar, do contexto central de sua atuacdo. A preocupacdo direciona-se mais
especificamente para o contexto familiar. Quando falam do elo linguistico e das dificuldades
geradas pelas barreiras comunicativas. A solucéo apresentada é a aquisi¢do da lingua de sinais
por um contingente maior de pessoas, especialmente pela familia e membros do corpo escolar.
Nessa mesma perspectiva, Elen aponta-nos uma outra preocupagdo no tocante ao

futuro dos alunos que acompanha. Ela levanta a questdo da necessidade de algumas bases no
aprendizado para que estes sujeitos tenham iguais condigcbes de acesso ao mercado de

trabalho, quando comparados com as outras pessoas que escutam.

“... esse ano que nds comecamos portugués para surdos, entdo esses meus
alunos, estdo indo, e ja ndo estao levando esse conhecimento, eles vao ter
muito mais dificuldade no mercado de trabalho... vai ser mais dificil deles
competirem la fora com os ouvintes...” (Elen)

Essa preocupacédo de Elen estd muito compativel com o momento vivenciado por ela.
Ela era uma intérprete que estava atuando no 3° ano do Ensino Médio e, boa parte dos alunos
gue acompanhava estavam procurando emprego, ou desejavam ir para o mercado de trabalho
ao se formar e receber o diploma de conclusdo do Ensino Médio. Mais uma vez, sua
preocupacdo foge um pouco do contexto escolar, mas, neste momento, ndo se desliga
totalmente desse contexto visto que, para ela, o sucesso no mercado de trabalho esta
intimamente ligado as oportunidades vivenciadas na escola, como 0 acesso a um ensino mais

efetivo da lingua portuguesa, por exemplo.

A partir de nossas analises, podemos dizer que, no que tange as alegrias e
possibilidades do exercicio da interpretacdo, o que mais se destaca sado realizacdes tipicamente
docentes, ou seja, estdo atreladas a uma acdo pedagogica. As realizacGes mais destacadas
pelos colaboradores de nossa pesquisa foram: os pais passarem a dar credibilidade a
capacidade de seus filhos; o aluno surdo demonstrar progresso em seu aprendizado e, ainda,
estar integrado, fazer parte do espaco e das rela¢des sociais na escola.

Em relacdo aos desafios e limites enfrentados no dia-a-dia da atuacdo do intérprete
educacional de lingua de sinais, 0s seguintes aspectos foram 0s mais recorrentes: apoio,
incentivo e valorizacdo da profissdo de intérprete; falta de sinais que os atendam em seu
cotidiano; como ensinar a lingua portuguesa; necessidade de formacdo continuada;

necessidade do estabelecimento da comunicag¢&o entre os alunos surdos e as demais pessoas;
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necessidade de que as familias aprendam a lingua de sinais; e, os campos do mercado de

trabalho que podem ser ocupados pelos sujeitos surdos.

O intérprete e o intérprete educacional

Para responder a um de nossos objetivos de pesquisa, buscamos saber o que os
intérpretes no campo educacional compreendem acerca da diferencga (caso considerassem que
a mesma existisse) existente entre o intérprete educacional e o intérprete que atua em outros
espacos, que ndo a escola. Todos, sem excecdo, nos disseram que a diferenca existe, porém, a
pontuam de formas diferentes. Todos evidenciam a diferenca na possibilidade da utilizacdo de
recursos metodologicos e pedagdgicos, contudo, alguns nos afirmam que a maior utilizacdo de
tais recursos se da no espaco educacional, enquanto que outros nos afirmam exatamente o
oposto. Vejamos.

Clara destaca que o intérprete educacional tem compromisso, responsabilidade para
com o que esta interpretando, além disso, busca maneiras diferentes de transmitir o contetido a
fim de que possa vislumbrar resultados cada vez melhores por parte dos alunos que
acompanha. Quanto ao intérprete que atua em outros espacos, ela afirma ndo ter
responsabilidade para com o desenvolvimento daquele para quem esta transmitindo a
mensagem de uma palestra, por exemplo.

“O intérprete em outro local, ele ndo tem aquela responsabilidade com o
resultado daquilo que ele esta interpretando e no ambito escolar, ele tem... Se
eu sou uma boa intérprete, eles vao conseguir, se eu nao sou, eles ndo vao
conseguir, se eu ndo me desdobrar, ndo fizer e ndo achar uma maneira, um
meio de transmitir aquele conteddo ele ndo vai receber e eu vou ver o
resultado e o intérprete de outro local, ndo tem esse problema.” (Clara)

Nessa mesma perspectiva, Eduardo fala a respeito da preocupac¢do que o intérprete
educacional tem que ter para com o0 que estd sendo passado ao longo do processo da
interpretacdo, esse profissional, segundo ele, tem que fazer com que o aluno surdo entenda a

mensagem de forma clara e precisa.

“O intérprete educacional é diferente do intérprete de outro espaco, pois 0
mesmo tem certa preocupagdo com o0 que estd sendo passado, ele tem o
compromisso de fazer com que o aluno surdo entenda a interpretacdo, de
forma clara e precisa, além de estar mediando o processo de aprendizagem do
aluno por meio da interpretacdo, ja o intérprete de outro espago ele ndo tem
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essa preocupacao com o desenvolvimento académico do aluno, e por isso que
0 intérprete precisa ser mais valorizado no exercicio de sua fungdo.” (Eduardo)

Em sua fala, duas expressdes nos chamam a atencao, séo elas: “mediacéo do processo
de aprendizagem do aluno por meio da interpretacdo” e, “preocupacdo com o desenvolvimento
académico do aluno”. Ambas as expressdes caracterizam uma atividade prépria da
preocupacdo de um agente pedagoégico, de uma pessoa que atua pedagogicamente. Além de
Eduardo e Clara, Vanessa também demonstra essa mesma preocupacdo quando fala da
necessidade que tem o intérprete educacional de criar métodos, de se preparar para 0 processo
da interpretacéo, assim como um professor se prepara para dar uma aula.

“...0 intérprete ndo educacional... tem um contato muito rapido com aquele
publico e vocé néo precisa criar tantas metodologias pro entendimento do que
vocé t4 interpretando. Em sala de aula é diferente, muitas vezes existem
coisas muito abstratas que o surdo ndo conhece, nunca viu e vocé tem que
criar alguns métodos pra que ele compreenda. Né? Entdo s&do essas
diferencas: a metodologia com que vocé vai trabalhar, ndo é s6 uma mera
interpretacdo... Assim como o professor se prepara pra uma aula, acho que o
intérprete também, educacional, ele precisa conhecer um pouco a area
educacional pra ta atuando...” (Vanessa)

Ela destaca que as duas formas de atuacéo se diferenciam devido ao envolvimento com
o aluno surdo que compromete o intérprete educacional com o processo de compreenséo e de
aprendizagem desse aluno para quem esta realizando a interpretacdo, como pudemos observar
no fragmento anterior.

E interessante notar que, mesmo demonstrando compreender que ha uma diferenca
entre esses profissionais, em parte de suas considerac¢des, Vanessa ndo separa a atuagcédo do
intérprete em espacos diversos porque pensa na necessidade de uma base técnica para o
exercicio da atuacdo de ambos, fator importante e que ela ndo se engana em relacdo a tal

necessidade.

“A principio ndo... o essencial, eu acho que é transmitir, repassar, e que haja
entendimento... Entdo, em segundo patamar eu vejo que ha sim diferenga
entre os dois, né, e se vocé colocar uma ordem de fungBes ah: interpretar com
fidelidade e que haja entendimento, depois, se envolver para propiciar maior
interacdo.” (Vanessa)

A partir disso, podemos dizer que ela considera essencial garantir a compreensdo no
processo da interpretacdo, esteja ele acontecendo tanto no espaco educacional quanto em

gualquer outro.
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Por fim, nos relatos de Areta e Elen percebemos uma consideragdo importante a

respeito dos papéis atribuidos pelos intérpretes apresentados anteriormente. Aqui, ambas

destacam que o intérprete educacional precisa saber dos limites do seu espaco de acéo.

Parece que elas receiam atrapalhar o andamento da aula do professor, desviando o foco de
atencéo dos demais alunos que ndo os surdos.

“E diferenciado sim... dentro da sala de aula, eu tenho o espaco “x” eu néo
posso ficar ali, me levantando, sentando e mexendo que os ouvintes todinhos
vao ficar me olhando e vai desprezar o professor que € o dono da sala, se eu
estou em outro ambiente, que eu posso fazer, a exemplo de uma palestra,
alguma coisa, eu faco a dramatizacdo daquela palestra entende?... via
dramatizacdo, eu uso outros mecanismos de comunicagdo... a gente usa
material visual do lado, vocé pode pegar alguma coisa, escrever, fazer um
desenho, usar um suporte, j& em sala de aula nado, é vocé ali com suas maos e
pronto.” (Areta)

“... nés estamos ali sentadinhos, quietinhos, nés nao podemos nem... 0s gestos
chamam a atencdo, entdo a interpretacdo da gente tem que ser comportada,
tem a ética, por isso nés fizemos um curso de técnicas de interpretacdo... a
gente tem que ser 0 mais discreto possivel.” (Elen)

Essa preocupacao evidencia-se na atuacdo das mesmas que, cautelosas na fidelidade
ao conteldo, ao que o professor diz, poucas vezes buscam um recurso, que ndo o vocabulario
para dar suporte ao pensamento do aluno. Para elas, a questdo da técnica linglistica parece
primordial. Contudo, na atuacdo do intérprete de lingua de sinais fora do contexto educacional,
especialmente Areta afirma que pode se utilizar de recursos visuais diversos para facilitar a
compreensao daquele que observam. Isso nos parece estranho, afinal, o espaco de atuacéo de
um intérprete em uma palestra, por exemplo, € muito mais formalizado e, por vezes, rigido do
gue em sala de aula.

Podemos, entdo, dizer que para os colaboradores de nossa pesquisa, o que diferencia
os intérpretes educacionais daqueles que atuam em outros espacos, é o fato de que a pratica
do intérprete educacional ndo pode estar desvinculada de uma acédo pedagdgica. Dizemos isso
em vista de que os intérpretes afirmam que a atuacdo nos espac¢os educacionais implica
compromisso e responsabilidade com a compreensdo e a aprendizagem do aluno surdo,
sempre buscando maneiras diferentes de transmitir o conteddo por meio da mediacdo e
preocupacao com o desenvolvimento académico dele.

Até o momento, falamos a respeito da diferenciacdo entre o intérprete que atua em
espacos educacionais e 0 que ndo atua nesses espacos. Além dessa diferenciacéo, buscamos,
em nossa permanéncia no campo de pesquisa, identificar se havia algum elemento que nos
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auxiliasse a compreender possiveis diferengas na atuacao dos intérpretes educacionais quando
se varia o nivel de ensino em que atuam.

A partir do que observamos, podemos dizer que Clara foi a Unica que demonstrou certa
diferenca em sua atuagéo no sentido de que n&do se preocupava com a interpretacdo simultanea
do que a professora regente da turma estava falando, ao contrério, ela resumia as informacdes
ao gue acreditava ser necessario e essencial para que os alunos surdos pudessem desenvolver
0 que estava sendo proposto. E bem provavel que ela tenha agido de forma diferenciada em
relacdo aos demais profissionais intérpretes que acompanhamos ao longo de nossa pesquisa,
pelo fato de que, na fase de ensino em que atuava, séries iniciais do ensino fundamental, os
intérpretes sdo entendidos como professores, em vista de que exercem um trabalho de co-
docéncia, assim, ela sentia-se mais livre no exercicio da interpretacao.

Quanto aos demais profissionais que acompanhamos, ndo foi observada diferenca na
atuacao deles em relacdo a variagdo do nivel de ensino em que estavam inseridos. Todos eles
realizavam interpretacdo simultanea e, quando se fazia necessario, buscavam caminhos para
dar suporte ao pensar dos alunos de forma que pudessem prosseguir, avancar em sua
compreensado em relacdo ao contetdo trabalhado ou a atividade a ser realizada.

Vale destacar que essa atuacao na perspectiva de dar suporte ao pensamento do aluno
estd muito relacionada ao conceito de Zona do Préximo Desenvolvimento (ZPD) de Vigotski.
Dessa forma, o intérprete tem se colocado como esse agente pedagdgico que busca que o
aluno avance em seus conhecimentos.

Sugestdes

Também buscamos conversar com os intérpretes a respeito das sugestdes que teriam
em relacdo a mudancas, implantagdes ou supressfes em relacdo a atuacdo do intérprete no
espaco escolar. Dessa forma, neste momento, analisaremos 0 que 0s sujeitos de nossa
pesquisa apresentaram como sugestdes para que o exercicio da interpretacdo em lingua de
sinais no espacgo escolar seja cada vez mais estruturado e de melhor qualidade, ou seja, que
atenda as demandas do processo da interpretacdo no ambiente educacional.

Clara sugere que haja um processo de conscientizacdo dos profissionais que atuam na
escola a respeito do papel do intérprete. Tanto ela quanto outras professoras que trabalham
com criancas surdas, nos falaram a respeito dos problemas que enfrentam no relacionamento
com os demais professores. Elas disseram que esses professores acreditam que elas néo
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trabalham, ou trabalham menos, em vista de que tém um numero reduzido de alunos em sala.
Com esse trabalho de conscientizacdo, elas acreditam que a relagdo e o convivio entre
professores que trabalham com surdos e os que ndo trabalham poderia ocorrer de forma mais
tranquila, menos rotulativa. Clara também diz que deveriam haver cursos de reciclagem para os

intérpretes, como podemos observar no fragmento abaixo.

“... eu gostaria de sugerir uma conscientizacdo de toda a rede, qual é o papel
do intérprete... sugerir que houvessem cursos de reciclagem...” (Clara)

Além dela, Vanessa também ressalta a importéncia de que os intérpretes fagcam cursos
para estar melhor preparados para exercer tal fungédo. O interessante é perceber que ela ndo
sugere cursos de novas capacitacbes, como Clara o faz, mas, fala em um tipo especifico de
curso: ela sugere que o intérprete educacional deveria ter uma formacéo de nivel superior na

area educacional.

“Eu poderia sugerir que o intérprete educacional... tivesse um conhecimento ou
um curso de formacgdo... que tivesse nivel de formacao superior na area de
pedagogia. Porque vocé conhece como tratar esse surdo... Entdo, eu ndo
vejo... porque hoje, a minha visdo é essa: do intérprete ter o nivel superior
dentro da educagéo, ou na parte de licenciatura para estar atuando em sala de
aula.” (Vanessa)

Essa preocupacado estd muito ligada ao que ela exerce enquanto profissional no dia-a-
dia. Observa-se que, como ela fala que exerce muitas fungdes no exercicio de sua atuacéo,
conforme ja discutimos, sente, entdo, a necessidade de esclarecimento quanto ao como deve
lidar pedagogicamente com o sujeito surdo. E uma preocupacdo na perspectiva de buscar
compreender se esta no caminho certo, se esta agindo da melhor forma, se esta tratando o
aluno surdo como deveria ser tratado. Além disso, a idéia de que o intérprete deva ter uma
formacdo superior em cursos no campo da educagdo para poderem atuar no espago
educacional evidencia uma preocupacdo de carater pedagdgico, visto que ela considera que
essa formacao pode proporcionar ao profissional intérprete uma maior clareza quanto ao como
lidar com os alunos surdos que atende em sala de aula.

Eduardo fala que seria importante que se valorizasse mais o intérprete e que fosse
revisto todo o processo da Educacao Basica dos alunos surdos, especialmente, no tocante ao

ensino de lingua portuguesa para surdos e ao ensino de LIBRAS. Ele sugere que:

“... 0s O6rgdos publicos, de maneira geral, dessem o devido valor ao profissional
intérprete de LIBRAS. Que revissem 0 processo de educagdo basica dos
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alunos surdos, principalmente no que concerne o ensino de lingua portuguesa,
além de incluir o ensino de LIBRAS para os préprios surdos.” (Eduardo)

Ele se mostra muito preocupado com essa necessidade de melhoria do acesso a lingua
portuguesa e a lingua de sinais, em vista de que teve, muitas vezes, que lidar com a limitacao
dos sujeitos surdos em relagdo a compreensdo de uma leitura em lingua portuguesa, por
exemplo.

Quanto as intérpretes Elen e Areta, destacamos o fato de que evidenciam a necessidade
de que as aulas sejam mais visuais, que se utilize mais teatro, a fim de poderem proporcionar
maiores oportunidades de aprendizagem ao sujeito surdo. Também sugerem que acontecam
discussdes em lingua de sinais antes que o aluno surdo sistematize algum tema no formato
escrito da lingua portuguesa.

Elen diz que a necessidade de aulas mais visuais se da porque somente a fala ndo
adianta, o tempo todo é preciso interromper a explicacdo do professor para dar exemplos,
explicar uma palavra, um contexto para os alunos surdos entenderem.

. esses dias me perguntaram: “professora, 0 que que é sensualidade?” Ai,
enquanto o professor continua l4 dando explicacdo, a gente vai dar um
exemplo na linguagem deles para eles entenderem... entdo, se demonstrasse
por meio de imagens, claro que eles iam saber na hora o que é sensual, entao,
eles sdo extremamente visuais...” (Elen)

Ela fala, ainda, a respeito de um outro exemplo de situac¢éo vivenciada em sala de aula
em que o intérprete precisa intervir explicando termos a fim que o aluno surdo compreenda o
contexto, compreenda o conteldo trabalhado. O exemplo que ela d4 é em relagdo a palavra

filtro.

“... quando falava filtro, se mostrasse o filtro, era assim “clic!”, captava
rapidinho. Mas, falar filtro,... depende, aquele que passa agua, que filtra a
agua, é um tipo de filtro, mas o filtrar, filtrar a mensagem o que que é?... entéao,
€ muito complicado pra gente estar ao mesmo tempo mediando e explicando,
dando exemplo direto, a gente tem que parar a aula, a explicagdo da aula para
dar exemplo para eles.” (Elen)

Dessa forma, Elen afirma que ndo é possivel “estar ao mesmo tempo mediando e
explicando”. Ela percebe o desafio de fazer a explicagdo do conceito em foco. Para ela, o aluno
surdo perde um pouco das informacfes do professor porque precisa que o intérprete fique
sempre interrompendo o processo de interpretacdo para explicar alguns termos que poderiam
ser facilmente entendidos se o professor fizesse mais uso de recursos visuais. Nesse momento
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percebe-se que se o professor ndo tem esses recursos, cabe a ela buscar na sua agdo
interpretativa a possibilidade de mediacdo para a compreensao do aluno.

Areta afirma que somente a presenca de um intérprete na sala de aula ndo é suficiente,
ela considera que a possibilidade de trabalho com surdos em sala especial, ou seja, uma sala
somente com alunos surdos, seria uma melhor alternativa. Ela afirma isso porque considera que
a inclusédo acontece efetivamente no ambiente escolar, e ndo no espaco da sala de aula. Para
ela, na sala de aula o que verdadeiramente ocorre € uma pseudo-inclusao, em vista de que,
para que possa ocorrer a inclusdo ela acredita que todos os membros do corpo escolar
deveriam saber e fazer uso sempre da lingua de sinais. Essa questdo da lingua de sinais
enquanto necessidade de utilizacdo por todos os membros do corpo escolar é uma
preocupacdo que jA mencionamos quando discutimos os desafios e limitagBes existentes na
atuacao do intérprete educacional.

Em momentos de conversas informais, Areta refor¢cou a idéia de que o melhor espaco
para o aluno surdo seria a sala especial. Ela disse que nesse ambiente ele teria mais acesso a
informacédo na lingua propria dele, além de que ndo perderia informacédo dada pelo professor
porque o intérprete ndo teria que “ignorar” uma explicacdo para atender ao aluno quanto ao
significado de uma palavra, por exemplo, afinal, esse intérprete seria o professor e estaria ele
mesmo ministrando a aula e sanando as dividas. Essa concepcdo, porém, coloca em
discussdo, em nosso primeiro capitulo, dissemos em relacdo a complicacdo que é uma escola
exclusiva de surdos. Na perspectiva de historico-cultural, o fato de estar sempre se
relacionando com um determinado grupo de pessoas € um entrave no desenvolvimento do
sujeito, pois, separa, isola o surdo do ambiente normal, prende o surdo em sua surdez nao
permitindo que possa se desenvolver. Esse espac¢o exclusivo de surdos € um espaco

antissocial, como nos afirma Vigotski.

“[...] aparta sistematicamente al sordo del ambiente normal, lo aisla y lo situa
en un microcosmos estrecho y cerrado, donde todo esta adaptado a su
defecto, donde todo esta calculado para el defecto, y todo se lo recuerda. Este
ambiente artificial difiere mucho del mundo normal donde tiene que vivir el
sordomudo. En la escuela especial se crea muy pronto una atmdésfera mohosa
y un régimen de hospital. El sordo se mueve dentro del estrecho circulo de
sordos. Todo alimenta en este ambiente el defecto, todo fija al sordo en su
sordera y lo traumatiza precisamente en ese punto. Alli no so6lo no se
desarrollan, sino que se van atrofiando sistematicamente las fuerzas del nifio
que lo ayudarian después a incorporarse a la vida. La salud espiritual, la
psique normal se desorganizan y disocian; la sordera se convierte en trauma.
Tal escuela acentua la psicologia del separatismo, por su naturaleza es
antisocial y educa la antisociabilidad”. (1983, p.125)
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A relacdo social, estar diante de pessoas, em especial, diante da diversidade de
pessoas possibilita e impulsiona o desenvolvimento. Dessa forma, a possibilidade da inclusdo
deveria ser espaco preferencial para se desenvolver um trabalho com os sujeitos surdos. No
entanto, € importante perceber que a professora Areta faz uma critica ao movimento de
inclusédo, posicionando-se favoravel ao trabalho em classes especiais.

A partir dessas ponderacfes, podemos destacar as seguintes sugestbes feitas pelos
profissionais intérpretes com os quais trabalhamos ao longo de nossa pesquisa: conscientizar
0s membros do corpo escolar quanto a funcdo do intérprete educacional, proporcionar
momentos de formacdo aos intérpretes, que houvesse a solicitacdo aos intérpretes
educacionais de uma formacdo na area educacional, que fosse revista a educacdo béasica na
perspectiva de ampliar o acesso do sujeito surdo a lingua portuguesa e a lingua de sinais, e,
gue os professores que ministram aulas, nas quais estejam presentes alunos surdos,

ampliassem as condi¢bes de acesso visual ao contetdo trabalhado.
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8. CONCLUSAO: FINALIZANDO O DIALOGO

Em vista do que observamos e dialogamos no campo de pesquisa, também, diante do
que discutimos até agora, podemos dizer que os intérpretes com 0s quais realizamos nossa
pesquisa, atuam numa perspectiva pedagégica. Quanto ao que significa ser intérprete para
eles, podemos destacar especialmente a concep¢do de mediacdo. O termo mediador é muito
destacado na possibilidade da mediacdo das relagBes que se possam estabelecer no espaco
da sala de aula, em particular, e no espacgo da escola, como um todo; também se apresenta a
idéia de mediacao linglistica, em que o intérprete é o responsavel pelo estabelecimento da
comunicacdo. Alguns outros termos foram utilizados para caracterizar a atuacao do intérprete
educacional, como canal e ponte que se aproximam da concepc¢éo de mediacao.

Também percebemos que, de uma forma geral, ndo ha diferenca na atuacdo dos
intérpretes quando varia o nivel de ensino em que estdo inseridos. Eles realizavam o processo
da interpretacdo simultanea e buscavam, quando necessario, caminhos para dar suporte ao
pensamento dos alunos que acompanhavam, de forma que pudessem avangar ha
compreensdo do conteldo trabalhado ou da atividade a ser realizada em sala de aula. Esse
suporte era dado por meio de exemplos, contextualizacdo do conteddo auxiliando os alunos
surdos a se recordarem de explicacdes anteriores do professor e, também, explicacdo do
significado de palavras, por exemplo.

Todos afirmaram existir diferenca entre a atuacdo de um profissional intérprete, no
espaco educacional, e um outro que atua num espaco diferenciado, como, por exemplo, em
contextos de congressos, palestras, foruns, julgamentos... A maioria dos sujeitos de nossa
pesquisa destacou questbes pedagdgicas como as principais diferencas entre esses
profissionais. As questfes pedagogicas mais relatadas foram: preocupacéo e responsabilidade
com a aprendizagem do sujeito surdo, necessidade da busca de alternativas para que haja
compreensdo do conteldo/tema trabalhado, responsabilidade com o resultado do processo de
ensino-aprendizagem. Essas questdes foram relatadas como préprias do intérprete
educacional.

Ao longo de nossa pesquisa, pudemos observar e agora destacar situacbes em que 0s
intérpretes educacionais se sentem realizados ao longo de seu trabalho. Eles destacam que
esta realizacdo e sensacédo de trabalho cumprido acontecem gquando observam que os alunos
gue acompanham estdo sendo valorizados por seus familiares, quando percebem que os
sujeitos surdos estdo aprendendo e, também, que estdo incluidos, verdadeiramente fazendo
parte do grupo de alunos da sala de aula em que estdo, fazendo parte e sendo integrantes do
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corpo escolar como os demais alunos que podem escutar. Mas, infelizmente, nem tudo sdo
“flores” na atuacdo do intérprete educacional. Por vezes, também se sentem frustrados,
percebem que algo ndo vai bem no trabalho e isso se coloca para eles como desafios de sua
profissdo. O que mais apareceu em nossa pesquisa foram as dificuldades e desafios
enfrentados em relacdo a falta de apoio, incentivo e valorizacdo do profissional intérprete; a
falta de sinais para atender algumas necessidades de explicacdo em sala de aula; o como
ensinar a lingua portuguesa; necessidade de formacdo continuada dos intérpretes;
necessidades comunicativas como o0 conhecimento e dominio da lingua de sinais por um
ndmero maior de pessoas, especialmente os membros do corpo escolar — como diretor,
assistentes, professores, por exemplo — e os familiares dos sujeitos surdos. Por fim,
destacamos a insercdo dos sujeitos surdos no mercado de trabalho ocupando espacos antes
pertencentes apenas aos sujeitos que ouvem em situacdo de igualdade para com 0s mesmos,
assumindo profissées como: médico, advogado, psicélogo, dentre outras.

Vérias sdo as sugestdes dadas pelos sujeitos dessa pesquisa para que cada vez mais
possamos ter melhorias na atuacéo e nas condi¢Ges de trabalho dos mesmos, ajudando assim,
na constituicdo solida desse campo de atuacao no espaco educacional. Sao elas: conscientizar
os membros do corpo escolar quanto a funcdo do intérprete educacional, proporcionar
momentos de formacgdo aos intérpretes, que 0s intérpretes educacionais tivessem uma
formacédo na area educacional, que fosse revista a educacédo basica na perspectiva de ampliar o
acesso do sujeito surdo a lingua portuguesa e a lingua de sinais, e, que os professores
buscassem trabalhar mais com o visual caso tenham um aluno surdo em sala.

Como definimos no inicio desse trabalho, a acdo pedagdgica provoca mudancas no
pensar-agir, inclui relacdo entre pessoas e pressupde, para o estabelecimento dessa relacéo,
um dialogo entre os sujeitos integrantes da acéo. Partindo dessa definicdo, podemos dizer que
0s intérpretes, sujeitos dessa pesquisa, atuavam na perspectiva da acdo pedagdgica. Eles
buscavam estabelecer relagdo com os sujeitos surdos e com 0 seu processo de ensino-
aprendizagem, fazendo com que assim pudessem provocar mudangas no pensar-agir, ou seja,
dando suporte ao seu pensamento de forma a que, cada vez mais, os alunos surdos
realizassem sozinhos as atividades e exercicios propostos, por exemplo. Podemos dizer que
ndo s6 atuavam nessa perspectiva, como compreendiam que sua atuagdo tem uma vertente
pedagolgica, esta repleta desse agir pedagdgico. Essa unido entre a interpretacdo no espaco
educacional e a acdo pedagdgica é evidenciada, dentre outras questdes, pela fala de Eduardo.
Ele diz que o intérprete educacional tem uma preocupacdo com o desenvolvimento académico
do aluno surdo.
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“O intérprete educacional é diferente do intérprete de outro espaco, pois 0
mesmo tem certa preocupagdo com o que estd sendo passado, ele tem o
compromisso de fazer com que o aluno surdo entenda a interpretacdo, de
forma clara e precisa, além de estar mediando o processo de aprendizagem do
aluno por meio da interpretacdo, ja o intérprete de outro espago ele ndo tem
essa preocupacdo com o desenvolvimento académico do aluno, e por isso que
0 intérprete precisa ser mais valorizado no exercicio de sua fun¢do.” (Eduardo)

Essa preocupacdo com o desenvolvimento académico e o fato de se ter um
compromisso com o entendimento e o aprendizado do aluno surdo sédo questdes préprias de
uma ac¢ao pedagogica. Partindo dessa fala de Eduardo, podemos ilustrar que os intérpretes que
acompanhamos ndo somente buscavam agir pedagogicamente, como também compreendiam

gue sua atuacdo associada a uma acado pedagodgica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As possibilidades dessa pesquisa ndo se encerram aqui, ao contrario, a realizacdo da
mesma nos abriu um campo enorme de investigacdo, de inquietacdo. Algumas questdes ficam
para serem respondidas por meio de outras investigacdes. Sdo elas: Quais os maiores desafios
no ensino-aprendizagem da lingua portuguesa para sujeitos surdos e como sana-los? Até que
ponto pode intervir pedagogicamente o intérprete sem interferir no trabalho do professor? Essas
sdo algumas questdes que pretendemos, futuramente, poder responder.

Em relacdo a esta pesquisa, podemos dizer que possibilitou que derrubassemos nossa
hipotese inicial de que os intérpretes educacionais ndo atuam de forma pedagdgica no exercicio
de sua fungcdo. Ao contrario, podemos dizer que eles atuam pedagogicamente, visto que
conduzem sua prética tendo em perspectiva a acao pedagdgica.

O processo da interpretacdo focado no campo educacional tem consigo uma vertente
comprometida com o processo de ensino-aprendizagem do sujeito surdo. E dificil falarmos na
atuacao do intérprete desvinculada de uma necessidade de atuacdo pedagdgica. O que falta é
uma maior consciéncia desse papel pedagégico que tem o intérprete educacional por parte do
corpo escolar. H4 uma grande exigéncia de atuacdo meramente técnica, de uma neutralidade
por parte do profissional, um desejo de distanciamento do processo de ensino-aprendizagem.
Mas, para que seu trabalho possa se realizar da melhor maneira possivel, € necessaria sim a
técnica, porém, ndo sozinha, ela deve estar associada a um compromisso com o
desenvolvimento e entendimento do aluno surdo, deve estar comprometida com o0 processo de
ensino-aprendizagem e, portanto, o intérprete educacional deve agir pedagogicamente no

exercicio de sua atuacao.
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