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""He who asks a question remains a fool for five minutes. He who does not ask
remains a fool forever."

—Provérbio chinés



RESUMO

A presente tese visa propor um modelo de politica macro para o planejamento e difuséo
do Portugués Lingua Estrangeira — PLE e das demais linguas do bloco BRICS (Brasil,
Russia, India, China Africa do Sul) com o propésito de lancar uma base soélida para uma
politica ampla para as linguas dos paises membros que integram o bloco. Partimos da
averiguacao da fundacdo do bloco a principio politico econémico e do desenvolvimento
das relacdes diplomaticas e culturais para situar o convénio internacional de cooperacéao
entre 0s paises membros. A investigacdo prossegue com uma discussdo do objetivo
principal alcancado, a inclusdo de novos paises membros no futuro préximo
complexificando a situacdo das linguas no BRICS. Nessa altura, inicia-se a analise das
condicdes para uma eventual politica em nivel macro que valorize a interacdo e posicdo
das linguas nacionais numa proposta de politica em nivel macro que prepare eventuais
implementacBes para o cuidado com as culturas e linguas do Bloco. Para alcangar tais
propositos, a pesquisa vai centrar sua energia nas especificacdes para o Portugués, uma
das grandes linguas do Bloco. Um estudo mais pormenorizado das demais linguas esta
previsto nas bases do que foi realizado para o Portugués pensando-se na futura
implementacdo de um protocolo de desenvolvimento das questdes afeitas as linguas
russa, mandarim chinés, inglés da Africa do Sul e Hindi da India. Verificamos a situacéo
do portugués como lingua ndo materna, investigando, em detalhes, o conceito de linguas
pluricéntricas que acomodam as variacdes de cada uma das linguas do BRICS.
Investigam-se as tendéncias recentes na concep¢do do PLE considerando-se as situacfes
de uma lingua estrangeira, lingua de escolha, lingua adicional, e como lingua de
acolhimento a futuros aprendizes vindos de fora do Bloco, além da condicao de lingua de
heranca ofertada a filhos de imigrantes falantes de cada uma das linguas do Bloco. A
proposta do modelo comeca com as teorias recentes relevantes da area de EPLE (Ensino
do Portugués como Lingua Estrangeira), do lugar do PLE (Portugués Lingua Estrangeira)
nos BRICS (Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul), e de como implementar uma
politica macro para os demais idiomas: Hindi, Russo, e Mandarim, além do inglés falado
internamente na Africa do Sul e india. Discutindo os pressupostos de modelo de tal
planejamento de politica macro, assentam-se as bases para a definicdo micro ulterior, a
ser elaborado por professores que atuem no contexto real e diverso dos paises BRICS. A

tese descreve, entdo, os elementos previstos de um plano tematico que articula contetdos
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teméticos a uma metodologia ativa e centrada no sentido ou propositos realistas a serem
implementados em centros culturais BRICS assentados numa estrutura comum a todos 0s
paises membros. Uma analise documental do ensino de linguas dos paises hoje praticado
da a conhecer a complexa situacdo das linguas no sul da Ameérica, na RuUssia,
subcontinente indiano e chinés, na Asia, com foco na obtencdo de uma competéncia
comunicativa e intercultural valorizadora dos paises consorciados. Como substrato
tedrico, a pesquisa toma como base um conjunto de principios e conceitos fundamentais
para a elaboracdo da proposta do modelo de politica macro, com tarefas concretas que
incluam atividades cooperativas e colaborativas, motivadoras de interacdo que permitam
uma comunicacgéo efetiva, levando em consideracdo as questdes de polidez e aspectos
que tenham relacdo com a competéncia comunicativa intercultural. Para a consecu¢do dos
objetivos propostos, a metodologia utilizada foi a qualitativa interpretativista, cujas
caracteristicas sdo, dentre outras: (1) hd uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o
sujeito; (2) a interpretacdo dos fendmenos e a atribuicdo de significados sdo basicas no
processo de pesquisa qualitativa; (3) O ambiente natural € a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave; (4) E descritiva e documental, com alguns
aspectos do uso da metodologia de natureza quantitativa, na qual os pesquisadores
tendem a analisar seus dados indutivamente; (5) O processo e seu significado séo 0s
focos principais de abordagem. A tese inclui uma reflexo sobre a necessidade de o uso
organico e coerente de caracteristicas e tendéncias de ensino centrado em contextos

pouco pesquisados com vistas a aquisicdo de uma competéncia comunicativa viavel.

Palavras-chave: Politica Macro de Planejamento; Politica Micro de Planejamento;
Portugués Lingua Estrangeira; Politicas de Ensino de Linguas no Bloco BRICS;

Abordagem Comunicativa Intercultural; Competéncia Comunicativa.
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ABSTRACT

This thesis aims to propose a macro policy model for the planning and dissemination of
Portuguese as a Foreign Language — PFL and the other languages of the BRICS block
with the purpose of laying a solid foundation for a broad policy for the languages of the
member countries that make up the block. . We started by investigating the foundation of
the bloc on a political-economic principle and the development of diplomatic and cultural
relations to establish the international cooperation agreement between the member
countries. The investigation continues with a discussion of the main objective achieved,
the inclusion of new member countries in the near future complicating the situation of
languages in the BRICS. At this point, the analysis of the conditions for a possible
macro-level policy that values the interaction and position of national languages in a
macro-level policy proposal that prepares possible implementations for the care of the
cultures and languages of the Bloc begins. To achieve these purposes, the research will
focus its energy on specifications for Portuguese, one of the Bloc's major languages. A
more detailed study of the other languages is planned on the basis of what was carried out
for Portuguese, thinking about the future implementation of a protocol for the
development of issues related to the languages of Russian, Chinese Mandarin, South
African English and Indian Hindi. We verify the situation of Portuguese as a non-mother
tongue, investigating, in detail, the concept of pluricentric languages that accommodate
the variations of each of the BRICS languages. Recent trends in the conception of the
PLE are investigated, considering the situations of a foreign language, language of
choice, additional language, and as a host language for future learners coming from
outside the Block, in addition to the status of heritage language offered to children of
migrants who speak each of the Block's languages. The model proposal begins with
recent relevant theories in the area of TPFL (Teaching Portuguese as a Foreign
Language), the place of PFL (Portuguese Foreign Language) in the BRICS (Brazil,
Russia, India, China and South Africa), and how to implement a macro policy for the
other languages: Hindi, Russian, and Mandarin, in addition to the English spoken
internally in South Africa and India. Discussing the model assumptions of such macro
policy planning, the bases are laid for the subsequent micro definition, to be prepared by
teachers who work in the real and diverse context of the BRICS countries. The thesis then

describes the planned elements of a thematic plan that articulates thematic contents with
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an active methodology focused on realistic meaning or purposes to be implemented in
BRICS cultural centers based on a structure common to all member countries. A
documentary analysis of the language teaching practiced in countries today reveals the
complex situation of languages in southern America, Russia, the Indian and Chinese
subcontinents, and Asia, with a focus on obtaining communicative and intercultural
competence that values the consortium countries. As a theoretical substrate, the research
is based on a set of fundamental principles and concepts for the elaboration of the macro
policy model proposal, with concrete tasks that include cooperative and collaborative
activities, motivating interaction that allow effective communication taking into account
the issues of politeness and aspects that are related to intercultural communicative
competence. To achieve the proposed objectives, the methodology used was qualitative
interpretive, whose characteristics are, among others: (1) there is a dynamic relationship
between the real world and the subject; (2) the interpretation of phenomena and the
attribution of meanings are basic in the qualitative research process; (3) The natural
environment is the direct source for data collection and the researcher is the key
instrument; (4) It is descriptive and documentary, with some aspects of the use of
quantitative methodology, in which researchers tend to analyze their data inductively; (5)
The process and its meaning are the main focus of the approach. The thesis includes a
reflection on the need for the organic and coherent use of teaching characteristics and
trends focused on under-researched contexts with a view to acquiring viable

communicative competence.

Keywords: Macro Planning Policy; Micro Planning Policy; Portuguese as a Foreign
Language; Language Teaching Policies in the BRICS bloc; Intercultural Communicative
Approach; Communicative Competence.
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RESUMEN

Esta tesis tiene como objetivo proponer un modelo de politica macro para la planificacion
y difusién del portugués como lengua extranjera - PLE y las demas lenguas del bloque
BRICS con el objetivo de sentar una base sélida para una politica amplia para las lenguas
de los paises miembros que integran el bloque. Comenzamos investigando la fundacién
del blogue sobre un principio politico-econdmico y el desarrollo de las relaciones
diplomaéticas y culturales para establecer el acuerdo de cooperacion internacional entre
los paises miembros. La investigacion continda con una discusion del principal objetivo
alcanzado, la inclusion de nuevos paises miembros en un futuro proximo complejizando
la situacion de las lenguas en los BRICS. En este punto, se plantea el andlisis de las
condiciones para una posible politica a nivel macro que valore la interaccion y posicion
de las lenguas nacionales en una propuesta de politica a nivel macro que prepare posibles
implementaciones para el cuidado de las culturas y lenguas. Comienza la del Bloque.
Para lograr estos objetivos, la investigacion centrara sus esfuerzos en las especificaciones
del portugués, una de las principales lenguas del Bloque. Se prevé un estudio mas
detallado de las demas lenguas a partir de lo realizado para el portugues, pensando en la
futura implementacion de un protocolo para el desarrollo de cuestiones relacionadas con
las lenguas ruso, chino mandarin, sudafricano. Inglés e hindi indio. Verificamos la
situacion del portugués como lengua no materna, investigando, en detalle, el concepto de
lenguas pluricéntricas que dan cabida a las variaciones de cada una de las lenguas
BRICS. Se investigan las tendencias recientes en la concepcion del PLE, considerando
las situaciones. de lengua extranjera, lengua de eleccidn, lengua adicional y como lengua
de acogida para futuros estudiantes provenientes de fuera del Blogue, ademas del estatus
de lengua de herencia que se ofrece a los hijos de inmigrantes que hablan cada una de las
lenguas del Blogue. La propuesta del modelo comienza con teorias relevantes recientes
en el area del EPLE (Ensefianza del Portugués como Lengua Extranjera), el lugar del
PLE (Portugués Lengua Extranjera) en los BRICS (Brasil, Rusia, India, China y Africa
del Sur) y como implementar una politica macro para los otros idiomas: hindi, ruso y
mandarin, ademas del inglés hablado internamente. en Sudafrica y la India. Al discutir los
supuestos del modelo de dicha planificacion de politicas macro, se sientan las bases para
la posterior microdefinicion, que sera preparada por profesores que trabajan en el

contexto real y diverso de los paises BRICS. Luego, la tesis describe los elementos
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planificados de un plan tematico que articula contenidos tematicos con una metodologia
activa centrada en significados o propdésitos realistas a implementar en los centros
culturales BRICS a partir de una estructura comun a todos los paises miembros. Un
analisis documental de la ensefianza de lenguas que se practica en los paises hoy revela la
compleja situacion de las lenguas en el sur de América, Rusia, los subcontinentes indio y
chino y Asia, con el foco en la obtencion de competencias comunicativas e interculturales
que valoran los paises del consorcio. . Como sustrato tedrico, la investigacion se basa en
un conjunto de principios y conceptos fundamentales para la elaboracion de la propuesta
del modelo de politica macro, con tareas concretas que incluyen actividades cooperativas
y colaborativas, motivando la interacciébn que permitan una comunicacion efectiva
teniendo en cuenta los temas de cortesia. y aspectos que se relacionan con la competencia
comunicativa intercultural. Para lograr los objetivos propuestos, la metodologia utilizada
fue cualitativa interpretativa, cuyas caracteristicas son, entre otras: (1) existe una relacion
dinamica entre el mundo real y el sujeto; (2) la interpretacién de los fendmenos y la
atribucion de significados son basicos en el proceso de investigacion cualitativa; (3) El
entorno natural es la fuente directa para la recopilacion de datos y el investigador es el
instrumento clave; (4) Es descriptivo y documental, con algunos aspectos del uso de
metodologia cuantitativa, en el que los investigadores tienden a analizar sus datos de
manera inductiva; (5) El proceso y su significado son el foco principal del enfoque. La
tesis incluye una reflexion sobre la necesidad de un uso organico y coherente de
caracteristicas y tendencias docentes centradas en contextos poco investigados con vistas

a la adquisicion de una competencia comunicativa viable.

Palabras clave: Politica de Macroplanificacion; Politica de Microplanificacién; Portugués
como Lengua Extranjera; Politicas de Ensefianza de Lenguas en el Bloque BRICS;

Enfoque Comunicativo Intercultural; Competencia Comunicativa.
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Homenagem
ao meu pai
SR. NITYANAND BHAGAT (in memoriam)

O meu pai, meu herdi que agora brilha como uma estrela no céu". Embora vocé néo
esteja mais aqui, seu amor e sabedoria continuam me guiando cada dia. Pai, sua auséncia
é profundamente sentida desde que o senhor partiu sem me avisar, mas suas licGes de
amor, encorajamento, coragem e de vez em quando as palavras desafiadoras para eu
crescer como um bom ser humano continuam a me inspirar”. Seu legado de bondade e
forga vive em mim e nas geracOes que virdo. Meu her6i ja ndo esta mais entre nds, mas
sei que la de cima sua luz para sempre brilhara. La de cima vocé conversa comigo como

conversava mais de uma hora e duas horas no telefone.

Pai, a palavra gratiddo sera pequena para expressar da forma de que o senhor tinha me
ensinado, desde cedo, que caminhar é preciso, porém, caminhar sozinho é mais preciso
que caminhar com grupo que ndo agrega nada na vida profissional e humana. Com o
passar do tempo, a forma que o senhor sempre acreditou em mim, concordando com
minhas decis@es, foi impressionante. Pai, além de ser pai, 0 senhor desempenhou o papel
enorme de um étimo professor desde minha infancia. Como posso esquecer 0s momentos
da infancia nos quais o senhor me ensinava a disciplina Inglés. Sentirei, ainda, muita falta
de Ihe ver pessoalmente, uma esperancga que o senhor tinha para este ano. Lembro muito
das nossas conversas que nés tivemos até o ano passado sobre seu plano de como o
senhor ia me receber pessoalmente na india em 2024, e ver como eu Cresci
profissionalmente, contudo, o senhor partiu sem me avisar e sem me ver em dezembro de
2023. Meu pai, 0 senhor me esperava voltar para a india neste ano em marco de 2024.
Pai, nada preenche ou preenchera este vazio que vocé deixou em mim. Pai, como vou
esquecer seu sacrificio por mim? Quem vai me ver como o Doutor um dia, a esperanca

gue vocé tinha este ano.

Minha saudade sera eterna, meu pai!
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Homenagem

\

a
Profa. Dra. MARIA LUISA ORTIZ ALVAREZ (in memoriam)

A Professora Maria Luisa Ortiz Alvarez nos deixou muita saudade, pois sua contribuicdo
como professora na Universidade de Brasilia - UnB foi de extrema importancia. Agora
vocé brilha como uma estrela no céu. Embora a senhora néo esteja mais aqui, seu amor,
conhecimento e sabedoria continuam a me guiar cada dia. Querida Maria Luisa, vocé
sempre estara na minha historia. E impossivel esquecer o tanto que a senhora fez para
mim durante o curso de Doutorado em Linguistica, como minha orientadora. Poucas
pessoas sabem que a senhora me orientou e guiou na elaboracdo do projeto de Doutorado
em 2019, antes de ser minha orientadora oficial em 2020. Professora, sua auséncia é
profundamente sentida desde que a senhora partiu, mas suas licbes de amor e
encorajamento continuam a me inspirar. VVocé apesar de ser uma professora de exceléncia
em sua disciplina e sua area de Linguistica Aplicada — LA, vocé também fez historia em
nossos coragbes e almas. Todos seus alunos, orientandos e orientados tém grande
admirag&o por vocé. Sua contribuicdo na minha vida académica foi imensa que nao posso
explicar em palavras. Seu jeito de acolher os alunos no Instituto de Letras da
Universidade de Brasilia foi tdo diferente que todos seus alunos tém uma Gnica visdo por
vocé de que "a senhora foi uma professora maravilhosa e mais acolhedora na histéria do
Instituto de Letras. A senhora ja ndo esta mais presente fisicamente entre n6s, mas sei que
l& de cima sua luz para sempre brilhard para mim e para todos seus alunos que tiveram a

honra de ser seus alunos.

Minha saudade sera eterna, querida Maria Luisa Ortiz Alvarez!

XXii



XXiii

LISTA DE SIGLAS
ABC — Agéncia Brasileira de Cooperacéo
ABRACE — Associacao Brasileira de Centro Educativo
AC — Abordagem Comunicativa
ASL — Aquisicdo de Segunda Lingua
BPO — Business Process Outsourcing
BRICS — Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul como grupo associado de paises

CEL — Centros Especificos de Linguas

Celpe-Bras — Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros— Brasil

CIL — Centros Interescolar de Linguas

CPLP — Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa

CTI - Cooperacdo Técnica Internacional

DCED - Departamento Cultural e Educacional (do Itamaraty)
DELP — Divisdo Educacional de Lingua Portuguesa

DU — Delhi University

EL — Ensino de Lingua
EPLE — Ensino do Portugués como Lingua Estrangeira

FLT — Foreign Language Teaching
GOI — Government of India

IBSA — india, Brasil, Africa do Sul
IGR — Instituto Guimarées Rosa
JNU — Jawaharlal Nehru University

KPO — Knowledge Process Outsourcing



LA — Linguistica Aplicada

LD — Livro Didatico

LE — Lingua Estrangeira

LM — Lingua Materna

LSI — Linguistic Survey of India

MD — Material Didatico

MEC — Ministério da Educacéo
MERCOSUL — Mercado Comum do Sul
MRE — Ministério das Relaces Exteriores
NCF — National Curriculum Framework for school education
NEP — National Education Policy

NPE — National Policy on Education

OLC - Official Language Commission
P&D — Pesquisa & Desenvolvimento

PB — Portugués Brasileiro

PE — Portugués Europeu

PL — Politica Linguistica

PLA — Portugués Lingua Adicional

PLAC — Portugués Lingua de Acolhimento
PLE — Portugués Lingua Estrangeira

PLH — Portugués Lingua de Heranca

PLM — Portugués Lingua Materna

PLNM - Portugués Lingua N&o Materna

XXiv



PoA — Programme of Action

PSL — Portugués como Segunda Lingua

PBLE — Portugués Brasileiro Lingua Estrangeira
PBSL — Portugués Brasileiro Segunda Lingua
SLA — Second Language Acquisition

TI - Tecnologia de Informagéo

TPFL — Teaching Portuguese as a Foreign Language

XXV



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: A Estrutura do Bloco BRIC na Primeira Clpula em Ecaterimburgo,

RUSSIA, €M 2009... ... i e W 4D
Quadro 2: A Estrutura do Bloco BRICS na Terceira Clapula em Sanya, China, em

Quadro 3: Seis Novos Membros Propostos dos BRICS na 152 Cupula em 2023.....50

Quadro 4: Portugués como Lingua Pluricéntrica: Padrao Nacional Reconhecido.....54
Quadro 5: Paises Africanos Falantes de Lingua Portuguesa...........ccccocceveriervennennen. 55
Quadro 6: Linguas Indigenas com Maior Numero de Falantes no Brasil................... 66

Quadro 7: A Estrutura da Formula de Trés Linguas no Sistema Escolar Indiano......68

Quadro 8: Quadro de Fontes de Registros Utilizados na Pesquisa.............cccceveeneeee. 99
Quadro 9: O Ensino de Linguas no Sistema Curricular Indiano.................ccco.e..e. 124
Quadro 10: O Ensino de Linguas no Sistema Curricular Chinés...........c..cccceevennne. 125
Quadro 11: O Ensino de Linguas no Sistema Curricular Brasileiro.............c...c......... 126
Quadro 12: O Ensino de Linguas no Sistema Curricular RUSSO.........c.cccccevveviirrennene 127
Quadro 13: O Ensino de Linguas no Sistema Escolar da Africa do Sul..................... 128
Quadro 14: A Estrutura das Reservas do Fundo dos BRICS............ccccceevevvveiieenene, 148

Quadro 15:  Algumas Areas de Cooperacio dos BRICS em Destaque em 2024........ 149

Quadro 16:  Paises do Bloco BRICS que Possuem Institutos para Divulgacdo de Suas

Linguas € Culturas........coovuiiniiiiii ettt st siee e e sseesveesieesneenseeees LO L.
Quadro 17:  Declaracdo de Focos de Interesse Ambiental nos BRICS em 2014................ 158

Quadro 18: O Modelo de Politica de Ensino de Linguas no BRICS.............c.......... 172

XXVi



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: Lideres do Bloco BRIC na Segunda Cupula em 2010..........ccccceverinienennns 46
Figura 2: Lideres do Bloco BRICS na Terceira Clpula em 2011..........c..ccocevernenee 48
Figura 3: Modelo OGEL: Operagdo Global do Ensino de Linguas baseado em
AIMEIdA FIIN0 (2015)....cueeciieieeeseese ettt nre e enes 61
Figura 4: Vertentes das Politicas para o Ensino-aprendizagem do PLE................... 77

Figura 05: Atuacdo da Rede de Centro Cultural Brasileiro (CCB) pelo mundo em

2021, sem incluir os paises RUssia, India € China...............c.coeevueviiieiiiiisinennn 117

Figura 06: O Ano de Fundacdo de cada Centro Cultural Brasileiro (CCB) e Nucleo de

Estudos Brasileiros (NEBS) pelo mundo.................coooveveiiecieeeieceeeeeeeeeeenn 119
Figura 07: Lista dos Paises onde se Aplica o Celpe-Bras sem India e Russia......... 134
Figura 08: O Lugar do Portugués na Chegada das Tradugdes no Mundo................. 136

Figura 09: NUmero de Postos Examinadores da Aplicacdo do Exame do Celpe-Bras

PEIO MUNAO. ... e LD 3
Figura 10: Associacdes de Capoeira N0 MuNdo. .........ccccoevieeeeeieieieiee e 154
Figura 11: Universidade de Brasilia, Brasilia, Brasil.........cccoooceeeoviemveeeeeeeeeeeeenn. 161
Figura 12: Universidade Estadual de Lomonosov Moscou, Moscou, RUssia........... 163
Figura13:  Universidade de Delhi, Nova Délhi, India..........c..cccooovvvirivnicienennn, 164

Figura 14: Universidade de Estudos Estrangeiros de Pequim, Pequim, China......... 166
Figura 15: Universidade de Pretdria, Pretoria, Africa do SUl..........ocoveveveeeeeeeiennnn, 168

Figura 16: A esquema de elaboracdo do plano do curso comunicativo no BRICS...169

XXVii



XXViii

SUMARIO

CAPITULO | — SOBRE A PESQUISA (INTRODUGCAO).........cccovumrerererieirisrinen. 31

11 L@ 8 (<] 1 0 OO UUUPURRUURRPRRPRRC 3 |
1.2 Situando o portugués como lingua N30 materna...........ccoeceeevveerveesiienieerieenneennenn 32
1.3 Justificativa e relevancia da peSqUiSa...........oeeuiiniiiiieniieeiienieerieenee e 39
14  Assergoes da proposta de uma politiCa...........c.iviieeiiieeiiieeieece e 34
1.5  Politicas de ensino de linguas como fator de organizacao e difusdo................... 36
1.6 Oportuguésno BRICS... .. .o 30
1.7  Objetivo geral e objetivos especifiCos..............cccoviveiiiecicieceeeeeennnn. 38
1.8  Perguntas de PeSQUISA.........oviuririiriiriit ettt eeeene e 39
1.9  ESrUtUra datese......c.oviiriniiiiii e 00 3D
1.10 Fechamento do Capitulo............o.ovimiiiiiieeeeeee e 41

CAPITULO Il —- APRESENTACAO DAS BASES TEORICAS....ccoveueeeeeeeneseennee 43

2.1 INErOQUGED. ... et B3
2.2 BRICS.. ..o e A
2.3 Portugués como lingua N80 MaterNa.......ccccvventniriiiiinieneeiereeieeee e 51
2.3.1 O Conceito de portugués pluricentrico...............oeveeveeveevieeiesreeieeeesreeve e, 54
2.3.2 Tendéncias recentes na concepgdo do PLE: PLA, PLAC, PLH..........ccccoovviienenne, 57
2.3.2.1 Portugués Lingua Adicional —PLA.............cccoiiiiiiiiiiccceceseee 2. 0D
2.3.2.2 Portugués Lingua de Acolhimento — PLAC.........cccoeveveneeeceeeeeeeeeee e 68
2.3.2.3 Portugués Lingua de Heranga — PLH...........cccccoiiiiiiiieicieeeeeeeeeeee e 71
2.4 Politicas linguisticas do Brasil para o ensino de portugués no exterior................. 72
2.5  Politicas de ensino de 1inguas.............cooeiiiiiiiiiiininncccneeneeeeeeeene. 14
2.6 Atualizacdo e avangos na implantacdo do PLE nos BRICS: hoje e amanha......... 77
2.7 Uma abordagem comunicativa sensivel a interculturalidade...............cc.ccocvvvennnn. 79

2.8 Sintese das ideias do capitulo..............cooviiiiiic e 82

CAPITULO 111 - TRAVESSIA METODOLOGICAL........errerressessssesssessssessens 86

3.1 INErOAUGAOD. . ...t OO



3.2
3.3
3.4
3.5
3.6
3.7
3.8
3.9

Metodologia de pesquisa qualitativa e interpretativa...........cccoceevevieeienienieesiennnns 88
Estudo de Caso: analise doCUMENTal...........ccoeoiiiiiiiiniee e 89
Aspectos histdricos da composicdo e situacdo dos BRICS.............cccccveevevveinnen. 95
O quadro de participantes da PeSqUISA...........eueiriiieerieeeiireeiieeeieeeereeesreeeseneens 96
O Itamaraty como agente do ensino de PLE no exterior...........cccceeveeevienieennnnens 97
Questdes de EtiCa NA PESQUISA. . ...ouvirierrenrtniiiieiienieeieeseeereeseeereeseneeseesee e 98
Fontes de registros e dados utilizados na pesquisa...........ccceeeveerciveencveeerreeennnenns 99

Sintese das ideias do CapPitUl0..........cccviiieiieii e 107

CAPITULO IV — ANALISE, DISCUSSAO E INTERPRETACAO DOS DADOS
LY 120 Y 0L OO I |

4.0
4.1
411
4.1.2
4.1.3
4.2
4.3

INtrodUGAOD. ...\ttt sreeesreeeeneeenneeen L]
Analise dos registros culminando em dados..................cooeiiiiiiiiiienieeneenen 112
O ensino de linguas nos paises do BRICS..... ... 123
Razdes para nao admitir um vazio de politica..........ccccovieevieeeiiieeeciee e, 130
Politica de planejamento de um curso de PLE nos BRICS..........ccccccccevvveinenen. 141
Discussdo e sintese dos resultados........ ... 145
Sintese das ideias do capitulo ...............ccooiiiiiiieeeeeeeee LT3

CAPITULO V — CONSIDERACOES FINAIS.........corererernenesessesessssessssesesens 175

5.1

5.11
5.1.2
5.13
514
5.15

F N 01 ) 001 F USSR 175
Principais concCluSOeS. ... ..ovuvuiitiiiitiiiiii e LTS
Limitacoes do eStudo.........cooviiiiiiiiiiii it eeeieeeeeeeneeee e L 19
Respondendo em siimula as perguntas de pesquisa..............ccoeeeeeceeencieeennn.. 180
Dar noticias do trabalho desta pesquisa.............cccovvviiiiiiiieniiieerieeeeiee e 183

Recomendacodes de futuros estudos N0 te€ma.............cccecveeeeeiiiiieeeciiiiee e 184

REFERENCIAS. .. cuctntttteeeeeeeeeeseeseeseesensenssmmsssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssseses 1 87
APENDICES. ... eueueteeeeeeeeneeesneeassesasessnseasnsensnssnssssssssssssssssssssssssssasassesssssnssess D02

APENDICE A: Especificacdo do modelo de planejamento das unidades
PAFA 0 PLE...... o e 202

XXiX



XXX

ANEXOS. e tiuiuiiiniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiititttetesesssssssssmmmnmsmssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 2 1 8
Anexo I: Agéncia Brasileira de Cooperacdo — ABC..........ccccccvevevieennenn, 218
Anexo II: Centros Culturais Brasileiros — CCB.........cccocoviviniiinininnen, 227
Anexo Ill:  Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras)......ccoi i 240



CAPITULO - |

SOBRE A PESQUISA (INTRODUCAO)

1.1 O TEMA

Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul tornaram-se em 2003 0s cinco paises
membros do bloco politico-econdmico BRICS. O Brasil mantém, desde entéo, com eles
uma relacdo econdmica crescente em Vvarios setores. Todos o0s paises do bloco possuem
diferentes linguas oficiais, sdo gigantes no ambito territorial e localizam-se em
continentes distantes entre si. Por isso, as diferencas culturais entre esses paises em
franco desenvolvimento sdo particularmente nitidas, mesmo quando trés deles, A india, a
China e a Russia constam como vizinhos geograficos na Asia e Europa oriental, no caso
da Russia. O Brasil se situa no grande continente americano e a Africa do Sul no maltiplo
continente Africano, ambos no hemisfério sul, enquanto os trés primeiros fazem parte do
hemisfério norte. Ressalta aos olhos de quem conhece a convergéncia do BRICS, no
entanto, que ha o problema de intercomunicacdo linguistica no que ainda vamos
denominar bloco econémico por ora enquanto nao evoluem para um estadgio mais

integrador de unido ou comunidade de paises membros.

A presenca da lingua portuguesa nesse contexto e da cultura brasileira igualmente
consiste em grande parte no que se apresenta a discussdo da interface com pelo menos
quatro linguas de grande protagonismo nos BRICS. Essa questdo da convivéncia das
linguas do Bloco faz dos resultados da pesquisa e providéncias objetivadas na forma de
uma politica de ensino de linguas, tarefa essa multifacetada e desafiadora no cenario
internacional fora do Brasil, especialmente na Asia, devido as marcantes diferencas
culturais entre os paises. Por exemplo, o Portugués como lingua estrangeira vem sendo
escassamente ensinado em poucos centros universitarios da india, comecando, desde
1988, na Universidade de Goa, que se ocupou principalmente de ensinar a lingua,
literatura e cultura de Portugal com foco nos estudos literarios daquele pais europeu para
que os aprendizes do idioma na india pudessem saber a historia de Portugal que em
algum momento tocou a histéria da india desde o século XVI (JAISWAL, 2019). Nos

outros paises a situacdo de exiguidade da oferta do Portugués ndo é menor avolumando,
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portanto, a urgéncia do estudo das condi¢Bes de convergéncia das linguas para que o

status dos idiomas se apresente em novos patamares.

1.2 SITUANDO O PORTUGUES COMO LINGUA NAO MATERNA

No contexto do ensino de uma lingua estrangeira, no geral, entende-se como uma
lingua ndo materna. Porém, tendo diversas opiniGes expressadas por varios autores da
area sobre 0 assunto que se trata do conceito de uma lingua ndo materna, em diferentes
situacOes, a lingua é ensinada de acordo com a exigéncia especifica e a demanda do
sujeito. Uma lingua ndo materna ndo deve significar que ela sempre é ensinada e deve ser
ensinada como uma lingua estrangeira, como era 0 caso no inicio da pesquisa sobre 0
tema. Tradicionalmente, o ensino de lingua ndo materna ocorreu como lingua estrangeira,
nas décadas de 1930, 1940, 1950, 1960, 1970, e em alguns paises até a década de 80
também (LOPO RAMOS, 2017, 2021; LEFFA e IRALA, 2014b; ALMEIDA FILHO,
2017). O lugar de uma lingua ndo materna, no ambiente do curriculo escolar, e
universitario, varia em diferentes paises, de acordo com as politicas linguisticas e as
politicas de linguagens de cada pais (CALVET, 2007, p. 3).

No entanto, o conceito de ensino de outras linguas, dentro de uma realidade
situada no tempo e no espaco, mudou com o passar do tempo (ALMEIDA FILHO, 2017;
DINIZ, SCARAMUCCI e STRADIOTTI, 2009). O ensino esta intimamente ligado a
realidade da sociedade do Estado que tinham implementado as politicas referentes ao

assunto.

No contexto do ensino do portugués como uma lingua ndo materna no exterior,
ele é ensino como uma lingua estrangeira, nos paises onde ndo é uma (das linguas) lingua
oficial. Aqui, nés nao referimos o caso do ensino do portugués dos paises lusofalantes,
onde, além da lingua portuguesa, existem varias linguas locais, dando a lingua portuguesa
o lugar de uma segunda lingua no contexto de lingua adicional. Esse pode ser o caso de
Guiné Bissau, outros paises lusofalantes, na Africa, na cidade de Macau, na China, e em
Goa, india, na Asia. Por outro lado, o ensino do portugués nos Estados Unidos, no Reino
Unido, na Australia, no Canada, em outros paises da Europa, e nos paises da Asia, ¢
realizado como uma lingua estrangeira. Por isso, de acordo com Almeida Filho (2017), o
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lugar do portugués, e outras linguas, ndo é fixo, e depende da realidade e o contexto do
ensino (LEFFA e IRALA, 2014b).

Outro contexto do ensino de portugués como lingua ndo materna, pode ser visto
no ambito do ensino de uma lingua de heranca destinado aos filhos e jovens dos
imigrantes brasileiros residindo no exterior. Temos visto casos do ensino de portugués
como lingua de heranca nos Estados Unidos da América e na Espanha, onde, as ONG,
como a Associagdo Brasileira de Cultura e Educagdo - ABRACE facilita programas
educativo-culturais para os descendentes brasileiros, e outros luso falantes (LICO e
PIRES, 2022, p. 15). A criacdo dessa organizacdo nao governamental completa 19 anos
em 2024.

Outras faces do portugués como lingua ndo materna sdo Portugués como Lingua
de Acolhimento - PLAc, e Portugués como Lingua Adicional - PLA. Os termos
funcionam com os assuntos de acolhimento dos imigrantes e refugiados no Brasil, para 0s
estrangeiros, e 0 ensino do portugués como segunda lingua e/ou como uma lingua
adicional dentro do Brasil, e outros paises luso-falantes. O portugués ainda toma lugar de
uma segunda lingua, ou seja, uma lingua adicional nas escolas das comunidades
indigenas do Brasil, nas regides amazo6nicas, em maior nimero (LIMA, 2022). Devido a
presenca de aproximadamente 49 variedades linguisticas indigenas mais fortes no Brasil,
os falantes dessas variedades (linguas) sempre aprendem o portugués como uma lingua
adicional, e, depois, ele toma o lugar de primeira lingua, ou seja, a lingua de instrucéo
escolar e universitaria. Porém, até que foi investigado, ndo existe uma politica de colocar

0 ensino do portugués como lingua adicional no curriculo escolar brasileiro.

1.3 JUSTIFICATIVA E RELEVANCIA DA PESQUISA

Um modelo de politica macro para o planejamento € um planejamento das
instancias maiores de uma politica para o ensino de linguas. Essas instancias sao
reconheciveis numa argumentacao e filosofia, modo de escolha das linguas, localizagdo
de centros e indicacdo de niveis e estagios. O modelo de politica de ensino de lingua é
uma representacdo escrita e/ou pictorica concisa de um plano replicavel de politica

prevista para orientar a oferta de linguas para uma dada situacdo que pode ser uma
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instituicdo, regido, municipio, pais, e até um bloco econdmico e cultural de nacbes que

esteja sendo discutido ou implementado.

Esta pesquisa sobre um planejamento do ensino de linguas do/no Bloco BRICS
ndo foi motivada por conduzir um estudo sobre o BRICS em si, mas por ser uma
investigacdo do que é preciso fazer numa peca escrita coesa que vamos chamar de plano
de politica pela instrucéo de linguas para melhorar as chances de futuro de um bloco, seja
ele qual for. A ilustracdo de como proceder ao plano de politica centra-se, no caso da
minha pesquisa, nas especificagdes para uma lingua, o PBLE (Portugués Brasileiro
Lingua Estrangeira). Toda a operacdo de desenho de uma politica pode ser representada
num modelo macro (mais amplo) de politica. A preparacdo do plano de politica é o
planejamento do ensino de linguas numa regido, municipalidade, instituicdo especifica,
um pais ou, eventualmente, de todo um conjunto de paises irmanados por um acordo

entre si.
A pesquisa é de suma importancia devido a algumas razdes a seguir:

a) O bloco BRICS foi formado no ano de 2003 e esta ativo por 21 anos;
b) A primeira cipula do BRICS ocorreu em 2006 em Brasilia;

c) Até 2019 ndo havia uma Unica pesquisa realizada neste campo;

d) Até o ponto em que foi observado, e foi entendido, por meio de investigacGes
realizadas, ndo ha, até hoje, um Unico trabalho sobre a politica de um modelo
macro do ensino das linguas do Bloco. Em especifico sdo formuladas
determinacbes para o Portugués como Lingua Estrangeira no bloco BRICS.
Portanto, através do presente trabalho, nos esforcamos para dar um modelo de
planejamento que busca ser inovador para a valorizagéo das linguas e culturas do
bloco, que possa abrir o caminho de fortalecimento das relagdes culturais e

diplomaticas, além de relagdes econémicas, no Bloco como um conjunto.

1.4 ASSERCOES DA PROPOSTA DE UMA POLITICA

Tendo o objetivo de investigar como facilitar o processo de ensino-aprendizagem de
portugués (e o portugués do Brasil), e as politicas linguisticas de demais linguas do bloco, na
perspectiva de aprendizes dos paises membros do bloco BRICS, o tema da nossa pesquisa
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enfatiza a necessidade de se planejar acGes concretas para criar um modelo de politica macro
para o planejamento e difusdo do ensino do Portugués como Lingua Estrangeira - PLE, que
atenda as caracteristicas e necessidades dos paises que integram o bloco e que incentive novos
centros do ensino superior a introduzir a aprendizagem da lingua—cultura brasileira. Trata-se
de incluir, no modelo de politica macro para o planejamento, as demais linguas do bloco
BRICS, tendo em consideracdo a presenca de mais quatro linguas com forte influéncia na
economia e cultura do Bloco: Hindi, Russo, Mandarim e Inglés. Um modelo que possa servir
de norte a toda e qualquer instituicdo que queira adapta-lo as suas condicOes locais de oferta
desse idioma com o intuito de alcancar a proficiéncia esperada na lingua alvo.

Neste caso, 0s objetivos do estudo de PLE nos paises BRICS ndo sdo 0s meus, de
planejador, mas, sim, os dos potenciais aprendizes-participantes de acordo com as politicas
linguisticas desses paises membros, criando um modelo adequado. Levando em consideracéo
a grande influéncia dos paises do BRICS nas economia e cultura mundial, objetiva-se propor
um modelo de politica macro para o planejamento e difusdo de cursos que facilite novas
iniciativas de ensino de PLE e das demais linguas nas instituicdes dos paises do bloco, e que
possa servir como embrido de novos planos, e induzir iniciativas renovadoras e inovadoras de
outros, se ja existem no bloco, servindo de base para o aprimoramento de programas vigentes,
segundo as condicdes locais dos respectivos paises. E a continuacio da pesquisa realizada,
durante o curso de Mestrado em Linguistica Aplicada do Instituto de Letras da Universidade
de Brasilia, sobre o protoplano de curso do PLE.

Como design basico, a pesquisa pretende realizar: (1) a busca de informactes
atualizadas sobre a situacdo de politica(s) para o planejamento e difusdo de cursos de PLE e
demais linguas do bloco BRICS, e as politicas linguisticas em todos os paises, se for possivel
e se existir, do bloco, exceto o Brasil (no caso do PLE, porém no caso de demais linguas do
bloco o Brasil faz parte); (2) indagar se ha espaco para a criacdo de novos cursos de PLE
nesses paises, analisando documentos relevantes e/ou realizando o levantamento; (3) projetar
acOes para o ensino-aprendizagem do PLE e demais linguas do bloco deixando margem para
ajustes locais, quando os cursos forem realmente colocados em prética; e (4) projetar

elementos das unidades do modelo de politica macro que compordo o planejamento.



1.5 POLITICAS DE ENSINO DE LINGUAS COMO FATOR DE ORGANIZACAO
E DIFUSAO

Calvet (2007, p. 3) considera politica linguistica as decisdes de cada Estado
relativas as linguas e a sociedade. Ele diferencia politica linguistica da politica para o
ensino de linguas. A politica linguistica é elaborada no maior nivel, visando uma macro
abordagem que sirva para um Estado (pais) inteiro, que é o fruto de decisdes, resultando
das pautas, envolvendo sempre a politica. Um planejamento linguistico-cultural refere-se
a implementacéo dessas decisdes tomadas pelo Estado.

De Castro Neto (2013, p. 26), citando a promulgacao do diretério dos indios em
03 de maio de 1757, afirma que a lingua geral deixou de ser usada no norte do Brasil, e
que o portugués assumiu seu lugar em todo o pais, nos atos publicos da colbnia. Este foi
0 resultado da decisdo do Marqués de Pombal que determinou a implementagdo do
portugués como uma lingua obrigatdria (FIORIN, 2013, p. 15 apud CASTRO NETO,
2013, p. 27).

A predominancia dos padrdes de variedades linguisticas de certos paises,
supostamente do primeiro mundo, determina a implementacdo de politica do
planejamento do ensino de linguas. No contexto do portugués, que € um idioma
pluricéntrico, Albuquerque (2021) destaca que, desde sempre Portugal assumiu posicdo
principal na elaboracdo das acBes e politicas para a promocdo da lingua e cultura
portuguesas pelo mundo. No segundo lugar, vem o Brasil. Demograficamente sendo um
grande pais e um dos paises com maior economia do mundo, o Brasil, que ainda tem falta
de acBes pontuais adequadas, também predomina a divulgacdo da variedade linguistica
do portugués brasileiro, entre os paises lusdfonos. Porém, as variedades linguisticas da
lingua portuguesa de outros paises lus6fonos sdo menos divulgadas devido a economia

desses paises.

1.6 O PORTUGUES NO BRICS

O Bloco BRICS, sendo a sigla de um grupo econdmico informal, € uma parceria
entre cinco das maiores economias emergentes do mundo: Brasil, Russia, India, China e
Africa do Sul (JAISWAL, 2019; BCB, 2023; GOV.BR, 2023; FOLHA DE S. PAULO,
2024). Foi observado que ha falta de politicas publicas e linguisticas, na divulgacéo do
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ensino do idioma portugués, no contexto brasileiro, nesse bloco. Porém, ndo podemos
descartar, se houvesse o lugar para o ensino-aprendizagem do portugués em alguns

centros, institutos e em umas universidades publicas proeminentes desses paises.

A existéncia do ensino do portugués pode ser testemunhada na Universidade de
Macau, na cidade de Macau, na China, uma cidade que foi uma colonizada pelos
colonizadores portugueses. Uns proeminentes professores e pesquisadores da area do
ensino do portugués, por exemplo, o Professor Ricardo Moutinho (MOUTINHO e
ALMEIDA FILHO, 2015), e a Professora Maria José Grosso (CARDOSO, LEITAO e
VERGUETE, 2007), entre outros leitores, estdo atuando na Universidade de Macau, na
China.

Além disso, o Instituto Guimaraes Rosa (IGR), que é um 06rgao governamental
brasileiro, criado pelo Itamaraty, do Ministério das RelacBes Exteriores, do Governo do
Brasil, esta voltado a diplomacia cultural, incluindo a divulgacdo da lingua no exterior
(MRE, 2021). Compete ao IGR a elaboracao de diretrizes de politica externa brasileira no
ambito das relacGes culturais e educacionais, a partir de 2022. Na elaboracao de diretrizes
do 6rgdo, incluem-se entre suas atribui¢bes: promover e difundir a lingua portuguesa e a
cultura brasileira. Para alcancar o objetivo de difuséo da cultura em lingua portuguesa, no
contexto brasileiro, o 6rgdo comecou a contratar leitores em portugués para atuar na
China, na Africa do Sul, e na india, a partir de 2022. A informacéo foi coletada no més de
outubro de 2023, quando visitei o Itamaraty, em Brasilia, a busca de dados para esta

pesquisa.

Segundo os registros na coletdnea Panorama da Contribui¢do do Brasil para a
Difusdo do Portugués, que aborda tdpicos e artigos de autores diversos sobre a rede de
iniciativas brasileiras no ensino do PLE no exterior, eram 32 leitorados atuando, até
outubro de 2023, por meio do Itamaraty, em diferentes paises (MRE, 2021, p. 106), que
inclui paises do bloco BRICS também. Conforme a informagdo da DELP - Diviséo
Educacional de Lingua Portuguesa, a Africa do Sul foi o primeiro e Gnico pais do Bloco
BRICS que teve a inauguracdo do Instituto Guimardes Rosa (IGR) em 2022, contudo o
registro mostra que o Centro Cultural Brasileiro foi inaugurado em 2009, em Pretéria,
Africa do Sul (MRE, 2021, p. 107). Porém, precisa-se indagar mais sobre a existéncia de

professores do portugués, do Brasil atuando na Russia e na india.
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Por outro lado, o portugués também ja é ofertado na india, no Estado de Goa, na
Universidade de Goa, h4 mais de quatro décadas. No entanto, o curso que essa
universidade oferecia até 2018, era ao nivel de pos-graduacdo, chamado Mestrado em
Portugués, o que se concentrava na difusdo da lingua e cultura portuguesa de Portugal
(JAISWAL, 2019). A partir de 2019, a Universidade de Goa comecou a oferecer o curso
de Graduacdo em Letras Portugués, que tem a duracdo de quatro anos.

Conforme os dados coletados em 2019 (JAISWAL, 2019), e em 2021 (JAISWAL,
2021), ha falta de centro cultural para a difusdo do portugués brasileiro na india. E, o
foco na divulgacdo do ensino e aprendizagem da lingua e cultura portuguesas, no
contexto brasileiro, € visto como ainda ndo ideal por parte do Itamaraty, do Ministério
das Relagdes Exteriores — MRE, do governo do Brasil (MRE, 2021, p. 105).

1.7 OBJETIVO GERAL E OBJETIVOS ESPECIFICOS
OBJETIVO GERAL

O objetivo geral deste estudo € propondo um modelo de politica de ensino de
lingua, elaborar uma proposta de modelo de politica macro de planejamento de curso de
Portugués, e demais linguas oficiais dos paises BRICS, a partir das caracteristicas,
necessidades e politicas linguisticas locais que possam ser utilizados mediante adaptacGes
e ajustes com base nas situacfes de ensino variaveis do pais-alvo e suas instituicdes que

abriguem interesse pela lingua e cultura brasileira (JAISWAL, 2019).

Ao final do curso planejado espera-se que esteja delimitado um roteiro produtivo
de experiéncias de se comunicar com os falantes de lingua Hindi, no caso da india, de
lingua inglesa, no caso da Africa do Sul, do mandarim, no caso da China, da lingua russa,
no caso de RUssia, com vistas a desenvolver a capacidade de uso das linguas nacionais
além de focalizar praticas interculturais. O status das linguas majoritarias de cada um dos

paises do Bloco € estabelecido no estudo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Os objetivos especificos desta pesquisa foram assim delineados:
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1. Investigar se ha e qual politica de ensino das linguas pode ser objetivada com
relacdo ao ensino do portugués lingua estrangeira e as demais linguas do bloco
BRICS; (O bloco é composto por cinco paises: Brasil, Rissia, india, China e
Africa do Sul). A Unica politica de que se trata é aquela relacionada ao PLE
(Portugués Lingua Estrangeira) no contexto dos BRICS. As demais 4 linguas
(Hindi, Inglés, Russo, e Mandarim) se enquadram ao modelo utilizado para o

Portugués, mas ficam a cargo dos respectivos paises.

2. ldentificar as necessidades locais e instituicbes locais com relacdo a
aprendizagem ao PLE nos paises e propor "um modelo de politica macro para

a difusdo das linguas e culturas do Bloco".

1.8 PERGUNTAS DE PESQUISA

As seguintes perguntas foram formuladas para atingir os objetivos da

investigacéo:

1. Qual é a situacdo atual especifica do ensino de PLE no Brasil e nos demais 04
paises (Russia, India, China e Africa do Sul) do bloco BRICS (Brasil, Russia, india,
China e Africa do Sul)?

2. Como representar num modelo de politica de ensino das linguas dos BRICS
(Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul) a hierarquia de decisdes na divulgacéo
de linguas e culturas de cada pais para o Bloco BRICS, partindo-se das necessidades

e especificidades dos paises membros?

1.9 ESTRUTURA DA TESE

O trabalho de tese aqui relatado é fruto de uma investigacéo de natureza aplicada
desenvolvida como um dos requisitos para certificagdo no curso de Doutorado em
Linguistica no Programa de PoOs-Graduacdo em Linguistica do Departamento de
Linguistica, Portugués e Linguas Classicas, do Instituto de Letras da UnB. Organiza-se
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esta tese em cinco capitulos. Fora, a tese contém uma secéo de referéncias, uma secéo de

apéndice e uma secao de anexos.

O primeiro capitulo desta tese cobre a introducdo do tema do estudo de pesquisa
apresentando os principais conceitos, a situacdo do portugués como lingua ndo materna -
PLNM, a problematica, e justificativa e relevancia de pesquisa. O capitulo compreende as
assercdes da proposta de uma politica, as politicas de ensino de linguas como fator de
organizacao e difusdo, e o portugués no BRICS. Além disso, este capitulo compreende
também o objetivo geral e objetivos especificos, as perguntas de pesquisa, bem como a

estrutura de desenvolvimento da tese e 0 Memorial, no final.

O capitulo 2, a fundamentacdo tedrica, trata da construcdo das bases considerando
diversas teorias da area, de caréater transdisciplinar, a definicdo e formacdo do BRICS, os
principais objetivos do bloco. Com o intuito de propor um modelo de politica macro do
planejamento e difusdo do portugués para o ensino do mesmo, junto com as demais
linguas do bloco nos BRICS, este capitulo compreende as se¢fes de Portugués Lingua
ndo Materna, o conceito de portugués pluricéntrico, tendéncias recentes na concepcao do
PLE: PLA, PLAc e PLH. Este capitulo cobre, também, diversas teorias das politicas
linguisticas e as politicas de ensino de linguas no contexto dos paises membros do bloco,
as politicas linguisticas do Brasil para o ensino de portugués no exterior, e, politicas
linguisticas dos paises do BRICS com relacdo ao PLE, e uma sec¢do da abordagem
comunicativa sensivel & interculturalidade no processo do ensino-aprendizagem. No final,
o0 capitulo compreende os avancos na implantacdo do PLE nos BRICS: hoje e amanhg,
propGe esbocar um modelo de politica macro para ensinar o portugués em diversos niveis
nos centro dos paises do bloco. O capitulo contém o sistema OGEL de representacao do
ensino e aprendizagem de linguas no Brasil e no mundo (ALMEIDA FILHO, 2009 apud
JAISWAL, 2019), além das teorias de politicas puablicas de oferta de linguas na india, e

outros paises.

O terceiro capitulo apresenta a travessia metodoldgica utilizada para realizacéo
desta pesquisa. Este capitulo tem enfoque qualitativo-interpretativista que se caracteriza
ainda como um estudo de caso com modalidade de analise documental e levantamento,
no caso de precisar. Este capitulo compreende também diversos contextos do
ensino/aprendizagem de linguas, considerando as linguas dos cinco paises do bloco

BRICS, os aspectos histdricos da situagdo do portugués nos paises do BRICS, e os
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procedimentos e instrumentos utilizados para executar a coleta de dados, a transcri¢do de
dados que inclui a tipologia de pesquisa, além da ética da pesquisa.

O capitulo 4 apresenta a andlise dos registros obtidos, a interpretacdo dos dados, e
a discussdo. O procedimento de cristalizacdo é adotado na analise de dados. Os
construtos teoricos apresentados no capitulo tedrico, minha prépria voz como autor da
pesquisa e 0s participantes principais desta pesquisa (se for o caso) também sdo
analisados. Além disso, o capitulo inclui um modelo de politica para a oferta do ensino de
PLE e das demais linguas do Bloco nos BRICS, e o perfil de politicas para o ensino de
PLE-PL2 e das demais linguas, por exemplo, o Russo, o Hindi, o Mandarim e o Inglés,
no bloco na atualidade. A parte principal deste capitulo termina com a discussdo e

interpretacdes dos dados, além dos resultados.

O capitulo 05 é o ultimo capitulo desta tese. Este capitulo trata de consideracdes
finais, que envolvem as partes como recomendacdes e sugestfes dentro de pesquisa de
quatro capitulos anteriores. Sao incluidas as primeiras conclusdes desta tese que incluem
as respostas as perguntas orientadoras e as contribuicdes tedrico- praticas obtidas, bem
como. O capitulo ainda propde um modelo da politica macro, indicando adotar o
Protoplano de Curso de Portugués Lingua Estrangeira, uma pesquisa realizada e um
plano dado pelo préprio autor desta tese durante o curso de Mestrado em Linguistica
Aplicada, em 2019, na Universidade de Brasilia. Além, as eventuais sugestdes e possiveis
propostas para novas pesquisas, limitacOes registradas na tese e eventuais medidas de
disseminacéo dos resultados no BRICS, e consideragdes finais. Com esse quinto capitulo

Se encerra a tese.

Depois que o capitulo 05 termina, comeca a secdo de Referéncias, a se¢do que
contém todas as bibliografias citadas e consultadas durante a realizacdo desta pesquisa

relatada.

Apos o término de referéncias, a tese tem uma penultima se¢do Apéndices e a

ultima secéo da tese & o Anexo. Como isso termina a elaboracdo da tese.

1.10 FECHAMENTO DO CAPITULO

Neste capitulo, primeiro, foi explicado, de forma explicita, o tema da pesquisa. O
tema aborda, especialmente, a falta do ensino do PLE, no contexto brasileiro, no Bloco
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BRICS, devido a diferenca cultural, e que todos os cinco paises do Bloco, o Brasil,
Russia, india, China e Africa do Sul, possuem diferentes linguas oficiais. Neste sentido,
vendo o problema de intercomunicacao linguistica entre os paises membros do Bloco, foi
proposto um Um Modelo de Politica Macro para o Planejamento e Difusdo do Portugués
Lingua Estrangeira-PLE e das Demais Linguas do Bloco BRICS. Em seguida, o capitulo
situa 0 Portugués como Lingua Nao-Materna (PLNM), citando autores renomados da
area do ensino do PLE que também conceitualizaram o contexto PLNM do idioma
portugués.

Depois, a terceira secdo deste capitulo contém Justificativa e Relevancia da
Pesquisa. Logo, o capitulo contém as Assercdes da Proposta de uma Politica como
quarta secdo do capitulo. A quinta secdo deste capitulo €, Politicas de Ensino de Lingua
como Fator de Organizacdo e Difusdo. Esta secdo leva em consideracdo as teorias de
diversos autores referente as politicas linguisticas e a politica de ensino de linguas, e a
diferengca entre os dois conceitos: “Politicas Linguisticas” e “Politica de Ensino de
Lingua”

Em seguida, a sexta secdo deste capitulo mostra a situacdo atual do Portugués nos
BRICS, no contexto brasileiro, ou seja, 0 PBLE (Portugués Brasileiro como Lingua
Estrangeira). Logo, a sétima secdo trata de Objetivo Geral e Objetivos Especificos da
Pesquisa. Depois, a oitava secdo é sobre Perguntas de Pesquisa relatada. E, a Gltima
secdo deste capitulo é a Estrutura da Tese, que explica, em detalhes, os trabalhos
elaborados em cada capitulo desta tese, e as referéncias, apéndices e 0s anexos, no final

da tese. Com isso, encerra-se este capitulo.
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CAPITULO-1I

APRESENTACAO DAS BASES TEORICAS

2.1 INTRODUCAO

Séo apresentados diferentes aspectos da teoria de ensino-aprendizagem de linguas
que tratam da abordagem culturalmente sensivel, do planejamento de cursos e curriculos,
da anélise de planos de cursos j& vigentes, entre outros (JAISWAL, 2019; ALMEIDA
FILHO, 2015a), assim como de politicas linguisticas do Brasil para o ensino de portugués
no exterior, e politicas linguisticas dos paises do bloco com relacdo ao PLA (SILVA,
2009; JAISWAL e ALMEIDA FILHO, 2021; VIANA, 2009). A abordagem
comunicativa tem principios e caracteristicas que sdo explicitadas e tomadas como
embasamento tedrico parcial (TAYLOR, 2007; PRABHU, 1990; SAJAVAARA, 1997;
PENNYCOOK, 2006). Conforme Leffa (1988), as formas linguisticas deveriam ser
ensinadas apenas quando necessarias no intuito de desenvolver competéncia
comunicativa dentre os alunos e poderdo ter mais ou menos influéncia do que outros

aspectos importantes dessa competéncia (LEFFA, 1988).

Os conceitos de atividade, interacdo, motivacdo, postura comunicativa e
atividade sociocultural, tarefas, os beneficios da interculturalidade entre outros, véao
desempenhar papel de destaque no desenvolvimento da abordagem culturalmente
sensivel de ensino-aprendizagem do idioma portugués como lingua estrangeira (PLE)
(DYE, 2005; FERREIRA, 1996; CUNHA, 2002; DELGADO, 2006). A competéncia
comunicativa esta diretamente associada aos beneficios da interculturalidade (MENDES,
2010; NERY, 1997), que requer respeito e reconhecimento pelas diferencas interculturais
presentes nas concepcdes e atitudes, nos comportamentos sociolinguisticos (LABOV,
1972, 1974, 1982 e 1994; NIEDERAUER, 2010; DOURADO e POSHAR, 2010), bem
como os valores socioculturais acordados pelas sociedades das culturas em contato
(SCHNEIDER, 2010).

Também sdo levadas em consideragdo e analisadas os métodos, as abordagens,

as técnicas, a situacao sociopolitica, e as politicas do ensino e aprendizagem do portugués
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nos paises do bloco BRICS, a partir do ano da sua formagdo (ALLWRIGHT, 1991;
ANTHONY, 1963; CALVET, 2007; CHRIST, 1997 DE CASTRO NETO, 2013). Ainda,
explicamos as politicas linguisticas e os métodos adotados no processo da aquisicdo de
lingua estrangeira no cenario global (DE SWAAN, 2001)

2.2 BRICS

BRICS ¢ a sigla designativa de um grande grupo econémico congregando paises
irmanados por um ideal comum que sedimentou a parceria entre cinco das maiores
economias emergentes do mundo por ordem das iniciais do acronimo em inglés: Brasil,
Russia, india, China e Africa do Sul (JAISWAL, 2019; BCB, 2023; GOV.BR, 2023;
FOLHA DE S. PAULO, 2024).

Para a Dra. Priscila Caneparo, professora de Direito Internacional, na
Universidade Federal do Parand, o bloco BRICS é basicamente o grupo dos paises com
economias em franco desenvolvimento (CNN BRASIL, 2023). O nome do bloco
econémico é um acrénimo formado pelas iniciais dos cinco paises que o compdem,

localizados em diferentes continentes do mundo: Asia, Africa, América do Sul e Europa.

Os paises do bloco mantém ao abrigo do tratado uma relacdo crescente em varios
setores desde o final da década de 2000 até hoje em dia. Os paises possuem diferentes
idiomas oficiais sendo paises de continentes distantes entre si (JAISWAL, 2019).
Portanto, é ébvio haver diferencas culturais patentes entre esses paises. No quesito da
intercomunicacdo linguistica, cada pais tem usado sua propria lingua oficial nas cupulas,

e resolve a comunicacao direta por meio de tradutores e intérpretes de cada lingua.

Inicialmente, o bloco ndo incluia a Africa do Sul, e a sigla era BRIC. De acordo
com os dados do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes do Brasil, o termo BRIC
foi langado pelo economista Jim O’Neill, do Banco Goldman Sachs, em 2001, como
acrébnimo que designava o grupo de paises com forte potencial de desenvolvimento
econdmico nos anos seguintes (Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovages, 2024). O
visiondrio economista Jim O’Neil formulou a sigla visando nao apenas o crescimento das
economias do Brasil, Russia, india e China - mas por representarem, em seu conjunto,
“tijolos” na construgdo significativa de todo um bloco de paises e sua representativa

parcela da populacdo mundial (MEC BRASIL, 2024).
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O objetivo do banco Goldman Sachs, como ferramenta de marketing, era atrair
investimento aos quatro dos maiores paises de rendimento médio e de rapido crescimento
no mundo quando a Africa do Sul ainda nio fazia originalmente parte do bloco.
Consequentemente, em 2006, o banco abriu um fundo de acBes para investidores nos
BRICS (THE ECONOMIST, 2023). Logo, o0 agrupamento ganhou contornos politico-
diplomaéticos. A coordenacdo entre os paises do bloco iniciou-se de forma informal em
2006. Em 2007, o Brasil assumindo a organizacdo do encontro a margem da Assembleia
Geral das Nacdes Unidas, verificou-se que o interesse em aprofundar o didlogo merecia a

organizacao de reunido especifica de Chanceleres do entdo BRIC.

Portanto, os chefes de Estado e de Governo do BRICS se encontram anualmente
desde 2009 e organizaram a primeira cipula do Bloco em 16 de junho de 2009, na cidade
de Ecaterimburgo, na Russia. Desde entdo, a agremiacdo tem buscado influenciar a
reforma da governanca global, atuando em direcdo a um grau cada vez maior de
institucionalizacdo em diversos campos, especialmente, nos campos do comércio e da
educacédo superior, focando na internacionalizacdo das instituicbes superiores entre 0s
paises do bloco (Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes, 2024; JAISWAL, 2019).
Para entender a eficicia da sigla no campo cientifico e tecnoldgico, o BRICS contribui
com 17% do investimento global em P&D e com 27% dos artigos cientificos publicados

nos periodicos internacionais até hoje.

Quadro 01: A Estrutura do Bloco BRIC na Primeira Cupula em
Ecaterimburgo, Russia, em 2009

Paises Membros Continentes Ano
Brasil América do Sul 2009
Russia Europa-Asia 2009

india Asia 2009
China Asia 2009

Fonte: Autor (2024).

Na primeira ctpula dos BRIC, a Africa do Sul ainda n&o participava do Bloco,

por isso, a sigla apresentada no quadro 01 aparece sem a letra S, que representa a inicial
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do nome South Africa em inglés. A cUpula gerou interesse téo forte no primeiro encontro

que continuou a acontecer a cada ano em um dos paises membros do Bloco.

Logo, em menos de um ano, a Segunda Cupula do Bloco aconteceu em Brasilia,
no Brasil, entre os dias 15 e 16 de abril de 2010. O pais anfitrido e os lideres do mundo
BRIC foram recebidos pelo presidente Luiz Inacio da Silva. Essa cupula marcou o
primeiro encontro dos chefes dos paises integrantes do Bloco, o presidente da Russia,
Dmitri Medvedev, o presidente Lula da Silva, o presidente da China, Hu Jintao, e o

primeiro-ministro da india, Dr. Manmohan Singh.

Figura 01: Lideres do Bloco BRIC na Segunda Cupula em 2010
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[Na foto, da esquerda para direita, os presidentes da Russia, Dmitry Medvedev, do Brasil, o presidente Luiz
Inécio da Silva, da China, o presidente Hu Jintao, e da India, o primeiro-ministro Manmohan Singh, posam
para a foto oficial durante a 22 Clpula de Chefes de Estado e de Governo do BRIC, em Brasilia, Brasil, em
15 de abril de 2010.]

(Fonte: Segunda Cupula dos BRIC, realizada em Brasilia, em 15 de abril de 2010.)
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Conforme os dados do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes, do
Governo do Brasil, em 2011, a Africa do Sul foi incluida oficialmente nessa ocasido,
tornando-se a sigla agora BRICS. A sigla representava, em 2011 um conglomerado de,
mais de 42% da populacdo mundial, 30% do territério do planeta, 23% do PIB global e
18% do comeércio internacional (GOV.BR, 2024).

Quadro 02: A Estrutura do Bloco BRICS na Terceira Capula em Sanya,
China, em 2011

Paises Membros Continentes Ano de adeséo
Brasil América do Sul 2009
Russia Europa Oriental 2009

india Asia 2009
China Asia 2009
Africa do Sul Africa 2011

Fonte: Autor (2024).

A terceira cupula realizada em territorio chinés contou com a presenca de lideres
do Brasil, da Russia, da India, China, e Africa do Sul, que aderira oficialmente ao BRIC
desde a cupula anterior, tornando a sigla BRICS nesta reunido. Depois da terceira
clpula, ocorrida na cidade de Sanya, China, apresentada no quadro 02, os paises
reforcaram o pacto de entendimento mutuo pelo qual poderiam trabalhar juntos em todos

0s setores que cada membro do Bloco domina.

Essa foi, igualmente, uma cupula histérica que ndo s6 marcou o primeiro encontro
dos cinco chefes dos paises integrantes do Bloco, a presidente do Brasil, Dilma Rousseff,
o presidente da RuUssia, Dmitry Medvedev, o primeiro-ministro da india, Dr. Manmohan
Singh, o presidente da China, Hu Jin Tao, e o presidente da Africa do Sul, Jacob Zuma,
reunidos dessa vez num pais asiatico. Outras caracteristicas singulares da cupula chinesa

foram:
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I. A presidente do Brasil, Dilma Rousseff, foi a primeira mulher chefe de
estado de um pais do Bloco; e
II. A Africa do Sul foi o primeiro pais africano a integrar o Bloco, e nele

permanece até hoje.

Figura 02: Lideres do Bloco BRICS na Terceira Cupula em 2011

EEFRASAET=ZXREH
BRICS Leaders Meeting

2011548148 ¥E =T 14 April 2011 Sanya China

[Na foto: da esquerda a direita, o primeiro-ministro da India, Dr. Manmohan Singh, o presidente
da Russia, Dmitry Medvedev, o presidente da China, Hu Jintao, a presidente do Brasil, Dilma Rousseff, e 0
presidente da Africa do Sul, Jacob Zuma, 3* Cupula de Chefes de Estado e de Governo do BRICS, em

Sanya, China, em 14 de abril de 2011.]

(Fonte: Terceira Ctpula dos BRICS, realizada em Sanya, China, em 14 de abril de
2011.)

O bloco BRICS é um mecanismo internacional de cooperacdo econémica e
desenvolvimento cujo objetivo é a cooperacdo econdmica e 0 desenvolvimento em
conjunto (JAISWAL, 2019; GUITARRARA, 2024; BRICS POLICY CENTER, 2024).

Dentre os objetivos, o BRICS enfatiza na promocdo de medidas de crescimento



econdmico e desenvolvimento socioecondmico sustentavel entre os paises emergentes.
Isso quer dizer que a sigla ndo é apenas um bloco econémico, além disso, funciona como

um mecanismo internacional de cooperacao.

Em 24 de novembro de 2015, pensando na internacionalizacdo das instituicdes
superiores, 0 Ministério da Educacdo anunciou a proposta de instituir a Universidade em
Rede dos BRICS, onde as instituicdes superiores de cinco paises iam integrar nessa rede.
O objetivo da iniciativa era oferecer uma certa quantidade de bolsas de estudos para os

cursos de mestrado e doutorado, nas areas a seguir:
(). Economia;
(i1). energia;
(iii). Tecnologia e Seguranca da Informacao;
(iv). Mudancas climaticas e efeito estufa;
(v). Recursos hidricos e poluicéo; e
(vi). Estudos sobre o bloco BRICS.
(MEC BRASIL, 2015).

Aloizio Mercadante, o entdo Ministro da Educacdo (MEC), em seu
pronunciamento, durante um encontro em 2015, ressaltou a necessidade de oferta de
nameros adicionais de bolsas, pois esses programas supracitados ja existiam ha tempo
(MEC BRASIL, 2015). O mesmo ministro propds a criacdo da Universidade em Rede ha
dois anos, em sua primeira passagem pelo MEC, durante a 1* Reunido de Ministros da
Educacdo do bloco BRICS, realizada em Paris, em 2013. O destaque da reunido foi o
tema primordial em criar uma universidade de exceléncia, composta pela comunidade
académica do bloco, com intuito de ter uma qualidade de pesquisa inovadora
transnacional entre esses cinco paises (MEC BRASIL, 2015; MEC BRASIL, 2024).

Em agosto de 2023, na 15° ctpula dos BRICS realizada em Johanesburgo, Africa
do Sul, o Brics confirmou a entrada de seis novos membros: Argentina, Arabia Saudita,
Emirados Arabes Unidos, Egito, Ird e Etidpia. Esses seis paises vao participar na 162
cUpula que seré realizada na Russia, em 2024 (GUITARRARA, 2024; FOLHA DE S.
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PAULO, 2024). Desses paises, a Argentina j& emitiu posi¢do oficial declinando da
possibilidade de ser incluida como membro oficial do Bloco.

Quadro 03: Seis Novos Membros Propostos dos BRICS na 152 Cupula, em 2023

Paises Membros Continentes Ano
Argentina América do Sul 2024

Egito Asia 2024

Ird Asia 2024

Etidpia Africa 2024

Ardbia Saudita Asia 2024
Emirados Arabes Unidos Asia 2024

Fonte: Autor (2024).

O debate sobre a inclusdo de mais alguns paises no bloco BRICS como membros
permanentes, alguns paises mencionados no quadro 03, foi noticia durante muito tempo.
Vaérios paises se esforcaram a integrar nesse bloco desde o inicio da formacdo. Porém,
apos varias discussdes diplomaticas durante meses, visando o desenvolvimento futuro
dos paises integrantes, a ampliacdo do nimero de membros do BRICS foi oficializada na
152 ctpula do bloco, realizada em Johanesburgo, na Africa do Sul, em agosto de 2023
(MAZUI e HOLANDA, 2023; FOLHA DE S. PAULO, 2024). Ao término da 152 cupula
de lideres da sigla, em Johanesburgo, na Africa do Sul, os paises Brasil (B), Rissia (R),

india (1), China (C), e Africa do Sul (S) convidaram esses seis paises aderirem ao bloco:

1. A Argentina, conforme afirmamos acima, ndo mostrou interesse em aderir
ao Bloco;

2. O Egito é um pais que ainda segue negociando a sua entrada;

3. O Ira sofre ameaca de guerra e € um pais que também sofrendo uma crise

politica interna e internacional;



4. A Etiopia enfrenta numerosos desafios no momento tais como periodos de
seca severa e inseguranga alimentar;

5. A Arébia Saudita ndo demonstra ser um pais com firmeza inequivoca de
propdsitos para ingressar no grupo, e

6. Os Emirados Arabes Unidos constituem um pais com pouco transito de
exportacbes comparadas as importagdes que perfazem sua balanca
comercial . (MAZUI e HOLANDA, 2023).

A maioria dos novos paises convidados é o de paises asiaticos. A Etiopia é o
unico pais africano nesse novo grupo, e a Argentina é o Unico pais da América do Sul,
dentre os novos paises convidados. Como ainda ndo houve nenhum desenvolvimento
econdmico, ou seja, alguma parceria referente ao ambito e objetivos do Bloco, néo cabe
ainda uma discusséo detalhada sobre o desenvolvimento desses novos paises propostos.
O objeto desta pesquisa € bem definido - a intencdo € criar centros do ensino de linguas
dos BRICS numa proposta de macropolitica de ensino de linguas, para que haja alguns
centros especificos que oferecam o ensino do Portugués brasileiro, do Russo, Hindi,
Mandarim, e Inglés, no contexto do Bloco BRICS que j& tem uma historia de mais de 21

anos com um histérico de realizacao de quinze (15) cupulas até o0 momento.

2.3 PORTUGUES COMO LINGUA NAO MATERNA

O ensino de outras linguas, no geral, ocorre como no contexto de ensino de uma
lingua estrangeira. Tradicionalmente, o ensino de uma lingua ndo materna sempre
ocorreu como lingua estrangeira, 0 que existia até as décadas de 1940, 1950 e 1960 em
varios paises. Esses paises incluem, geralmente, aqueles que foram colonizados durante
anos e anos. Contudo, com o passar do tempo, a percepc¢do sobre o conceito de ensino de
outras linguas, ou seja, a lingua ndo materna mudou (DINIZ, SCARAMUCCI e
STRADIOTTI, 2009; ALMEIDA FILHO, 2017). O ensino de lingua ndo materna pode
ter diferentes nogdes em diferentes contextos e em diferentes situagfes. Portanto,
conforme Leffa e Irala (2014b, p. 29) e Almeida Filho (2017), o ensino de lingua nédo
materna ocorre dentro de uma realidade situada no tempo e no espago, e estd intimamente

ligado a essa realidade.
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Antigamente, o ensino de inglés e espanhol, sendo linguas ndo maternas, por
exemplo, ocupava lugar de linguas estrangeiras no Brasil. Porém, por fazerem parte de
uma realidade que nos é familiar, os idiomas inglés e espanhol ndo sdo considerados
como linguas estrangeiras, porém, podem ser chamadas outras linguas (LEFFA e IRALA,
2014b, p. 29). Os mesmos autores acrescentam que, 0 ensino de outras linguas, ou seja,
linguas ndo maternas, ndo tem uma caracteristica fixa. As disciplinas de lingua espanhola
e inglesa, por exemplo, fazem a parte obrigatoria do sistema educacional nacional do
Brasil, na educacdo basica, as quais as definem como linguas ndo maternas dentro do
pais, porém, descarta a possibilidade de chama-las como linguas estrangeiras. Os autores
acrescentam ainda que,

(...) Ensinar outra lingua ou ndo materna no Brasil é diferente de
ensinar outra lingua na Arébia Saudita, na Nigéria ou nos Estados
Unidos. Mesmo dentro do Brasil, emergem diferencas: ensinar
espanhol é diferente de ensinar inglés, ensinar espanhol em regides de
fronteira com paises latino-americanos, é diferente de ensinar espanhol
no centro do pais, ensinar formalmente outra lingua a quem ja estudou
uma segunda lingua é diferente de quem esta estudando pela primeira

vez uma lingua diferente de sua lingua materna, etc. (LEFFA e IRALA,
2014b, p. 30).

Os autores ainda enfatizam que a ideia da producdo de um material Unico para
todos pode ser interessante do ponto de vista de uma economia de escala, porém deixa a
desejar do ponto de vista pedagdgico. Neste sentido, 0 que é a ideia mais precisa que a
atencdo nos aspectos politicos da formacdo dos professores de linguas estrangeiras
(LEFFA, 2001). A formacéo do professor sempre tem interferéncia das politicas publicas,
nas quais os aspectos politicos ttm mais peso. Na elabora¢do do plano do curso e material
didatico de LE, outro fato sobre os aspectos politicos é que eles estdo diretamente
envolvidos na construcdo de uma teoria do ensino de lingua de maneira que uma lingua
estrangeira possa desempenhar o papel da diplomacia cultural (MOUTINHO e
ALMEIDA FILHO, 2015). Para alcancar essa meta, adotamos a estratégia no processo de

ensino-aprendizagem de PLE do autor Ricardo Moutinho (2013).

No contexto do ensino de uma lingua ndo materna, ha necessidade de ter um
método especifico. Kumaravadivelu (2006), defendendo a necessidade de contextualizar
a aprendizagem, afirma que, € dificil que exista ensino de uma lingua (ndo materna) sem
método adequado. A imposicdo dos métodos universais é a prova da incompeténcia de

professores de lingua ndo materna. O ensino de uma lingua ndo materna tem que ser
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contextualizado com os entendimentos de o que significa uma lingua ndo materna ou
outra lingua (PENNYCOOK, 2006). Os fatos e os contextos de ensinar uma lingua
materna sdo completamente diferentes do ensino-aprendizagem de uma outra lingua que
seja uma lingua ndo materna, e/ou uma lingua estrangeira ou uma lingua adicional, ou
seja, 0 ensino do portugués como lingua de heranga, por exemplo (LEFFA e IRALA,
2014b; ALVAREZ, 2016; LOPO RAMOS, 2017; LOPO RAMOS, 2021).

Ao contrario de uma realidade, no caso do ensino do portugués em outros paises
ndo falantes desse idioma, a situagdo dificilmente o permite tomar o lugar de outra lingua,
ou seja, uma lingua ndo materna com o status de nao ser uma lingua estrangeira também.
Pois, € o mercado que sempre definiu e ainda define o status de uma lingua ndo materna,
que, se essa deve ser considerada como uma lingua estrangeira, ou uma outra lingua
essencial, porém, ndo estrangeira (MOURA, 2010). O caso do ensino do espanhol no
Brasil € a testemunha de que, apds a formacdo do MERCOSUL em 1991, uma lei foi
criada para obrigar o ensino desse idioma na educacdo basica. De acordo com a Lei
Federal n° 11.161 de 05 de agosto de 2005, o ensino da lingua espanhola tornou-se
obrigatorio nas escolas publicas e privadas de ensino médio em todo o territorio nacional
(Lei Federal n° 11.161 de 05 de agosto de 2005). O caso do ensino de portugués nos

paises de ndo falantes do Portugués ndo € o mesmo.

A pesquisa mostra que, na india, que faz parte do bloco econdmico BRICS, por
exemplo, o portugués é uma lingua ndo materna, mas, é ensinado como uma lingua
estrangeira - PLE, a partir de 1988 (JAISWAL, 2019, p. 16; JAISWAL, 2021). O
resultado da pesquisa é a consequéncia de auséncias das linguas no BRICS também em
que os membros do bloco ndo falam nada de linguas. Por terem varias linguas
reconhecidas mundialmente, no bloco, a situacdo é multi, e, visto que, ninguém do bloco

fala sobre linguas.

LOPO RAMOS (2021, p. 234) afirma que, em contexto de ndo-primeira,
historicamente, uma lingua ocupava uma zona de conforto nos estudos da Linguistica
Aplicada. Os estudos sempre classificaram a lingua ndo-primeira como segunda lingua -
L2 (KRASHEN, 1982; ELLIS, 1997), ou uma lingua estrangeira- LE (RICHARDS and
RODGERS, 1986). Muitas vezes, uma lingua que deveria ser atribuida ao papel de L2,
mas, por falta de critérios objetivos que ndo foram estabelecidos adequadamente, foi

atribuida como uma LE. A mesma autora enfatiza que ha necessidade de projetos
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escolares adequados e de professores com formacao nitida que entendam uma situacao de
L2 e LE, do ponto de vista didatico-pedagogico. Isso vai exigir dos professores saberes
no preparo de materiais didaticos tomando em consideracao as abordagens, os métodos, e

as técnicas no ensino-aprendizagem de lingua ndo-primeira, ou seja, lingua adicional.

2.3.1 O CONCEITO DO PORTUGUES PLURICENTRICO

Quando o tema é falar de uma lingua pluricéntrica, referimo-nos a maior
articulacdo entre as diferentes variedades padrdo de uma lingua. O pluricentrismo tem o
objetivo de desenvolver menos racismo e preconceito linguistico nos colégios, nas
escolas, universidades, instituicdes superiores, bem como menos hierarquia das
variedades estabilizadas ou emergentes. Uma lingua pluricéntrica € uma lingua que tem
varias culturas que nela se expressam (ALBUQUERQUE, 2021).

Soares da Silva (2022, p. 135) afirma que o portugués € uma lingua pluricéntrica
com variedades de padrdo de diferentes nacgdes, ou seja, o Portugués Europeu (PE), e 0
Portugués Brasileiro (PB). Além desses dois padrdes, existem padrdes africanos,
especialmente nos paises como Angola e Mogcambique (DUARTE, GOMES e PAIVA,
2016, 2018). A lingua portuguesa foi reconhecida como uma lingua pluricéntrica,
apresentando apenas duas normas nacionais distintas até agora. Existem dois centros
linguisticos, isto é: o Portugués Europeu (PE) e o Portugués do Brasil (PB)
(ALBUQUERQUE, 2021).

Quadro 04: Portugués como Lingua Pluricéntrica: Padrédo Nacional

Reconhecido

Pais Lingua Falada
Brasil Portugués do Brasil (PB)
Portugal Portugués Europeu (PE)

Fonte: Autor (2024).
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De acordo com Albuquerque (2021), mesmo com 0s outros padrdes africanos em
desenvolvimento, o Portugués de Angola (PA) e o Portugués do Mocambique (PM), o
cenario da lusofonia, possivelmente, ndo mudou nas ultimas décadas com relacdo a
predominancia dos dois padrbes (normas): PE e PB. A razdo é que Portugal desde sempre
assumiu posicdo principal nas aces e politicas para a promogdo do portugués pelo

mundo como lingua estrangeira e/ou segunda lingua.

Por um lado, o Brasil, sendo um grande pais demograficamente, ainda possui
poucas a¢des pontuais em andamento. Além de ser um pais grande, € um dos paises com
maior economia do mundo entre os paises em desenvolvimento. O Portugués do Brasil
ainda ndo esta sendo divulgado pelo mundo, da forma que o portugués europeu (PE) esta
sendo divulgado (DINIZ, 2012). Para isso, ha falta de politicas, acbes e projetos na
promocdo e na difusdo do portugués brasileiro (PB) (JAISWAL, 2019). O portugués do
Brasil nem esta sendo ensinado em todos os paises que integram o bloco econémico
BRICS. Por outro lado, discorrendo sobre os demais paises luséfonos, eles nao
conseguem  apresentar  contribuicbes grandes devido as certas limitacOes
socioecondmicas. Essas limitagdes restringem os padrdes africanos (PA e PM) a serem
adotados ou a serem reconhecidos pelo mundo. Vendo esses tipos de situacdes, alguns
linguistas consideram o portugués como uma lingua biocéntrica (DINI1Z, SCARAMUCCI
e STRADIOTTI, 2009).

Assim, o portugués de Portugal, ou seja, 0 portugués europeu (PE) é a norma de
referéncia nos paises africanos falantes de lingua portuguesa: Angola, Cabo Verde, Guiné
Bissau, Mocambique, Sdo Tomé e Principe, e, desde 2011, Guiné Equatorial (SOARES
DA SILVA, 2022, p. 136)

Quadro 05: Paises Africanos Falantes de Lingua Portuguesa

Paises Lingua Falada

Angola Portugués de Tipo Europeu (PE)
Cabo Verde Portugués de Base Europeia (PE)
Guiné Bissau Portugués de Tipo Europeu (PE)
Mocambique Portugués de Base Europeia (PE)
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S&o Tomé e Principe Portugués de Tipo Europeu (PE)

Guiné Equatorial Portugués de Base Europeia (PE)

Fonte: Autor (2024).

Além dos paises africanos falantes de lingua portuguesa que usam PE como a
norma de referéncia, Timor-Leste, o pais localizado em sudoeste da Asia, segue a mesma
norma, ou seja, 0 mesmo padrao europeu. A presenc¢a dos muitos portugueses vivendo na
Asia, torna a posicdo do portugués europeu (PE) mais nitida. Macau, com o status de
uma Regido Administrativa Especial da China, teve forte influéncia da norma europeia

do Portugués.

Soares da Silva (2022) enfatiza que, mesmo assim, a cultura, a lingua, e a midia
brasileiras gozam de ampla difusdo nos paises africanos e em Portugal, o PB esta
limitado ao Brasil num territério imenso e com populacdo maior do que todos 0s outros
paises de lingua portuguesa juntos. Por um lado, a midia brasileira deixa um grande
impacto nos paises africanos falantes de lingua portuguesa, por outro lado, a presenca do
PE é minima no Brasil. Isso ocorre por falha de interacdo ou falha de contato com os
falantes do portugués europeu. Os dados de alguns autores trazem a luz que,
pouquissimos brasileiros tém contato com os falantes do PE. Consequentemente, 0s
brasileiros enfrentam dificuldades em compreender o padréo europeu falado (PE).

O reconhecimento do portugués como lingua pluricéntrica ndo € algo novo que se
escuta (CLYNE, 1992; BAXTER, 1992 apud FREITAG, 2022, p. 202). Os autores se
referem a lingua portuguesa do Brasil como uma variedade de lingua ndo-dominante no
espaco da lusofonia, embora ocorram sinais de crescente penetracdo no mundo de lingua
portuguesa (SILVA, 2010). Os autores relatam que se o portugués do Brasil (PB) fosse
considerado como uma lingua independente, vendo a demografia e a populacdo que o

pais tem, a lingua ficaria no décimo lugar do ranking mundial dos idiomas mais falados.

Os dados mostram que o portugués brasileiro € falado por uma populacdo
estimada em 213.317.639 (aproximadamente 213 milhdes de falantes), em todo o Brasil,
hoje (CALLOU, SERRA e FARIAS, 2022, p. 173-174). O pais sendo um territorio de 8,5
milhGes de quilébmetros quadrados, € dificil de ser tido como linguisticamente
homogéneo. A presenca de pluricentrismo linguistico dentro do pais também pode ser um

conceito util e justo.



Quando uma variedade de certos padrdes de outras linguas ndo é falada pelos
povos numa comunidade local que adotou esses padrfes, isso resulta em enfraquecer a
originalidade do padrdo, e a perda das caracteristicas estruturais contra as mudancas
transmitidas entre a comunidade de fala. Labov (2007 apud GOMES e MELO, 2022, p.
191) definiu a mudanca que resulta da adogdo de padrdes de outra variedade, ndo falada
localmente, como a difusdo entre as comunidades. Isso ndo significa que o padréo vai
funcionar como um padrdo original. Sem a interacdo linguistica na variedade especifica
do padrdo definido, o caso do portugués europeu (PE) em alguns estados do Brasil, por
exemplo, atribui diferentes habilidades de aprendizagem em adultos e criangas, como

difusdo numa comunidade.

Considerando-se as falhas de contato linguistico no uso, isso acaba por gerar
expectativas de nova variedade entre usuarios. Os adultos ndo aprendem e reproduzem
o0s padrdes linguisticos com a mesma precisdo e velocidade apresentadas pelas criancas
na aprendizagem de linguas. A habilidade de aprendizagem transforma-se entre
adolescentes com idades de 12 a 17 anos (JOHNSON, NEWPORT, 1989; NEWPORT,
2002; SCOVEL, 2000 apud GOMES e MELO, 2022, p. 191). Gomes e Melo (2022)
ressaltam sobre a mudanca de som, comparando duas variedades regionais
contemporaneas, do portugués europeu (PE) e portugués brasileiro (PB), nas cidades de
Lisboa e no Rio de Janeiro, respectivamente, como exemplo. Os autores descobriram
varias semelhancas e diferencas dos padrdes de duas variedades, tomando em conta, 0
codigo- (s), por exemplo, na palavra antes que significa before em inglés. Esse cddigo se

desenvolveu em cada variedade de forma diferente.

2.3.2 TENDENCIAS RECENTES NA CONCEPCAO DO PLE: PLA, PLAc, PLH

O ensino do Portugués Lingua Estrangeira - PLE refere-se ao ensino-
aprendizagem do portugués por pessoas falantes de outros idiomas, para quem o
portugués ndo é a lingua materna, e nem necessariamente uma segunda lingua. Porém, o
idioma portugués é aprendido como segunda lingua também no contexto de uma lingua
estrangeira. O campo do ensino do portugués para falantes de outras linguas abrange uma
ampla gama de contextos, comegando com a politica das linguas na linguistica (aplicada)
brasileira (GUIMARAES, 2007), a formacdo dos professores do PLE (LEFFA, 2001;
BIDERMAN, 2002) aos ensino e aprendizagem do idioma na sala de aula formal e

57



informal, e a implementacdo adequada de politicas linguisticas do ensino do referido
idioma (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 17, 2015a, 2015c; MENDES, 2002, 2008, 2010;
GROSSO, 2007, 2010; NIEDERAUER, 2010; CASTRO NETO, 2013; MOUTINHO e
ALMEIDA FILHO, 2015; RODRIGUES, CRUZ E MENDES, 2020).

O contexto do ensino e aprendizagem do portugués como lingua estrangeira varia
de acordo com a geografia em que ele se encaixa. A geografia do ensino de lingua
estabelece a diferenca entre o portugués que deve ser ensinado como lingua estrangeira
ou como segunda lingua. Neste caso, segundo Leffa e Irala (2014b, p.31), se o idioma
estudado ndo é falado em uma comunidade em que o aprendente mora, temos a situacao
de uma lingua estrangeira. Considerando-se o conceito desses dois autores, o caso do
ensino do portugués, na india, na China, na Rssia, e na Africa do Sul, por exemplo, ele
seria tipificado como o de uma lingua estrangeira. Isso porque, ndo existe uma
comunidade especifica falante de s6 portugués nesses paises que formam parte do bloco
BRICS. Essa caréncia no ensino de linguas estrangeiras, no entanto, pode ser mitigada
quando professores, mesmo ndo-nativos, de uma LE usam crescente e abundamente a

lingua nas salas com seus alunos.

Por outro lado, se o idioma estudado é falado numa comunidade em que o
aprendente mora, o idioma seria definido como segunda lingua. Justificando este
conceito, por exemplo, um aluno indiano ou um aluno russo que estudasse o portugués no
Brasil, ele o faria nos moldes de uma segunda lingua viva em uso no contexto escolar e
seus arredores. Isto €, um aluno indiano teria mais condic@es de aprender com efetividade
o referido idioma para com ele interagir na comunidade de usuarios da localidade.
Porém, o mesmo aluno indiano que aprendesse o portugués como uma lingua estrangeira
na India, com ampla oportunidade de uso comunicativo da lingua ndo seria alijado da
espectativa de desenvolver uma competéncia de uso do idioma mesmo estando num pais
multilingue e distante de reais falantes da lingua ao seu redor. Uma segunda e terceira
linguas que sdo linguas indianas, incluindo o inglés, teriam a natureza de uma segunda
lingua propriamente dita. O Inglés como lingua oficial nacional do pais falada em
grande medida por indianos ndo nativos da lingua disseminam uma capacidade de uso
numa variante que devera esforcar-se por converter-se numa variante céntrica e marcada
como indiana. A oferta dos idiomas na india segue o principio das trés linguas expresso
na Three Language Formula (JAISWAL, 2019, p. 41; MALLIKARJUN, 2002;
AGNIHOTRI, 2001). Visto isso, 0 portugués cabe como quarta lingua, e, por isso, pode
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ser ensinado como lingua estrangeira que pode escapar de suas limitacbes de uma lingua
distante e pouco envolvida pode adotar o seu uso corrente nas salas para que a

experiéncia se enriqueca e dé frutos praticos que todos merecem.

Contudo, muitas vezes a inadequacao do termo "segunda lingua” ¢ percebido no
ensino do PLE. Portanto, ha necessidade de ter politicas para diferenciar esse conflito de
desentendimento no ensino do PLE e PSL. Quando um professor do PLE considera as
caracteristicas dos potenciais aprendizes, fica claro o lugar do PLE, de que, se ele seria
ensinado como segunda lingua ou permaneceria como Lingua Estrangeira mesmo. Para
ter essa adequacéo de ndo confundir com o(s) termo(s) PLE e PSL, levo em consideracéo
a abordagem orientadora da acdo dos professores com relacdo a formacdo dos
professores, e a criacdo dos materiais didaticos, entre outros (ALMEIDA FILHO, 2009,
p. 13). O autor ainda enfatiza a necessidade de uma abordagem como embasadores da
formacéo dos professores de linguas, e destaca que,

(...) colocando o estudo e a discusséo da forca fundadora da abordagem
como embasadores da formacéao dos professores de linguas por se tratar
de dimensdo crucial para a conscientizacdo crescente em que 0S
profissionais precisam ingressar. Os professores de linguas, menciono
aqui o caso do PLE, precisam crescentemente poder explicar por que
ensinam, como ensinam, por que ensinam a lingua assim e por que seus

estudantes aprendem e como aprendem (ALMEIDA FILHO, 2009, p.
13).

O conceito de abordagem de ensinar uma nova lingua é um conceito
chave para a formagéo de professores quanto para a pesquisa e a¢cdes no
concreto do ensino, o que tradicionalmente, tem permanecido disperso
e fluido na teorizaclo sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Vérias vezes ndo temos conseguido explicar por que mudamos tanto ao
nivel dos métodos para obter resultados tdo iguais no final do processo
de ensino e aprendizagem (ALMEIDA FILHO, 2009, p. 14).

Para Almeida Filho (2017), a area tedrica maior do ensino do PLE no Brasil que
nos abriga € da Linguistica Aplicada, que ndo precisamente tem que ser tomada da
Linguistica (do Discurso, da Frase, Descritiva, no geral) referente as aplicacGes da
Linguistica, porém, pode sugerir superficialmente o nome, sendo a &rea uma guarda-
chuva da érea de linguagens. Porém, em paises, principalmente da Asia, da América
ibérica, e em alguns paises da Europa também, a area do ensino de Linguas Estrangeiras
se reconhece em instituicbes mais tradicionais nos departamentos de linguistica. A india,

sendo um pais, os estudos sobre ensino de linguas estrangeiras sdo realizados nos
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departamentos de linguistica, devido a falta de criacdo da area separada da Linguistica
Aplicada.

O ensino do PLE e PSL, que é um processo interconectado de se aprender e
ensinar o portugués, beneficiou-se da pesquisa de natureza aplicada atraves da teoria
criada pelos renomados pesquisadores brasileiros nas ultimas trinta décadas no mundo.
Nesse contexto, a contribuicdo dos pesquisadores brasileiros, como Almeida Filho (1997,
2009, 2015, 2015b, 2022), Viana (2009), Moutinho e Almeida Filho (2015), Mendes
(2002, 2008, 2010), De Castro Neto (2013), Diniz, Scaramucci e Stradiotti (2009), entre
outros, é enorme. Grosso (2007, 2010), Cristovdo (2007) e Meira (2007) séo

pesquisadores portugueses renomados da area do ensino do PLE no exterior.

Moutinho e Almeida Filho (2015, p. 91) discutindo sobre a diplomacia cultural no
ensino do PLE, enfatizam que os professores da area tém que tentar promover tantas
variedades de portugués quanto forem possiveis, para que 0s aprendentes nao confundam
com mais de uma variedade. Para os autores, 0s professores de linguas estrangeiras séo
verdadeiros Diplomas Culturais. Para isso, em vez de focar na propria variedade, eles
devem atuar como Diplomatas Culturais que divulgam diferentes culturas atraveés das
abordagens de variedades linguisticas, adotando na sala de aula. Os aprendizes devem ter
a oportunidades de interagir em outras variedades, e, 0s professores sao responsaveis por
fornecer essas oportunidades. o Brasil sendo um pais gigante, ndo tem apenas uma Unica
variedade, e, se o professor do PLE descartar essas oportunidades, ele descarta o conceito
de sociolinguistica no processo de ensino e aprendizagem de lingua (LABOV, 1972,
2008). Por isso, a consideracao de seguintes fatores, no planejamento de cursos do PLE,
sdo importantes:

(...) O planejamento de cursos de linguas é definido como o processo
ordenado e deliberado de decisbes sobre inser¢des do conteldo
linguistico do tipo de desenvolvimento que serd produzido no curso
criativo, interativo e negociador, e da reflexdo das experiéncias
minimas e sobre 0s processos e resultados na e sobre a lingua-alvo num
curso apresentado para guiar a aprendizagem, a aquisicdo e 0 ensino.
Planejamento de cursos € um topico extenso que aborda aspectos a
respeito do processo de ensino-aprendizagem de linguas em diferentes
situacdes dependendo do requisito. Trata-se, segundo o Modelo OGEL,
da primeira das materialidades com as quais o professor deve lidar no

seu trabalho (ALMEIDA FILHO, 2009, 2015, p. 33 apud JAISWAL,
2019, p. 71).
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Figura 03: Modelo OGEL : Operacao Global do Ensino de Linguas baseado em
Almeida Filho (2015)
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Fonte: Jaiswal (2019).

O contetido ndo apenas linguistico do planejamento de cursos
contém amostras da lingua-alvo em uso, geralmente contextualizadas
por temas e tdpicos, generalizacBes e explicacBes acerca de aspectos
sistematizaveis dessas amostras inseridas. O planejamento ¢, em geral,
um documento redigido, explicito, que compreende previsbes dos
contelidos amostra e da natureza das experiéncias que se realizardo com
e na lingua-alvo. Também, precisa de uma certa formacdo geral, tipo
jeito intelectual para se desincumbir de tarefa do planejamento, visando
as previsdes de momentos e processos para a reflexdo do professor
(e/ou planejador) e alunos sobre o préprio planejamento, materiais,
procedimentos de aula e avaliagdo ja executados (ALMEIDA
FILHO, 2009, 2015, p. 31 apud JAISWAL, 2019, p. 72).

O ensino do portugués para estrangeiros, no caso dos imigrantes nos paises como
Brasil e Portugal, trata-se de um publico extremamente heterogéneo, proveniente de
diferente linguistico-cultural dos individuos (Grosso, Tavares e Tavares, 2008, p. 07).
Outros fatores que devem ser considerados sdo as especificidades e necessidades de
publico-aprendentes que constituem o processo do ensino-aprendizagem do portugués
como lingua estrangeira. Deve ser investigada a variagdo do nivel e o tipo de
escolarizacdo dos aprendizes, buscando a informagdo comegando com a auséncia

absoluta de educacéo escolar ao nivel universitario de cada aprendente. Este fator, pois, é
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determinante na criagdo de necessidade e ritmos, se os aprendentes possuem habilidades
que poderdo ser transferidas na aprendizagem de lingua portuguesa.

A situacdo particular de imersdo linguistica vivida por cada aprendente no seio da
sociedade brasileira ou portuguesa configura uma realidade diferente de aprendente de
portugués como lingua estrangeira em paises ndo falantes de portugués, ou seja, no
exterior. Portanto, ha de ter abordagens comunicativas imediatas bem concretas,
considerando de modo mais pertinente, uma visdo da aprendizagem, no uso da lingua em
contexto social, contemplando a realidade cotidianamente que os aprendizes véo
vivenciar (CRISTOVAO, 2007; GROSSO, 2007; MEIRA, 2007).

Para Grosso, Tavares e Tavares (2008), o ensino de portugués, no contexto de
aprendizes novos, nao especificamente deve considerar uma dimensdo estritamente
linguistica. Porém, na elaboragdo de materiais didaticos, devem-se considerar as
dimensdes linguistica, sociolinguistica e pragmatica em diferentes niveis, que facilitem a

entender o basico de comunicac¢édo na lingua-alvo.

O fator cultural, no ensino do PLE, necessita a consideracdo de diferentes
perspectivas que incluem a necessidade da construcdo de discursos pedagdgicos,
adotando novas posturas metodolégicas (NERY, 1997). Neste contexto, os autores, na
elaboracdo de livros didaticos de cursos de portugués para estrangeiros, devem considerar
o caréter intercultural tanto na orientacdo para o ensino-aprendizagem, quanto a formacéo
de professores do PLE. Porém, essa questdo de carater cultural e intercultural, sendo mais
importante no ensino do PLE, tem sido considerada apenas nos contextos especificos, por
exemplo, no caso do contato de lingua e ensino de lingua estrangeira no sistema escolar,

entre outros.

Conforme Mendes (2010, p. 58), considerando os materiais didaticos existentes
no mercado para o ensino do PLE, ha caréncia de uma abordagem cultural, pois muito
poucos a apresentam. Para a autora, grande parte das iniciativas pedagogicas da area do
PLE ndo possue diretrizes claras, o que inclui a dimenséo cultural deve ter lugar na sala
de aula tanto como fora da sala de aula. Os materiais didaticos propostos no ensino do
PLE devem se relacionar com o contexto intercultural, o que falta no ensino de lingua-
alvo (MENDES, 2002, 2008). Os materiais didaticos existentes ndo pensam em culturas

dos individuos envolvidos no processo do ensino-aprendizagem.
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Contudo, antes de tudo, ha necessidade de discussdo da incorporacdo da dimensédo
cultural na pedagogia do PLE-PSL que exige uma mudanga do modo de pensar no
processo do ensino. O processo envolve as mudancas desde o planejamento dos cursos, a
adocdo dos procedimentos metodologicos, a producdo de materiais didaticos e a
avaliacdo, em um sentido mais restrito, até a adogdo de novas politicas linguisticas por
parte das instituicdes escolares em contexto mais amplo (MENDES, 2010, p. 59).
Expressando a preocupacéo a autora afirma que,

(...) referente aos materiais didaticos produzidos de acordo com uma
perspectiva intercultural (cultural), além de ndo estarem disponiveis no
mercado, também ndo sdo bem recebidos por parte das editoras, que
ndo se arriscam em publicar materiais que fujam a receita tradicional de
sucesso da industria de livros de lingua estrangeira, os quais sdo

centrados nos aspectos formais da lingua e nas amostras de linguagem
descontextualizadas, salvo raras exce¢es (MENDES, p. 59).

Niederauer (2010) afirma que o caso do professor de portugués brasileiro para
estrangeiros, no contexto do ensino do PLE, é um ato de representar a cultura brasileira,
independentemente de seu objetivo explicito, ou seja implicito. A cultura, no ensino do
PLE, é vista como o modo de viver, classificando o mundo através do estilo de vida
comum. Contudo, a visdo do mundo é diferente com relacdo a cultura brasileira. Para a
mesma autora, se pensa em esteredtipos ou aspectos exoticos e turisticos, como

(....) pais do carnaval, do samba, do futebol, terra da cordialidade, da
democracia racial, da conciliagdo, da improvisacdo, da criatividade, da
corrupgdo, da caipirinha e do jeitinho. Entretanto, nossa cultura néo é
apenas isso, a cultura brasileira é também feita de aspectos quase
imperceptiveis para nds brasileiros, mas ndo para nossos alunos
estrangeiros. N&o é raro, em sala de aula, deparamos-nos com

perguntas sobre nossos habitos, nosso modo de ver e de fazer as coisas,
coisas do dia a dia muitas vezes, habitos inquestionaveis para nés, mas

ndo para nossos alunos (NIEDERAUER, 2010, p. 103).

Contudo, os professores do PLE, ao assumirem o papel de facilitadores no ensino
do portugués aos estrangeiros, exercem a funcéo de esclarecedores dos aspectos culturais
na sala de aula, e fora de sala de aula, também, quando for necessario. Tem vezes que
alguns alunos estrangeiros fazem perguntas negativamente com relagdo ao aspecto
cultural do Brasil. Sentindo-se insultados muitas vezes, os professores tentam reagir
defendendo a cultura de forma tranquila. Porém, a intencdo dos aprendentes nem sempre
é boa, ou seja, em alguns casos, talvez, os aprendentes ja sabendo o significado, atraves

da tecnologia, fingem que de verdade ndo sabiam mesmo. A reacdo do professor, neste
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contexto, na sala de aula do PLE, € de suma importancia. Uns professores tentam contra-
atacar a cultura dos outros, mas, se essa atitude desses professores serdo aceitos em um
mundo académico? E uma questdo importante no ensino do PLE, onde a postura dos

professores definem muito mais que a atitude dos aprendentes.

Os questionamentos de alunos do PLE, referente a cultura brasileira, baseiam-se
em curiosidade em suas percepcOes das diferencas entre as culturas do professor e dos
alunos. Nesse contexto, os estranhamentos dos alunos sdo ébvios. Agora, isso depende
dos professores como eles levam os comentarios e questionamentos dos alunos
(NIEDERAUER, 2010), e os professores precisam ser humildes.

(....) para uma pratica de sala de aula de lingua estrangeira, como PLE,
efetivamente articulada com aspectos culturais e para suscitar nossa
reflexdo sobre nossas culturas, é preciso estar abertos e desarmados
para nos permitirmos questionar. Uma coisa é alguém nos questionar,
outra bem diferente € n6s mesmos nos questionarmos sobre algo que
fazemos e sobre o qual jamais haviamos pensado. Para nos deixar
questionar, precisamos de humildade. N&o proponho que o professores
brasileiros do PLE veja a cultura brasileira de forma “imparcial”,
proposta que seria demasiado ingénua, mas que a veja como

guestionavel, principalmente por pessoas que classificam o mundo de
forma distinta da nossa (NIEDERAUER, 2010, p. 120)

A relagdo entre lingua e cultura é indissocidvel, em que o termo cultura parece
absolutamente inexistente sem o contexto social (DOURADO e POSHAR, 2010, p. 41).
A interpretacdo das culturas conceitua cultura como uma teia de significacdo dependente
de um contexto social. A cultura é socioculturalmente construida nas préaticas discursivas

do dia a dia, nas formas de dizer, agir e ser.

Um livro didatico de PLE deve enfatizar nas necessidades de dialogos
relacionados aos comércios locais, 0s servicos bancarios e de hotelaria, os servicos de
onibus, as habilidades como, pedir informacgdes nos restaurantes, nas estacoes de metro,
nas rodovidrias, negociar precos nos mercados, formas de pagamento, por exemplo. O
livro didatico desse tipo serve para ambos os aprendentes dentro do Brasil que aprendem
a lingua-alvo tanto como PLE, quanto como PLAc (DOURADO e POSHAR, 2010, p.
46; GROSSO, 2010; SILVA e COSTA, 2020). Pois, os contetdos e as informagdes
citados neste paragrafo sdo de suma importancia para os imigrantes recém chegados no
Brasil, e/ou em pais(es) falante(s) do portugués, para resolver as necessidades e 0s

problemas do dia a dia.
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Voltando a multiplicidade da demanda e da oferta em torno do PLE-PL2-PLAc, o
livro/material didatico, destinado aos imigrantes recém chegados no pais, por exemplo, 0s
refugiados, atende amplamente a comunidade internacional, especialmente aos
funcionarios e representantes diploméaticos morando e atuando no Brasil (RODRIGUES,
CRUZ e MENDES, 2020, p. 650; DE CASTRO NETO, 2013, p. 97). O curso do PLAc
em contexto do PLE, criado em 1998, colocando no mercado as primeiras levas de
professores de PL2, com formacdo especifica adequada na area, comegou na

Universidade de Brasilia, uma universidade pioneira do Brasil.

2.3.2.1 PORTUGUES LINGUA ADICIONAL —PLA

A questédo do conceito de lingua adicional tem sido discutida muito desde o seculo
XX. O século testemunhou muitos debates, e muitas decisdes com relacdo a aplicacdo e
implementacdo do ensino de lingua adicional em um cenéario pluricéntrico, com menos
casos de racismo e discrimini¢do linguisticos. A diversidade linguistica em relacdo a
aquisicdo de lingua adicional ou uma segunda lingua ocorre em um ambiente neutro,
porém, deixa algum aspecto regional, de acordo com o lugar/regido onde foi/é aprendida
essa lingua-alvo. Portanto, Branddo (2017) fala da diversidade linguistica no ensino de
lingua adicional, o que vem através de didlogos continuos na lingua-alvo. A leitura de
diferentes textos de diversos géneros, os dialogos importantes e necessarios, € a interacao
e o contato em lingua-alvo sdo as atividades predominantes que fomentam o processo de
aprendizagem de lingua adicional e segunda lingua (ELLIS, 1994; KRASHEN, 2013,
1989, 1982).

Em maioria dos casos, uma lingua adicional é ensinado e aprendido como
segunda lingua mesmo. Porém, ndo podemos descartar que com o0 comego do ensino, ou
seja, “novo método de ensino iniciado pelos colonizadores nos paises colonizados”,
existia a demanda de lingua adicional nas escolas no século XIX também. Isto €, o ensino
em nova lingua colonial incomodava e atrapalhava os aprendizes dos paises colonizados,
por exemplo, o inglés na India (JAISWAL, 2019, p. 34). Das Gupta (1970, p. 32 apud
JAISWAL, 2019, p. 34) ressalta que, no final do século XIX, surgiu a questdo de qual
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seria 0 meio de instrucdo na educacdo escolar na india. Para ele, a lingua que ocuparia o

lugar do “meio de instrugdo”, deveria ter o valor consideravel de compreensdo por todos.

Uma lingua adicional ndo é necessariamente uma lingua estrangeira, € nem uma
segunda lingua. Existem paises onde as linguas nacionais sdo ensinadas como linguas
adicionais nas escolas na educacdo basica. E necessério entender que a lingua adicional
ensinada naqueles paises ndo é um dialeto (JAISWAL, 2019, p. 34). Contudo, em alguns
casos, uma lingua estrangeira se torna uma lingua adicional também, nos paises

colonizados.

Tém regides no Brasil onde existe 0 ensino de lingua adicional, especialmente,
nas regides dominadas pela populacdo indigena. Ha aproximadamente 49 variedades
linguisticas indigenas sendo falado pelos povos indigenas no Brasil (LIMA, 2022, p. 71).
De 49 linguas indigenas, com o maior numero de falantes, sdo as linguas seguintes, no
quadro XX:

Quadro 06: Linguas Indigenas com Maior Numero de Falantes no Brasil

Linguas Numero de falantes
tikuna 48 mil
guarani-kaiowa 26,5 mil
Nheengatu 26 mil

kaingang 22 mil

Xavante 13,3 mil
Yanomami 12,7 mil

Fonte: IBGE (2010 apud LIMA, 2022, p. 71; AUTOR, 2024).

Lima (2022) enfatiza que Nheengatu é falado como a primeira lingua pelos povos
Nheengatu, que, eles aprendem essa lingua em familias, e depois aprendem o portugués
nas escolas, por ser a lingua oficial nacional do pais, e a Unica lingua usada como lingua
materna. Para 0 mesmo autor, o portugués é uma lingua adicional para a populacdo do
grupo indigena Nheengatu. O autor pertence a mesma comunidade indigena Nheengatu.

Os dados comprovam que o0 portugués, antes de tomar lugar no palco dos debates e das
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discussdes, como lingua adicional para estrangeiros no exterior ou dentro do pais onde
foram recebidos muitos refugiados de diversos paises recentemente, j& é aprendido e

usado como lingua adicional no Brasil.

Por um lado, uma lingua adicional € uma lingua que é uma adicao a outra lingua
ja presente no repertdrio do individuo, sem substituir outra lingua. A presenca de lingua
adicional tem aumentado nos ultimos anos no mundo. Por outro lado, uma lingua
estrangeira € um idioma ndo falado pela populacdo de um determinado local, por
exemplo, ndo apenas o inglés, mas o hindi também, sdo uma lingua estrangeira em vérias
regides na india. Porém, ambos os idiomas mantém o status de linguas oficiais nacionais

da india.

Na india, onde se aplica a formula de oferta de trés linguas no sistema de ensino
escolar, todas as trés linguas devem ser consideradas como linguas adicionais. E, o lugar
de qualquer lingua estrangeira, a lingua que néo ¢ falada pelo povo dentro do pais, nao é
mencionado na "Formula de Trés Linguas”, uma lei promulgada em 1988 (JAISWAL,
2019, p. 45). Isso significa que a aprendizagem de qualquer lingua estrangeira sera
considerada a quarta lingua aprendida por um aluno na India. No caso da lingua
portuguesa, serd ensinada como uma lingua estrangeira no pais, e ndo como uma lingua
adicional. Para entender melhor sobre o que é a formula de trés linguas na india, e como
funciona desde muito tempo o ensino de lingua adicional,

(...) a “formula de trés linguas” significa que os estudantes em Estados
de fala hindi (onde o hindi é a lingua materna nas escolas) devem
aprender uma lingua indiana moderna, além de hindi e inglés, e em
outros estados (onde a lingua materna é uma lingua regional do estado),
o0s estudantes devem aprender o hindi, além da lingua regional e o
inglés. A ordem afirma que “as linguas que estdo listadas no Oitavo
Capitulo da Constituicdo da India, devem ser ensinadas sob a férmula
de ensinar trés idiomas, enquanto as linguas que sdo 'puramente

estrangeiras' devem ser ensinadas como ‘quarta lingua' como disciplinas
eletivas” (JAISWAL, 2019, p. 45).
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Quadro 07: A Estrutura da Formula de Trés Linguas no Sistema Escolar Indiano

Estados da India la lingua 2a lingua 3a lingua

Estados falantes de | Hindi Inglés Uma lingua indiana

lingua Hindi moderna (da regido
sul do pais)

Estados onde o hindi | Lingua regional Inglés Hindi

ndo é ensinado como | oficial do Estado

lingua materna

Fonte: (JAISWAL, 2019, p. 45)

O quadro 07 apresenta a existéncia do ensino de lingua do pais, como uma lingua
adicional dentro de um pais entre os povos de mesma nacionalidade. Também o quadro
mostra que o ensino de lingua adicional ndo inclui nenhuma lingua estrangeira de

natureza estrangeira.

2.3.2.2 PORTUGUES LINGUA DE ACOLHIMENTO - PLAc

A criagédo do PLAc dentro do ensino-aprendizagem do PLE, foi adotada visando a
demanda de migracdo dos individuos nos paises como Portugal e Brasil a partir da década
de 2000. Sdo muitos os motivos que levam um individuo a migrar, desde a procura por
melhores condi¢des de trabalho e moradia, até a fuga de conflitos politicos e religiosos
(MORO, 2015, p. 187). Vendo a situacdo, surgiu a demanda de propor uma abordagem
mais ampla do ensino do PLE em contexto de acolhimento, e assim, surgiu o termo
Portugués como Lingua de Acolhimento, ou seja, PLAc (SILVA e COSTA, 2020). A
sigla foi reconhecida no Brasil no final de década de 2000 (ALMEIDA FILHO, 1999,
2012, 2017; GROSSO, 2010; PEREIRA, 2016; SAO BERNARDO, 2016;
ANUNCIACAO, 2018).

Uma das principais barreiras, ou seja, dificuldades que um estrangeiro enfrenta ao
chegar a um novo pais, é o idioma. A aquisicdo do idioma demanda muito esforco e
ajuda, mais do que saber interpretar e traduzir palavras e oragOes, compreender oS
significados. Uma escola ou um centro de acolhimento aos estrangeiros se esforgcam

muito em providenciar, € na situacdo dessa, criar nOvos programas para cumprir a
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demanda dos estrangeiros recém-chegados (OLIVEIRA, 2023). Essa demanda relne as
professoras, os professores e 0s aprendentes em busca de cumprir o atendimento das
necessidades de pessoas ndo falantes do idioma portugués, para além do uso gramatical, o

que ndo é preciso inicialmente, capacitando-as para usa-lo em diversas areas da vida.

O ensino do PLAc é uma iniciativa do fomento da acolhida solidaria dos
imigrantes no Brasil, que consiste na participacdo ativa do agenciamento de questdes
linguisticas e extralinguisticas do sujeito migrante no pais acolhedor (COSTA e SILVA,
2018; SILVA e COSTA, 2020, p. 127). Os estudos sobre o PLAc envolvem as politicas
linguisticas especificas do tipo de aquisicdo do portugués que facilitem o contexto do
envolvimento dos imigrantes, refugiados, comunidade diplomaticas, alunos
internacionais estudando nas instituicbes superiores do Brasil, pesquisadores e 0s
representantes dos comércios internacionais. O termo PLE sendo um termo como guarda
chuva na area do ensino do portugués como lingua estrangeira, abrange o ensino e a
aquisicdo em uma ampla escala, mas, no caso dos alunos participantes no pais acolhedor
como o Brasil, um modelo especifico do ensino, que facilita a aquisicéo, da forma mais
sucinta, precisa ser mais especifico, de acordo com as necessidades e especificidades dos

imigrantes e das comunidades estrangeiras morando em diferentes cidades do pais.

A éarea do ensino do PLE na forma do PLAc, em outra palavra, foca na promogéo
da cidadania e na consciéncia e dialogo intercultural entre a comunidade estrangeira
morando e visitando no Brasil (SAO BERNARDO, 2016; ). Para o autor Moro (2015),
uma lingua € ensinada como a lingua de acolhimento no cenario migratério
contemporaneo, o que é considerado como o maior deslocamento humano desde a pés
Segunda Guerra mundial (COSTA e SILVA, 2018). O Alto Comissariado da Nacdes
Unidas para Refugiados (ACNUR), com relacdo a Lingua de Acolhimento, considera o
processo de insercdo das pessoas deslocadas predominantemente a forga de seus paises,
causadas pelos conflitos politicos, entre outros, encontradas em lugares onde nunca
imaginaram estar. Nas condicGes de vulnerabilidade das pessoas deslocadas, no geral,
elas ndo tém autonomia linguistica no pais que as acolheu. A questdo que surge diante
dessa situacdo, para (re)existir na sociedade que as acolheu, é como promover condigdes
de pertencimento a essas pessoas que perderam autonomia linguistica.

A dimensio de pertencimento cultural, devemos associar a dindmica do

evento migratdrio, suas consequéncias potencialmente traumaticas e
também os modos de aculturagdo secundaria a esta migracdo e as
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vicissitudes de toda inscricdo em uma nova sociedade e em uma nova
lingua (MORO, 2015 aupd SILVA e COSTA, 2020, p. 132).

E justamente nesse quadro de ambivaléncias e complexidades que
nasce a proposta de ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLACc). Um cenério de crise, situacdes-limite, fragilidades, omissdes e
auséncias estatais, mas que também tem sido lugar de ressignificagdes
sobre 0 ensino de lingua na perspectiva do acolhimento, ja que a
abordagem norteada pela perspectiva critica e alicercada na construgédo
de uma consciéncia cultural dos aprendentes, abarca questGes para além
do desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas (SILVA e
COSTA, 2020, p. 132).

Destaca-se que a inser¢do do ensino-aprendizagem do PLAcC ndo tem nada a ver
com a substituicdo as praticas adotadas do PLE dentro do pais e afora, porém, propde-se
abordagens e métodos especificos, dentro do PLE, para evitar questdes de discriminacdo
linguistica e psicosscial, entre outros aspectos linguisticos e/ou extralinguisticos
(ALMEIDA FILHO, 1999, 2012, 2017; GROSSO, 2010; PEREIRA, 2016; SAO
BERNARDO, 2016; ANUNCIACAO, 2018).

Trata-se de questbes de acolhida, cultura, vulnerabilidade e entendimento da
legislacdo, adaptacdo, idioma, trabalho, salde, educacdo, moradia, documentacéo,
informacdo, convivio, e acesso a servicos, entre outros. A abordagem do PLAc tem
proposta de resolver essas questdes, tomando em consideracdo as questdes socioculturais
e psicossociais dos aprendizes imigrantes. No contexto do ensino do Portugués como
Lingua de Acolhimento, o foco sempre foi, e ainda €, numa abordagem comunicativa
voltada para as necessidades mais imediatas. Porém, o ensino prevé uma solucdo do
sujeito aprendente vivendo em situacao de precariedade devido a falta de recursos basicos

OU necessarios.

O ensino do PLAc é baseado numa metodologia mais inovadora, dentro do PLE,
que foca numa cultura de ensino participativo, na qual, é importante que sejam
respeitados 0s processos de reconstrucdo identitaria dos sujeitos, independentemente de
suas situacOes financeiras e sociais, evitando racismo linguistico, enfatizando na
promogéo da cidadania entre os migrantes querendo adquirir o passaporte, e focando no
didlogo e consciéncia interculturais e multiculturais (ANUNCIACAO, 2018).
Considerando os fatores, vemos que, 0 PLAc abrange ou cobre uma outra situacdo de
abordagens no ensino do portugués como lingua estrangeira (PLE), que ndo foram
contempladas na area de ensino do portugué. Contudo, dentro do ensino do PLE, o PLAC
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posicionou-se como situacBes sociocultural, sociolinguistica e socioeducativa na
institucionalizacdo dos estudos da area (MORO, 2015; PEREIRA, 2016; SAO
BERNARDO, 2016).

2.3.2.3 PORTUGUES LINGUA DE HERANCA - PLH

O ensino do portugués como lingua de heranca destina-se aos filhos e jovens
descendentes de luso-falantes, residindo em diversas regifes e cidades de diferentes
paises do mundo (GOMES, 2019). A maioria das pesquisas referente ao ensino do PLH
comegou no inicio da década de 2000. Segundo Lico e Pires (2022, p. 15), a Associacdo
Brasileira de Cultura e Educacdo (ABRACE), que é uma ONG, providencia programas
educativo-culturais para brasileiros imigrantes na regido metropolitana da capital dos
Estados Unidos da América, desde 2005. A organizacdo ndo-governamental recebeu
centenas de familias brasileiras e lus6fonas, que enfrentaram dificuldades e/ou estéo
incapazes de encontrar certos caminhos e certas estratégias eficazes para ter os filhos

contato a sua cultura e lingua de heranca.

A questéo do ensino do PLH, muitas vezes, esta restrita ao ambito familiar devido
a auséncia de organizacfes competentes para este fim nas regiGes onde moram imigrantes
lus6fonos. Contudo, em outros casos, os filhos e jovens dos descendentes/imigrantes tém
que aprender o portugués nas aulas do PLE oferecidas pelos professores nativos e/ou nao-
nativos do portugués, em escolas de linguas (LICO, 2011; ALVAREZ, 2016). E dificil
encontrar um centro cultural, no contexto do Brasil, em todos os paises, onde as criancas,
jovens e adolescentes podem ser acolhidos para estar conectados com a cultura e lingua
brasileiras. O portugués é ensinado como uma lingua estrangeira aos filhos dos
imigrantes brasileiros nas escolas, na Galiza, Espanha. Além disso, 0s proprios
progenitores trabalhando na area do PLE, ensinam portugués aos filhos, jovens e
adolescentes descendentes (LICO e PIRES, 2022, p. 16).

No mundo inteiro, 0 ensino do portugués é realizado em institui¢des pablicas e
privadas, contando com os aprendentes do idioma como lingua estrangeira. O ensino-
aprendizagem baseia-se nos materiais que partem dos principios de que o primeiro
contato que os alunos tém com a lingua, é na sala de aula de portugués. Contudo,

conforme Silva (2022), ensinar o portugués como lingua de heranca pode beneficiar aos
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aprendizes descendentes que vem aprendendo o idioma, se as caracteristicas e
necessidades a respeito do PLH forem adotadas. Os jovens e filhos, no geral, ja usam a
lingua portuguesa no seio familiar cotidiano, para nao perder a etnografia linguistica,
contudo, as préaticas pedagogicas especializadas do PLH tém tendéncias de atender as
necessidades dos filhos e jovens aprendentes imigrantes (SAVEDRA, 2022). O processo
desenvolve a consciéncia etno-linguistica de cada um, o que ajuda a manter conectado

com a cultura do pais falante do portugués.

2.4 POLITICAS LINGUISTICAS DO BRASIL PARA O ENSINO DE
PORTUGUES NO EXTERIOR

Tendo o objetivo de investigar como facilitar o processo de ensino-aprendizagem
de portugués (e o portugués do Brasil), e as politicas linguisticas de demais linguas do
bloco, na perspectiva de aprendizes dos paises membros do bloco BRICS, o tema da
nossa pesquisa enfatiza a necessidade de se planejar acfes concretas para criar um
modelo de politica macro para o planejamento e difusdo do ensino do Portugués como
Lingua Estrangeira - PLE, que atenda as caracteristicas e necessidades dos paises que
integram 0 bloco e que incentive novos centros do ensino superior a introduzir a
aprendizagem da lingua—cultura brasileira. Trata-se de incluir, no modelo de politica
macro para o planejamento, as demais linguas do bloco BRICS, tendo em consideracdo a
presenca de mais quatro linguas com forte influéncia nas economias e cultura do bloco:
Hindi, Russo, Mandarim e Inglés. Um modelo que possa servir de norte a toda e
qualquer instituicdo que queira adapta-lo as suas condicdes locais de oferta desse idioma

com o intuito de alcancar a proficiéncia esperada na lingua alvo.

Neste caso, 0s objetivos do estudo de PLE nos paises BRICS ndo sdo os deste
pesquisador planejador, mas, sim, os dos potenciais aprendizes-participantes de acordo
com as politicas linguisticas desses paises membros, criando um modelo adequado.
Levando em consideracdo a grande influéncia dos paises do BRICS nas economia e
cultura mundial, objetiva-se propor um modelo de politica macro para o planejamento e
difusdo de cursos gue facilite novas iniciativas de ensino de PLE e das demais linguas nas
instituicOes dos paises do bloco, e que possa servir como embrido de novos planos, e
induzir iniciativas renovadoras e inovadoras de outros, se ja existem no bloco, servindo

de base para o aprimoramento de programas vigentes, segundo as condicdes locais dos
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respectivos paises. E a continuagio da pesquisa realizada, durante o curso de Mestrado
em Linguistica Aplicada do Instituto de Letras da Universidade de Brasilia, sobre o

protoplano de curso do PLE.

Como design basico, a pesquisa pretende realizar: (1) a busca de informagdes
atualizadas sobre a situacdo de politica(s) para o planejamento e difusdo de cursos de
PLE e demais linguas do bloco BRICS, e as politicas linguisticas em todos o0s paises, se
for possivel e se existir, do bloco, exceto o Brasil (no caso do PLE, porém no caso de
demais linguas do bloco o Brasil faz parte); (2) indagar se ha espaco para a criagdo de
novos cursos de PLE nesses paises, analisando documentos relevantes e/ou realizando o
levantamento; (3) projetar acdes para o ensino-aprendizagem do PLE e demais linguas do
bloco deixando margem para ajustes locais, quando os cursos forem realmente colocados
em préatica; e (4) projetar elementos das unidades do modelo de politica macro que

comporao o planejamento.

Calvet (2007, p. 3) considera politica linguistica as decisdes de cada Estado
relativas as linguas e a sociedade. Ele diferencia politica linguistica de politica para o
ensino de linguas. A politica linguistica e elaborada no maior nivel, visando uma macro
abordagem que sirva a um Estado (pais) ou regido inteiros, que é o fruto de decisGes,
resultando das pautas, envolvendo sempre a politica. Um planejamento de ensino de
lingua(s) abrange lingua e cultura ao mesmo tempo dirigindo-se a implementacdo dessas
decisdes tomadas por 6rgaos e equipes comissionadas pelo Estado.

Castro Neto (2013, p. 26), citando a promulgacdo do diretdrio dos indios em 03
de maio de 1757, afirma que a lingua geral (indigena) comecou a perder forca no Brasil, e
que o portugués assumiu seu lugar em todo o pais nos atos publicos da coldnia. Este foi o
resultado da decisdo do Marqués de Pombal que determinou a implementacdo do
portugués como lingua obrigatoria (FIORIN, 2013, p. 15 apud CASTRO NETO, 2013, p.
27).

A predominancia dos padrbes de variedades linguisticas de certos paises,
supostamente do primeiro mundo, determina, por forca, a implementacéo de politicas de
escolha (ou oferta) de linguas outras comecando pelo planejamento do ensino dos
idiomas nas escolas, por exemplo. No contexto do portugués, que hoje tomamos como
um idioma pluricéntrico, Albuquerque (2021) destaca que, desde sempre a Portugal foi
reconhecida uma posicdo de lideranca na elaboracdo das acgBes e politicas para a

promogc&o da lingua e cultura portuguesas pelo mundo. Essa atitude pode estar a refletir a
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condi¢gdo de iniciador da lingua no Reino de Portugal. Em segundo lugar, vem se
apresentando o Brasil, pais demograficamente maior e detentor da maior populacéo de
falantes nativos do Portugués e sede de uma das dez maiores economias do mundo. O
mesmo Brasil, que ainda se ressente de acdes pontuais adequadas para a divulgacdo e
oferta da lingua numa variante linguistica prépria do portugués e Unica dentre 0s nove
paises autonomeadamente luséfonos. Porém, as variedades linguisticas da lingua
portuguesa nos paises africanos luséfonos sdo menos divulgadas por serem ainda paises
com recente histdria de independéncia e, talvez, por isso mesmo mais préximos da norma

lusitana europeia.

2.5 POLITICAS DE ENSINO DE LINGUAS

Uma politica do ensino de linguas envolve, via de regra, decisdes tomadas pelas
autoridades governamentais referente ao tema da oferta da lingua materna/oficial e das
demais linguas ditas estrangeiras. A politica para o ensino de linguas, nesse sentido, vai
englobar também o ensino do PLE e PL2 para falantes de outras linguas e pertencentes a
outras culturas no mundo e no préprio pais no desdobramento de politicas internas. Tanto
0 proprio conceito de lingua quanto o de geopolitica da lingua e lusofonia séo
determinantes para conceber e formular politicas do ensino de lingua portuguesa
(CASTRO NETO, 2013). Observa-se que as politicas sdo, geralmente, decisdes
interventivas do Estado, mas politicas podem, igualmente, partir de instituicdes privadas
havendo ou ndo coincidéncia no teor das decisdes e modus operandi nas implementacoes.

[...] um construto tedrico forte da pesquisa relatada é o de economia do
ensino-aprendizagem de linguas (TUIN & WESTHOFF, 1997, p. 22).
Pressuponho que hd uma demanda e uma oferta de lingua a ser
ensinada-aprendida-adquirida em multiplos contextos, graus, geografias
e publicos. Assim, a oferta eficiente de lingua estrangeira é aquela que
atende as demandas mais variadas possiveis, incluindo as oriundas dos
imperativos da geopolitica, mas sem se limitar a esta. A questdo da
oferta de lingua pautada por objetivos de natureza geopolitica, no
marco da lusofonia ou ndo, sera bastante enfatizada ao longo desta

dissertacdo, motivo pelo qual sera objeto de uma se¢do exclusiva neste
capitulo tedrico, mais adiante (CASTRO NETO, 2013).

A politica de ensino de linguas pressupde um planejamento no contexto informal
e formal, de forma implicita, e variacdo em funcdo do contexto historico, econémico,
geopolitico, geografico e cultural (MOUTINHO e ALMEIDA FILHO, 2015;
NIEDERAUER, 2010). Uma politica do ensino do Portugués no exterior, ou seja, o PLE
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para estrangeiros fora do Brasil, pode adquirir matizes diferentes em comparacdo com o
ensino do Portugués como Segunda Lingua - PSL no Brasil. Da mesma forma, o conceito
da politica da oferta do PLE nos paises do MERCOSUL contém as especificidades
requeridas por falantes do Espanhol, uma lingua proxima do Portugués e até
especificidades do ensino do PLE a falantes do Guarani paraguaio (NETO CASTRO,
2013).

Neto Castro (2013) afirma que a politica para o ensino de linguas é sempre
influenciada tanto pela fungdo simbdlica da lingua, quanto pela funcdo comunicativa. Por
um lado, a funcdo simbdlica envolve consideracdes sociais, econbmicas, praticas
religiosas mais ligadas a politica de definicdo do status de uma lingua no pais quanto a do
seu ensino e valor no plano nacional. Por outro lado, a fungdo comunicativa envolve as
necessidades reais de comunicacdo como a evidéncia no espaco doméstico, do trabalho e
cibernético. As outras dimensdes sdo o ambiente do ensino-aprendizagem em escola
formal ou informal, e sdo divididos em diversos niveis: niveis primarios, secundario,
médio, técnico, profissionalizante, intensivo, universitario, etc. O ensino e aprendizagem
de lingua para criangas, para estrangeiros, como segunda lingua, lingua estrangeira para
fins especificos, lingua estrangeira para idosos, lingua estrangeira para diplomatas, e
lingua estrangeira para acolhimento de imigrantes e refugiados, e lingua estrangeira

aprendida autonomamente, entre outros.

O Bloco BRICS vai precisar num futuro ndo distante de uma politica macro do
ensino especifico das suas linguas, adotando uma ou todas as dimens@es explicadas no
paragrafo anterior com relacdo ao conceito de politica do ensino de linguas. No processo
da formulacédo de uma politica do ensino de linguas, o papel dos agentes terceiros como
os especialistas formuladores da politica é destacado, por exemplo. Na formulacao
podem estar envolvidos grupos como associagdes, cooperativas, sindicatos, comunidades
de prética e outras formas de organizacdo social que deem consisténcia a uma voz
coletiva que vem de bases, e que requerera ser ouvida como parte do trabalho de planejar

0 ensino para necessidades e interesses do publico a ser atendido.

Estudantes com experiéncia na aprendizagem de linguas para aqueles que
aprendem o portugués como a terceira, quarta ou quinta lingua, podem tornar-se vetores
criticos nesse processo, principalmente, a partir do marco comparado de suas

experiéncias como aprendentes de linguas.
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Em relacdo com a politica do ensino de linguas, Neto Castro (2013) traz um

exemplo de relatério sobre a politica do ensino de linguas na Holanda, no norte da

Europa:

[...] em paises como a Holanda, uma nocéo central da politica
do ensino de linguas estrangeiras refere-se a relagdo entre a
oferta de e a demanda por uma dada lingua. Para medir a
demanda, por exemplo, terceiros agentes como representantes
do setor industrial, comercial ou sindical, religioso, do pais
sdo ouvidos como atores do planejamento do ensino (TUIN e
WESTOFF, 1997, p. 22). A experiéncia holandesa é relevante
porque chega a ser senso comum o sucesso deste pequeno pais
do norte da Europa em termos de aquisicdo de lingua
estrangeira: 85% da 29 populacdo usa fluentemente o inglés,
juntamente com 86% dos dinamarqueses e 89% dos suecos
segundo o quadro comparativo dos paises quanto a
porcentagem de falantes de inglés em 2010 (NETO CASTRO,
2013).

Do ponto de vista institucional, a politica de ensino de linguas apresenta trés

vertentes, conforme mostrado na figura 04.
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Figura 04: Vertentes das politicas para o ensino-aprendizagem do PLE

PLE como
instrumento
de politica externa

<

Portugués
transnacional/
Geopolitica

da lingua

Demanda/Oferta para
multiplos fins (irrestrita)

Fonte: Castro Neto (2013, p. 30).

2.6 ATUALIZACAO E AVANCOS NA IMPLANTACAO DO PLE NOS BRICS:
HOJE E AMANHA

Como os BRICS ainda nao tomou alguma medida com relacdo a implementagéo
de ensino das linguas no interior dos BRICS, no contexto de interculturalidade do cenario
atual, indagando as situacfes do PLE, especialmente nos paises do Bloco, encontramos

gue ja existem alguns centros ou alguns cursos de oferta do ensino do Portugués como
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lingua Estrangeira nos paises como na RUssia, na india, e na China. Contudo, o contexto
do qual esta tese trata, é diferente do fato do ensino existente do PLE nesses paises
citados neste paragrafo. Ressalta-se que como o Bloco foi criado como um propdsito
Econdmico de base desde a sua concepcdo e criacdo. No topico da divulgacao da lingua e
no da oferta do seu ensino abrangendo sempre lingua e cultura como indissociaveis, a
lingua e cultura do Brasil ainda ndo chamou a atencdo determinada e forte de nenhum

lider ou chefes de estado dos cinco paises do Bloco.

O ensino do portugués que existe na India, ¢ fundado e divulgado principalmente
pelo Instituto Camdes, de Portugal, e disseminado pelas Embaixadas de Portugal no
exterior. Por isso, podemos considerar que a divulgacdo da lingua portuguesa e de suas
culturas esta sendo realizada pelo governo de Portugal, tomando em conta de que, o foco
desse pais europeu ndo sera divulgar a cultura brasileira e o ensino do portugués
brasileiro. O Brasil destacou um leitor de PLE para a regido de Goa por alguns anos,
suspendeu a oferta por quase uma década e a retomou ha dois anos ja sob a jurisdi¢do do
Instituto Guimardes Rosa criado para gerir a lingua e cultura brasileiras a partir do ensino

da lingua portuguesa em leitorados brasileiros junto a universidades indianas.

Como este trabalho propde uma proposta de politica macro referente a divulgacdo
do PLE, e das demais linguas do Bloco nos BRICS, com a situacdo atual dos paises,
esperam-se frutos positivos da proposta do trabalho que esta tese dirigird ao Bloco
BRICS.

Ademais, destaca-se de que ndo foi possivel encontrar nenhum indicio da oferta
do PLE e das demais linguas, nas principais cidades da Africa do Sul, em Joanesburgo,
Pretéria, e na Cidade do Cabo, no contexto do qual estamos discutindo nesta tese.
Investigando o fato de atrasar o ensino do PLE no contexto do PBLE, ou seja, portugués
brasileiro, vemos que, o Brasil, através da unidade do Instituto Guimardes Rosa, na
cidade de Pretoria, do pais sulafricano, comecgou enviar leitores do PLE ao pais ha trés
anos, de acordo com a informacdo extraida do Itamaraty, do Ministério da Relagdes

Exteriores, em 25 de outubro de 2023.

Resumindo a situagdo da implantacdo do PLE nos BRICS, os lideres terdo de
tomar alguma medida com rela¢do a divulgacdo das linguas do BRICS, que inclui uma

politica de oferta do portugués brasileiro em centros de cada pais do Bloco. Assim,
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esperamos que se possa comecar a colocar a questdo urgente do ensino do PLE e das
demais linguas do Bloco BRICS.

2.7 UMA ABORDAGEM COMUNICATIVA SENSIVEL A
INTERCULTURALIDADE

Cardoso, Leitdo e Verguete (2007, p. 53) afirmam que, ao falar € que a gente se
entende numa comunicacdo. As regras gramaticais que os alunos aprendem
conscientemente na escola tém uma funcgéo: agir como fonte a um Monitor consciente da

producdo da lingua (principalmente a escrita, poderiamos dizer).

Os professores de linguas estdo comprometidos em garantir que seus alunos sejam
capazes de obter conhecimento gramatical (estrutura) de lingua, bem como de usa-lo
apropriadamente em funcfes, para que possam obter uma competéncia comunicativa
juntamente com a competéncia gramatical (JOHNSON, 1982, p. 92; KRASHEN, 2013,
p. 2). O uso comunicativo da lingua tem sido o objetivo de se aprender uma lingua e,
portanto, é necessario elaborar um plano de curso funcional tendo em consideracdo a

busca por uma competéncia comunicativa no estudo de linguas.

A selecdo dos materiais didaticos a serem usados na sala de aula deve ser
conforme o seu potencial, que sejam usados na comunicacdo que se estabelecera na sala
de aula. As unidades dos materiais didaticos, no ensino de lingua funcional, podem conter
funcBes como, por exemplo, saudacOes de chegada e partida, solicitagdo de informacoes e
convites - preparagdo para um convite, 0 convite propriamente, aceite ou recusa,

mitigacdes na eventualidade de negativas (JOHNSON, 1982).

Johnson (1982, p. 111) afirma que o curriculo baseado em estrutura gramatical
tem baixo valor de entrega, porque muitas vezes os alunos tém de estudar por varios anos
na busca por uma competéncia comunicativa na lingua—alvo. Em muitos casos, 0s alunos
estudando linguas num curriculo tradicional por varios anos, podem, ainda assim, nao
lograr obter a competéncia desejada por injuncdo de ambientes de baixo potencial ao
desenvolvimento da aquisicdo. O objetivo principal da aprendizagem de uma lingua ¢é a
aplicacdo da lingua no trabalho diério necessario atraves da comunicacdo, que o método
tradicional ndo cumpre (KRASHEN, 2013 apud JAISWAL, 2019).
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O evento comunicativo é o fator chave na aprendizagem de uma lingua através da
discussdo interativa. Qualquer evento d& um enorme espago para a atividade
comunicativa, que consiste também em matéria de discussdo. N&o ha exigéncia de uma
estrutura gramatical especifica na pratica das atividades, visto que elas requerem uma boa
compreensdo do tdpico relacionado (KRASHEN, 2013; MUNBY, 1978, p. 37).

Segundo Clark (1987, p. 61), a interacdo tradicional em sala de aula baseada no
curriculo gramatical estd focada na forma e ndo em novas informacdes. Clark afirma que,
[...] Deve haver um foco incondicional no significado ¢ no “valor de

verdade” (truth-value) dos enunciados e ndo na forma de promover o

processo de aquisicdo da lingua no ensino—aprendizagem. O professor é

alentado a adotar técnicas normais de expansdo, verificagdo de

significado, reformulacdo e corre¢do incidental através de tarefas de

solucéo de problemas (problem-solving). E, nesse contexto, apenas um

curriculo de lingua estrangeira desenvolvido pelo professor N. S.

Prabhu no Bangalore Project (PRABHU, 1980a; PRABHU, 1980b),

escolheu concentrar-se em séries classificadas de tarefas de solugdo de

problemas, em vez de ater-se deliberadamente a contetidos de lingua

pré-determinados, baseados no curriculo tradicional (CLARK, 1987,
p.66) (traducdo nossa).

Enquanto elabora o plano de curso, o planejador precisa dar atencdo especial a
selecdo de materiais didaticos atrativos que envolvam tarefas. As tarefas que envolvem a
descricdo da cultura de uma lingua-alvo e os monumentos atraentes do pais de uma
lingua-alvo,mudam as atitudes dos alunos em relacdo a aprendizagem de segunda lingua.
(DUBIN; OLSHTAIN, 1987, p. 15).E importante examinar o cenario da sala de aula da

lingua—alvo, se 0 ambiente da sala de aula condiz com a comunicacéo corrente.

Ha varios niveis de planejamento: (1) curricular, que serve para todo um sistema
educacional de um pais ou estado/regido, (2) de curso, que serve para um grupo de
estudantes de uma escola, de uma universidade ou outras institui¢cdes, (3) de unidades
contendo material para varias aulas,(4)de aulas, que contém potenciais atividades, e (5)

de atividade como, por exemplo, uma tarefa.

O planejamento de um curso de segunda lingua deve atender aos objetivos
principais de aprendizagem de uma lingua—alvo. A aprendizagem de uma nova lingua
estd sempre ligada a habilidades de recepcdo e producdo (output) na lingua-alvo, e,
portanto, precisa ter temas relevantes no ambito cultural, politico e econdmico de um pais

em que a lingua-alvo seja falada.
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Alguns linguistas aplicados como Clark (1987) e Widdowson (1978), entre
outros, argumentam que, a aquisicdo de qualquer lingua estrangeira poderia ser
favorecida casos e tornasse 0 meio de instrucdo em pelo menos uma disciplina do
curriculo escolar. A aprendizagem pode ser também mais efetiva se for criado um
ambiente de uso comunicativo entre alunos e professores da lingua na escola.Para
Cardoso, Leitdo e Verguete (2007), a elaboracdo de material que contasse com uma
gramatica comunicativa do portugués seria indispensavel no apoio a busca da fluéncia e
propriedade no uso do idioma, o que inclui o aparecimento de gramaticas em suporte

multimidia pretensamente comunicativas e interativas.

Cristovdo (2007, p. 121), no capitulo "Ensinar Portugués no Estrangeiro", afirma
que a lingua funciona como instrumento de paz e de didlogo em que a separacdo de
cultura da lingua é impossivel. Para entrar no ambito das relacbes humanas, a lingua
condiciona as culturas especificas, os modelos de funcionamento da sociedade, a
percepcao de simpatia e /ou antipatia dos comportamentos humanos, entre outros efeitos.
A lingua, de fato, tem papel social importante na definicdo de uma identidade que

funciona como lago para unir membros do grupo simbolizando essa mesma comunidade.

Na pedagogia de linguas, e linguas estrangeiras, em geral, o contato entre sujeitos
falantes de linguas e culturas nas salas de aula pode causar reacGes distintas nos
aprendizes. 1sso acontece devido as diferencas entre as culturas. Segundo Stroobants
(1997 apud ALVAREZ, 2023, p. 130), o conceito de competéncia tem a ver com agéo, 0
que envolve o movimento e velocidade que se volta para a solugcdo de problemas que
possam surgir em situacGes pragmaticas. A preocupacdo na definicdo da competéncia
comunicativa com relacdo a formacdo de professores da area € recente. Alvarez (2023, p.
130) afirma que a competéncia poderia significar acdo imediata, diferentemente da
valorizagdo dos conhecimentos em situacéo, refinamento do individual, por meio do qual

o professor de certa lingua constroi o conhecimento.

Para aqueles que aprendem o portugués, como uma classica lingua estrangeira ou
nas versdes mais atuais de segunda, é preciso disponibilizar materiais didaticos que
permitam a circulagdo da cultura na lingua em movimento, que a dissociagdo dessas duas
ndo seja aconselhavel (NIEDERAUER, 2010; PEREIRA, 2016).

Um planejamento de cursos para ensino e aprendizagem de lingua estrangeira

comecga com o estabelecimento de objetivos plausiveis nas situagdes previstas e culmina
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com o planejamento das futuras unidades de trabalho (ALMEIDA FILHO, 2009 e
VIANA, 2009). Esse € o escopo desta pesquisa. Posteriormente, vem a elaboracdo ou
producdo e selecdo de materiais didaticos, os procedimentos para que os professores
criem vivéncias entre os potenciais aprendizes, a avaliacdo de todo o processo de ensinar
e aprender a lingua experienciada. Tomo aqui posi¢des corroboradoras nos trabalhos de
Viana (2009, p. 28) e Mendes (2008, p.60).

O conteudo linguistico do planejamento de cursos ndo apenas contém amostras da
lingua-alvo em uso, geralmente contextualizadas por temas e topicos, generalizacGes e
explicacOes acerca de aspectos sistematizaveis dessas amostras inseridas, compreendo o
sentido do desenvolvimento etno-linguistico cultural de linguas, no caso do portugués,
seja 0 portugués do Brasil, que é um pais acolhedor de milhdes dos imigrantes
voluntarios e imigrantes refugiados (SAVEDRA, 2022). O planejamento €, em geral, um
documento redigido, explicito, que compreende as previsdes dos contetidos, amostras e
da natureza das experiéncias que se realizardo com e na lingua-alvo (JAISWAL, 2019).
Também precisa de certa formacdo geral, jeito intelectual para se desincumbir da tarefa
do planejamento, visando as previsdes de momentos e processos para a reflexdo do
professor (e/ou planejador) e alunos sobre o proprio planejamento, materiais,

procedimentos de aula e avaliacdo ja executados.

Na perspectiva da pragmatica, a lingua ndo é um sistema de formas, mas um
aspecto da interacdo humana. Seu objeto de investigacdo é o que os individuos fazem ao
utilizarem uma lingua para se comunicar, ou seja, 0os atos de fala (primordialmente
interacdo e comunicacao), que tém sido associados a fun¢bes comunicativas interculturais
no planejamento de cursos de linguas (SCHNEIDER, 2010, MOUTINHO e ALMEIDA
FILHO, 2015; JAISWAL, 2019; SAVEDRA, 2022).

2.8 SINTESE DAS IDEIAS DO CAPITULO

Neste capitulo, ficou evidenciada a escassez aguda de iniciativas de oferta de
Portugués como Lingua Estrangeira aos falantes de outros idiomas dos paises do Bloco
BRICS (Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul).

A primeira secdo deste capitulo comeca com a introducdo da construgédo das bases

que envolve a formulacéo inteira deste capitulo da fundamentacdo tedrica, discutindo, e
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tomando como base o Bloco BRICS e a necessidade de uma politica na implantacdo do
portugués como lingua estrangeira e das demais linguas no Bloco. A secdo enfatiza a
necessidade da teoria de ensino-aprendizagem de linguas que tratam da abordagem

comunicativa e culturalmente sensivel.

Em seguida, o capitulo define o conceito da sigla do Bloco BRICS, sua ideia e
criagéo, e 0 ano do lancamento do termo BRICS, que mais tarde, tornou-se BRICS com a
inclus&o do Gnico pais africano, a Africa do Sul, em 2011. Essa se¢do explica em detalhes
sobre 0s eventos, 0s objetivos especificos da criacdo do Bloco, sendo que sdo 0s paises
distantes uns dos outros, e finalmente, fala sobre a contribuicdo do Bloco no mundo,

entre outros.

A terceira secdo tratou de assuntos sobre Portugués Lingua N&o-Materna
(PLNM). Nessa secdo foram discutidas as teorias dos autores da area especifica que
pesquisaram sobre o conceito do PLNM, ou seja, o portugués sendo uma lingua materna
no Brasil, e em outros paises lus6fonos, também, como estd sendo ensinado como uma
lingua ndo materna. A lingua ndo materna quer dizer muitas coisas, ou seja, dentro do
mesmo pais da origem dessa lingua, ela esta sendo ensinada a comunidade especifica
como lingua ndo materna, visando que os aprendentes jA possuem uma outra lingua
materna possam, talvez, buscar uma nova lingua como parte do curriculo escolar. Para
mais informacdo, pode ser consultada a secdo completa para saber mais do conceito, da
definicdo e da tendéncia do portugués lingua ndo materna (PLNM). As linguas dos
BRICS, excetuando-se o Inglés de ampla circulacdo na Africa do Sul e India n3o
precisam concorrer com o ja disputado espa¢o das linguas estrangeiras nos curriculos das
escolas. Para essas linguas esta previsto um espaco paralelo representado inicialmente
pelos Centros de Cultura e Lingua dos BRICS a serem criados especialmente para o
proposito, inicialmente um Centro a0 menos em cada pais, conforme discutido neste

capitulo.

A quarta secao deste capitulo trata do conceito pluricéntrico do idioma portugués
gue toma o Portugués do Brasil como um legitimo padrdo na Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP) a ser ofertado nos BRICS. Como o Portugués é falado por
seis paises do continente da Africa, o termo pluricéntrico para a lingua é usado também
para se admitir padrGes distintos do Portugués. Essa secdo explica detalhadamente o

conceito pluricéntrico do portugués, e finalmente, o estatuto originario do Portugués
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Europeu (PE), e o do vasto Portugués Brasileiro (PB) corrente na nagéo brasileira de 220

milhdes de almas.

A proxima secdo traz informagOes e teorias sobre as tendéncias recentes na
concepcao do PLE (Portugués Lingua estrangeira). A secdo inclui as definicbes dos
termos PLE, PLA (Portugués Lingua Adicional), PLAc (Portugués Lingua de
Acolhimento) e PLH (Portugués Lingua de Heranca) no contexto amplo, € 0 uso e
implanta¢do no Brasil e no exterior. Essa se¢do é maior porque ela abrange muitas teorias

das tendéncias do PLE e suas vertentes.

A sexta secdo trata das politicas linguisticas do Brasil para o ensino do portugués
e sua cultura no plano doméstico do pais e, principalmente, no exterior. A secdo mostra
as teorias da politicas linguisticas, e das politicas do ensino de linguas, o PLE,
especialmente. Além disso, a secdo explica detalhadamente as teorias importantes dos
renomados autores da area no mundo. O quadro do PLE foi importante por servir de base
para o que tera de ser implementado por todos os demais paises com relacdo a oferta das

linguas nos BRICS.

Em seguida, a sétima secdo, abordou politicas do ensino de linguas, 0 assunto
principal da politica para o ensino de linguas nos BRICS, além do contexto geral do
ensino do PLE e seus contextos dentro do pais, na América Latina, no MERCOSUL
(Mercado Comum do Sul), e no exterior além dos paises da América do Sul. Nesta se¢éo,
tratou-se das teorias especificas da concepcdo e implementacdo de politicas de oferta das
linguas. Porque a definicdo das politicas linguisticas foi explicada na secdo das politicas
linguisticas detalhadamente, e, por ter os termos diferentes, foi preciso escrever e
explicar como é que se delineia uma politica para o ensino de linguas, no contexto do

PLE, especialmente.

A oitava secdo deste capitulo é sobre a atualizacdo e avangos na implantacdo do
PLE nos BRICS: hoje e amanha. Foi discutida detalhadamente a questéo da situagdo atual
do ensino-aprendizagem do portugués como lingua estrangeira, em paises como India,
China, Russia e Africa do Sul. Quais sdo avancos referente & implantacéo, e as iniciativas

tomadas em relagdo com a divulgacéo desta lingua, e a falta do ensino do mesmo.

Tratou-se neste capitulo derradeiro da teoria sobre uma abordagem comunicativa

sensivel a interculturalidade na ultima se¢do do capitulo teérico em contraste com o
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ensino envelhecido de uma lingua pivotado por uma filosofia gramatical. Foram adotadas
teorias de diversos autores brasileiros que trabalharam intensamente na area do ensino do
PLE, PLA, PLAc, e PLH, e além disso, teorias que contribuiram para inovar no ensino
prioritario do sentido, da interculturalidade e da intencionalidade da aquisi¢do duradoura
de novas linguas, validas para o EPBE para estrangeiros, no Brasil € no exterior e para as
demais linguas do Bloco BRICS. A questdo da interculturalidade trouxe informacdes
importantes para a concepcdo de lingua a ser desfraldada por futuros professores e

pesquisadores da area do ensino de linguas no bojo dos BRICS.

O proximo capitulo (capitulo I11) é sobre a Travessia Metodologica, que trata da

metodologia de pesquisa aplicada na execucédo do estudo desta tese.
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CAPITULO - 111

TRAVESSIA METODOLOGICA

3.1 INTRODUCAO

Neste capitulo, explico, em detalhes, o referencial metodoldgico utilizado nesta
pesquisa relatada, que tem natureza qualitativo-interpretativista (CHIZZOTT]I, 2006, p.
28; DENZIN e LINCOLN, 2006). Apresento, em pormenor, a metodologia utilizada para
a execucdo e realizacdo da pesquisa que deu suporte a esta tese. A modalidade de
pesquisa €, no geral, a de um estudo de caso, complementada pela anélise documental de
dados avaliados como relevantes (STAKE, 1994; FALTIS, 1997; MOURA FILHO,
2005). O tema ¢é relativo aos procedimentos com os quais trabalhamos, ou seja, o
desenvolvimento de um modelo de politica macro para o planejamento e difusdo das
linguas do bloco BRICS, exemplificada no caso do Portugués Lingua Estrangeira — PLE.
Inicialmente, o Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) foi tratado na perspectiva de
se comecar a investigar modos de compor um plano macro de politica para o futuro
ensino das linguas do Bloco materializaveis na criacdo de ndcleos nacionais incumbidos
da implementacéo da politica na préatica em cada pais. Esses Centros talvez seja situado
numa universidade vocacionada do pais, ou instalados de forma autbnoma numa dada
regido de cada pais e financiada com recursos comuns do Bloco. Além da implementacao
do ensino de PLE nesses paises do bloco, 0 modelo advoga para a implementacao de
ensino de demais linguas do bloco também, para as quais 0s pesquisadores de cada lingua
oficial nacional do bloco elaborardo o planejamento conforme apresentado o modelo

nesta pesquisa.

Este estudo foi executado mediante diversos processos gque compuseram na
verdade uma pesquisa qualitativa. Diferentes teorias da area do ensino-aprendizagem do
PLE e PSL compdem uma abordagem comunicativa que pode trazer uma competéncia
comunicativa aos aprendentes potenciais. Adotando diferentes abordagens do ensino de
lingua estrangeira, discutimos a Operacdo Global de Ensino de Linguas - OGEL em
detalhes (ALMEIDA FILHO, 1993). A OGEL sendo um fator mais importante desta

pesquisa trata de desenhar a projecdo de um modo refinado do ensino do Portugués nos
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paises do bloco BRICS, onde o ensino e a oferta do PBSL ainda estabeleceu muito pouco

como oferta nacional na verdade.

A OGEL pode desempenhar um papel primordial na divulgagdo do portugués
visando a demanda por mais utilizadores e a situacdo atual da lingua portuguesa. Durante
este estudo, se falamos do ensino do portugués nos paises do bloco, destacamos a falta de
politica do ensino do portugués no contexto brasileiro, ou seja, o Portugués Brasileiro
(PB). O foco no portugués brasileiro é devido a demanda dessa lingua que é falada por
mais de 215 milhdes de populacdo no Brasil. Portanto, havendo a demanda desta lingua
em diversos setores importantes do bloco, enfatizamos na necessidade de discutir,
analisar e propor um modelo de politica para que esta lingua seja ensinada da forma que

ela merece um lugar nesses paises do bloco BRICS.

Focando nos temas, como, politicas linguisticas, e numa politica do ensino de
linguas, descobrimos que h4, ainda, muito a ser trabalhado na area do ensino do PLE.
Trabalhamos nos diferentes aspectos relacionados com, como viabilizar o ensino-
aprendizagem de PLE-PL2-PSL, no contexto do BRICS, em diversas e diferentes
instituic@es, centros e universidades dos paises, como na China, india, Russia, e na Africa
do Sul. Obviamente, ndo descartamos a possibilidade de tocar o Brasil também devido a
proposta do tema desta pesquisa que, além de divulgacdo do portugués no bloco, focaliza
na divulgacdo de demais linguas, por exemplo, o Hindi, 0 Mandarim, o Russo e o Inglés,

no bloco.

Contudo, a parte das entrevistas desta pesquisa é diferente, onde como analisamos
as entrevistas ja feitas anteriormente no contexto do ensino do Portugués como Lingua
Estrangeira, aqui, enfatizo que, a pesquisa analisa os documentos disponiveis referente a
pesquisa para facilitar a originalidade do estudo. O maximo de informacdes requeridas
foram geradas através das observacGes das entrevistas feitas e as matérias que temos

disponiveis para cumprir o requisito da pesquisa.

A experiéncia docente deste pesquisador dirigiu-se a observacOes de aulas de
PLE, e a convivéncia com o ensino de PLE na Universidade de Brasilia durante os
Gltimos sete anos e, por isso, compdem o pano de fundo desta pesquisa. E de suma
importancia explicitar em detalhes as intencBes de professores regentes da area do
ensino-aprendizagem do PLE na Universidade de Brasilia que tem diferentes visdes no
contexto do portugués para estrangeiros (NERY, 1997; NIEDERAUER, 2010).
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Destacando no projeto politico pedagdgico de centro ou instituicdo de ensino de
PLE de cada pais do bloco, existe a possibilidade de que cada pais tenha sua politica e
seu projeto pedagogico. Neste caso, ha necessidade de se ter um planejamento dialdgico
para entender como inserir este modelo macro em um centro de um pais do bloco, por
isso, destaco que, o(s) centro(s) do ensino de linguas do BRICS pode(m) ajustar esse
modelo de acordo com a necessidade e importancia que precisar no nivel local ou
nacional (PADILHA, 2001).

Como diferentes conceitos do ensino do PLE tomaram lugar nos Gltimos anos
devido ao grande volume de imigracdo, tém surgido os trabalhos no contexto de acolher
0s estrangeiros que advém de qualquer pais ndo falante do portugués. Nesta situacao,
como o portugués é ofertado como uma lingua de acolhimento, enfatizo que, o0 método e
a abordagem do ensino ndo é tdo diferente do que nds propomos nesta pesquisa. A
interculturalidade faz um tema super importante nesta pesquisa, 0 que traz diferentes
cenarios de entendimento da lingua portuguesa no contexto brasileiro, o tema que
raramente foi tocado pelos pesquisadores do fora do Brasil (FERREIRA, 2016;
JAISWAL, 2019).

3.2 METODOLOGIA DE PESQUISA QUALITATIVA E INTERPRETATIVISTA

A pesquisa proposta tem natureza qualitativo-interpretativista. Na definigdo de
Denzin e Lincoln (2006, p. 17 apud JAISWAL, 2019, p. 81), a pesquisa qualitativa é
como atividade situada que localiza o observador no mundo, que cobre uma abordagem
naturalista, interpretativa do mundo, o que significa que, os pesquisadores estudam as
coisas em seus cendrios naturais, e tentam compreender e interpretar os fendbmenos em

termos dos significados que as pessoas a eles conferem.

A pesquisa qualitativo-interpretativista envolve o estudo do uso e coleta de uma
variedade de materiais empiricos - experiéncia pessoal; estudo de caso; histdria de vida;
entrevista; introspeccao; textos e producdes culturais; artefato; textos observacionais,
histdricos, interativos e visuais; entrevista de campo, entre outros (JAISWAL, 2019, p.
81).
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A modalidade de pesquisa é a do estudo de caso com analise documental. Stake
(1994, p. 236) afirma que, o estudo de caso, como uma forma de pesquisa, é definido

pelo interesse em casos individuais, ndo pelos métodos de investigacao utilizados.

3.3 ESTUDO DE CASO: ANALISE DOCUMENTAL

Nesta pesquisa, foi estudado, em detalhes, especificamente o caso do ensino do
portugués nos paises do bloco econdmico BRICS, espalhados em continentes, tais como,
na Asia, na Africa, na Europa, e na América do Sul, o qual é o continente do pais
anfitrido (o Brasil) da lingua portuguesa, com a maior nimero de falantes do portugués, e

0 Brasil sendo um pais demograficamente enorme no sul da América.

O estudo de caso é um método praticado em pesquisa por muito tempo nas
Ciéncias Sociais, assim como na Antropologia, Historia, Psicologia, Sociologia,
Geografia, nas Ciéncias Politicas e Ciéncias Econdmicas. No entanto, s a partir da
década dos 1960, ele ganhou maior espaco na area das Ciéncias Humanas, na pratica. O
estudo de caso tem sido utilizado desde o inicio da década de 1980 como um método
essencial e inevitavel para se obter e coletar certas informacdes e certos registros em
pesquisa para executar estudos auténticos na realidade nas universidades e institutos
superiores no mundo. O estudo de caso possui 0 objetivo de descrever e analisar um caso
dentro de seu proprio contexto em um dado sistema de forma cientifica (JAISWAL,
2019, p. 81).

Como esta tese enfatiza-se na necessidade de propor um modelo de politica macro
para o planejamento e difusdo do portugués como uma lingua estrangeira nos BRICS,
além das demais linguas do Bloco, o estudo parece um caso a ser estudado. Também, a
pesquisa baseia-se na consulta e analise de documentos presentes com relagdo ao ensino e
difusdo do portugués e das demais linguas do Bloco (STAKE, 1994; CASTRO NETO,
2013). Como néo foi executado o trabalho em campo para a coleta de dados relevantes,
entdo o presente estudo ndo pode ser considerado para fazer parte de uma metodologia de
natureza completamente etnografica. Contudo, existem alguns dados e experiéncias do
autor que cabem na modalidade etnografica. Além disso, ndo foram realizados a
observacao de aulas do portugués na sala de aula de portugués para estrangeiro devido a

pandemia, e devido a falta de verba institucional, para realizar as viagens nos paises do

89



bloco, com intuito de entrevistar os aprendentes potenciais, e os professores e leitores
vigentes, sobre a situacdo do ensino-aprendizagem do portugués. Considerando o
contexto e a situacdo explicados neste paragrafo, descarta-se a possibilidade de ser a

pesquisa como um estudo de natureza pesquisa-acdo também.

Foi estudado o caso dentro do ensino de PLE, e de demais linguas do bloco, o
RUsso, o Hindi, o Mandarim e o Inglés, em todos os paises integrantes do Bloco. Como o
Bloco compreende com cinco paises enormes, neste contexto, considera-se esta pesquisa
como um estudo de caso mesmo, na qual diferentes teorias, diversas teorizagdes, varios
documentos oficiais, os fatores linguistico-culturais, politica de ensino de linguas dentro
do Bloco, entre outros temas relevantes, foram estudados para obter as informacdes e
coletar registros sobre as politicas do ensino de linguas do Bloco BRICS em geral, e as
politicas linguisticas da implementacdo do PLE no Bloco, para, finalmente propor um
modelo de politica macro de planejamento para difundir o portugués no bloco BRICS. E,
foi proposto a elaboracdo dos planejamentos de cursos das demais linguas pelos
pesquisadores das linguas do Bloco, no caso das linguas da Russia, india, China e Africa
do Sul. Portanto, o estudo do PLE é considerado como um estudo de caso para o Bloco, a
area que, até que foram consultados diversos textos do PLE, e entende-se que, até o
momento, ndo ha pesquisa alguma realizada na area do estudo do ensino do PLE e sua
implementag&o e a implementagio das demais linguas do BRICS. E, por isso, um caso a

ser estudado, em detalhes, o qual foi escolhido a forma como estudo de caso.
(...) O estudo de caso ndo é uma escolha ou preferéncia
metodolégica, mas é uma escolha do objeto a ser estudado.
Um caso pode ser simples ou complexo. Pode ser uma crianga
Unica ou uma sala de aula de criancas. E o caso pode ser

individual ou em grupo também (STAKE, 1994 apud
JAISWAL, 2019).

Segundo Bogdan e Biklen (apud MOURA FILHO, 2005, p.110; NETO
CASTRO, 2013), existem quatro tipos de estudos de caso:

+ Histdrico-organizacional: focaliza em um estudo de uma organizagdo
durante algum tempo investigado e seu desenvolvimento. Os
pesquisadores se apoiam em fontes como entrevistas com pessoas que

foram ou estdo relacionadas a instituicdo ou observacdo da escolha na
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atualidade e documentos que incluem diversos registros escritos e
fotografias antigas;

+ Observacional: o foco na observacédo do(s) participante(s) como a técnica
de coleta de dados (registros) mais essenciais, que pode ser
complementada com entrevistas informais e formais e com a consulta de
documentos relevantes ao objeto da pesquisa;

+ Historia de vida: para o autor, a histéria de vida faz uma parte primordial,
porque ela foca em uma realizacdo de longas entrevistas com um ou mais
de um participante(s) com o intuito de acumular ou coletar uma narrativa
em primeira pessoa. Essa pratica pode ter como objetivo revelar toda a
vida do(s) participante(s) do estudo, ou um determinado periodo da vida
da(s) pessoas, no qual a pesquisa for executada; e

+ Documental: o Gltimo tipo de estudo de caso foca na observacdo dos
participantes e nas entrevistas utilizando como fontes de informagdes
suplementares apontamentos, cartas, fotografias, filmes, videos, diarios e
registros de casos clinicos, entre outros documentos. Este tipo de estudo
concentra-se, praticamente, na analise documental dos casos relacionados

e relevantes da pesquisa.

Assim, nesta pesquisa relatada aqui, o estudo de caso apresentado é do tipo
quarto, a analise documental dos registros sendo as fontes de informacdo as entrevistas
realizadas e os registros documentais ja preparados, como a observacao dos participantes

feita através de coleta de dados documental.

Moura Filho (2005, p. 107), afirma que, no estudo de caso interpretativista, o
papel do (a) pesquisador (a), é coletar o maximo possivel de informacfes sobre a
situacdo sob analise com o intuito de analisar, interpretar ou teorizar sobre o fenémeno,
ao invés de apenas descrever o que foi observado ou o que os (as) participantes da
pesquisa relataram nas entrevistas realizadas. O autor ainda afirma que, o nivel de
abstracdo e criacdo de conceitos em estudos de caso interpretativistas pode variar da
sugestdo de relacdes entre as variaveis envolvidas até a construcdo de teorias e que 0
modelo de andlise é indutivo. Nesta pesquisa, como proposta, sdo utilizados o0s
procedimentos da analise documental, entrevistas ja feitas e extraidas da internet, e a

construcdo de narrativas.
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Nisbet e Watt (1978; apud MOURA FILHO, 2005, p. 109) propuseram trés fases

do desenvolvimento do estudo de caso:

1. A fase aberta ou exploratéria caracterizada pelo arcabouco de um plano de
investigacdo que vai se definindo a proporcdo que o estudo se progride;

2. A fase de delimitacdo do estudo, a fase principalmente mais sistematica
quanto a coleta de registros; e

3. A fase analitica compreende a interpretacdo e transcri¢do sistematica dos

dados coletados e a formulacdo do relatério.

Referente a diferenca entre pesquisa documental e bibliogréfica, a opinido do

autor Moura Filho (2005) € a seguir:

[...] a pesquisa documental utiliza fontes primarias, documentos e
registros que ainda ndo passaram pela anélise de outros pesquisadores e
que ainda podem ser utilizados conforme com os objetivos da pesquisa
relacionada. J& na pesquisa bibliogréafica, recorre a fontes secundérias,
isto é, materiais que j& passaram pelas méos de outros especialistas da
area especifica e que ja foram disponibilizados em livros, capitulos,
artigos académicos ou jornais.

O estudo apresentado aqui é tanto bibliografico quanto documental. A parte
bibliogréafica se aplica especialmente ao tratamento da primeira pergunta orientadora do
estudo sobre o perfil das politicas de ensino de PLE e das demais linguas do Bloco
BRICS, e da formacéo de professores de cada lingua dos BRICS que faz parte de lingua
oficial nacional de cada pais integrante do Bloco. Como o Brasil tem comecado a
constituir as unidades do Instituto Guimardes Rosa no exterior desde 2022, para a
divulgacdo da lingua portuguesa (portugués brasileiro) e a cultura brasileira, falta esbocar
uma politica da implementacdo da criacdo de, pelo menos, um primeiro centro em cada

pais do Bloco BRICS, para difusdo do Portugués Brasileiro e suas culturas.

Os dados sobre ensino do PLE foram colhidos através dos documentos oficiais
elaborados pelos pesquisadores e professores associados ao Ministério da Educacdo, do
Governo do Brasil, e os demais trabalhos sdo realizados através de analise dos
documentos do Governo do Brasil referente ao ensino do portugués como lingua
estrangeira - PLE no exterior, especialmente nos paises do bloco BRICS e o de PLE
para os estrangeiros acolhidos como imigrantes refugiados no Brasil, e as observacoes

diretas dos participantes nos documentos do ensino do PLE com o intuito de gerar um
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maximo de informag6es. Igualmente, ndo descarto a possibilidade de consulta aos dados

quantitativos disponiveis nesse contexto, conforme afirmam Laville e Dionne (1999, p.

43):
(...) a pesquisa centra-se em um problema especifico, e é em
virtude desse problema especifico que o pesquisador escolhera
0 procedimento mais apto, segundo ele, para chegar a
compreensdo visada. Poderd ser um procedimento
quantitativo, qualitativo ou uma mistura de ambos. O essencial
permanecera: que a escolha da abordagem esteja a servico do
objeto de pesquisa, € ndo 0 contrario, com o objetivo de dai

tirar, o melhor possivel, os saberes desejados (apud
JAISWAL, 2019).

Conforme Stake (1994, p. 236), 0 estudo de caso é uma forma de pesquisa
definida pelo interesse em casos individuais, mas nao pelos métodos de investigacao
utilizados. Em diversos campos profissionais e praticos, 0s casos sdo estudados e

gravados, para serem interpretados posteriormente, de forma propria.

Ademais, o estudo de caso € uma escolha metodoldgica, embora a escolha de um
objeto a ser estudado. Entretanto, o estudo pode focar em um caso individual, coletivo
ou mesmo tematico, porém e fundamental que constitua um sistema integrado no qual,

em suas palavras:

As partes ndo tem que estar funcionando bem, os proprios podem ser
irracionais, mas &€ um sistema (Stake, 1994, p. 236 apud NETO
CASTRO, 2013, p. 60).

Dentre as multiplas caracteristicas de um estudo de caso, uma delas é que ela
significa tanto o processo de aprendizagem sobre o caso quanto o produto da
aprendizagem, assim, quanto mais Unico, especifico, integrado em um sistema, € maior
a sua utilidade em termos epistemolégicos (NETO CASTRO, 2013).

De acordo com Stake (1994 apud NETO CASTRO, 2013), os estudos de caso

podem ser a seguir:

+ Intrinsecos: O caso ndo é estudado porque ele representa outros casos ou
porque ilustra um traco ou um problema particular, mas porque, é um caso

de interesse em si mesmo em sua dada particularidade;
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+ Instrumentais: Um caso particular investigado para buscar mais
esclarecimentos sobre um tema ou refinamento de teorias. O caso tem um
interesse secundario, uma funcdo de suporte, favorece o entendimento de
outra(s) questao(es); e

+ Coletivos: Estudo de nimeros de casos juntamente para indagar sobre um
fendmeno, uma populagdo ou condicOes gerais. Eles sdo selecionados
porque se acredita que a sua compreensdo levard a um melhor

entendimento e a uma melhor teorizacdo sobre uma série de casos.

O estudo relatado aqui, dentro deste contexto, € mais de um estudo de caso.
Porém, a pesquisa ndo pretende chegar a generalizacGes apesar de ter convic¢do de que
0s estudos de caso apresentados aqui possam contribuir uma melhor teorizagdo acerca de

uma série de casos maiores.

Stake (1994, p. 241) define o conceito de triangulagdo como um processo
analitico que se serve de multiplas percepcdes de diversos conjuntos de registros para
apoiar significados, averiguando a capacidade de repeticdo de uma interpretacdo ou
observacdo. Contudo, reconhecendo que nenhuma observacdo ou interpretacdo seja
repetivel perfeitamente, a triangulacdo serve também para fortalecer significados,
identificando diferentes formas pela qual um fendmeno pode ser visto. Assim, 0
procedimento de triangulacdo é utilizado para analise (NETO CASTRO, 2013;
JAISWAL, 2019).

Em relacdo com as opgdes de estilo a disposicao dos pesquisadores que optam por
fazer estudo de caso, Stake (1994 apud NETO CASTRO, 2013) cita cinco tipos:

(i). Quanto tempo utilizar para transformar o relatério em uma historia;

(if). Até que ponto deve-se comparar o estudo que se faz com outros estudos de

Caso;

(iii). Até que ponto deve-se formalizar as generalizagdes ou deixar essa tarefa

para os leitores;

(iv). Até que ponto deve-se salientar, no relatorio do estudo de caso, uma

descri¢do do pesquisador como participante da pesquisa;
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(v). Se manter ou ndo o anonimato dos participantes da pesquisa e em que

proporcéo.

Sobre subjetividade e objetividade na realizagdo da pesquisa, tenho consciéncia
da subjetividade das interpretacdes aqui operadas e das posteriores decisfes neste
estudo. Conforme Laville e Dionne (1999, p.39 apud JAISWAL, 2019; ), o papel do
pesquisador é reconhecido, assim como sua eventual subjetividade, que espera-se, seja
racional e controlada na sua subjetividade inerente. Assim, é sob esse angulo que, a
partir de entdo, define-se objetividade, relacionada mais ao sujeito pesquisador e seu

procedimento do que ao objeto de pesquisa.

Sou, igualmente, participante desta pesquisa na qualidade de nativo indiano
experiente na aprendizagem de linguas, além de outros aprendizes na india. Na coleta
de dados, o importante é a selecdo dos instrumentos/técnicas a serem utilizados. A
transcricdo de todos os questionarios abertos, e, observacdo de aulas (se for o caso) é

feita pelo préprio pesquisador, que é o professor de linguas estrangeiras.

3.4 ASPECTO HISTORICO DA COMPOSICAO E SITUACAO DOS BRICS

A metodologia dos aspectos historicos da situacdo do portugués dos paises
BRICS baseia-se no processo do ensino-aprendizagem do portugués no contexto
especifico do bloco, com énfase especial na implementacdo adequada das demais

linguas, tais como, o hindi, o russo, 0 mandarim, e o inglés, entre outros.

O bloco ainda nao tem o ensino planejado do portugués como lingua estrangeira e
das demais linguas, porém, existem uns centros em algumas instituicbes que podem ser
considerados como pontos de referéncias especiais para a obtencdo de informacoes
sobre a histdria do ensino de lingua portuguesa em cada pais do bloco. Partindo da
Russia, atravessando a India, a China, e chegando na Africa do Sul, no final de coleta de
informacdes sobre o ensino do PLE. N&o inclui o Brasil no contexto do ensino do PLE,
pois é o pais anfitrido do idioma portugués, contudo, é estudado o historico do ensino da

demais linguas, o Hindi, da india, o Russo, da Russia, 0 Mandarim, da China e o Inglés,
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da Africa do Sul no Brasil também. Entéo, o histdrico, de fato, praticamente, parte do
Brasil, seguindo a ordem dos paises da sigla do bloco.

Visto que a implantacdo de ensino de linguas dos BRICS no Bloco é de suma
importancia, a analise de situacdo do ensino de cada lingua, citada anteriormente, faz
parte deste estudo. Ressalta-se que a diferenca de intercomunicacao entres 0s paises é a
questdo que precisa ser resolvido para que o0s paises integrantes do Bloco tenham
autonomia de comunica¢do em suas linguas. No momento, a formacdo do Bloco
completa 21 anos, e 0s paises integrantes completam quinze anos de reunides e cupulas
nas quais todos os paises integrantes se retinem para discutir os assuntos relacionados ao

desenvolvimento e crescimento dos paises.

Ainda, como a primeira cupula do Bloco aconteceu em 2009, na RUssia, e a
segunda no Brasil, em 2010, e em seguida, as clUpulas continuaram acontecendo em
cada pais, o tema de ensino de linguas ndo foi pautado de forma nenhuma. Quando
observa-se 0 histdrico da aproximacao econémica e crescimento de negdcios dos paises
do Bloco na ultima década, encontra-se um assunto primordial de aproximacéo cultural.
Como e por que a questdo de ensino de linguas ndo pode fazer parte da pauta do Bloco,
a questdo que pode levar o Bloco além de uma organizacdo econdmica. O Bloco
compde 45 % da populacdo total do mundo, e mais de 30 % PIB do mundo também

vem dos paises do Bloco.

Em relacdo com os assuntos de exportacbes e importacbes, o Bloco tinha
desempenhado um papel mais importante no século XXI. Portanto, o estudo parte de
uma questdo séria, e uma politica do ensino de linguas dos BRICS, possa trazer um
programa minimo comum. A questdo da intercomunicacdo entre esses paises, quando
for pautada, pode abrir os portdes de pequenos empresarios e comerciantes que tenham

interesse em fazer negdcios internacionais.

3.5 O QUADRO DE PARTICIPANTES DA PESQUISA

Aproveitando o fato de ter aprendido o portugués do Brasil como lingua
estrangeira durante meu curso de Mestrado em Linguistica Aplicada pela Universidade
de Brasilia, entre 2017 e 2019, no Brasil, primeiro apresento o participante da pesquisa

em primeira pessoa. O fato de me apresentar como participante ndo é apenas baseado em
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eu ter aprendido o portugués durante esse curso de mestrado na Universidade de Brasilia
durante o periodo supracitado, contudo, a pesquisa que realizei durante o curso de
Mestrado em Linguistica Aplicada foi sobre o ensino do PLE. A aprendizagem do
PLE/PBLE e a pesquisa sobre o ensino-aprendizagem do PLE andaram juntas, onde eu
aprendi o portugués através da convivéncia, e da aquisi¢do da lingua-alvo o que ocorreu
inconscientemente (KRASHEN, 2013). Também, como iniciei aprender o espanhol em
2008 na india antes de comecar aprender as bases do portugués de Portugal, em 2009,
essas experiéncias de 16 anos com a aprendizagem desses dois idiomas mais falados na
América Latina enriqueceram meu conceito de pensar em diversas formas de adquirir,
aprender e ensinar uma lingua estrangeira nos varios contextos e em diferentes situagdes,

sejam locais, nacionais ou globais.

Além disso, a pesquisa por meio de seus participantes gerou registros que foram
objeto de analise no capitulo seguinte. A analise obtida dos registros gerou, portanto, os
dados desta tese. Esses compGem o quadro da futura oferta de linguas no interior do
Bloco, dados esses que serviram para a oferta do ensino e da aprendizagem do portugués
e das demais linguas dos paises componentes dos BRICS. Outros dados relevantes de
originaram dos documentos oficiais disponiveis aos quais tivemos acesso. Sendo adotada
a analise documental dos dados, muitas informacGes foram extraidas dos sites oficiais do
governo federal do Brasil com relagdo ao ensino do PLE no exterior. A entrevista feita
com o embaixador do Brasil no exterior, referente ao ensino e a divulgacéo do Portugués,
no passado, também levei em conta como os participantes da pesquisa. Por dltimo, tem
muitos dados cientificos citados, na parte tedrica desta tese, sobre o ensino e a divulgacao
do Portugués como Lingua Estrangeira e Segunda Lingua que fazem parte importante
deste estudo.

3.6 O ITAMARATY COMO AGENTE DO ENSINO DE PLE NO EXTERIOR

A DLP é uma divisdo no Itamaraty, do Ministério das Relacbes Exteriores, do
Governo do Brasil, que trata do assunto de leitorados do PLE e a cultura brasileira no
exterior. O/a chefe da Diviséo de Lingua Portuguesa é um diplomata que no geral é um

terceiro secretario. O chefe trabalha com a informacdo sobre os leitores existentes no
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exterior. Porém, na DLP, tem um livro que se chama, PANORAMA DO PORTUGUES
(MRE, 2021). Essa divisao s providencia informacao, porém, ndo trabalha em pensar a
elaborar o trabalho com as linguas dentro do Bloco. Ressaltamos que a DPL serve como
uma fonte de divulgacdo do PLE no exterior, independentemente do pais que seja parte
que qualquer Bloco. De acordo com os dados de DELP, sdo 24 Institutos Guimarédes Rosa
(IGR) ao redor do globo, ou seja, o Instituto funciona em 24 paises no exterior (Vide a

relacdo desses paises no Anexo — II).

Além dos polos do Instituto Guimardes Rosa, ha dezenas de leitorados IGR por
todo o mundo. No ano de 2023, havia 11 leitores atuando no exterior, através do
Itamaraty. No entanto, ressalta-se que os leitores atuam, dentro de universidades
internacionais, mesmo que ndo exista estrutura fisica do IGR. E 0o mesmo caso nas
Bahamas atualmente, onde ndo existe o polo do Instituto Guimardes Rosa, mas, um
leitorado fornecido pelo Itamaraty esta trabalhando como professor do Portugués Lingua

Estrangeira- PLE, em Nassau, Bahamas.

3.7 QUESTOES DE ETICA NA PESQUISA

Referente a questdo da ética da pesquisa relatada aqui, ressalta-se que a pesquisa
relatada usa os documentos (registros) oficiais, os dados documentais feitos e preparados
pelas autoridades dos Governos, e 0s livros e artigos cientificos. O processo de coleta de
dados e andlise de dados também ndo envolvem nenhuma entrevista feita pelo
pesquisador. Contudo, durante este estudo, foram analisadas e transcritas as entrevistas
feitas com o embaixador do Brasil sobre o Bloco BRICS e seu futuro. Além disso, a
metodologia adotada durante a elaboracdo desta tese ndo viola a ética da pesquisa, sendo
todos os registros e dados citados sistematicamente. A parte referéncias desta tese
consiste nas fontes de todos os dados coletados. Por fim, mais uma vez, como ninguém
foi entrevistado diretamente no processo de coleta de dados para realizar a pesquisa, € a
analise de dados segue o tipo de analise documental, reitera-se que a questdo de ética nao

se aplica neste estudo.
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3.8 FONTES DE REGISTROS E DADOS UTILIZADOS NA PESQUISA

As fontes dos registros gerados durante esta pesquisa sdo apresentadas no quadro
08, sistematicamente, com o(s) tépico(s) abordado(s) de cada fonte, o valor relativo de

cada fonte para a tese, e por fim, as interpretacbes possiveis das fontes citadas e

explicadas.

Quadro 08: Quadro de fontes de registros utilizados na pesquisa

Fontes Topico Valor Relativo Interpretagdes
Abordado para Tese Possiveis
Entrevista com | Iniciativas dos | Os registros | Os registros
Embaixador BRICS; trazem apontam 0S
Flavio Damico informacdes acordos
Banco de | . .

(Programa NBR importantes sobre | importantes entre
. Desenvolvimento; . . .
Entrevista, 0S oObjetivos e 0s | 0s cinco paises do
Brasilia, em | |mportancia  do | Planos de | Bloco. Durante a
07/07/2014) novo bloco cooperacdo entre | pesquisa, os dados
paises membros do | desse registro
Bloco; mostram 0

interesse
Os setores de .
econdémico do

cooperacdo, mais
de 30 setores até
2024,

esses cinco paises

nos quais

ja investem e

Bloco, porém, em
nenhum momento
0S registros
destacam a

esséncia do ensino

R de linguas dos
A abertura do New | BRICS nos
Development BRICS, no sentido
Bank com uma | de responder
reserva de 100 | aspectos das

perguntas da
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bilhdes de doélares;

A ampliagdo do
Bloco em outros
setores, tais como
a proposta de
investimento  na
educacéo, no

intercambio;

O futuro dos
CoNncursos do
mundo vai  ser
decidido pelo
Bloco BRICS, que
nenhum concurso
pode ser feito sem
0 envolvimento

dos membros do

BRICS, e outras
informacdes
relevantes ao

Bloco e a as areas

dos investimentos.

pesquisa;

Esse registro
demonstra mais
interesse em

ampliar os setores
de cooperagéo
entre 0s paises do
Bloco, e que o
conceito deste
Bloco deve, ainda,
abrir caminho
importante na
aproximagao

cultural dos paises
por meio da

divulgacdo do PLE

e a cultura
brasileira, entre
outros
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Coletéanea
Panorama sobre
0 ensino de PLE
MRE, 2021)

Artigos de autores
diversos sobre a
rede de iniciativas

brasileiras no PLE

Centros culturais
Brasileiros (CCB)
e Ndcleos de
Estudos
Brasileiros

(NEBs);

Agéncia Brasileira

de Cooperacdo na

divulgacéo do
Portugués no
exterior;
Capoeira e
Cancéo;

Celpe-Bras no
mundo, inclusive
em um Unico pais
asiatico do Bloco,

na China;

Falta de Centro
Cultural Brasileiro
em trés enormes
paises do Bloco —
Russia, India e
China;

Rede
leitorados
mundo (2021)

atual de

pelo

Dos 24 Centro
Cultural Brasileiro
(CCB),
responsavel  pela
divulgacéo do
Portugués
Brasileiro (PB) e
sua cultura pelo
mundo, nenhuma
unidade do CCB
tem presenca na
Russia, na India e

na China até hoje;

A Agéncia
Brasileira de

Cooperacao, do

MRE, um marco
histérico no
fomento da

cooperacdo técnica
(CTI) do Brasil,
ainda ndo tomou
nehuma iniciativa
no processo da
divulgacéo do
Portugués

Brasileiro e sua
cultura nos paises

dos BRICS;

Se ndo tem CCBs
na China, na India

e na Russia, como
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é que a aplicacdo
do Ceple-Bras esta
funcionando na

China?; e

Total ndmero de
leitorado pelo
mundo enviado
pelo Itamaraty,
MRE, Brasil até
2021 = 32 (MRE,
2021, p. 214)
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Dissertacdo  de
CASTRO NETO

sobre  politicas

Politicas para o
incremento do

ensino do Port no

Os registros
mencionam chaves

importantes

Como uma politica
do ensino de

lingua, no caso do

do ensino do | exterior referente a politica | PLE/PBLE possa
PLE (2013) do ensino de | mudar o cenério do
lingua,a qual é | ambiente do
totalmente ensino-
diferente das | aprendizagem de
politicas uma lingua
linguisticas estrangeira, se a
politica for adota
da forma
adequada, vendo o
que precisa focar e
0 que ndo precisa
focar no processo
do ensino-
aprendizagem do
PLE.
Tese de | Cultura, Como a | O ensino do PLE

Doutorado  de
Edleise Mendes
Oliveira Santos
(2004)

interculturalidade

no ensino do PLE

interculturalidade

desempenha  um
papel
na imersao na sala
de aula do PLE, e

que na falta dela, a

importante

aprendizagem fica
incompleta e

superficie

precisa considerar
a inclusdo de
interculturalidade,
quando um
planejador do
curso em diferentes
niveis for elaborar
um curso do PLE.
Também,
considerar as
teorias dadas por

diversos  autores
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em relagdo com o
tema, mencionadas
no capitulo 02
desta tese, que ¢€
um capitulo de
fundamentacéo

teorica.

Doc. Digital no | Historia do | A fundacdo do | Os registros trazem
Portal Gov.Br | BRICS Bloco BRICS, e | informagdo geral
(Dez, 2023) seu objetivo | do Bloco BRICS, e
economico as areas de

cooperacao, as

clpulas, as

reunides e

encontros dos

paises membros do

Bloco, entre outros

Acordos  entre | Universidade em Instituir a

paises do BRICS
(2015)

Rede

universidade em
rede dos paises dos
BRICS pela
educacédo inclusiva
e criar
oportunidades para

todo mundo na
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aproximacao
académica
também, o que
pode gerar a
expectativa de
aproximacao
cultural e

linguistica.

Doc digital
postado pela

“The Economist”
(08/2023)

The future of the
BRICS

O presente ja tem
comprovado 0 que
estamos vendo, o
futuro do Bloco
como deve ser, e
discussdo  sobre

iSso

O presente do
Bloco esta visivel
claramente,  que,
depois de 16
cUpulas dos paises
membros, 0

desenvolvimento

entre eles, em
setores e
cooperacoes

andaram bastante

lentamente. Desta
forma, se pode
imaginar como

sera o futuro do
Bloco, o0 que ainda
nem pensou em
alguma iniciativa
de ensino do
linguas dos BRICS
no contexto do
Bloco, no qual
existem 05 linguas

diferentes do
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mundo, e que ainda
existem  conflitos
culturais, além de
ja tendo
linguistica. Por
isso, é dificil dizer
sobre o futuro do
Bloco, sem pensar
em uma
aproximagao
cultural dos paises
membros,

primeiro.
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BRICS POLICY
CENTER

PUC-Rio

(31 de maio de
2024)

Projetos
iniciados,

ventilados

comuns

Tornar 6rgdos de

comércio
multilateral mais
justos;

Defesa do

crescimento
mutuo, multilateral
e orientado pelos
principios de
desenvolvimento

sustentavel

Que o Bloco ja tem
comeércio

multilateral, e o0s
dados mostram que
ainda falta algumas
medidas a serem
tomadas da forma

mais justa;

A elaboragdo do
modelo da politica
do ensino de
linguas do Bloco
tem mais peso em
encorajar 0
crescimento matuo
multilateral de
todos os paises dos
BRICS,

comércio e

que o

crescimento  ndo
sejam  dominados
por qualquer um
ou dois paises do

Bloco.

Fonte: Autor (2024).

3.9 SINTESE DAS IDEIAS DO CAPITULO

Este capitulo evidenciou diversas teorias metodologicas utilizadas e incorporadas

na elaboragéo desta tese. Também, o capitulo aprofundou, em detalhes, sobre o conceito

do ensino do PLE no Bloco BRICS.
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A primeira secdo deste capitulo comeca com a introducdo do referencial
metodoldgico utilizado nesta tese, tendo a natureza qualitativo-interpretativista. A secéo
discute a metodologia utilizada para a execucdo e realizacdo da pesquisa que deu suporte
a esta tese. Além disso, esta secdo discute a modalidade de pesquisa no geral que é a de
um estudo de caso. A pesquisa € complementada pela analise documental dos registros

acumulando em dados avaliados como relevantes.

Em seguida, o capitulo discute a natureza de pesquisa como qualitativo-
interpretativista. Esta secdo traz definicbes de diversos autores sobre o conceito da
pesquisa qualitativa. Além disso, a secdo cobre uma abordagem naturalista e
interpretativa do mundo, considerando os pesquisadores estudam as coisas em seu
cenarios naturais nos quais tentam entender e interpretar os fenbmenos em termos de
significados que as pessoas a eles conferem. Em seguida, esta segdo trata de

envolvimento do estudo do uso e coleta de uma variedade de materiais empiricos.

A terceira secdo tratou de discusscdo sobre estudo de caso no qual envolve a
analise documental dos registros e dados utilizados na elaboracao desta tese. Trata-se da
historia do estudo de caso, um método praticado em pesquisa nas Ciéncias Sociais, assim
como na Antropologia, Psicologia, Sociologia, Historia, Geografia, e nas Ciencias
Econdmicas e Politicas por muito tempo. Essa secdo discutiu como o Bloco BRICS foi
levado como um caso no qual foi realizado o estudo sobre o ensino de linguas do Bloco,
um tema que raramente foi discutido (ou seja, ndo foi tocado este assunto por outros
pesquisadores da area de ensino de linguas). A secdo trouxe definicdes de estudo de caso
dadas por varios autores, € 0 que envolve nele e na analise documental dos registros e

dados.

A guarta secao deste capitulo trata do aspecto historico da composicdo e situacédo
dos BRICS. Esta secdo discutiu a metodologia dos aspectos historicos da situacdo do
Portugués dos paises do Bloco BRICS que se baseia no processo do ensino e
aprendizagem do Portugués no contexto expecifico do Bloco. Essa se¢do enfatizou na
necessidade da implantacdo de ensino de linguas dos BRICS no Bloco e na importancia
dessas cinco linguas, o Portugués, o Russo, o Hindi, o Mandarim e o Inglés, como fator

importante.

A proxima secdo traz imformacdo sobre o quadro de participantes da pesquisa.

Essa secdo envolve, Além de outros participantes mencionados no capitulo, o proprio
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autor também como o participante da pesquisa como ele adquiriu o Portugués Brasileiro
(PB) durante o curso do Mestrado em Linguistica Aplicada durante os anos 2017 e 2019
na Universidade de Brasilia, Brasilia. Além disso, a secdo menciona a geracdo dos

registros para a analise posterior no capitulo seguinte.

A sexta secdo trata do papel do Itamaraty como agente do ensino de PLE
(Portugués Lingua Estrangeira) no contexto brasileiro no exterior. Essa se¢do menciona a
contribuicdo do DLP (Divisdo de Lingua Portuguesa) do Itamaraty, do Ministério das
Relacdes Exteriores (MRE). Além disso, a se¢do traz outras informagdes sobre o esforgo
feito pelos orgdos pulicos brasileiros para divulgacdo do Portugués no exterior que
envolve uma coletanea preparada pelo Itamaraty em 2021 que se chama “Panorama da

contribuicédo do Brasil para a difusdo do portugués” (MRE, 2021), entre outros.

A sétima secdo deste capitulo abordou um tema mais importante utilizada na
elaboracdo de uma tese. Essa secdo é de questdes de ética na pesquisa ciéntifica, que a
tese relatada usa os documentos oficiais e 0s registros elaborados pelas autoridades dos
Governos, e os livros e artigos cientificos. Além disso, a secdo discute o processo de
coleta dos registros e dados na qual afirma-se que nenhuma entrevista foi feita pelo
préprio autor desta tese. A analise de dados segue o tipo de analise documental.

A oitava secdo € a Ultima secdo deste capitulo e trata de fontes de registros e
dados utilizados na elaboracdo desta tese. Essa secéo discute sobre as fontes de registros
e dados utilizados na elaboracdo desta tese. A secdo envolve um quadro elaborado pelo
préprio autor. O quadro dessa secdo mostra, detalhadamente, as fontes, os tdpicos

abrdados, o valor relativo para a tese e as intrepretacdes possiveis de cada fonte.

Como conclusdo deste capitulo, ressalte-se que a pesquisa aqui relatada usa os
registros e dados oficiais, os documentos preparados pelos responsaveis do Itamaraty, do
Ministério das Relacdes Exteriores, do Governo do Brasil, como instrumento de trabalho
para a coleta de dados sobre a historia e o futuro do Bloco BRICS, e a contribuicdo do
Brasil para a difusdo do Portugués nos paises membros dos BRICS, e no mundo. Séo
esses registros e dados baseados nas experiéncias e iniciativas e politicas publicas do
Governo do Brasil na difusdo do Portugués no exterior, no passado, as quais 0S
empoderaram para refletir sobre os temas da pesquisa no presente, com projecdes para o

futuro. Esses dados e registros que fazem partes primordiais no processo de analise

109



110

documental. O préximo capitulo, de analise, interpretacdo e discussdo dos dados em foco,
tece essa historia.



CAPITULO - IV

ANALISE, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS DADOS EM
FOCO

4.0 INTRODUCAO

A investigagéo seleciona um tema raro na pesquisa aplicada relacionada ao ensino
de linguas em comunidades maiores de paises — o da formulacdo de politicas
orientadoras para o vazio de que hoje se suspeita no contexto do Bloco BRICS (Brasil,
Russia, india, China e Africa do Sul) de nacdes. Chama-se o tema deste estudo como raro
porque nada sobre ele € tratado na literatura de resultados de pesquisa publicados em
livros e revistas especializadas. Os anais das reunifes de cupula do Bloco BRICS nos
ultimos 16 anos (BRICS POLICY CENTER, 2024; GOV.BR, 2023) também ndo tratam
do assunto de politicas para o ensino das linguas dos paises consorciados, e conforme os
dados sobre a contribuicdo do Brasil para a difusdo do Portugués no exterior (MEC
BRASIL, 2024; MRE, 2021, p. 105), nada disso foi pensado até agora, numa proposta de
criacdo do um centro cultural em cada pais do Bloco, no contexto dos paises membros do
BRICS que servisse como um embrido de oferta das linguas das nacbes participantes.
Comecando pela oferta do PLE-PBLE, em primeiro lugar, se existisse j& um Centro
Cultural Brasileiro (CCB) ja em operacdo nos paises do BRICS isso seria de grande
impulso. O Brasil possui centros culturais em 24 paises do globo, conforme os registros
da coletanea oficial do Ministério das Relacdes Exteriores - MRE, do Governo do Brasil,
publicada em 2021. Logo, com nossa proposta de um modelo de politica macro do ensino
de linguas dos BRICS, um Centro Cultural anélogo ao brasileiro (CCB) poderia servir
como um centro de cinco idiomas que ofereceria 0 ensino de sua prépria lingua como
lingua estrangeira e os das demais linguas, por exemplo, 0 Russo, da Russia, o Hindi, da
india, 0 Mandarim, da China e o Inglés da Africa do Sul. Como segundo plano, pelo
menos, esses Centros Culturais Brasileiros (CCBs) ajudariam a dar ideias para a criacao

de novos centros do Ensino de Linguas dos BRICS em cada pais do Bloco.

Este capitulo conduziu a andlise de registros obtidos que foram analisados
culminados em dados disponibilizados nesta tese aos quais todos os leitores terdo acesso

nesta ao longo deste capitulo. A pesquisa foi realizada com o propdsito de construir e/ou
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propor um modelo de politica macro para o planejamento e difusdo do PLE e das demais
linguas da comunidade — o Hindi (India), o Mandarim (China), o Russo (Russia) e 0
Inglés (Africa do Sul) do bloco BRICS. Diversos documentos e registros que formaram a
base teorica desta tese serviram de anteparo para a proposicao de um esboco de modelo
de politica macro. A andlise de dados trabalha com citagbes documentais que sao
interpretados e depois discutidos como argumentos na situagdo do BRICS como locus de
uma séria questdo das linguas dos paises membros, a busca de padrdes reconheciveis na
area do Ensino de Linguas aplicados ao Ensino do PLE como exemplo e — do Ensino
das outras Linguas do Bloco acima citadas, a evidenciagdo de conteudos relevantes para
orientar os cursos no futuro do Bloco, a aquisi¢cao-aprendizagem da(s) lingua(s) alvo(s) e
de decisBes na implantacdo do ensino quanto a apresentacdo dos resultados ao publico de
especialistas e aos membros da profissdo que véao atuar na area com o intuito de,
eventualmente, executar o modelo segundo 0 que sera proposto por este pesquisador
amparado em procedimentos de autores como Bogdan e Biklen (1998).

4.1 ANALISE DOS REGISTROS CULMINANDO EM DADOS

Antes de tudo, a questdo que surge no amago desta pesquisa, € que precisava ser
analisada de pronto, € a de intercomunicacdo entre membros do Bloco. Portanto, antes de
tratar da analise propriamente dita dos registros coletados nas fontes, é importante
considerar a situacdo do Bloco e se a questdo das linguas foi pautada no seu bojo ou

ainda ndo, tanto no plano geral como no caso de paises membros, um a um.

Observa-se que a questdo da lingua de intercomunicacao entre si (entre os chefes
dos paises do Bloco BRICS) ndo teve seu proprio espaco nas reunides dos paises onde se
encontram os chefes e o pessoal do apoio do Bloco BRICS - Brasil, Russia, india, China
e Africa do Sul. A questdo de linguas é um assunto desafiador se pensa-se em um Bloco
econbmico verdadeiro no qual os paises membros tém acordos, investimentos e
cooperagdes em uma multidao de setores. Em qual lingua os chefes dos paises do Bloco
falam? Qual ¢ a unica lingua de intercomunicacéo entre eles? Ou se eles tém uma lingua
ou ainda ndo tém? A resposta pode ser em palavras muito simples. Os chefes dos paises

utilizam suas linguas nacionais quando se encontram em clpulas, reunides ou encontros e
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aproveitam o apoio dos intérpretes bilingues. Por exemplo, quando o chefe do Brasil fala,
ele fala em Portugués sé e as falas dele séo interpretadas por intérpretes pessoais dos
chefes de outros quatro paises em outras quatro linguas, em Russo (da Russia), Hindi
(india), Mandarim (China) e Inglés (Africa do Sul). Da mesma forma, o chefe da Russia
fala em Russo, e as falas dele sdo interpretadas pelos intérpretes oficiais dos chefes dos
paises do Bloco em linguas dos chefes. Esta observacdo tem sido considerada na base dos
registros que mostram a inexisténcia de uma politica do ensino de linguas dos BRICS
nesses cinco paises (MRE, 2021, p. 106).

O Bloco ainda ndo desenvolveu ou ndo pensou em um desenvolvimento
culturalmente entre si, contudo, os chefes ja enfatizaram em ter uma moeda comum dos
paises do BRICS nas ultimas duas cupulas de 2023 e 2024. Mas, pensar em ter uma
lingua comum do Bloco esta fora do alcance, conforme observa-se o funcionamento do
Bloco depois de ultimas 16 cupulas realizadas entre os paises membros. Isso também
significa que o meio de intercomunicacdo entre 0os empresarios de todos esses paises
conta com a ajuda dos seus respectivos intérpretes, e a questdo da solucédo linguistica ndo
foi levada a sério pelos chefes de estado de todos os cinco paises.

Principalmente, esse bloco, por ser eminentemente econdmico no seu nascedouro
por enaltecer negocios entre os paises da agremiacdo, e dado que o Inglés tem sido
praticado como lingua de intercomunicacdo geral entre os paises integrantes do bloco, é
natural que os estadistas ainda ndo tenham se aprofundado na necessidade de pautar essa
importante questdo da familiarizacdo com as linguas internas dos BRICS, que, através

desta pesquisa seja tematizada como ponto fulcral.

Analisando a situacdo do Portugés no Bloco, observa-se que a presenca dessa
lingua tdo importante e da cultura brasileira, igualmente consiste em grande parte no que
se apresenta ao debate e a discussdo da interface com quatro idiomas nos BRICS. A
interface do portugués com os quatro idiomas que consideramos nesta tese sdo os de
outros quatro paises integrantes do bloco, a saber, o Russo da Russia, o Hindi da india, o
Mandarim da China, e o Inglés da Africa do Sul, respectivamente. O Inglés, no caso da
Africa do Sul, foi levado em consideracdo devido a presenca de 11 linguas oficiais no
pais sulafricano, das quais, de acordo com os registros extraidos da politica educacional
de 1997 (SOUTH AFRICA, 1997), o Inglés € a lingua comumente falada por todos os

grupos, inclusive ela se torna o idioma primordial para negécios e comércios em todo o
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territério sul africano (LANGUAGE EDUCATION POLICY, 1997; NATIONAL
EDUCATION POLICY ACT, 1996; ACT 27 OF 1996).

Como o foco desta pesquisa €, principalmente, esbocar um modelo justificado de
politica macro do planejamento e difusdo das linguas do Bloco, tomamos o Portugués
como Lingua Estrangeira- PLE-, como base de reflexdo e discutimos as condi¢Ges das
outras linguas do Bloco para facilitar a proposicdo de um modelo macro para toda a
Comunidade e baliza tedrica para futuros pesquisadores da area de Ensino de Linguas do
Bloco, no contexto dos BRICS, ou seja, 0s pesquisadores da area de cada lingua dos
BRICS véo poder realizar e executar pesquisas posteriores sobre o modelo que aqui
adiantamos e fundamentamos. A formulacdo do modelo, de acordo com o que nos
propomos nesta pesquisa, abre caminho para a fase que se avizinha da discusséo e
tomada de decisdes sobre a questdo das linguas e culturas no que vira a ser uma
Comunidade BRICS de integracdo e desenvolvimento. (JAISWAL, 2019, p.132).

Os lideres politicos do Bloco que tém poder de tomada de decisdes, até agora,
prestaram pouca atencdo a essa questdo da convivéncia das linguas dos BRICS. Isso
resulta na urgéncia por pautar-se uma pesquisa e providéncias objetivadas na forma de
uma politica de ensino de linguas, tarefa essa multifacetada e desafiadora no cenario
internacional. Devido as marcantes diferencas culturais entre os paises da Asia como no
caso da China e da India, principalmente, o Bloco deve, com urgéncia, merecer
continuadas reflexes e uma politica concreta na implantacdo das linguas dos BRICS no
interior do préprio Bloco.

A questdo que foi tratada ao longo desta pesquisa ndo desborda para lidar com
decisdes sobre as linguas nacionais ou oficiais dos paises, porém, como o foco neste
estudo € uma proposta de implantacdo dos idiomas do Bloco, ou seja, 0 que foi chamado
aqui como “Politica do Ensino de Lingua” dos BRICS. O curso do PLE nos Centros
Especificos de Linguas (CEL) do Bloco, por exemplo, e outros cursos de Russo, Hindi,
Mandarim e Inglés nos mesmos centros, sdo importantes para que sejam passados por
todas as fases de pressupostos que surgiram no processo de levantamento dos dados
(MRE, 2021, p. 106, 127). No entanto, por meio dos registros da coletdnea do MRE
(PANORAMA DA CONTRIBUIQAO DO BRASIL PARA A DIFUSAO DO
PORTUGUES), que foram levantados em outubro de 2023, observa-se a inexisténcia dos

Centros Culturais Brasileiros (CCB) nos paises economicamente fortes do Bloco
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discutido neste estudo. Por exemplo, os paises como Rdssia, india e China nio tém os
Centros Culturais Brasileiros (CCB). Neste sentido, conforme Calvet (2007), tanto uma
politica linguistica quanto outra politica de ensino de linguas, ambas sdo fatores de
importancia complementar uma a outra, no caso de se comecar a ensinar as linguas dos
demais paises como segunda lingua ou lingua estrangeira, como ocorre denominé-la por

tradigéo.

Dos registros e dados obtidos pelo Itamaraty, um érgdo responsavel do Ministério
das RelacbGes Exteriores para a difusdo do Portugués Brasileiro (PB) pelo mundo,
encontra-se a seguinte informacao referente a atuacdo da rede dos CCB (Centro Cultural
Brasileiro) e NEB (Nucleo dos Estudos Brasileiros) que estdo espalhados em 28 paises do
mundo, conforme se vé na figura 5 a seguir. Na figura 5, observa-se também que, 0s
paises do Bloco BRICS, como Rdssia, india e China ndo possuem nenhum CCB e
nenhum NEB até 2021 (MRE, 2021, p. 106).

Em relacdo a divulgacdo da lingua portuguesa, ou seja, o Portugués Brasileiro
(PB) no exterior, outro ponto primordial observado pela Agéncia Brasileira de
Cooperacdo (ABC), do Ministério das Relagdes Exteriores, fundada em 1987, é que ha
um historico do fomento da cooperacédo técnica internacional (CTI) do Brasil, assumindo
papel central na agenda da CTIl. Como principios da cooperagdo técnica internacional

brasileira, a ABC envolve as seguintes fun¢des (MRE, 2021, p. 31):

o

% A promocao de autonomias nacionais na formulacdo e gestdo de politicas
publicas de desenvolvimento;

% A horizontalidade nas relacdes de cooperacao e de equilibrio de interesses;

% O beneficio mutuo;

« O respeito a soberania e a ndo ingeréncia nos assuntos internos;

< A ndo imposicdo de condicionalidades;

« O reconhecimento e utilizacao das experiéncias e das capacidades locais; e

% O foco no desenvolvimento de capacidades humanas, institucionais e

produtivas como base para o alcance de avancos qualitativos, mensuraveis

e duraveis. (MRE, 2021, p. 31).

Analisando os principios do 6rgdo ABC, do Ministério das Rela¢bes Exteriores
(MRE) que contribuem para a estruturacdo da pauta da CTI (Cooperacdo Técnica

Internacional), os anseios do destinatario da cooperacdo pelas demandas e interesses do
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pais ndo foi evidenciada qualquer iniciativa da ABC para a difusdo do Portugués
Brasileiro e sua cultura nos paises do Bloco BRICS até o momento. Contudo, em nome
da internacionalizacdo e divulgacdo da lingua portuguesa (PB), os registros da Agéncia
da Cooperacéo Brasileira (ABC) mostram que, até 2021, houve um acordo especial com
Timor Leste, um pequeno pais do sudeste asiatico de lingua oficial portuguesa, para a
difusdo da lingua portuguesa e da cultura brasileira, e que a Agéncia Brasileira da
Cooperacdo, por meio de agdes continuara a prestar o seu apoio na disseminacdo do
Portugués no exterior (MRE, 2021, p. 39).
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Figura 05: Atuacdo da Rede de Centros Culturais Brasileiros (CCB) pelo mundo em
2021, sem incluir os paises Russia, India e China.
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Fonte: MRE (2021, p. 106).

A figura 05 apresenta 0os nomes dos paises onde a lingua portuguesa (PB) e sua
cultura estdo sendo divulgadas por meio da fundacdo da Rede de Centros Culturais
Brasileiros (CCB) no exterior. H4 nomes de 28 paises nessa figura, porém, o niUmero dos

paises onde estd funcionando o CCB no exterior atualmente seja 24, distribuidos em
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quatro continentes: Africa. América, Europa e Oriente Médio. Destaca-se que a rede
ainda conta com 4 unidades de ensino no exterior, os Nucleos de Estudos Brasileiros
(NEBs), em que um(a) professor(a) se encarrega de cursos de portugués a comunidade
local (MRE, 2021, p. 105).

Por meio dos dados extraidos da coletanea oficial do MRE, 6rgdo do governo
brasileiro (MRE, 2021, p. 105), observa-se que os CCB constituem a unidade de maior
expressdo na rede do ensino do Portugués no exterior pelo Ministério das Relacoes
Exteriores. Essa rede € responsavel pela criacdo de polos de ensino do Portugués e da
difusdo da cultura brasileira. Observa-se, ainda, que o CCB ndo conseguiu pensar na
criacdo de uma Unica unidade nos paises como China, india e China até o ano de 2021.
Os dados ndo dédo a entender o desafio enfrentado pelo CCB do Ministério das Relagdes
Exteriores (MRE) para a criagdo/fundacéo das unidades na india, China e RUssia, com
que o Brasil mantém uma relacdo econémica (além de relacdo diplomatica que tem uma
historia de mais de 70 anos) extremamente forte e inevitavel. Esses dados sdo suficientes
e primordiais para nosso estudo que trata de propor uma politica macro do ensino de
lingua nos paises do Bloco BRICS, para que o Portugués Brasileiro (PB) e suas culturas
sejam divulgados nos paises do Bloco, e as linguas e culturas dos outros paises do Bloco

tenham lugar na politica do ensino de linguas dentro dos paises da Comunidade.

Examinando de perto a figura 05, nota-se que, em linhas gerais, a fundacdo de
centros culturais mantém relacdo com as estratégias de politica externa do pais, onde
encontra-se forte énfase na criacdo dos centros culturais na América do Sul, nas décadas
de 1950, 1960, 1970 e 1980.

Na figura 06, abaixo, apresentam-se 0s nomes dos paises, com as datas de
fundacdo das unidades dos Centros Culturais Brasileiros - os CCB e Nucleo dos Estudos

Brasileiros - NEBs, por sucessivos governos do Brasil no protagonismo do MRE.
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Figura 06: O ano de Fundacao de cada Centro Cultural Brasileiro (CCB) e Nucleo

de Estudos Brasileiros (NEBs) pelo mundo
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Os dados sobre a criacdo e o funcionamento dos Centros Culturais Brasileiros
(CCB) foram obtidos do Ministério das Relagfes Exteriores. A figura 06 apresentada
antes deste paragrafo, conta com um unico pais do Bloco BRICS, a Africa do Sul. E,
também, é interessante saber que a criacdo do Centro Cultural Brasileiro (CCB) na Africa
do Sul tomou lugar em 2009, no entanto, conforme a informagao do Itamaraty, do MRE,
em 25 de outubro de 2023 (MRE, 2021), o curso formal do Portugués Brasileiro (PB) e a

cultura brasileiras comegou somente a partir de 2022.

A justificativa do Ministério das Relacbes Exteriores referente a abertura do
Centro Cultural Brasileiro (CCB) na Africa do Sul (ignorando outros paises potentes do
Bloco BRICS) € que os paises africanos recebem tratamento prioritario nas politicas
brasileiras das ultimas décadas. O Brasil mantém acordo de uma politica de
internacionalizacdo das instituicdes superiores, e conforme esse acordo recebe alunos de
todos os paises do continente Africa. A Africa do Sul também faz parte dos paises
africanos desse acordo. Por outro lado, segundo os registros do MRE (2021, p. 107),
como a economia brasileira na América Central levaria a uma segunda onda de abertura
de Centro Cultural Brasileiro - CCB na década de 1990, da mesma maneira, a crescente
presenca da Africa do Sul em foros de concentracdo relevantes para o Brasil, como o
IBSA (India Brasil and South Africa) e o BRICS (Brasil, Russia, india, China e Africa do
Sul), terd influenciado a decisdo de fundacdo de uma unidade do CCB em Pretdria, na
Africa do Sul, em 2009.

Ressalta-se que os dados do Ministério das Relagdes Exteriores, Governo do
Brasil, sobre os paises membros do BRICS provavelmente estdo desconsiderando a
seriedade do fato de que a Africa do Sul ndo é o Gnico pais potencial do Bloco BRICS. E,
também, é evidente que a Africa do Sul integrou-se no Bloco BRICS em 2011,
participando na Il clipula do Bloco que se chamava anteriormente apenas BRIC (sem
letra S de South Africa em inglés). A questdo que é tratada aqui € que o pais sul-africano
em 2009 ndo fazia parte do Bloco BRICS (GOV.BR, 2024; BRICS POLICY CENTER,
2024, BANCO CENTRAL DO BRASIL, 2024; CNN BRASIL, 2024). A presenca da
populacdo africana e das culturas africanas no Brasil pode ser um fator principal na

abertura do Centro Cultural Brasileiro, na cidade de Pretéria, Africa do Sul, em 20009.

Vendo essa situagdo da abertura dos Centros Culturais Brasileiros no exterior nos

paragrafos anteriores, evidenciamos que, ha, de fato, auséncia de uma politica concreta

120



do Ensino de Linguas no Bloco BRICS. Portanto, na elaboracdo desta tese, séo
consideradas as teorias de politicas do ensino de linguas propostas por alguns autores da
area Aplicada da Linguagem, entre eles Castro Neto (2013), Mendes (2004) e Calvet
(2007), entre outros.

Conforme Calvet (2007, p. 3), uma politica linguistica ¢ considerada como “as
decisdes de cada Estado e/ou Pais relativas as linguas e a sociedade”. Ele quer dizer que
a politica linguistica é a base de tudo na implantacdo de algum curso de lingua m,aterna
ou Lingua 1. O mesmo autor, citando certas circunstancias e certos aspectos de uma
politica linguistica (no geral) de maneira geral, diferencia uma politica linguistica de uma
politica de ensino (oferta) de linguas. Para ele, se existe no cenario atual uma politica
linguistica vigente, a se tornar vigente ou sendo implementada num dado pais, essa
politica é base para a escolha das linguas a serem ofertadas no Bloco. Uma politica
linguistica deliberada ou vigente ainda que por omissdo, sera sempre da alcada de cada
pais, servindo, portanto, como base explicita ou implicita para que uma proposta aplicada
como essa seja formulada. Nesse contexto, ha de se executar, propriamente, uma politica
de ensino de linguas que focalize como se daré a oferta e o funcionamento de propostas

nessa direcao.

Portanto, tomando como base a teoria do autor Calvet (2007), é preciso acatar a
inexisténcia de iniciativas para uma politica do ensino de linguas no contexto do Bloco
BRICS, ao menos até o0 momento. Porém, como o bloco ja completou quase 21 anos
desde a sua formacdo e 16 anos desde a primeira cupula na Russia, precisamos prestar
atencdo a alguma pauta referente ao assunto abordado nas cupulas, principalmente. Foi
preciso indagar se 0 BRICS como bloco ja pautou alguma vez a questdo das linguas no

seu bojo.

Pelo que se observou por meio do levantamento dos registros, descobriu-se que 0s
governos de todos os cinco paises que integram o bloco BRICS - Brasil, Russia, india,
China e Africa do Sul — verifica-se que ndo houve até o momento a escalacio dessa pauta
da politica de ensino nos encontros, ou seja, eles ainda ndo pensaram que “essa
perspectiva de pautar a questdo das linguas merece objetivas reflexdes e politica”. No
entanto, conforme discutimos nos paragrafos anteriores, uma politica de ensino de
linguas desempenha um papel de suma importancia na implementagcdo de uma lingua,

seja ela uma lingua materna ou estrangeira. Essa questdo deve ser levada em
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consideragcdo como um assunto que os BRICS devem levar o Bloco para além do status
que eles tém de ser apenas um bloco de comércio, negécios e diploméatico (MOUTINHO,
2013; MOUTINHO e ALMEIDA FILHO, 2015).

Por meio dos registros coletados (Ver a fonte no quadro 08, do capitulo 03, e na
secdo de referéncias desta tese também), constatamos que nao estdo presentes evidéncias
de uma politica deliberada para a difusdo das linguas dos BRICS. O Bloco, talvez, ndo
tenha dado atencdo ao contexto de uma relagdo cultural entre os paises que comp&em 0s
BRICS. Para entender claramente a importancia de uma politica do ensino de linguas e
como ela funciona com maior efetividade, trazemos aqui um exemplo de uma
promulgacdo de portaria do governo do Brasil referente a implementacdo de lingua
portuguesa no norte do pais. O poder de uma politica de ensino pode ser visto atraves da
promulgacdo de um diretdrio dos indios em 03 de maio de 1757, no Brasil. Essa politica
de ensino de lingua no inicio do século 18 foi precedida ou acompanhada de uma medida
radical em politica linguistica singularizando a lingua portuguesa como a Unica lingua
permitida para as relagdes e negocios no Brasil de entéo.

[...] citando a promulgacdo do diretdrio dos indios em 03 de maio de
1757, o que afirmou que a lingua geral deixou de ser usada nas regiGes
do norte do Brasil, e que o portugués assumiu seu lugar em todo o pais,
nos atos publicos da colbnia. Esse foi o resultado da decisdo do
Marqués de Pombal que determinou a implementacdo do portugués
como uma lingua obrigatdria em todo o pais, e rejeitando o ensino das

linguas gerais do Brasil que ja existiam desde anos (FIORIN, 2013
apud CASTRO NETO, 2013, p. 27).

No contexto de ser o portugués uma lingua pluricéntrica em termos de padrdes
aceitos nos paises de lingua portuguesa, e sendo o Brasil um pais de tamanho continental
em termos de numero de falantes do idioma portugués, chama a atencdo a escassez de
politicas publicas de ensino do portugués no exterior. O Brasil € um pais geografica e
demograficamente grande, e é um dos paises com maior economia do mundo também.
Além disso, sendo esse 0 maior pais com falantes do portugués no mundo, sobressai o
fato de ainda ndo possuir uma politica explicita e constante para a disseminacdo do
portugués e da cultura brasileira no exterior (ALBUQUERQUE, 2021).

Por outro lado, Portugal sendo um pais pequeno territorial e demograficamente,
mas sendo ele o pais no qual se originou a lingua portuguesa, coube a ele assumir uma

posicdo de lideranca na elaboracdo de politicas e acdes para a promoc¢do da lingua,
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cultura, histéria e literatura em portugués no mundo. O mesmo pais, a partir da década de
1980, assumindo a lideranca de promover as culturas de base portuguesa para
restabelecer a propria heranca cultural portuguesa, fez mais esforcos em (re)divulgar a

lingua nos paises, incluindo a Asia e outros (JAISWAL, 2021).

Contudo, o Brasil ainda ndo assumiu com méaxima forca essa responsabilidade da
mesma forma que Portugal com relagdo a disseminacdo da lingua portuguesa e suas
culturas. A cultura brasileira € muito rica considerando se comparada a de outros paises
mais novos falantes de portugués. Essa falha da politica do ensino da lingua portuguesa
no exterior prejudica a divulgacdo da variante brasileira da lingua portuguesa, tornando-a
menos conhecida e praticada no mundo. Ndo se pode descartar que 0 mundo tenha
interesse especifico em aprender o portugués do Brasil. Porém, como é que alguém de
outro pais ndo falante desse idioma pode aprender a lingua portuguesa se ndo houver

reflexdes e politicas explicitas referente a disseminacdo dessa lingua?

4.1.1 O ENSINO DE LINGUAS NOS PAISES DO BRICS

Cabe destacar que h4, ainda, lacuna muito grande em pensar que existem
variedades linguisticas de certos idiomas, supostamente do primeiro mundo, que
garantem a implementacdo de uma politica de planejamento de ensino de linguas. Outros
paises do Bloco, como a India, possuem mais de uma lingua oficial (sdo 23 linguas
oficiais das quais duas, o Hindi e o Inglés séo linguas nacionais e oficiais do pais). A
india, nesse contexto, tem uma politica de ensino de linguas estrangeiras mais forte
comparada a dos outros paises como a Russia, a China e o Brasil. No contexto indiano, o
ensino de qualquer lingua estrangeira vem em 4° lugar, ou seja, uma lingua estrangeira é
ensinada como quarta lingua na india, visando a atender os requisitos do sistema de
ensino de Trés Linguas Indianas (JAISWAL, 2019, 2021, 2024). A seguir € apresentado,

no quadro 09, o funcionamento do ensino de linguas na india.
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Quadro 09: O Ensino de Linguas no Sistema Curricular Indiano

Estados da 12 Lingua 22 Lingua 32 Lingua 42 Lingua

india

Estados falantes | Hindi Inglés Uma lingua Lingua

da lingua Hindi indiana moderna | Estrangeira

regional (Espanhol,

Francés, Russo,
Japonés etc)

Estados que ndo | Linguas Inglés Hindi Lingua

consideram o regionais Estrangeira

Hindi como sua | oficiais (10 ao (Espanhol,

lingua materna | todo?) Francés, Russo,

e/ou que ndo é Japonés etc)

ensinado como

primeira lingua

Alguns poucos | Inglés Hindi Uma lingua Lingua

Estados que
mantém o Inglés
como Primeira

Lingua Escolar

indiana moderna
(20 ao todo?)

Estrangeira
(Espanhol,
Francés, Russo,

Japonés etc)

O ensino de linguas na india é apresentado no quadro 09 para evidenciar uma
diversidade de linguas no processo do ensino-aprendizagem dentro do pais. O ponto
destacavel é como alguns estados do Nordeste da India adotaram o inglés como primeira
lingua do ensino. Os dados enfatizam que a probabilidade de falar inglés na india esta
cem por cento ligada a prosperidade de um estado e a presenga do cristianismo que abriu

caminhos de educacdo para muitas populagbes que ndo tinham acesso a ela

Fonte: Autor (2024), baseado em Jaiswal (2019).

(AGNIHOTRI, 2001; JAISWAL, 2019).
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Por exemplo, Assam, na india, ¢ um estado que mantém uma proporgio
relativamente alta de falantes de inglés, apesar de ter baixos niveis de renda e
cristianismo limitado. Também, esse estado j& possui outras linguas locais, como
Assamese e Bengali, por exemplo. Outro exemplo desse tipo é o estado de Nagaland no
Nordeste da India que por meio de uma lei adotou o inglés como primeira lingua do

sistema escolar, um caso raro na india.

Cabe destacar que, o quadro 09 mostra que uma lingua estrangeira é ensinada

como 42 lingua no sistema escolar, em geral.

Sobre outro pais do Bloco, a China, que tem a segunda maior economia do
mundo, ela conta com uma politica do ensino do inglés como lingua estrangeira para que
0 pais possa ter publicacdes cientificas reconhecidas no mundo. Além disso, o ensino de
outras linguas estrangeiras toma lugar normalmente, sendo elas ensinadas e aprendidas

como em outros pal'ses.

Quadro 10: Ensino de Linguas no Sistema Curricular Chinés

Pais 12 Lingua 22 Lingua 32 Lingua
China Mandarim Inglés Lingua Estrangeira
Eletiva

Fonte: Autor (2024).

O ensino e aprendizagem de linguas na China é apresentado no quadro 10. O pais
gue tem o Mandarim como sua lingua principal foca no ensino de inglés instrumental
também. O ensino de inglés como lingua estrangeira € muito forte dentro do pais,
independentemente de o povo ndo falar precisar do inglés internamente para a
comunicagdo entre nacionais. Em relacdo a divulgacdo da sua lingua materna, o pais
possui uma rede de centros culturais coordenados pelo Instituto Confucio, espalhado no
exterior, e investindo bastante na divulgacdo da lingua, cultura e gastronomia
mundialmente. O pais oferece outras linguas estrangeiras também, contudo, o inglés
torna-se uma lingua estrangeira principal. Os dados, que podem ser verificados em
publicacdes oficiais (WEI, 2020) indicam o movimento cientifico nas instituicbes em

todas as areas, especialmente em tecnologia e inovacdo. Isso quer dizer que a China,

125



ainda que mantenha uma Unica lingua oficial como o Mandarim, pensa no mundo global.
Essa € a razdo pela qual o pais mostra mais investimento no ensino de linguas e espalha

sua presenca em quase todos os paises com 0s quais mantém relacdes diplomaticas.

Contudo, o Brasil também tendo o ensino obrigatorio do inglés como segunda
lingua ou lingua estrangeira no sistema curricular escolar na educacédo bésica, ainda sente
falta de um maior nimero de publicagdes cientificas reconhecidas no mundo em lingua

inglesa, publicando o grosso dos trabalhos cientificos na sua lingua materna, o portugués.

Quadro 11: Ensino de Linguas no Sistema Curricular Brasileiro

Pais 12 Lingua 2% Lingua 32 Lingua
Brasil Portugués do Brasil | Inglés Espanhol e/ou Outra
(PB) Lingua Estrangeira
Eletiva

Fonte: Autor (2024).

O quadro 11 representa o funcionamento do ensino-aprendizagem de linguas nas
escolas do Brasil. Como ocorre nos outros trés paises do Bloco, por exemplo, RuUssia,
india e Africa do Sul, o Brasil ndo é um pais que tenha mais de uma lingua nacional
ensinada no sistema curricular. Contudo, existe o ensino e aprendizagem de linguas
estrangeiras, das quais o inglés é o idioma principal fazendo parte obrigatéria do
curriculo na educacdo basica. Portanto, se falarmos do ensino de linguas, o Brasil facilita
0 ensino de inglés na escola para a populagdo em geral, mas, falta resolver a questdo da
eficacia do ensino praticado no gigantesco sistema escolar do pais.

Existem centros especializados de linguas estrangeiras em alguns estados da
federacdo brasileira. O Distrito Federal é o principal a prover a oferta publica de linguas
aos alunos das escolas da rede publica, por meio de mais de vinte Centros Interescolares
de Linguas, os CIL. Nessas unidades os aprendizes conseguem adquirir uma competéncia
comunicativa nas linguas e a populacdo reconhece os seus resultados. No entanto, as
linguas dos BRICS, como o Hindi, o Mandarim, o Portugués e o Russo ndo fazem parte
da oferta de linguas nesses Centros. Esse acréscimo ja poderia contar como iniciativa de

abertura aos BRICS poupando a abertura de um novo Centro em separado.
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Quadro 12: Ensino de Linguas no Sistema Curricular Russo

Pais

12 Lingua

2% Lingua

32 Lingua

Russia

Russo

Qualquer uma das 35
linguas regionais do
pais (Ex. checheno,
ucraniano, tartaro
crimeano (Crimean
Tatar) etc.)

Lingua Estrangeira
(Alemao, Espanhol,
Francés, Inglés, e
outras linguas

estrangeiras )

linguistica atual, o Russo € a principal lingua oficial do pais, com a oferta de 35 outras
linguas regionais que existem em todo o pais. Os alunos podem escolher sua lingua
regional de acordo com a ofertada nas escolas. A demanda pela aprendizagem do inglés
como lingua estrangeira € muito alta entre os potenciais estudantes de qualquer lingua
estrangeira (LAWRICK, 2011; PROSHINA, 2010). Além do inglés, os alunos aprendem
os idiomas alemdo, espanhol, francés, e mandarim. Além disso, existem algumas linguas
africanas que sdo ofertadas como linguas estrangeiras no pais, em instituicdes preparadas
para tal. O Portugués é ofertado em escolas especiais de traducdo e de relacGes

internacionais na capital russa. No seguinte quadro 13, trata-se do ensino de linguas na

No quadro 12, que apresenta o ensino de linguas na Russia segundo sua politica

Africa do Sul.

Fonte: Autor (2024).
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Quadro 13: Ensino de Linguas no Sistema Curricular da Africa do Sul

Pais

12 Lingua

22 Lingua

32 Lingua

Africa do Sul

Inglés  (meio

escolarizacdo)

de

Qualquer uma das
linguas africanas

regionais do pais

Lingua Estrangeira,
em geral (Espanhol,

Francés, Holandés)

(Zulu, Xhosa,
Africaner)

Fonte: Autor (2024).

Colonizada por britanicos durante muito tempo, a Africa do Sul possui o Inglés
como primeira lingua oficial do pais multiétnico, e para poucos como lingua materna. Por
isso, no Quadro 13, foi indicado o inglés como primeira lingua. O inglés desempenha o
papel de lingua principal de comunicacdo no pais, fazendo com que seus cidadaos
comegem a aprender o inglés na educacdo béasica desde a infancia. No entanto, o pais tem
mais onze linguas locais e regionais em que as pessoas de cada regido se comunicam.
Isso pode ser um fator principal para que o pais tenha menos interesse em divulgar o
inglés como sua lingua principal no exterior, do modo como ocorre nos Estados Unidos e

no Reino Unido.

Esta subsecdo do ensino de linguas nos paises do BRICS trouxeram os parametros
para a explicitacdo das politicas dos paises em relacdo ao funcionamento do ensino de
linguas e divulgacdo de culturas. Os quadros da série nesta subsecdo trazem informacdes
das politicas de cada pais do Bloco, sobre ofertas de linguas maternas e primeiras, linguas
estrangeiras e segundas, e linguas adicionais ensinadas, entre outros, nos sistemas
curriculares de respectivos paises. Foi importante indagar as informacdes por meio dos
registros oficiais de cada pais integrante do Bloco para chegar ao ponto de propor um
modelo de politica macro do ensino de linguas dos BRICS nos centros especiais de
linguas (CEL).

O propdsito desta pesquisa € 0 de modelar a divulgacdo do Portugués nos paises
dos BRICS dentro da perspectiva de propor um modelo de politica de ensino de linguas

para 0 Bloco como um todo. Por isso, voltando ao tema do ensino do Portugués no
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exterior, principalmente nos paises mencionados nesta tese, é forgoso que se considerem
novas medidas e novos centros para a oferta da lingua portuguesa como lingua de escolha
nos BRICS. Destaca-se que, de acordo com o Instituto Rio Branco, o Itamaraty, do
Ministério das Relacdes Exteriores do Governo do Brasil, o Instituto Guimardes Rosa foi
criado com a prerrogativa de elaborar politicas e implementar acdes que divulguem a
lingua portuguesa do Brasil e sua cultura no exterior, embora o incremento das iniciativas
tenha sido modesto até agora. Existe a necessidade e o desejo de divulgar a cultura
brasileira no mundo devido a ser o Brasil um pais que recebe grandes contingentes de
refugiados e imigrantes do mundo na América Latina. E sdo necessarias medidas
expressas em politicas considerando que os paises do Bloco BRICS sdo economicamente

potentes para tal.

Devido a insuficiéncia de politica publica do ensino de lingua(s), na divulgacéo e
na promoc¢do do Portugués Brasileiro e sua cultura (MRE, 2021, p. 107) nos paises
principais do Bloco BRICS, por exemplo, na Russia, na india e na China, o Brasil ndo
conseguiu ainda receber estudantes provenientes de paises asiaticos e da Russia trazendo
um dado ja ao assunto discutido nesta tese. Essa falha da politica do ensino de lingua cria
uma barreira inevitdvel ao processo de ampla internacionalizacdo das instituicdes
superiores do Brasil. A internacionalizacdo das instituicbes superiores tem sido uma meta
do Brasil desde meados do século XX, porém, se calculamos o nimero dos estudantes e
pesquisadores da india, Russia, China e Africa do Sul que o Brasil recebeu desde entdo, a

porcentagem dos estudantes desses paises € insignificante.

Considerando-se os dados detalhados da coletanea oficial do Ministério das
Relagdes Exteriores, “Panorama da Contribuicdo do Brasil a Difusdo do Portugués”
(MRE, 2021, p. 105-121), observa-se que ha falta de politica do ensino de lingua
portuguesa do Brasil que ndo abre caminho aos alunos asiaticos para que venham estudar
no Brasil. E fato que o Portugués Brasileiro (PB) é raramente ensinado nos paises
asiaticos e do extremo leste europeu. Os registros da Agéncia Brasileira de Cooperacéo
(ABC) que tratam da difusdo do Portugués no exterior mostram que a ABC ficou limitada
em Timor Leste, por sua condicdo de pais membro da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP) (MRE, 2021, p. 32, 39). Nesse sentido, ndo foi encontrada nenhuma
iniciativa publica, ou politica publica, de parte do Governo do Brasil na difusdo do
Portugués Brasileiro (PB) nos paises importantissimos do Bloco BRICS com que o Brasil

mantém estritas e significativas relagcdes econémicas.
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Para que haja uma politica de ensino de linguas do Bloco BRICS, os paises Brasil,
Russia, India, China e Africa do Sul precisam adotar uma politica conjunta que facilite a
integracdo dos estudantes e pesquisadores em torno do aprendizado das culturas dos
paises que compdem o Bloco e que conhecam os paises sem enfrentar barreiras ou
choques advindos das linguas e culturas para que o Bloco ndo apenas fique limitado a ser
um bloco econdmico de livre comércio. A proposta e discussdo de uma politica como
produto desta pesquisa baseia-se em teorias e dados extraidos de fontes que foram, ainda,

apresentados compactamente num quadro no (quadro 08) do capitulo 03.

Em vinte e um anos de criacdo do Bloco, e ndo tendo localizado nas fontes uma
politica sobre o ensino de linguas nesse espaco, € preciso perguntar-se se esse vazio ndo
foi a origem do estreitamento cultural, cientifico e educacional entre seus membros. Se o
Bloco pensa em expandir os negécios além do que ja existe, hipotetizamos que urge a
criacdo de uma politica de ensino de linguas e ag¢bes consequentes, politica essa que
servira de farol diplomatico cultural pelas linguas. Essa providéncia de uma politica de
ensino de linguas no bojo da agremiacdo pode trazer os paises mais distantes para mais
perto, numa plataforma que facilitard o entendimento entre os sécios facilitado pelos

idiomas e culturas de cada um deles.

4.1.2 RAZOES PARA NAO ADMITIR UM VAZIO DE POLITICA

Sobre a questdo da introducdo de uma politica macro no lugar do vazio hoje
constatado € preciso asseverar que nada substitui uma politica explicitada para que haja
consciéncia sobre as vantagens e limitacdes e que isso possa ser a base de continuo
desenvolvimento das relagfes entre os paises e seus cidaddos. Nesta pesquisa foi tomado
como microcosmo de todo o Bloco o que tem a ver com o PLE na perspectiva do Brasil
como um dos integrantes do Bloco. Contudo, esse é um expediente didatico para que o
mesmo seja feito com cada um dos paises e suas linguas de representacdo. Ressalta-se,
portanto, que ha, de fato, necessidade de se estabelecer uma politica de ensino das linguas
para cada um dos cinco paises balizada por um documento guia geral contendo o

historico do Bloco e os parametros para a explicitacdo das politicas dos paises.
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Por meio de levantamento feito para esta pesquisa para substanciar o estudo
(CASTRO NETO, 2013; MENDES, 2004; MRE, 2021, p. 32, 105-107; BRICS POLICY
CENTER, 2024), foi possivel concluir que nenhum documento ou autor discute o
conceito de politica de ensino de linguas contrastando-o com o de politica linguistica. A
perspectiva de se explicitar um modelo de politica para o ensino de linguas dos BRICS
foi a proposta de avango e inovagdo nesta pesquisa. Foram consultados e confirmados
todos os registros relevantes na busca de uma base para essa politica e como forma de
confirmacdo do modo de praticar uma politica para o Portugués nos BRICS. Outros
dados que levamos em consideracdo, sdo duas teses da area de Politica do Ensino do PLE
do autor Castro Neto (2013), e da autora Mendes (2004) que enfatiza a inclusdo da

interculturalidade numa politica do ensino de lingua, no caso do PLE.

Nota-se que, a minha pesquisa sobre um planejamento do ensino de linguas dos
paises do Bloco BRICS no Bloco BRICS néo foi motivada pela preméncia de se conduzir
um estudo sobre o BRICS em si (por isso, chamamos o BRICS de um caso), mas por ser
uma investigacdo do que é preciso fazer numa peca escrita coesa que foi chamada de
plano de politica pela instrugdo de linguas para melhorar as chances de futuro do bloco,
seja ele o BRICS ou outro qualquer, ou seja, um modelo de politica de ensino de linguas

era o que de mais valor havia.

Outro aspecto da proposta deste estudo, desde sempre, foi pensar um modo
efetivo de aproximar os paises membros do Bloco linguistica e culturalmente. Portanto,
ressalta-se que este estudo ndo foca primordialmente no BRICS como construcao
historica, mas sim, no BRICS como um caso de unido com grande diversidade no qual a
inser¢do de uma politica produziria um efeito de aproximacdo e, talvez, integracdo lenta
entre 0s paises membros conduzindo-os ao patamar de uma comunidade no futuro. A
pesquisa concentrou-se, portanto, numa proposta de modelo de politica de ensino de
linguas que possa ser implementado e testado ao final em sua validade interna. O modelo
serviria ndo s6 ao Portugués que pode reforcar suas politicas para o Brasil, mas
igualmente ao Russo, Hindi, Mandarim e Inglés sulafricano. O contexto do ensino das
linguas e culturas dos paises membros do Bloco BRICS foi levado em consideragdo na
evidenciacdo das demandas mutuas dos paises, das suas culturas, e das tecnologias
digitais que facilitardo a instru¢do em todos os paises membros do Bloco (DAMICO,
2014).
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Portanto, a ilustracdo de como proceder ao plano de politica centra-se, no caso
desta pesquisa, nas especificagcbes para uma lingua, o PBLE (Portugués Brasileiro como
Lingua Estrangeira). Toda a operacdo de desenho de uma politica pode ser representada
num modelo macro (mais amplo) de politica. A preparacdo do plano de politica prevé um
Comité Geral que propBe diretrizes gerais para 0 planejamento do ensino das linguas
oficiais do BRICS e da prépria lingua de cada pais na perspectiva de lingua estrangeira
(LE) a ser ofertada nos demais paises irmanados pelo acordo entre si celebrado. Todo o
processo de ensino de linguas dos BRICS, aqui centrado no ensino do PBLE para ilustrar
o trabalho com as demais linguas, dependera, também, das condicao locais de cada pais
do Bloco, e dos termos do planejamento para cada idioma de modo que fique compativel
com as realidades locais/nacionais de onde va ser ensinado. Além disso, a dimensao de
interculturalidade (no convivio de culturas) néo sera alienada do planejamento para que a
experiéncia de aprendizagem possa ser colhida nos seus efeitos de diplomacia cultural

pelas linguas pensando em geracdes de aprendizes numa mesma escola e familia.

Ademais, a analise dos aspectos delineados do modelo que hipotetizado como o
mais contemporaneo dentre as propostas de politicas do ensino de linguas conhecidas é
uma fase da pesquisa que se aplica constantemente na avaliacdo do modelo como

procedimento de validacao interna.

A partir da formacéo do Bloco, em ndo havendo politica vigente para o ensino das
linguas, foi produtivo buscar o histérico da fundagdo dos Centros Culturais Brasileiros
(CCBs) no exterior (MRE, 2021, p. 107) desde 1940. Os centros inicialmente chamados
de Centros de Estudos Brasileiros (CEB) foram muitas décadas mais tarde convertidos
em Centros Culturais Brasil- Pais hospedeiro, lembrando a politica norte-americana de
criar ndo centros de linguas, mas centros culturais o que ampliava o escopo. O ensino do
Portugués como Lingua Estrangeira tomou lugar nos atuais quase trés dezenas de paises,
e a adocdo de um exame unico de proficiéncia ou desempenho comunicativo trouxe um
efeito retroativo atualizador do ensino gramatical estruturalista que predominou até os
anos 80 do século passado. O Bloco BRICS, apesar de sua auspiciosa base comum de
negocios correspondendo a mais de 25% do PIB mundial foi, basicamente, criado como
bloco econémico (GOV.BR, 2024) mantendo um vazio incomodo em aspectos
atualmente mais valorizados como os das trocas de estudantes e pesquisadores em torno
do conhecimento e da cultura. Os registros dos Centros Culturais Brasileiros (CCBs)

existentes no exterior, podem ajudar no langcamento de propostas para as linguas do
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BRICS, tanto pelos acertos quanto por suas omissdes. Um plano de politica de ensino das
linguas do BRICS comecando pela introducdo do Portugués em cada um dos quatro
outros paises membro. Assim, cada pais elabora sua proposta de ofertar, inicialmente em
apenas um centro de estudo das linguas em cada pais como forma de testar o terreno e
calibrar os cursos em niveis e estagios levando em conta as distancias tipoldgicas entre
pares de linguas e o tempo dispensado a aprendizagem das linguas e orientada por metas

de comunicacéo.

A politica pode, entdo, conter ideias (ou seguir ideias) para criar, inicialmente,
pelo menos um Centro Cultural dos BRIC em cada pais, e mais tarde, ampliar a rede pela
criacdo de alguns centros no exterior onde se aplica o Celpe-Bras, como ocorreu ha China
(ver na figura 07), por exemplo (MRE, 2021, p. 127). Ressalta-se que como n&o existe
ainda nenhum plano da difusdo do Portugués Brasileiro (PB) no contexto do Bloco

BRICS, esse é nosso objetivo de produzir uma resposta para um vazio constatado.

E interessante notar que o Ministério das Relacbes Exteriores do Governo do
Brasil ndo pensou em tomar alguma iniciativa na criacdo dos Centros Culturais
Brasileiros (CCBs) em paises como China, india e Rissia até o0 momento, mas, criou o
centro de aplicagdo do exame Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros), um exame oficial brasileiro para a comprovacdo de

proficiéncia em lingua portuguesa na China. Ver a figura 07 (MRE, 2021, p. 127).
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Figura 07: Lista dos Paises Onde se Aplica o Celpe-Bras sem India e RUssia

Paises onde se aplica o Celpe-Bras
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Fonte: MRE (2021, p. 127).
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Observando os dados sobre a politica de contribui¢do do Brasil para a difusdo do

Portugués no exterior, parece preocupante a decisdo do Ministério das RelacGes

Exteriores - MRE, do Governo do Brasil, a forma pela qual o ministério criou o centro de

aplicacdo do Celpe-Bras nos paises, evitando ou ignorando a duplicacdo de CCB num
mesmo pais onde j& exista a aplicacdo do Celpe-Bras. A China, na figura 07 acima, é um

exemplo dessa desorganizacdo na criagdo do posto de aplicagdo do Celpe-Bras-



Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, sem que venha junto
a criagdo de um Centro Cultural Brasileiro - CCB (MRE, 2021, p. 107).

A questdo (que ndo foi resolvida na coletanea) € como o Governo do Brasil, por
meio do Itamaraty, do Ministério das Relacdes Exteriores - MRE, quer difundir o ensino
do Portugués (PBLE) e a cultura brasileira na China, pela aplicacdo do exame Celpe-Bras
sem a presenca de um Unico CCB - Centro Cultural Brasileiro, no pais. Nesse sentido,
nossa pesquisa aqui relatada é relevante na exposi¢do de falhas na politica de difusdo do
Portugués.

Atualmente, conforme Priscila Caneparo, da Universidade Federal do Parana,
professora de Direito Internacional, o bloco BRICS é basicamente um grupo dos paises
que estdo crescendo e se desenvolvendo economicamente (CNN BRASIL, 2023). Esses
paises integrantes estfo localizados em diversos continentes do mundo: Asia, na Africa,
na América do Sul, e na Europa. Devido a isso, da para ver a distancia que 0s paises
geograficamente estdo muito distantes uns dos outros. Destaca-se que o Bloco ja mantém,
no tratado, uma relacao crescente em diversos setores desde meados da década de 2000.
Os paises possuem diferentes idiomas: Portugués, Russo, Hindi, Mandarim e Inglés

sulafricano. Nesse contexto, nenhum idioma dos paises integrantes é da mesma familia.

Havendo essa lacuna de linguas aparentadas, necessita-se que haja uma politica
que forneca uma solucdo de ponte linguistica entre os paises integrantes A politica pode
adotar ideias da politica de difusdo do Portugués sendo ofertado nos CCBs no exterior.
Contudo, quando se fala de um modelo de politica, esse modelo pode ser gerado para
organizar a especificacdo da politica. Ela parte da filosofia derivada da caracterizacao do
beneficiario (bloco, pais, estado e instituicdo) e os passos na formulacdo de como se dara
0 ensino das linguas e culturas. Para resolver esse problema de comunicacao, propde-se

iniciar com a oferta do portugués no Bloco.

Respondendo alguma pergunta possivel com relacdo a oferta do PLE nos BRICS,
comeca-se pela indagacio sobre como implementar tal politica. E claro que ndo é simples
iniciar a oferta do PLE - Portugués como Lingua Estrangeira, Centros Especificos de
Linguas - CEL nos paises do Bloco BRICS em um dia, ou em um ano, sem planejamento
adequado e sem o apoio dos 6rgdos governamentais dos paises membros do Bloco. E,
porque, essa politica envolve as interferéncias de decisdes de cinco paises, dos quais

quatro paises sdo enormes demograficamente, e contém a maior populagdo do mundo
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também. Entdo, é 6bvio que o processo levard tempo para as possiveis pautas, reunides,
discussdes, e até considerar a implementagdo dessa politica. Nesta tese, investigando a
situacio do portugués, comecando com a India, se vé& que em UGltimos 16 anos dos
encontros dos lideres dos BRICS, e das cupulas realizadas, nenhum centro do ensino do
Portugués Brasileiro, ou um Centro Cultural Brasileiro - CCB, foi aberto no pais que tem
uma populacdo de quase 1,5 bilhdes.

Nota-se que o Portugués ocupa o oitavo lugar de chegada das traducGes

internacionais, sendo a 182 lingua de origem no mundo.

Figura 08: O Lugar do Portugués na Chegada das Tradugdes no Mundo

S para os quais o
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panhol ocupa o primeiro
lugar em publicacdes.

Portugués

O portugués € a
oitava lingua de
chegada das traducoes
internacionais e a 18° de
origem.

Fonte: MRE (2021, p. 148).

Conforme mostrado na figura 08, o Portugués que € a oitava lingua de chegada
em traducdes, dentre todos os idiomas para 0s quais 0 portugués é traduzido, o espanhol
ocupa o primeiro lugar em publicacdes. Este pode ser um fato devido ao o Brasil manter
fronteiras com a maioria dos paises sul americanos. Contudo, enfatiza-se aqui do

Portugués Brasileiro (PB) mesmo, porque os paises da América do Sul ndo fazem
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fronteira com Portugal. O fato é chocante também, que o Portugués sendo a 182 lingua de
origem, esta mantendo o 8° lugar na chegada de tradugdes, e que a India na Asia é um
principal pais que oferece mais recursos de traducGes no mundo, de todas as linguas do
mundo, nos setores como BPO (Business Process Outsourcing), KPO (Knowledge
Process Outsourcing), Tl (Tecnologia de Informacgéo), Farmacéutico, Agricultura, e

assuntos diplomaéticos e consulares, entre outros.

O Brasil tem mais negocios com os dois paises asiaticos, a China e a india. A
demanda da aprendizagem do portugués no contexto brasileiro é mais alta na india. O
mesmo pode ser visto no caso da China, da forma que os chineses comecgaram entrar nos
mercados do Brasil, até mesmo sem 0 acesso de comunicacdo em portugués, os chineses
mostraram seu interesse no mercado no Brasil. Porém, falta diminuir a diferenga

linguistica e cultural para fomentar essa relacdo além do conceito econdmico e comercial.

Para inserir o ensino-aprendizagem do PLE nos BRICS, comega-se pensando em
temas relevantes que facilitem uma aprendizagem intensiva. O conceito de uma politica
do planejamento macro no contexto do BRICS é uma politica organica. A intencdo deste
estudo ndo é substituir os ensinamentos das linguas locais dos paises ou das linguas
estrangeiras existentes nesses paises, mas, através deste trabalho, propor algo novo para

que a aprendizagem da lingua-alvo possa tomar lugar sem burocracia alguma.

Como os paises dos BRICS ja mantém relagcBes em varios setores, esta pesquisa
leva a cabo o assunto da diplomacia cultural dos paises (MOUTINHO e ALMEIDA
FILHO, 2015). Para isso, propde-se que 0s outros pesquisadores desta area elaborem os
planos de cursos, ou as politicas do ensino das demais linguas dos BRICS. Isso porque
um pesquisador da area de ensino do Russo vai elaborar uma politica do ensino do Russo

nos BRICS. O trabalho da lingua fica com o professor-pesquisador da lingua russa.

Seguindo a forma e 0 modelo do idioma Russo, sugiro que os pesquisadores da
area do ensino-aprendizagem do Hindi preparem um planejamento do curso do Hindi no
contexto dos paises do BRICS. Um pesquisador que vai elaborar o plano do curso do
Hindi, sempre deve considerar as demandas do Bloco. Se néo, os aprendizes potenciais
podem ficar desanimados. Para ter algumas ideias como construir um Plano do Curso do
Hindi, os pesquisadores tém que consultar tendéncias recentes de ensino de linguas

estrangeiras no mundo no cenario atual.

137



O Hindi é uma lingua falada por uma populacio de mais de um bilhdo na india e
no mundo. Devido a presenca da industria cinematogréafica como o Bollywood na India,
que compete com o Hollywood, a demanda da aprendizagem do Hindi no mundo cresceu
nas ultimas décadas. No entanto, depois de investigar muito, descobri que Brasilia sendo
a capital nacional do Brasil, ndo tem centro que providencie a oportunidade de
aprendizagem da lingua e culturas da india. Portanto, um pesquisador deve considerar 0s
fatos, as demandas, e o interesse dos aprendentes antes de comecar a elaborar um plano
do curso do Hindi. Eu sugiro consultar um trabalho sobre um protoplano de curso de
lingua estrangeira (JAISWAL, 2024, 2019). Um plano que considere e pense numa
aproximacdo intercultural entres os paises do Bloco. Esse protoplano segue uma das duas
abordagens principais, a abordagem comunicativa, no ensino de uma lingua estrangeira, o
PLE, por exemplo. Uma abordagem comunicativa que é significativa e facilita a
familiarizacdo dos aprendizes a um conjunto de eventos comunicativos em que a lingua
ja pode ser ventilada, por exemplo, e que d& espacos a interacdo face a face numa lingua—
alvo, o que geram uma diplomacia cultural, de fato (JAISWAL, 2019, p. 126).

A Abordagem Comunicativa (AC) defende o processo de
aprendizagem centrada no aprendente ndo s6 em termos de conteidos
(e inserir eles nos alunos potenciais), mas também de técnicas usadas
pelo(a) professor(a) em sala de aula. O(a) professor(a) deixa de exercer
seu papel de autoridade, ou seja, o professor ndo pode seguir a
abordagem tradicional de dominar a sala de aula, ele deixa de exercer 0
papel de distribuidor dos conhecimentos, para assumir o papel do
orientador. O aspecto afetivo € visto como uma variavel importante e o
professor deve mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos,
encorajando a participagdo e obedecendo a sugestdes. As técnicas de
trabalho em grupo, em dupla, ou trio, sdo adotadas com alta prioridade

para que haja a reflexdo da aprendizagem na sala de aula (MACEDO,
2016, p. 39 apud JAISWAL, 2019, p. 126).

O protoplano sugerido pelo Jaiswal (2019) traz uma aproximacdo da proposta de
uma politica do ensino de lingua, que estd sendo investigada neste estudo. Nesse
protoplano de curso, foram explicados e elaborados, detalhadamente, as justificativas
mais gerais para se aprender o Portugués como uma Lingua-alvo nos termos do que foi
projetado pelo Almeida Filho (2015, p. 40) como um roteiro minimo de algumas
categorias de pertinentes objetivos que envolvem a aprendizagem de uma lingua

estrangeira e algumas das suas materializagdes possiveis nos variados contextos.

Os objetivos primordiais deste plano foram pensado em considerar os fatores

seguintes:
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Linguisticos;

Educacionais;

Culturais;

Préticos; e

Psicoldgicos (JAISWAL, 2019, p. 128).

moow>

O protoplano foi elaborado de uma forma tdo adequada, que, quando um
planejador de curso do PLE pensar em elaborar um curso no contexto de qualquer um dos
paises do Bloco BRICS, sera melhor consultar as paginas 132 a 148 do autor (Ver
paginas 132-148 do JAISWAL, 2019).

Partindo para a politica do planejamento do curso do Mandarim (Chinés) no
contexto do Bloco, o pesquisador dessa area da China também precisa trabalhar mais,
considerando que cada pais do Bloco BRICS forma parte integral, e que, conforme a
nossa proposta, os centros especificos de linguas (CEL) serdo abertos em cada pais
integrante do Bloco, para que os aprendizes potenciais ndao fujam. O modelo do
planejamento do curso do Mandarim que um pesquisador chinés vai elaborar, pode ser
baseado (ou ter ideias dos cursos vigentes) nos cursos que o Instituto Conflcio oferece no
exterior. Pois, é uma lingua totalmente diferente em comparacdo com as outras linguas do
Bloco. Porém, como a China adota diferente metodologia do ensino-aprendizagem das
linguas, o pesquisador que vai elaborar o plano do curso, ja deve saber 0 que precisa e 0
que falta para elaborar um plano no sentido comunicativo, principalmente. Nossa
intengdo ndo é aprofundar o conhecimento da lingua Mandarim, nem aprofundar o
conhecimento de qualquer lingua dos BRICS. O fato é que, queremos diminuir a
distancia cultural, linguistica e trazer os paises em uma plataforma onde nenhum cidadéo
desses paises que viaje para algum pais do Bloco se sinta desconfortavel, ou tipo,
estranhe. A China tem a rede do Instituto Conflcio espalhado no exterior. Até esse

instituto tem uma unidade na Universidade de Brasilia também.

Como sdo as linguas cruciais do Bloco, e ha cinco linguas principais, parece
obvio que nem todo mundo vai se interessar por aprender todas essas cinco linguas do
Bloco. Contudo, em alguns casos, vdo ter a presenca dos potenciais alunos que vao
querer aprender todas as quatro linguas estrangeiras do Bloco. Menciona-se que nem
todos vao aprender todas as linguas, vendo o interesse dos alunos nos ultimos anos e

outro fator primordial é o desenvolvimento e emprego no contexto do Bloco BRICS, o
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que é um fator mais importante de todos os outros. E evidente que, no geral, as pessoas
aprendem uma lingua por algum interesse, ou seja, para conseguir um emprego, ou para
realizar um sonho de viagem, entre outros. O Bloco BRICS tem uma historia de
organizacdo das clpulas de 16 anos. Mas, a progressao esta ainda lenta, e ainda falta

trabalhar nas areas de varias coopera¢des mutuamente.

Cada pais do Bloco BRICS tem uma lingua majoritaria como lingua materna.
Contudo, a india sendo um pais multilingue, quase todos os profissionais que atuam em
corporagOes nacionais e internacionais dominam o Inglés e o Hindi. Neste sentido, 0s
profissionais que ja trabalham ou trabalharam no Bloco BRICS, sabem interagir em
Inglés muito bem, porque o Inglés esta sendo ensinado e aprendido como uma primeira
lingua na escola, ou uma segunda lingua, de acordo com sistema curriculo indiano. O
Inglés e o Hindi sdo as duas linguas oficiais do governo federal da india em nivel
nacional. Geralmente, esses dois idiomas sdo usados em circulos do governo federal.
(JAISWAL, 2019, p. 17).

Antes de chegar a propor a politica do planejamento do curso do PLE, quero dizer
algo sobre o ensino do inglés nos BRICS. A Africa do Sul deste Bloco é um pais que tem
sua primeira lingua o inglés. O ensino do inglés € tdo importante e abrangente que
raramente existe um pais onde alguém ndo queira aprender essa lingua, ou seja, a
abordagem e demanda desta lingua é ampla. Também, ha competicdo entre dois paises
principais que atuam na divulgacdo do ensino da lingua inglesa e suas culturas. Aqui foi
mencionada a lingua inglesa e suas culturas, em plural, porque, quando alguém comeca a
pensar em aprender o inglés, a primeira divida que ele/ela quer tirar ¢ “Qual inglés o

professor vai ensinar?”.

Como o Inglés é considerado como lingua oficial em varios paises, o objetivo do
pesquisador que vai planejar um plano do curso do inglés, deve considerar os objetivos
do Bloco, em primeiro lugar. Neste sentido, o contexto da Africa do Sul, bem como o
contexto da India onde ha mais falantes do inglés comparando com este pais africano.
Deve incluir a interculturalidade e uma abordagem pluricéntrica do processo do ensino de
linguas, as teorias que eu apliquei para elaborar uma politica macro do ensino do PLE nos
BRICS. Por isso, ressalta-se que a mesma teoria pode caber na solugédo aventada (de ser
aplicada).

140



4.1.3 POLITICA DE PLANEJAMENTO DE UM CURSO DE PLE NO
BRICS

A pesquisa parte das tendéncias recentes na concepgao do PLE no século XXI. O
planejamento do curso do PLE é completamente construido no contexto brasileiro. Como
0 PLE refere-se ao ensino e aprendizagem do idioma portugués por falantes de outras
linguas, o campo da aprendizagem desta lingua abrange uma ampla gama de contextos.
Neste sentido, uma politica parte da formacdo dos professores do PLE para ensinar,
aprender e adquirir a lingua-alvo na sala de aula formal ou informal, ou em um centro de

linguas, orientado pelo professor.

A implementacdo adequada das politicas linguisticas, bem como a politica do
ensino da referida lingua, o portugués para estrangeiros, neste contexto, € importante,
entre outros mecanismos (ALMEIDA FILHO, 2009, 2012, 2015; MOUTINHO e
ALMEIDA FILHO, 2015; NIEDERAUER, 2010; DE CASTRO NETO, 2013; CRUZ e
MENDES, 2020).

Para varios professores e pesquisadores do Portugués como Lingua Estrangeira, 0
contexto no qual esta lingua é ensinada varia de acordo com a Geografia em que se
encaixa. Este contexto pode trazer uma dicotomia entre o conceito do PLE e PSL
(LEFFA e IRALA, 2014b, p. 13). Contudo, no contexto do Bloco BRICS, fica claro que
nenhum pais do Bloco oferece o ensino do portugués como segunda lingua, por isso, a
politica que precisa ser seguida é aquela que serve para elaborar um plano de curso para

estrangeiros.

O ensino de uma lingua estrangeira, no contexto comunicativo, segue do plano do
curso, ou plano da aula, numa dada circunstancia. Conforme Almeida Filho (2017), a
grande &rea teorica do ensino do portugués para estrangeiros-PLE no Brasil € a da
Linguistica Aplicada (Ciéncia Aplicada da Linguagem), uma area que aplica a filosofia
das abordagens do ensino de linguas no contexto global moderno que tem uma histéria de
por volta de cinquenta anos. Outros autores também enfatizam que, na elaboracdo do
Planejamento do curso, o ensino deve comecar com 0s topicos, 0 que se chama como
Task-Based Language Teaching (PRABHU, 1989; PRABHU, 2001; ALMEIDA FILHO,
2015).
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Quando tratamos do Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (Task-Based
Language Teaching), fica evidente que essa ndo é uma verdadeira abordagem, mas, sim,
de uma das varias tendéncias da filosofia comunicativa. Para dar o apoio a essa teoria, a
autora Niederauer (2010) ressalta a necessidade do ensino do portugués considerar lingua
e cultura como duas faces da mesma moeda. Para a mesma autora, se em uma sala de
aula do PLE, se a interculturalidade ndo dispuser de tempo e oportunidades para ser
abordada, a experiéncia de aquisi¢do ndo contabilizara sucesso. Portanto, para aproveitar-
se da licdo, a elaboracdo de um planejamento de curso de lingua, deve reconhecer topicos

culturais do Brasil que estejam presentes nos usos da lingua quando em instrugéo.

Como muitos autores definiram o portugués como uma lingua pluricéntrica,
devido ao status dele de lingua oficial em 09 paises no mundo, existem muitas culturas, e
culturas pluricéntricas também. Porém, nossa politica do planejamento do curso do PLE é
baseada no contexto brasileiro que aborda varios assuntos, temas, topicos e atividades do

Brasil.

A politica da elaboracdo do curso segue as areas em que os BRICS trabalham
atualmente: ciéncia, tecnologia, saude, seguranca, educacdo, agricultura, intercdmbio
institucional, negocios, cultura, gastronomia, viagem, etc., por exemplo. Os termos

potenciais dessas areas devem constar no Plano do Curso do PLE.

O principal foco do planejamento é a necessidade dos funcionarios e servidores
que trabalham e/ou vao trabalhar com o Bloco BRICS, além dos empresarios que estdo
investindo no Bloco. No segundo lugar, é formar os professores ndo nativos do portugués
que ensinardo a lingua nos centros de linguas em seus respectivos paises, partindo dos
principios considerados de que o primeiro contato que os aprendentes tém com a lingua, e

na sala de aula baseia-se nos materiais adequados e adaptados.

Por isso, quando os professores consideram as caracteristicas dos potenciais
aprendizes, o lugar do PLE fica mais claro como foi levado em consideracdo a
abordagem orientadora de ag¢Oes dos professores referente a formacéo deles, por exemplo,
a elaboragdo dos materiais didaticos no contexto que a situagdo exige (ALMEIDA
FILHO, 2009, 2013; NIEDERAUER, 2010; MENDES, 2010; MATOS, 2010). Depois
disso, ha necessidade de adotar uma estratégia que ajude em aprofundar a redacéo

académica dos alunos, ou seja, futuros professores de lingua estrangeira, que queiram
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seguir sua carreira na aplicacdo da lingua portuguesa como sua profissdo principal,

comecando ensinar a lingua no seu pais, e divulgando no exterior também.

Para que o ensino do PLE tenha seu lugar merecido nos BRICS, ressalta-se que os
elaboradores ou pesquisadores da area do PLE devem ter multiplos olhares no processo
do ensino da escrita académica em portugués como uma lingua estrangeira (FERREIRA e
STELLA, 2018). A politica de ensino do PLE nos BRICS, como mencionado
anteriormente, ndo esta limitada ao contexto econémico, conforme DAMICO (2014), que
deu entrevista & NBR em julho de 2014, esclarecendo as multifacetas e multipropositos

do Bloco.

Principalmente, quando propomos uma politica para o Planejamento do Curso do
Portugués como Lingua Estrangeira nos BRICS, tentamos abordar os temas de
internacionalizar as instituicdes superiores dos paises dos BRICS, que ainda falta devido
a ter uma politica do ensino de lingua nos BRICS. Desta forma, queremos
internacionalizar as instituicdes superiores do Brasil mais profundamente, além do que
existe no momento atual (FERREIRA, 2020). Quando as demandas linguisticas com
relacdo aos paises dos BRICS serdo cumpridas, os portdes da internacionalizacdo do
ensino superior do Brasil ficardo abertos, numa situacdo na qual o Brasil recebera
estudantes, pesquisadores e professores da Russia, da India, da China e da Africa do Sul,

0 que vemos quase nulo no cenario atual.

Por meio desta pesquisa, propondo esta politica que sirva os BRICS, é 6bvio que,
tendo muitas semelhancas entre os paises que constituem o Bloco, queremos um modelo
do plano do curso que leve nosso objetivo a cabo de imersao cultural e linguistica. E, isso
comeca como a divulgacdo das culturas e a criagdo do centro cultural em uma dada
situacdo que discutimos nesta tese. Por isso, a politica do planejamento do curso, que
chamamos de Um Modelo da Politica Macro da Divulgacdo e Planejamento do Curso do
PLE, estd baseada nos principios, nas teorias, nos pressupostos dos autores como
Almeida Filho (2020, 2013, 2012, 1997), AGNIHOTRI (2001) Brasil (2021), Vizentini
(2022), Ferreira Da Silva e Bedin Poli (2023), Proshina (2010), Prabhu (1989), Peck
(1971), Widdowson (1978), Wilkins (1976), DAS GUPTA (1970).

Algumas teorias dos autores citados no paragrafo anterior foram bem explicados

no capitulo teorico desta tese, e outras teorias foram bem explicitadas e discutidas neste
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capitulo de analise de dados, paginas 121. Algumas discussdes tomam lugar nos
paragrafos seguintes, na parte de discuss&o.

Além das teorias citadas no pardgrafo acima mencionado, a politica da criacdo do
Plano do Curso do PLE, no contexto dos BRICS, adota a maioria das teorias e politicas
criadas pelos pesquisadores brasileiros renomados que trabalharam duramente para
internacionalizar o portugués do Brasil, e ainda trabalham incansavelmente para divulgar
0 PLE no exterior. Os pesquisadores e professores que contribuiram imensamente, nos
anos recentes na area do ensino do PLE, sdo Viana (2009), Moutinho e Almeida Filho
(2015), Mendes (2008, 2010), De Castro Neto (2013), Niederauer (2010), Rodrigues,
Cruz e Mendes (2020), Santos e Alvarez (2010), Alvarez (2016), Alvarez (2023),
Albuquerque (2022), Leffa Irala (2015c), entre outros.

Os autores citados no paréagrafo anterior enfatizaram em diferentes aspectos do
ensino de PLE (Portugués Lingua Estrangeira). Por exemplo, o estudo do autor De Castro
Neto (2013) foca em uma politica do ensino do PLE, levando em consideracao os paises
do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul). O autor Viana (2009) fala de uma
abordagem comunicativa do ensino do PLE no exterior. Do mesmo modo, os trabalhos de
Mendes (2004, 2020), Niederauer (2010) e Santos e Alvares (2010) ddo énfase especial a
inclusdo do ensino de cultura brasileira no contexto do ensino do PBLE (Portugués
Brasileiro Lingua Estrangeira). Os trabalhos de outros autores citados no paragrafo
anterior fazem parte de discussdo em frente, na secdo de discusséo, na qual levando em
consideracao os debates dos autores, foram discutidos o0s aspectos de como sera o modelo

do ensino de linguas nos BRICS.

Para chegar a etapa final dessa secdo, da proposta da politica crucial do
Planejamento do Curso nos BRICS como sera encaixada nesta dada situacdo, propomos
uns pontos importantissimos que vao desempenhar o papel mais importante e inevitavel.
Para garantir uma certa competéncia comunicativa por parte do professor ndo-nativo do
PLE que nds queremos que esta politica proposta tenha, conforme Almeida Filho (2020,
p. 41), essa competéncia € audivel na apropriacdo por parte dos professores e
pesquisadores de uma capacidade para atuar nas quatro materialidades que o ensino

implica na pratica.

Conforme Almeida Filho (2013, 2020, p. 41) e JAISWAL (2019), a politica das

concretudes da tarefa de ensino estdo ordenadas da forma a seguir:
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72
%

O planejamento de cursos e/ou planejamento de aulas;

72
%

A selecdo e producdo de materiais relevantes que codificam a acgéo

posterior das experiéncias;

« A construcdo da imersdo e das experiéncias na lingua-alvo (PLE neste
caso) em sala de aulas e suas extensdes, considerando o método
propriamente dito; e

< A avaliacdo de rendimento dos aprendentes e/ou a proficiéncia dos

estudantes ao avancar nas unidades até chegar a uma meta maior e final de

atingimento.

A politica abrange vaérias teorias do ensino de linguas, entre as teorias e
pressupostos de outros autores brasileiros e estrangeiros, considerou-se as teorias do
famoso autor estadounidense, da area da sociolinguistica, um tema super importante,
dentro da Linguistica (LABOV, 1974, 1981, 1982, 1994, 2007). No contexto das praticas
sociais no pais, o ensino de linguas é possivelmente a mais praticada pelo maior

contingente de praticantes.

Também, a politica analisa e toma como base um trabalho recente sobre o ensino-
aprendizagem do PLE, em um dos paises dos BRICS, na india, um “Protoplano do Curso
do Portugués na India” elaborado por Jaiswal (2019). Esse trabalho abre caminho para
inserir o ensino do PLE na india, em dada situacdo, é o primeiro trabalho sobre o PLE
nesse contexto. No final da proposta, sugerimos consultar este protoplano que abordou
certos temas relevantes, da maneira pragmatica, ao ensino do PLE e PSL em um pais

asiatico, do continente gigante.

4.2 DISCUSSAO E SINTESE DOS RESULTADOS

O bloco BRICS j& comecou a abordar diversos temas para ampliar o conceito da
sigla, com o intuito de ndo limitar ela como um bloco econdmico apenas. Foi realizada
uma cupula dos paises do Bloco BRICS em 2014, o foco da qual era “a inclusdo social e
desenvolvimento sustentavel” nos paises da sigla que discutimos nesta tese. O

Embaixador Flavio Damico, o Diretor do Departamento de Mecanismos Inter-Regionais

145



do Ministério das Relagbes Exteriores, do Governo do Brasil foi entrevistado pelo
Programa NBR Entrevista, um canal do Governo Federal do Brasil. Durante a entrevista
com o embaixador, varios temas foram abordados, dos quais 0 embaixador respondeu 0s
conceitos e os principios do Bloco, em detalhes, inclusive as novas iniciativas e o futuro
dos paises dos BRICS, entre outros (DAMICO, 2014).

O embaixador DAMICO (2014) afirma que, em geral, quando se fala nos BRICS,
se fala em grandes abstragdes, tipo, grandes economias, grandes populacGes, grandes
oportunidades, mas ndo se presta tanta aten¢do ao impacto que esses paises tém tido no
desenvolvimento social de suas proprias populacdes e das populacBes de todos os paises
com que eles se relacionam. Nos ultimos anos, a contribuicdo dos BRICS foi essencial
para tirar da pobreza milhdes de pessoas, seja por forca das politicas publicas inclusivas
levadas a cabo em paises como Brasil, a india, Africa do Sul, e, seja pela projecdo do seu

crescimento econdmico como o caso da China.

O embaixador deu a entrevista no dia 07 de julho de 2014, antes da VI Capula dos
BRICS. Respondendo as perguntas sobre outros assuntos que o Bloco ia discutir nessa
clpula, o embaixador enfatizou que, o bloco tem muito mais que fazer, além dele ser
como um Bloco econdmico. Ressalta-se que, ele quis dizer que o bloco que comecou
como um bloco econdmico, ndo mais permanece no lugar dele, uma vez que, ele esta
sendo ampliando em outras areas também, vendo a prosperidade mutua dos paises que se

integram.

O tema crescimento inclusivo solugbes sustentaveis foi o tema principal do
debate, e esse foi 0 objeto de intervencdes dos lideres do Bloco. Além disso, em sessao
fechada, os lideres debrucaram sobre os grandes problemas da humanidade, comecando
pelos temas politicos, as grandes crises internacionais e a reforma das instituicGes
internacionais, e também eles se dedicaram aos temas de crescimento econémico, a
situacdo financeiras internacionais e também do &mbito da cooperacao entre 0s paises dos
BRICS.

Respondendo a pergunta referente & economia dos BRICS, o desenvolvimento do
banco do Bloco, o embaixador Flavio Damico (DAMICO, 2014) afirma que o Bloco tem
dois instrumentos importantes que foram assinados na cupula. Esses dois instrumentos
marcam a mudanca de patamar da cooperagdo entre os BRICS, dos quais o primeiro

grande instrumento € o Novo Banco do Desenvolvimento, que é uma instituicdo
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formada por aportes dos cinco paises: Brasil, Rissia, india, China e Africa do Sul. Este
primeiro instrumento servira para financiar projetos de desenvolvimento em
infraestrutura, desenvolvimentos sustentaveis nos proprios paises dos BRICS. Neste
sentido, o Bloco ainda néo incluiu 0s novos membros integrantes do Bloco no “Novo
Banco do Desenvolvimento”. Porém, o embaixador ndo descartou a possibilidade do
“Novo Banco do Desenvolvimento” servir os seis novos integrantes consorciados no

futuro.

A segunda instituicdo a ser criada nos BRICS, foi a de um fundo de reserva. O
fundo esta constituido no montante de 100 bilhdes de dolares sem a transferéncia de
reservas. A intencdo de criacdo desse fundo de autoajuda entre os paises do Bloco. Ele é
restrito a auxiliar os paises integrantes do Bloco no caso no momento felizmente pouco
provavel de alguma crise de balanco de pagamentos, ou seja, 0 fundo estd destinado ao
crescimento sustentavel dos paises integrantes. Conforme a legislacdo do fundo, parece
que a intencdo da criacdo dele é avaliar a economia dos BRICS também. Essa iniciativa
dos BRICS ¢ impressionante, porque cada pais terd algumas reservas no fundo criado
pelos BRICS, que os paises integrantes ndo dependerdo da ajuda de outros paises do

primeiro mundo, se precisar.

O fundo que estd constituido no montante de cem (100) bilhdes de dolares, a
contribuicdo de cada pais integrante neste fundo é distinta, considerando a auséncia da
transferéncia de reservas para qualquer pais que ja forma parte do Bloco. Contudo, uma
parte das reservas permanece guardada na eventualidade de os paises precisarem de

auxilio. As contribuicdes sdo diferenciadas.

O quadro 14, foi elaborado na base da transcricdo da entrevista do Embaixador
Flavio Damico (DAMICO, 2014), que deu entrevista ao Programa NBR, em 07 de julho
de 2014. E, esse quadro demonstra o poder financeiro dos paises do Bloco. O
Embaixador Damico trouxe muitas informagdes importantes referente ao Bloco, sua
fundag&o, e as discussdes dos lideres dos paises. O Embaixador Damico, ainda discutiu,
em detalhes, das cooperagdes, mais de 30 corporagdes, nas quais 0s paises do Bloco estéo

atuando.
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Quadro 14: A Estrutura das Reservas do Fundo dos BRICS

Paises Contribuicéo em Porcentagem (%0) Reserva Total (em
Bilhdes de Délares Bilhdes de Délares)
Brasil 18 18 %
Rassia 18 18 %
india 18 18 %
China 41 41 %
Africa do Sul 05 05 %
100,00

Fonte: Autor (2024), e baseado na entrevista do Embaixador Damico em 2014
(DAMICO, 2014).

A pergunta que estd na mente de todos os que conhecem o BRICS é o que esse
Bloco BRICS representa no cenario mundial? Posta essa questdo, o contetdo do quadro
14, baseado na entrevista do Embaixador Flavio Damico, deixa ver que a contribuicdo
dos trés paises iniciais da sigla BRICS contribuem 18 bilhdes de délares cada um, ou
seja, o Brasil contribui 18 bilhGes de ddlares, a Russia contribui 18 bilhGes de ddlares, e a
india contribui 18 bilhdes de dolares respectivamente. Isso quer dizer que a porcentagem
de contribuicdo de cada um desses trés paises é de 18% do fundo total. A China contribui
com 41 bilhGes de délares, a maior contribuicdo neste FUNDO dos BRICS. Com isso, a
China possui 41% da contribuicdo do fundo total. O resto da contribuicdo é completado
pela Africa do Sul que deposita nas reservas um montante de 05 bilhdes de délares,
possuindo 05% de contribuicdo do fundo total de 100 bilhdes de ddlares. A informacdo
que o Embaixador Damico (2014) trouxe sobre o presente e futuro do Bloco, apoia o
objetivo desta pesquisa na proposta da formulacdo de uma politica de ensino de linguas
do BRICS no Bloco.

Se 0 Bloco desempenha um papel importante no mundo, por que ainda néo existe

uma politica de ensino das linguas no Bloco que estreitasse as relagdes e trocas no seio da
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agremiacdo. O Bloco que representa uma referéncia absolutamente essencial no cenério
mundial representa hoje uma parcela principal da populacéo e do territério, bem como,
da economia mundial. Damico (2014) afirma que ndo ha& nenhuma grande questdo
internacional que possa ser tratada sem o concurso do BRICS, visto que o Bloco retne

46% da populacdo mundial.

No momento em que a economia dos paises da Europa andou mais lento, a
economia dos BRICS ficou reforcada. O mundo que tem hoje nos BRICS, em
comparagao ao primeiro ciclo da clpula que se completou no ano de 2009, é bastante
distinto completamente. Para 0 Embaixador Damico (DAMICO, 2014), a agenda comum
dos BRICS é considerada muito vasta. Isto €, o Bloco néo estd mais confinado ao termo
como “Bloco Econdmico” no cenario atual. Conforme o mesmo Embaixador, atualmente,
em termos de cooperacdo, os BRICS trabalhavam em mais de 30 &reas até o ano de 2014,
antes da VI Cupula dos BRICS. Alguns setores importantes nos quais os paise do Bloco

BRICS dominam o mundo, sdo representadas no quadro 15 a seguir:

Quadro 15: Algumas Areas de Cooperacio dos BRICS em destaque, em 2024

Areas de Cooperacdo dos BRICS em Destaque em 2024

% Agricultura

% Ciéncia e Tecnologia

«» Combate a Crimes Transnacionais

% Economia Digital

% Educacéo

% Energia

% Inovacdo

«» Instancias Académicas

% Instancias Empresariais
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< Institutos de Estatistica Nacional

% Prevengdo e Mitigacdo de Desastres Naturais

% Promog&o Comercial

< Saude

% Seguranca

% Yoga

Fonte: Autor (2024), baseado na reunido dos BRICS em agosto (2024)
na cupula dos BRICS (2024).

O quadro 15 apresenta as areas que estdo em destaque no atual momento. Esses
dados mencionados no quadro anterior significam muito na perspectiva de que como o

Bloco cresceu bastante, ainda na area de educacéo também.

Além disso, hd uma série de atividades entre 0s paises que ja comecam a
beneficiar a populagdo. A intencdo do bloco ndo é s6 a questdo econémica no cenario
atual, conforme os dados apresentados no quadro 15. Desta forma as populaces podem
se beneficiar se através de programas que fornecem experiéncias, intercambios entre 0s

paises do Bloco.

A ideia de que o BRICS possa transcender, e seja mais do que uma cooperacao
inter-governo, também cabe afetando a sociedade positivamente no processo de
enriquecer culturalmente, educacionalmente e socialmente que gerara uma cooperacao

mais inclusiva.

Como o Bloco é formado por paises subdesenvolvidos, a questdo da abertura do
ensino de linguas do Bloco abrira portdes de uma forma mais inclusiva, quando tratarmos
de questbes de experiéncias e vivéncias através de programas de intercdmbio bem

organizado, entre outros.

Contudo, ainda existem desafios dos BRICS. O BRICS tem grandes tarefas a
tratar ainda. O BRICS, em 2014, comeca a propor e a institucionalizar novas medidas
gue vém a ser criadas a fim de incrementar o desenvolvimento dos paises integrantes do

Bloco. O BRICS tem essa grande vantagem de que ele reflete muito antes de passar a
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agir. Ao final, o Bloco é composto dos paises de grandes tradi¢Ges politica, diplomatica e

que pus sempre dar passos seguros no fortalecimento desta parceria (DAMICO, 2014).

Como o estudo propde uma politica do ensino de linguas dos BRICS nos paises
do Bloco, foram apresentados os nomes dos paises do Bloco que possuem Institutos para
a divulgacéo de suas linguas e culturas no quadro 16. Esse quadro a seguir tem o intuito
de trazer a informacdo sobre as iniciativas de cada pais na divulgacéo de suas linguas e

culturas no exterior.

Quadro 16: Paises do Bloco BRICS que Possuem Institutos para Divulgacéo

de Suas Linguas e Culturas

Paises Nome dos Centros Culturais, e ano NUmeros de
da criagdo Unidades no
Exterior
Brasil Instituto Guimardes Rosa, 2022 24
Rassia Institute of Russian Language and 24

Culture, 1954

india Centro Cultural Swami Vivekananda 50+
(Swami Vivekananda Cultural Centre),

1969
China Instituto Conftcio, 2004 160
Africa do Sul O pais divulga suas culturas através da | Insignificante

presenca de suas embaixadas no
exterior, porém, o foco ndo é a

divulgacdo do inglés.

Fonte: Autor (2024).

Os institutos mostrados no quadro 16 sdo as principais fontes de divulgacdo das

linguas, culturas, gastronomias, e tradigdes dos paises integrantes do Bloco. Esses
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institutos sdo oficiais dos respectivos governos. Os institutos sdo 6rgdos governamentais
voltados a diplomacia cultural. A divulgacdo internacional de uma lingua e da cultura
através dos institutos, que faz o conceito de diplomacia cultural, como definido pelos
autores Moutinho e Almeida Filho (2015) e Moutinho (2013). O dever da difusdo do
Portugués Brasileiro e a cultura brasileira também foi concedido ao CCB - Centro
Cultural Brasileiro, espalhado pelo mundo. Porém, infelizmente, as unidades do CCB néo
tém presenca na Asia e Russia na Europa (MRE, 2021, p. 107). No sentido briasileiro
para a divulgacdo do Portugués Brasileiro (PB), a perspectiva ampla combina-se com a
experiéncia dos profissionais da diplomacia cultural brasileira, a dos especialistas nos
temas relacionados com a difusdo internacional do portugués a partir do Brasil, que é
centrada nas suas areas de atuacdo. A diplomacia cultural do Brasil, pois, do ponto de
vista das relagcdes internacionais, favorece um diagndstico mais global do campo e é
capaz de estimular tanto a integracdo entre agdes quanto a criacdo de novas medidas e

iniciativas.

Nenhuma das 24 unidades do Instituto Guimaraes Rosa tem presenca nos paises
como Russia, India e China. Porém, existe uma unidade do Instituto Guimaries Rosa,
do Centro Cultural Brasileiro (CCB) na Africa do Sul, o motivo pelo qual ndo é o Bloco
BRICS, no entanto, como o Brasil mantém relacdes fortes ha muito tempo com o0s paises
do continente da Africa, de onde vieram muitos imigrantes ao Brasil, o pais mantém

cooperacio com os paises da Africa (MRE, 2021, p. 105).

Os dados reunidos pelo Ministério das RelacBes Exteriores - MRE, mostram que
0 Brasil divulga sua lingua e cultura através da criacdo do CCB - Centro Cultural
Brasileiro no exterior. Neste sentido, nos paises onde existem as unidades do CCB,
também se aplica o exame do Celpe-Bras (Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros). Contudo, o cenario desse fato € diferente no caso de um
pais asaitco, China. A figura 09, a seguir, mostra 0 nimero de postos examinadores da
aplicacdo do exame do Celpe-Bras pelo Mundo. Criado em 1993, o exame do Celpe-
Bras, atualmente, é aplicado em 195 postos aplicadores em 41 paises. Dos 41 paises,
apenas a China e a Africa do Sul possuem locais de aplicacio do Exame internacional

brasileiro.
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E interessante saber que a China n3o dispde de uma unidade do Centro Cultural
Brasileiro (CCB), um o6rgédo oficial que trabalha para a difusdo da lingua portuguesa
(MRE, 2021, p. 127).

Além disso, infelizmente, ndo foi encontrado nenhum posto aplicador do exame
do Celpe-Bras nos paises como Russia e india. esses dois paises do Bloco BRICS nem
tem alguma unidade do Centro Cultural Brasileiro (CCB) que divulgue a lingua

portuguesa e sua cultura no contexto brasileiro (MRE, 2021, p. 106, 127).

Figura 09: Namero de Postos Examinadores da Aplicacdo do Exame Celpe-Bras

pelo Mundo

Celpe-Bras

numero de examinados
Atualmente, 0 exame é
realizado em 125 Postos
A primeira aplicacio Aplicadores, distribui-
oficial do exame contou dos em 4] paises dos
com ]27 Oxammando& Neste ano 0 exame COﬂtmOﬂtesamCHCar‘,O,
que realizaram a prova CELPE-BRAS teve 5993 africano, europeu e
em 8 Postos Aplicadores INSCritos. asiatico.

1998 2010 2019
2005 2015

7 anos apos a primeira Neste ano, o Celpe-Bras
aplicacao oficial, 0 exame alcancou 10.000 inscritos.
Celpe-Bras contou com
3926 inscritos.

Fonte: MRE (2021, p. 132).



Além da criacdo das unidades do Centro Cultural Brasileiro (CCB) no exterior, 0

Brasil desempenha um papel importantissimo na divulgacdo de arte marcial tipica

nacional que se chama Capoeira, através da criacdo das associacGes de Capoeira no

mundo. A Asia tem grande nimero de presenca das associa¢des de Capoeira, ver a figura

10. A india, que ndo tem nenhuma unidade do Centro Cultural Brasileiro (CCB) ainda,

por exemplo, o leitorado brasileiro de Nova Delhi que trabalha com o Centre for

Capoeira India, adotou uma medida diferente de ensinar o portugués aos alunos indianos
(MRE, 2021, p. 100).

Figura 10: Associacdes de Capoeira no Mundo

Associacoes de capoeira no mundo

Nameros de associagoes

187
150
127

41 28

América Caribe América Africa Europa Oriente Asia Oceania
do Norte do Sul Médio
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Regido

Fonte: MRE (2021, p. 100).

O trabalho do leitorado brasileiro revela alguns objetivos pontuais que orientam o

publico-alvo que aprende a Capoeira, a seguir:



72
%

Aprender o Portugués ndo apenas para pronunciar adequadamente o0s
canticos, porém, entender os aspectos linguistico-culturais presentes nas

letras da musica;

R
>

Comunicar-se diretamente com mestres brasileiros em portugués;

72
%%

Aprofundar o uso do portugués coloquial, ou seja, a forma que os
brasileiros falam essa lingua, de uso cotidiano, e de expressdes de uso
popular; e

« Estudar aspectos historicos da Capoeira (MRE, 2012, p. 100).

Ressalta-se que esses registros mostram o interesse dos publicos indianos, e que
eles querem aprender o Portugués Brasileiro (PB), que a demanda do PB é mais alta na
india, o pais onde ainda falta a ter uma politica de ensino de lingua portuguesa e cultura

brasileira.

O outro pais do Bloco BRICS, a Russia também tem 24 unidades, do seu Instituto
que atua na area de divulgacdo da lingua e cultura no mundo. Ha presenca de divulgacédo
da lingua e cultura na india, porém, ha falta de unidade do mesmo instituto em Brasilia.
Pelo fato de que qualquer Instituto Cultural de qualquer pais comeca a abrir seus polos
nas capitais nacionais de qualquer pais no exterior. Para verificar a existéncia do Instituto
Russo, foi descoberta que, como o Instituto Conflcio que tem uma unidade em Brasilia, a
Russia ndo tem nenhuma. Entdo, os dados sobre o ensino do Russo no Brasil ndo sdo
suficientes, ou seja, como ha falta do centro cultural russo em Brasilia, ha falta de dados e
registros também. E, também, a populagdo geral do Brasil ndo tem acesso a aprender ou
saber da cultura russa dentro da Embaixada da Russia que tem presenca em Brasilia,

Brasil.

Considerando a india (0 terceiro membro integrante do Bloco BRICS), para a
difusdo da sua lingua e cultura, a tarefa de divulgagdo da lingua hindi, cultura,
gastronomia, e yoga no exterior, € do Indian Council for Cultural Relations, um 6rgéo
governamental do Governo da india. Sob esse conselho indiano ha um centro cultural
denominado Swami Vivekananda Cultural Center que possui mais de 50 unidades no
exterior. O centro cultural tem presenca em S&o Paulo, desde 2011, que trabalha com a

divulgacdo da cultura e gastronomia indianas, que incluem as dancgas classicas e
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contemporaneas, os filmes de Bollywood, a gastronomia, as roupas, e 0 Yo0ga,

principalmente.

Contudo, faz falta uma unidade em Brasilia (capital do pais), onde se observa
nitida demanda pela aprendizagem do Hindi, e da cultura e gastronomia indianas. Além
disso, como a india é o pais principal da medicina Ayurveda e da Yoga, ha demanda por
essas frentes no Brasil, sendo a cidade de Brasilia um terreno em que ja pode registrar
dados nessa linha. A Embaixada da India, junto com a Universidade de Brasilia, tentou
lancar o curso de Hindi para divulgar a cultura da india em 2022, mas na realidade faltou
determinacédo a algum aporte de verbas para que o curso ocorresse em boas condicdes, e,
por isso, o langcamento do curso do Hindi ficou adiado para uma proxima oportunidade.
A Embaixada continua divulgando sua cultura, principalmente o Yoga e sua gastronomia
e a tradicdo indiana atraves de festas e atividades culturais.

O Instituto Conflcio do pais mais prospero do Bloco, a China (que é a quarta letra
inicial da sigla BRICS), foi inaugurado em 2004, em Pequim. E interessante saber que
esse € 0 Unico pais que tem presenca em muitas unidades mundo afora, comparando-o
com 0s outros paises integrantes do Bloco. Até o més de dezembro de 2023, havia 498
Institutos Conflcio em 160 paises e regibes. Os dados mostram também que essas
unidades contam com 773 Salas de Aula Conftcio no mundo. E impressionante notar que
a China € o pais que mais auspicia a divulgacdo da sua lingua no mundo, depois dos

Estados Unidos.

O Instituto Conflcio conta com a presenca em Brasilia, no campus central da
Universidade de Brasilia, desde 2009, e nos Gltimos 15 anos, de um ndmero expressivo
de aprendizes e futuros intercambistas no Brasil. A China, através do Instituto Confucio,
oferece a cada ano vérias bolsas de intercAmbio e estudos para os brasileiros aprendizes

do Mandarim.

Os dados coletados por meio do Instituto Confucio em Brasilia (INSTITUTO
CONFUCIO, 2009) sobre a divulgagio da lingua e cultura chinesas mostram o interesse
da China pela difusdo do Mandarim no mundo todo, e deve ficar claro que existe uma
politica do ensino de lingua mais forte no pais buscando insercdo ou presenca no mundo,
embora sem especificidades para 0 BRICS ainda. O interesse deste Instituto envolve o
desenvolvimento das atividades de ensino, pesquisa e extensdo na Universidade de

Brasilia. Essas atividades também incluem a formacdo de grupos de estudos que
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incentivem a elaboracdo de trabalhos de iniciacdo cientifica, dissertacdes e teses

relacionadas a lingua e cultura chinesas.

Discursando sobre o ltimo e quinto pais integrante do Bloco, a Africa do Sul, o
cenario é diferente no contexto de divulgacéo da sua lingua e culturas no mundo. Como,
0 pais tem o inglés como lingua oficial principal, a cultura pode ser divulgada através da
lingua inglesa mesmo, uma lingua que ja esta sendo divulgada por outros paises falantes
do inglés originariamente como os Estados Unidos da América, a Inglaterra, a Australia e
0 Canada, entre outros. Por isso, ndo foi encontrado registro sobre qualquer unidade de
qualquer Instituto Cultural Sulafricano atuando na oferta do inglés, tanto no Brasil,

quanto na india, Rissia e China.

Conforme a politica educacional da Africa do Sul, publicada em 09 de maio de

1997, a linguagem na politica de educacdo foi objeto de discussao e debate (Government

Notice No. 383, Vol. 17997). A politica de ensino de idiomas herdada pela Africa do Sul

tem sido repleta de tensGes, contradicbes, sensibilidades e suspeita, as vezes, de
discriminacdo racial e linguistica.

[...] Por tanto, em termos da nova Constituicio da Republica da Africa

do Sul, o governo e, portanto, o Departamento de Educacéo, reconhece

gue nossa diversidade cultural € um bem nacional valioso e, portanto,

tem a tarefa, entre outras coisas, de promover o multilinguismo, o

desenvolvimento das linguas oficiais e o respeito por todas as linguas

usadas e faladas no pais, incluindo a Lingua de Sinais Sul-Africana e as

linguas mencionadas na Constituigdo Sul-Africana. A nova Politica de

Lingua na Educagdo é concebida como um aspecto integral e

necessario da estratégia do novo governo de construir uma nagao nao-

racial na Africa do Sul. Ela visa facilitar a comunicacdo através das

barreiras de cores, linguas e regiGes dentro do pais, a0 mesmo tempo

em que cria um ambiente no qual o respeito por idiomas diferentes do

préprio seria encorajado. (THE NATIONAL EDUCATION POLICY
ACT, 1996; ACT 27 OF 1996).

Ressalta-se que essa perspectiva da politica do ensino de linguas esta alinhada
com o fato de que tanto o multilinguismo social quanto o individual séo a norma global
hoje, especialmente no continente africano onde existe grande diversidade linguistica
dentro do mesmo pais. Como tal, pressupde-se que o aprendizado de mais de uma lingua,
além do inglés, deva ser uma pratica geral e principio basico para a sociedade multirracial
sul-africana de hoje. Em outras palavras, ser multilingue deve ser uma caracteristica
definidora do ser sul-africano. Essa politica é construida também para combater qualquer

chauvinismo étnico, particularista ou separatismo por meio do entendimento mutuo,
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vendo o fato de que o pais foi colonizado por holandeses e britanicos, que acabaram por
implementar uma lingua nova , o crioulo Africaner do Holandés e introduzir o inglés

como lingua oficial desde o inicio do governo independente.

Voltando a anélise da entrevista do Embaixador Damico concedida ao Programa
NBR em 2014 (DAMICO, 2014), o diplomatico destacou medidas importantes em
relacdo as “Declaracdes de Focos de Interesse Ambiental nos BRICS”. As areas de focos
foram apresentadas no quadro 17. Apresentam-se as &reas de foco de cada pais
integrante do Bloco. Cada pais membro tem como objetivo cumprir suas metas geradas
nas discussdes dos encontros de cupula por lideres e assessores governamentais do Bloco.
Conforme os acordos dos paises dos BRICS, observa-se que existem investimentos
modestos ou pouco perceptiveis em multiplas areas que incluem a educacdo, ciéncia,
tecnologia, astronomia, tratamento de polui¢do, recursos hidricos e energias novas e
renovaveis. Destaca-se que, em todas as areas que os BRICS alcancaram consenso, ficou

omissa a questdo das linguas de comunicacdo dos BRICS.

Quadro 17: Declaracéo de Focos de Interesse Ambiental nos BRICS em 2014

Paises BRICS Areas no FOCO

Brasil < mudanca climatica

< atenuacdo de catastrofes

Russia «» recursos hidricos

« tratamento da poluicdo

india +« tecnologia geoespacial e aplicacfes
dessa area
China % energias novas e renovaveis

R
%

eficiéncia energética

Africa do Sul o

*

* astronomia

Fonte: Autor (2024); baseado na ctpula dos BRICS (2014).
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Ressalta-se que com o0s investimentos modestos ou pouco perceptiveis em
multiplas areas nos paises do Bloco BRICS, ndo é compreensivel o fato de ainda néo ter
sido proposta uma politica de ensino de linguas dos BRICS. Uma tal politica que acate a
situacdo local de cada pais do Bloco conforme proposta nesta pesquisa é de suma
importancia para aproximar culturalmente esses paises e, também, para que ndo haja

presses quando uma pessoa de um pais visita o outro no interior do Bloco.

Além das areas citadas nos quadros nas paginas anteriores, sdo varias outras areas
importantes nas quais os servidores e funcionarios de paises como india, China, Brasil e
Africa do Sul estdo atuando ha mais de uma década, com o crescimento tecnolégico dos
dois paises mais populosos do mundo, a China e a india. Com essa relacio a demanda de
aprendizagem do PLE est& no pico. Neste sentido, enfatizo que por falta dos centros de
linguas em que funcionarios de empresas e/ou qualquer aprendente que queira aprender o
Portugués ndo consiga fazé-lo de modo até o ponto de adquirir uma certa competéncia

comunicativa na lingua-alvo.

Nesta investigacdo argumenta-se que todo Bloco de paises, todo pais ou regido
dele, até mesmo uma grande instituicdo pode merecer uma proposta de Politica de Ensino
de Linguas que promova (e traga melhoria a) a beneficiarios e, para esse argumento,
foram encontradas evidéncias fortalecedoras no estudo conduzido. O cenério da pesquisa
foi o de um bloco econébmico de paises que voluntariamente se uniram para cooperar
politica, econdbmica e culturalmente. O estudo mostrou que uma politica de oferta de
linguas pode fazer amadurecer um Bloco, pais, regido ou instituicdo com suas medidas
explicitadas. A politica de EL - Ensino de Lingua (e ndo uma politica linguistica para as
linguas internas de um pais) tem como dobradica uma filosofia ou abordagem de ensino e
de vivéncias de aprendizagem de uma lingua e sua cultura. Para p6r em préatica esses
pressupostos, foi deduzido que uma politica de ensino de lingua(s), é a primeira instancia
do planejamento. O modelo gerado para organizar a especificacdo da politica parte,
entdo, da filosofia do beneficiario (bloco, pais, instituicdo, centro especifico de linguas) e

0s passos na formulacdo de como se dara o ensino das linguas e culturas.

O modelo de composi¢do da politica que foi elaborado nesta tese deve ser
aplicado comecando, na prética, pela abertura de pelo menos cinco Centros de Linguas
do BRICS, sendo cada um desses centros de linguas localizar-se-a na capital ou qualquer
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outra grande cidade de cada pais do Bloco. Para isso, poder-se-ia escalar as seguintes
cidades dos respectivos paises:

Brasilia, Brasil;
Moscou, Russia;
Nova Delhi, india;

Pequim, China; e

a ~ w D P

Pretoria, Africa do Sul.

Assim, ao constar da pesquisa sinais inequivocos da demanda, as necessidades de
abrir novas oportunidades nas linguas do BRICS no contexto de uma cooperagao cultural
entre os paises membros, além da cooperacdo econébmica, 0 modelo desta politica macro
do plano de curso é criado (Ver o modelo na pagina 169-170 desta tese). O modelo
serviria de template para produzir minutas para todos os Centros com exemplos de uma
das linguas como o fizemos com o Portugués neste estudo. O template foca num desenho
de um plano de cursos alternativo ao gramatical e apontando a um desenho comunicativo
com foco na producdo de sentidos na nova lingua ou lingua alvo. O Portugués Brasileiro
(PB) foi tomado exemplarmente como objeto do planejamento. A politica que foi sendo
delineada abrange, no entanto, todos os cinco paises do Bloco, isto é, ndo existe um
contexto ficticio normativo de cada pais, ou seja, 0 contexto indiano, ou o contexto russo,
ou de outro qualguer um pais dos BRICS. A politica para criar 0 modelo, também, adota

a situacdo local do ensino de cada pais. ,

Ademais, o modelo que os critérios permitiram chama de politica do ensino de
linguas dos BRICS aqui, aborda a formacdo de aprendentes da lingua portuguesa com
sensibilidade para ingresso em diversas cooperacfes, em diversos setores corporativos,
realcando isso com fins instrumentais como possivel objetivo dos aprendizes
participantes do curso. Quando os aprendizes forem aprender a lingua portuguesa nos
paises deles, no novo contexto, eles terdo poder de atrair mais candidatos que tenham
desejo de aprender uma nova lingua com sua rica e diversa cultura. Ao longo desta tese
foi lancada uma ponte do PLE, e das demais linguas, para aprendizes potenciais
brasileiros, russos, indianos, chineses e sul-africanos, com este novo projeto, com nova
proposta inovadora, concluido para a fase atual. Essa politica € nova, mas, ndo vai ficar
limitada até o contexto cultural ou econémico, contudo, vai cobrir um pouco de todos os

assuntos relevantes no contexto do Bloco que existe na atualidade. A politica pode servir
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a muitos para novas travessias e aventuras de modo premonitdrio considerando a

sensibilidade das condi¢des locais dos paises dos BRICS.

Esta politica sugere criar o centro de Ensino de Linguas dos BRICS, comegando
com o primeiro centro no Brasil, na cidade de Brasilia, com um centro especial no
Campus Darcy Ribeiro da Universidade de Brasilia, a instituicdo renomada que ja é a

casa de ofertas de um grande leque de linguas estrangeiras.

Figura 11: Universidade de Brasilia, Brasilia, Brasil

i
!

fii

Fonte: https://www.unb.br/ (2024).

A figura 11 é uma imagem do interior da Universidade de Brasilia, localizada na
cidade capital do Brasil, na regido central do pais. Essa universidade sendo uma

referéncia no ensino superior, € uma universidade publica, e a primeira universidade de


https://www.unb.br/

Brasilia. Como Brasilia é a sede do governo, e também a casa de todas as embaixadas dos
paises com 0s quais sdao mantidas relagdes diplomaticas, a criagdo do Centro de Linguas
dos BRICS seria uma Otima ideia. Porém, esta politica ndo descarta a possibilidade de
criar um outro centro em outra cidade, tal como, em S&o Paulo ou no Rio de Janeiro.
Ressalta-se que mostro a imagem desta universidade como uma referéncia que tem
instalagBes suficientes para a criacdo do centro das linguas dos BRICS. Este centro, no
meu entendimento, ndo incluird o ensino do PLE, sendo um pais falante do portugués ja,
porém, o centro, no plano, oferecerd o ensino de cursos de outras quatro linguas a seguir,

por exemplo:

1. O Russo;
2. O Hindi;
3. O mandarim; e
4. Oinglés.
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Figura 12: Universidade Estadual de Lomonosov Moscou, Moscou, Russia
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Fonte: https://msu.ru/en/ (2024)

A proposta da politica desta pesquisa considera abrir a segunda unidade do Centro
das Linguas dos BRICS em Moscou, na Rassia. Esta politica sugere abrir um centro em
uma universidade publica do pais. Portanto, a Universidade Estadual de Lomonosov
Moscou, em Moscou, na Russia, figura 12, seria uma opc¢do relevante, sendo uma
universidade renomada que ja tem departamento de Linguas Estrangeiras ha décadas. A
estrutura do Curso do PLE e das demais linguas dos BRICS segue a mesma do Centro
que sera aberta em Brasilia. Porém, como nossa politica enfatiza também que existira a
possibilidade de adaptacdo local de acordo com os paises integrantes do Bloco, o modelo
do Planejamento do Curso do PLE pode ter um pouco de alteracdo devido ao fato de que

a lingua materna do pais € Russo. O centro vai facilitar o ensino das seguintes linguas:
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O portugués;
O hindi;

O mandarim; e

> w0 e

O inglés.

O russo sendo a lingua materna da Russia, ndo fara a parte de cursos do centro de

linguas dos BRICS, em Moscou.

Figura 13: Universidade de Delhi, Nova Délhi, india

4 W

Fonte: https://www.du.ac.in/ (2024).
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A Universidade de Delhi, fundada em 1922, figura 13, é uma universidade
publica, localizada no coragdo da capital nacional da india. Essa universidade ¢ uma
universidade publica que conta com mais de 200,000 alunos. A universidade é uma das
universidades mais antigas do pais que foi criada na col6nia britanica pelos ingleses.
Além de 200 mil alunos regulares, a universidade conta com mais de 250.000 alunos na
modalidade ndo regular. E uma das universidades que conta com mais ndmero de alunos
na India. Dentro desta universidade existem muitas faculdades espalhadas em toda a
cidade de Nova Delhi. Além dos dois campi principais da universidade, a institui¢éo
conta com noventa e um (91) unidades ou pdélos em toda a cidade de Nova Delhi. Ha
varios departamentos de linguas estrangeiras espalhados em diferentes polos da
universidade. A ideia € propor criar um Centro das Linguas dos BRICS dentro do campus
principal desta universidade. O modelo vai ser adaptado de acordo com a situacédo local
dos aprendentes e o pano do fundo deles, porém, serdo ensinados com intuito de criar
competéncia comunicativa, isso porque, a metodologia que as instituicbes indianas
adotam ainda para aprender uma lingua estrangeira, é tradicional. Queremos inserir a
metodologia comunicativa, de acordo com explicado neste modelo. O Centro néo
oferecerd o ensino do Hindi, bem como o ensino do Inglés, pois, ambos sdo linguas
oficiais nacionais do pais, € que os potenciais aprendizes que vao aprender as linguas dos
BRICS, ja vem dominando essas duas linguas.

As linguas ofertadas no plano nesse centro incluirdo as seguintes:

1. o0 portugués;
2. 0russo; e

3. o mandarim.

A politica sugere abrir mais centros, no futuro, em outras cidades da india. Talvez
um centro na cidade de Goa, estado colonizado pelos portugueses por mais 450 anos, e
mais dois centros, dos quais, um na cidade de Bangalore, a capital da Tecnologia
Informética da India, e um outro na cidade de Calcuta, no leste da india, a cidade que
serviu como capital da india até 1911. Dessa forma, a divulgacdo do PLE, e das outras

linguas dos BRICS alcancaram mais aprendizes.
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Figura 14: Universidade de Estudos Estrangeiras de Pequim, Pequim, China

Fonte: https://global.bfsu.edu.cn/ (2024).

Propde-se criar o quarto centro de linguas dos BRICS, na Universidade de
Estudos de Estrangeiras de Pequim, em Pequim, na China, mostrada na figura 14. Pois,
essa universidade esta localizada na capital, além de ter o nome chamado, a Universidade
de Linguas Estrangeiras de Pequim. O centro oferecera o ensino de quatro linguas, menos
0 Mandarim, a lingua que é materna para a maioria dos chineses. As linguas que vao ser
ofertadas sé&o:

1. O portugués;
2. Orusso;


https://global.bfsu.edu.cn/

3. Ohindi; e
4. Oinglés.

O modelo da oferta seguirA 0 mesmo modelo dos centros propostos nas
universidades dos paises, apresentados na imagem anterior. Porém, tem possibilidade de
ter uma pequena alteracdo, conforme a situacdo local da cidade de Pequim. Sendo a
lingua principal do pais, o Mandarim, o pais segue um método bem tradicional e os
chineses ficam bem ligados com a gramaética. Por isso, sugiro que, os profissionais da
area do ensino das linguas dos BRICS adotem as medidas adequadas, para que 0S

aprendizes nao sofram algum tipo de prejuizo, ou eles ndo abandonem o curso no meio.

O modelo propGe que, no futuro possivel, mais um centro possa ser instalado na
cidade de Shanghai, a cidade comercial mais famosa da China, pois o ensino das linguas

prosperard muito nesse centro, se for aberto.

Por fim, a politica macro da divulgacdo e do planejamento do PLE, e das demais
linguas, propGe abrir o quinto nucleo de Centro das Linguas dos BRICS, na cidade de
Pretéria, na Africa do Sul. A proposta é de que o Gltimo centro, na fase inicial, seja criado
na Universidade de Pretdria, em Pretoria. Essa universidade, na figura 15, é uma
universidade publica e fica na cidade capital do pais, isso facilitara o processo da
verdadeira diplomacia cultural, porque todas as embaixadas ficam localizadas nesta
cidade, independentemente de a cidade de Joanesburgo ser a maior cidade do pais. O

Centro das Linguas dos BRICS contara com a oferta do ensino das linguas a seguir:

1. O portugués;
2. O russo;

3. Ohindi; e
4

O mandarim.

A politica ainda enfatiza em criar mais centros no futuro na Cidade do Cabo
(Cape Town), e Joanesburgo. A Africa do Sul é o tnico pais dos BRICS onde o ensino do
PLE comecou formalmente, pela parte do Itamaraty e do Ministério das RelagGes
Exteriores, do Governo do Brasil, em 2022. Uma unidade do Instituto Guimar&es Rosa,
do Itamaraty, providéncia o ensino-aprendizagem do PLE e a cultura do Brasil, com o
intuito de divulgar o portugués do Brasil no pais africano. Também, a Africa do Sul é o

unico pais do continente africano, que comegou oferecer o PLE no contexto brasileiro.
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Figura 15: Universidade de Pretoria, Pretdria, Africa do Sul

Fonte: https://www.up.ac.za/ (2024).

A figura 15 é uma ilustracdo da Universidade de Pretoria, localizada na cidade do
mesmo nome na Africa do Sul.

Para indicar o trabalho concreto das ofertas das linguas nos nucleos propostos
aqui chamados, a titulo ilustrativo, de Centro de Linguas BRICS, previstos em

universidades dos cinco paises do Bloco, sdo oferecidas indicagdes para a implantacdo de


https://www.up.ac.za/
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uma filosofia e métodos compativeis com a natureza do Bloco. A finalidade dos novos
Centros é divulgar as linguas dos BRICS entre a populacdo, para que a meta deste
trabalho seja alcancada no ambito de aproximar os povos dos paises tdo distanciados

entre si, tanto cultural, educacional quanto economicamente.

O modelo culturalmente sensivel de planejamento do PLE nos BRICS, seguiu o0
esquema de elaboragdo de um planejamento comunicativo de cursos mostrado na figura

16, a sequir:

Figura 16: O esquema de elaboracéo do plano do curso comunicativo nos BRICS

Fonte: Almeida Filho (2015) com elaboracdo do gréafico por Jaiswal (2019)

Deducéo do léxico implicado nas amostras / contrastes fonoldgicos de elementos

das duas linguas.



Conforme explicado anteriormente na parte teérica desta tese, 0 modelo da nossa
politica do planejamento do ensino do PLE comeca pelo plano de cursos escalonados em
niveis e estagios de adiantamento e, em casos exemplares, recorre a um Curriculo maior
elaborado por equipe de especialistas. Nesse sentido, ressalta-se que 0 tema e seus
topicos comandam a acao organizadora do(a) professor(a) materializada no(s) plano(s) de
cursos no inicio do processo. O planejamento sugerido é temético por focar em temas e
topicos levantados em conta uma consulta ao publico potencial. A proposta da politica de
ensino das linguas do BRICS que comeca pelo planejamento de curso(s) prevé, ainda, a
definicdo de cenérios de emprego do plano, seus temas e topicos tratados em géneros
textuais apropriados nos quais sdo aninhadas fungées (ALMEIDA FILHO, 2015 apud
JAISWAL, 2019). Em relacdo aos topicos do plano, eles baseiam-se em temas definidos
segundo interesses e necessidades do publico. Desse modo, 0s proprios topicos sugerem
funcdes comunicativas em géneros textuais tidos como os mais provaveis. Somente
depois dessas definicbes é que pode deduzir pontos gramaticais potenciais para
explicacOes, itens lexicais reconhecidos, pontos culturais implicados e potenciais pontos

de foco da pronuncia.

Conforme Macedo (2016), as realizacdes ou expoentes de funcbes sdo pontos-
chave de qualquer planejamento de ensino por indicarem, por dedugdo, 0s pontos
gramaticais, lexicais, culturais e fonoldgicos a serem preparados previamente. Isso nao
autoriza os professores a ensinar todo o conteudo identificado como potencialmente
ensinavel explicitamente em sala de aula ou qualquer outro local de aprendizagem em
que se encontrem os alunos. As realizacdes das funcdes localizadas € um passo
importante do planejamento pois abre lacos para potenciais géneros, incrementa escolhas
lexicais antes sugeridas pelos topicos e géneros, e por fim, faz sobressairem aspectos
culturais relevantes, tudo somado como uma parte importante ou crucial do plano,
conforme mostrado na figura 16, acima (ALMEIDA FILHO, 2015; JAISWAL, 2019, p.
130).

Por fim, chegamos a questdo maior da formulacdo do modelo de politica de

ensino de linguas que seja sensivel ao contexto descrito nesta pesquisa.

As diretivas abrangem a definicdo de uma abordagem do ensino (por exemplo,

que seja culturalmente sensivel, focada na capacidade de uso significativo da linguas) por
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meio de planejamento modelo de cursos (e, de possiveis curriculos antes deles), de aulas
em vivéncias e da afericdo do desempenho na lingua.

Um modelo de Politica de Ensino de Lingua € a representacdo escrita e /ou
pictorica concisa de um plano replicavel de politica prevista para orientar a oferta de
linguas para uma dada situacdo, que pode ser uma instituicdo ou universidade, regido,
municipio, pais e até um bloco econémico (por exemplo, no caso desta pesquisa, 0
BRICS) e cultural de nacdes que esteja sendo discutido ou implementado (ALMEIDA
FILHO, 2025; JAISWAL, 2019).

No caso desta pesquisa, 0 modelo que esta no seu horizonte prevé as seguintes
fases ou passos interconectados, comecgando pelo (1) estudo das condic@es e tradicdo de
cada pais. Em seguida € preciso criar as condi¢cGes para a (2) formulacdo de uma
abordagem ou filosofia de ensino das linguas. Via de regra a decisdo pode ocorrer na
direcao preferencial dos polos gramatical ou comunicativo, dependendo da natureza de
que se reveste a aprendizagem da lingua a ser adquirida rumo a uma meta de desempenho
ja antecipada no modelo. Em ambos o0s casos, mas, principalmente na filosofia
comunicacional, é enriquecedora a perspectiva do ensino como uma modalidade de
diplomacia cultural. E desejavel que uma meta comum de atuacdo nas linguas seja
definida para comparacdo posterior dos resultados ao longo dos anos. Para viabilizar a
formagédo gradativa dos professores, prevé-se a (3) a formulacdo de parametros para
preparacdo de professores e aprendizes incluindo a abordagem da formacao
recomendada, preferencialmente a reflexiva, em alta preferéncia nos dias atuais de
contrastada com a formagéo por método fixo como era a norma até década de 1980, e (4)
contornos de uma diplomacia cultural. Por fim, deve ocorrer (5) a formulacéo do plano de
ensino e avaliacdo de progresso por meio de categorias adequadas numa dada ordem de
aplicacdo (ALMEIDA FILHO, 2025).

Apresenta-se 0 modelo de politica de ensino de linguas do Bloco no BRICS no

guadro 18 a seguir:
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Quadro 18: O Modelo de Politica de Ensino de Linguas no BRICS

1 2 3 4 5
O estudo das | A formulagdo de | A formulacdo de | Contornos A formulagéo
condicdes e [uma abordagem ou | parametros para | de uma|do plano de
tradicdes de | filosofia de ensino | preparacdo  de | diplomacia | ensino e
cada pais. das linguas. Via de | professores e | cultural. avaliacdo de
regra a deciséo pode | aprendizes progresso  por
ocorrer na direcdo | incluindo a meio de

preferencial dos | abordagem  da categorias
polos gramatical ou | formagéo adequadas numa
comunicativo, recomendada, dada ordem de

da

natureza de que se

dependendo

reveste a
aprendizagem da
lingua a ser
adquirida rumo a
uma meta de
desempenho ja
antecipada no
modelo.

preferencialment
e a reflexiva, em
alta preferéncia
nos dias atuais de
contrastada com
a formacdo por
método fixo
como era a
norma até década

de 1980.

aplicacéo.

Fonte: Autor (2024).

Dentro do modelo de politica situado ao nivel macro de planejamento, é (til

conhecermos de modo parcial que seja, a continuacdo para niveis micro de detalhamento

que deverdo ser especificados pelas equipes de cada pais do Bloco. A especificacdo além

do nivel macro pode ser conhecida no “Apéndice A” que trata dos termos da

especificacdo do planejamento, na pagina 202 desta tese.




O planejamento serve como um modelo para as outras linguas (Russo, Hindi,
Mandarim e Inglés) e estd construido sob a concepcdo de um protoplano a ser
pormenorizado no caso de cada lingua do Bloco mencionada anteriormente neste

paragrafo.

4.3 SINTESE DAS IDEIAS DO CAPITULO

Este capitulo tratou de andlise e interpretacdes dos registros utilizados nesta tese.
O capitulo discutiu varias ideias relevantes no processo da elaboracdo de um modelo de
politica de ensino de linguas do Bloco BRICS para que as linguas do Bloco sejam

ensinadas no contexto especifico mencionado nesta tese.

A primeira secdo deste capitulo comeca com a introducdo geral da investigacéo
realizada sobre o tema — o da formulagdo de politicas orientadoras para o vazio de que
se suspeita no contexto do Bloco BRICS — Brasil, RUssia, India, China e Africa do Sul, a
politica de ensino de linguas do Bloco, criando novos centros especifico de linguas em
cada pais membros do Bloco. Ademais, essa se¢do discute o processo de analise dos
registros adotado nesta tese.

Em seguida, a segunda secdo deste capitulo discute a analise dos registros
culminando em dados. Foi observada a questdo da lingua de intercomunicacdo entre 0s
chefes dos paises do Bloco BRICS. Com énfase no esbo¢o de um modelo de politica
macro do planejamento e difusdo de linguas dos BRICS, o ensino de Portugués como
Lingua Estrangeira — PLE foi tomado como base de reflecéo.

A terceira secdo discutiu sobre o ensino de linguas nos paises do BRICS. Essa
secdo apresentou, em detalhe, o funcionamento atual de ensino de linguas (lingua
materna, primeira lingua, segunda lingua, lingua adicional e lingua estrangeira) em cada

pais membro do Bloco BRICS, de acordo com a condicédo atual de cada pais.

A quarta secdo deste capitulo apresentou razdes para ndo admitir um vazio de
politica, que reafirmaram, em diversos cenarios, a insercdo de uma politica macro no
lugar do vazio hoje no Bloco BRICS, e € necessario asseverar que nenhum elemento
substituiu uma politica explicitada para que haja consciéncia sobre as vantagens e

limitagdes. Essa secdo tratou de um modo efetivo de aproximar os paises membros do
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Bloco linguistica e culturalmente para reduzir o possivel conflito cultural entre os

cidad&os de cinco paises mencionados nesta tese.

A quinta secdo deste capitulo ¢ sobre “Politica de Planejamento de um Curso de
PLE no BRICS”. Essa se¢do ¢ uma das se¢des mais importantes do capitulo que parte das
ideias das tendéncias recentes na concepc¢do do PLE (Portugués Lingua Estrangeira) no
século XXI no mundo. A sec¢do enfatiza na construcéo do planejamento do curso do PLE
no contexto brasileiro, sendo o Brasil um membro do Bloco BRICS, e ndo Portugal.
Além disso, o foco na elaboracdo de um plano de curso foi adotar a abordagem

comunicativa.

A sexta secdo deste capitulo é a Ultima, e ela trata de discussdo e sintese dos
resultados desta tese. Essa secdo discutiu, detalhadamente, todos os registros e dados
utilizados de diversas fontes, na elaboracdo desta tese. Além disso, a secdo discute as
areas de cooperacdes dos BRICS em destaque, em 2024, que deu a base para
compreender porque foi preciso pensar em propor um modelo de politica macro de
ensino de linguas do Bloco. Essa secdo discutiu também sobre os postos de aplicacdo do
Celpe-Bras no exterior, e a auséncia desses postos em dois grandes paises, a Russia e a
india. Ademais, propondo a criacdo de, pelo menos, uma unidade de Centro Especifico
de Linguas (CEL) em cada pais membro do Bloco, esta secdo indicou os nomes das
possiveis universidades nas capitais nacionais dos paises do Bloco. Por fim, essa se¢do
apresentou um “Modelo de Politica de Ensino de Linguas no BRICS”, no quadro 18, na
pagina 172 desta tese.
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CAPITULO -V

CONSIDERACOES FINAIS

5.1 APROPOSTA

A proposta de uma politica macro para o ensino das linguas do mega bloco
BRICS é um estudo antecipador e relevante por ndo haver ainda informacdo sobre a
aprovacdo dessa medida. Partindo da parte introdutéria desta tese na qual os objetivos
geral e especificos, duas perguntas de pesquisa foram definidas e respostas foram
buscadas na analise conduzida no capitulo anterior. Foram aplicados diferentes recursos
teoricos da disciplina académica Ensino de Lingua e sua subsidiaria Ensino de Portugués
Lingua Estrangeira (EPLE), levando em conta a perspectiva do PLE (Portugués Lingua
Estrangeira) contendo o leque de variantes PSL, PLA, PLAc e POLH. A presente
pesquisa desta tese foca no ensino do portugués LE (Lingua Estrangeira) somente com o
propdsito de ilustrar o caso de uma das linguas do Bloco BRICS sendo examinado como
parte de uma politica mais abrangente num arco de cinco idiomas. Para saber os
diferentes aspectos do ensino do portugués, foi importante retomar recentes tendéncias

dos diferentes conceitos do ensino do Portugués no Brasil e no exterior.

5.1.1 PRINCIPAIS CONCLUSOES

Esta secdo do ultimo capitulo desta tese visa recuperar de maneira concisa as
conclusdes referentes ao trabalho relatado e, também, sugerir recomendaces para futuros
pesquisadores que venham a atuar na area do ensino do PLE, e das outras linguas do
BRICS, tomando como base o presente trabalho. Futuros estudos relacionados ao tema
principal do modelo de uma politica do planejamento de uma macropolitica para a oferta
das linguas dos BRICS poderéo partir do plano de cursos de PLE. O planejamento se
aplica aos diferentes niveis de adiantamento nas linguas: bdasico ou iniciante,
intermediério e avangado. Cada nivel ganha pormenores de estagios previstos em cada

nivel. Nesta tese o nivel inicial foi tomado como cenario dentro do qual foram concebidas
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realizaces justificadas para modelar o trabalho de concretizagdo dos estagios nos

diversos niveis que as linguas merecerdo no plano para cada lingua do Bloco.

Para animar a escolha dos conteldos de cada nivel e estagio foi definida e
sugerida a abordagem orientadora de todas as decisdes, conforme mostrado em
“Apéndice A” (pagina 202 desta tese) como um modelo de planejamento no nivel
micro, a qual, por sua vez, definirhi o método de atuacdo nos futuros centros, as
caracteristicas do material de ensino e dos instrumentos de avaliagdo a serem empregados
para dar coeréncia a abordagem geral de ensino. Se a abordagem de ensino for
comunicativa centrada no sentido do que se aprende, ndo sera admissivel uma préatica
tradicional gramatical centrada numa lista de pontos gramaticais e de vocabulario
previamente estipulados. Nesse sentido, o curso voltado a facilitar uma competéncia
comunicativa em potenciais alunos abrangerd os temas e seus topicos que puderem ser
justificados pelo desejo dos aprendizes desde o inicio, mesmo que o curso tenha um
carater especifico e reduzido no tempo a ele dedicado nos Centros. Em outras palavras,
cada pais vai poder reconhecer as modalidades especificas que forem demandadas pelos
alunos e que serdo levantadas junto ao publico mediante consultas inicial e depois do

percurso.

Ao longo desta tese foram analisados diversos aspectos relacionados as condicdes
de ensino do PLE e das demais linguas dos BRICS em todos e em cada um dos paises do
Bloco. A andlise mostra a falta de uma politica do ensino de linguas dos BRICS no Bloco
e a importancia de tomar uma iniciativa de criacdo de novos centros de ensino de linguas
- Portugués, Russo, Hindi, Mandarim e Inglés, nos cinco paises membros do Bloco. O
resultado da analise esta colocado e registrado na pagina 149 desta tese. Foram analisadas
a situacdo e as condigdes gerais do ensino de cada lingua nos moldes como foi tratado o
Portugués neste projeto. A parte cultural de cada idioma e a interpenetragdo das culturas
umas nas outras numa interface aproximadora entre elas foi buscada no sentido de
obtermos um cenario multiplo das culturas tendo cinco paises gigantes e distantes
geograficamente, e das linguas desses paises, na condi¢do de eles terem suas linguas de
instrucdo completamente diferentes de um do outro na parte dos contetidos e atividades
aprendedoras. No capitulo de analise de dados, buscou-se analisar os documentos
separados do corpus proveniente de diversas fontes, tendo em consideracdo a analise
documental de alguns deles. O objeto permanente foi a elabora¢do de uma politica macro

do planejamento do PLE e das demais linguas dos BRICS nos mesmos moldes.
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Comecou-se buscando os dados de muitas fontes sobre o conceito, a definicdo e o
objetivo maior do Bloco BRICS quanto a oferta das linguas e suas culturas subjacentes.
Foi elaborado, por fim, um modelo de desenho de uma politica maior para a oferta do
ensino do PLE e demais linguas dos BRICS que serve de guia para a implantacdo dos
estagios em niveis comparaveis entre os membros do Bloco. Foi delineado, portanto, um

modelo abrangente de planejar a oferta de cada lingua nos Centros BRICS propugnados.

No capitulo dois, foram explicadas vertentes de perspectivas diversas sob as quais
abrir a area de estudo de cada lingua antecipada com o caso do Portugués. O principal
foco foi indagar sobre o que representa o Bloco BRICS como potencial cenario para um
investimento inestimavel para a aproximacdo cultural, politica e econémica dos paises
componentes. Em seguida, foram mostradas teorias do ensino de uma LE no geral, e as
diferentes implicacdes do ensino de lingua 1 (lingua materna) e de lingua dois (L2) com
sérias implicacBGes para o ensino de idiomas na atualidade na perspectiva historica dos
ultimos dois séculos ao menos. Por exemplo, a perspectiva de uma lingua segunda
ambienta a experiéncia de aprender num ambiente de uso da nova lingua a0 menos na
sala de aula, alerta para a questdo do acolhimento afetivo dos alunos ao processo,
contrasta o ensino situado na interagdo na propria lingua como algo superior ao ensinar
lingua na propria lingua dos alunos e o valor cultural e afetivo que a aprendizagem de
uma lingua representa ao ser desenraizada de seu berco de origem. O ensino ndo poderia
ser desmembrado de sua natureza cultural e nem da interagdo que promove uma
competéncia de uso da lingua num nivel que vai ser descrito para todo o Bloco. Aqui
sublinhamos a construcdo de uma verdadeira competéncia comunicativa em cada lingua
vivenciada e que compora o passaporte diplomatico de linguas de cada cidaddo do Bloco.
Antes de se chegar ao ensino comunicativo do PLE as suas regras de implementacéo tidas
como desejaveis na filosofia a ser reforgada continuamente nos Centros, considerou-se
como vital o conhecimento da teoria de ensino comunicativo, praticada em e-livros
fundamentadores dos seminarios ou webinarios que congregam o langamento e melhoria
gradual dos Centros vinculados a uma rede interna viva e partilhada. Cada idioma falado
como um padrdo natural em situacGes de variantes concomitantes que possuem uma

natureza pluricéntrica e valorizadora da variante corrente em cada pais dos BRICS.

A fundamentagdo teorica levou em conta a imensa variabilidade de status do

Portugués no contexto pluricéntrico, porém, conforme ja decidimos elaborar como
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politica no contexto brasileiro, foi relevante buscar as teorias da area em que atuam e

publicam pesquisadores proeminentes nos paises atualmente.

Através das teorias criadas pelos diversos autores e pesquisadores do PLE, foi
demonstrado como é possivel descrever o0 modo comunicativo de organizar um curso da
forma invertida com costumam mostrar-se nos dias de hoje, a ordem das categorias de
planejamento algando categorias comunicativas para as posi¢des mais altas e influentes.
Para dar organicidade aos elementos considerados, foi Gtil considerar o modelo OGEL de
representacdo de processo do ensino e aquisicdo de linguas e o acerto da visdo do
conjunto para a elaboracdo do curso do portugués. Conforme o modelo OGEL, o ensino
de linguas comeca com a definicdo do plano de curso orientado por uma visdo filoséfica
comunicativa que Ihe empresta uma qualidade definida de r(ajuste) com a realidade local
(JAISWAL, 2019).

O capitulo tratou da travessia metodoldgica de pesquisa relatada nesta tese. Aqui,
concluiu-se que o método analitico interpretativo foi 0 mais conveniente para este estudo
de caso, calcado na anélise documental, analisando os documentos disponiveis nas fontes
seguras e confiaveis, e de observacOes diretas da realidade que eu vivenciei. A andlise
documental pavimentou, certamente, um caminho mais vidvel e pratico para este estudo,
considerando adversidades recentes como a desordem académica que a situacdo da
pandemia gerou no contexto académico e escolar, entre outros. Agora que o modelo da
politica macro foi proposta, novas situacBes podem intensificar nos paises alvos dos

BRICS o ensino matuo de suas linguas assim como o demonstramos com o PLE.

O capitulo quatro analisou e discutiu 0s registros que haviam sido selecionados
como foco do estudo. A situacdo dos BRICS foi exposta e problematizada e, em seguida,
esmiucou-se a questdo central das politicas de ensino do PLE e das linguas dos BRICS. A
politica foi vista como o modo adequado, por exceléncia, de organizar a oferta das
linguas nos BRICS visando o estreitamento das relacfes entre as pessoas residentes nos
paises demonstrada por uma politica de pensar a inser¢do do ensino do PLE como
exemplo para as demais linguas do Bloco. Por meio da interpretacdo de diferentes dados
trazidos do bloco, foi possivel fortalecer hipoteses sobre o desenho de uma politica que
implemente os cursos das linguas desses cinco paises que compdem o Bloco em processo
de consolidacéo. No final, foi proposto um modelo de uma nova politica justificando as

ideias de criacdo de novos centros nacionais de ensino das linguas dos BRICS e conclui-
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se 0 capitulo com a discussdo de passos necessarios para a implementacdo da rede de
Centros. Esta pesquisa abre caminho para a expansdo dessa discussdo tanto no plano
teorico de um software de filosofia para as linguas quanto no plano pratico de

implementacao dessas ideias e caminhos para futuros pesquisadores.

5.1.2 LIMITACOES DO ESTUDO

Apos delinear, 0 Modelo da Politica Macro do Planejamento teria sido revelador e
confirmatoria a observacao da implementacdo do plano, e a implantacdo dos centros das
linguas, pelo menos sua recepc¢do por parte de potenciais aprendizes e professores que
véo atuar na area, no Bloco. Houve falta de tempo habil para observagdes locais em, pelo
menos uma universidade de cada paises do Bloco, devido a situacdo da pandemia durante
mais de dois anos. Essa situacdo gerou grande obstaculo na viagem para observar as aulas
e entrevistar os professores vigentes (se existissem) do PLE na China, na india, e na
Africa do Sul, pelo menos, em esses trés paises. Essas faltas foram a maior limitag4o do
estudo. Esta pesquisa teria sido ainda mais contundente, se eu pudesse ter aproveitado
outros dados das situacdes locais das cidades onde gueremos implantar o PLE, e outros

procedimentos que nao tive condicBes de executar nesta fase.

Teria sido ainda muito revelador saber como os professores e pesquisadores da
area do PLE, especialmente, reagiriam de fato ao modelo de politica macro final se eles
pudessem caber na revisdo do atual modelo do plano do curso sendo implementado hoje.
O esforco feito para conseguir os resultados nesta pesquisa me causam imensa esperanca
de que este trabalho possa iluminar e guiar com maior seguranca a abertura de novos
centros das linguas, e possiveis passos rumo a oferta do PLE em pelo menos uma cidade
dos BRICS para abrir os caminhos de interagéo intercultural, e uma relacédo cultural entre

o0 Brasil e os demais quatro paises mais distantes do Brasil.

Outro ponto importante foi pensar como vai Se dar o retorno aos interessados e
participantes das fontes de dados para este trabalho. Respondendo essa questdo, sera
necessario, em primeiro lugar, levar esta proposta de politica ao seio administrativo e
politico dos paises dos BRICS. Em segundo lugar, ou a segunda opcdo, seria tentar

procurar uma forma de contato com dirigentes durante a realizagdo da proxima cupula



dos BRICS em 2025 para exposicao da ideia de uma politica assentada em alguns centros
nacionais iniciais com esboco da filosofia de trabalho no caso de supervisores e
potenciais professores e pesquisadores interessados no tema. Um circulo de debates
poderia ser proposto no contexto da Cupula com registro de anais para consideracdo dos

presidentes e chefes de delegagoes.

5.1.3 RESPONDENDO EM SUMULA AS PERGUNTAS DE PESQUISA

Os objetivos especificos propostos no inicio desta tese estdo diretamente
interconectados as perguntas da pesquisa que realizamos. Nesse sentido, cabe retomar
esses objetivos especificos propostos antes que se comece a responder as perguntas da
pesquisa relatada. Numeramos 0s objetivos especificos em duas perguntas de pesquisa
com a intencdo de investigar, refletir, interpretar e analisar sobre o dado contexto
abordado, referente ao ensino do PLE, e das demais linguas do Bloco, e as agdes
necessarias na dire¢cdo de um modelo da politica macro de divulgacéo e planejamento
balizador de curso do PLE. Posteriormente, apresentamos as duas perguntas que

orientaram a pesquisa relatada nesta tese.

Primeira pergunta: Qual é a situacdo atual especifica do ensino de PLE em quatro

paises do bloco BRICS além do Brasil?

Aqui, o endereco da analise foi, inicialmente, uma breve apresentacdo do
Portugués nos BRICS. Foi uma constatacdo forte registrar a ndo existéncia de
providéncias para o ensino das culturas e idiomas dos BRICS. O ensino do PLE, esse
sim, encontra registros esparsos e modestos nesses paises, mas a perspectiva ndo € a de
uma lingua de um pais membro de um bloco agregador. Relagdes diplomaéticas, essas
sim, principalmente ha mais de sete décadas, estdo presentes e vivas entre 0s paises, 0
que abre expectativas para a abertura de um canal mais especifico para se tratar do ensino
das linguas numa perspectiva de politica cultural. Analisando a situacdo do contexto do
ensino do portugués como lingua estrangeira ou segunda lingua, existem, em menor
escala o0 ensino do PLE no contexto do ensino do portugués, a cultura e historia
portuguesas. Isso significa que o processo de ensino-aprendizagem do PLE, até certo

ponto, tem presenca simbolica nos paises em alguns casos aberta pelo pais originario do
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idioma Portugués, ou seja, Portugal (JAISWAL, 2019). No entanto, vendo a situa¢do do
ensino do PLE no contexto brasileiro, o tema que foi abordado durante esta pesquisa, 0
ensino é limitado, ou ha falta de centros e instituicdes que ofertam o curso do PLE. Além
disso, observa-se que tendo 21 anos de histéria o Bloco BRICS ainda nédo iniciou
tratativas sobre uma politica de ensino das linguas dos BRICS, e nenhum dos lideres dos
cinco paises membros do Bloco tomou a iniciativa ou propds algo para se discutir sobre o

tema que abordamaos.

O portugués brasileiro (PB) ndo tomou ainda o lugar que merece no século XXI
nesses quatro paises do BRICS. Isso pode ser devido a distancia geografica dos paises, e
é claro que a diferenca cultural também é um fator importante. Contudo, até 2024, vemos
que existem centros do Instituto Guimarées Rosa, o centro cultural do Governo do Brasil,
em 24 paises no exterior, mas eles servem em maioria aos paises da Africa, América do
Sul, e alguns poucos casos na Europa. De acordo com os dados fornecidos pelo
Itamaraty, um novo centro cultural comecgou a funcionar no pais a partir de 2022. N&o ha
dados de que o Instituto Guimardes Rosa ja tenha preparativos para abrir mais centros
em paises como a India, China e RUssia. Por outro lado, o centro cultural da india tem
presenca no Brasil, em Sdo Paulo. o centro cultural chamado de Swami Vivekananda
Cultural Center tem como objetivo fortalecer a cooperacdo cultural e educacional entre o
Brasil e a India, além de apoiar e promover o desenvolvimento da lingua, cultura,
gastronomia, yoga, saude através da tradicdo Ayurveda e aumentar o entendimento
mUtuo entre os povos de ambos o0s paises. Contudo, 0 mesmo centro ndo tem presenca no
Brasil, na capital do pais, onde se verifica demanda para a aprendizagem do idioma
Hindi.

Vendo a situacdo do Centro Cultural de outro pais como a China, ele tem
presenca no Brasil, e mantém seu instituto, chamado Instituto Conftcio, na Universidade
de Brasilia desde 2009. O centro de cultura Conflcio tem como objetivo fortalecer a
cooperacdo cultural e educacional entre o Brasil e a China, alem de apoiar e promover o
desenvolvimento da lingua e cultura, e aumentar o entendimento mutuo entre os povos de
ambos os paises (INSTITUTO CONFUCIO BRASILIA, 2009).

Indagando sobre a situagdo do PLE no contexto brasileiro dos BRICS, trata-se de
um dado ainda ndo satisfatorio que, apesar de um aumento de investimentos em tantos

setores entre Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul, (0 ensino do Portugués
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comecou na Africa do Sul, formalmente, em 2022), prossegue uma auséncia de politica
sobre o ensino de PLE nos paises potenciais que compdem 46 por cento da populagéo
total mundial. Nesses paises, a demanda pelo aprendizado dessa lingua crescera
rapidamente quando as pessoas interagirem com a situacao dessa lingua e cultura em seus
paises, especialmente, pelo menos, ao comecar a oferta do ensino por uma cidade como a

capital de cada pais.

Segunda pergunta: Como representar num modelo de politica de ensino das linguas dos
BRICS a hierarquia de decisdes da politica, partindo-se das necessidades e

especificidades locais do bloco?

Uma conclusdo fundamentada do estudo relatado é que ndo ha uma politica de
ensino de PLE e das linguas dos BRICS, mas foi com o intuito de atender essa demanda
que foi proposta uma politica vazada num modelo especifico. Enfatizamos que foi
preciso comecar pela divulgacdo do PLE. Dai se passa por muitas teorias, olhando as
politicas atuais de insercao do PLE nos BRICS. Nas poucas instituicbes que oferecem o
ensino do PLE, o ensino esta baseado no contexto de Portugal. Para resolver o assunto,
foi criado um modelo de politica macro do PLE pelo qual abrir um centro especial de
ensino das linguas dos BRICS é proposto. Desta forma, propde-se abrir um centro em

capital nacional de cada pais a seguir:

Centro de Linguas BRICS, em Nova Délhi, india;
Centro de Linguas BRICS, em Pequim, China;

Centro de Linguas BRICS, em Moscou, RUssia;

Centro de Linguas BRICS, em Pretoria, Africa do Sul; e
Centro de Linguas BRICS de Brasilia, Brasil.

o B~ w DD

A politica elaborada referente ao ensino do PLE aborda as necessidades em
comum do bloco, em primeiro lugar. Os temas, tépicos abordados das unidades do
planejamento do curso sdo compostos conforme o desenvolvimento do Bloco nos ultimos

anos, e a decisdo do ensino que propomos € de um aspecto comunicativo.

Para resolver essa segunda questdo, sugerindo o Brasil tomar uma posicao,
destacam-se alguns pontos principios que foram considerados com a prioridade na

pesquisa levada a efeito para compor o0 modelo da politica construido:

I.  Uma natureza filoséfica da abordagem orientadora do futuro ensino;
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Il.  Inicio de todo o processo pelo plano do curso baseado em conceitos e
fases numa hierarquia com apoio em nomenclatura adequada a tarefa
(JAISWAL, 2019);

1. Foco no plano macro de curso que busca uma dada competéncia
comunicativa expressa em meta consensuada;

IV. Inclusdo do plano cultural na construgdo do plano de politica com
procedimentos especificos aludidos no item II;

V. Consciéncia do desempenho comunicativo nas instituices pela
providéncia de metas de final de nivel que franquiam a comparagdo do
desempenho entre Centros BRICS.

5.1.4 DAR NOTICIA DO TRABALHO DESTA PESQUISA

Este trabalho enfatiza primordialmente a politica de ensino das linguas de paises
de um bloco com sinalizacdo da abertura de novos centros de ensino das linguas oficiais
principais dos BRICS em cada um dos paises membros. Foi proposta a abertura dos
centros em uma cidade principal de cada pais, ou seja, na capital dos paises integrantes.
Como durante esta pesquisa descobrimos a falta da disponibilidade do ensino do
portugués, principalmente, o portuguéss do Brasil, nos outros paises do Bloco, a proposta
elaborou uma politica que abra novos caminhos para 0 ensino-aprendizagem e a

divulgacdo do portugués e da cultura brasileira.

Desse modo, ao constar na pesquisa sinais inequivocos da demanda, de
necessidades de abrir novos caminhos, no contexto de uma cooperacédo cultural entre os
paises membros dos BRICS, o modelo desta politica macro do plano de curso foi criado.
Queremos levar este modelo para divulgar, pelo menos, nas cidades capitais de todos os
paises dos BRICS, por exemplo, em Brasilia, no Brasil; em Moscou, na Russia; em Nova
Delhi, na india; em Pequim, na China, e em Pretdria ou em Joanesburgo, na Africa do
Sul, respectivamente. Este modelo foca um desenho de planos alternativos de cursos para
habilidades iniciais nas linguas dos BRICS, principalmente, no Portugués Brasileiro
(PB), o que foi o tema principal deste primeiro tipo do trabalho que enfatiza a
necessidade da implementacdo de uma politica, e a implantacdo de um centro minimo em

cada pais do Bloco. A politica propde ser aplicada, abrangendo os contextos de todos 0s
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cinco paises do Bloco, isto €, ndo existe o Unico contexto, ou seja, 0 contexto indiano, ou
0 contexto russo, ou de outro qualquer um pais dos BRICS. A politica, também, adota a

situacdo local do ensino de cada pais.

Além disso, nosso modelo, ou seja, 0 que chamamos de politica aqui, aborda a
formacdo de de aprendentes da lingua portuguesa com sensibilidade para ingresso em
diversas cooperagOes, em diversos setores corporativos, realgcando isso com fins
instrumentais como possivel objetivo dos aprendizes participantes do curso. Quando 0s
aprendizes aprenderdo a lingua portuguesa nos paises deles, no novo contexto, eles véo
ter poder de atrair mais candidatos que tenham desejo de aprender uma nova lingua com
suas ricas e diversas culturas. Durante este trabalho, foi lancada uma ponte do PLE, e das
demais linguas, para aprendizes potenciais brasileiros, russos, indianos, chineses e da
Africa do Sul, com este novo projeto, com nova proposta inovadora, concluido para a
fase atual. A politica pode servir a muitos para novas travessias e aventuras de modo

premonitorio considerando a sensibilidade das condicdes locais dos paises dos BRICS.

5.1.5 RECOMENDACOES DE FUTUROS ESTUDOS NO TEMA

H& muito mais que ser pesquisado na area do ensino do PLE nos BRICS ainda. O
atual trabalho é o comeco apenas que pode facilitar os futuros pesquisadores para ter
ideias inovadoras adotando as acdes e as teorias dos planejamentos elaborados no século
XXI1. Como a acdo do meu trabalho sugere a implementacdo de uma politica no nivel
macro, do ensino, ndo apenas do PLE nos BRICS, mas, o ensino de demais quatro
linguas, o Russo, o Hindi, o Mandarim, e o Inglés, por exemplo, também, os futuros
pesquisadores da area do ensino de o,utras linguas dos BRICS também podem consultar
este trabalho, para pensar de uma forma mais ampla, como inserir a aprendizagem

adequada da lingua em dada situagéo.

Este trabalho explica, em detalhes, sobre como € que serd, ou deve ser uma
politica do ensino de linguas do Bloco nos BRICS, quer dizer que é uma iniciativa que
vai levar a um debate na exigéncia dos idiomas no Bloco no futuro. Além disso,
ressaltando a necessidade de divulgar as culturas dos paises integrantes, ha de ter os

encontros culturais das populacées do Bloco também. Com mais pesquisas nas areas que
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foram abordadas nesta pesquisa, revela-se que sem o intercambio cultural, ainda estando
pertos os diferentes paises dos diferentes continentes, estdo muito longe da realidades
também. As relacdes econémica e comercial, sem a ligacdo cultural e linguistica,
dificilmente se espalham rapidamente para construir uma relacdo forte. Isso afeta em
gerar um sentimento politico também, por isso, em Ultimos anos, pode-se observar que
nenhum membro do Bloco interfere e interferiu em situagdes politicas (conflitos politicos

e geograficos) e humanas de outros membros dos BRICS.

Portanto, recomenda-se mais pesquisa baseada neste trabalho, para que todos os
cinco paises poderiam tornar-se mais proximos culturalmente, educacionalmente e
politicamente, independentes se estivessem localizados em continentes distantes e
diferentes. Ao esbocar esta politica macro, este trabalho recomenda a elaboracdo dos
protocursos (JAISWAL, 2019; 2024), para niveis béasico e depois intermediario, de
acordo com a situacdo local de cada centro especial de linguas em cada pais. Para dar
continuidade a este trabalho, qualquer pesquisador que atua na area da Linguistica
Aplicada, pode elaborar um plano curricular para conjunto de nivel ou niveis, indagando
0s termos, léxicos necessarios, e a exigéncia mencionada nas Gltimas dez cupulas do

Bloco.

Por fim, imaginando um curriculo que sirva para a formagdo dos professores
(CLAUS, 2005), referente a aprendizagem-ensino do PLE, e das demais linguas do
Bloco, sugere-se um curriculo da formacdo atualizada, ou seja, no cenario atual do
ensino-aprendizagem-aquisicdo de Linguas Estrangeiras (LE) que ajude a formar
professores necessarios para novos postos/centros de Ensino de Portugués, Russo, Hindi,
Mandarim, e Inglés, nos paises como Brasil, Russia, india, China e Africa do Sul. Sobre a
formagdo de professores, podem consultar as referéncias deste trabalho onde ha bastante
artigos e publicacdes sobre o tema.

O texto desta pesquisa abriu caminho para a expansdo dessa discussao tanto no
plano teorico de um software de filosofia para as linguas dos BRICS quanto no plano
pratico de implementagdo dessas ideias e caminhos para futuros pesquisadores. Além
disso, o texto abriu outro caminho, especificamente, para pensar em um debate (um
assunto que nao foi pensado antes) sobre a implantacdo do ensino do PLE nos paises
gigantes do Bloco onde falta o curso do Portugués Brasileiro (PB), na Russia, india e

China, por exemplo. Esta pesquisa valeu a pena em varios contextos sendo este o
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primeiro estudo realizado sobre um tema que foi abordado. O texto encoraja outros
especialistas da area de ensino e aprendizagem de linguas a pensar sobre o escopo de
quatro dos cinco idiomas (o quinto € o Inglés) faladas nos paises do Bloco BRICS. E, este
texto aumenta as perspectivas dos pesquisadores da area da LA (Linguistica Aplicada)
para levar o assunto a sério em relacdo ao ensino de Hindi, Mandarim, Portugués (PB) e

Russo como Linguas Estrangeiras.
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APENDICE A

A especificacdo do modelo de planejamento das unidades para o PLE

Unidades

Cada estagio (I e I1) do Nivel Basico contém 5 tdpicos. O estagio Bl contém:

Unidade 1: Falar de si em portugués;

Unidade 2: Falar sobre o idioma portugués e as linguas da india;
Unidade 3: Comunicar-se pela Internet;

Unidade 4: Aspectos da historia e da geografia do Brasil;
Unidade 5: Viver na cidade.

Quadro 13: Esboco da Proposta do Protoplano de Curso para Iniciantes —I

Unidade 1 — Falar de si em Portugués

Topicos: (1) a nossa identidade ao aprender o Portugués como uma nova lingua
(2) dizer quem somos;

(3) dar informacdes pessoais / apresentacao;

(4) descricédo de pessoas;

(5) expressar como passamos o fim de semana,;

Funcdes comunicativas e géneros: (1) apresentacao pessoal;
(2) cumprimentos; (3) perguntas e respostas sobre a vida pessoal; (4) despedidas;
(5) conversa sobre o que se fez no fim de semana; (6) relatos orais de episédios

ocorridos no fim de semana;

Realizacbes de fung¢des: (1) Ola, como vai? / Oi, tudo bem?; (2) Este é o Shashi;
(3) Tudo bem? Otimo; (4) Muito prazer! / Prazer em conhecé-lo(a); (5) o que vocé
faz?; (6) neste ultimo fim de semana fui a Alto Paraiso, no interior de Goias; (6) O
que vai fazer amanha?; (7) Ele, como é? E simpatico!; (8) Vocé fala o portugués

muito bem; (9) Meu pai & comerciante; (10) Minha m&e é dona de casa.
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Léxico potencial: (1) letras do alfabeto para soletrar; (2) profissbes; (3)
nacionalidades; (4) numeros cardinais e ordinais; (5) caracteristicas fisicas e
psicoldgicas; (6) dias da semana; (7) atividades de fim de semana; (8) meses do

ano.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos regulares e irregulares no passado e
presente; (2) pretéritos perfeito e imperfeito; (3) pronomes pessoais; (4) adjetivos;
(5) genitivo com de; (6) interrogativos; (7) possessivos; (8) interrogativos; (9)

demonstrativos; (10) artigos; (11) preposigoes.

Aspectos culturais potenciais: (1) Formas de cumprimentar e despedir dos
brasileiros; (2) uso de tu, vocé, a gente (3) uso de expressdes populares em voga
como Bora galera! (4) alguns elementos especificos de pronuncia: segmentais (5)

uso dos pronomes pessoais e formas de tratamento brasileiras.

Unidade 2 — Falar sobre o Portugués e as Linguas da india

Topicos: (1) o portugués do Brasil com sua identidade Unica;

(2) portugués no mundo: falar sobre outros paises falantes de Portugués;
(3) descrever a(s) linguas(s) nacionais da india;

(4) hindi na india;

(5) como o inglés desempenha o papel de principal lingua nacional da india.

Funcbes comunicativas e géneros: (1) apresentar o idioma portugués em
contexto brasileiro; (2) o portugués como Unica lingua oficial do Brasil; (3) falar
sobre o portugués em outros paises como LM; (4) apresentacdo do hindi; (5)
exemplificar o papel de outras linguas oficiais da india; (6) importancia do inglés no
sistema escolar indiano; (7) a realidade do hindi na tomada de decisfes; (8) falantes
do hindi na india; (9) falantes do inglés na india; (10) falar sobre o papel indireto de

inglés como LM na india.

Realizagbes de fungdes: (1) que lingua falam os brasileiros?; (2) qual a lingua
oficial do Brasil?; (3) desde quando o portugués é falado no Brasil?; (4) o portugués

a lingua oficial de outros paises; (5) qual é a lingua oficial da india?; (6) quem fala o
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hindi?; (7) quais sdo 21 outras linguas oficias da india?; (8) quem fala o inglés na
india?; (9) linguas do sul da india; (10) como o inglés desempenha um papel
importante na India?; (11) linguas nacionais; (12) conceito de primeira lingua na

india; (13) lingua materna—LM.

Léxico potencial: (1) primeira lingua; (2) lingua materna; (3) brasileiro; (4) falantes
do portugués; (5) portugués brasileiro; (6) carioca; (7) paulista; (8) catarinense; (9)
portugués brasileiro € a identidade do Brasil; (10) hindi lingua materna; (11) ensino

de tamil na India; (12) linguas oficiais da india; (13) inglés lingua principal da india.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares; (2)
nameros; (3) pretérito perfeito; (4) subjuntivo; (5) imperativo; (6) linguagem formal;
(7) algumas expressdes especificas do Brasil; (8) adjetivos; (9) escala de advérbios;
(10) pronomes; (11) preposicoes.

Aspectos culturais potenciais: (1) portugués como lingua colonial; (2) o portugués
do Brasil versus o portugués de Portugal; (3) variagdo do sotaque do idioma
portugués de um estado a outro estado; (4) variagdo do sotaque no caso de hindi de
um estado a outro estado da india; (5) o jeito do povo néo falante do idioma hindi na

india; (6) importancia cultural das outras 21 linguas indianas além do hindi, etc.

Unidade 3 — Comunicar-se pela Internet

Topicos: (1) era digital como a nossa identidade;

(2) o mundo das redes sociais / informacao livre e sem geografia,;

(3) o processo de transformacéao;

(4) acdes coletivas / como o individuo passou a ser participante e ndo apenas
espectador;

(5) apresentar novas formas de sociabilidade mostrando o quanto evoluimos;

Fungdes comunicativas e géneros: (1) criar contas em sites sociais; (2) indagar
as informacdes pessoais; (3) escrever perfil nas redes sociais; (4) comunicar pelas
redes sociais; (5) perguntas e respostas no Whatsapp, Facebook e outros sites
sociais; (6) trocar informacdes; (7) conhecer a geografia do mundo; (8) praticar
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linguas estrangeiras com estrangeiros; (9) participar nos eventos internacionais;

(10) assistir o Webinar; (11) socializar com povo de outra cultura e lingua.

Realizacbes de funcdes: (1) Meu nome é Fabiano; (2) sou graduado em Letras
inglés; (3) estou aprendendo o portugués; (4) sou engenheiro; (5) eu me formei em
informatica; (6) queria aprender o portugués com nativos; (7) mas sou indiano (8)
nunca fui para a América do Sul; (9) quero praticar o portugués com vocé; (10) o
Brasil estd muito longe da india; (11) a Argentina esta no extremo sul da América
Latina; (12) a india é o pais influente da Asia; 13 muitos engenheiros de informatica
s&o da india, etc.

Léxico potencial: (1) vocabularios tipicos para soletrar; (2) nomes de lugares; (3)
localizacdes; (4) profissdes; (5) clima; (6) ambiente; (7) povos; (8) atividades diarias;
(9) horarios; (10) héabitos.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) uso de “Ser e Estar”; (3) pretérito perfeito; (4) futuro; (5) pronomes; (6) adjetivos;
(7) preposicdes; (8) artigos; (9) advérbios; (10) interrogativos; (11) demonstrativos;

(12) numeros ordinais; (13) possesivos.

Aspectos culturais potenciais: (1) formas de apresentar na Internet em
portugués; (2) alguns elementos de prondncia do portugués brasileiro; (3) uso dos
pronomes pessoais; (4) expressodes idiomaticas do Brasil; (5) o jeito brasileiro de
responder as perguntas; (6) uso de palavras inglesas em portugués do Brasil como

Feedback, Facebook, Self-Service, Time etc.

Unidade 4 — Aspectos da Historia e Geografia do Brasil

Topicos: (1) um breve relato da descoberta do Brasil
(2) monumentos do Brasil

(3) cidades da floresta

(4) Amazobnia, Minas Gerais e Sdo Paulo

(5) conhecer os gauchos brasileiros / identidade gaucha
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Funcdes comunicativas e géneros: (1) ler sobre a descoberta do Brasil; (2)
descrever o povo do Brasil; (3) conhecer os monumentos do Brasil; (4) conhecer o
rio da Amazonia; (5) rio amazdnico como praia do norte do Brasil; (6) descrever a
floresta amazonica; (7) Brasilia a cidade da floresta do mundo; (8) ler a historia dos
gauchos; (9) localizar os estados do Brasil no mapa do Brasil; (10) ler (e conhecer)
os importantes estados do Brasil, Minas Gerais e Sao Paulo; (11) o Brasil hoje; (12)

fronteiras do Brasil; (13) mapa do Brasil e América Latina.

Realizagbes de func¢des: (1) descricdo do descobrimento do Brasil; (2) descricdo
dos importantes monumentos no Brasil; (3) escrever sobre o Brasil; (4) explicar
como o rio amazbnico se chama o mar do norte do Brasil; (5) conhecendo os
monumentos do Brasil; (6) descricdo do Rio de Janeiro, a capital antiga do Brasil;
(7) nomes dos 27 estados do Brasil; (8) Minas Gerais como o mundo do leite; (9)
Sao Paulo como o mundo de café; (10) Cristo Redentor do RJ; (11) um histérico de
Brasilia; (12) quem foi o JK?; (13) quando fundou Brasilia?; (14) Brasilia como

maior cidade da floresta do mundo, etc.

Léxico potencial: (1) monumentos; (2) pontos turisticos; (3) café com leite (Sao
Paulo e Minas Gerais); (4) estados do Brasil; (5) regides do Brasil; (6) localizacfes;
(7) cidades historicas; (8) fluminense; (9) gaucho; (10) anaconda; (11) brasiliense;
(12) goiano (a); (13) mineiro (a); (14) candangos; (15) plano piloto de Brasilia; (16)
quilombolas, etc.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares; (2)
pretérito perfeito; (3) participio; (4) nimeros cardinais; (5) pronomes pessoais; (6)
adjetivos; (7) preposicoes; (8) advérbios.

Aspectos culturais potenciais: (1) a descoberta do Brasil; (2) a construgcbes das
cidades brasileiras; (3) constru¢des dos monumentos do Brasil; (4) construcdo do
Cristo Redentor; (5) P&do de Acucar no Rio; (6) Pirendpolis em Goias; (7) praia da
Amazobnia; (8) Brasilia a cidade da floresta; (9) identidade regional como mineiro/a,

baiano/a, cearense, amaz0nico/a, paulistano/a; (10) Candangolandia; (11) Guarana.
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Unidade 5 — Viver na Cidade

Topicos: (1) Brasilia e Nova Délhi;

(2) caracteristicas distintivas das cidades capitais;
(3) enderecos, mapas e dire¢oes;

(4) histérico e pontos de interesse;

(5) fracbes de tempo;

Funcgdes comunicativas e géneros: (1) conhecer a cidade de Brasilia; (2)
conhecer a cidade de Nova Délhi; (3) descricdo das cidades capitais; (4) descricdo
das pessoas de ambas as cidades; (5) guias a mapas das cidades; (6) conhecer as
direcBes; (7) uso dos meios de transporte; (8) expressar acordo; (9) declinar oferta/
convite; (10) expressar possibilidade; (11) atrair a atencdo; (12) expressar
desapontamento.

Realizacbes de funcgdes: (1) pesquisa sobre lugares na cidade; (2) descricdo do
povo da cidade; (3) para onde vamos?; (4) o que se costuma fazer no tempo livre?;
(5) vire a esquerda, vire a direita, siga em frente; (6) dobre a esquerda; (7) quem foi
JK?; (8) que hora sdo?; (9) como é a cidade de Délhi?; (10) qual énibus vai para
rodoviaria do plano piloto?; (11) onde esta ponte JK?; (12) quais s&o monumentos

famosos em Brasilia?; (13) vida noturna de Brasilia; etc.

Léxico potencial: (1) rotina; (2) horarios; (3) meios de transporte; (4) localizacao;
(5) partes da cidade; (6) lago Paranod; (7) pontos turisticos; (8) pontos de lazer; (9)
monumentos; (10) praca dos trés poderes; (11) memorial JK; (12) plano piloto; (13)

rodoviaria do plano piloto; (14) rodoviaria interestadual.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) pretérito perfeito do indicativo; (3) ter + participio; (4) ter que / ter de; (5)
imperativo; (6) numeros ordinais; (7) adjetivos; (8) advérbios de frequéncia (9)

preposicoes.

Aspectos culturais potenciais: (1) a construcdo de Brasilia; (2) brasiliense; (3)
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candango; (4) atividades no fim de semana (vdo) para cachoeiras de AP/
Pirendpolis; (5) uso de expressées como “Ave Maria” em lugar de Nossa Senhora;

(6) uso de expressdes como “Uai”, “Vixe”, “Ixe”. etc.

Fonte: Sistematizacdo nossa (2019)

No quadro 14, apresentei a estrutura de aulas do nivel Béasico Il, ndo sendo agora
necessario explicitar para o segundo estagio a duracdo de cada aula, nimeros de aula
semanal e mensal, e, por fim, nimero de aulas totais ao longo do segundo semestre do
curso. Isso porque os estagios possuem igual estrutura ao Bl. No quadro 15, apresento o

esboco da proposta do protoplano de curso para o Basico BII.
Nivel Basico Estagio Il
O nivel bésico Il é a continuacdo do nivel basico I, portanto, apds terminar o

curso do nivel BASICO |, os aprendizes se inscreverdo no nivel basico Il.

Quadro 14: A Estrutura de Aulas do Nivel Basico —I1

Duracéao de Aula semanal Aula mensal NUumero de
aula aulas totais
2 horas 2 8 30

NUmero de horas totais = 2 horas x 30 aulas = 60 horas.

Fonte: Sistematizacdo nossa (2019).

Nivel Basico Estagio Il

O nivel contém cinco temas assim definidos considerando-se as caracteristicas de
potenciais alunos indianos jovens adultos:

Unidade 1: Escrever sobre si em portugués;

Unidade 2: O mundo das culturas da lingua portuguesa;

Unidade 3: Educacéo no Brasil;

Unidade 4: O mundo dos negdcios;

Unidade 5: Viagens ao mundo de lingua portuguesa.
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Quadro 15: Esbogo da Proposta do Protoplano de Curso para Iniciantes - 11

Esboco do Protoplano de Curso do Nivel Basico — |l ‘

Unidade 1 — Escrever sobre si em Portugués

Tépicos: (1) a nossa identidade ao estudar o Portugués como uma segunda
lingua
(2) escrever informacdes pessoais e escrever quem somos;
(3) escrever curriculo (Curriculum Vitae);
(4) escrever a descricdo de pessoas a partir do CV;

(5) praticar escrever cartas ou mensagens eletronicas para amigos;

Funcbes comunicativas e géneros: (1) introducdo /apresentacdo pessoal
escrita;
(2) cumprimentos; (3) escrever perguntas e respostas sobre a vida pessoal; (4)
despedidas; (5) conversar sobre o que se fez no fim de semana; (6) escrever 0s
relatos de episodios ocorridos no fim de semana; (7) despedir; (8) escrever textos

eletrbnicos a amigos; (9) escrever o seu curriculo (C.V.).

Realizacbes de func¢des: (1) ola! Bom dia / boa tarde / boa noite; (2) como vai?;
(3) Oi, tudo bem?; (3) esta é o Shashi; (3) tudo 6timo; (4) muito prazer! / prazer em
conhecé-lo; (5) o que vocé faz?; (6) neste fim de semana fui a Alto Paraiso, no

interior de Goias; (7) escrevendo o curriculo (8) escrevendo o e-mail.

Léxico potencial: (1) letras do alfabeto para escrever e soletrar; (2) profissées; (3)
nacionalidades; (4) numeros cardinais; (5) nameros ordinais; (6) caracteristicas
fisicas e psicologicas; (7) dias da semana; (8) atividades de fim de semana; (9)
meses do ano; (10) carta; (11) curriculo; (12) até logo, tchau.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) pretérito perfeito; (3) pronomes pessoais; (4) adjetivos; (5) nuameros; (6)
interrogativos; (7) possesivos; (8) interrogativos; (9) demonstrativos; (10) artigos;

(11) preposicdes; (12) advérbios.
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Aspectos culturais potenciais: (1) Formas de cumprimentar e despedir dos
brasileiros; (2) uso de tu, vocé, a gente (3) uso informal de “Bora galera!”; (4) alguns
elementos especificos de pronuncia; (5) uso dos pronomes pessoais e formas de

tratamento no sentido brasileiro.

Unidade 2 — O mundo das culturas de lingua portuguesa

Topicos: (1) musicas do Brasil;
(2) apresentacao das dancas do Brasil;
(3) carnaval como identidade brasileira / festas e festivais do Brasil,
(4) comida do Brasil;

(5) culturas indigena e africana do Brasil / apresentacéo das capoeiras;

Funcdes comunicativas e géneros: (1) apresentar as musicas brasileiras; (2)
descrever tipos das musicas brasileiras como, MPB, ROCK e sertanejo; (3)
apresentar as dancas brasileiras; (4) falar de forr6, samba, funk; (5) festivais do
Brasil; (6) carnaval a identidade dos brasileiros; (7) comidas caseiras do Brasil; (8)
apresentacao das capoeiras; (9) identidade indigena brasileira; (10) comida tipica
do Brasil; (11) bebidas tipicas do Brasil, etc.

Realizacbes de funcdes: (1) como € o estilo das musicas brasileiras?; (2)
descricdo de todas as mdasicas brasileiras; (3) MPB e Bossa Nova; (4) quando
celebra o carnaval?; (5) o bloco do carnaval; (6) o que se faz no samba; (7)
descricdo de forrd, funk, sertanejo e outras musicas e dancas; (8) o festival da
semana santa; (9) descricdo da comida brasileira; (10) feijoada; (11) carne do sol;
(12) churrasco; (13) cachaca e caipirinha (14) um breve descricdo da cultura

indigena.

Léxico potencial: (1) sertanejo; (2) caseira; (3) bossa nova; (4) funk; (5) carnaval,
(6) natal; (7) feijoada; (8) mussarela; (9) linguica; (10) forrd; (11) churrasco; (12)
capoeira; (13) indios; (14) cachaca; (15) caipirinha; (16) feijoada; (17) nomes de

dancas; (18) nomes de cangoes etc.
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Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) futuro; (3) participio; (4) adjetivos; (5) artigos; (6) preposicdes; (7) advérbios; (8)

substantivos; (9) numeros; (10) expressdes idiomaticas brasileiras.

Aspectos culturais potenciais: (1) carnaval o festival tipico do Brasil; (2) samba,
a danca tipica do Brasil; (3) forr6 como um tipo da identidade brasileira; (4)
capoeiras africanas e indigenas; (5) comida caseira; (6) pamonha; (7) expressoes
especiais como cara, pinga etc.; (8) comida tipica encontrada no Brasil; (9) funk;

(10) expresséao popular show de bola; (11) termos do futebol em usos gerais

Unidade 3 — Educacao no Brasil

Tépicos: (1) ensino fundamental — | e ensino fundamental — II;
(2) ensino médio;
(3) ensino superior / apresentacdo das melhores instituicdes;
(4) ensino de linguas no Brasil;

(5) comparacéo de educacéo entre o Brasil e a india;

Funcdes comunicativas e géneros: (1) descricdo do sistema educacional no
Brasil; (2) descricdo do ensino fundamental e médio; (3) escolha de linguas nas
escolas publicas; (4) ensino de linguas na educacao basica; (5) espanhol como
segunda lingua ensinada nas escolas publicas; (6) falar sobre ensino superior no
Brasil; (7) meios de instru¢des nas instituicdes superiores do Brasil; (8) nomes das
instituicdes superiores proeminentes; (9) ensino fundamental na india; (10)

descricdo do ensino médio na india; (11) ensino superior na india.

Realizacbes de funcdes: (1) como funciona o ensino fundamental no Brasil; (2)
descricdo do ensino médio no Brasil; (3) o ensino médio do Brasil € diferente da
india; (4) quais sdo as linguas ensinadas nas escolas publicas do Brasil?; (5)
Institutos Federais; (6) estudar na universidade; (7) estudar as linguas no Brasil; (8)
estudar nas universidades da india; (9) educacio béasica na india; (10) educacio
bésica no Brasil; (11) inglés no Brasil no século XX; (12) comparagéo de educacéo;

(13) instituicdes de linguas no Brasil.
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Léxico potencial: (1) ensino fundamental; (2) ensino bésico; (3) instituicbes
proeminentes; (4) ensino superior; (5) inovacao no Brasil; (6) tecnologia no Brasil;
(7) IFB; (8) centro de linguas; (9) educacéo indiana; (10) graduacéo; (11) mestrado;

(12) doutorado; (13) formacao dos professores, etc.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) futuro; (3) participio; (4) adjetivos; (5) artigos; (6) preposicdes; (7) advérbios de
frequéncia como, nunca, as vezes, frequentemente, sempre, geralmente, etc.; (8)

substantivos; (9) nimeros cardinais e ordinais; (10) verbo haver.

Aspectos culturais potenciais: (1) ensino fundamental — | e Il; (2) creche; (3)
portugués como unica lingua de meio de instrucéo; (4) forma de cumprimentar nas
escolas e instituicdes superiores, como, bom dia galera!, Boa tarde! ou boa noite,
por exemplo; (5) uso geral de “por gentileza / por favor”, (6) licenciatura e
bacharelado em letras; (7) licenciatura e bacharelado em pedagogia ffisica /quimica
/biologia; (8) mestrado; (9) mestrado profissional; (10) pés-graduacéo.

Unidade 4 — O mundo dos negadcios: firmas, escritérios, SP, POA, BSB, RCE, por
exemplo.

Topicos: (1) familiarizar com o ambiente das Corporacées Multinacionais (CMN) *;
(2) apresentar os Escritérios das CMN nas cidades do Brasil e da India
(SP/RJ/BSB/POA)

(3) enviar /receber mensagens eletronicas (e-mails) profissionais;

(4) indagar o cliente sobre assunto a ser resolvido;

(5) saber resolver o assunto do cliente / assuntos profissionais;

Funcbes comunicativas e géneros: (1) apresentacdo das corporacdes; (2)
descricéo do setor corporativo; (3) termos de negocios; (4) servico de terceirizacao;
(5) terceirizacdo de negocios; (6) empresa de terceirizacdo; (7) trabalhar nas
empresas de software; (8) trabalhar na BPO /KPO; (9) negdcios internacionais; (10)
abrir tickets; (11) analise de pesquisa dos negécios; (12) diretor de projeto; (13)

setor bancario; (14) descrever as empresas multinacionais na india; (15) explicitar

! Corporagdes Multinacionais (CMN) é a traducéo literal de Multinational Corporations (MNCs). O termo
MNCs é amplamente usado como Empresas Multinacionais também.
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trabalho nas firmas multinacionais na India; (16) nomes das corporacbes
multinacionais localizadas nas cidades como, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia,
Curitiba, Porto Alegre, Recife e Manaus; (17) analisar o assunto de clientes; (18)
enviar e-mail comercial pedindo que os problemas sejam resolvidos; (19) ler todos
0s e-mails da empresa diariamente; (20) responder e resolver a consulta de clientes
sem atraso no horario comercial; (21) indagar os assuntos e analisar o assunto a
ser resolvido; (22) BRICS como plataforma importante do forum econémico do

Brasil e da india.

Realizacdes de funcdes: (1) reconhecer empresas de software ou outras na india
e no Brasil; (2) nomes das empresas localizadas no Brasil, (3) cidades
metropolitanas do Brasil como S&o Paulo, Porto Alegre, Recife, e Campinas onde
h& corporacdes multinacionais em grande numero; (4) responder os inquéritos dos
clientes; (5) fornecer melhores servigos aos clientes; (6) expressar aprovagao; (7)
sugerir uma acao; (8) aceitar resolver/ fazer; (9) comunicar-se diretamente com o
cliente em caso de necessidade; (10) servico do plantdo; (11) trabalho de servico
noturno; (12) captura de tela em anexo; (13) controle remoto; (14) fabricas de
celulares; (15) reunido de negdcios; (16) empresarios (as); (17) desenvolvimento de
software; (18) suporte de TI; (19) atendimento ao cliente; (20) lider do projeto; (21)

turismo; (22) empresas farmacéuticas; (23) agronomia e agricolas, etc.

Léxico potencial: (1) BPO; (2) KPO; (3) plantdo; (4) terceirizacdo; (5) informatica;
(6) setor bancario; (7) corporacdes multinacionais; (8) empresas transnacionais;
(9) assuntos / problemas; (10) servico; (11) firmas; (12) inquérito; (13) pagamento;
(14) acordo de nivel de servico; (15) aplicativos; (16) Software; (17) Hardware; (18)
informatico; (19) fabricacdo; (20) tela; (21) tickets; (22) redes; (23) internet; (24)
negocios; (25) parceira de negocios; (26) parceiros de negécios; (27) usina; (28)

fabrica; (29) empreendedorismo internacional; (30) expedigéo.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) participio; (3) pretérito perfeito; (4) futuro; (5) nomes; (6) artigos; (7) adjetivos; (8)
preposicdes; (9) numeros; (10) advérbios de frequéncia; (11) substantivos; (12)

verbo haver; (13) subjuntivo.
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Aspectos culturais potenciais: (1) cultura empresaria universal; (2) cultura
empresarial do Brasil; (3) ambiente das firmas; (4) comportamento do gerente e
diretor de uma empresa; (5) atitude; (6) ética e conformidade; (7) a forma de falar
em linguagem de negdcios; (8) termos de negdcios internacionais; (9) fuso horério;

(10) exportacao e importacdo; (11) discutir questdes de negocios.

Unidade 5 — Viagens ao mundo de lingua portuguesa

Topicos: (1) Alto Paraiso / Chapada dos Veadeiros e Pirenépolis como “paraisos”
terrestres;

(2) Rio de Janeiro/ apresentacéo de praia e montanha;
(3) Lisboa — praia e cultura;

(4) Amazobnia e Bahia;

(5) Apresentacdo de Cachoeiras do Brasil;

Funcbes comunicativas e géneros: (1) planejar viajar; (2) conferir 0s
monumentos; (3) verifique a lista de monumentos do pais a ser visitado; (4)
descricdo de belas cachoeiras do Brasil; (5) conhecer o paraiso na terra no Brasil;
(6) listar as localizacdes das montanhas do Brasil; (7) passeios de barco no rio
Amazonas; (8) conhecer as cachoeiras do Alto Paraiso de Goias; (9) descricdo das
praias da Lisboa; (10) conhecer lindas praias do Brasil como, Copa cabana, praia
de Torres; (11) descricdo das praias do nordeste do Brasil, Salvador, Alagoas,
Recife, Natal e Fortaleza, por exemplo; (12) conhecer floresta amazénica; (13)
cachoeiras de Pirendpolis; (14) descricao da serra gaucha; (15) visitar Jericoacoara;
(16) degustar vinho da serra gaucha; (17) lugares do lazer no Brasil, etc.

RealizagOes de funcgbes: (1) plano de viagem; (2) lugares do Brasil para viajar;
(3) meios de transporte como avido, taxi e énibus; (4) comprar passagens; (5) ir de
onibus; (6) quero conhecer cachoeira do poc¢o encantado; (7) onde € que esta
Copacabana?; (8) Pao de Acucar no Rio; (9) descricdo das montanhas no Brasil;
(10) qual é a praia mais famosa do Brasil?; (11) pedir o endereco das cachoeiras;
(12) como é que posso chegar a floresta amazbénica?; (13) descricdo das praias
brasileiras; (14) lugares turisticos; (15) vire a esquerda; (16) vire a direita; (17) siga
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em frente; etc.

Léxico potencial: (1) viagens; (2) praias; (3) montanhas; (4) Cristo Redentor; (5)
cachoeira; (6) Pao de Acucar; (7) serra galcha; (8) mundo de lingua portuguesa; (9)
cultura de Lisboa; (10) floresta amazonica; (11) trilha; (12) chapéu; (13) protetor
solar; (14) boné; (15) ténis; (16) bermuda; (17) colete; (18) chimarrdo/ erva mate;
(19) degustar; (20) rodoviéria; (21) tickets; etc.

Pontos gramaticais potenciais: (1) verbos no presente regulares e irregulares;
(2) participio; (3) futuro; (4) adjetivos; (5) nomes; (6) artigos; (7) preposicoes; (8)
nameros; (9) advérbios de frequéncia como, nunca, as vezes, frequentemente,

sempre, geralmente, etc.; (10) substantivos; (11) verbo haver; (12) pretérito perfeito.

Aspectos culturais potenciais: (1) cachoeiras de Alto Paraiso; (2) retiro em Alto
Paraiso; (3) retiro em Pirendpolis; (3) chapadas dos veadores; (4) paraiso na terra,
(5) praias da Copa Cabana; (6) Praia do Campeche em Florianépolis; (7) margens
do rio Amazonas; (8) cachoeiras de Goias e Bahia; (9) floresta amazobnica; (10)
Amazonia na identidade brasileira; (11) praias de Salvador na Bahia; (12) Cataratas
de Iguacu; (13) cultura nas cidades de Lisboa e Brasilia; (14) Viagens de trem pelo
Brasil.

Fonte: Sistematizac¢éo nossa (2019)

Neste plano de curso (Nivel Basico, Estagios I ell), o ensino de portugués comeca
pelo plano de curso e o plano de curso apresentado aqui comega com temas e topicos que
empregam nomenclatura e procedimentos de uma filosofia de ensino comunicativa,
diferentemente do plano anteriormente baseado na gramatica. Conforme destaca Almeida
Filho (1989), a abordagem comunicativa emprega-se em situacdes da aprendizagem e
ensino de lingua onde o programa é organizado ndo somente em termos de elementos
estruturais, entretanto também, e quica essencialmente, em termos de como esses
elementos gramatico-estruturais serdo empregados para realizar fungbes comunicativas
em eventos de fala.

Para Almeida Filho (2017), sdo necessarios seguintes pressupostos comunicativos
importantes para a aplicagdo de um protoplano elaborado acima para o nivel basico, onde

0 ensino de linguas comeca pelo plano de curso:



O primeiro ponto a valorizar no ensino comunicativo é o sentido (acima da forma)
nas amostras de linguagem em comunicacdo criadas e trazidas para apoiar a
aquisicdo da lingua de eleicédo pelos aprendizes;

Os conteudos gramaticais sdo eventualmente apresentados de acordo com a
necessidade dos estudantes, procedentes dos temas desenvolvidos, e se surgir a
necessidade para tal. S6 entdo o professor pode e deve explicitar, de modo breve,
0s topicos da forma indicados pelos estudantes como merecedores de atencao.
Além, os professores podem também ter um plano de possiveis questdes a serem
tratadas explicita e brevemente aos aprendentes na sala de aula, mas nunca
ensind-las preventivamente;

O professor estard preparado para lidar com eventuais topicos gramaticais ou
culturais que forem levantados ou indiciados pelos alunos durante as aulas. As
aulas ndo sdo totalmente previsiveis, mas o plano de curso pode ser explicito
quanto a potenciais pontos de ensino e suas explicacdes que possam depois surgir
na realidade;

Os temas e topicos nao tém um tempo pré-definido de desenvolvimento em sala
de aula, embora se busque um periodo suficiente de tratamento temético que
permita a experiéncia na lingua alvo com manutengdo do interesse. Porém, a
duracdo de aulas para cada tema é definido antes da elaboracdo do protpplano
(nimero de aulas semanais, horas dedicadas). Enquanto, pode ha um “limite”
temporal delimitado em tese pelo professor no plano para uma melhor
organizacdo do planejamento, mas somente a vida real nas salas vai depois dizer
quanto tempo e foco merecera uma atividade planejada;

A interculturalidade é o fator importante por manifestar a diversidade cultural da
lingua alvo, visto que ndo s6 o vocabulario serd ensinado quando necessario na
esfera do tema e seus tdpicos, mas também as convenc@es culturais do Brasil. Por
exemplo, as formas de autoapresentacdo e de cumprimentos, referéncias ao
género (feminino e masculino) ou caracteristicas como 0 atraso a compromissos
agendados;

O léxico, bem como a gramatica e os pontos culturais, sdo derivados das escolhas
tematicas e topicais depois que forem apontados os expoentes funcionais ou
realizacOes de fungdes no plano de curso;

Ao final de cada aula o professor deve terminar sua acdo com um resumo dos

principais pontos de ensino de destaque na aula, tenham eles sido explicitados e
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praticados ou apenas implicitados pelos professores de algum modo indireto.
(ALMEIDA FILHO, 2017).



ANEXO |

Agencia Brasileira de Cooperacéo - ABC

Agéncia

Brasileira de
Cooperacao

A Agéncia Brasileira de Cooperagio (ABC), do
Ministério das Relaghes Exteriores (MRE), fundada em
1987, é marco historico no lomento da cooperacio téenica
internacional (CTI) do Brasil. Ao assumir papel central
na agenda da C'TT = em substituigio ao antigo Sistema
Interministenal de Cooperagio Téenica. composto pelo
Ministério do Planejamento e Coordenacio-Geral, e
pelo Ministério das Relagdes Exteriores = trouxe ao
MRE o desafio de ampliar as interfaces entre a politica
externa ¢ a politica interna (MILANI, 2017), bem como
reforcar a CTI como relevante lerramenta nas relacoes
internacionais do Brasil.

A ABC foi uma das primeiras agéncias de CT1 do
mundo em desemvolvimento, criada com a finalidade
de planejar, coordenar, negociar, aprovar, executar,
acompanhar e avaliar, programas, projetos e atvidades
de cooperacio técnica para o desenvolvimento, em
distintas dreas do conhecimento. Tal responsabilidade
refere-se tanto a cooperacio do pais para o exterior,
quanto a cooperacao do exterior para o pais, sob distintos
formatos de execucio: bilateral, tnlateral ou multlateral.

Destacam-se, como principios da cooperagio técnica
internacional brasileira: a promog¢io de autonomias
nacionais na lormula¢io e gestao de politicas pablicas
de desenvolvimento; a horizontalidade nas relagoes de
cooperacdo ¢ de equilibrio de interesses; o beneficio
muatuo; o respeito a soberania € a ndo ingeréncia nos
assuntos internos; a nio imposicio de condicionalidades:
o reconhecimento e utilizagio das experiéncias ¢ das
capacidades locais: ¢ o foco no desenvolvimento de
capacidades humanas, institucionais ¢ produtivas como
base para o alcance de avancos qualitativos, mensuraveis
¢ durdveis.

Tais principios contribuem para estruturar a pauta da
CTT brasileira de acordo com os anseios do destinatirio
da cooperacio, ou seja, orientada, sobretudo, pelas
demandas e interesses do pais parceiro.

Imbuido de tass principios, o Brasil tem-se afirmado,

nas ultimas décadas, como ator protagonista na agenda
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da cooperacio técnica entre paises em desenvolvimento ¢ com os Paises Africanos
de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) ¢ Timor-Leste = paises estes com os quais
o Brasil compartilha lagos historicos e culwrais, ligados por uma lingua comum, ¢
que tem recebido atengio crescente.

Sio centenas de iniciativas, nas mais diversas areas, a exemplo de agricultura,
educacio, saiude, aéncia e tecnologia, formacio profissional, sistema de justica,
direitos humanos, entre outras.

O quadro abaixo ilustra o niimero de inicativas de cooperagiio téenica internacional
¢ valores correspondentes executados pela ABC com os PALOP ¢ Timor-Leste,
desde 1998 aré 2019,

Quadrol - N° de projetos com os PALOP e Timor-Leste e valores executados (em USS) no
periodo de 1998 a 2019

Angols 80 ‘ 5.7 milhdes

Cabo Verde a5 | 51 mihdes
Guine Bissau &3 7.7 milndeas
GCuiné Equatarial - 0 méhao
Mocambique 146 . 127 milhbes
Sao Tome e Principe W0 ¥, 7 mihdces
Timor-Leste 78 10,8 mihdes

Ao somar-se is acoes de cooperagio educacional e promogio do idioma levadas a
cabo pela Divisio Educacional e de Lingua Portuguesa (DELP) ¢ pelo Departamento
Cultural ¢ Educacional (DCED) do Itamaraty, a ABC tem contribuido para adensar
o rol de acoes do Brasil com o objetivo de difundir a lingua portuguesa no exterior.

2. A lingua portuguesa como eixo da cooperacao bilateral e
multilateral

A lingua portuguesa representa o eixo norteador da cooperagio prestada pelo
Brasil, tanto no ambito bilateral, com seus parceiros lustfonos, como no ambito
multilateral, principalmente por meio da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP).

Segundo o documento “Diretrizes para difusio da Lingua Portuguesa no
exterior”, elaborado pelo Itamaraty e encaminhado as representagoes diplomaticas
brasileiras no inicio de 2019, a atuagio do Brasil com o proposito de difundir a
lingua portuguesa no contexto internacional desdobra-se em trés eixos:

(1) mululateral, sobretudo no ambito da CPLP e do seu correspondente Instituto
Internacional de Lingua Portuguesa (ITILP);

(11) bilateral, no ambito da qual os parceiros lusofonos sio considerados
fundamentais:;
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(i) unilateral, por meio de um conjunto de profissionais, como leitores ¢
professores de lingua estrangeira, que buscam estimular o interesse pela
lingua portuguesa, por meio de servigos vanados, como o ensino da lingua

e literatura brasileira, formacio de professores de portugués, entre outros
(ZETOLA, 2019, p. 39-41).

No ambito bilateral, por exemplo, a parceria com os PALOP e Timor-Leste é
considerada fundamental para a promogio do idioma em paises terceiros. Ademais,
os projetos de cooperagio téenica internacional entre o Brasil e seus parceiros
lusofonos = bem como todos os documentos e comunica¢des subsequentes = sio
firmados em portugués, o que representa, por si s6, uma ferramenta de promogcio
da lingua portuguesa nas relagdes internacionais, ainda que tais paises convivam
com outras linguas.

O quadro a seguir traz alguns exemplos de projetos de coopera¢io téenica
internacional que contribuiram para a promogio do ensino da lingua portuguesa,
no ambito da cooperagio bilateral.

$80 Torné « '
Cabo Verde m Temor-Leste
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No eixo multilateral, destaca-se a atuagio da CPLE, cujo objetivo é a conceretizagio
de projetos de promogdo e difusio da lingua portuguesa, para além da cooperacio
¢ concertacio politica-diplomatica entre os seus membros, Angola, Cabo Verde,
Guiné-Bissau, Guiné Equatorial, Mocambique, Portugal, Siao Tomé ¢ Principe e
Timor-Leste.

Para cumprir com os objetivos propostos, a CPLP trabalha em conjunto com o
Instituto Internacional de Lingua Portuguesa (I1LP), com sede em Cabo Verde, com
resultados positivos no ensino a distincia da lingua portuguesa; na implementagio
do novo Acordo Ortogrifico da Lingua Portuguesa: ¢ na oferta de recursos e
materiais para o ensino ¢ a aprendizagem do portugués como lingua estrangeira/
nao materna a professores ¢ interessados em geral (os projetos do IILP podem ser
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consultados no sitio eletronico da organizacio, disponivel em <hups://Zilp.cplp.
org/home.himl>, acesso em: 10 jan. 2021).

Ainda no que se refere 4 promocio da lingua portuguesa. os parimetros de
atuagio dos paises membros da CPLP sao definidos no ambito das Conferéncias
Internacionais sobre o Futuro da Lingua Portuguesa no Sisterma Mundial. A€ o
momento, foram realizadas trés conferéncias: em Brasilia (2010), em Lisboa (2013)
e em Dili (2016), com a elaboragao de seus respectivos Planos de Acao.

Recorda-se, por fim, o “Documento de operacionalizacio da Nova Visio
Estratégica da CPLP” (NVE), para o periodo 2016 a 2026, no qual é proposto o
aprofundamento da atuacio da CPLP no admbito dos seus trés pilares estruturais:
Concertagao Politico-diplomatica. Cooperac¢io, Promocio ¢ Difusio da Lingua
Portuguesa.

No que se refere, especificamente, 4 promogio e difusido da lingua portuguesa
com vistas ao refor¢o da sua propria internacionalizacio, sio propostas diversas
medidas para o alcance de tal propésito, entre os quais a ampliagio e difusio da
lingua portuguesa no espaco da CPLP, em especial em Timor-Leste ¢ na Guiné
Equatonial; o fomento da ado¢do do portugués como lingua de trabalho em
organiza¢oes internacionais ¢ da investigacio cientifica e de estatisticas sobre a
lingua portuguesa: a articulagio da CPLP com outros espacos linguisticos, entre
outras medidas (BRASIL, 2017).

Timor-Leste, pais localizado no sudeste asiatico, foi colonia portuguesa entre os
anos de 1596 a 1975.

Em novembro de 1975, sete meses apos a Revolucio dos Cravos, em Lisboa,
que restaurou a democracia em Portugal e consagrou o respeito pelo direito a
autodeterminacio das colonias portuguesas, Timor-Leste foi ocupado pela Indonésia,
ficando sob o dominio deste pais até 1999, periodo no qual a utlizagio da lingua
portuguesa for proibida no pais.

Em 1999, foi realizado um plebiscito em Timor-Leste, quando a populagio votou
a favor da propria independéncia. Naquele mesmo ano de 1999, a ONU enviou
missdo ao pais, iderada pelo brasileiro Sérgio Vieira de Mello, com o objetivo de
conduzir o processo de reconstruciio e independéncia de Timor-Leste.

Em 2002, foram realizadas elei¢hes para a Assembleia Nacional Constituinte
com o objetivo de elaborar a Consttui¢io do pais, documento que entrou em vigor
em 20 de maio do mesmo ano. O dia 20 de maio é também denominado Dia da
Restauracio da Independéncia de Timor-Leste.

Apoés a entrada em vigor da Constituicao da Repablica Democritica de Timor-
-Leste, o portugués e o tétum (na sua variedade tétum-praca) tornaram-se as linguas
oficias umorenses, conforme determinado no artigo 13 da aludida Constituigio.

Posteriormente, a Lei de Bases da Educacao (et n® 14/2008) determinou o
tétum (praga) e o portugués como as linguas oficiais no sistema de ensino timorense.

Além de fazer parte do sistema de ensino no pais, a lingua portuguesa é utlizada
na administra¢io pablica, bem como esta fortemente mesclada no vocabulario do
tétum (praca) utilizado no dia a dia dos cidadaos umorenses. (RAMOS: CARMO,
2020, p. 447)
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Refere-se que, adicionalmente ao portugués e ao tétum, sio faladas ainda 16
linguas autdctones no pais, além de outras linguas exteriores ao territorio, como o
inglés e o indonésio, consideradas linguas de trabalho, o que caracteriza Timor-Leste
como um complexo mosaico inguistico (SOARES, 2019).

Ademais, desde que passou a fazer parte da CPLP, no ano de sua independéncia,
em 2002, Timor-Leste conta com o interesse especial dos paises membros dessa
Comunidade, especialmente do Brasil e de Portugal, no que se refere a cooperacio
técnica (GUEDES et al, 2015).

Com efeito, no dia da independéncia de Timor-Leste, o Brasil assinou com o
pais irmio dois atos internacionais:

(1) Acordo Basico de Cooperacio Téenica entre a Republica Federatuva do
Brasil ¢ a Republica Democritica de Timor-Leste;

(1) Acordo de Cooperaciao Educacional entre a Republica Federativa do Brasil
e a Repablica Democratica de Timor-Leste.

Todavia, ressalta-se que as relagdes diplomaticas entre o Brasil ¢ Timor-Leste
iniciaram-se no ano de 2000, por ocasido da assinatura do Protocolo de Cooperacio
Técnica entre o governo do Brasil ¢ a Administracio Transitdona das Nagoes Unidas
(UNTAET = United Nations Transitional Administration in East Timor).

Assim, em 2020, o programa de cooperacio técnica do Brasil com Timor-Leste
completou 20 anos, ¢ para comemorar a prestigiosa data, a ABC langou um video
com a retrospectiva dos principais projetos de cooperacio executados e/ou em
execucao no pais. O video estd disponivel no sitio eletronico da ABC (<hup://
www.abc.govbr/imprensa/mostrarconteudo/ 1 584>, acesso em: 9 jan. 2021).

Em panorama historico, desde o inicio do século XX, cerca de 80 iniciativas
bilaterais de cooperagio técnica foram executadas sob a coordenacio da ABC em
Timor-Leste, com aporte de recursos na ordem de US$ 10 milhdes (dez milhdes de
dolares). Dentre as principais iniciativas ja implementadas destacam-se:

(1) Centro de Formacio Profissional, Capacitagio Empresanal ¢ Promogio
Social de Becora:

(if) Programa de Formacio de Professores (PROFORMACAO);

(111) Projeto “Apoio ao Fortalecimento das Escolas Agrotécnicas de Timor-Leste™;

(1v) Projeto “Fortalecimento do Setor de Justica de Timor-Leste™.

As relagoes de cooperagio na area educacional sio amparadas pelo “Acordo
de Cooperacio Educacional entre a Republica Federativa do Brasil e a Repablica
Democratica de Timor-Leste”, bem como pelo “Acordo Basico de Cooperacio
Técnica entre a Repablica Federativa do Brasil ¢ a Repablica Democratica de
Timor-Leste”, referidos no ponto anterior.

Apds a assinatura dos dois acordos, foi instituido, por meio do Decreto n® 5.274,
de 18 de novembro de 2004, o Programa de Qualificacio Docente ¢ Ensino de
Lingua Portuguesa em Timor-Leste (PQLP), com recursos para execuc¢io previstos
no or¢camento da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
{(CAPES).
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O objetivo do programa € o ensino da lingua portuguesa, bem como a realizagio
de atividades relacionadas a formacao de docentes de diversos niveis das instituigdes
de ensino umorenses, com atuacio em trés areas fundamentais:

a) formacio micial e continuada dos docentes;
b) fomento ao ensino da lingua portuguesa;
C) apolio a0 ensino Superior.

Ao abrigo do referido programa, a primeira missao da CAPES a Timor-Leste,
em 2004, contou com a participagio de cinco doutores em educacio, especialistas
em direito educacional. administragio escolar e projetos curriculares dos ensinos
fundamental e médio.

Em abril de 2005, foram enviados a Timor-Leste 48 professores brasileiros, e, até
2015, viajaram, anualmente, cerca de 50 professores brasileiros ao pais, selecionados
por meio de chamada pablica. Os professores selecionados, ormundos de diversos
estados brasileiros e de distintas dreas de formacio. permaneceram no pais por
cerca de 18 meses.

Os projetos emvolvidos no ambito das missdes dos educadores brasileiros foram,
principalmente:

* ROCAPES = Programa de Capacitagio de Professores de Educacio Pré-
-Secundaria;

* PROFEP = Programa de Formacio de Professores para o Ensino Primidrio
de Timor- Leste;

* ELPI = Ensino de Lingua Portuguesa Instrumental:

* IGP = Implantacio da Pos-Graduacio late sensu na Faculdade de Educacio,
Artes ¢ Humamdades (FEAH), da Universidade Nacional de Timor Lorosa’e
(UNTL),

* POA = FCE = Promogio da Qualidade no Ensino de Ciéncias na FEAH/
UNTL.

A partir de 201 1, 0 Ajuste Complementar ao Acordo de Cooperacio Educacional
entre o Brasil ¢ Timor-Leste para a implementagiao do POQLP designou a Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC) como instituigio responsivel pela coordenacao
académica do programa, conjuntamente com a CAPES ¢ o Departamento
Cultural e Educacional (DCED) do Itamaraty. Como institui¢des responsaveis pela
coordenacio, execucio, acompanhamento e avaliacio das atividades em Timor-
-Leste designou-se o Instituto Nacional de Formaciao de Docentes e Profissionais
da Educacao (INFORDEPE), a Dire¢ao-Geral do Ensino Superior do Ministério
da Educacio ¢ a UNTL (primeira e dnica universidade piablica em Timor-Leste).

Com o objetivo de divulgar e tornar pablico os resultados do PQLP. a UFSC
langou, em 2014, uma pagina na Internet, na qual estiao divulgadas as agdes do
programa, relatorios de atividades, artigos académicos, entrevistas, dissertagdes, entre
outros documentos (disponivel em: <http://pqlp.pro.br>_acesso em: 12 jan. 2021).

O programa expirou em 31 de dezembro de 2014, ¢, em 2015, na expectativa
de sua renovacio ¢ em uma fase de transiciao, a CAPES garantiu a manutencio
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de um grupo de professores em Timor-Leste, até 2016, ano em que o programa
o1, de [ato, encerrado.

As miciativas de cooperagio técnica internacional bilateral com Timor-Leste
em prol da difusdo da lingua portuguesa, levadas a cabo pela ABC, tém sido
realizadas em apoio e complementarmente as imciativas de cooperacio educacional,
desenvolvidas pelo DELP/MRE ¢ DCED/MRE.

Recorda-se que, desde a restauragio da independéncia do pais em 2002, a lingua
portuguesa € a lingua da administracgiio pablica timorense e, por conseguinte, toda a
legislacio no pais esta promulgada em portugués, exigindo das institui¢oes puablicas
tmorenses agoes constantes de capacitacio de seus funcionirios no aperfeicoamento
do idioma.

Assim, a primeira iniciativa de cooperagio técnica internacional da ABC na
agenda em questio [oi desenvolvida por meio de agio pontual intitulada “Programa
de Apoio ao Fortalecimento da Administragio Pablica de Timor-Leste: consolidaciao
do uso do portugués na gestio estatal”, atendendo a demanda apresentada pela
Comissdao da Func¢iao Publica de Timor-Leste (CFP) para a capacitacio de téenicos
do governo timorense em portugués mstrumental.

A acdo em tela foi executada complementarmente ao POQLP, especialmente no
que se refere ao projeto de Ensino de Lingua Portuguesa Instrumental (ELPI). Nesse
contexto, os cinco professores brasileiros que ja estavam em Tiunor-Leste ministraram
cursos de portugués instrumental a funcionanos de distintas institui¢des publicas no
pais, entre as quais o Servigo Nacional de Inteligéncia, o Ministério das Financas, o
Ministério da Agricultura e Pesca, o Arquivo Nacional, o Ministério dos Negocios
Estrangeiros. o Ministério da Solidanedade Social. a Comissao Anticorrupgio.,
a Comissio Nacional de Eleicoes, a Universidade Nacional Timor Lorosa’e ¢ a
Secretania de Estado da Formacao Profissional ¢ Emprego.

A acio fot considerada exitosa, ¢, durante o ano de 201 1, mais de 350 funciondnos,
de diferentes instituicoes publicas no pais, foram formados em portugués basico,
intermediinio e avancado, além da formacao de multiplicadores.

Uma das razdes do sucesso da iniciativa em causa, apontada no respectivo
relatorio de avaliagio final, foi a metodologia de ensino empregada, que ndo apenas
contribuiu para possibilitar elaboragio de material pedagogico especifico a realidade
de Timor-Leste, mas também possibilitou uma pratica didatica com énfase no
ensino do portugués como segundo idioma, o que foi importante por ndo ser este
o idioma usado, naturalmente, no comércio, locais de trabalho e respectivos lares.

Finda a execu¢io da agio pontual, mas persistindo a necessidade de aprimorar
competéncias do quadro de funcionirios da administragio pablica timorense no
uso da lingua portuguesa, bem como perseverar nas acoes de difusido do ensino
da lingua portuguesa no pais, Brasil ¢ Timor-Leste firmaram novo projeto de
cooperacao téenica internacional, mantendo a mesma denominacio da iniciativa
anterior “Programa de Apoio ao Fortalecimento da Administraciao Pablica de
Timor-Leste: Consolidac¢iao do Uso do Portugués na Gestao Estatal”, da qual
foram parceiros: a Comissio da Fung¢do Pablica de Timor-Leste, como institui¢io
executora timorense, o Centro de Estudos Avancados Muludisciplinares da
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Universidade de Brasilia (CEAM/UnB), como institui¢io executora brasileira, e
a ABC, como institui¢io coordenadora brasileira.

O projeto, executado entre os anos de 2013 a 2017, foi considerado igualmente
exitoso, deixando como legado os seguintes resultados, apontados no relatono de
avaliacdo final da iniciativa:

Quadro 3 - Principais resultados do programa de consolidacao do uso do portugués na
gestao estatal em Timor-Leste

QUANTITATIVOS

Capackacdo de funciordnos plablicos nos

W5 funclondnos capacitacos
niveis basico, intermMmedano = avangado da L »

Capacracha do funcionaries pubicos como
mMmadores-mupicadans no entinog da LD € furnCianancs Capacitadcs
cormo sngunclc dornae

2000 exemphites nhel basico
Producdo de materll gidatco podagdgico 2000 exemplares nivel intermeddno
gan fomaglo de formadornss ¢ atualizagdoe de 2000 exemplares nivel vangada
materid de ELPY. 1500 exemplires cara fomMmadoras -
multphicacores

O relatonio final do projeto destacou, ainda, os desenvolvimentos de capacidades
alcan¢adas, segundo a percepciao de diferentes parceiros.

Assim, para o governo timorense, o projeto contribuiu para a melhoria em rotinas
de trabalho na comunicacio didna nos diversos ministérios, para o apnmoramento de
procedimentos de gestio e acompanhamento de atvidades, e para o aperfeigoamento
de processos burocriticos.

Para os cursistas, infere-se que tiveram vivénaa da mterculturalidade, fortalecimento
do processo de construgio da idenudade nacional e de pertencimento a CPLP,
satusfacio pessoal, ¢ autonomia comunicativa no ambiente de trabalho pela
apropriacio do conhecimento linguistico.

Em relagio a insttuiciio parceira do Brasil, a Umiversidade de Brasilia (UnB),
constatou-se o refor¢o da meta de internacionahizacio do CEAM/UnB, a amphiagio
de sua atuacio juntos aos paises de lingua portuguesa, e a viabiliza¢io da experiéncia
mnternacional de professores pesquisadores na tematica de ensino da lingua portuguesa
como segunda lingua em outros paises.

De acordo com relatos de representante do Instituto Nacional da Administragio
Pablica de Timor-Leste (INAP), apontados na referida avaliagio, a oferta do curso
de lingua portuguesa viabilizada pela cooperacio técnica brasileira contribuiu
para a notoriedade da institui¢io na sociedade timorense, para a vivéncia e pritica
mstitucional da interculturalidade, para o aperfeicoamento de processos gerenciais
e administrativos, ¢ para a capacita¢io do quadro interno de funciondrios das
distintas mstitui¢des no pais.

A partir das imciativas de cooperacgio técnica internacional anteriormente
descritas, uma nova demanda foi encaminhada a ABC. em 2019, pela Comissao
da Func¢dao Pablica (CFP) umorense, que solicita a continuagio da cooperagio
brasileira na capacitagio dos funcionirios da admimstragio pablica daquele pais
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em lingua portuguesa, bem como a cooperacio para capacitacao de formadores-
-multiplicadores na area.

Para a execucio da futura iniciativa, a Universidade Federal de Santa Catarina
for1 novamente convidada como parceira, dado o seu historico de atividades na
promogio e ensino da lingua portuguesa em Timor-Leste, principalmente no
ambito do PQLP, como visto anteriormente. Ademais, o vinculo entre Timor-Leste
¢ a UFSC estreita-se igualmente na esfera da CPLP, notadamente no ambito do
Insututo Internacional da Lingua Portuguesa.

Assim, o futuro projeto de cooperagio com a CFP pretende continuar a prestar
apoio ao fortalecimento da Administraciao Pablica imorense, mediante a consolidagio
do uso da lingua portuguesa como idioma oficial nas instincias estatais, por meio
da execugio e aprimoramento das acoes das iniciativas anteriores, notadamente a
formacio de formadores e multiplicadores, e a capacitagio de servidores pablicos.

Pretende-se, igualmente, estabelecer sinergias com outras iniciativas de promogio
da lingua portuguesa no ambito da CPLE. com destaque para o Portal do Professor
de Portugués Lingua Estrangeira/ Lingua Nio Materna (PPPLE), ja referido.

Acrescenta-se que 0 novo projeto podera fazer uso dos materiais produzidos no
ambito do projeto anterior. entre os quais: apostilas para o ensino do portugués nos
niveis basico, intermediino e avancado, e apostila para formacio de multiplicadores
para o ensino da lingua portuguesa em Timor-Leste.

Por meio de agdes como as anteriormente aludidas. a Agéncia Brasileira de
Cooperacio continuara a prestar o seu apoio na difusio da lingua portuguesa no
exterior, adensando as iniciativas para a promocio da imagem do Brasil no contexto
internacional.
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ANEXO I

Centros Culturais Brasileiros - CCB

Centros

. O CEB ascendeu da condigdo de msietuydo para a de wm corpo mre
CUItura|S fuger ande a cultura acomtece ¢ duas comunidades rrads fecumdam la-

Brasileiros for que a histinsa foi tecenda

Mia Couto, em carta dingida 2o pnmero Diretor do CEB

em Mocambeque, Professor Jasé Antomo Cardos David Chae.

gas, em 1991, por ocasiio do segundo annversano Centro

Cudrural (MRE, 2016, p. 163).

O Centro Cultural Brasileiro (CCB) constitui a unidade
de maior expressao na rede de ensino de portugués do
Ministério das Relagdes Exteriores. Trata-se de polo
de ensino da lingua portuguesa e de difusio da cultura
brasileira que dispoe de uma sede ¢ de um corpo de
funcionarios, subordinado ao Setor Cultural de uma
embaixada ou consulado. Atualmente, os 24 centros em
atividade distribuem-se em quatro continentes: Africa (6),
América (13), Europa (3) e Oriente Médio (2).

A rede conta também com unidades de ensino
menores, 0s Nuacleos de Estudos Brasilemros (NEBs), em
que um professor se encarrega de cursos de portugués i
comunidade local. A estrutura mais versaul e concisa dos
Nucleos permite a diplomacia cultural brasileira responder
rapidamente a uma demanda estratégica de amplhacio da
promogao da lingua portuguesa. Atnalmente, cinco NEBs
operam em quatro paises: Guiné Equatonial (Malabo),
Guatemala (Cidade da Guatemala), Estados Unidos (Nova
York) ¢ Uruguai (Artigas ¢ Rio Branco).

A ongem dos CCBs remonta & década de 1930, em
CONSONANCIA COmM uma crescente preocupagio com aquilo
que futuramente vina a ser designado diplomacta piiblica
pelas principais chancelarias mundo afora. No Brasil,
a instauracio do Estado Novo por Geudlio Vargas veio
acompanhada do anseio de projecio de uma imagem
positiva do pais no exterior. sobretudo no contexto
americano. Sio lrutos dessa preocupacio tanto a cnacio
do Departamento Cultural do Itamaraty (1938) quanto a
organizacio das pnmeiras missoes culturais brasileiras ao
exterior. A institucionaliza¢io dessas missoes dard origem

aos primeiros institutos culturais bilaterass. Na década
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de 1950, novamente sob a égide de Vargas, decidiu-se fortalecer alguns desses
mstitutos, que passariam a ser conhecidos como Centros de Estudos Brasileiros
(CEBs), denominacio que vigeu da década de 1950 até 2008, quando passariam a
adotar a atual denominac¢io — Centro Culturais Brasileiros (CCBs).

Atuacao da rede de CCBs

Angola
u-n'iiz >
Panama
S-ioTomdopmu:ioo—___ I -

Fepublica Domsrvcans _//' AN e
Atrica do Sul ____.,._/-/—--_— TS
et 74 e ) o
Lbano P
Cusemals - '/f/
Guine Eaquatoral ._,-"/’
tsrael /S

BEULA

Em linhas gerais, ¢ possivel notar que a enacio de centros culturais mantém
relaciio com as estratégias de politica externa do pais. Ha forte énfase na abertura de
centros na América do Sul nas décadas de 1950 ¢ 1960, momento em que o Brasil
buscava “contrabalancar a poderosa influéncia da cultura argentina™ na regiio,
conforme apontado pela diplomata brasileira encarregada da Divisio de Cooperacao
Internacional a época, ao aduzir a necessidade de abertura de um centro cultural
na Bolivia (MRE, 1956. AHL 135.5.6.) A partir de meados da década de 1980, em
paralelo a participacao do Brasil no Grupo de Apoio a Contadora, voltado para
a estabilizacio politica da Amérnica Central, foram abertos os primeiros centros
culturais na regiao, em El Salvador (1986) e Nicardgua (1987). Ainda na década de
1980, a abertura dos primeiros Centros Culturais na Africa, em Cabo Verde (1986),
Guiné-Bissau (1988) ¢ Mocambique (198Y9) ecoam a proposta brasileira da Zona
de Paz e Cooperacao do Atantico Sul (Zopacas) ¢ o renovado interesse da jovem
republica brasileira pela lusofonia, refletida na 1* Conferéncia dos Paises Lusofonos,
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em Sdo Luis do Maranhdo. Na década de 1990, a projecio da economia brasileira
na América Central levania a uma segunda onda de abertura de CCBs na regido.
Do mesmo modo, a crescente presenca da Africa do Sul em foros de concentracio
relevantes para o Brasil, como o BRICS ¢ o IBAS, terd influenciado a decisio de
abertura de um CCB em Pretoria (2009). Na década seguinte, acompanhando
o crescente interesse do pais nas questoes do Onente Médio, a rede integraria
centros culturais no Libano (2011) e em Israel (2014). Visando a estabelecer uma
estratégia de atuagiio colaborativa para a proje¢io do idioma em espagos de grande
reverberagio, foi aberto recentemente o nicleo de Nova York (2020).

O esforco brasileiro na abertura ¢ manutencio da rede foi particularmente
relevante em contextos onde se venficava escassa ou nula oferta de ensino do idioma.
Em diversos paises, os Centros Culturais Brasileiros foram a primeira escola de
portugués criada, como na Guiana (1970) ¢ no Suriname (1983). Em outros, como
Argentina, Libano e Peru, os CCBs permanecem como as maiores instituigoes de
ensino de portugués, com centenas de alunos matriculados semestralmente. Em
alguns casos, apds um periodo seminal de atuacio sob a égide do Estado brasileiro, os
centros foram desvinculados do governo para estruturar importantes instituigoes locais
privadas de ensino de portugués, como o pioneiro Instituto Cultural Uruguai-Brasil.

Data de fundagao de cada CCB/NEB
U
e [ Coma e o Beanea) il icadosu Vo

O nimero de alunos atendidos pela rede conta-se aos milhares. Em 2019, 12.086
estudantes passaram pelos cursos dos Centros Culturais. Em 2020, a pandemia da
COVID-19 trouxe dois impactos importantes na rede. Por um lado, ocasionou um
decréscimo de quase 25% no nimero de alunos matriculados. Por outro, precipitou
uma rapida migracio dos estudantes para ambiente virtual. Se nos anos anteriores
apenas se iniciavam experiéncias pontuais por meio de cursos a distincia, em 2020
os CCBs rapidamente se adaptaram 4 nova realidade, passando a contar com quase
70% de seu publico em ambiente virtual. Serd interessante notar, apés a pandemia,
seus impactos sobre a quantidade ¢ o perfil do piblico dos CCBs. As primeiras
tendéncias parecem apontar para um crescimento do nimero agregado de alunos
atendidos, mantendo-se em boa medida os nimeros de estudantes presenciais pré-
pandemia somados a um contingente expressivo de estudantes em ambiente virtual.
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Atualmente, a rede conta com 123 professores e 89 funcionarios administrativos.
A grande maioria dos professores (83%) sio brasileiros, dos quais metade conta com
formacao especifica em licenciatura em portugués. Entraves legais e a baixa oferta
de professores de portugués como lingua estrangeira no exterior sio desahos para
o aumento da taxa de professores proveniente do campo do ensino de portugués.
Para suprir essa caréncia, o Itamaraty investe fortemente na capacitagiao de seus
docentes, por meio de cursos tedricos e oficinas tematicas. No ambito do Programa
de Formacao Intensiva ¢ Continnada (PROFIC) ja foram realizadas dezenas de
cursos de formaciao nos Gltimos anos, presenciais ¢ virtuais. Mais recentemente,
foi estabelecida parceria entre o Departamento Cultural ¢ Educacional do MRE
com o micleo gestor do programa Idioma sem Fronteiras, com vistas a permitir
que os professores da rede CCB possam ter acesso aos cursos de especializacao
ofertados de maneira colaborativa pelas universidades brasileiras pertencentes a
Rede Andifes/ISE

Numero de alunos da rede

12.038

6.061

2018 2019 2020

Algumas personalidades de relevo da cultura brasileira tiveram a oportunidade
de dirigir alguns CCBs. E o caso, por exemplo, da romancista Maria Julieta
Drummond de Andrade, filha do poeta Carlos Drummond de Andrade, que foi
Diretora do Centro Cultural em Buenos Aires entre 1976 e 1983. Mana Julieta
foi por décadas promotora da cultura brasileira e responsavel, entre tantas outras
atividades, pela doacao de parte da biblioteca de seu pai ao Centro. No Paraguai,
o artista plastico Livio Abramo, que havia dirigido a Missao Cultural Brasileira
naquele pais, assumina a dire¢io do Centro em 1974, Outro exemplo é o do poeta
Thiago de Mello, que dirigiu o Centro de Estudos Brasileiros no Chile por duas
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ocasides, em 1960 ¢ 1993, Atalmente. o perfil dos diretores de CCBs ¢ muito mais
o de gestor educacional e cultural, em vista da atualizagio e profissionalizacio do
modelo de difusio da diplomacia cultural brasileira.

Embora todos os centros compartilhem o objetivo precipuo de difundir a
lingua portuguesa, cada unidade tem diferentes propositos para esse escopo.
Diferentemente de uma escola de idiomas, um CCB ¢ uma umdade vinculada a
uma missao diplomatica brasileira. Por esse motivo, o ensino da variante brasileira
do portugués ndo constitui um [im em s1 mesmo, mas um meio operativo de que
dispde a diplomacia cultural brasileira para alcangar diferentes objetivos de sua
politica externa. As variadas motivagoes para o ensino de portugués em diferentes
paises pressupoem, dessa forma, diferentes estratégias de atnagio. Em paises de
lingua oficial portuguesa, por exemplo, o ensino da variante brasileira contribui para
estabelecer trocas e didlogos interculturais com as vanantes locais, fortalecendo o
cariter pluricéntrico do idioma, agregando-lhe com sso valor cultural e economico.
Em alguns paises da América do Sul, trata-se de um suporte para a mobilidade
académica e de integragio transfronteiri¢a. Ja em CCBs na Europa, o ensino do
idioma serve, entre outras possibilidades, como vetor de promogio da sofisticacio
da economia criativa brasileira.

Como mstrumento de projecio da lingua portuguesa pelo Brasil no exterior, os
CCBs também podem amar indiretamente no campo do ensino da lingua portuguesa
nos paises anfitrides, quase como reguladores do mercado. Além de contribuirem
para elevar o patamar da qualidade do ensino, pelo grau de exceléncia de sua pritica
docente, podem também ajudar a democratizar o acesso ao ensino por meio de
tarifas mais acessiveis Nessa perspectiva, a relagio com outros centros de idioma
locais ndo é competitva, mas colaborativa, ji que importa ao governo brasileiro
fomentar a oferta de ensino de portugués no exterior. Desse modo. nota-se que
muitos CCBs buscam estabelecer contatos com instituighes congéneres para a troca
de informacdes sobre boas praticas e avaliagdes sobre uso de matenais pedagogicos.
O encontro de professores de portugués realizado anualmente pelo CCB-Peru é
exemplo bem-sucedido dessa relagio colaborauva.

A atuacio dos CCBs é parametrizada pelas Diretrizes para a Difusio da Lingua
Portuguesa pelo Brasil no Exterior, apresentadas pelo Ministério das Relagoes
Exteriores em 2019 (ZETOLA, 2019). Trata-se de documento normativo elaborado
com o objetivo de estabelecer parametros e principios de atuagio para iniciativas
de promocio da lingua portuguesa. Esse exercicio decorre do fato que a rede
de CCBs foi-se constituindo de maneira pouco articulada ao longo das décadas,
havendo escasso didlogo e interrelacio entre as unidades. Se, por um lado, essa
autonomia propiciou boa adaptagio de cada unidade da rede ao contexto em que
atua, por outro lado, diluu a identifica¢io de cada unidade com uma estrutura
maior, gerando embaragos para estratégias mais amplas de difusio do portugués
no exterior. Embora a necessidade do “reaparelhamento dos Centros e Institutos,
assim como a unificacio dos métodos ¢ objetivos de ensino, para oferecer uma visio
geral dos principais planos de nossa cultura, orientada por certas diretivas basicas™
ja houvesse sido identificada na década de 1960 por Guimaries Rosa, Celso Cunha
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e outros integrantes de uma comissio formada para atualizar os servigos culturais
brasileiros (MRE., 1967, p. 62), apenas recentemente foram dadas as condigbes para
a sistematizacio dessas diretrizes.

A partir das Diretrizes desdobram-se Propostas Curriculares que orientam a
atuacio pedagogica de cada CCBs. A cole¢io contempla quatro propostas para
o ensino da lingua para diferentes contextos linguisticos: paises de lingua oficial
espanhola. paises de lingua oficial portuguesa, paises de lingua oficial medianamente
distantes e paises de lingua ofical mais distantes. Ha também propostas para contextos
especificos, como: lingua de heranga: o ensino de portugués para praticantes de
capoeira; ¢ o ensino de portugués em ambiente virtual e de literatura infanto-juvenil.
O desenvolvimento de cada proposta € feito por especialistas reputados em seus
campos de atuagio, a partir de orientagdes fornecidas pelo Departamento Cultural
¢ Educacional do Itamaraty

A partir das orientagdes de cada Proposta Curricular sdo desenvolvidas unidades
diditicas pela equipe de professores dos CCBs, de modo a constituir-se um repositono
de materiais didaticos colaborativos para uso da rede. Onentado por académicos
responsaveis pelas propostas curriculares, mas redigidos a partir da expeniéncia de
mais de oito décadas em sala de aula da rede de ensino do Itamaraty, o projeto
de elaboragio de matenal didiauco colaborativo consegue superar o niao prosaico
desafio de combinar harmonicamente teona e priatica pedagogica.

O avangado estagio de desenvolvimento dessas unidades didaticas aponta para
dois desdobramentos no horizonte proximo. O primetro é a virtualizacio do
ensino de portugués, projeto acelerado no contexto da pandemia do COVID-19.
A niciativa contara com cursos tutoriados, auto-instructonais e de ensino a distanca,
privilegiando plataforma usada com sucesso em projeto piloto do Centro Cultural
Brasil-Finlindia. O segundo é a constitui¢io de uma cenifica¢io comum a rede.
Sem a pretensio de subsutuir o Celpe-Bras, o projeto busca construir parametros
de equivaléncia avaliativa dos alunos da rede CCB. de modo a permiur melhor
controle da formacao desses estudantes. Ademais, a emissio de certficado comum
permitird sua franca utiliza¢io em diversos contextos académicos e laborais dos
estudantes da rede.

Em decorréncia de sua missio precipua de ensinar portugués e divulgar a
realidade brasileira expressa em lingua portuguesa, os CCBs desenvolvern também
atividades de difusio cultural, como exposicoes, concertos, semindarios ¢ palestras.
Constituem, desse modo, o principal polo de irradiacdo cultural para as representacoes
diplomaucas que dispoem dessa unidade adstrita ao seu Setor Cultural. Atsalmente,
orienta-se os CCBs para que desempenhem o papel sobretudo de aruculador
de estratégia de difusio cultural, mais do que o de produtor direto de atvidades
pontuais. Recomenda-se privilegiar a interaciio ¢ parcenias com instituicoes locais
e com setores da economia criativa brasileira, buscando, sempre que possivel,
mterlocutores no meio local que possam agir como multiplicadores ou facilitadores.
Ressalta-se, ainda, que devem priorizar as areas de maior relevancia e demanda
local, cuidando, porém, para que esse exercicio nio redunde na apresentacio de
manifestacoes culturais brasileiras consolidadas e ja conhecidas do pablico local.
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Assim como na vertente pedagogica, o projeto de moderniza¢io da drea
cultural preveé a digitalizacio das atuvidades desenvolvidas pelos centros, bem como
a capacitacao das equipes para o trabalho em ambientes virtuais. Em relacgio a
essa estratégia, elegeu-se as bibliotecas dos CCBs como base para a realizacio de
atividades culturais em ambiente virtual, sobretudo em funcio da riqueza de alguns
de seus acervos. A relativa facilidade e o baixo custo envolvidos na elaboracio de
atividades culturais virtuais a partir de acervos ja constituidos parecem indicar ser
esse um ponto de partida adequado em dire¢do a projetos virtuais de maior escopo.
A plataforma Tainacan, desenvolvida pela Universidade de Brasilia, de amplo uso
por instituigoes culturais brasileiras, foi escolhida para gerenciar esse vasto repertorio
de atvidades culturais.

Em diversos paises, os Centros Culturais mantém importantes bibliotecas em
lingua portuguesa, como na Nicaragua (3.8 mil titulos), Paraguai (8 mil titulos),
Itahia (9 mil trulos), Chile (10 mil titulos), México (14 mil titulos) ¢ Argentina (16
mil titulos). Ao todo, as 29 unidades dispoem de mais de 100 mil exemplares de
publicagoes literdnas, técnicas e cientificas de interesse brasileiro, sendo a grande
maioria em lingua portuguesa. Iniciativas de modernizagio da rede de CCBs incluem
a renovacio dos acervos, capacitacio dos bibliotecarios, digitalizacio ¢ integracio
das bases de dados, constituicao de ludotecas e elaboracao de um manual de gestao
das bibliotecas dos CCBs. Elemento pivotal para a dinamizacio das bibliotecas foi a
publicacio de proposta curricular para o uso de literatura pela rede de CCBs, que
possibilitou ndao apenas diretrizes para os professores usarem a literatura em seus
cursos de portugués, como também indicou possibilidades de uso das bibliotecas
como verdadeiros vetores de difusiao cultural (MRE, 2020a).

Em alguns CCBs, nota-se uma consistente trajetona editorial, que se desdobra em
duas grandes dreas. A primeira € a da radugio de obras literirnias, visando a suprir
lacunas do mercado editorial local. E nessa vertente que se enquadram as séries de
poesia bilingue editadas pelos CCBs em Lima e Santiago, com forte impacto nos
meios intelectuais locais. A segunda vertente é a de produgdes proprias dos CCBs,
como, por exemplo, a série “Cadernos Brasileiros™, editada por Thiago de Mello
no Chile sob o lema “Por la integracion de la cultura latinoamericana™., ou a colecao de
livretos de mediacdo literdna para pablico infanto-juvenil “Passaporte Literdario™,
produzida pelos professores do Centro Cultural Brasil-Cabo Verde e doada para
todas as bibliotecas de escolas pablicas do pais.

Exercendo a fungio de janelas do Brasil no exterior, os CCBs, ao mesmo
tempo em que permitem aos estrangeiros conhecer melhor a cultura e realidade
brasileira, constituem também uma institui¢io do lugar em que estio sediados. Por
conseguinte, trata-se de um espago cultural a servigo da divulgacio e da promocio
da cultura nio apenas do Brasil, mas também dos paises anfitrides, conferindo
uma dimensio concreta ao projeto de intercambio cultural. Em alguns lugares,
rapidamente, ascenderam a uma posicao de destaque na cena cultural local, sendo
suas dependéncias requisitadas para atividades de grande repercussio. A esse respeito,
é eloquente o relato da correspondente do The New York Times para Africa Oriental,
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Jane Perlez, que em artigo de 24 de outubro de 1992, publicou suas impressoes a
respeito da concorrida agenda do Centro Cultural Brasil-Moc¢ambique:

At a crowded. stylish art opening here guests could have been forgiven for thinking they were
at a Sof{o gallery in Manhattan in the go-go years. Fatrons circulated around bold canvases
and soplisticated sculptures in a split=level loft. [.._] “Every day, I have hundreds of people
askaing if they can use the center to show ther ant.” Luiza Helena Bennett, the director of
the Brazilian Center, said. “It's incredible. very impressive. " (PERLEZ, 1992, p. 4)

Além da difusiao cultural, outro trago distintivo dos CCBs é a promog¢io da
mobilidade académica com o Brasil. Em muitos paises, os centros culturais sio os
principais responsaveis pela divulgacio e gestio dos Programas Estudante de Convénio
de Graduacdo (PEC-G) e Estudante Corvénio de Pos-Graduacio (PEC-PG), por meio
dos quais centenas de alunos de diferentes paises tém acesso gratuito as melhores
universidades brasileiras. Os CCBs situados nos Paises Africanos de Lingua Oficial
Portuguesa (PALOPs) sdao incumbidos, adicionalmente, da responsabilidade de aplicar
localmente o exame da Universidade da Integracio Internacional da Lusofonia
Afrobrasileira (Unilab), consttuindo-se vetores fundamentais para o éxito desse
ambicioso projeto de integracio académica.
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Os centros culturais tém sido instrumentais, também, para que estudantes
estrangeiros possam obter o Celpe-Bras, imico certificado de proficiéncia em
lingua portuguesa reconhecido pelo governo brasileiro. O exame permite a alunos
estrangeiros beneficiar-se dos programas de mobilidade académica brasileiros ¢
pleitear cursar uma universidade pablica brasileira. Por meio da rede de CCBs, o
Itamaraty configura-se como o maior aplicador do exame Celpe-Bras. Os desafios
e expenéncia observados pela rede de centros culturais serdo, desse modo, subsidios
valiosos para futura atualizacio do modelo de aplicacio do exame Celpe-Bras.
Em alguns contextos, especialmente onde o portugués ¢ o idioma oficial mas nao
a lingua franca, o Celpe-Bras também proporciona um efeito transformador no
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ensino local do portugués. Professores registram que a abordagem interdisciplinar
¢ o tipo de material utilizado no Celpe-Bras tém contribuido de forma significativa
para a superacio de dificuldades cronicas que os jovens costumam apresentar na
relacio de idiomas maternos com a lingua portuguesa.

Favorece a atuacgio dos CCBs como vetores de projecio da imagem do Brasil
no exterior o fato de que muitos estio abrigados em imaveis historicos e com
alto nivel de representacio. Em alguns casos, os CCBs situam-se nos principais
cartdes postais da cidade, como o Palacio Pamphilj, em Roma, ¢ a Casa Amatler,
em Barcelona. Nao raro estdo hospedados em iméveis centenirios. com estilos
coloniais caribenhos bastante marcados como na Guiana, no Haiti € no Suniname.
Na Republica Dominicana. o CCB funciona em casa que pertenceu ao poeta
e politico local Enrnique Henriquez e na Bolivia na residéncia do ex-presidente
Aniceto Arce. No caso do CCB na Guiné-Bissau, o projeto é de autoria de Elvin
Dubugras, importante arquiteto brasileiro galardoado com o Prémio Nacional de
Arquitetura em 1987, concedido justamente por seu trabalho como consultor do
Servigo de Arquitetura do tamaraty. Reunindo valor estético, historico e funcional,
tais edificios caracterizam-se por ser instrumentos eficazes de politica externa e de
promogio dos interesses do Brasil no exterior (LOEFLER, 2016).

Note-se, por conseguinte, que os CCBs atuam de maneira consistente nos quatro
principais pilares que configuram a diplomacia cultural contemporinea = ensino
doidioma, difusiao cultural, cooperacio educacional e patrimonio. Ademais dessas
vertentes, e sem prescindir da tradi¢io de ministrar aulas de portugués, os Centros
Coulturais tém encontrado novos segmentos em que sua atuacio ¢ oportuna. Com
alguma frequéncia, nota-se que o0s centros culturais desenvolveram trabalho com
impacto social imediato, como no ensino de portugués a mntegrantes da operacio
de paz da ONU que atuou, em Mocambique, entre 1992 ¢ 1994. No momento em
que o Brasil entrou na rota dos grandes eventos esportivos, o Centro Cultural na
Finlindia passou a receber atletas daquele pais, que inam competir no Brasil. Na
divisa entre o Brasil e o Uruguai. os Nicleos de Estudos Brasileiros contribuem para
facilitar a convivéncia transfronteirica, apoiando a lormacio de quadros bilingues
da burocracia local. Na sequéncia dos terremotos que afetaram El Salvador, em
2001, o CCBES organizou exposi¢io e venda de quadros de pintores brasileiros
e salvadorenhos, em prol das vitmas dos terremotos. Como servigo de utilidade
publica para a comunidade brasileira em Georgetown, o CCBG oferece aulas de
inglés para brasileiros em condi¢ées vulneravess. Do mesmo modo, o CCB-Cabo
Verde trabalha na alfabetizacio de jovens imigrantes da Guiné-Bissau, que nio
tiveram a oportunidade de frequentar a escola em seu pais de origem, e que, na
chegada a Cabo Verde, costumam enfrentar dificuldades de inser¢io no ja restrito
mercado de trabatho local.

Em alguns casos, a atuag¢io dos CCBs beira o heroismo, como na Guiné-Bissau,
onde o centro foi usado como local de refigio por centenas de pessoas que fugiam
dos horrores da guerra civil. Ao final do conflito, mesmo na situacio de calamidade
em que se viu mergulhado o pais. o patrimoénio brasileiro permaneceu resguardado
e relativamente intacto, simbolo do respeito que ambos os lados da guerra tinham
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para com o Brasil. O funcionario do centro Ozires Pinheiro assim relatou aquele
dramatco momento em que o Centro Cultural tornou-se_front de batalha entre os
contrincantes:

A guerra foi aumentando de volume com as tropas de outros paises no en-
volvimento ¢ a Embaixada do Brasil, agora pela 2% vez estava tomada por
refugiados vindos de todos os lados, eram sempre as centenas; mulheres,
criangas, jovens, velhos e quase toda a vizinhanga. [...] Este povo estava dis-
tribuido pela sala de maquina da piscina, na caixa d”agua do CEB. na gara-
gem da residéncia ¢ no salido de conferéncias do CEB. [...] Entretanto cai
uma bomba na Embaixada, na parte do CEB, sorte a nossa. niao explode,
chamo agora o pessoal da Marinha para desativa-la e agradego a Deus pois
tinha mais ou menaos umas 30 criangas Cconesco NO MOMEnto em que caiu a
bomba. Descrever um acontecimento ja passado, tem-se a impressao que tudo
¢ ou foi tdao simples, quando na verdade houve uma drama([u]cdade muito
grande que nio da para descrever, com os varios aspectos sociais envolvidos,
desde a alimentagio. o dormir em meio aos estrondos de bombas ¢ o metra-
Ihar de outra armas menores, as vezes longe, outras vezes tio perto, que pare-

ce mentira estarmos vivos. (EMBAIXADA DO BRASIL EM BISSAU. 1999)

Como institui¢oes que gozam de alta credibilidade nos paises anfitrides, os
CCBs ndo raro sio chamados a contrair parcerias com interlocutores relevantes da
cena local. Em ambito da iniciativa privada, destaca-se o interesse de camaras de
comércio, como na Argentina, ¢ de companbhias aéreas baseadas no Chile, Panama
¢ Suriname, que buscam os CCBs locais pra formar suas equipes que operam
voos ao Brasil. Em ambito académico, quase a totalidade dos CCBs desenvolvem
parceria com universidades locais para desenvolvimento de atividades de ensino,
pesquisa ou extensdo. Por fim, no plano governamental, nota-se uma forte demanda
de instituicoes publicas de paises sul-americanos com vistas a incrementar o
didlogo e a cooperacio com o Brasil. No Peru, as instituicoes do governo local ja
beneficiadas pelo CCBP incluem também a Policia Nacional do Peru —abrangendo
divisdes de inteligéncia e de combate ao trifico de drogas = e o Servigo Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENATIT). Na Guiana, o ensino do idioma estende-
-se a entidades como as Forgas de Defesa da Guiana e o Banco da Repuablica da
Guiana, cujos membros e funcionirios aprendem o idioma para melhor atender
os brasileiros, em niimero crescente no pais. No Suriname, os cursos tém contado
com a presenca de funcionanios de pelo menos cinco ministérios.

Merece destaque o papel dos CCBs na formacao de diplomatas locass. Oficio
do didlogo e do entendimento. a diplomacia dos paises anfitrides ¢ beneficiaria de
atividades de quase toda a rede, incluindo mesmo alguns centros em PALOP ¢
NEB, onde essa interlocugio nio € tio evidente quanto no caso de CCBs situados
em capitais ¢ em paises que nio possuem o portugués como idioma oficial.
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Ensino de portugués a diplomatas

Em ambito académico os CCBs sdo estimulados a estabelecer parcerias com
Instituigdes de Ensino Supernor de referéncia na jurisdiciao do posto, particularmente
nos casos em que comncidem com a existéncia de leitorados brasileiros. Embora
tenham puablicos e objetivos distintos, ambos sdo vetores de difusao da lingua
portuguesa do Brasil no exterior, de modo que ha grandes sinergias decorrentes
dessa aproximacio. As missoes diplomaticas que contam com essas duas vertentes
de atuaciao sob sua responsabilidade soem desenvolver elaboradas estratégias para
a promoc¢ao da lingua e cultura do Brasil em diversos segmentos sociais do pais
anfitnido. A relagio com o IILP é um recurso de que se beneficia o CCB-CV, de
modo a apresentar-se, em certa medida, como um parceiro privilegiado € um
“laboratorio de ensaio™ para os projetos do Instituto.

Embora o foco de atnacio da diplomacia cultural brasileira seja o pablico
formador de opiniio no extenior, ha algumas aproximagoes com a didspora nacional
particularmente relevantes, na medida em que a comunidade brasileira apresenta-se
como um poderoso vetor de difusio da lingua e cultura brasilera. Por esse motivo,
recentemente registrou-se a criacao de auvidades voltadas para eriancas, muitas delas
descendentes de brasileiros, mas que, vivendo em entorno que niao fala portugués,
tém necessidade de ativamente buscar o aprendizado do idioma e de cultivar a
brasilidade. Quase um terco da rede atua no ensino do PLH. contando, para essa
dimensao, com proposta curricular especifica desenvolvida para esse contexto (MRE,
2020b). Alguns CCBs também dispoem de cursos de aprimoramento de portugués
para adultos. no contexto do Exame Nacional para Certificacio de Competéncia
de _Jovens ¢ Adultos (ENCCEJA).

Ao longo de décadas, os CCBs receberam numerosos alunos que vieram a ocupar
posigoes de destaque na economia, sociedade e politica local. Os lagos construidos
pelos CCBs com essas personalidades de destaque em suas dreas de atuacgio sio
recursos valiosissimos para a projecio de uma imagem favoravel do Brasil nesses
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paises. Estudaram nos CCBs ¢ NEBs desde autonidades nacionais, como a presidente
do Chile ¢ ministros de pastas relevantes de paises sul-americanos, a autoridades
do poder municipal como prefeitos e procuradores da regido de fronteira com o
Brasil, o que seguramente permite um melhor entendimento da realidade brasileira
para o encaminhamento de assuntos de interesse binacional. O mesmo ocorre com
empresirios, gestores de companhias privadas, artistas e académicos, de modo que
nio seria exagero dizer que a rede CCB representa um dos principais vetores de
difusio da realidade do Brasil junto a pablico formador de opiniio no exterior.

Apos mais de sessenta anos de esfor¢os do Itamaraty para a manutengio de
Centros Culturais Brasileiros, as unidades consolidaram um vanado repertorio
de divulgacio do idioma no exterior. A rede de CCBs tem possibilitado ao
Itamaraty contribuir para a formacdo de falantes da lingua ¢ para a capacitagio de
agentes multplicadores. Constitui um laboratorio vivo e dinamico para instituigoes
universitanas brasileiras desenvolverem pesquisas e formacao de pessoal, por meio da
oportunidade de observacio e expenmentagio em ambientes inicos para o ensino
do portugués. Permite também ao Itamaraty apoiar de maneira transversal uma
série de politicas pablicas brasileiras, como, por exemplo, o Celpe-Bras, os PEC-G e
PEC-PG, o ENCE]JJA, a UNILA, Unilab ¢ o Programa de Traduc¢io da Biblioteca
Nacional. O projeto de manutencgio e, sobretudo, de constante atualiza¢io de uma
rede de ensino do idioma que alcanga seis décadas de existénca com 29 umdades,
mais de 10 mil alunos por semestre e consistente demanda pelo ensino da lingua
portuguesa representa, possivelmente, a contribui¢io mais relevante do governo
brasileiro para difusio do idioma.

A promoc¢io do idioma no exterior é capaz de gerar beneficios tangiveis, como
o consumo de produtos culturais, e tacitos, como a melhor compreensio da cultura
brasileira. Os centros culturais, estejam onde estiverem, sio um “gesto fraterno™.
Eles eriam um espago comum ao Brasil e a populagio do lugar onde esta instalado.
facilitando aproximacdes de toda ordem. Sdo espacos permanentes de trabalho,
de lazer e de encontro, de alto valor historico agregado. Sao janelas entre o Brasil
e os paises anfitrides, de que fazem uso professores de idioma e diplomatas para
atingir o objetivo maior de ambas as profissoes = o didlogo e o entendimento entre
dois interlocutores.

Referéncias

EMBAIXADA DO BRASIL EM BISSAU. Mago Pessoal de Ozires Pinheiro. Re-
latorio de 27 jul. 1999,

LOEFLER_ J. C. The State Department and the Politics of Preservation: Why. Few
LS. Embassies Are Landmarks. Future Anterior, v. 13, n. 1, 2016.

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES = AHL Documentos avulsos,
135.5.6, Memorandum da Chefe Substituta da DCI ao Chefe do Departamento
Politico ¢ Cultural. “Relagoes Culturass Brasil-Bolivia. Proposta de Reabertura
do Instituto Cultural Boliviano-Brasileiro™, 15 abr. 1956.

116 | PANORAMA DA CONTRIELICAD DO BRASIL PARA A DIFLSAD DO PORTUOLES



239

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Relatorio da Comissio Desig-
nada para Estudar a Organizac¢do dos Servicos Culwurais. Brasilia, 1967.

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Historia dos Centros Cultu-
rais Brasileiros. 2016. Disponivel em: <hup://redebrasilcultural itamaraty.gov.
br>. Acesso em: | fev. 2021,

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Proposta curricular para cursos
de literatura brasileira nas unidades da rede de ensino do ltamaraty no exterior. Brasilia:
FUNAG. 2020a.

MINISTERIO DAS RELACOES EXTERIORES. Proposta curricular para o ensino
de portugués como lingua de heranga. Brasiha: FUNAG, 2020b.

PERLEZ, Jane. In the Midst of War, Art Is Thriving. The New York Times, October
24, 1992, section 1, p. 4.

ZETOLA, B. M. Arquitetura e diplomacia: residéncia oficial do Brasil em Cabo
Verde.

ZETOLA, B. M. Brasil-Cabo Verde: topicos de relagdes culturais. 1. ed. Praia: Em-
baixada do Brasil em Cabo Verde, 2018, p. 226-246.

ZETOLA, B. M. Diretrizes para difusdo da lingua portuguesa pelo Brasil no exte-
rior. Cadernos de Politica Exterior, v. 5, n. 8, p. 18-47, 2019,

CENTROS CLLTURALS SRASEEIROS | 117
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Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras)

Certificado de
Proficiéncia
em Lingua

Portuguesa para
Estrangeiros
(Celpe-Bras)

O Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa
para Estrangeiros (Celpe-Bras) é o exame oficial brasileiro
para a comprovacio de proficiéncia em lingua portuguesa.
Outorgado pelo Ministério da Educacio (MEC),
desenvolvido e aplicado sob a responsabilidade do Inep,
em parcenia com o Ministénio das Relagoes Exteriores
(MRE), o Celpe-Bras ¢ hoje um exame de alta relevincia,
uma vez que seus resultados fundamentam decisdes que
impactam a vida das pessoas que a ele se submetem.
O exame € requisito para o ingresso em instutuigoes de
ensino superior brasileiras nos Programas de Estudantes-
-Convénio do MEC, é exigado para a validagio de diplomas
e para o registro profissional em algumas enudades de
classe e ¢ uma das possibilidades de comprovacio de
proficiéncia no processo de naturalizagio ¢ na sele¢io
de profissionais em empresas. Embora os editais mais
recentes nao estabelecam idade ou escolarizacio minima
para a realizacdo do exame, os temas e textos utilizados
destinam-se a um publico jovem e adulto escolanizado.

Atualmente, o exame ¢ aplicado em 125 postos
aplicadores credenciados, que retnem umversidades,
insttutos culturais, representacdes diplomatcas, missoes
consulares e outras instutuigoes que oferecem programas
de ensino de portugués. O sistema de avaliacio Celpe-Bras
envolve, além de profissionais do Inep ¢ do MRE. uma
mstutucio contratada para viabihzar os procedimentos
necessarios para a aplicagio do exame, os coordenadores
dos postos aplicadores ¢ suas equipes de avaliadores,
avaliadores contratados para a corre¢io ¢ uma comissao
técnico-cientifica, designada por portana, que assessora o
Inep nas atvidades de elaboracio e avaliaciao do exame,
assim como em seu aprimoramento e na formacio de
avaliadores.

A Comissdao para a Elaboragao do Exame de
Profiaéncia de Portugués para Estrangeiros fot constituida
pelo MEC, em junho de 1993, como resposta a demanda
de um exame padronizado para ingresso de estudantes
estrangeiros nas universidades brasileiras. Em abnl de

1994, foi constituida a Comussao Permanente, composta
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por representantes de universidades das cinco regides brasileiras, para concluir a
elaboracio do exame, administrar sua aplicagio, credenciar ¢ assessorar o MEC
nas questoes relativas ao ensino de portugués para estrangeiros. O wrabalho da
comissao envolveu a elaboracio e a testagem de uma versiao piloto, seguida de
andilise e tratamento estatisticos para uma valida¢io inicial, e de sistematizagao
de procedimentos necessirios para a validade ¢ a confiabilidade da avaliacao.
Deliberou-se também sobre as especificacoes do exame, as caracteristicas das tarefas
da Parte Escrita, os procedimentos de conducio das interagdes da Parte Oral, os
critérios de avaliacio com seus descritores, o perfil e a formacio dos avaliadores, os
critérios para o credenciamento de postos aplicadores e a logistica necessaria para
a aplica¢io no Brasil ¢ no exterior.

Desde a concepgiao do sistema de avaliagao Celpe-Bras, havia, por parte do
MEC, a intenciao de coordenar a imciativa da elaboragio e aplicacio do exame
com a criacio de uma rede de ensino de portugués para estrangeiros que pudesse
receber candidatos ao Programa de Estudante Convénio de Graduagio (PEC-G)
para prepari-los para o ingresso nas universidades brasileiras. Por isso, desde o
inicio, as reunioes da comissao foram realizadas nas universidades dos professores
que a constituiram ¢ em outras que ofereciam ou tinham interesse em oferecer
ensino de portugués como lingua estrangeira (PLE) e que seriam potenciais centros
de referéncia de portugués para estrangeiros e postos aplicadores do exame. Nesse
periodo, os profissionais que ja atuavam na area e as iniciativas em virias partes do
pais COMEeCAram a se lOrnar mais visivels €, aos poucos. as equipes foram se amphiando
motivadas, em grande parte, pelos encontros sistematicos promovidos pelo MEC
em Brasilia para a corre¢ao da Parte Escrita a cada nova edicao do exame. Nesse
sentido, o exame foi, desde o seu projeto inicial, uma a¢io de politica linguistica para
o desenvolvimento da drea de ensino de portugués para [alantes de outras linguas.

Na linha do tempo do Celpe-Bras constam ag¢des politicas, administrativas
e pedagogicas referentes ao exame: algumas portarias relacionadas a sua
mstituctonalizacio e a constitui¢io da Comissao Técnica: a publicagdo do primeiro
manual; algumas portarias que estabelecem a exigéncia do exame; e algumas
mudancas relacionadas a certificagoes, tempo e nomenclatura de partes do exame.
As outras figuras mostram a evoluc¢io do nimero de examinandos (inscritos e
homologados) e os paises onde o exame ¢ aplicado.

Como mostra a linha do tempo, entre a institui¢io do exame, em 1994, ¢ a
primeira aplicacio, em 1998, ranscorrerame-se trés anos, durante os quais a Comissao
Permanente buscou sensibilizar novas gestdées do MEC para a implementacio
do exame. Dai a importancia politica da cnacio dessa Comissdo, que instituiu o
compromisso ¢ o respaldo legal para essas negociacoes. Em 1996, o programa fos
retomado pela Divisio de Cooperacio e Intercaimbio/SESu/MEC, ¢ o exame fo:
aplicado pela primeira vez em 1998, em oito postos credenciados, que incluiram,
além das cinco universidades que tinham membros na Comissao = Universidade
Federal de Pernambuco, Universidade de Brasilia, Universidade Federal do Rio de
Janeiro, Universidade Federal do Rio Grande do Sul ¢ Universidade Estadual de
Campinas, os entido Centros e Institutos Culturais do Brasil da Argentina, Uruguai
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e Paraguai. A partir de 1999, 0 exame tornou-se obrigatorio para os candidatos
ao PEC-G, o que, conforme mostra o grafico. teve um impacto no niamero de
examinandos inscritos, que passou de 703 (1999) para 1.155 (2000). A exigéncia
do Celpe-Bras para a revalidacgio do diploma de médicos em 2001 foi um dos
fatores importantes para que o nimero de examinandos dobrasse para 2.640, no
ano seguinte.

Como resultado de uma politica de credenciamento das universidades brasileiras
e dos centros ¢ institutos culturais do Brasil no exterior, com o apoio das embaixadas
brasileiras nos respectivos paises, em 2002, o namero de postos aplicadores
somava 33 (15 no Brasil ¢ 18 no exterior). Em 2003, eram 43 (18 no Brasil ¢ 25 no
exterior) ¢, em 2006, somavam 34 (19 no Brasil ¢ 35 no exterior), ja com ji com
o acréscimo, além dos centros e institutos brasileiros, de virnas universidades que
oferecem programas de portugués. Atualmente, o exame conta com 125 postos
aplicadores credenciados, sendo 48 deles no Brasil ¢ 77 no exterior: 45 em paises
do continente americano, 7 na Africa, 7 na Asia ¢ 18 na Europa. A extensdo dessa
rede demanda um esfor¢o conjunto entre o Inep, o MRE, coordenadores dos
postos e colaboradores para organizar o processo de aplicacio do exame, desde a
manutenc¢io de um banco atualizado de tarefas até a logistica de fazer chegar as
provas aos paises no exterior, com o apoio da rede do [tamaraty, a avaliagio dos
desempenhos e a divalgagio dos resultados.

Entende-se por exame de proficiéncia uma avaliagio que tem como objetivo aferir
determinadas capacidades de individuos independentemente de como ou quando
ou em que lugar essas capacidades foram desenvolvidas. A motivagio principal do
MEC para a elaboracio de um exame de proficiéncia foi, como vimos, a demanda
por uma avalia¢io inica ¢ padronizada para a sele¢io de estudantes PEC-G. Os
intercimbios culturais, cientificos ¢ econdmicos entre o Brasil ¢ outros paises (do
MERCOSUL, prncpalmente) na época também convocavam um exame que
pudesse ser referéncia para professores de PLE ¢ para estudantes que precisavam

Celpe-Bras nimero de examinados entre 1998 e 2020
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Paises onde se aplica o Celpe-Bras

Amdrica do Norte

Estados Unidos
Méxio

Amdrica Central

Costa Rica

Nica

El Sahador

Republica Dominicana

Amdérica do Sul

Argenuna
Ecivia

Bragil
Chie
Coldmbia

Equador
Culana

Paraguas
Pary
Suninama Nigéria

Uruguai Poldnia S3o Tomé @ Principa Japio
venazuala

comprovar sua proficiéncia. Um teste eriado na Unicamp para esse fim serviu de
ponto de partida para as discussoes da Comissio. Por ser uma agio politica que
teria abrangéncia nacional e internacional, optou-se por um exame que, além de
sua fungio primeira de comprovacio de proficiéncia, pudesse produzir, no Brasil
¢ no exterior, mudangas no ensino de portugués, propondo parimetros de uso da
lingua, ao invés de conhecimentos sobre a lingua. A proposta buscou, desse modo,
operacionalizar uma visio de lingua e de proficiéncia em um conjunto de conteudos
e métodos de avaliar que construissem um perfil de proficiéncia como referéncia
para o exame bem como para o ensino e a formacio de professores de PLE.
Considerando o publico-alvo principal = estudantes universitirios =, o exame
deveria envolver leitura, escrita, compreensdo ¢ producio oral em pritcas da
vida cotidiana e estudanul. Em consondncia com os debates tedncos da época
que propunham um ensino ¢ uma avalia¢io que levassem em conta os usos da
lingua em situagdes de comunicacgio relevantes para os participantes, o exame foi
desenhado para avaliar o desempenho em lingua portuguesa a partir de tarefas que
integrassem habilidades e contetdos linguistico-discursivos e culturats, buscando
aproximar-se, de modo mais fiel possivel, de usos auténticos da lingua. Com base

nas necessidades do publico-alvo, o exame tem como objetivo, portanto, avaliar: usos
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da lingua portuguesa relevantes e representativos em priticas sociais escolarizadas;
usos da lingua portuguesa que envolvem acdes como expressar opinides, fazer
relatos, posicionar-se, entre outros, por meio de um repertonio linguistico-discursivo
e cultural que observe as convengoes escolarizadas e as diferentes vanedades do
portugués: e relagoes de interdocugio em usos pablicos da linguagem, em detrimento
dos usos privados.

A demanda por uma certifica¢io a partir de um nivel de proficiéncia que mostrasse
potencial para desenvolver estudos na universidade contribuiu para a decisao por
um exame inico, realizado em duas etapas: uma parte coletva, hoje denominada
de Parte Escrita, ¢ outra parte individual, hoje denominada de Parte Oral. O
nivel de desempenho do examinando em ambas as partes do exame possibilitaria
a obtencao do Primeiro Certificado (atual nivel Intermediano) ou do Segundo
Centificado (atualmente, Avangado). A partir de 2001, o exame passa a avahar seis
niveis (Avancado Superior. Avancado, Intermediano Superior. Intermediario, Basico,
Elementar), certificando os quatro primeiros. A proposta inicial de avaliar niveis
de proficiénca distintos por meio de um exame anico é mantida, entendendo-se
que a distin¢do entre niveis de proficiéncia nas praticas sociais €m (ue as Pessoas se
envolvem pode ser feita a partir dos diferentes graus de desemvoltura do participante
em interagir com os textos e os interlocutores que as constituem e da amplitude
dos repertorios linguisticos ¢ culturais que elas mobilizam para esse fim. Dessa
forma, as tarefas e os textos do exame sio iguais para todos, € € o desempenho do
examinando na realiza¢do das tarefas da Parte Escrita e na interagio lace a face
da Parte Oral que definira o seu nivel de proficiéncia.

Com base na visio de uso da linguagem como uma priatica pela qual os
participantes se engajam em interagoes sociais por meio do uso de codigos
relativamente estruturados, historicamente construidos e compartilhados, ser
proficiente, no Celpe-Bras, significa ser capaz de engajar-se em diferentes situagoes de
uso escolarizado da ingua portuguesa, lancando mio de recursos inguistico-discursivos
e culturais pertinentes e adequados as demandas dos contextos em que participa.
A visdo de lingua do exame se alinha, assim, 4 concep¢ao bakhtiniana de género
do discurso e, portanto, exige que o examinando leve em conta padrdes sociais e
historicamente construidos para participar satisfatoriamente dessas pratncas. Desde
essa perspectiva, a participacio projetada = e, portanto, as orientacoes relativas a
avalia¢io do desempenho dos examinandos = é construida com base em critérios
que constituem e constroem o contexto discursivo apresentado nas tarefas da Parte
Escrita e na interacio da Parte Oral: dominio temético, propositos de compreensio
e de producio, posi¢io enunciativa e interlocucio, repertorio linguistico e cultural.

Como as situagoes de uso da lingua no exame sio propostas a partir de textos
orais, escritos ¢ multimodais auténticos, pressupde-se uma relacio entre lingua e
cultura, entendida como as experiéncias de mundo e as pratcas compartilhadas
pelos membros de uma comunidade. Ao participar de praticas sociais, o individuo
mobiliza reperntorios de significados, conhecimentos, valores, comportamentos ¢
visdes de mundo construidos a partr de suas expenéncias prévias em interagio
com o contexto social e historico que esta vivenciando no momento. Interagir com
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aspectos culturais no exame Celpe-Bras significa, portanto, estar atento a diferentes
pontos de vista sobre como o mundo pode ser compreendido e atribuir sentidos
considerando as agdes dos participantes e seus usos da linguagem nas pratcas
socials propostas.

Conforme dito acima, o exame ¢ composto de duas partes, uma escrita ¢ uma
oral. A Parte Escrita, com trés horas de durac¢io e composta por quatro tarefas,
tem por objetivo avaliar a compreensio oral e a leitura de modo integrado com a
produgio escrita: avalia-se, assim, a compreensio para a produgio, sendo que os
objetivos de escrita estabelecem objetivos de compreensio especificos para os textos
que compdem cada tarefa. Para cumprir adequadamente a 1arefa, é necessirio,
portanto, atentar ao enunciado, que explicita as condi¢oes de recepgio do texto de
insumo e de producio do texto a ser escrito. O enunciado circunscreve a situacio de
interacio proposta, definindo um propasito de comunicagiio (escrever um texto para
informar, solicitar, etc.), um enunciador (profissional de uma determinada empresa,
morador de um determinado bairro, etc.), um ou mais interlocutores (leitores de
um jornal, o prefeito da cidade, etc.) que, juntos, delimitam as informacoes do texto
de insumo que podem ser Gteis para a agao projetada. As relagdes de mrerlocucio
propostas sio de usos publicos da linguagem. Na avaliaciio, sio essas condigoes de
producio que definem a adequacio do texto escrito pelo examinando, isto é, em
que medida ele consegue configurar a intedocucgio mobilizando as informagoes
necessarias e os recursos linguistico-discursivos e culturais de acordo com o proposito
de escrita e a interdocugio propostos.

A Parte Oral do exame, com duracio de 20 minutos, ¢ uma interacio face
a lace conduzida por um avaliador-intedocutor, na presenc¢a do outro avaliador
(avaliador-observador). A interacio ¢ composta por duas etapas. Na primeira, o
examinando interage com o avaliador-interlocutor sobre questoes relativas a sua
vida, familia, profissio, atividades, interesses e percepgoes sobre o Brasil. A segunda
trata de trés temas diferentes apresentados ao examinando por meio de Elementos
Provocadores, textos curtos com imagens. A interagio [ace a face permite avaliar o
desempenho do examinando em participar de uma intera¢io oral sobre temas da
atnalidade; em mobilizar recursos interacionais, linguistico-discursivos e culturais
pertinentes para sustentar uma interacao oral sobre assuntos variados; ¢ em interagir
com outro participante, responsabilizando-se por tomar o turno e contribuir com
seus pontos de vista, justificativas e argumentos para o desemvolvimento do topico.

Os niveis gerais de proficiéncia do Celpe-Bras sdo descritos com caracteristicas
de desempenho que explicitam, para cada nivel, o grau de alcance dos diferentes
Ccritérios que constroem a participaciao nas tarefas da Parte Escrita € a interacio
da Parte Oral (cf. BRASIL, 2020, p. 67-68). Niveis de proficiéncia em um exame
dessa natureza sio pontos de corte em um continuo: todos os examinandos sao
proficientes em um determinado nivel, e as descrigoes sao usadas como referéncia
para decidir sobre esse nivel.

Conforme dito acima, desde sua concepcao, o Celpe-Bras visou, além de avahar
a proficiéncia no uso de lingua portuguesa, incentivar a cria¢io de centros de
referéncia de ensino e pesquisa e qualificar o ensino e a formacio de professores.
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Uma analise das realizagoes na drea de PLE a partir da aplicacio do exame pode
atestar que esse objetivo foi plenamente alcancado.

Considerando que, para ser posto aplicador, é necessario comprovar oferta
de cursos na institui¢io, 0 proprio crescimento do namero de postos aplicadores
ao longo dos anos mostra a amphacio da drea e da rede de profissionais que
hoje conecta inicativas nos cinco continentes ¢ tém um parametro de referéncia
comum. Ressaltamos que, principalmente nos primeiros quinze anos, todos os
credenciamentos foram acompanhados de uma formagao pedagogica presencial
que, em muitos casos, foram aprofundados em cursos adicionais para as equipes
de professores das instituigoes credenciadas no Brasil € no exterior. Essa iniciativa
coincidiu com o desemvolvimento sistematico de linhas de pesquisa na area de PLE
e fol, consequentemente, responsavel por um aumento consideriavel de investigagoes
sobre avaliacio (tarefas e grades de avaliacio, desempenho oral e escrito dos falantes
de diferentes linguas, preparac¢io para o exame, entre outros), praticas de ensino,
aprendizagem. formacio de professores e politicas inguisticas. A disponibilizacao
publica, em 2013, dos matenais do exame no Acervo Celpe-Bras deu novo incentivo
a pesquisa e a sua divulgacio atnalizada (<hup://wwwulrgs.br/acervocelpebras/
acervo>).

Como resultado da propria aplicacio do exame e de pesquisas desenvolvidas e
orientadas pelos membros da Comissao Técnico-cientifica ao longo dos anos, as
metodologias € os procedimentos de elaboracgio, aplicacio e corre¢io do exame
foram aperfeicoados ¢ a formacgao de avaliadores foi ampliada, medidas que
contribuem sobremaneira para a validade ¢ a confiabilidade de exames de ala
relevinca como o Celpe-Bras. Soma-se a isso, o didlogo continuado em [6runs
nacionais ¢ internacionais (Association of Language Testers in Europe = ALTE ¢
Laun American Association for Language Testung and Assessment = LAALTA) e com
as equipes de outros sistemas de avaliacio de alta relevincia, como o Certificado de
Espanol Lengua y Uso (CELU) e 0s exames do Centro de Avahacio e Certificagio
de Portugués Lingua Estrangeira (CAPLE).

Como referéncia de avaliacio de proficiéncia, o Celpe-Bras é hoje também um
conhecimento valorizado na sele¢io de profissionais em instituigoes de ensino no
Brasil € no exterior e esta vinculado a outras poliicas pablicas brasileiras como o
Programa Leitorado da CAPES; a partucipacio em programas PEC-G ¢ PEC-PG;
os guias curriculares que visam harmonizar o ensino de portugués nos centros
culturais e nicleos de estudos do Itamaraty no exterior: a inserigio de profissionais
estrangeiros em conselhos de classe; a solicitagao de naturalizagdo brasileira; ¢ a
politicas de internacionalizacio e de sistemas de ingresso na graduacio de pessoas
em situagao de refligio em universidades brasileiras, conforme indicado na Figura 1.

Por dltimo e talvez mais importante, considerando os objetivos iniciais do exame,
cabe ressaltar os impactos que o Celpe-Bras tem gerado na qualificagao do ensino e
na formacao de professores. O investimento continuado na formacio de avaliadores
e de professores, que abrange as reunides para a corre¢io do exame, cursos de
capacitacio e desemvolvimento de pesquisas, geroun mudangas em metodologias,
matenais didaticos, curriculos ¢ programas de ensino ¢ em concepgoes ¢ praticas
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de aprender e ensinar. Nesse sentido, pode-se dizer que o exame contribui para
fortalecer a autoria de profissionais de PLE, que geraram conhecimento na drea e
criaram novos recursos didaticos relacionando os principios teorico-metodologicos
do exame com as necessidades de seus alunos e as culturas de ensinar e de avaliar
de seus locais de atuacio. Além disso, a oferta de cursos preparatorios para o exame
contribuiu para ampliar o namero de alunos nas institui¢oes que aplicam o exame
e, a0 mesmo tempo, possibilitou agregar valor ao trabalho realizado, na medida
em que o desempenho dos alunos no exame passou a ser um indice de qualidade
da institncio.

ApoOs mais de 25 anos, o Celpe-Bras segue aperfeicoando metodologias e
procedimentos avaliativos para consolidar, na pratica, as visdes contemporineas
de lingua ¢ de avaliacio que adota e, desse modo, continua promovendo debates
importantes acerca da validacio e confiabilidade em exames dessa natureza, dos usos
de instrumentos de avaliacio e de seus possiveis impactos no ensino € na formacio
de avaliadores e de professores. Participam dessas imciativas a Comissdao Técnica e
uma rede de pesquisadores dedicados ao aprimoramento do exame. As discussoes
contemporaneas sobre fronteiras difusas e hibndismos linguisticos e perspectivas
decoloniais no ensino, na formacio de professores e na avalia¢io colocam novos
desafios para reflexio e aperfeicoamentos dos sistemas de avaliacio de alto impacto.

Se, por um lado, a drea de PLE ¢ relativamente recente ¢ hi uma demanda por
parte de seus profissionais por parametros claros como referéncia para a organizacio
de programas de ensino e curriculos, o planejamento de aulas e instrumentos de
avaliagio, por outro lado, cada vez mais, o atendimento a necessidades diversificadas
e especificas se torna uma realidade possivel com o avango da tecnologia e desejavel
no intuito de valorizar os conhecimentos e valores de diferentes grupos. Se, de
uma parte, hia um nimero crescente de instituigoes que buscam comprovagio de
proficiéncia reconhecida oficialmente, de outra, é fundamental compreender o
alcance dos instrumentos de avaliacio que, em muitos casos, nao podera responder
a demandas especificas, como é o caso, por exemplo, do uso do Celpe-Bras para
fins de naturalizagio ou para a sele¢ao de estudantes lusdfonos para o programa
PEC-G ou ainda para a comprovaciao de conhecimentos em lingua portuguesa
em areas especificas. Lembramos que o Celpe-Bras foi elaborado para servir como
um exame padronizado para ingresso de estudantes estrangeiros nas universidades
brasileiras. O exame pode cumprir parcialmente outros objetivos de avaliacio.
mas € necessario que se estude as implicagoes priucas e politicas dos resultados
nesses campos para que se avalie a necessidade de construgiio de outros exames
ou de alternativas de comprovacao de proficiéncia, como ocorre hoje no processo
de naturalizacio.

Em qualquer sistema de avaliacio de qualidade, é fundamental que a pesquisa
e a formacio continuada de avaliadores sigam sendo mnvestimentos fortes, pois
SA0 esses 08 vetores que, junto com procedimentos sistematicos e monitorados
dos exames de alta relevancia, fornecem os subsidios para aperfeicoar a validade
e a confiabilidade do exame e para o plancjamento de politicas inguisticas que
respondam, com discernimento critico e com ética, a necessidades locais e situadas,
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como também aos desafios contemporianeos relacionados ao aperfeicoamento de
programas de ensino ¢ formacio de professores de linguas.

Celpe-Bras
numero de examinados

2005 2015

7 ance apde a primora
AphCacio ofiKial O eame
Colpo-Bras contou  com
1926 inscntoe.
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