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RESUMO

Este estudo refere-se a “atividade pedagogica de professores do AEE em sala de recursos
generalista dos anos finais do Ensino Fundamental”. Partindo da questdo problema, indaga-se:
como ocorre a atividade pedagogica do professor do Atendimento Educacional Especializado
(AEE)? O questionamento levou ao objetivo geral, que foi analisar a atividade pedagdgica do
professor do Atendimento Educacional Especializado na sala de recursos generalista em
confluéncia com os professores regentes do ensino regular. A metodologia constitui-se de
natureza qualitativa numa aproximacdo a Teoria Critica. Os sujeitos da pesquisa sdo docentes
do Atendimento Educacional Especializado atuantes na area de ciéncias humanas/linguagens,
gue compdem as salas de recursos generalistas das escolas publicas, e os professores regentes
do ensino regular das respectivas escolas do AEE da area de humanas, vinculadas a
Coordenagdo Regional de Ensino (CRE) do Paranod/Itapod. A pesquisa documental visa
analisar os elementos que compdem a histéria académica do docente, respeitando suas
limitacGes na sua formacéo e averiguando quais sdo 0s saberes presentes e necessarios a sua
atividade no servico educativo do AEE. No intuito de traduzir os dados, utilizou-se a analise de
discurso critica (ADC). A fundamentacéo tedrica esta pautada nos estudos tedricos de Charlot
(2007), Dantas (2001, 2003, 2007), Franco (2007, 2008, 2012, 2017), Tardif (1991, 2000, 2002,
2008), Mantoan (2003, 2007), Pimenta (1995, 1999, 2012), entre outros. Os documentos séo a
Orientacdo Pedagogica da Educacao Especial do Distrito Federal (2010), as legislacdes sobre
o Atendimento Educacional Especializado e outros. Os resultados apontam para uma pesquisa
capaz de contemplar a importancia dos saberes pedagdgicos para a pratica pedagdgica do
profissional do AEE e para o processo de escolarizac¢ao do estudante atendido. Com a relevancia
do estudo, pretende-se contribuir para a reflexdo sobre o papel do profissional do AEE em
confluéncia com os professores do ensino regular. No que diz respeito aos saberes pedagdgicos
necessarios a atividade pedagogica da docéncia na sala de recursos generalista para 0 adequado
processo de ensino e aprendizagem, concluiu-se que sua atuagdo é de extrema relevancia para
que o professor regente apresente resultados positivos em lidar com a aprendizagem do aluno

publico-alvo deste servico educativo.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos Generalista;

Saberes Pedagdgicos; Docentes.



ABSTRACT

This study refers to the “pedagogical activity of Specialized Educational Assessment (AEE)
teachers in a generalist resource room in the final years of Elementary School”. Starting from
the problem question, the question is: how does the pedagogical activity of the Specialized
Educational Assessment (AEE) teacher occur? The questioning led to the general objective,
which was to analyze the pedagogical activity of the Specialized Educational Assessment
teacher in the generalist resource room in conjunction with the regular education teachers. The
methodology is qualitative in nature, approaching Critical Theory. The subjects of the research
are teachers from the Specialized Educational Assessment service working in the area of human
sciences/languages, who make up the generalist resource rooms of public schools, and the
regular teaching teachers from the respective AEE schools in the humanities area, linked to the
Regional Coordination of Education (CRE) of Paranod/Itapod. The research aims to analyze the
elements that make up the teacher's academic history, respecting their limitations in their
training and investigating what knowledge is present and necessary for their activity in the AEE
educational service. In order to translate the data, critical discourse analysis (ACD) was used.
The theoretical foundation is based on the theoretical studies of Charlot (2007), Dantas (2001,
2003, 2007), Franco (2007, 2008, 2012, 2017), Tardif (1991, 2000, 2002, 2008), Mantoan
(2003, 2007), Pimenta (1995, 1999, 2012), among others. The documents used are the
Pedagogical Guidance for Special Education of Distrito Federal (2010), the legislation on
Specialized Educational Assistance, and others. The results point to research capable of
contemplating the importance of pedagogical knowledge for the pedagogical practice of AEE
professionals and for the schooling process of the student served. With the relevance of the
study, it is intended to contribute to the reflection on the role of the AEE professional in
conjunction with regular education teachers. With regard to the pedagogical knowledge
necessary for the pedagogical activity of teaching in the generalist resource room for the
adequate teaching and learning process, it was concluded that their performance is extremely
important for the leading teacher to present positive results in dealing with learning of the target

student of this educational service.

Keywords: Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos Generalista; Saberes

Pedagogicos; Docentes.
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Memorial

A P0s-graduacdo em Educacdo da UnB surgiu como a realizacdo de um sonho e a
oportunidade, de certa forma, de pesquisar 0s questionamentos das proprias angustias
experimentadas no decorrer dos dezenove anos de dedicacdo exclusivamente & docéncia
inclusiva, em sala de recursos generalista.

Escrever um memorial é de certa maneira uma responsabilidade grandiosa em reviver
toda a trajetdria profissional e académica percorrida. Sdo lembrancas de caminhos trilhados,
sonhos, decepcdes e sucesso.

Ao me dedicar a escrita destas linhas, fica evidente a reflex&o de recordar de onde vim
e onde cheguei. Dessa forma, € com imenso orgulho e humildade da profissional e da mulher
gue me tornei que apresento um breve relato da trajetoria profissional e académica vivenciada
nestes longos anos.

Graduada em Letras e Pedagogia, nascida em Brasilia, moradora de Sobradinho, local
em que cresci e iniciei meus estudos das séries iniciais até o Ensino Médio. Filha Unica, com
pais humildes, mas uma sabedoria de vida que me trouxe muitos ensinamentos e virtudes, é
possivel concluir que minhas atitudes realmente vém de berco.

No terceiro ano do Ensino Médio veio 0 momento de decidir a carreira que gostaria de
seguir: ndo houve davida na escolha. O desejo de atuar como professora e tentar contribuir com
uma educacdo melhor sempre prevaleceu, dentre outras carreiras que poderia optar.

Tive uma tia materna que nasceu com deficiéncia visual bilateral e deficiéncia
intelectual. A época, pessoas com deficiéncia eram afastadas do convivio social e tratadas como
seres humanos a parte. Lembro bem que idas ao médico e ao dentista eram extremamente
constrangedoras. Ninguém queria atendé-la, foram inimeras negativas de atendimento, no
ambiente escolar nem aceitavam matricula-la.

E eu, diante de toda essa vivéncia, prometi a mim mesma que ndo poderia mudar a
realidade da minha tia, mas poderia contribuir com o proximo e a carreira que poderia fazer a
diferenca seria a de magistério. Assim, o gosto e o habito da leitura motivaram para que eu, ao
final do ensino médio, escolhesse cursar a graduacdo em Letras.

Em 1993 iniciei a graduacdo em uma instituicéo particular (UniCEUB), com uma grade
curricular bastante direcionada para a literatura, lingua estrangeira, linguistica e o incentivo ao
magistério. O curso contemplou a capacitacdo para atuar em sala de aula com muitas horas de

estagio em escolas de Ensino Fundamental e Médio.
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Ao final da graduacdo, no segundo semestre de 1995, com toda a bagagem adquirida na
faculdade e empolgadissima para atuar no magistério, fui aprovada em concurso publico para
carreira administrativa do Ministério do Exército, e a vontade de exercer a profissao ficou para
o futuro, pela necessidade financeira de ter um emprego estavel.

Enquanto o edital da SEEDF n&o era publicado, procurei fazer uma especializagdo em
lingua portuguesa e cursos de aperfeicoamento na area.

Em 2000 fui convocada para tomar posse no concurso de professor da SEEDF, e ndo
hesitei em pedir exoneracdo e seguir a carreira de magistério.

Ao longo da carreira, muitos desafios ao ensinar foram vivenciados e a perseveranga em
continuar sempre prevaleceu. Iniciei em sala de aula como professora regente de Lingua
Portuguesa e nesse periodo procurei entender como funcionava a educacao especial e pleitear
a tdo sonhada vaga.

Entre 2003 e 2004, com todos os cursos devidamente atualizados na area de educacéao
inclusiva, procurei informar-me em qual Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) existia a
vaga. Sendo o meu critério de prioridade uma CRE que predominasse um publico carente, ndo
importava a distancia. Assim, contemplei a vaga de docente do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no Centro de Ensino Fundamental 01 do Paranoa, no ano de 2005, escola
em que atuo desde entdo.

Trabalhar com educacdo inclusiva, além de ser um compromisso pessoal é algo que
exige ser melhor a cada dia. Cada aluno, cada familia e cada aprendizagem sdo particulares.
Nessa seara profissional, na funcdo que atuo em sala de recursos generalista, percebi que cursos
de aperfeicoamento ndo supriam as lacunas académicas que possuo na atuacéo do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) ao aluno com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento.

Com um curriculo basicamente voltado a area de educacdo inclusiva, assim como
especializacBes na area, percebi na préatica pedagdgica que o reconhecimento das dificuldades
de aprendizagem do aluno com deficiéncia, a psicologia educacional, lidar com o processo de
alfabetizagéo, encontrar mecanismos que favorecessem sua aprendizagem foram, dentre outras
coisas, bastante prejudicadas por falta de base na formacao académica em Letras. Assim, surgiu
a necessidade de ampliar o rol de conhecimentos e fazer a graduacdo em pedagogia, para que
eu pudesse aprofundar minha metodologia de ensino e enriquecer meus conhecimentos
pedagdgicos.

Essa situacdo me fez repensar sobre a necessidade de questionar o papel do professor

do AEE, sua area de formacao e os saberes que esse docente possui ou deve possuir para atuar
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na sala de recursos generalista, com o atendimento educacional especializado (AEE) para que
sua atuacdo seja mais significativa na colaboracdo pedagogica com o professor regente, na
aprendizagem do estudante e no atendimento as familias.

Muitos desafios foram experimentados no decorrer do tempo dedicado aos estudos do
mestrado. No meio ao processo seletivo, veio o diagnostico de uma doenca incuravel e ja em
estagio avancado do meu pai, que seis meses depois veio a 6bito. A caminhada ficou mais ardua
com sua auséncia, mas a fé em Deus conduziu-me para que eu tivesse forca e paciéncia e
chegasse até aqui.

Propor-se a realizar um sonho exige muita dedicacdo e renincia, assim foram os dias e
as horas durante a trajetoria percorrida. Os ensinamentos, 0s erros, o desespero, as alegrias, as
amizades, as noites maldormidas e a perseveranca de conquistar o tdo sonhado titulo foram
primordiais para que eu pudesse me fortalecer e estar aqui hoje com a pesquisa concluida.

Reconhec¢o que muitas situagdes fogem ao planejamento da pesquisa e que isso a torna
mais interessante e desafiadora, e todo esse percurso de leituras, reflexdes e analises
contribuiram para o crescimento intelectual e profissional.

Espero que a pesquisa seja fundamento relevante para que a SEEDF reveja os caminhos
que vem trilhando para a sala de recursos generalista, de forma a comprovar que ha necessidade
de se melhorar a préatica pedagogica do professor do AEE, oferecendo-lhe condicGes formativas
e de trabalho que alcance os objetivos e metas previstos para um servi¢o de suma importancia
na educacao inclusiva.

No final do ano de 2025 finalizo a carreira do magistério, com a intencdo da merecida
aposentadoria, o que me faz refletir sobre ser professora deste nobre servico educativo por
longos anos e a missdo de deixar um legado para que o trabalho docente no espago pedagdgico
ganhe mais forca e autonomia.

O professor da sala de recursos generalista precisa ter formacdo adequada e garantia de
continuidade no seu trabalho com aluno com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento. Dessa forma, é preciso dar encaminhamento aos resultados desta pesquisa
para a sociedade e principalmente para a SEEDF, que tem tracado uma organizagdo funcional
para o docente deste servigo que desvaloriza e prejudica o espaco de ensino.

A minha intencdo e desejo é que este trabalho realizado com dedicagcdo e muito amor
possa dar sustentagdo ao ensino inclusivo e que, dessa forma, realmente alcance a dimensao
pretendida. A sala de recursos generalista é o coracdo da escola. O nosso comprometimento é

levar este estudo a SEEDF para que a pesquisa tome 0s rumos esperados e a entrega dos
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resultados seja a mudanca e valorizagdo do professor de sala de recursos generalista de forma
a dar-lhe maiores ganhos pedagdgicos e profissionais.
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1 INTRODUCAO

A escola publica e democratica tem sido um dos pilares para a sustentacdo de um pais
bem-intencionado quanto ao desenvolvimento econdmico, social e cultural. Nesse &mbito, uma
sociedade inclusiva, propria desta realidade, preza por pessoas bem relacionadas, grupos
familiares presentes nas decisdes do ambiente em que vivem, acesso a informacéo, espacos
fisicos adequados, docentes preparados e um processo de ensino e aprendizagem que contemple

diferentes publicos. Nesse sentido, Mantoan (2007, p. 45) ensina que:

A inclusdo é um desafio que, ao ser devidamente enfrentado pela escola comum,
provoca a melhoria da qualidade de educacdo bésica e superior, pois para que 0s
alunos com e sem deficiéncia possam exercer o direito a educa¢do em sua plenitude,
é indispensavel que essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferencas.
(Mantoan, 2007, p.45)

Para que haja o respeito a diversidade dos estudantes com deficiéncia/transtorno global
do desenvolvimento e com o intuito de implementar um processo de aprendizagem inclusivo,
torna-se necessario entender que a inclusdo ndo se fundamenta somente como uma préatica
educativa, mas um processo que demanda dos docentes possuir um conjunto de saberes
pedag0gicos para sua atuacdo no Atendimento Educacional Especializado e em colaboragéo
com o professor regente, estudantes, familia e profissionais da escola. Para tanto, o professor
deve possuir um genuino direcionamento pedagogico adequado a sua pratica docente. Sobre

isto encontramos em Charlot (2007, p. 60) que:

O sujeito do saber desenvolve uma atividade que lhe é prépria: argumentacao,
verificacdo, experimentacdo, vontade de demonstrar, provar, validar. Essa atividade é
também acdo do sujeito sobre ele mesmo: tomar o partido da Razdo e do saber é
endossar exigéncias e proibic¢des relativas a si proprio. (Charlot, 2007, p. 60)

Entende-se que o saber é algo inerente ao sujeito, a sua atividade, a sua linguagem e
ao seu tempo de experiéncia de vida e profissional. Investigar o professor do AEE nos desperta
a busca de alguns saberes que serdo desvelados ao longo do estudo proposto. Nesse mesmo

sentido, Tardif (2014, p. 11) indaga sobre o saber no contexto do trabalho dos professores:

[...] O saber é sempre o saber de alguém que trabalha com alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua no
espaco: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia profissional, com
as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na
escola etc. (Tardif, 2014, p. 11)
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Assim, é relevante considerar que o saber € uma apropriacdo de varios saberes que
constituem a identidade do docente desde a sua experiéncia de vida pessoal e profissional ao
seu conhecimento cientifico de formac&o inicial e continuada. Dantas (2007, p. 122) afirma em
seu estudo que “0s saberes sdo constituidos de conteudos importantes para a organizacao
sistematica da formacdo docente”. Nesse sentido, a estudiosa confirma em sua pesquisa que é
na prética escolar que esses saberes sdo ampliados, confirmados ou modificados.

Dessa forma, 0 objeto de estudo compreende a atividade pedagogica do docente que
atua no Atendimento Educacional Especializado — servigo educativo previsto na Constituicdo
Federal de 1988, artigo 208, inciso 1l (Brasil, 1988) e no Estatuto da Crianga e Adolescente,
artigo 54, inciso Il (Brasil, 1990). Trata-se de um trabalho de natureza pedagdgica, conduzido
por professor especializado que oferece um ensino complementar ou suplementar aos alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que
estdo em turmas de ensino regular. Logo, o0 objeto em questdo sera restrito a sala de recursos
generalista, um Atendimento Educacional Especializado que disponibiliza um complemento ao
ensino regular.

As politicas da educacdo especial direcionam a compreensdo sobre o funcionamento e
organizacao das salas de recursos. Para tanto, o AEE na Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal (SEEDF), que € o territério desta pesquisa, fundamenta-se de acordo com a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva de Inclusdo Educacional (Brasil, 2008)
e 0 pUblico-alvo! do atendimento contempla os alunos com deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que estejam preferencialmente, em classes
comuns do ensino regular (Distrito Federal, 2010). No caso desta pesquisa, 0s participantes sdo
os professores da area de ciéncias humanas/linguagens que atuam na sala de recursos
generalista em confluéncia com os docentes da area de humanas que tenham estudantes que
recebem Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Cabe destacar, ainda, como é a organizacao funcional das salas de recursos da SEEDF
que se estrutura em dois modelos (especifica e generalista) de atendimento. De acordo com o
descrito nas Orientacdes Pedagdgicas da Educacdo Especial (Distrito Federal, 2010), os dois
modelos de AEE s&o 0 modelo 1, que se refere a estrutura da sala de recursos generalista, e 0

modelo 2, da estrutura da sala de recursos especifica. Observemos a Figura 1.

1 Utilizaremos esse termo para nos referir aos alunos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento. Essa
conceituacdo estd de acordo com a terminologia adotada na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacédo Inclusiva, publicada em 2008, pela Secretaria de Educagdo Especial do Ministério de Educacao
(MEC, 2008).
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Figura 1 - Estrutura da sala de recursos generalista (Modelo 1) e especifica (Modelo 2)
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

O modelo 1 se constitui generalista, pois se caracteriza por receber estudantes com
diferentes deficiéncias, tais como: intelectual/mental, fisica, multiplas e com transtorno global
de desenvolvimento. No modelo 2 encontram-se salas apropriadas para o atendimento a
estudantes com deficiéncia auditiva, deficiéncia visual e com altas habilidades/superdotacéo.

O presente estudo contempla o modelo 1, e, de acordo com as Orienta¢des Pedagdgicas
da Educacdo Especial, “[...] destina-se ao atendimento educacional especializado dos
estudantes com deficiéncia intelectual/mental, deficiéncia fisica, deficiéncia multipla e
transtorno global do desenvolvimento” (Distrito Federal, 2010, p. 79). Disto isso, a pesquisa
procurou construir um embasamento tedrico e metodolégico para a compreensdo da atividade
pedagdgica, no que diz respeito aos saberes do docente do AEE, e em que esse profissional
podera contribuir com a atuacdo em sala de recursos generalista nos anos finais do ensino
fundamental em colaboracdo ao regente do ensino regular.

Assim, partiu-se da premissa de analisar a atividade pedagdgica do professor do AEE,
no trabalho colaborativo ao professor regente do ensino regular e dessa forma, reconhecer os
saberes pedagdgicos que se tornam vitais para sua atuacdo no &mbito da educacdo inclusiva.

Logo, a pesquisa estd embasada na atividade pedagdgica exercida pelo professor do
Atendimento Educacional Especializado da area de ciéncias humanas/linguagens que atua em
sala de recursos generalista, nos anos finais do ensino fundamental, sistematizada no auxilio

pedagdgico aos professores regentes da area de humanas que atuam com alunos com deficiéncia
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e transtorno global do desenvolvimento atendidos por esse servigco pedagdgico.

Conforme ja descrito no memorial, a pesquisadora atua no servico pedagogico de sala
de recursos generalista hd dezenove anos. Constatou-se, na pratica escolar experimentada
nesses longos anos, que os estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento
apresentam dificuldades em compreender e assimilar, recordar conceitos novos e em aplicar
essa aprendizagem nas atividades propostas. Diante da constatacdo da dificuldade destes
estudantes, surgiram os questionamentos: Por que o docente do AEE do ensino fundamental
(séries finais) tem dificuldade em reconhecer as habilidades e limitacbes do processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento? Por que ha
dificuldade em desenvolver pedagogicamente 0s processos de ensino e aprendizagem com esse
estudante com deficiéncia? Por que as salas de recursos se tornam um espaco de reforco
escolar?

Tomando a pratica pedagdgica da pesquisadora, percebeu-se a necessidade de
apropriacdo de um conjunto de saberes pedagdgicos para atuacdo como professora do AEE de
sala de recursos generalista, levantando a proposicdo de que tais saberes poderiam ser
determinantes para que o profissional docente melhor se desenvolva no propdsito de atuacao
nesse espaco. Isso levou a refletir sobre os varios aspectos relacionados a deficiéncia, em
especial, 0 como ensinar de modo a alcancar a aprendizagem destes estudantes, como interagir
com estes estudantes e 0 ambiente em que vivem e, consequentemente, como entender o seu
desenvolvimento para promover o processo didatico de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, Vygotsky (2005) pontua a relacdo entre aprendizagem e

desenvolvimento e destaca o papel da escola nesse processo. Para ele:

[...] a aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de desenvolvimento.
A tarefa real de uma analise do processo educativo consiste em descobrir o
aparecimento e o desaparecimento destas linhas internas de desenvolvimento no
momento em que se verifica, durante a aprendizagem escolar. (Vygotsky, 2005, p. 41)

Destaca-se do trecho acima que o desenvolvimento do sujeito estd relacionado as
funcgdes psicoldgicas e a aprendizagem se refere a aprendizagem escolar, dos conhecimentos
classicos ou conceitos cientificos. No mesmo sentido, 0 mencionado autor enfatiza sobre a

relagdo entre aprendizagem e o desenvolvimento e o papel do professor nesse processo quando:

[...] a aprendizagem ndo é em si mesmo desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental,
ativa todo o grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem é um momento
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intrinsicamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente. (Vygotsky, 2005,
p. 40, grifo nosso)

Vygotsky revela que o processo de desenvolvimento segue o da aprendizagem. No
mesmo sentido, Padilha (2011, p. 126) afirma que cabe ao professor “[...] descobrir a logica
interna do desenvolvimento que depende do curso diferente do ensino”.

Nesse viés de pensamento, a tematica da pesquisa surge como uma reflexdo sobre a
atividade pedagdgica deste profissional, com a percep¢do de que ha necessidade de analisar a
importancia dos saberes pedagodgicos na atuagdo do professor do AEE para que ele melhor
desempenhe seu papel no trabalho colaborativo ao professor regente do ensino regular e como
estes saberes é compreendido por esses professores do ensino regular.

Sobre os saberes, Tardif (2014, p. 16-17) defende:

[...] o saber dos professores deve ser compreendido em intima relagdo com o trabalho
deles na escola e na sala de aula. [...] embora os professores utilizem diferentes
saberes, essa utilizacdo se da em funcdo do seu trabalho e das situacdes,
condicionamentos e recursos ligados a esse trabalho. Em suma, o saber esta a servico
do trabalho. Isso significa que as relaces dos professores com os saberes nunca séo
[...] estritamente cognitivas: sdo [...] mediadas pelo trabalho que lhes fornece
principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas. (Tardif, 2014, p. 16-17)

Assim sendo, entendemos ser relevante a promocdo de um ambiente educacional
inclusivo e acolhedor que efetivamente promova a escolariza¢do do aluno com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento e que considere a necessidade de ressignificar o papel do
professor do AEE na pratica escolar inclusiva de sala de recursos generalista nos anos finais do
Ensino Fundamental.

Optou-se por trabalhar com o professor do AEE de sala de recursos generalista, tendo
em vista que se faz necessario valorizar o papel desse profissional em um contexto escolar
inclusivo, pois o trabalho desse docente é de suma relevancia, uma vez que, de acordo com as
atribuicGes a serem apresentadas em tdpico especifico, o atendimento envolve a triade:

docente/estudantes/familia (Distrito Federal, 2010), representada na Figura 2.
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Figura 2 - Triade do AEE: docente, estudantes e comunidade escolar
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Diante de todo o contexto apresentado, sistematizamos todo o planejamento de pesquisa
para ao final alcancar o resultado. Apresentamos no Quadro de Coeréncia (Quadro 1), uma

sintese do estudo proposto para esta pesquisa.

Quadro 1 — Coeréncia da Pesquisa

Tema: A atividade pedag6gica de professores do AEE em sala de recursos generalista, dos anos finais do ensino fundamental

Problema: Que saberes pedag6gicos sdo necessarios a atividade pedagégica do professor do Atendimento Educacional
Especializado, de sala de recursos generalista, em confluéncia com os professores regentes do ensino regular?

Obijetivo geral: Analisar a atividade pedagodgica dos professores de sala de recursos generalista, da &rea de ciéncias
humanas/linguagens em confluéncia com os professores do ensino regular da area de humanas dos anos finais do Ensino
Fundamental, que tenham alunos com deficiéncia que recebem atendimento educacional especializado.

Questdes secundarias Obijetivos especificos Metodologia

Como se configura a estrutura do Caracterizar a estrutura do Pesquisa documental; Orientagdo pedagogica ensino
atendimento educacional atendimento educacional especial; regimento interno da SEEDF; legislagdes,
especializado-aee na SEEDF e 0 especializado e o perfil do portarias e outros documentos que caracterizem o
perfil do profissional docente que profissional docente que atua trabalho do docente do Atendimento Educacional
atua neste ambiente? nesse ambiente. Especializado; Questionario e entrevista.

Como se constituiu a formagdo Mapear a formacéo inicial e Questionario; Entrevista.

inicial e continuada dos continuada dos professores do

professores que atuam no Atendimento Educacional

Atendimento Educacional Especializado que atuam na sala

Especializado? de recursos generalista.

O que pensam os professores do Analisar 0s discursos dos Questionario; Entrevista.

AEE da area de ciéncias professores sobre a atividade

humanas/linguagens e 0s pedagdgica do professor do

professores regentes da area de Atendimento Educacional

humanas do ensino regular sobre a | Especializado de sala de recursos

atuacdo do professor do generalista

Atendimento Educacional

Especializado?

Territorio da pesquisa: CRE do Paranod/Itapod (DF) — Rede Publica do Distrito Federal

Sujeitos da pesquisa: 3 (trés) professores que atuam no AEE, na area de ciéncias humanas/ linguagens em sala de recursos
generalista, em confluéncia com 6 (seis) professores regentes do ensino regular que atuam na area de humanas, nos anos finais
do Ensino Fundamental, que possuem alunos atendidos pela sala de recursos generalista.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Assim, conforme mencionado acima sobre o objeto de estudo proposto e os objetivos

tracados pela pesquisa, fez-se necessario estudar a atividade pedagogica desse profissional por
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haver nesse espaco lacunas pedagogicas para atuacdao docente que exigem saberes pedagdgicos
0s quais extrapolam o conhecimento comum cientifico da area especifica de graduacéo e sobre
educacdo especial exigidos para atuacdo, tendo em vista serem estudantes com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento que apresentam necessidade de dar continuidade ao
processo de desenvolvimento de sua aprendizagem, socializagéo e incentivo ao mercado de
trabalho .

Roldao (2007, p.101) entende que o professor ¢ “[...] aquele que ensina ndo apenas o
que sabe, mas porque sabe ensinar. E saber ensinar € ser especialista dessa complexa capacidade
de mediar e transformar o saber”. Diante do pensamento defendido pela autora, o docente
necessita saber ensinar, mediar e transformar o saber.

Isso nos remete a refletir sobre o papel do professor especializado da sala de recursos
generalista, um profissional que possui uma responsabilidade pedagdgica consideravel em
conduzir todo o processo inclusivo. De certa forma, esta sob o seu comando orientar, mediar e
direcionar o saber para que todas as praticas pedagdgicas aplicadas ao estudante sejam
contempladas e para que todo o individuo aprenda.

Ressalta-se que a pesquisa compreende a linha vinculada a Profisséo docente,
Curriculo e Avaliacdo (PDCA). Nesse sentido, todo o contexto de analise contempla o
professor do AEE que atua na area de ciéncias humanas/linguagens em interlocucdo com o
professor regente do ensino regular na area de humanas dos anos finais do ensino fundamental
gue tenham alunos atendidos pela sala de recursos generalista.

A dissertacdo constitui-se didaticamente em sete capitulos, incluindo-se as
Consideracdes Finais. Assim, nesta Introducdo, o primeiro capitulo, procurou-se apresentar a
pesquisa, no sentido de esclarecer o motivo da escolha da temética e a definicdo do objeto e da
relevancia dos objetivos da pesquisa apresentando o Quadro de Coeréncia de modo a visualizar,
em sua totalidade, o design da pesquisa com suas questdes, objetivos geral e especificos,
metodologia empregada em cada objetivo, territério e participantes da pesquisa.

No segundo capitulo, no Estado do Conhecimento, ou revis&o de literatura, se intentou
levantar o que se tem produzido, até entdo, sobre a tematica pesquisada. Ou seja, apresentacdo
dos resultados sobre o que a Academia tem produzido de pesquisas acerca da temaética.

O terceiro capitulo abordou o percurso metodologico no que concerne ao método e a
metodologia — instrumentos, territorio e sujeitos da pesquisa

O quarto capitulo apresenta a historicidade da educacdo inclusiva, a perspectiva da
educacdo especial no Atendimento Educacional Especializado (AEE), a estrutura e

funcionamento da sala de recursos generalista no Distrito Federal nos anos finais do Ensino
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Fundamental, de maneira a entender como se d& a habilitacdo do professor docente para atuar
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), quais as areas académicas especificas e
cursos de formacao continuada que o docente deve ter para pleitear a vaga em sala de recursos
generalista e quais as especificidades do publico-alvo desse atendimento.

O quinto capitulo trata da fundamentacéo tedrica em que foi realizado um estudo sobre
o trabalho docente e os saberes pedagdgicos, por ser um dos principais fatores que contribuem
para 0 sucesso da aprendizagem. Assim, fez-se necessario estabelecer a interlocucdo com os
professores regentes do ensino regular para a compreensdo do alcance desse servico educativo
na pratica pedagogica de assessoramento ao docente na escolarizacdo do estudante com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.

O sexto capitulo constitui-se da andlise e discussdo dos dados coletados, dando
relevancia aos achados do estudo. Finalmente, o sétimo capitulo traz as consideraces finais.

Os resultados tiveram o alcance esperado e contemplam a realidade de um contexto
inclusivo que precisa de investimento, formacdo continuada mais exigente e presenca assidua
desses professores nesses espacos de formacdo, bem como uma organizacdo funcional da
SEEDF que valorize o profissional e que ofereca estabilidade e continuidade da atividade
pedagogica do professor do AEE no servico pedagdgico construido com o estudante publico-

alvo desse espaco educativo.
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2 ESTADO DO CONHECIMENTO

O estado do conhecimento é o movimento inicial de uma pesquisa. Dessa forma, é
possivel selecionar titulos que irdo contribuir com a escrita e captacédo do referencial tedrico a
ser utilizado. De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 23), “[...] estado
de conhecimento é identificagdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”.

Tal ferramenta conduz a conhecer as producfes académico-cientificas concernentes a
temaética investigada pela pesquisadora. Desse modo, sdo definidas e embasadas a construgdo
dos descritores pelas palavras-chaves do titulo da pesquisa.

Realizou-se a pesquisa utilizando a base de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagdes (BDTD, 2024) por ser considerada fonte original e devidamente reconhecida e
certificada pelos programas de Pés-Graduagdo (PPG) do Brasil e por ser uma fonte ampla.

Assim, foram definidas as palavras que se referem a tematica de estudo. Organizadas
do geral para o particular, foram utilizadas as palavras-chaves “saberes”, “saber”, “saberes

pedagogicos”, “atendimento educacional especializado”, “sala de recursos”, “sala de recursos

generalista”, “saber docente” e “saberes docentes” (Figura 3).

Figura 3 - Descritores gerais da pesquisa.
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Ao proceder a coleta de dados observamos os seguintes descritores de forma isolada, entre aspas

para delimitar o tema (Tabela 1):
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Tabela 1- descritores escolhidos para realizar o Estado do Conhecimento

DESCRITORES TOTAL/GERAL DISSERTACOES TESES
“saberes” 50.993 35.694 15.299
“saber” 50.993 35.695 15.299
“saberes 271 183 88
pedagdgicos”

“Atendimento 842 674 168
educacional

especializado”

“sala de recursos” 593 477 116
“sala de recursos 07 07 00
generalista”

“saber docente” 1474 1066 408
“saberes docentes” 1474 1066 408

Fonte: elaborada pela autora (2024) a partir da BDTD (2024).

Destarte, ao se proceder a coleta de dados na citada base, constatou-se recorréncia de
producdes, tendo em vista sua origem em diferentes areas de conhecimentos e sem delimitacao
temporal. Mesmo assim, consultados os titulos na base de dados BDTD, ndo foi possivel
identificar pesquisas no tema que se pretende investigar. No entanto, ha registros em todo o

Brasil sobre pesquisas na area de:

o inclus&o escolar;
o educacéo especial;
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) contemplando a aprendizagem dos

estudantes com deficiéncia e TEA, e

o saberes pedagdgicos dos docentes com foco diferenciado ao propésito do estudo.
Entdo, diante da quantidade acima demonstrada, definiu-se refinar a busca, e usar como

recorte temporal o periodo entre 2012 a 2022 na area de educagdo. O recorte temporal

estabelecido procurou atender os Gltimos dez anos, no sentido de ser um periodo que melhor se

ajusta a necessidade de estudo e corresponde a um periodo mais recente e atualizado a dindmica

da pesquisa. Assim, utilizou-se os seguintes descritores (Tabela 2):

Tabela 2 — Descritores: 1° filtro

“Atendimento educacional especializado” AND “Sala de recursos” AND “Saberes pedagogicos”

AND “saber pedagogico” AND “saberes docentes” AND “saber docente” OR educagao
Resultado: 00

Fonte: elaborada pela autora (2024) a partir da BDTD (2024).
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Portanto, ndo foram encontrados qualquer resultado com os descritores acima. Dessa

forma, alterou-se a busca para os seguintes descritores, indicados na Tabela 3:

Tabela 3 - Descritores: 2° filtro

"atendimento educacional especializado” AND "sala de recursos” AND "saberes docentes” OR

educacdo

Resultado: 22
Fonte: elaborada pela autora a partir da BDTD (2024).

Foram encontrados, com esses descritores, 22 titulos, sendo 21 dissertacdes e uma tese,
conforme descritos no Apéndice G e sintetizados no Quadro 2:

Quadro 2 — Produgdes académico-cientificas (teses e dissertagdes) selecionadas no 2° filtro (continua)

N. Autor/Ano/IES Titulo Tipologia

01 (SALOMAO, 2013) O atendimento educacional especializado em uma sala de recursos de  Dissertagao
Universidade de Brasilia Brasilia: a sistematizacéo do atendimento e o uso do computador
como apoio pedagogico: um estudo de caso.
02 | (ELIAS, 2014) Debates sobre a dislexia em tempos de precariza¢do da escola, do Dissertacéo
Universidade Estadual do trabalho docente e das relagdes familiares

Oeste do Parana Cascavel

03 (RODRIGUES, 2015) Atendimento Educacional Especializado na educacéo infantil: Dissertacao
Universidade Federal de Sdo  interface com os pais e professores da classe comum.

Carlos Campus S&o Carlos

04 | (SILVEIRA, 2015) A politica de educacéo inclusiva nas escolas municipais de Toledo — | Dissertacdo
Universidade Estadual do Parand no periodo de 2008 a 2012: um estudo da implementagéo das
Oeste do Parana Cascavel salas de recursos multifuncionais.

05 (MARCHESINI, 2015) Educacéo e assisténcia social: interfaces para o atendimento de Dissertacéo

Universidade Federal de Sdo  alunos com deficiéncia.
Carlos Campus S&o Carlos

06 | (CANDIDO, 2015) Tecnologias assistivas e inclusdo escolar: o uso do software GRID2 Dissertacao
Universidade de Brasilia no atendimento educacional especializado a estudante com autismo
em escola publica do Distrito Federal.
07 (FONSECA, 2015) O atendimento educacional especializado e o uso das tecnologias nas  Dissertagao
Universidade de Brasilia salas de recursos multifuncionais no Ensino Médio Pdblico do
Distrito Federal
08 | (SILVA, 2016) Politica de formagdo continuada de professores na perspectiva da Dissertacéo
Universidade Tuiuti do inclusdo na rede municipal de educacéo de Curitiba: 2006-2015.
Parand
09 (SILVA, 2017) Politica e organizacéo pedagdgica do servico de atendimento Dissertacéo

Universidade Federal de Sio = educacional especializado em Manaus.
Carlos Campus S&o Carlos

10 | (ASSAF, 2017) A escolarizagéo do aluno com sindrome de down e o ensino Dissertacéo
Universidade Metodista de especializado.
Séo Paulo

11 (MOREIRA, 2017) Desenho nos livros didaticos de matemética em braile: A geometriae = Dissertacéo
Universidade Estadual de o0 desenho geométrico para alunos com deficiéncia visual
Feira de Santana

12 | (SILVA, 2018) Letramento Literéario no atendimento educacional especializado: Dissertacéo
Universidade Federal de desafios e perspectivas para o leitor surdo.

Sergipe
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Quadro 2 — Produgdes académico-cientificas (teses e dissertacdes) selecionadas no 2° filtro (conclusao)

(ALVES, 2018) Atuacao docente na sala de Dissertacado

Universidade Federal de

S&o Paulo Campus Séo
Carlos

recursos multifuncionais da
rede municipal de
Macapéa/AP

14 (RIBEIRO, 2018) A contribuicdo das atividades = Dissertacao
Universidade Estadual do musicais para o
Oeste do Parana Cascavel desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores dos
alunos atendidos na sala de
recursos multifuncionais —
Tipo |
15 (DORINI, 2019) Altas Dissertagdo
Universidade Estadual do habilidades/superdotacao na
Centro Oeste perspectiva sociocultural:
dilemas, desafios e dire¢des
futuras para a formacéo
professores
16 (CARVALHO, 2020) Formacdo continuada e Dissertacao
Universidade do Oeste necessidades formativas dos
Paulista professores das salas de
recursos multifuncionais de
escolas municipais de uma
cidade do interior paulista.
17 (OLIVEIRA, 2020) Plano educacional Dissertagdo
Universidade Estadual do individualizado e sua
Oeste do Parana Foz do importancia para a incluséo
Iguacu de criangas autistas.
18 (AZEVEDO, 2020) Entre o especifico e 0 Dissertacao
Universidade Federal de indissociavel: formacdo
Sergipe docente e ensino colaborativo
para a inclusdo escolar
19 (DUARTE, 2020) Tecnologias assistivas: um Disserta¢do
Universidade Federal de olhar sobre a formagéo
Brasilia continuada para o
atendimento educacional
especializado no Distrito
Federal
20 (GOMES-SILVA, 2022) Atendimento Educacional Dissertagdo
Universidade Federal de Sao  Especializado e escolas de
Carlos Campus Séo Carlos. tempo integral da Rede
Municipal de Ensino de Séo
Paulo.
21 (PRADO, 2022) Desafios e inquietagfes da Dissertacao
Universidade Estadual do docéncia: a transicao de
Centro-Oeste alunos publico-alvo da
educacéo especial do 5°
(quinto) para o 6° (sexto) ano
do ensino fundamental.
22 (RABELO, 2016) Casos de ensino na formagdo = Tese

Universidade Federal de Séo
Carlos Campus Sao Carlos

continuada a distancia de
professores do atendimento
educacional especializado.

Fonte: elaborada pela autora (2024) a partir da BDTD (2024).

Foi possivel observar que com o descritor “Atendimento Educacional Especializado”

tém-se as pesquisas voltadas para os atendimentos dos estudantes e professores de classe

comum, politica e organizacao pedagdgica do AEE, letramento do aluno surdo no AEE, o AEE
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em escolas integrais, avaliacdo sobre os programas de formagéo continuada virtual, educacéo e
assisténcia social ao AEE, o Atendimento Educacional Especializado com foco no uso de
tecnologia.

Deste quadro 2, utilizou-se como fonte de estudo e referéncia as quatro pesquisas
produzidas pela Universidade de Brasilia, sobre o Atendimento Educacional Especializado no
Distrito Federal, na &rea de tecnologias assistivas, tendo em vista que a parte inicial das
dissertacdes tratam sobre a histdria e atualidades da educacdo especial no que se refere ao
Atendimento Educacional Especializado no Distrito Federal.

Ademais, as pesquisas das universidades brasileiras tém incidéncia sobre o descritor
sala de recursos sobre transi¢cdo da educacdo especial do 5° para 0 6° ano, sobre atuagdo do
docente direcionado aos métodos de atuacdo, condices de funcionamento e organizacdo do
trabalho, politica de educacao inclusiva, contribuicao de atividades musicais na sala de recursos
multifuncionais, ensino colaborativo entre professores sala comum e sala de recursos
multifuncionais, escolarizacdo do aluno sindrome de Down, formacdo de professores na area
de superdotacao, plano de educacional para o aluno autista, debate sobre dislexia, desenho de
livros didatico aos alunos Deficiéncia Visual.

Como se pode verificar, os titulos ndo tratam a respeito do docente da sala de recursos
generalista que faca referéncia aos saberes pedagdgicos necessarios que compdem a sua
identidade profissional, assim como, ndo possuem o foco de estudo referente a atuacdo do
docente do AEE nas séries finais do ensino fundamental e médio.

Portanto, constata-se que a pesquisa em destaque é de natureza diferenciada, que
representa um novo olhar para a figura do docente do Atendimento Educacional Especializado
de areas de formacdo especifica que atuam em sala de recursos generalista nos anos finais do
ensino fundamental das escolas publicas do Distrito Federal, tendo em vista que ha de se
enfatizar que as pesquisas das universidades brasileiras referentes ao AEE tém sido voltadas a
aprendizagem do aluno com deficiéncia, politica de inclusdo, educacdo especial e investigaces
sobre a analise da pratica aplicada aos alunos com deficiéncia. O que permite refletir sobre o
lugar desse docente do AEE como profissional essencial para que todo o processo de inclusao
ocorra com sucesso em um ambiente escolar.

Vislumbrou-se a relevancia de focar nesse profissional porque a sua atividade
pedagdgica representa o apoio e a mediacdo entre o corpo docente, familia e estudantes nos
anos finais do ensino fundamental. Dessa forma, foi escolhido analisar a temética de estudo,
porque percebeu-se através do estado do conhecimento que ndo ha estudos nesse sentido e ha

real necessidade de pesquisar o docente do AEE com o propdsito de caracterizar e identificar a
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relevancia dos saberes pedagdgicos que compdem esse professor para que ganhe cada vez mais
espaco de referéncia e autoridade em um contexto inclusivo escolar em colaboragéo ao

professor regente do ensino regular, estudantes e comunidade escolar.



35

3 METODOLOGIA

A metodologia € essencial para que sejam tracadas as tomadas de decisbes para
realizacéo da pesquisa no tocante ao método e as estratégias de investigacao para alcancar, com
sucesso, 0s objetivos da pesquisa.

O estudo contemplou a natureza epistemoldgica e compreendeu um estudo sobre a
atividade pedagdgica do professor do AEE da area de ciéncias humanas/linguagem, de sala de
recursos generalista, dos anos finais do ensino fundamental em confluéncia com os professores
regentes da &rea de humanas, a partir dos seus discursos sobre o referido atendimento,
legislacfes pertinentes ao tema, bem como embasamento tedrico de autores que pesquisam
sobre 0 assunto.

Considerando o que nos lembra Laville e Dione (1999), € necessario aplicar um método
para que a pesquisa apresente confiabilidade. A metodologia utilizada no estudo constitui-se
qualitativa e critica. Creswell (2010) assegura que a pesquisa qualitativa € um meio de entender
e analisar o significado que os sujeitos, ou o grupo, atribuem a um problema social ou humano.

Nesse mesmo viés de pensamento, Gil (2002, p. 13) adverte que:

A analise qualitativa € menos formal do que a analise quantitativa, pois nesta Gltima seus passos
podem ser definidos de maneira relativamente simples. A andlise qualitativa depende de muitos
fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s instrumentos de
pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacao. Pode-se, no entanto, definir
esse processo como uma sequéncia de atividades, que envolve a redugdo dos dados, a
categorizacdo desses dados, sua interpretacdo e a redacdo do relatério. Assim, a luz de Gil (2002),
a pesquisa mostra-se favoravel a analise qualitativa para o uso dos dados documentais e pesquisa
de campo que o estudo demandou.

Ainda sobre a natureza qualitativa da pesquisa Magalh&es, Martins e Resende (2017,
p. 30) destacam que:

[...] na pesquisa qualitativa é possivel examinar uma grande variedade de aspectos do
processo social, como o tecido social da vida diaria, o significado das experiéncias e
0 imaginario dos participantes da pesquisa; a forma como se articulam 0s processos
sociais, as instituicfes, os discursos e as relaces sociais e os significados que
produzem. (Magalhées; Martins; Resende, 2017, p. 30)

Conforme Minayo (1992), para operacionalizacdo da proposta de pesquisa, Sdo
necessarias uma estrutura de coleta de dados, de analise e a efetivagdo de estratégias que
ocorram de acordo com as seguintes observacdes: a ordenacao e a classificagdo dos dados e a

analise final. Assim, toda a base de pesquisa propde-se a seguir 0 passo a passo sugerido pela
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autora. Para tanto, a pesquisa foi desenvolvida por meio de coleta de dados, questionario e
entrevista presencial.

Tendo o objetivo primordial de promover a coleta de dados foi realizada a pesquisa de
campo e documentos para mapear como estdo caracterizados os docentes na atividade
pedagogica de docente do AEE de sala de recursos generalista em colaboracdo pedagdgica aos
professores regentes do ensino regular. Gil (2002, p.53) esclarece que é “[...] a pesquisa
desenvolvida por meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e de entrevistas
com informantes para captar suas explicagdes e interpretagdes do que ocorre no grupo”. Em
relacdo a analise documental tomamos como base para analise a Orientacdo Pedagdgica da
Educacao Especial (2010), dentre importantes legislacdes nacionais e internacionais sobre o

tema.

3.1 O Método

O método é a forca propulsora que move o desenrolar da pesquisa. Trata-se de um
recurso da concepgdo de mundo prépria do pesquisador. E por esse recurso que se define a
metodologia, em especial como se pretende tratar os dados. Em outras palavras, é a abordagem
por onde fluira a pesquisa. No caso deste estudo, se optou por uma aproximacao a Teoria Critica
devido a sua complexidade?. A escolha desse caminho ainda foi embasada em raz&o da escola
por meio do Atendimento Educacional Especializado - AEE ser a representacdo da sociedade
vigente, contraditoria e mediada por relagdes de forca e ideologias. Assim, o método nos
possibilita analisar os discursos, no sentido de delinear as aparéncias para se chegar a esséncia.
Segundo Nobre (2004, p. 11):

[...] a Teoria Critica tem sempre como uma das mais importantes tarefas a produ¢édo
de um determinado diagndstico do tempo presente, baseado em tendéncias estruturais
do modelo de organizacdo social vigente, bem como em situagBes historicas
concretas, em que Sse mostram tanto as oportunidades e potencialidades para a
emancipacdo quanto os obstaculos reais a ela. Com isso, tem-se um diagndstico do
tempo presente que permite entdo, também, producédo de prognosticos sobre o rumo
do desenvolvimento histdrico. Esses prognosticos, por sua vez, apontam ndo apenas
para a natureza dos obstaculos a serem superados e seu provavel desenvolvimento no
tempo, mas para a¢Oes capazes de supera-los. (Nobre, 2004, p.11)

20 leitor pode até considerar um risco ousar enveredar neste estudo pela Teoria critica de modo iniciante, mas em
respeito as concepgOes desta pesquisadora e sua orientadora, decidiu-se enfrentar este risco. Por isso, que em
alguns momentos, as analises podem ndo ter sido devidamente exploradas de acordo com o método escolhido.
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Como dito anteriormente, a escolha pela Teoria Critica justifica-se por ser o caminho
viavel para a presente pesquisa, bem como para melhor caracteriza¢do do objeto em estudo e
para reflexdo da praxis do Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos
generalista, enquanto acdo transformadora e reflexiva sobre a atuacdo do docente nesse espago,
assim como, para toda a educagéo.

Na perspectiva da Teoria Critica (Pucci,1995), sdo consideradas a inten¢do de que o
curriculo obtenha sua emancipacao através do conhecimento nos multiplos espacos sociais e
educacionais. O movimento de ensino e aprendizagem ao aluno com deficiéncia e transtorno
global do desenvolvimento perpassa pela garantia do seu acesso ao curriculo de forma dindmica
e que respeite as especificidades de seu comprometimento fisico, intelectual e social.

A partir deste método (Nobre, 2004), entende-se que para alcancar o real é necessario
conhecer a aparéncia do objeto e dessa forma, conhecendo os sujeitos, sua histéria, seus
discursos, suas praticas, sua formacgdo profissional, os seus saberes e suas percepcdes, sera
possivel ao final do estudo, interpretar os dados e aproximar do ideal do objeto de estudo

proposto. Sobre isto, Netto (2011, p. 22) sustenta que:

Numa palavra o método de pesquisa que propicia o conhecimento teorico, partindo da
aparéncia, visa alcancar a esséncia do objeto. Alcancando a esséncia do objeto, isto é,
capturando a sua estrutura e dindmica, por meio de procedimento analiticos e
operando a sua sintese, o pesquisador reproduz no plano do pensamento: mediante a
pesquisa, viabilizada pelo método, o pesquisador reproduz, no plano ideal, a esséncia
do objeto que investigou. (Netto, 2011. p.22)

Destarte, estdo delineadas a seguir, as categorias utilizadas na pesquisa (Figura 4).

Figura 4 - Categorias

Historicidade

Totalidade

Mediacdo Contradigéo

Fonte: elaborada pela autora (2024).
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Tais categorias, de acordo com Hungaro, (2014, p. 74):

[...] expressam o modo de ser do ser, sdo determinacBes da prépria existéncia, mas
esse ser do ser é processo, movimento. Esse dinamismo do ser deve as contradicdes,
aos antagonismos que sdo gestados nas instancias constitutivas da realidade historico-
social. Essa realidade, por sua vez, constitui uma totalidade. (Hungaro, 2014, p.74)

Considera-se que as categorias supramencionadas desenvolvidas durante a pesquisa, em
especial, no Atendimento Educacional Especializado — AEE — constitui um movimento
dindmico e um processo dialético de atuacdo do docente em sala de recursos generalista, em
meio as contradi¢bes do contexto educativo inclusivo.

A categoria Historicidade, na visdo de Marx e Engels (2001, p. XXVI) constitui-se da

seguinte maneira:

A historia é, em primeiro lugar, a histéria da sociedade civil, ndo a historia do
Estado. As formas de intercdmbio a principio se apresentam como condi¢fes da
producéo material. Mais tarde, convertem-se em travas desta producdo. A forma de
intercAmbio existente é substituida por outra nova, de acordo com as forgas produtivas
desenvolvidas. Em cada fase, as condi¢cBes de intercAmbio correspondem ao
desenvolvimento simultaneo das forcas produtivas. A historia se apresenta, assim,
como sucessdo de formas de intercambio e de modos de producdo. (Marx; Engels,
2001, p. XXVI, grifo nosso).

Para compreender a historicidade da atuacdo docente no Atendimento Educacional
Especializado - AEE, na sala de recursos generalista, dos anos finais do ensino fundamental
pode-se compreender como esse profissional se constitui como docente do AEE, suas
atribuicbes e qual a formacdo académica e continuada para atuar no referido servico
educacional, o publico-alvo da atuacdo docente e como € a estrutura organizacional da sala de
recurso generalista, assim como, sobre as dimensdes da profissdo docente. No presente trabalho,
trouxemos um breve histérico da educacdo inclusiva, a perspectiva do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e os principios norteadores para compreender melhor como
este servigo educativo se constitui historicamente e profissionalmente na rede publica da
SEEDF.

Nesse sentido, Saviani (2021, p. 29) entende que “A educagao é entendida como
mediacgéo no seio da prética social global. A préatica social se pbe, portanto, como o ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa”. O processo pedagdgico se configura pela
mediacdo da tomada de consciéncia dos problemas enfrentados na pratica social do contexto
escolar e o0s instrumentos tedricos praticos para a solucdo e compreensdo do trabalho

pedagdgico (Saviani, 2021).
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J& a Contradicdo, na concepcdo de Marx (2004), o entendimento € que se deve
contrapor-se ao linear, ou seja, ndo deve ocorrer o sentido de permanéncia em nada, 0
movimento da realidade € de evolucdo ou superacdo. Assim, percebe-se nos discursos dos
professores entrevistados que o trabalho docente do AEE estd aquém do que recomenda as
legislaces nacionais e internacionais, bem como dos documentos da SEEDF. Ha contradi¢des
constituidas no fazer pedagogico da atividade pedagdgica do profissional do AEE no estudo
realizado.

Segundo Benitez (2014), na mediacdo o ser humano é o intermediario das relacbes
sociais e consequentemente agente para intervengédo do real. Na concepgédo de Marx (2008), a
mediacdo € o0 movimento de sair do imediato, ou seja, da préatica e refletir sobre o processo e
seus elementos que explicam o fendmeno. Consiste na relacdo dialética entre teoria e pratica,
quer seja, a Formacdo inicial e continuada e os Saberes pedagdgicos que constituem o professor
do AEE que influenciardo em sua pratica pedagdgica. Assim, a escola como parte de uma
sociedade democrética constitui-se de um todo articulado e interdependente carente de um olhar
critico e reflexivo sobre os saberes pedagdgicos aplicados em sua totalidade em que “[...] a
natureza dessas contradicdes, seus ritmos, as condi¢Bes de seus limites, controles e solucdes
dependem da estrutura de cada totalidade — e, novamente, ndo ha formulas/formas aprioristicas
para determina-las: também cabe a pesquisa descobri-las” (Netto, 2011, p. 57).

Dessa forma, a Ultima categoria da pesquisa que se buscou atingir € a Totalidade,
categoria pensada por Marx (2009) para delinear e explicitar o Método. Sendo concreta,
inclusiva, macroscopica, complexa (Netto, 2011), cientifica e constituida de teoria e pratica no
mesmo corpus oportuniza uma anélise ampla da sociedade, visando a transformac&o radical do
mundo. Destarte, pela totalidade todos os objetos criados ou percebidos por homens e mulheres

sdo partes de um todo. Entretanto a totalidade possui um carater contraditorio:

Sem as contradicdes, as totalidades seriam totalidades inertes, mortas — e o que
a andlise registra é precisamente a sua continua transformacdo. A natureza
dessas contradicdes, seus ritmos, as condi¢des de seus limites, controles e
solugdes dependem da estrutura de cada totalidade — e, novamente, ndo ha
féormulas/formas aprioristicas para determina-las: também cabe a pesquisa
descobri-las. (NETTO, 2009, p. 684)

Assim, é quando o pesquisador se afasta e toma consciéncia do fato que se enxerga a
realidade do concreta.
A consciéncia a partir da ética de Marx (1991) defende que nédo é a consciéncia que

determina o ser social, mas o ser social que determina a consciéncia. Nessa sistematica, € a



40

partir da pratica docente do AEE que serd possivel perceber seus pensamentos, angustias,
opinides, tendo em vista que a consciéncia reflete no seu trabalho no ambiente escolar. Para

Marx e Engels (1999, p. 37) entende consciéncia da seguinte forma:

A consciéncia jamais pode ser outra coisa do que o ser consciente, e o ser dos homens
é 0 seu processo de vida real. E se, em toda a ideologia, 0s homens e suas relagdes
aparecem invertidos como numa cadmara escura, tal fenébmeno decorre de seu processo
historico de vida, do mesmo modo porque a inversdo dos objetos na retina decorre de
seu processo de vida diretamente fisico.

Partindo do concreto, que € atraves da pratica pedagdgica que a consciéncia mostra sua
visdo de mundo. Lucéks (1978, p. 3) enfatiza, “Quando se diz que a consciéncia reflete a
realidade e, sobre essa base, torna possivel intervir nessa realidade para modifica-la, quer-se
dizer que a consciéncia tem um real poder no plano do ser”. Destarte, considera-se que a mesma
nos oferece mecanismos de compreensdo sobre os saberes pedagogicos que este profissional
traz consigo em sua formagao académica e continuada e experiéncia profissional e, atraves da
contradicdo, analisamos os fendmenos da realidade, pois o professor vive em constante
movimento, imbuido de atividades pedagdgicas que dificultam refletir sobre o real e enxergar
as contradicdes desveladas da pseudorealidade da escola.

Nesse movimento, € possivel compreender a totalidade que envolve a atividade
pedagdgica, no que diz respeito aos saberes dos docentes na atividade pedagogica do AEE em

interlocucdo com os professores regentes do ensino regular.

3.2 Locus da Pesquisa

Considera-se l6cus o lugar onde ocorre a pesquisa. Deste modo, vislumbrou-se
pesquisar 03 (trés) escolas publicas da Coordenacdo Regional de Ensino — CRE do
Paranod/Itapod. Entende-se que essa Coordenac¢do Regional de Ensino-CRE do Paranod/Itapoa
nos oferece familiaridade, assim como, caso ocorresse desisténcia de um dos participantes, ter-
se-ia a opgdo rapida devido haver um numero significativos de salas de recursos em todas as
instituicOes de ensino. Trata-se de uma regido com estudantes de baixa renda e com professores
de sala de recursos que ja atuam um certo tempo na atividade pedagdgica e que possuem ja um
trabalho estabelecido no ambiente escolar. A indicacdo para realizar a pesquisa neste locus,
justifica-se pela familiaridade em acessar as escolas e o grupo docente. Defende-se também

que:
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[...] Isso, no entanto, ndo significa que conhecemos o ponto de vista e a viséo de
mundo dos diferentes atores em uma situagdo social nem as regras que estéo por detras
dessas interacdes, dando continuidade ao sistema. Logo, sendo o pesquisador membro
da sociedade, coloca-se, inevitavelmente, a questdo de seu lugar e de suas
possibilidades de relativiza-lo ou transcendé-lo e poder “pdr-se no lugar do outro.
(Velho, 2019, p. 42).

Dessa forma, entende-se que o conhecimento da realidade da comunidade do local da
pesquisa sempre € filtrado do ponto de vista do pesquisador e isso ndo trouxe prejuizo ao estudo,
tendo em vista que o estudo ocorreu na perspectiva dos discursos dos professores e, a partir dai,
estabeleceu-se as categorias de estudo e toda a sistematica de fundamentagéo tedrica e andlise
de dados.

E oportuno mencionar a historia desta cidade satélite por ser uma regido administrativa
do Distrito Federal que foi considerada a principio, como uma Vila (Vila Paranod), onde foram
instalados acampamentos para a construgdo de Brasilia, quando houve a implantacdo para a
construcio da Barragem do Lago Paranoa®. A regio do Parano foi fundada em 25 de outubro
de 1957 e recebeu a condicdo de regido administrativa em 10 de dezembro de 1964, conforme
a Lei 4545/1964. E considerada uma regifo com uma longa trajetoria de luta dos moradores,
devido apds a inauguragdo de Brasilia, em 1960, os moradores insistirem em permanecer no
local.

Atualmente, o local do acampamento tornou-se um Parque Ecoldgico, chamado
Parque Vivencial, instituido pelo Governo do Distrito Federal por meio do Decreto 15899/94.
Tendo o objetivo de manter a area e preservar a histéria da antiga Vila e também as arvores
frutiferas plantadas pelas familias que ali ocuparam a época do acampamento.

3 Informag®des retiradas do site: https://pt.wikipedia.org/wiki/Parano%C3%A1. Acesso em 02 jun. 2024..


https://pt.wikipedia.org/wiki/Parano%C3%A1
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Figura 5 — Mapa da Regio de Brasilia-DF*

© * Planaltina

Fonte: elaborada pela autora (2024) conforme pesquisa em site Wikipedia

Cabe mencionar que na década de 1980 essa regido foi considerada uma das maiores
invasbes do Distrito Federal. Atualmente possui uma populacdo correspondente a 46.527
habitantes®, esta localizada numa regido considerada bem localizada no Distrito Federal, com
uma avenida central que corta toda a cidade, com varias quadras e areas de lazer. A cidade tem
um comeércio forte, mas ndo tem zona industrial, por este motivo os seus habitantes trabalham
na Regido do Plano Piloto e entorno, distante de suas moradias.

Dessa forma, foram contempladas com a pesquisa, 03 (trés) escolas da rede publica da
Coordenagdo Regional de Ensino-CRE do Paranod/Itapod, conforme designagdo a seguir

expressa no Quadro (3):

4 Imagem retirada do site:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mapa_das_Regi%C3%B5es_Administrativas_do_Distrito_Federal_%28B
rasil%29_%282%29.png. Acesso em 02 jun, 2024.

> Informagbes retiradas do site: https://pt.slideshare.net/slideshow/a-histria-do-parano-itapo-e-parano-
87777390/87777390. Acesso em: 02 jun. 2024.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mapa_das_Regi%C3%B5es_Administrativas_do_Distrito_Federal_%28Brasil%29_%282%29.png
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Mapa_das_Regi%C3%B5es_Administrativas_do_Distrito_Federal_%28Brasil%29_%282%29.png
https://pt.slideshare.net/slideshow/a-histria-do-parano-itapo-e-parano-87777390/87777390
https://pt.slideshare.net/slideshow/a-histria-do-parano-itapo-e-parano-87777390/87777390
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Quadro 3 — Escolas publicas pesquisadas

Centro de Ensino
Fundamental 04 do
Paranoa

Escola 03

Centro de Ensino
Fundamental 03 do
Paranoa

Escola 02

Centro de Ensino
Fundamental 02 do
Paranoa

Escola 01

Fonte: elaborada pela autora (2024)

As 3 (Trés) Escolas sdo de Ensino Fundamental de anos finais da regido satélite do
Paranoa, com séries de 6° a 9° ano. Todas possuem sala de recursos generalista e estdo
localizadas na zona urbana, com a seguinte composicdo no Atendimento Educacional
Especializado de sala de recursos generalista:

o A Escola (01) possui apenas (01) professor do AEE na éarea de humanas, ha caréncia
para vaga de professor do AEE na area de exatas. Possui um quantitativo de estudantes
atendidos pelo AEE de: 20 estudantes.
o A Escola (02) possui (02) professores do AEE na area de humanas e (02) professores
na area de exatas. Possui 0 quantitativo de estudantes atendidos pelo AEE de: 38 estudantes.
o A Escola (03) possui (01) professor do AEE na area de linguagem e ha caréncia para a
vaga de docente do AEE na area de exatas. Possui o quantitativo de estudantes atendidos pelo
AEE de: 14 estudantes.

Vale salientar que os nomes das escolas se encontram publicizados por terem assinado

termo de consentimento neste estudo e autorizado pelo CEP-CH em 09/02/2024.

3.3  Sujeitos da Pesquisa

O estudo compreende 03 docentes do AEE da area de ciéncias humanas/linguagem e 06
professores regentes do ensino regular da area de humanas dos anos finais do ensino
fundamental que possuem alunos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento que
recebem atendimento pela sala de recursos generalista. Assim, 0s sujeitos entrevistados foram

identificados na pesquisa conforme a seguir exposto:



Quadro 4 — NUmero de participantes da pesquisa

LOCUS

Escola 1
Escola 2
Escola 3
TOTAL

Fonte: elaborada pela autora (2024).

N’DOCENTE
Regente

AEE
01
01
01
03

02
02
02
06
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A escolha dos (06) seis professores regentes das Escolas (1), (2) e (3) deram-se por

indicacdo dos proprios professores do AEE de cada escola mencionada, sendo que para cada

escola, o professor do AEE escolheu a proporcdo de 02 professores regentes da area de

humanas.

Dessa forma, a organizacdo para a entrevista de campo obedeceu aos seguintes

componentes curriculares e ficaram determinadas sua indicacdo na pesquisa de campo

conforme o Quadro (05).

Quadro 5- Professores pesquisados por componentes curriculares.

Escola 1

\
Professor Regente 3

Docente do ensino
regular

Lingua Inglesa

Professor Regente 2 |
Docente do ensino

regular
- Lingua Portuguesa

-

Docente do AEE 1
Histoéria

Fonte: elaborada pela autora (2024)

™

Escola 2

L Docente do ensino

Professor Regente 4
Docente do ensino

regular

i

\

Professor Regente 5 ‘

regular

Lingua Portuguesa

Docente do AEE 2

Geografia

T

Escola 3

7

Professor Regente 1
Docente do ensino
regular

Professor Regente 6

Docente do ensino
regular

Geografia

n Docente do AEE 3

Lingua Portuguesa
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As caracteristicas profissionais e pessoais dos pesquisados, gerados dos questionarios
(Apéndice A) estdo disponibilizadas a seguir: 03 professoras efetivas da SEEDF que s&o
professores do AEE e 06 professores regentes do ensino regular da area de humanas, todos estes
em regime de trabalho de contratacdo temporaria, sendo 05 (cinco) professoras do sexo
feminino e 04 (quatro) professores do sexo masculino. Estes profissionais apresentam idade
entre 28 e 49 anos e todos tém mais de um ano de experiéncia no magistério da rede publica do
Distrito Federal. Havia dois docentes do AEE com especializacdo e um docente do AEE com
mestrado. Dos professores regentes contamos com 03 (trés) professores com especializacao e

03 (trés) professores que possuem graduacao.

3.4  Fases e instrumentos da pesquisa

Convém destacar que apds realizagdo dos ajustes propostos pela banca examinadora no
Projeto de Qualificacdo e autorizados pela orientadora, demos inicio as trés fases da pesquisa
(Figura 6):

Figura 6 — Fases da pesquisa

Trémite para o Selecao das Aplicagao de
Comité de Etica Escolas questionario e
e Pesquisa e destinadas a entrevista.
Subsecretaria de pesquisa de
«— Formacao C\] campo, o
Continuada dos apresentacao
@ Profissionais de @ nasescolas e O
() Educagao - CEP ¢) convite acs (/)]
(U e EAPE. (0 professores do ©
LL LL AEE e Regentes LL

do ensino
regular para
colaborar com o
estudo.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Inicialmente, submetemos a organiza¢do dos documentos necessarios aos tramites
exigidos para dar andamento ao Comité de Etica de Pesquisa-CEP. A Fase | aconteceu em dois
momentos. O primeiro, consistiu no encaminhamento a Subsecretaria de Formagao Continuada
dos Profissionais de Educacdo (EAPE) para emissdo de Termo de anuéncia para realizacdo da

pesquisa em suas escolas publicas. O segundo momento, constou da submissdo do projeto de
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pesquisa a0 Comité de Etica de Pesquisa da Universidade de Brasilia — UNB. O CEP-CHS
emitiu parecer (Anexo S) favoravel ao projeto em 09 de fevereiro de 2024.

Ap0s apresentado o tramite administrativo, demos inicio a Fase Il da coleta de dados
que compreendeu a visita as escolas para se entrevistar os professores. Desse modo, foram
utilizados como meio de pesquisa 0s seguintes dispositivos: pesquisa de campo, documental e
bibliografica. No entendimento de Gil (2002, p. 53) a pesquisa de campo:

[...] é desenvolvida por meio da observacao direta das atividades do grupo estudado e
de entrevistas com informantes para captar suas explicacdes e interpretacdes do que
ocorre no grupo. Esses procedimentos sdo geralmente conjugados com muitos outros,
tais como a analise de documentos, filmagem e fotografias. (Gil, 2002, p.53)

Nesse sentido, a pesquisa de campo nos oferece a oportunidade de adentrar o espaco
escolar e analisar os diversos aspectos que compdem a subjetividade, identidade e formacao
académica e continuada do docente do AEE, assim como o0s saberes pedagdgicos inerentes a
sua pratica profissional em interlocucdo com o professor regente do ensino regular.

Gil (2002) define a pesquisa documental como aquela que contempla fontes
diversificadas, documentos, relatorios etc. “Os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados” (Gil, 2002, p. 46). A analise documental faz-se necesséria para 0 embasamento legal
sobre o contexto histérico do AEE, suas peculiaridades de estrutura e organizacao e legislacdes

pertinentes a tematica do estudo, pois:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0s mesmos passos da pesquisa
bibliogréfica. Apenas cabe considerar que, enquanto na pesquisa bibliogréfica as
fontes sdo constituidas sobretudo por material impresso localizado nas bibliotecas, na
pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e dispersas. Ha, de um
lado, os documentos “de primeira mao”, que ndo receberam nenhum tratamento
analitico (GIL, 2002, p. 46).

Cabe ressaltar, que todo o aporte de tedrico que compdem a pesquisa foi desenvolvido
a partir da pesquisa bibliografica. Sobre a pesquisa bibliografica Severino define (2007, p.
122) que “[...] é aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc.”. Para a pesquisa de
campo utilizamos o questionario (Apéndice A) e em seguida a aplicacdo da entrevista
(Apéndices B e C) que trata sobre o objeto de estudo.

O questionario constituiu-se de perguntas abertas e fechadas sobre: dados pessoais e

profissionais, formacéo inicial e continuada. Sua aplicacdo se deu de forma presencial pois este
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modo, proporciona ao professor pesquisado oportunidade de respondé-lo com tranquilidade no
espaco que estiver disponivel para os encontros destinados para a pesquisa de campo.

Certamente que os sujeitos pesquisados do AEE possuem uma dindmica de carga
horéaria de trabalho diferenciada, ou seja, trabalham 20 horas no periodo da manha e 20h no
periodo vespertino (Distrito Federal, 2023), com flexibilidade de horario para montar o horario
dos seus atendimentos ao estudante, assim como, ha professores que possuem reducdo de carga
horéria de trabalho devido ao tempo de servico®, enquanto os professores regentes entrevistados
possuem turno de trabalho diferenciado, com horério de coordenacédo pedagogica individual em
horarios diferenciados, o que justifica 0 meio adotado para a aplicacdo da entrevista individual,
pois cada docente possui uma dinamica de carga horaria diferenciada e dessa forma,
oportunizou-se a escolha de sua preferéncia de qual a forma que pretendia ser entrevistado
(presencial ou virtualmente). Registra-se que todas as entrevistas foram realizadas de forma
presencial, por op¢do do docente do AEE e dos professores regentes do ensino regular.

Como bem afirma Barros e Lehfeld (2000, p. 90) por meio deste instrumento acima
citado “O pesquisador pode aplicar o questionario de duas formas: realiza-lo através do contato
direto ou envia-lo pelo correio”. Neste caso, leia-se correio eletronico (virtualmente—
formulério on-line/entrevista). Para Severino (2007), o questionario facilita a obtencdo de
registros, por escrito, de informac6es dos participantes do estudo. O mencionado autor, orienta
cautela com a elaboracdo das questBes para que ndo enseje dividas quanto ao seu
preenchimento para que nenhuma informacdo por falta de entendimento comprometa a
pesquisa.

Segundo Dantas e Franco (2017, p. 66), “[...] uma organizacdo na obtengdo de
informagdes para facilitar a analise e tabulagdo das repostas”. Em relacao a entrevista, as autoras
mencionadas defendem que a Entrevista permite o contato com o entrevistado, mesmo que,
para isso, seja necessario criar um ambiente confortavel para execucio da tarefa. E uma técnica
que necessita do pesquisador um planejamento prévio e roteiros que permitam alcancar 0s
objetivos propostos pela pesquisa. (DANTAS; FRANCO, 2017, p. 59). Por fim, encontramos
em Creswell (2010), que o questionario favorece a espontaneidade da participacdo dos sujeitos,
assim como, garante a seguranca do anonimato e sigilo das informagdes a serem prestadas.

As entrevistas foram aplicadas individualmente, tendo em vista deixa-los descontraidos

e para evitar qualquer ruido que comprometesse a atividade, bem como nédo sofressem qualquer

® Professores efetivos da SEEDF, ap6s 20 anos de servico, possuem reducdo de carga horéria de trabalho
correspondente a 20%, conforme previsto nos artigos 9°, 12° e 15° da Portaria N° 259/2013 (Distrito Federal,
2013).
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tipo de pressdo ao responder o estudo. Duarte (2004) esclarece que ha necessidade de se ter
atencdo cuidado com as inferéncias na analise de dados das entrevistas, baseando nas condi¢Bes
éticas de conservacdo da opinido fidedigna do entrevistado. Outro destaque é apresentar as
dimensGes éticas que resguardou toda a pesquisa, com base em sugestdes apresentadas por
Creswell (2010) que sdo — Quadro 6:

Quadro 6 — Dimens0es éticas

N&o revelar informages prejudiciais e intimas dos participantes

Reciprocidade entre participante e pesquisadora
Proteger a privacidade dos participantes (confidencialidade)

Fonte: elaborada pela autora (2024) com base em Creswell (2010)

Aplicou-se a entrevista (Apéndice B e C) para fornecer informagdes detalhadas sobre o
objeto de estudo. No que diz respeito a entrevista, Bauer e Gaskell (2003, p.65) a conceituam
como aquela realizada de modo individualizado a qual fornece dados para o desenvolvimento
das relacbes entre os atores sociais e ambiente, para consequentemente entender as atitudes,

valores, motivacdes em um contexto especifico ou social. Vejamos:

[...] o emprego da entrevista qualitativa para mapear compreender o0 mundo da vida
dos respondentes é o ponto de entrada para o cientista social que introduz, entdo,
esquemas interpretativos para compreender as narrativas dos atores em termos mais
conceptuais e abstratos, muitas vezes em relacdo a outras observagdes. (Bauer;
Gaskell, 2003, p.65)

Vale ressaltar, que antes da aplicacdo do questionario e entrevista, algumas condutas
éticas foram adotadas como a leitura e assinatura em duas vias do Termo de Consentimento
livre e esclarecido (TCLE) (Apéndice D), Termo de Autorizacdo Livre de Imagem e Som
(TALIS) (Apéndice E) e Termo de Aceite da Pesquisa pela Instituicdo Pesquisada (Apéndice
F).

Desse modo, foram consideradas as limitagdes, as experiéncias e a visdo de mundo
desses profissionais, as quais foram respeitadas e utilizadas na metodologia de pesquisa.
Damasio (1996), afirma que ndo ha registro neutro, que exista sem um componente de

afetividade, pois a subjetividade é condicdo para o exercicio da investigacéo cientifica.
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Os principais temas trabalhados, na proposta da pesquisa, Vvislumbraram,
primeiramente, o acolhimento ao professor do AEE e o professor regente do ensino regular, o
reconhecimento de seu trabalho e a pratica docente realizada com o estudante com deficiéncia.
A partir dai, tracou-se uma linha mais especifica de reconhecimento de quais séo o0s saberes
pedagogicos que o professor do AEE vivenciadas na sua atividade pedagdgica na atuacao ao
aluno publico-alvo do AEE e como se d& sua interlocugdo com os professores regentes.

Dessa forma, ap0s as informacdes mencionadas, foi realizada uma visita de cortesia a
direcdo da escola e aos professores do AEE em que se apresentou toda a dindmica de estudo:
objetivos, objeto da pesquisa e roteiro dos procedimentos a serem adotados para a coleta de
dados. Nesse momento, houve a indicacdo dos professores regentes pelos docentes do AEE
para realizacdo da pesquisa de campo.

Em segundo momento, a visita deu-se no intuito dos entrevistados conhecerem a
historia profissional da pesquisadora. A intengdo € que se estabelecesse um elo de confianca
entre 0os pares. Nesse momento, foram estabelecidos o cronograma de visitas ao espaco
pedagdgico a fim de apresentar os questionarios e a marcacao das entrevistas.

Em relacdo aos professores da area de humanas do ensino regular, as dindmicas de
visitas obedeceram a mesma sistematica dos docentes professores do AEE. O questionario
(APENDICE A) tem como objetivo conhecer a formagio académica e continuada dos docentes
e informacdes profissionais. Nesse item, foi possivel tracar um panorama sobre a histéria e
formacédo profissional do docente.

A entrevista semiestruturada (APENDICES B e C) tiveram como objetivo reunir
elementos que embasassem 0s saberes pedagdgicos que estes profissionais do AEE que mais
se apropriam a sua atividade escolar, os que devem ser aplicados na atuacdo diaria de
atendimento ao estudante e quais 0s saberes que eles entendem serem necessarios a atuacdo em
sala de recursos generalista na visdo do professor do AEE e do professor regente do ensino
regular.

A Fase 11l da metodologia desta pesquisa visou analisar a atividade pedagdgica do
profissional do AEE, na visdo do docente do AEE em interlocugdo com os professores regentes
do ensino regular que tenham estudantes atendidos pela sala de recursos generalista. A duragéo
da atividade respeitou a disponibilidade dos professores entrevistados, em razéo da quantidade
de dados a serem coletados e para que ndo tomasse muito o tempo do docente. Dessa forma,
todos os professores entrevistados preferiram responder o questionario e realizar a entrevista
no mesmo dia. Assim, o tempo destinado para cada professor durou 2 horas para aplicacdo

destes instrumentos. Portanto, a pesquisa de campo ocorreu na organizacdo programada de
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tempo e dia, conforme o cronograma programado para consecucdo da pesquisa de campo, com
data e horério de preferéncia do pesquisado.

Vale mencionar que houve a intencdo de entrevistar um professor na area de Educacéo
Fisica, mas nenhum deles indicados pelos professores do AEE prontificou-se a colaborar com
a pesquisa. Dessa forma, a pesquisa ocorreu com professores regentes de Historia, Geografia,

Aurtes, Portugués e inglés. Assim, a pesquisa obedeceu ao cronograma (Quadro 07).

Quadro 7 — Periodo da Pesquisa de Campo.
MES/PERIODO Abril Maio

Centro de Ensino Fundamental 02 do Paranoa 02.04
03.04
04.04
09.04
16.04

Centro de Ensino Fundamental 03 do Paranoa 11.04 07.05
15.04 09.05
23.04 14.05

Centro de Ensino Fundamental 04 do Paranoa 02.04 23.05
08.04
26.04
30.04

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Assim, a sistematica de visitas a cada escola foi entre 05 (cinco) e 06 (seis) vezes,
durante os meses de abril e maio de 2024. Todos os pesquisados foram prestativos e

colaboraram com a pesquisa, fornecendo prontamente aos dados.

35 Andlise do Discurso Critica— ADC

Tao importante como o método, faz-se também necessario escolher a técnica para
analise de dados. A escolha da técnica deve seguir a mesma sistematica de natureza critica. O
delineamento da coleta e anélise de dados garante que a analise e interpretacao de dados sejam
integrados (Franco, 2008). Assim, os dados da pesquisa foram analisados com base na Analise
de Discurso Critica (ADC) que embasou a técnica de interpretacdo do discurso dos docentes do
AEE.

A ADC ¢ definida por Resende, Martins e Magalhdes (2017), como destinada aos
estudos de problemas sociais. Para Chouliaraki e Faircloug (1999), a ADC esta situada na
Ciéncia Social critica e na pesquisa critica sobre a mudanca social na sociedade contemporanea.
Para Orlandi (2005, p. 15):
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A andlise de discurso, como seu proprio nome indica, nao trata da lingua, ndo trata da
gramatica, embora todas essas coisas Ihe interessem. Ela trata do discurso. E a palavra
discurso, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso é assim palavra em movimento, pratica de linguagem com o
estudo do discurso observa-se 0 homem falando. (Orlandi, 2005, p. 15).

Vale esclarecer que a técnica adotada apresenta duas nominagfes qual seja, Analise
Critica do Discurso nominada por Van Dijk (2010) e Analise do Discurso Critica nominada por
Fairclough (2001), Orlandi (2009), Bakhtin (2006), Magalh&es, Martins e Resende (2017),
ambas possuem a mesma conceituacédo e aplicagdo. Neste estudo fizemos uso do termo Analise
do Discurso Critica.

Assim, a ADC esté delineada na pesquisa qualitativa, tendo em vista a sua perspectiva
interpretativista que enfatiza. Magalh&es, Martins e Resende (2017, p. 33) destacam que “O
método desenvolvido pela ADC se situa na tradi¢do da pesquisa qualitativa, em virtude do foco
na analise detalhada de textos e discursos”.

A linguagem é um campo repleto de significados e intengdes e a técnica adotada nos
oferece a dinamica de interpretar os significados dos discursos a serem coletados pela pesquisa.
Nesse sentido, analisar a linguagem e o discurso dos docentes a serem investigados merece uma
técnica que usufrua de mecanismos que realmente sustente a base de pesquisa. De acordo com
Piovesan et al (2006, p. 4):

Nosso imaginario, segundo Orlandi, ndo surge do nada, mas [...] do modo como as
relagBes sociais se inscrevem e sdo regidas na histdria por relac6es de poder. A anélise
do discurso entdo encontra sua fungdo ao atravessar esse imaginario que condiciona
0s sujeitos em suas discursividades, para entdo tentar explicar 0 modo como os
sentidos estdo sendo produzidos e para, enfim, ajudar os falantes a compreenderem
melhor o que esta sendo dito. (Piovesan et al, 2006, p. 4)

Dessa forma, o discurso surge com o sujeito, com sua histdria, ideologia, contexto social
e politico. A ADC oferece uma técnica de analise que favorece reconhecer nos dialogos os
saberes pedagodgicos que os professores a serem investigados possuem e os que melhor se
ajustam a atuacdo em sala de recurso generalista. Para Magalhdes, Martins e Resende (2017, p.
195) “A ADC propicia ndo somente um olhar critico, como fornece também elementos tedricos
praticos para questionar sentidos desfavoraveis e por a disposicdo sentidos que favorecam os
atores sociais que a utilizam”. Magalhdes, Martins e Resende (2017) ainda entendem que 0
discurso é uma forma de acdo que as pessoas agem sobre a realidade social, ha uma relacéo
dialética entre o discurso e a pratica social.

Logo, as abordagens investigativas da ADC compreendem a natureza ndo critica e
critica. Nesse sentido, Fairclough (2001, p. 31-32) destaca que:



52

As abordagens criticas diferem das abordagens ndo-criticas ndo apenas na descrigao
das préticas discursivas, mas também aos mostrarem como o discurso é moldado por
relacBes de poder e ideologias e 0s efeitos construtivos que o discurso exerce sobre as
identidades sociais, as relacBes sociais e 0s sistemas de conhecimentos e crenca,
nenhum dos quais é normalmente aparente para os participantes do discurso.
(Fairclough, 2001, p. 31-32)

E através do discurso que podemos identificar a ideologia que influencia a sociedade e
perpassa o ser humano como forma de alienagéo, resisténcia e dominacdo do poder, conforme
apresentado na Figura 7. Por isso considera-la ferramenta de significativa colaboracao a Teoria

Critica.

Figura 7 — Andlise do Discurso Critica (ADC)

Discurso
Analise de
Poder Discurso
Critica
Ideologia

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Fairclough (2001, p. 31) destaca ainda que a andlise do discurso, de natureza critica é
“[...] como o discurso moldado por relagdes de poder e ideologia”, além do discurso influenciar
os efeitos construtivos nas relagfes sociais, no que tange o conhecimento e a cren¢a. Entende-
se, portanto, que a linguagem nao se encontra no campo da neutralidade, estd sempre embasada
em diversas significages. Por sua vez, compreende-se que o discurso ndo existe sem 0s
sujeitos, sem estd imbuido de histdéria e ideologia, sendo, portanto, a linguagem um dos
principais elementos desta relacdo. De acordo com Fairclough (2001, p.90), quando se trata de
discurso considera-se que “[...] 0 uso da linguagem como pratica social e ndo como atividade
puramente individual”. Dessa forma, “[...] a ADC propicia ndo somente o olhar critico, como
fornece também elementos tedricos praticos para questionar sentidos desfavoraveis e por a
disposicao sentidos que favoregam os atores sociais que a utilizam” (Magalhdes; Martins;
Resende, 2017, p. 195).

Dito isto, analisar os discursos dos docentes nos oferece varios elementos que pode nos
orientar a compreender a sistematica da atividade pedagdgicos da sala de recursos generalista.

Entende-se que o discurso em formato de texto permite, pesquisadora, interagir com as
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significacBes dos discursos a serem analisados. Diante ao exposto, entende-se que a ADC ¢ a
técnica mais adequada para responder os questionamentos que delineamos em nosso estudo e
para analisar os discursos do docente do AEE em diferentes parametros: ideologia, relacédo de
poder e pratica social.

Os dispositivos tedricos e analiticos aparecem quando ha anélise de dados, como forma
de técnica de interpretacdo. Assim, o0 pesquisador precisa construir dispositivos analiticos em
razdo de cada analise que estejam fundamentados nos dispositivos tedricos da andlise do
discurso critica (ADC). Orlandi (2009, p. 27) entende que:

[...] como a pergunta é de responsabilidade do pesquisador, é essa responsabilidade
que organiza sua relagdo com o discurso, levando-o a construgdo do “seu” dispositivo
analitico, optando pela mobilizagdo desses ou aqueles conceitos, esse ou aquele
procedimento, com os quais ele se compromete na resolugdo da questdo. Portanto, sua
prética de leitura, seu trabalho com a interpretagdo, tem a forma de seu dispositivo
analitico. (Orlandi, 2009, p.27)

Notadamente, os dispositivos analiticos sdo colocados pelo analista que embasaram toda
a natureza material por meio dos instrumentos. Dessa forma, os dispositivos tedricos sdo
aqueles gue o pesquisador constrdi para nortear a sua pesquisa de campo, podendo ser revistos
e reorganizados. Para Orlandi (2004, p. 26 - 27):

Face ao dispositivo tedrico da interpretacdo, ha uma parte que é da responsabilidade
do analista e uma parte que deriva da sua sustentacao no rigor do método e no alcance
teérico da Analise de Discurso. O que é de sua responsabilidade é a formulacdo da
questdo que desencadeia a analise. (Orlandi, 2004, p.26-27).

Assim, os dispositivos tedricos materializam-se ap0s a analise das interpretacGes, ou
seja, apds, a aproximacao do objeto da pesquisa, 0s sujeitos e a pesquisadora. Neste sentido,

delimitamos algumas possiveis categorias que surjam em nossa pesquisa (Figura 8):
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Figura 8 — Dispositivos tedricos
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Os dispositivos tedricos foram interpretados seguindo as transcri¢es das entrevistas

acerca de: identidade (por meio questionario); formacdo inicial e continuada, trabalho do

docente (por meio de analise documental/legislacdo e entrevista com os professores regentes e

do AEE); saberes pedagdgicos (por meio de entrevista com professores regentes e do AEE);

relacdo teoria e pratica (por meio de entrevista com professores regentes e do AEE);

interlocucdo entre o docente do AEE e o professor regente ) por meio de entrevista com

professores regentes e do AEE, legislacéo).

Para dar sustentacdo a analise de dados, os dispositivos analiticos tém o objetivo de

realizar a andlise critica do discurso. O uso dos seguintes dispositivos foi aplicado na anélise

dos dados, descritos na Figura 9.
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Figura 9 — Dispositivos analiticos

Parafrase

Fonte: elaborada pela autora (2024).

A Paréfrase, Orlandi (2005) define o “dizivel”. Por meio dela, acreditamos ser possivel
identificar as contradi¢bes, similaridades ou alternancias. Por meio, desse dispositivo foi
possivel analisar os dados gerados pelas entrevistas, no sentido de compreender o verdadeiro
sentido dos discursos.

A Polissemia, de acordo com Orlandi (2005) é a multiplicidade de sentidos de uma
palavra. Assim, por meio das entrevistas, ouvimos o dito, o ndo-dito e os silenciamentos dos
sujeito da pesquisa, no intuito de constituir os sentidos de seus discursos no contexto proposto.
Com o aporte deste instrumento foi possivel realizar uma escuta sensivel por meio dos
questionarios e entrevistas e analisar as diferencas e semelhancas do que foi possivel entender
dos detalhes do discurso. Enfim, Orlandi (2005) diz que se deve procurar ouvir naquilo que o
sujeito diz, aquilo o que ele n&o se propde a dizer, mas que constitui os sentidos de suas palavras.

O discurso da Pratica Social diz respeito ao discurso em sua relacdo com a sociedade
sendo fundamental compreender as “entrelinhas” do sujeito da pesquisa. Resende e Ramalho
(2016, p. 26) enfatiza, “[...] entender o uso de linguagem como pratica social implica
compreendé-la como um modo de agdo historicamente situado, que tanto é construido
socialmente como também constitutivo de identidades sociais, relagdes sociais e sistemas de
conhecimentos € crengas”.

Na abordagem de Fairclough (2001, p. 27) a andlise do discurso critica (ADC) “permite
avaliar as relacbes entre mudanca discursiva e social e relacionar sistematicamente
propriedades detalhadas de textos as propriedades sociais de eventos discursivos como
instancias de pratica social”. Nesse sentido, a ADC entende que sociedade ¢ algo em constante
flexibilidade e mobilidade. Portanto, uma abordagem direcionada pela linguistica no que diz

respeito ao pensamento social e politico que influenciam no discurso.
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Dessa forma, seguindo a técnica da ADC nos propomos a analisar os discursos dos
docentes do AEE em colaboragdo com os regentes do ensino regular a partir dos elementos que

estdo descritos no quadro de coeréncia (Quadro 1), retratando:

a) As significacOes
b) Os sentidos
c) A Interpretacdes

d) As propriedades do didlogo

Assim, no que diz respeito as significacdes e interpretagéo, Fairclough (2001, p. 230)
entende que “[...] as palavras tém varios significados [...]. Estamos na condi¢éo de usar a palavra
e expressar um significado através dela. Orlandi (2005) compreende que o leitor deve relacionar
as diferentes significacOes que o texto apresenta. Esses processos a serem analisados séo a
historicidade que os sentidos produzem, para tanto, é preciso analisd-lo enquanto objeto
linguistico-historico.

Orlandi (2005) aponta que os sentidos conduz a compreensdo de como um objeto
simbdlico produz sentidos. Marx e Engels (2008) reconhecem o sentido humano em cada
discurso, pois os seres humanos sdo determinados historicamente por forgas produtivas e isto
materializa-se na pratica social. Assim, o sentido € expresso na linguagem, na producdo de
ideias e na consciéncia. A producdo de ideias, de representagdes, da consciéncia, esta, de inicio
diretamente entrelacada com a atividade material dos homens, como a linguagem da vida real.

Nesse sentido, Marx & Engels entendem que:

[...] Os homens séo produtores de suas representacdes, de suas ideias etc., mas 0s
homens reais e ativos, tal como se acham condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo intercdmbio que a ele corresponde
até chegar as suas formagdes mais amplas (Marx; Engels, 2008, p.36).

No que tange o dialogo, este consiste na analise dos termos a partir de aspectos de forma
e significacdo (Fairclough, 2001). O autor compreende que ao analisarmos o discurso, ndo se
deve preocupar apenas com as relagdes de poder, mas sim com suas relacfes de lutas que
“moldam e transformam as praticas discursivas de uma sociedade ou institui¢ao” (Fairclough,
2001, p. 58). Nesta sistematica foi possivel analisar com clareza, indo além das palavras
chegando a uma interpretagdo mais aprofundada, no sentido de compreender através dos

discursos dos professores do AEE quais 0s saberes que mobilizam sua atividade pedagogica em
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interlocucdo com os professores regentes de ensino regular que possuem alunos atendidos pela
sala de recursos generalista.
Tomando como base os dispositivos teoricos, foi possivel realizar a triangulacdo com

aproximacdo a Teoria Critica constatando as categorias (Figura 10) abaixo relacionadas.

Figura 10 — Triangulac&o dos dispositivos e categorias (aproximacédo a Teoria Critica)

Historicidade — Contradicdo — Mediacdo — Totalidade

Trabalho - Legislacdo e Orientacdo Pedagogica da Educacio
= Especial da Rede Publica do Distrito Federal sobre o trabalho
do AEE.

Saberes Pedagogicos - pratica pedagogica do AEE
influéneia da formacdo inicial e continuada na atuacio em
coloboracio com o professor regente.

Formaciio inicial e continuada - Influéncia da formacéo do
Docente do AEE na pratica pedagdgica de sala de recursos |
generalista, na visdo do docente do AEE e do professor J

regente do ensino regular

Trabalho docente - influéncia da atuacdo do trabalho do
AEE na pratica pedagogica do professor regente do ensino

regular.

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Diante da triangulacdo das categorias acima apresentadas, buscou-se alcancar os
resultados para a realidade concreta da atividade pedagdgica exercida pelo professores do AEE,
na sala de recursos generalista, nos anos finais do ensino fundamental em confluéncia com os
professores do ensino regular. Em sintese o percurso metodoldgico apresentou-se da seguinte

forma, como apresentado na Figura 11.
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Figura 11 — Abordagem, método e analise de pesquisa

Abordagem qualitativa

Meétodo (aproximacéo a) Teoria Critica

S

Fonte: elaboracdo pela autora (2024)

Em sintese, este capitulo abordou sobre o caminho metodoldgico adotado nesta
pesquisa. No capitulo a seguir aborda-se um breve histérico da educacao inclusiva no Distrito

Federal.
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PARTE Il - HISTORICIDADE E CONTRADICAO
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4 BREVE ESTUDO SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO INCLUSIVA E A
ORGANIZACAO E ESTRUTURA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NA SEEDF

Este capitulo visa apresentar dentro da perspectiva de oportunizar e acolher as
diferencas, um estudo prévio sobre os principios norteadores da inclusdo com a finalidade de
embasar teoricamente nosso objeto de estudo, bem como compreender sobre a organizacao e
funcionamento do Atendimento Educacional Especializado-AEE na Rede Publica do Distrito
Federal.

O objetivo é compreender como se d& o funcionamento deste servico educativo, seu
embasamento legal, principios que envolvem o contexto inclusivo, assim como conhecer como
se da a selecdo do docente do AEE na Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal-
SEEDF para ocupar este nobre servi¢co pedagdgico, visto que por meio da Constitui¢do Federal
de 1998 é assegurado o direito de todos a Educacao.

Considerando que o objeto de estudo esta direcionado ao Atendimento de sala de
recursos generalista dos anos finais do ensino fundamental, toda a fonte de pesquisa esta
delimitada nos saberes pedagdgicos destes docentes em interlocugdo com os professores
regentes da area de humanas que atuam com alunos com deficiéncia e transtorno global de
desenvolvimento atendidos pelo servigo pedagdgico em destaque e em como estes saberes
podem influenciar no direcionamento da aprendizagem dos estudantes com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento.

Importante destacar que o artigo 208, inciso Il da Constituicdo Federal de 1988, faz
indicagdo ao Atendimento Educacional Especializado-AEE como dever do Estado. Com o
mencionado artigo em vigor, foi possivel exigir do Estado que fosse oferecido o atendimento
na Rede de Ensino.

Segundo Dalmo de Abreu Dallari (2013, p.8):

[...] a educagdo é consagrada na Constituicdo como direito fundamental de todos,
devendo orientar-se pelo objetivo e insercao social plena. Quando se fizer necessario,
deverd ser assegurado o atendimento educacional especializado, o que deve ser
considerado como uma experiéncia a mais, em favor dos que apresentam alguma
forma de deficiéncia, mantida sempre, em relagdo a todos os educandos, a busca do
pleno desenvolvimento da pessoa para a efetiva inser¢do social, requisito
indispensavel em decorréncia da natureza associativa dos seres humanos.

As normas constitucionais que disciplinam o direito a educagdo, ora visto como
integrante do direito a vida, ora como direito social, hdo de ser entendidas como de
eficacia plena e aplicabilidade imediata, produzindo efeitos juridicos, onde todos sdo
investidos no direito subjetivo publico, com o efetivo exercicio e gozo, indispensaveis
para o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e
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sua qualificacéo para o trabalho. (Dallari, 2013, p.8)

Veremos a seguir como se deu o desenvolvimento da educacao inclusiva no que diz
respeito ao Atendimento Educacional Especializado, pois com a promulga¢do da Constituicao
Federal de 1988, houve um salto para que a educacéo inclusiva fosse respeitada como preceito

constitucional em nosso sistema brasileiro de educagéo.

4.1  Breve historico sobre o processo inclusivo

O direito oferecido ao estudante com deficiéncia em acessar 0 ensino publico sofreu
importantes lutas e modificacGes no decorrer da histéria, progredindo para uma visdo atual da
inclusdo em que a escola passa a ter como principio fundamental o respeito as diferencas
(Oliveira, 2011).

O ano de 1990 foi marcado por movimentos que buscavam a inclusdo dos alunos com
deficiéncia nas escolas do ensino regular. A Declaracdo Mundial de Educacdo para todos
(Brasil, 1990) esclarece no documento da Organizacao das Nacgdes Unidas para a Educacdo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco) as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias que exigem uma atencdo especial. O documento ressalta que € necessario tomar
medidas que garantam a igualdade de acesso a Educacéo aos portadores de todo e qualquer tipo
de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo’.

Em 1994, a Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994) representa um marco para que o
movimento da inclusdo ganhasse forca e lugar no espaco escolar. Nesse sentido, trata-se de uma
resolucdo da Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) e foi concebido na Conferéncia Mundial
de Educacdo Especial, em Salamanca (Espanha). O texto trata de principios, politicas e praticas
das necessidades educativas especiais, e da orientacfes para acdes em niveis regionais,
nacionais e internacionais sobre a estrutura e as a¢fes que devem ser aplicadas na Educacao
Especial.

De acordo com a Declaragédo de Salamanca (Brasil, 1994), toda a crianca tem direito a
educacdo com as mesmas oportunidades de aprendizagem adequadas as suas necessidades
educacionais, e nesse mesmo vies de pensamento, o direito a educacdo estd proclamado pela
Declaragédo Universal de Direitos Humanos (2000) e foi fortemente reafirmado pela Declaracéo

Mundial sobre Educacéo para Todos (1990).

7 O texto legal utiliza o termo portador de necessidade especial, atualmente o termo utilizado é pessoa com
deficiéncia.
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Assim, “Toda crianca tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a
oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem, toda crianga possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sao Unicas” (Brasil,
Declaracdo de Salamanca, 1994, p.1).

Conforme previsto na Constituicdo Federal da Republica (Brasil, 1988), a educacdo
publica é direito de todos, tendo o objetivo de levar os estudantes ao desenvolvimento e
autonomia para que possam exercer sua cidadania.

Assim, descreve o artigo 205, da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil
de 1988, é um direito de todos e dever do Estado, tendo como intuito o preparo dos alunos para
a cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho.

Dessa forma, vivenciou-se pela sociedade que o acesso aos alunos com deficiéncia foi
negado ao longo da histéria. Assim, a Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil
de 1988 traz um marco de suma importancia para a histéria politica do Brasil, no sentido da
democratizagdo da educacdo: no artigo 208, inciso Ill, ha garantia ao ensino e aprendizagem

aos alunos com deficiéncia no atendimento educacional especializado (Brasil, 1988).

Artigo 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:
| — Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram
acesso na idade propria;

Il — Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

V- acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢es do educando;

VIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
salde. (BRASIL, 1988, art.208, grifo nosso)

Vale enfatizar a importancia da Declaracdo de Salamanca (1994) em contribuir com o
processo inclusivo quando enfatiza o alto custo de se manter instituigdes de atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia, afirmando a importancia de se definir novos
principios, politicas e praticas que contemplem a preparar as escolas comuns para acolher todas

as criancas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais e sociais.

Paises que possuam poucas ou nenhuma escola especial seriam em
geral, fortemente aconselhadas a concentrar seus esfor¢cos no
desenvolvimento de escolas inclusivas e servigos especializados —em
especial, provisdo de treinamento de professores em educagéo
especial e estabelecimento de recursos adequadamente equipados e
assessorados, para os quais as escolas pudessem se voltar quando
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precisassem de apoio — deveriam tornas as escolas aptas a servir a
vasta maioria de criangas e jovens. A experiéncia, principalmente em
paises em desenvolvimento, indica que o alto custo de escolas
especiais significa na pratica, que apenas uma pequena minoria de
alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. (BRASIL,
Declaracdo de Salamanca, 1994, p.6).

Nessa perspectiva de pensamento e movimentos, o Brasil avanga em politicas publicas
na proposta de construgdo de uma educacéo inclusiva, sendo promulgada a Lei de Diretrizes e
bases da Educacdo (LDB) -Lei N° 9394/1996 (Brasil, 1996), tendo como embasamento 0s
dispositivos da Constituicdo Federal da Republica Federativa do Brasil de 1988 no que diz
respeito a Educacdo como direito de todos (Brasil, 1988).

Em 1999, na Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como Convengéo
da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n°® 3.956/2001. O texto brasileiro afirma que as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a discriminagdo com base
na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo a todo ser humano.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006 e ratificada com forca de Emenda Constitucional por meio do Decreto Legislativo n.
186/2008 (BRASIL, 2008a) e do Decreto Executivo n. 6.949/2009 (BRASIL, 2009), prevé que
os Estados Partes devem assegurar um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de
ensino, assegura gque essa modalidade de educacdo deve oferecer ambientes que maximizem o
desenvolvimento social e académico de acordo com a meta da plena participacdo e incluséo,

adotando as seguintes medidas:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacéo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condi¢des com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (artigo 24). (BRASIL, 2009, p.1).

A Convencédo dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo da Nagoes
Unidas estabelece a questdo da deficiéncia como um tema relacionado & justica, direitos
humanos e promocéo da igualdade. O referido posicionamento da Convencdo foi um marco
para que houvesse a revisao das legislacGes infraconstitucionais e a formulacéo de politicas

publicas destinadas as pessoas com deficiéncia (DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009).
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[...] O movimento mundial pela educacéo inclusiva é uma agéo politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcéo
de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis,
e que avanca em relacédo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producédo da exclusao dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-
las, a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade
contemporanea e do papel da escola na superagdo da légica da exclusdo. A partir dos
referenciais para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma mudancga estrutural
e cultural da escola para que todos os estudantes tenham suas especificidades
atendidas. [...] (BRASIL, 2016, p.25).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Lei n. 13.005/2014, estabelece 20 metas para o
pais para que o processo educacional se desenvolva no prazo de 10 anos. Na meta 04, hd mencéo

ao ensino inclusivo:

Meta 4: Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, acesso a educacdo bésica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (Brasil, 2014, anexo)

Fica evidenciado gue o objetivo principal do ensino inclusivo é estabelecer a igualdade
de possibilidades e oportunidades de qualidade e acesso a educacdo. A diversidade segue como
principio fundamental para que o ambiente educacional traga mudancas de cunho estrutural e
cultural para que todos tenham acesso ao curriculo, independentemente de suas diferencas
individuais.

O discurso de se respeitar as diferencas étnicas, sociais, culturais passam a ser discurso
da inclusdo escolar. Assim, em decorréncia de toda a movimentacdo legal promovida
mundialmente o discurso de “educacado inclusiva” tomou forma no Brasil passando a utilizar o
termo “inclusdo” no lugar do termo “integragdo” (KASSAR, 2011).

Nessa perspectiva, a antiga concepcdo de Educacdo Especial deu espago a concepgéo
da Politica Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI -
2008) que defende uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, indicando recursos, servigos e estratégias de acessibilidade para todos
os estudantes (BRASIL, 2008b).
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A Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI - 2008) assegura em seu texto os preceitos de uma escola em que cada aluno tem a
possibilidade de aprender, a partir de suas aptiddes e capacidades.

Assim prevé o objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (PNEEPEI):

[...] A politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas comuns, orientando os sistemas de
ensino para promover respostas as necessidades educacionais, garantindo:
a)Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a
educacao superior;

b)Atendimento Educacional especializado;

¢) Continuidade da escolariza¢do nos niveis mais elevados do ensino;
d)Formacédo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacgéo para a incluséo escolar;

e)Participagdo da familia e da comunidade;

f)Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacdo e informag&o; e

g)Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas [...].
(BRASIL, 2016, p.37).

Nesse sentido, compreende-se que a educagdo especial passou a propor um ensino
complementar/suplementar que se refere ao Atendimento Educacional Especializado-AEE para
0 desenvolvimento dos estudantes por meio do ensino de conteldos e uso de recursos
pedagogicos que melhor possibilitem o0 acesso, permanéncia e participacdo nas turmas comuns
de ensino regular, buscando desenvolver sua autonomia e independéncia.

Logo para a Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de inclusdo (LBI),

artigo 2° define o que vem a ser uma pessoa com deficiéncia:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.

§1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar (...). (Brasil, 2015,
art.2°, p. 1)

Nesse sentido, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1998), dispGe sobre o direito das
pessoas com deficiéncia receberem educacdo, preferencialmente, na rede regular de ensino, em

seu inciso Ill, artigo 208, visando plena integracdo dessas pessoas em todas as areas da

sociedade, assim como o direito a educagdo, comum a todos, através de uma educagéo inclusiva.
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Outro destaque esta no artigo 58, da Lei de Diretrizes e bases da Educacdo Nacional-

LDB, de 1996:

Entende-se por educacdo especial, para efeitos desta lei, a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§ Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.
§ 2° O atendimento Educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcdo das condicOes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.

§ A oferta da educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etéria de zero a seis anos, durante a educaco infantil.

Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais:

I — Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV — Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢Ges adequadas para 0s que néo revelarem
capacidade de insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas éreas artistica, intelectual ou psicomotora. (BRASIL, 1996, art.58,
grifo nosso).

Portanto, diante de todo o contexto histdrico e legal exposto neste capitulo, compreende-

se que para que todo o processo inclusivo seja percorrido de forma a alcancar o sucesso do

aprender, faz-se necessario contemplar os seguintes principios que norteiam o processo

inclusivo dos estudantes:

Toda pessoa tem direito de acesso a educacgao;

Toda pessoa aprende;

O processo de aprendizagem de cada pessoa € singular;
O convivio no ambiente escolar comum beneficia todos;

O ensino inclusivo diz respeito a todos.

Vale esclarecer que para que os principios sejam aplicados no contexto escolar inclusivo

cabe ao docente buscar alternativas que melhor se ajuste ao perfil do estudante, assim como,

contemple diversas maneiras de ensinar com recursos e métodos variados.

A légica individual do sujeito, que o panorama da diversidade exibe (de ritmos
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de aprendizagem, de motivos, de significados, de contextos, etc.), ndo se adapta a uma
organizacdo complexa para o conjunto que atende a padronizacdo. (...) A
obrigatoriedade efetiva da educacdo implica a organizacdo de um mundo complexo
de diversidades individuais. (...) Possibilitar a consideracdo da singularidade sé é
factivel flexibilizando as instituices e os seus métodos, para que a autonomia do
sujeito possa ser expressa. (SACRISTAN, 1999, p.166)

Dessa forma, todas as a¢Ges pedagogicas inclusivas devem estar voltadas a favorecer a
aprendizagem contemplando a diversidade e ao respeito a individualidade de como cada um
aprende. E evidente a democratizacdo do ensino ganhando espaco a cada ano letivo, o que
enseja cada vez mais avangos no preparo do docente para lidar com os desafios do ensino
inclusivo.

Portanto, destaca-se uma série de movimentos internacionais e nacionais que norteiam
todo o processo inclusivo que sdo desenvolvidos para garantir o acesso ao aluno com deficiéncia
a diferentes espacos na sociedade até o presente momento. Assim, no intuito de apenas trazer
conhecimento dos principais movimentos que trouxeram avancos na area da educacao inclusiva
procurou-se mencionar no Quadro 8, no sentido de dar ao leitor uma nogéo das lutas que
ocorreram para que todo o processo ganhasse forca em diferentes &mbitos de nossa sociedade.

Vejamos:

Quadro 8- Movimentos Internacionais e Nacionais sobre o processo inclusivo (continua)

Movimentos Internacionais

2001 -Declaracao internacional de Montreal sobre inclusdo (aprovada em 5 de junho de 2001 pelo Congresso
Internacional " Sociedade Inclusiva" , realizado em Montreal, Quebec, Canada).

2009 — Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: A convencéo foi aprovada pela ONU e tem
0 Brasil como um de seus signatarios. Ela afirma que os paises sdo responsaveis por garantir um sistema de
Educacdo Inclusiva em todos as etapas de ensino.

2015 — Declaragdo de Incheon: O Brasil participou do Forum Mundial de Educacdo, em Incheon, na Coréia do
Sul, e assinou a sua declaragdo final, se comprometendo com uma agenda conjunta por uma Educacéo de
qualidade e inclusiva.

2015 — Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: Originada da Declaragdo de Incheon, o documento da
Unesco traz 17 objetivos que devem ser implementados até 2030. No 4° item, propGe como objetivo: assegurar
a Educacdo Inclusiva, equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos.

Movimentos nacionais

2008 — Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (elaborado pelo Grupo
de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da
Educagdo em 07 de janeiro de 2008).

2008 — Decreto n.° 6.571: Dispde sobre o atendimento educacional especializado (AEE) na Educagdo Basica.
2009 - Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009: Promulga a Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de mar¢o de 2007.
2009 - Resolugdo n. 4, de 2 de outubro de 2009: Institui Diretrizes Operacionais para 0o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacédo Especial.

2009 — Resolugdo n. 4 CNE/CEB: O foco dessa resolugdo é orientar o estabelecimento do atendimento
educacional especializado (AEE) na Educacdo Basica, que deve ser realizado no contraturno e
preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas regulares. A resolu¢do do CNE
serve de orientacdo para os sistemas de ensino cumprirem o Decreto N° 6.571.

2012 — Lei n°® 12.764: A lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista.
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Quadro 8- Movimentos Internacionais e Nacionais sobre o processo inclusivo (concluséo)

2015 - Lei n. 13.146/2015: Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia).
Fonte: elaborada pela autora (2024)

Ante ao exposto, passamos a seguir para o item 4.2, com o objetivo de compreender
como se da o ensino inclusivo, na perspectiva do Atendimento Educacional Especializado,
tendo em vista resguardar que todas as acGes pedagdgicas sejam para garantir 0 acesso ao
estudante ao ensino e que 0 mesmo possa aprender de maneira individualizada, respeitando seu
tempo. Assim, faz-se necessario conhecer como € a estrutura e organiza¢do do AEE em sala de
recursos generalista na SEEDF.

4.2  Educacdo Especial na Perspectiva do Atendimento Educacional Especializado

A inclusdo dos estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento exige
gue a escola se organize e estabeleca estratégias pedagogicas que ofereca suporte ao discente
(Siméo, 2004).

Para tal entendimento € importante destacar que a educacdo especial envolve a
orientacdo do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos, formacao docente adequada, adequacdo de material pedagdgico as necessidades

educativas do estudante. Nesse sentido, a Declaracdo de Salamanca (1994) enfatiza que:

A Educacdo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma
forte pedagogia da qual todas as criangas possam se beneficiar. Ela assume que
as diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a
aprendizagem de ser adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se
adaptar a crianga as assuncdes pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza
do processo de aprendizagem. Uma pedagogia centrada na crianca é beneficial
a todos os estudantes e, consequentemente, a sociedade como um todo. A
experiéncia tem demonstrado que tal pedagogia pode consideravelmente
reduzir a taxa de desisténcia e repeténcia escolar (que sdo tdo caracteristicas de
tantos sistemas e a0 mesmo tempo garantir indices médios mais altos de
rendimento escolar. Uma pedagogia centrada na criangca pode impedir o
desperdicio de recursos e o0 enfraquecimento de esperancas, téo
frequentemente consequéncias de uma instrucdo baixa qualidade e de uma
mentalidade educacional baseada na ideia de que “um tamanho serve a todos.
(Brasil, 1994, p. 4).

Nessa perspectiva, 0 ensino inclusivo visa compor todo o contexto de uma classe regular
com diferentes estudantes, independentemente de suas especificidades fisicas, motoras,

intelectuais ou sociais. O ensino visa a contemplar estratégias pedagogica que alcance a todos
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os estudantes, com material adequado as necessidades educacionais de cada estudante que
necessitar de uma didatica diferenciada.

Segundo Souza (2015), os principios norteadores da aprendizagem direcionam a
necessidade de observar a singularidade de como cada um se constitui e a diversidade como da-
se 0 processo de ensino e aprendizagem.

Para isso, compreende-se do ensino inclusivo que o mesmo deve vislumbrar a
diversidade em sua pratica pedagogica e oferecer um suporte educacional que favoreca a
aprendizagem para além dos muros da escola. Carvalho (1997) esclarece que ha necessidade de
que todos tenham igualdade de oportunidades de ser e de estar na sociedade, de maneira
participativa.

Conforme prevé o artigo 13 da Resolucdo CNE/CEB n. 4, de 2 de outubro de 2009, do
MEC estabelece que o professor do AEE deve:

I-identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

ll-elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

I11-organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV-acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos
e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola;

V-estabelecer parcerias com as reas intersetoriais na elaboracao de estratégias
e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

Vl-orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl-ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;

VIll-estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p.3)
Diante das atribuicdes mencionadas acima, € possivel perceber que a atividade
pedagdgica desenvolvida pelo docente do AEE é especifica e complexa, seu trabalho esta

relacionado a aprendizagem do estudante e envolve a articulagdo com o professor regente e a
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familia. Para tanto, visualiza-se que o profissional do AEE possui um real destaque na sua
atividade pedag6gica no contexto escolar, pois oferece todo o suporte pedagdgico ao estudante,
assessoramento ao professor regente e a familia, bem como com seus saberes pedagogicas
amplia toda a oportunidade de ensinar e aprender na diversidade.

Segundo as Orientagdes Pedagdgicas da Educacdo Especial (2010), o sistema de ensino
da rede publica do Distrito Federal dispde de:

" oferta de atendimento educacional especializado na prépria instituicéo
educacional, no periodo denominado de contraturno e, quando necessario, no
proéprio turno de matricula do estudante;

= continuidade de estudo e acesso as mais elevadas etapas e modalidades de
ensino ao estudante;

" promocdo de acessibilidade fisica e de transporte, bem como ajudas técnicas
nas comunicacdes;

" formacdo continuada dos professores que atuam especificamente no
atendimento educacional especializado e na formag&o continuada dos professores que
atuam no ensino regular na perspectiva de educagdo inclusiva;

" transversalidade da modalidade de Educacdo Especial em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, e

= Efetivacdo de politicas intersetoriais. (Distrito Federal, 2010, p. 17 e 18, grifo
nosso). (Distrito Federal, 2010)

Assim, a educacdo especial na Rede Publica do Distrito Federal é organizada para
atender necessidades educacionais individuais especificas para estudantes que necessitem de
um ambiente de aprendizado especializado.

Dessa forma, o significado de educacéo inclusiva passa a ser mais abrangente, fundado
nos principios e valores que cada individuo vem construindo com muito esforco, que cresce a
cada dia com o respeito a diversidade (MACEDO, 2010).

E para que todo o processo de aprendizagem ocorra, compreende-se que o docente do
AEE deve ter uma estratégia de ensino, no intuito de focar no estimulo de conhecimentos
pedagogicos que possam construir habilidades que supere as limitacfes do estudante atendido
pela sala de recursos generalista. Nesse sentido, a politica Nacional na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva de 2008, dispde sobre o atendimento educacional especializado, no que diz respeito,

a sua funcionalidade no contexto escolar:

O atendimento Educacional Especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagéo dos
alunos considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no
atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagdo dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora dela. (Brasil, 2008, item 6, p.10).
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E possivel inferir que o Atendimento Educacional Especializado (AEE), em especifico
a sala de recursos generalista, visa a complementar o desenvolvimento da aprendizagem do
estudante com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, tendo como objetivo
estimular a autonomia, independéncia e potencializar a aprendizagem desses estudantes. Ha de
se enfatizar, conforme preconiza o trecho acima, que o referido atendimento ndo deve ser
substitutivo a escolarizacdo e sim um trabalho diferenciado do que se aborda em sala de aula.
Para Saloméo (2013) esse atendimento possui diversas especificidades e, por esse
motivo, pode ocorrer de maneira individualizada exigindo preparo do professor para atender as
necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.
Destarte, a Resolucdo CNE/CEB N° 04, de 2 de outubro de 2009, institui as Diretrizes

Operacionais para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica:

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da propria
escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolariza¢do, ndo
sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em centro de
Atendimento Educacional Especializado de rede publica ou Institui¢des comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacdo ou 6rgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.
(Brasil, 2009, Artigo 5°).

Neste sentido, as escolas publicas da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), o Atendimento Educacional Especializado-AEE em sala de recursos
generalista obedece as diretrizes mencionadas acima, sendo ofertado nos anos finais do ensino
fundamental em turno contrario ao de aula, na prépria escola que o estudante estuda, por meio
das orientagdes de cunho administrativo de estrutura, organizacdo e funcionamento, dentre
outros assuntos, dispostos em documento legal (Portaria), intitulada “Estratégia de Matricula”,
publicada anualmente.

Para o presente estudo, nos apoiaremos no documento vigente que é a Portaria n. 1.305,
publicada em 21 de dezembro de 2023 — Estratégia de Matricula da Rede Publica da Rede
Puablica do Distrito Federal prevista para o ano de 2024 (Distrito Federal, 2023),
especificamente, no capitulo Educacdo Especial, Sala de Recursos Generalista, entendimento
que prevalece para o ano de 2024.

Nesse sentido, a Estratégia de Matricula para o ano de 2024 (Distrito Federal, 2023)
esclarece a necessidade do espaco pedagogico do AEE ser conduzido por professor

especializado®, com aptidio comprovada:

8 O termo professor especializado esta previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Especial na
Educacdo Basica (Brasil, CNE/CEB, 2001, p.5) e foi inserido nas Orientacfes Pedagogicas da Educacdo Especial
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Atendimento Educacional especializado: a) Sala de recursos generalista
(SRG): espago pedagogico conduzido por professor especializado, com
aptiddo comprovada, em que a finalidade é oferecer suporte educacional
especializado aos estudantes com DI, DF, DMU e/ou TEA em Unidade de
Ensino Regular nas etapas da Educacdo Bésica e nas modalidades da EJA.
(Distrito Federal, 2023, p. 66).

Na mencionada Portaria, 0s estudantes assistem aula em classe comum do ensino regular
e recebem suporte pedagdgico em sala de recursos generalista, com horario de atendimento
agendado, podendo ser atendido individualmente ou em grupo. Os professores de sala de
recursos generalista seguem a carga horéria de 20h por turno, ou seja, a distribui¢do regula-se
da seguinte forma: 20h no turno matutino e 20h no vespertino. No Quadro 09 verifica-se a

previsdo de atendimento da sala de recursos generalista como a Estratégia de Matricula/2024

descreve na pagina 79.

Quadro 09 — Estratégia de matricula 2024: carga horaria de trabalho do docente de sala de recursos e previsdo

dos atendimentos

Etapa/ Professor/Carga horaria Tipo de Atendimento
Modalidade
Ensino Professor da &rea de Ciéncias | Atendimento (sala): devem ser ofertados 5 atendimentos

Fundamental | da Natureza ou Matemética, | de 50 minutos em 3 dias da semana, por turno.
(3°ciclo—6°a | COM aptiddo comprovada, € | Estydante: Cada estudante deve receber de 2 a 6
9° ano) carga horaria de 20h por turno. | atendimentos/ aulas de 50 minutos por area, distribuidos
(grifo nosso) (grifo nosso) durante a semana ou em Unico dia, no contraturno.
Professor daarea de Ciéncias | No caso de estudantes com Adequacio Curricular de
Humanas ou Linguagem, | Temporalidade, o atendimento do AEE podera, em casos
com apt'{ia}oy comprovada, e | excepcionais, acontecer no turno de matricula, desde que
carga horaria de 20h por tumno. | &g substitua, nem coincida com os horarios das aulas na
(grifo nosso) turma do ensino regular. (grifo nosso)

(Distrito Federal, 2023, p. 79)

Fonte: elaborada pela autora (2024) a partir da Estratégia de matricula de 2024 (Distrito Federal 2023, p. 79).

Outro ponto que se faz importante destacar sobre o documento € que para que se tenha
o funcionamento e manutencdo da sala de recursos generalista no estabelecimento escolar é
exigido a composic¢do de no minimo oito estudantes e 0 maximo de 20 estudantes por turno
com as especificidades previstas para sala de recursos generalista, quais sejam: Deficiéncia
Fisica (DF), Deficiéncia Intelectual (DI), Deficiéncia Multipla (DMU) e Transtorno do
Espectro Autista (TEA) (Distrito Federal, 2023, p. 79).

(2010) “O atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos é um servi¢co de natureza
pedagdgica, conduzido por professor especializado, que complementa ou suplementa as orientagdes curriculares
desenvolvidas em classes comuns em todas as etapas e modalidades da Educagéo Bésica” (Distrito Federal, 2010,
p.76) (grifo nosso).
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Dessa forma, as salas de recursos na SEEDF estdo organizadas e distribuidas da
seguinte forma no Distrito Federal. Vejamos na Tabela 4:°

Tabela 4 — NUmeros de Salas de Recursos por CRE/Rede Publica SEEDF

CRE Salas de Recurso existentes Salas de Recurso utilizadas
Brazlandia 17 14
Ceilandia 55 73
Gama 37 41
Guara 20 24
Nucleo Bandeirante 24 22
Paranoa 23 21
Planaltina 55 45
Plano Piloto 70 64
Recanto das Emas 25 24
Samambaia 26 26
Santa Maria 27 30
Séo Sebastido 18 15
Sobradinho 42 40
Taguatinga 53 46
Total geral 492 485

Fonte: elaborada pela autora (2024) a partir do Censo Escolar (Distrito Federal, 2023).

Vale ressaltar que para exercer a atividade pedagdgica de docente do AEE é garantido
uma Gratificagdo por Atividade de Ensino Especial (GAEE), conforme previsto na Portaria N°
259, de 15 de outubro de 2013 (Distrito Federal, 2013). Vejamos:

Art. 28. Para fins do disposto no artigo 20, a Gratificacdo de Atividade de Ensino
Especial é devida aos servidores da Carreira Magistério Pablico do Distrito Federal
que:

Il - em exercicio em Equipes Especializadas de Apoio as Aprendizagem, Sala de
Recursos ou Sala de Apoio, previstas na estratégia de matricula ou formalmente
autorizadas. (Distrito Federal, 2013, artigo 28, inciso Ill). (Distrito Federal, 2013,
grifo nosso)

Portanto, para atuar no Atendimento Educacional Especializado na SEEDF € garantido

o direito a mencionada gratifica¢do, no intuito de oferecer incentivo a atividade pedagdgica que

® Informagdes enviadas pela SEEDF, por meio da Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliagao,
datada em 29.06.2023, anexo 1 no final do projeto de qualificacéo.
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exige muita habilidade e saberes pedagogicos de acordo com as especificidades apresentadas
pelos estudantes que frequentam o Atendimento Educacional Especializado-AEE.

4.3 O Professor da Sala de Recursos Generalista na SEEDF

Na Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito Federal (SEEDF) a estrutura de sala
de recursos generalista nos anos iniciais do ensino fundamental compde-se: “ [...] de um
professor especialista com habilitacdo em atividades e aptidao de sala de recursos generalista e
nos anos finais do ensino fundamental e médio por dois professores: um licenciado na area de
exatas que pode ter habilitacdo académica em: ciéncias da natureza ou matematica. O outro
professor deve possuir formacdo — licenciatura — na area de humanas (linguagens ou ciéncias
humanas) e aptidao para atuar em sala de recursos generalista® (Distrito Federal, 2024, p. 40).

A composicdo dos docentes na sala de recursos generalista, anos finais do ensino

fundamental e médio e anos iniciais, encontra-se assim organizada (Figura 12).

Figura 12 — Distribuigao dos professores na Sala de Recursos Generalista
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Para exercer a docéncia em sala de recursos generalista, além de ter que pleitear a vaga
por meio de processo de remanejamento ou remogdo, ha exigéncia do profissional ser da
carreira magistério publico e submeter-se a um processo de concessdo de aptiddo/habilitacdo

junto a SEEDF que acontece anualmente.

10 De acordo com a Portaria n. 664, publicada em 12 de junho de 2024, DODF (p.09-10), acesso em 13.06.2024.
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De acordo com o ultimo caderno de orientacBes para concessdo de aptiddo (Distrito
Federal, SEEDF, 2024, p.31 -32) as etapas do processo de habilitagdo compreendem avaliacéo
por uma banca examinadora composta por trés professores efetivos da Carreira Magistério, com
conhecimentos na area pleiteada, representantes das unidades escolares, das Coordenacdes
Regionais de Ensino (CRE) e/ou de areas técnicas centrais. As etapas pelas quais o docente
deve passar sdo as seguintes:

Analise curricular — Formacéo académica na area especifica pretendida, com carga
horaria minima. Tal formacdo deve contemplar os seguintes cursos: 1) Curso especifico de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com 120 horas mais curso especifico de
Deficiéncia intelectual (DI), Deficiéncia Madltipla (Dmu) ou Transtorno Global do
desenvolvimento/Transtorno do Espectro Autista (TGD/TEA) de, no minimo 80 h ou; Il) Curso
Préaticas Pedagogicas para o Atendimento Educacional Especializado de, no minimo 180 horas
mais curso especifico de Deficiéncia intelectual (DI), Deficiéncia Multipla (DMU) ou
Transtorno Global do Desenvolvimento/ Transtorno do Espectro Autista (TGD/TEA) de, no
minimo 80h.

Entrevista oral — duracdo de 30 minutos com arguicdo oral e banca examinadora na
qual sdo abordados temas relativos a Educacgdo Especial e inclusiva: I) Lei Brasileira de inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146/2015); 1) Curriculo da Educacdo Bésica; 1)
Diretrizes de avaliacdo (2014/2016); IV) Orientacdo Pedagdgica da Educacdo Especial 2010;
V) Curriculo em Movimento da Educacdo Basica: Educacdo Especial.

Conhecimentos relativos a — 1) Adequacéo curricular; 11) Plano de AEE; 1l1) Plano
Pedagdgico Individual (PPI); IV) Curriculo Funcional; v) Conhecimento das caracteristicas dos
estudantes com deficiéncia (DI/DF/Dmu) e/ou TGD/TEA.

Ao final desse processo, o professor que demonstrar as solicitadas aptiddes devera
realizar a habilitacdo no cadastro funcional e a partir desse movimento, pleitear a vaga para
atuacdo em sala de recursos generalista, considerando que o docente que for aprovado no
processo de aptiddo passa a ser um docente denominado especialista para atuacdo em sala de
recursos generalista, de acordo com a Resolucdo CNE/CEB n. 4/ 2009 (Brasil, 2009). Na
mesma resolugdo (CNE/CEB n.04/2009), em seu artigo 12, dispbe que para atuar no
atendimento educacional especializado, o professor deve ter formagé&o inicial que o habilite para
0 exercicio da docéncia e formagéo continuada em educagéo especial.

Segundo as normas da SEEDF (Distrito Federal, 2010), todos os profissionais de Sala
de Recursos possuem atribui¢des comuns para o bom desenvolvimento de seu trabalho,

quais sejam:
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o Atuar como docente nas atividades de complementacgéo e suplementagdo curricular
especifica.

e Promover as condi¢cdes de inclusdo desses estudantes em todas as atividades
educacionais;

e Orientar as familias para o seu envolvimento e a sua participacdo no processo
educacional;

o Informar a comunidade escolar acerca da legislagdo e das normas educacionais
vigentes que asseguram a inclusdo educacional;

o Participar do processo de identificacédo e de avaliagdo pedagdgica das necessidades
especiais e tomadas de decisGes quanto ao apoio especializado necessario para o
estudante;

o Reconhecer os pontos fortes e de maior interesse e as dificuldades do estudante.

e Orientar o professor da classe comum sobre estratégias que favorecam a autonomia
e 0 envolvimento do estudante em todas as atividades propostas em grupo;

o Fortalecer a autonomia dos estudantes em ambientes sociais, valorizando as
diferencas e a ndo discriminacdo, dentre outras atribuic@es. (Distrito Federal, 2010, p.
78-79)

No entanto, cabe aos docentes da sala de recursos generalista as seguintes atribui¢des

especificas em sua atuacao:

e Proporcionar ao estudante o conhecimento de seu corpo, levando-o a usa-lo como
instrumento de expressdo consciente, na busca de sua independéncia e na satisfacao
de suas necessidades;

o Mediar a¢des junto ao profissional de Educacdo Fisica do Centro de Ensino Especial
para orientar o professor regente quanto as atividades que devem ser desenvolvidas
no aspecto motor;

e Operacionalizar as complementacfes curriculares especificas necessérias a
educacdo dos estudantes com deficiéncia fisica, no que se refere ao manejo de
materiais adaptados e & escrita alternativa, quando necessario; as vivéncias de
mobilidade e de acesso aos espacos da instituicdo educacional e as atividades da
vida diaria que envolvam a rotina escolar, dentre outros;

o Mediar ac¢@es junto ao profissional de &rea médica para orientar os estudantes para
a adaptacdo ao uso de proteses de membro superior ou inferior;

e Introduzir o estudante no aprendizado da informatica acessivel, identificando o
melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as suas necessidades,
considerando a sua habilidade fisica e sensorial atual, bem como capacita-lo para o
uso independente do computador;

e Garantir o suprimento de material especifico de comunicacdo aumentativa e
alternativa (pranchas, cartbes de comunicacdo, vocalizadores, dentre outros) que
atendam a necessidade comunicativa do estudante no espaco escolar;

o Adaptar material pedagégico (jogos, livros de histérias) com a simbologia gréfica e
construir pranchas de comunicacao tematica para cada atividade, com o objetivo de
proporcionar a apropriacao e o aprendizado do uso do recurso de comunicacgdo e a
ampliagdo de vocabuldrio de simbolos graficos;

o Identificar o melhor recurso de tecnologia assistiva que atenda as necessidades dos
estudantes, de acordo com sua habilidade fisica e sensorial atual e que promova sua
aprendizagem por meio da informatica acessivel;

o Habilitar os estudantes para o uso de “softwares” especificos de comunicagdo
aumentativa e alternativa, utilizando o computador como ferramenta de voz, a fim
de Ihes proporcionar expressdo comunicativa;

o Ampliar o repertério comunicativo do estudante, por meio de atividades curriculares
e de vida diéria;

e Fundamentar o trabalho na adaptacdo do ambiente por meio de sua organizagao,
facilitando a compreenséo da crianga em relagéo a sala de aulg;



7

o Orientar os professores regentes para organizar contexto educativo que favoreca a
atengdo e a concentragdo dos estudantes nas atividades desenvolvidas em sala de
aula, observando os seguintes cuidados: senta-los na primeira fila, falar seu nome
varias vezes durante a aula e verificar seus cadernos para certificar-se de que estao
executando as tarefas;

e Organizar uma rotina diaria previsivel e adequada para cada estudante;

o Identificar a sala de recursos de modo que o estudante possa se dirigir sozinho ao
local de atendimento;

o Comecar com tarefas curtas e utilizar-se de pouco material, para, gradativamente,
proceder ao aumento de sua complexidade, de modo a proporcionar a necessaria
seguranca emocional;

o Identificar a existéncia de fatores desencadeantes de problemas de comportamento;
e

e Incentivar a comunicacdo do estudante, colocando a sua disposi¢do mecanismos que
Ihe possibilitem pedir o auxilio que necessitar. (Distrito Federal, 2010, p. 80-81).

Dessa forma, o estudo contempla a atividade pedagogica dos professores da sala de

recursos generalista dos anos finais do ensino fundamental, na area de ciéncias humanas/codigo

e linguagens, em confluéncia com os professores regentes da area de humanas dos estudantes

que recebem atendimento educacional especializado, a partir destas atribuicdes mencionadas

acima, bem como pelos discursos dos professores pesquisados.

Atualmente, na SEEDF, ha o seguinte quantitativo (Tabela 5) de profissionais

habilitados que estdo atuando em sala de recursos generalista 1.

Tabela 5 — Quantitativo de professores habilitados atuando em sala de recursos generalista: area de exatas e

linguagem (continua)

CRE Professores habilitados area de Professores habilitados area de
exatas linguagem
Brazlandia 07 1
Ceilandia 20 24
Gama 09 12
Guara 09 12
Nucleo Bandeirante 08 09
Paranoa 07 09
Planaltina 23 23
Plano Piloto 15 19
Recanto das Emas 09 02
Samambaia 04 06
Santa Maria 09 10
Séo Sebastido 10 10

11 InformagGes decorrentes da Lei de Acesso a informacdo, em anexo, ao final do projeto de qualificacéo.
Informag0es enviada pelas Coordenacdes Regionais de Ensino de todas as escolas da Rede publica do Distrito

Federal.
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Tabela 6 — Quantitativo de professores habilitados atuando em sala de recursos generalista: area de exatas e

linguagem (concluséo)

Sobradinho 10 08

Taguatinga 20 19
Fonte: elaborada pela autora (2024)

Observa-se que a SEEDF, possui um certo desiquilibrio entre a proporgao de professores
na area de exatas e humanas habilitados para a atividade pedagdgica em sala de recursos
generalista, dessa forma, ndo foi possivel vislumbrar os motivos dessa desproporcao entre 0s
dados apresentados, assim como, cabe informar que ha necessidade de um estudo mais
aprofundado sobre o tema, o que foge ao tema proposto.

Os estudos a respeito da educacdo inclusiva tém a finalidade de minimizarem as
barreiras da aprendizagem. Dessa forma, os estudos norteiam a sistematica que o professor néo
deve trabalhar sozinho, mas em equipes compostas por pessoas com 0s mesmos conhecimentos
e objetivos matuos (Maddux, 1988, apud Gargiulo, 2003).

Estudiosos como Wood (1988), Federico, Herrold e Venn (1999) argumentam que oS
modelos de colaboracgdo entre profissionais docentes, pais e demais envolvidos no processo
pedagdgicos tem sido fundamental para atender a diversidade, assim como, ja sao reconhecidos
como estratégias eficazes e bem-sucedidas. Bauwens, Hourcade e Friend (1989) foram os
primeiros autores a nomearem a relacdo do ensino colaborativo entre professores do ensino
regular e especial, nesse sentido, Cook e Friend (1995) entenderam que o termo “ensino
colaborativo” poderia receber a nomenclatura de “coensino”.

Assim, o termo “ensino colaborativo”, denominado também como “coensino”, possuem
relagdo com o sentido de colaboragdo, definindo coensino como “dois ou mais profissionais
dando instrugdes substantivas para um diverso ou misto grupo de alunos num Unico espaco
fisico” (Cook; Friend, 1995, p. 2). O ensino colaborativo ou coensino € um modelo de atuacdo
de educacdo especial no qual o professor do ensino regular e o professor do ensino especial
dividem a responsabilidade de planejamento, instrucdo e avaliacao referente as especificidades
dos estudantes com condicOes diferenciadas. Esse modelo de ensino preconiza que o professor
especializado deve ir até a classe comum na qual o estudante esta inserido e atuar em conjunto
com o professor do ensino regular. Essa alternativa de ensino esta estabelecida em nosso
sistema de ensino por meio de oferta de atendimentos especializados como o: de sala de
recursos, classes especiais ou escolas especiais, de forma a apoiar o estudante com deficiéncia
(Brasil, 1996, artigo 58 da LDB).
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Para que o estudante tenha pleno desenvolvimento da aprendizagem é necessario que o
docente tenha formagdo adequada e continuada. Preza a LDB (Brasil, 1996) que o sistema de
ensino deve garantir a formacéo de professores para que eles possam oferecer um ensino de
qualidade com curriculos, estratégias e metodos que atenda as necessidades dos educandos.

E relevante compreender que o servico educativo do AEE ndo é um espago para reforgo
escolar e sim, um local de se desenvolver a aprendizagem por meio do incentivo ao saber, a
memoria, a percepcao, a criatividade, a autonomia e independéncia e a garantia de acesso ao
curriculo (Brasil, 2008)*2. Ao docente do AEE na SEEDF é razoavel exigir, por meio do
processo de concessdo de aptiddo®® (Distrito Federal, 2024), ou seja, que tenha habilitacdo de
professor especializado'* (Distrito Federal, 2023), para atuar no servico educativo e que ele
possua saberes pedagdgicos que contemplem um trabalho significativo e essencial no contexto
escolar inclusivo.

Conforme, as legislacGes que esclarecem sobre as atribui¢fes do docente do AEE, em
nosso estudo com base nas Orientagcdes Pedagdgicas da Educacdo Especial (Distrito Federal,
2010, p. 78-81), é evidente que o profissional do AEE ocupa um espaco de real atuacdo no
ambiente escolar, o que reflete no favorecimento da inclusdo e uma melhor integracdo dos
estudantes e ajustes no contetido e orientacOes as familias e aos professores regentes que atuam
no ensino regular.

Nesse sentido, uma das atribui¢cbes do docente do AEE, conforme prevista na Nota
Técnica n. 11/2010 (Brasil, 2010) SEESP, é:

[...] estabelecer a articulacdo com os professores da sala de aula comum e com o0s
demais profissionais da escola, visando a disponibilizacdo dos servicos e recursos e o
desenvolvimento de atividades para a participacdo e aprendizagem dos alunos nas
atividades escolares bem como as parcerias com as areas intersetoriais. (Brasil, 2010,

p. 5)

Assim, o profissional do AEE de sala de recursos generalista da Rede Publica do Distrito
Federal (SEEDF) deve estar presente em todas as decisdes, planejamentos/estratégias
pedagdgicas e conselhos de classes que envolvam os estudantes com deficiéncia e transtorno
global do desenvolvimento em conjunto com os professores regentes do ensino regular, bem

como demais profissionais do ambiente escolar e com a familia (Distrito Federal, 2010).

12BRASIL, Politica Nacional na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado, item 8, p.10.

13 DISTRITO FEDERAL, Portaria n.664, Concessdo de aptiddo para os servidores integrantes do Magistério
Publico do Distrito Federal, publicada no DODF N.111, de 13 junho de 2024 (143335329).

14 DISTRITO FEDERAL, Portaria n.1.305, Estratégia de matricula da Rede Publica do Distrito Federal 2024,
publicada em 21 de dezembro de 2023.
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H& de se constatar em nosso estudo por meio da andlise e discussdo de dados, se o
trabalho colaborativo tem sido bem direcionado no sentido de oferecer sustento pedagogico
para que o professor regente tenha melhores condic¢des de ajustar o conteddo as especificidades
de cada estudante, assim como, ofereca acesso ao curriculo de maneira a levar o estudante a
participar de todas as atividades de forma adequada a sua necessidade educativa e que a forma
de avaliagdo seja mais individualizada e formativa. Sobre isso Souza (2018, p.110) defende

que:

Tem relevancia o trabalho colaborativo das professoras do Atendimento Educacional
Especializado-AEE quando se integram nesse processo de forma articulada com a
professora regente para elaborarem as adequacles indicadas, de forma que os
estudantes com NEEs tenha garantidas as condic¢Oes de apoio necessarias para realizar
0 seu processo de aprendizagem juntos com os colegas.

Outro ponto relevante destacado pelo estudo de Souza (2018) € que a préatica pedagdgica
inclusiva compreende a interlocucdo do professor com a equipe da escola, com base no
principio da diversidade, que se fundamenta nas diferentes formas de planejamentos e estilos
de forma de aprender para que se possa estabelecer novas estratégias de ensino para que atenda
as particularidades do individuo.

Ha de se enfatizar que a atuacdo do atendimento permite ao docente de sala de recursos
generalista trabalhar mecanismos pedagdgicos de praticas funcionais que favorecam ao
estudante a ter uma vida fora dos muros da escola, que valorize a sua individualidade e sua
forma de encarar o mundo do mercado de trabalho e a sociedade de forma mais critica e
transformadora.

A pesquisa contempla a atividade pedagdgica do docente do AEE em ciéncias humanas
e linguagens em confluéncia com os professores da area de humanas dos anos finais do ensino
fundamental no intuito de analisar se o trabalho tem sido colaborativo em dar continuidade ao
processo inclusivo e de escolarizacdo do estudante com deficiéncia e transtorno global do

desenvolvimento.

4.4 Os Estudantes Atendidos em Sala de Recursos Generalista

A Resolucdo CNE/CEB n. 04, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009) considera no seu
artigo 4° o publico-alvo do AEE:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.
Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
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quadro de alteragBes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagGes sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras. (Brasil, 2009, art.4°).

Partindo desta normativa foram elaboradas as Orientagdes Pedagogicas da Educacéo
Especial da SEEDF (Distrito Federal, 2010), que definem o conceito de cada deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento, conforme apresentado no Quadro 10.

Quadro 9 — Definicédo de deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.

Deficiéncias

= Deficiéncia intelectual/mental — refere-se, a um estado particular de funcionamento intelectual iniciado na
infancia, apresenta caracteristica multidimensional e é passivel de responder positivamente aos apoios
individualizados oferecidos a pessoa. (SEEDF, 2010, p. 23).

= Deficiéncia multipla — Conjunto de duas ou mais deficiéncias associadas, podendo ser de ordem fisica,
sensorial e/ou intelectual. (SEEDF, 2010, p. 27).

» Deficiéncia Fisica — Caracterizada pelo comprometimento de condigdes motoras que acometem pessoas de
forma a comprometer-lhes a mobilidade, sua coordenacdo motora geral e/ou fala. (SEEDF, 2010, p. 27).

= Transtornos Globais do desenvolvimento — de acordo com o Manual de Diagnéstico e Estatistica das
PerturbacGes Mentais (DSM-IV-TR, 2002, p. 98) — caracterizam-se por um comprometimento grave e global
em diversas areas do desenvolvimento: habilidades de comunicacdo ou presenca de estereotipias de
comportamento, interesses e atividades. Abarca o Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra
especificacdo. (SEEDF, 2010, p. 28).

Fonte: elaborada pela autora (2024)

Nas salas de recursos generalistas das escolas publicas do DF encontra-se o seguinte
Cenario de atendimento aos alunos com deficiéncia e Transtorno Global do desenvolvimento®®
(Tabela 6).

Tabela 6 — Quantitativo de estudantes frequentando o Atendimento Educacional Especializado do Ensino

Fundamental/Sala de Recursos Generalista por CRE (continua)

CRE Deficiéncia Deficiéncia TEA Deficiéncia Total
Fisica Intelectual Mdltipla

Brazlandia 19 93 45 11 168
Ceilandia 169 419 316 47 951
Gama 65 104 131 25 325
Guara 47 108 125 26 306
Nucleo 33 78 106 20 237
Bandeirante

Paranoa 45 157 67 34 303

15 Listagem enviada pela Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo, datada em 04.07.2023,
conforme censo de 2022 (Distrito Federal 2022), referente aos anos finais do ensino fundamental e médio (Anexo3,
no final do Projeto de Qualificacdo).
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Tabela 6 — Quantitativo de estudantes frequentando o Atendimento Educacional Especializado do Ensino

Fundamental/Sala de Recursos Generalista por CRE (conclusao)

Planaltina 58 167 141 19 385
Plano Piloto 35 142 273 19 469
Recanto das 63 109 116 22 310
Emas

Samambaia 48 131 147 21 347
Santa Maria 69 138 203 40 450

Séo Sebastido 39 134 77 16 266
Sobradinho 36 127 119 16 298
Taguatinga 74 223 317 29 643
Total geral 800 2130 2183 345 5458

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Nota-se um numero significativos de estudantes que necessitam do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, o que enseja a investir no processo inclusivo e na atividade
pedagogica do professor de sala de recursos.

Diante de todo o contexto histérico, legal e de estrutura e funcionamento da sala de
recursos generalista da rede publica da SEEDF passamos no capitulo seguinte ao embasamento

tedrico dos elementos que compdem a pesquisa.
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5 FUNDAMENTACAO TEORICA

O tema de nosso estudo contempla a atividade pedagdgica do professor do AEE da sala
de recursos generalista em confluéncia com os professores do ensino regular dos anos finais do
ensino fundamental, no que diz respeito aos saberes pedagdgicos que devem mobilizar a sua
pratica escolar. Entretanto, ao analisarmos os dados coletados em nossa pesquisa de campo e
expor nossas considerac@es sentimos a necessidade de identificarmos como se d& o pensamento
teorico de estudiosos que estudam sobre a tematica.

Cabe abordar que o desafio do estudo desta pesquisa ainda caminha em um terreno
desconhecido, pois a delimitacdo da pesquisa contempla uma etapa escolar especifica dos anos
finais do Ensino Fundamental, bem como o docente do AEE da area de humanas/codigo e
linguagens da sala de recursos generalista. Assim, ha poucos estudos e pesquisas por ser uma
area ainda pouca explorada e passivel de equivocos e incompreensdes, tendo em vista a
peculiaridade dos sujeitos envolvidos e incorporados a préatica dos docentes.

Daremos enfoque aos seguintes elementos que mais destacaram-se em nossa pesquisa
(figura 13).

Figura 13 — Categorias de estudo

Interlocucéo
entre o
Trabalho docente Sala
docente de Recursos x
Professor
Regente

Formacgéao
inicial e
continuada

Saberes
Pedagdgicos

Fonte: elaborada pela autora (2024).

5.1  Trabalho Docente: profissdo, profissionalismo e profissionalidade

Verifica-se que ao longo da historia da educacgéo a profissdo docente brasileira enfrentou

diversos desafios e oscilagfes. Monteiro (2015) define que as profissdes se distinguem pelo
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seu grau de profissionalidade, profissionalismo e profissionalizagdo. Assim, passa-se a
diferencia-las da seguinte forma, seguindo os conceitos de Monteiro (2015):

¢ Profissdo, no sentido amplo é toda atividade/ocupacéo, funcdo, emprego que seja o principal
meio de sustento de vida de um ser humano. Em sentido estrito, trata de uma ocupagao mais
especializada, bem remunerada e prestigiada.

e Profissionalidade é um termo de origem italiana que se originou diante das lutas dos
sindicatos contra a organizacdo capitalista do trabalho, no periodo de 1960-1970. Dessa
forma, o termo profissionalidade possui uma compreensdo ampla e restrita. No sentido
amplo, segue o entendimento de um perfil geral de profissao, ou seja, tudo que diferencia de
outros grupos laborais. Entdo, diferencia-se obedecendo os seguintes critérios: valor do
servigo, conteudo identitario, autonomia profissional e estatuto profissional. No sentido
restrito, diz respeito a qualificacdo do que € profissional. Na profissionalidade envolve as
variaveis do valor do servico que presta (sua utilidade e eticidade) e o seu estatuto
(profissional e social).

e Profissionalismo diz respeito a fazer bem o que se faz (seja 14 o que for). E o exercicio de
uma atividade laboral de acordo com seu conteldo identitario, seguindo a sistematica
(ciéncia, consciéncia e exceléncia). O critério do profissionalismo consiste em normas
profissionais.

e Profissionalizacdo é um processo coletivo e individual de desenvolvimento de uma
profissdo e de aprimoramento de uma competéncia profissional. Inclui a formacgéo em nivel
superior e o0 processo de socializacdo profissional. No que diz respeito ao coletivo, a
profissionalizacdo é um meio pelo qual a ocupacao eleva seu grau de profissionalidade. As
variaveis sdo: a natureza da ocupacdo, a evolucdo dos saberes, a dindmica de seus sujeitos,
0 estatuto social dos seus clientes e o interesse politico. JA no aspecto individual, a
profissionalizacdo refere-se ao processo de aprendizagem e socializagdo profissional, ou
seja, meio pelo qual o candidato adquire os saberes de cultura e postura profissional. Dessa
forma, a profissionalizacdo deu lugar a educacdo no que diz respeito as licenciaturas, a

educacdo permanente e continuada, condic¢des da profissdo em relacdo ao salario e a carreira.

Cabe ressaltar, que os professores eram considerados leigos por ndo terem formacéo
especifica para a profissdo ao cursarem a graduacao diziam que “se profissionalizaram” como
docentes.

Nesse contexto diante das definicbes apresentadas, € possivel concluir que a

profissionalizacéo se relaciona com o profissionalismo, uma vez que ambos séo decorrentes do
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social da escola, nesse sentido, Contreras (2002) defende que néo € sugestivo aplicar o termo
“profissionalismo” para o trabalho dos professores, tendo em vista que tal pensamento implica
“[...] uma descricao ideologicamente presuncosa do status e dos privilégios sociais e trabalhistas
aos quais se aspira” (p. 73). Ainda no mesmo raciocinio, o autor diz que o termo adequado é
“profissionalidade”, haja vista que o trabalho docente se refere “[...] as qualidades da pratica
profissional dos professores em fun¢do do que requer o trabalho educativo” ( p. 74).

Dessa forma, infere-se que a profissionalidade é uma préatica responsavel da profissao,
com o compromisso de transformacdo no sentido politico e ético. Sacristan (1995, p. 65)
enfatiza que a profissionalidade “[...] esta em permanente elaboragdo, devendo ser analisado
em funcdo do momento historico concreto e da realidade social que o conhecimento escolar
pretende legitimar, em suma, tem de ser contextualizado”. Nesse mesmo sentido, Ferreira

(2009, p. 430) dispde:

Por tais motivos, refiro-me aos professores como sujeitos do seu trabalho, porque
responsaveis pela gestdo do pedagdgico, caracterizada por ser o conjunto de agdes,
processos e opcdes que envolvem seu trabalho. Este, o trabalho das professoras e
professores é especifico: a produgdo do conhecimento em aula, em contextos politicos
de busca de maior qualidade de educacéo, qualidade tdo demandada no Brasil. Nao é
somente o cumprimento das obriga¢Bes do emprego, mas a ac¢éo social em relagéo a
outros sujeitos, inserida em um espaco social e politico mais amplo, pelo qual é
influenciado e pode influenciar. (Ferreira, 2009, p.30)

Portanto, entende-se que a profissionalidade envolve ndo apenas os saberes e
conhecimentos, mas como se aplica no contexto escolar. Assim, trata-se de uma percepcao da
praxis como acdo transformadora da realidade. No entanto, é visivel que cada uma dessas
peculiaridades conceituais supracitadas, ndo se excluem isoladamente, mas, integram-se numa
perspectiva de entender o trabalho pedagdgico docente. Assim, estudar a atividade do docente
do AEE representa pesquisar sobre a profissionalidade, no que diz respeito a sua subjetividade,
relacBes sociais, 0 exercicio competente desse profissional, a ética com o trabalho pedagdgico
e 0 seu compromisso politico de acdo humana transformadora.

Nessa sistematica de ideias, entende-se que o trabalho é toda acdo humana, tendo como
premissa alcangar um objetivo. O sujeito produz conhecimento, tempo e disposi¢do para
alcancar resultados. Ferreira (2017, p. 23) defende que “E pelo trabalho que se compreende a
historia [...], pois cada ser humano e cada formagdo societaria elabora sua historicidade, na

medida em que produz, por meio do trabalho”. No mesmo sentido, encontramos Marx:

“[...] trabalho € um processo de que participam o homem e a natureza, processo em
que o ser humano com sua propria agdo impulsiona, regula e controla seu intercambio



86

material com a natureza. [...] PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo,
bragcos e pernas, cabeca e maos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza,
imprimindo-lhes forma til & vida humana.” (Marx, 2008, p .202).

O trabalho requer planejamento, acdo, reflexdo e avaliagdo. Esse movimento visa
satisfazer condicdes previamente ajustadas, o que exige a transformacdo do que se pretende
alcancar. Destarte, o trabalho do docente do AEE tem uma importantissima relevancia no
contexto escolar inclusivo, € uma atividade criativa, intencional e modificativa. Esse professor
pode e deve com seus saberes pedagdgicos transformar a sua atividade profissional de modo a
despertar a consciéncia critica e transformadora dos estudantes, assim como, oferecer um apoio
pedagdgico de suporte ao professor regente do ensino regular.

Para Marx (2008), o trabalho é praxis. Ferreira (2017) entende que ao realiza-lo o agente
estd se autocriando, ha transformacdo da realidade e consequentemente da natureza para
alcancar o objetivo previsto. A préxis tem o objetivo de analisar o movimento natural e dialético
de producédo do conhecimento e apropriacao desses saberes.

Levou-se em consideracdo que o trabalho do professor requer producdo de
conhecimento e ndo se restringe apenas ao espaco da sala de aula, envolve também, todos os
espacos sociais em que acontece o trabalho pedagdgico, ou seja, a socializacdo dos saberes.
Assim, a praxis esta relacionada a teoria e pratica, em um movimento de transformacéo do real,
através da acdo humana.

Para Castoriadis (2007, p. 94), préxis esta relacionada a “[...] este fazer no qual o outro
ou 0s outros sdo visados como seres autdbnomos e considerados como o agente essencial do
desenvolvimento da propria autonomia”.

Diante do contexto escolar do AEE, o profissional docente desfruta da superacédo de
inimeras dificuldades, bem como o dominio de saberes pedagdgicos que extrapolam a sua
formacdo académica especifica, assim como estrutura de espaco ideal para a pratica pedagogica
e material didatico adequado.

Nesse espaco, a atividade pedagogica deve ser mediada e oportunizada de maneira
quase sempre de forma individualizada, atendendo a necessidade de cada limitagdo apresentada
por cada estudante.

No que tange a educacéo e o trabalho, em Marx citado por Antunes (2012, p.78) “[...]
o trabalho é a base de toda a existéncia humana, pois o que é a vida se ndo atividade”. E
importante destacar, que o homem, por meio do trabalho, tem a finalidade de construir
elementos culturais para a educacdo, pelo fato do seu desenvolvimento dar-se através de

conhecimentos adquiridos ao longo do tempo e de geracGes passadas. Desta forma, ndo se pode
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separar trabalho e educacdo (Antunes, 2012). Em Mézaros (2008) mencionado por Antunes
(2012) é importante destacar que a educacao constitui a existéncia da humanidade, uma vez que
foi retirada pela expropriacao do trabalho humano atraves do Capital. Antunes (2012, p. 74-75)
reforca que “[...] aqui se chega ao ponto no qual se pode mais adequadamente compreender que
a educacdo em Mézaros, significa algo em si profundamente articulado a existéncia humana, e,
portanto, a totalidade dos processos sociais de produgao e reproducdo da propria vida social”.

Logo, educacdo € a mediacdo da reproducdo social pela qual pode ocorrer a
emancipacdo humana. Como defende Mézaros (1998) citado por Antunes (2012), o papel da
educacdo é garantir a transmissdo material e cultural do Capital, pois € com o controle
educacional pelo Estado que se garante a perpetuacéo da reproducgdo ldgica capitalista, assim
como a alienacdo do trabalhador. Dessa forma, para estes, € necessario romper com esse
movimento e com um intenso trabalho docente procurar aspirar nao apenas elementos materiais,
mas sim valores de cunho sociais que transforme a sociedade.

O professor € um ser historico, relaciona-se com a natureza por meio do trabalho para
satisfazer suas necessidades e de acordo com alguns autores o entendimento é que o trabalho
¢ imaterial, tendo em vista que: “[...] o produto nédo € separavel do ato de producéo, ou seja, 0
ato de producédo e o de consumo sdo simultaneos”. (Asbahr, Sanches, 2006, p. 68). Assim, é
possivel compreender que a relacdo do trabalho docente esté vinculada ao fazer pedagogico e
aos estudantes.

Nesse sentido, Saviani (2008, p. 13) entende que o “[...] o trabalho educativo ¢ o ato de
produzir direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens™.

Ainda sobre trabalho encontramos em Franco (2012) que o trabalho docente se constitui
de praticas sociais que estes profissionais constroem com um planejamento para atingir as
expectativas de um determinado grupo de estudantes. Logo, um professor que desenvolve um
trabalho pedagogico solitario, certamente ndo tera garantia de transformar a sua sala de aula. O
trabalho docente se estrutura na relacdo de trabalho cooperativo entre os profissionais, bem
como com conhecimentos e saberes que exigem compromisso com a aprendizagem dos
estudantes. Assim, todo trabalho docente possui identidade profissional, conhecimentos e
competéncias que se constituem em saberes. Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p.216) descrevem
que ser docente sdo aqueles que “[...] ocupam uma posicao estratégica no interior das relagdes
complexas que unem as sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem e

mobilizam com diversos fins”.
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5.2  Saberes docentes
Sobre os saberes, como bem diz Dantas (2007, p.126), “[...] s@o constituidos de
conteddos importantes para a organizacao sistematica da formacdo docente”. Nesse viés de

ideias, a autora mencionada defende que para o exercicio do trabalho docente é necessario a

constituicdo de saberes que se referem (Figura 14):

Figura 14 — Saberes docentes
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Deste modo, os saberes sdo adaptativos e a depender das circunstancias no ambiente
escolar podera ser reelaborado para se adequar a cada situacdo pedagdgica do processo de
formagéo e do trabalho docente (Dantas, 2007). O trabalho docente deve estar respaldado por
um processo de formacdo que extrapola a inicial e exige elementos concretos para que todo o
desenvolvimento profissional resulte a atender as especificidades exigidas pelos estudantes e
demais sujeitos envolvidos em todo o processo educacional. Para Gauthier et al (1988, p. 14),

a atividade pedagogica docente é:

[...] a natureza dos saberes subjacentes ao ato de ensinar, isto €, o conjunto de
conhecimentos, competéncias e habilidades que servem de alicerce & pratica concreta
do magistério e que poderdo, eventualmente, ser incorporados aos programas de
formacdo dos professores. (Gauthier et al, 1988, p. 14)
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No mesmo dispositivo de pensamento, para Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218)

afirmam que:

[...] a relacdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcéo de transposicédo
de conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes saberes, com o0s quais
o0 corpo docente mantém diferentes relacdes. Pode-se definir o saber docente como
um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da
experiéncia. (Tardif; Lessard; Lahaye, 1991, p. 218)

Para os autores mencionados, os saberes docentes sdo variados, decorrentes de um
conjunto de apropriac6es que envolvem a formacdo inicial e continuada e a experiéncia pessoal
e profissional de cada docente. Para Gauthier et al (1988), os saberes do ato de ensinar estéo
inerentes a natureza humana, no qual sdo constituidos por um conjunto de conhecimentos e
competéncias que embasam a préatica do trabalho docente. O posicionamento de Tardif, Lessard
e Lahaye (1991) sustentam que o saber docente é um saber plural que decorre de outros
conhecimentos necessarios a formacdo profissional. Assim, o pensamento de Gauthier et al
(1988, p.14), no sentido de compreender que os saberes do trabalho docente, “[...] é estabelecer
um repertorio de conhecimentos coerente e pertinente que correspondam aos saberes
profissionais proprios do professor [...]".

Logo, compreende-se que na atividade pedagogica do trabalho docente se constitui de
conhecimentos que estdo relacionados as experiéncias vivenciadas pelo professor. Dessa forma,
0 saber da acdo pedagdgica torna-se publico e validado. Sobre isto encontramos em Gauthier et
al (1988, p. 33):

O saber da acdo pedagbgica € o saber experiencial dos professores a partir do momento
em que se torna publico e que é testado pelas pesquisas realizadas em sala de aula. Os
julgamentos e 0s motivos que lhes servem de apoio podem ser comparados, avaliados,
pesados, a fim de estabelecer regras de acdo que serdo conhecidas e aprendidas por
outros professores.

Ou seja, o trabalho docente através de um saber experiencial quando compartilhado de
forma cientifica, ganha notoriedade no processo educativo e torna a acdo pedagdgica uma
contribuicdo na formacéo docente no que se refere a profissionalizagéo inicial e continuada,
além de promover a valorizagdo do trabalho docente.

No trabalho docente do profissional do AEE é possivel vislumbrar saberes pedagdgicos
gue demandam uma atuagdo mais precisa e direta, diante da especificidade e da complexidade
da atividade pedagogica da sala de recursos generalista que envolve estudante, familia e
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professores regentes'®. E com o trabalho docente deste profissional que toda a movimentagao
do processo inclusivo ocorre no ambiente escolar, ou seja, € com todo o seu saber pedagdgico
que esse profissional se constitui, assim como, todo o processo inclusivo ganha forca na escola,
diante do apoio pedagdgico oferecido pelo docente de sala de recursos generalista. Dantas
(2007) corrobora com esse pensamento quando defende que os saberes pedagdgicos quando
destinados a préatica docente podem provocar mudancgas importantes na postura do profissional

educador. Esta afirmativa se aproxima do que afirma Tardif (2000, p. 15):

Percebe-se que o professor precisa mobilizar um vasto cabedal de saberes e de
habilidades, porque sua ac&o € orientada por diferentes objetivos: objetivos emocionais
ligados a motivacdo dos alunos, objetivos sociais ligados a disciplina e a gestdo da
turma, objetivos cognitivos ligados ao projeto educacional da escola etc.

Para Tardif (2000) a atividade pedagogica requer o cuidado e o planejamento em
diferentes parametros. Nesse mesmo sentido, cabe destacar que diante das atribuicOes
educativas da atividade pedagogica do trabalho do docente do AEE, compreende-se que ela
requer uma primazia de dedicacdo, estudo e planejamento para uma atuacdo mais significativa
e gue provoque mudangas transformadoras no sistema educacional inclusivo e no mundo do
mercado de trabalho. Assim o trabalho docente do profissional do AEE de sala de recursos
generalista necessita se constituir de saberes plurais e heterogéneos.

O saber pedagdgico sob a 6tica de Dantas (2007, p. 16), “[...] precisam estar embasados
entre o campo teorico e a acdo docente e que podem ser subsidiados por discussdes coletivas,
contribuindo com o discernimento e a intervencao na construgdo de propostas pedagdgicas e de
préticas docentes transformadoras e inclusivas”. Para tanto, a formacdo de professores tem
como propasito a construcao da autonomia intelectual, moral, social, assumindo a dialogicidade
(Freire, 2005), que é compreendida como uma a¢do que cria sentidos para a pratica docente,
tendo em vista que hd a necessidade de uma reflexdo do coletivo, a explicitacdo das
intencionalidades e a abertura para novas interpretacdes (Franco, 2012).

Sendo assim, acreditamos que a inclusdo escolar permite repensar a forma de ensinar
para que o estudante tenha acesso ao curriculo de forma autbnoma, critica e que a diferenca

favorecga a convivéncia entre pares. Sobre isto, Mantoan (2015, p. 69) nos ensina que:

A inclusdo ndo prevé a utilizagéo de praticas/métodos de ensino escolar especificos para
esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos aprendem nos seus
limites e se o ensino, for de fato, de boa qualidade, o professor levard em conta esses

16 Esta afirmacéo sera corroborada no capitulo 6 das anélises dos discursos dos docentes pesquisados.
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limites e explorard convenientemente as possibilidades de cada um. (Mantoan, 2015,
p.69)

Conforme descreve Tardif, Lessard e Lahaye, (1991), os saberes dos docentes ndo estdo
relacionados a transmisséo de conhecimento ja constituido, mas sim, a um saber plural que diz
respeito a sua formagéo profissional: disciplinar, curricular e da experiéncia. Assim, esses
autores defendem que os saberes disciplinares se referem ao saber produzido pelas ciéncias da
educacdo, saberes pedagogicos, saberes sociais que estdo selecionados pelas instituicdes
universitarias. Conforme os autores, esses saberes sao transmitidos ao docente pela formacao
inicial e continuada sob forma de disciplinas.

Conforme os autores, 0s saberes curriculares apresentam-se no desenvolvimento da
carreira docente por meio dos componentes curriculares que sdo programas estabelecidos por
meio de objetivos, conteddo, métodos que os docentes devem aplicar em sua pratica
pedagogica. E por fim, o terceiro saber definido pelos autores mencionados corresponde ao
saber da experiéncia que sdo saberes relacionados ao cotidiano, ao saber fazer e ser que se
incorporam a partir da vivéncia individual e coletiva da pratica docente.

Dessa forma, pode-se entender que o saber do docente estd centrado em sua pratica
escolar que é reconhecer as necessidades e 0s interesses do estudante. Quando se trata com
alunos com deficiéncia esses saberes tornam-se mais especificos, pois esta condicionado a um
“saber adequar-se” e um “saber ser” com os estudantes. Também encontramos em Pimenta

(2012, p. 49) que saber pedagdgico é:

[...] o saber que o professor constroi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta
sua acdo docente, ou seja, é 0 saber que possibilita ao professor interagir com seus
alunos, na sala de aula, no contexto da escola onde atua. A pratica docente é,
simultaneamente, expressdo desse saber pedagogico construido e fonte de seu
desenvolvimento. (Pimenta, 2012, p.49)

E evidente vislumbrar na atividade pedagdgica do professor de sala de recursos
generalista que sua préatica pedagogica exige uma atuagdo docente de adquirir conhecimento de
diversas fontes, sem procrastinar os objetivos educacionais.

Como destaca Franco (2012) as praticas pedagodgicas sao praticas sociais diante dos

quais os professores se organizam para cumprir 0s objetivos e as expectativas pedagogicas que

atendam a necessidade dos estudantes. Assim, descreve a autora:

A prética docente € a préatica pedagdgica quando esta se insere na intencionalidade
prevista na sua acdo. Assim, enfatizo que um professor que sabe qual é o sentido de sua
aula para a formacéao do aluno, que sabe como a sua aula integra e expande a formagéo
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desse aluno, que tem consciéncia do significado da propria acéo, esse professor dialoga
com a necessidade do aluno, insiste, faz questdo de produzir aquele aprendizado, pois
acredita que este serd importante para seu aluno. (Franco, 2012, p. 160)

Contudo, na abordagem escolar inclusiva de atuacdo em sala de recursos generalista nos
anos finais do ensino fundamental, evidencia-se, na pratica escolar com o profissional do AEE,
que a atuacdo exige conhecimentos mais profundos de pedagogia. Requer particularidades no
atendimento aos alunos com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento de areas de
formacéo mais especifica, por exemplo: saber despertar o estimulo do aluno para aprender, ter
conhecimento de psicologia educacional, do processo de formacdo da aprendizagem e
conhecimento sobre o contexto do aprendizado relacionado ao meio em que o aluno esta
inserido, bem como saber como se da o processo de letramento que vao além de conhecer as
especificidades da deficiéncia clinica do estudante, ter conhecimento de atividades
diferenciadas que trabalnem a memdria, a criatividade, a concentracdo, percepc¢do, autonomia
e independéncia, dentre outras atribui¢des descritas no item 3.3 deste trabalho de pesquisa.

Com todo o rigor profissional, os saberes pedagdgicos do docente devem atender as
demandas que melhor se ajustem ao aprendizado do estudante e na orientacdo aos professores
regentes do ensino regular. Isso faz total diferenca quando se lida com estudantes publico-alvo
da educacéo especial. Para Pimenta (1999, p. 20), “[...] ndo basta produzir conhecimento, mas
é preciso produzir as condicGes de producgdo do conhecimento. Ou seja, conhecer significa estar
consciente do poder do conhecimento para a producdo da vida material, social e existencial da
humanidade”.

Conforme o Ministério da Educacdo (Brasil, MEC/SEESP 2006, p. 15), no livro
produzido sobre: “Sala de Recursos Multifuncionais: espago para o atendimento educacional

especializado”, 0 AEE ndo se trata de reforgo escolar pois:

[...] ndo pode ser confundido com atividades de mera repeticdo de conteldos
programaticos desenvolvidos em sala de aula, mas deve constituir um conjunto de
procedimentos especificos mediadores do processo de apropriacdo e producdo de
conhecimentos. (Brasil, MEC/SEESP 2006, p. 15)

Assim, os saberes pedagdgicos do profissional do AEE sdo fundamentais para fortalecer
e direcionar a préatica pedagogica deste docente, tendo em vista 0 contato permanente que
estabelece entre o aluno, a familia e o professor regente do ensino regular e para que o
profissional ndo transforme o espaco do AEE em uma sala de reforco.

Diante de todo o processo que elege o docente a atuar em sala de recursos generalista,

coloca-se a investigar sobre os saberes pedagdgicos que compdem esse profissional e quais 0s
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que melhor se ajustam a ter uma melhor atuacdo na pratica pedagdgica e no assessoramento as
familias, professores regentes do ensino regular e estudantes com deficiéncia e transtorno global
do desenvolvimento.

Os saberes pedagdgicos compdem a identidade profissional do docente e esse saber vai
determinar as préticas didaticas de planejamento e adequacdo de conteldo aos estudantes.
Magalhdes (2016), ressalta que como pesquisadores é preciso estar atento as multiplas
determinacfes e mediacBGes nas quais se insere a atividade pedagdgica do docente, que séo
elementos fundamentais para compreender a apropriacdo e ressignificacdo dos saberes dos
professores na sua pratica escolar.

Sobre isto, Saviani (1996) entende que o educador deve ter conhecimento de mundo,
conhecimento da concepcdo de educacdo, ensino, aprendizagem, saberes que determinam
condutas dentro e fora do contexto de sala de aula, o autor afirma: “[...] em lugar de os saberes
determinarem a formacdo do educador, € a educacdo que determina os saberes que entram na
formagao do educador” (Saviani, 1996, p. 145). Na mesma linha de pensamento, Franco (2008,
p. 120) destaca:

[...] s6 a acdo docente, realizada como prética social, pode produzir saberes, saberes
disciplinares, saberes referentes a conteudo e sua abrangéncia social ou mesmo
saberes didaticos, referentes as diferentes formas de gestao de contetdo, de dindmicas
da aprendizagem, de valores e projetos de ensino. (Franco, 2008, p. 120)

A pratica docente do professor do AEE constitui-se diariamente diante da complexidade
das especificidades dos estudantes, para cada aluno é necessario adequar uma determinada
metodologia de ensino que respeite as limitacbes de aprendizagem do estudante com deficiéncia
e transtorno global do desenvolvimento. Nesse sentido, a pedagogia dialética torna-se

demasiadamente importante no encontro entre préatica e teoria no cotidiano escolar, pois, como
defende Kowarzik (1988, p. 32):

A determinacdo teorica de sentido da educacdo ndo pode superar diretamente a
distancia que a separa da praxis educacionais, mas ganha significado pratico que Ihe
cabe apenas através do educador que se orienta por ela, em cujo “tato pedagogico”
reside a instancia mediadora entre teoria e pratica. (Kowarzik, 1988, p. 32)

Conhecer a relagdo entre a teoria e a pratica do docente do AEE faz-se necessario para
estabelecer as diretrizes que constituem o saber pedagogico desse professor especializado. E
esse saber bem estabelecido torna-se importante para que o educador conduza o educando a
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aprender de forma diferenciada e desperte estimulo ao estudante para que tenha interesse em
desenvolver-se. Charlot (2000, p. 65) indaga que:

Todo ser humano aprende: se ndo aprendesse, ndo se tornaria humano. Aprender, no
entanto, ndo equivale a adquirir um saber, entendido como conteldo intelectual: a
apropriacdo de um saber objeto ndo é sendo uma das figuras do aprender. (Charlot,
2000, p. 65)

Dantas (2007, p. 124) ensina que “[...] principalmente os profissionais da educacao
devem desafiar a producdo dos saberes pedagogicos, fazendo ciéncia de modo criativo,
revolucionério e coletivo, buscando contribuir para desenvolver uma pratica pedagdgica mais
consistente e verdadeira”.

Mesmo que a pratica pedagdgica do professor seja importante, isoladamente nédo
contribui para 0 crescimento e a valorizacio da profissdo docente. E necessario haver
apropriacdo da teoria e da pratica para que os avangos da aprendizagem do aluno tenham o
alcance pretendido. Nesse sentido, Pimenta (1995) defende que o trabalho do professor envolve
a atividade teorico-pratica, ou seja, praxis. A especificidade da atuacdo docente, enquanto o
exercicio de ensinar, organizacdo, olhar analitico e critico sobre as politicas educacionais faz
com que suas agdes pedagogicas constituam saberes de referéncia para atingir os objetivos

pedagdgicos:

[...] iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para analise e investigagdo, que
permitam questionar as praticas institucionalizadas e as a¢Bes dos sujeitos e, ao
mesmo tempo, se colocar elas préprias em questionamento, uma vez que as teorias
sdo explicacbes sempre provisorias da realidade (Pimenta; Lima, 2006, p. 12).

A atividade docente desenvolve-se sobre um fenbmeno a ser conhecido que é a forma
em que o estudante é constituido, ou seja, seus valores, sentimentos, atitudes, seu tempo de
aprendizagem. Essas demandas exigem do docente uma capacidade de ensinar que ultrapassa
0 saber da transmissé@o do conhecimento.

Nesse contexto educativo, a formagéo inclusiva somente se constitui na interagdo entre
alunos, professores e sociedade, ao identificar um conjunto de saberes necessarios a pratica
educativa de todo professor (Freire, 2003). Logo, entrelaca-se 0 pensamento de Freire (2007)
ao de Charlot (2000, 2001, 2005), que afirmam que o saber é relacao, e informacéo é objeto do
saber e conhecimento. E possivel compreender que, a depender do contexto social, afetivo e
familiar desse sujeito, havera possibilidade de tornar o seu conhecimento ainda mais

significativo.
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Portanto, mergulhar na mencionada tematica que envolve os saberes pedagogicos é um
tema que ainda merece estudos aprofundados, tamanha a sua complexidade. Nos deteremos nos
discursos dos docentes, para ao final, apresentarmos a realidade concreta da formacdo de

professores no que tange ao tema proposto pela pesquisa.

5.3  Formagao inicial, continuada de professores e autoformacgéo

O termo formacao, de acordo com Ferreira (2017) é o ato ou modo de formar e significa
dar forma a algo; ter a forma; por em ordem; fabricar, tomar forma; educar. Notadamente, uma
formagéo docente envolve ndo apenas a formacdo inicial, mas, a continuada, numa relacéo

critica de pensamentos, como destaca Franco (2012, p. 167):

Cabe pensar também que a formacao de professores néo se efetua no vazio, mas deve
estar vinculada a uma intencionalidade, a uma politica, a uma epistemologia, a
pesquisas aprofundadas dos saberes pedagdgicos. A formagdo de professores
desvinculada de um projeto politico s6 pode caracterizar uma concepcdo
extremamente pragmatista, reprodutivista, tecnicista da acdo docente. (Franco, 2012,
p. 167)

Vale salientar que a autoformacdo também constitui a formacdo docente. A
autoformacao permite o protagonismo do professor no sentido de prover para si uma formacéo
critica, ampla e permanente que ndo se esgota em cursos de graduacdo ou em formacGes
continuadas sistematicas, mas que vai além por toda a existéncia pessoal e profissional do ser
educador (Perrenoud, 2000, p. 159). Esta categoria, mesmo importante e integradora da
categoria Formacdo de professores, é pouco abordada neste estudo.

O objeto da profissdo docente é a educacdo. Segundo Monteiro (2015, p. 138), é um
“saber-fazer-bem, ou seja, utilizagdo de saberes especializados”. O autor também destaca que
para a atuacdo da profissdo docente é necessaria uma formacdo metodoldgica geral sobre o

fendmeno da aprendizagem e as condicdes e fatores gerais do seu sucesso:

Séo saberes psicoldgicos, socioldgicos, semidticos, nomeadamente, sobre as pessoas
que aprendem, com suas caracteristicas individuais, sociais e culturais, e sobre a
aprendizagem como fendmeno comunicacional, com seus registros verbais, ndo
verbais e pragmaticos. (Monteiro, 2015, p. 147).

A formacdo docente faz-se necessariamente importante, pois € na relagéo teoria e pratica

que o contexto da aprendizagem se constitui, ainda mais com as especificidades exigidas na
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atuacdo aos estudantes de sala de recurso generalista, bem como a assessoria as familias, aos
professores regentes e demais profissionais do ambiente escolar.

Imbernén (2010, p.25) destaca que “para o exercicio da docéncia é preciso ter uma
formacdo profissional que envolve conhecimentos especificos, aquisicdo das habilidades e
conhecimentos vinculados a atividade docente para melhorar sua qualidade”. Nesse mesmo viés
de pensamento, Novoa (2017, p. 1.106 - 1.133) destaca que o eixo de qualquer formacéo € o
conhecimento e a socializagdo no contexto profissional. Segundo o autor, aprender a ser
professor exige trés dimensdes: A primeira dimenséo diz respeito ao desenvolvimento de uma
trajetoria cultural e cientifica, ou seja, o docente deve buscar contato assiduo com a ciéncia,
literatura e arte. Esclarece ainda, que o professor deve ter uma riqueza formativa que favoreca
a densidade cultural e desperte nos estudantes o interesse a ter gosto pela leitura. A segunda
dimensao refere-se a ética, pois o0 docente deve ter um compromisso concreto com a educacgédo
dos estudantes. A terceira dimensao € de que o docente deve estar preparado para atuar em um
ambiente de incerteza e imprevisibilidade. Assim, Ndovoa (2017, p. 1.106-1.133) sintetiza
dizendo que “0 eixo de qualquer formacdo profissional é o contato com a profissdo, o
conhecimento e a socializagdo num determinado universo profissional”. Dessa forma, entende-
se a necessidade da formacdo continuada para que o docente melhor se desenvolva no seu
trabalho em sala de aula.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2014, p. 108) a formacéo continuada e a
construcdo da identidade profissional trilham um percurso que vém sendo experimentado nas
ultimas décadas. Muitos estudos apontam para formacdo docente mais efetiva que ocorre na
profissionalizacdo continuada que contempla varios elementos que se unem a varios saberes da
docéncia. Conforme destaca Zabalza (2004), um dos caminhos para a profissionalizacdo é

através da Universidade.

A universidade constitui-se em um espaco formativo especialmente capaz de atender
as exigéncias do pensamento pés-moderno. Nele ha lugar para melhor que nenhum
outro contexto social, a liberdade de pensamento, a criatividade, a divergéncia
intelectual e as diferentes formas de viver o ceticismo e a ruptura das verdades
absolutas. A possibilidade de “desconstituir” antigos principios e velhas praticas para
apresentar propostas alternativas sempre caracterizou a esséncia do espago
universitario. Por esse motivo, a universidade deve ser, de fato, um dos eixos
principais da sociedade da aprendizagem e deve pensar sua contribuigdo a sociedade
a partir desses parametros. (Zabalza, 2004, p.56)

Nesse viés de ideias expostos pelos mencionados autores, entende-se que 0S processos
de formacéao inicial e continuada devem estar associados a um processo de valorizagéo

identitaria e profissional dos professores, assim como vinculados ao cotidiano da pratica
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docente e a interagdo entre os professores no espaco de coordenacdo pedagdgica. A formagéo
inicial, segundo Dos Santos, Dantas e Bandeira (2022), a formacdo inicial é o principio e a
referéncia para as primeiras praticas docentes. Assim, visa construir no sujeito que se forma
(o professor), um conjunto de conhecimentos, saberes e competéncias proprias para a profissao.
Esta formacéo possibilitara reelaborar, constantemente, sua profissdo, embora no decorrer do
tempo, vinculada a préatica docente e a outros estudos, va se transformando em formagéo
continuada. (Dantas, 2007, p. 4). Essa formacdo pode incluir cursos universitarios, técnicos,
profissionalizantes ou qualquer outro tipo de educacao formal que tenha como objetivo preparar
o individuo para ingressar no mundo do trabalho. A formacéo inicial geralmente abrange tanto
aspectos tedricos quanto praticos, proporcionando ao formando uma base solida para seu
desenvolvimento profissional continuo.

Assim, todo o processo de formacdo docente esta assentado no desenvolvimento
profissional do docente que para Ramalho e Nufiez (2014, p. 31) significa “[...] um processo
de maturacdo e consolidacdo das potencialidades pedagdgicas do professor em diferentes
estadgios de generalizacdo de todos os aspectos socioprofissionais que estruturam a sua
identidade profissional”.

Compreende-se dessa forma, que o processo de formacdo é continuo e encontra-se
imbuido de constante evolucdo. Ao profissional docente é exigido um amplo conhecimento
pedagogico e de experiéncia de vida que possam dar sustento a sua pratica social em sala de
aula. Dantas (2007) reforca a ideia que ser professor €, antes de tudo, ser um profissional
reflexivo e critico, ou seja, é preciso que o professor esteja sempre disposto a realizar
movimentos de investigacdo e aperfeicoamento académico para que sua pratica pedagogica
tenha sempre melhores resultados.

Ramalho e Nufiez (2014, p.30) fundamentam a importancia da relacdo que ha entre a
formacdo inicial e continuada, pois entendem que todo este percurso embasara a identidade
profissional e pessoal do docente “[...] potencializando o desenvolvimento profissional e
subsidiando a consolidagdo/reconstrucdo das identidades dos professores [...]”. Sendo assim,
todo o investimento de cunho intelectual é considerado espaco-tempo da formagdo do
individuo.

Portanto, a profissionalizacéo é a construcdo da identidade docente através da formacao
que envolve as apropriacdes de saberes pedagogicos que irdo determinar a pratica docente.
Segundo Freire (1991, p.58) “Ninguém comega a ser educador numa terga-feira, as quatro horas
da tarde [...] Ninguém nasce professor ou marcado para ser professor. A gente se forma como

educador permanentemente na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.
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Outro ponto, é entender que a formacdo profissional do professor do AEE deve ser
subsidiada pelo dialogo entre os pares, no caso em estudo, os professores de sala de recursos
generalista em confluéncia com os regentes do ensino regular dos anos finais do ensino
fundamental. Dantas (2007, p. 32) destaca que a formacdo ¢ um “[...] processo continuo,
sistematico e organizado que tende a redimensionar 0 ensino e a organizagdo escolar”. Para a
autora, a pratica educativa organizada pode determinar o sucesso da aprendizagem.

No que diz respeito a organizacdo e funcionamento da sala de recursos generalista no
Distrito Federal, é possivel vislumbrar que o docente do AEE dos anos finais do ensino
fundamental sdo professores de area especifica (area de humanas/linguagem e exatas/ciéncias
naturais) (Distrito Federal, 2024).

Em consonéncia com a relevancia da formacdo continuada como indispensavel a
formacdo docente, Dantas (2007, p.65) revela que “[...] toda formagdo, diretamente ligada a
profissdo ou a formacdo da identidade pessoal, é sempre favoravel ao desenvolvimento
profissional do professor, pois, a medida que mergulha neste novo campo, abre possibilidades
e da nitidez a sua atitude profissional”

Para isso, vale primeiramente conhecer a identidade profissional docente, e de acordo
com Réses (2015), a identidade profissional é constituida considerando sua historia, grupos,
pertencimento e significagdes. Pimenta (2012, p. 19) reforga a ideia “A identidade ndo é um
dado imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcdo do
sujeito historicamente situado”. Logo, na atuacdo em sala de recursos generalista a identidade
profissional j& vem estabelecida no processo historico profissional do docente, a partir da area
de formacdo académica, formacao continuada, processo de habilitacdo para o exercicio de sala
de recursos, além da significacdo social da profissdo do docente e das suas tradigdes.

A tarefa de ensinar no AEE de anos finais do ensino fundamental exige um processo de
humanizacdo para levar o estudante a ter sucesso no aprender. Pimenta (2012, p.25) entende
gue o processo na formag¢ao do docente percorre o seguinte trajeto “Produzir a vida do professor
(desenvolvimento pessoal), produzir a profissdo docente (desenvolvimento profissional),
produzir a escola (desenvolvimento organizacional) ™.

Trata-se, enfim, de pensar a formacgéo do professor englobando a formacéo inicial, a
continua e a experiéncia pessoal. Essa perspectiva permite entender que o ato de ensinar exige
um trabalho de formacao intenso e uma metodologia diariamente reajustada ao publico de
estudantes, bem como uma diferenciada atuacao deste profissional do AEE para que o trabalho
em conjunto com o professor docente do ensino regular surta melhores resultados na

aprendizagem do estudante com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.
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PARTE 11l - MEDIACAO E TOTALIDADE
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6 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo trata da descricdo, analise e discussdo dos dados coletados a partir dos
documentos oficiais, questionarios e entrevista realizados durante os meses de Abril e Maio de
2024 que faz parte da Gltima etapa da pesquisa deste trabalho de dissertacdo. Assim que
efetuada a pesquisa de campo procedeu-se a analise das respostas, transcricdo das informacoes
e a elaboracéo das analises.

Considerando que esta pesquisa tem relagdo direta com os docentes do AEE da sala de
recursos generalista em confluéncia com os professores regentes do ensino regular, trazemos
os discursos gerados das entrevistas, a partir das categorias metodoldgicas: historicidade,
contradicdo, mediacdo e totalidade fazendo relacdo com as categorias tedricas relacionados
a atividade pedagogica do docente do AEE que sdo: Trabalho docente, Saberes Pedagogicos,
Interlocucéo do trabalho docente do AEE com os professores do ensino regular, Formagao

inicial e continuada para desvelar os objetivos especificos para este estudo:

1. Caracterizar o perfil do professor do AEE de sala de recursos generalista na legislacgéo;
2. Mapear a formacdo inicial e continuada dos professores do AEE;
3. Analisar a atividade pedagogica do professor do AEE em interlocucdo com o professor

regente do ensino regular.

Cabe ressaltar que o primeiro objetivo foi contemplado no quarto capitulo de estudo,
quando foi definido o que trata a sala de recursos generalista, a historicidade do Atendimento
Educacional Especializado, os principios do processo inclusivo, como se da a habilitacdo do
docente do AEE, atribuices e perfil definido pela SEEDF para atuar neste servi¢co pedagogico.

De acordo com o questionario do Apéndice A, buscou-se delinear o perfil dos docentes
pesquisados. Em primeiro momento, tragamos o perfil dos professores do AEE que atuam em
sala de recursos generalista, tendo em vista que todo o processo investigativo permeia sobre sua
atuacdo no servigo educativo do AEE, assim como procuramos também tracar o perfil dos
professores regentes. Assim, buscamos delinear primeiramente o nosso estudo, em conhecer o
perfil destes docentes entrevistados.

Ao final deste capitulo o objetivo 2 e 3 sera respondido em conjunto do que foi
produzido das analises dos objetivos anteriores. Os trés nos dardo uma visdo de totalidade, de
inteireza do processo de modo a responder ao objetivo geral que foi analisar a atividade

pedagdgica necessaria do professor de sala de recursos generalista, da area de ciéncias humanas
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para sua atividade pedagogica em confluéncia com os professores do ensino regular da &rea de
humanas dos anos finais do ensino fundamental, que tenham alunos com deficiéncia que
recebem Atendimento Educacional Especializado.

A seguir analisaremos nossas categorias de estudo: formacdo inicial e continuada dos

docentes do AEE e o seu perfil profissional.

6.1  Formacao Inicial e continuada dos Docentes do AEE e o perfil profissional

Conforme mencionado no item 4.3 deste trabalho, para atuar no servico especializado é
necessario ter aptidao por meio de um processo de avaliacdo que envolve: andlise curricular,
avaliacdo escrita e entrevista e um concurso de remanejamento/remocgdo para atuar no
Atendimento Educacional Especializado de sala de recursos generalista, (Distrito Federal,
Caderno de Concesséo de Aptidao da SEEDF, 2024, p.30). Neste sentido, iniciamos a anélise
de dados, observando os discursos dos docentes do AEE sobre sua formacdo inicial e

continuada. Vejamos:

Graduacdo em Histéria, p6s-Graduacdo em ensino especial. Curso Atendimento
Educacional Especializado, Curso de surdo-cegueira, Curso de deficiéncia intelectual
e Curso de Tecnologia Assistiva.

Atuacdo em sala de recursos generalista desde 2011. Profissional efetiva da SEEDF
desde 2004 (Professor do AEE 1).

Graduacdo em Geografia, mestrado em geografia, Curso Atendimento Educacional
Especializado, Curso de deficiéncias, Autismo e Diversidade.

Atuacdo em sala de recursos desde 2011. Profissional efetivo da SEEDF desde 2001
(Professor do AEE 2).

Graduacdo em Letras, p6s-Graduacao em Psicopedagogia institucional. Tenho varios
cursos, mas ndo lembro os nomes no momento. Atuacdo em sala de recursos desde
2017. Profissional efetiva desde 2007 (Professor do AEE 3).

Observa-se que estes profissionais da sala de recursos generalista sdo graduados com
licenciatura em area especifica de: Historia, Geografia e Letras. Possuem alguns cursos em
ensino especial, especializacdo ou mestrado em geografia. S&o professores efetivos da SEEDF

gue encontram-se atuando com estudantes com deficiéncia a longo tempo.
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Questionados por que decidiram atuar nesta especialidade como professores do AEE

responderam:

[...] por interesse (Professor do AEE 01).

[...] a convite da vice-diretora da escola que acreditou que
tivesse perfil para trabalhar no AEE . (Professor do AEE 02).

[...] pela minha filha que nasceu com sindrome de down”.
(Professor do AEE 03).

Portanto, em algum aspecto, o profissional motivou-se a enveredar por este novo
caminho profissional. Certamente que a experiéncia na docéncia ja existia, embora nenhuma
relacionada a Educagdo Especial. A experiéncia foi se constituindo no processo e observa-se
gue ndo houve nesse periodo de atuacdo qualquer formacdo pedagdgica, o
processo/desenvolvimento profissional foi se constituindo enviesado, carente desta formacao.

Consideramos, e 0s estudos e pesquisas confirmam, que a formacdo continuada
determina significativamente a profissionalidade e o desenvolvimento profissional. Segundo
Fontana (1997) é através da formacdo continuada que o professor torna- se consciente dos
obstaculos impostos a sua profissdo. Assim, ao saber identifica-los, este profissional sera capaz
de refletir de forma critica, de modo a ndo se sujeitar a alienacdo imposta pelo sistema
capitalista.

Apesar dos professores do AEE terem realizado o processo de aptiddo para atuar em
sala de recursos generalista e ja atuarem ha alguns anos na area, os discursos mencionados
revelam que embora o processo de habilitacdo exija cursos especificos, € possivel logo
identificar que os cursos mencionados parecem ndo serem suficiente para atuarem com o
estudante com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento para que 0 processo ensino
e aprendizagem seja efetivo, diante da complexidade de atribui¢cdes que Ihe sdo exigidos em
trabalhar com a triade Professores regentes + familia + estudante, entendimentos estes

confirmados pelos proprios docentes do AEE nos excertos a seguir:

“ Eu realmente acho que o professor deve passar pelo processo de aptiddo porque

acaba que precisa fazer cursos na area de ensino especial para cumprir as exigéncias

do processo de aptiddo, mas esses cursos ndo oferecem embasamento suficiente tedrico
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para lidar com as variadas deficiéncias e com o trabalho proposto pelo atendimento de

sala de recursos. E na pratica mesmo que aprendemos, entdo qualquer professor tem
condicdes de realizar essa aptiddo pela fragilidade do processo em si, de ndo ser muito

exigente e ndo exigir mais conhecimentos pedagdgicos que ofereca mais embasamento

tedrico e préatico para a atuacdo que na pratica apresenta-se bem variada para lidar

com as especificidades dos alunos e com a orientagdo com os professores e com a
familia”. (Professor do AEE 1)

“Considero gue o processo de aptidao deveria ser mais exigente e passar a contemplar

formacdo em ensino especial mais direcionada a deficiéncia, com mais conhecimentos

pedagdgicos de como lidar com as metodologias de ensino. Tinha também, que exigir

do professor de sala de recursos dos anos finais e médio formacdo em magistério ou

pedagogia, por ser uma area que traz mais conhecimentos pedag6gicos mais
adequados para atuar com o desenvolvimento da aprendizagem do estudante com
deficiéncia. S6 a area especifica de graduacdo fica a desejar para a dindmica do
trabalho ”. (Professor do AEE 2)

“Acho até que pode ter o processo de aptiddo, mas eu considero que qualquer pessoa,

em qualquer area académica pode desenvolver um bom trabalho na sala de recursos,
0 que vai demandar é sua boa vontade em desenvolver mecanismos para que 0

estudante alcance a aprendizagem. Talvez exigir mais conhecimentos pedagdgicos na

area de psicopedagogia e _pedagogia ajudaria mais na pratica de sala de recursos ”.
(Professor do AEE 3)

Como pode-se observar nos excertos, os professores possuem algum tipo de formacao
no atendimento educacional especializado, mas eles mesmos afirmam néo serem suficientes
para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, o que vai nos dando pistas de que ha falta
destes saberes pedagogicos, desconhecidos para estes professores, 0 que consequentemente
dificulta o seu trabalho docente neste servico pedagogico.

De acordo com a legislacdo vigente sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) prevé a Resolugcdo CNE/CEB n.4/2009 em seu artigo 12 que “para atuagdo no AEE, o
professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacgéo
especifica para Educag@o Especial”. Na mesma Resolucdo no artigo 13 é possivel identificar as

atribuicdes do professor do AEE:
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I — Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos e de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial.

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;

IV- acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com areas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibiliza¢do de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacéo;

V11 — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, Resolugdo CNE/CEB n.4/2009, artigo 13)

Como se percebe, na propria Resolugdo, o pedagdgico é exigido em todas as atribui¢des
deste profissional. Para tanto, é tarefa da propria instituicdo em que estes professores estdo
atuando, que oportunize formacdo pedagdgica para saberem lidar com este publico de
estudantes, conforme suas atribuicoes.

No mesmo sentido, conforme prevé o Conselho Nacional da Educacéo e da Camara de
Educacdo Bésica (CNE/CEB n. 2/2001) em seu artigo 18, determina que para exercer o trabalho

docente no AEE os profissionais deverdo comprovar:

1. Formacdo em curso de licenciatura em educacao especial ou em uma de suas
areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para educacéo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;

2. Complementagéo de estudos ou pés-graduacdo em areas especificas da
educacdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuac¢éo nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio (Brasil, 2001b, p.5, grifo nosso)

Mais uma vez, conforme descrito acima, notamos a necessidade do pedagogico para
efetivacdo do trabalho do professor de Educagéo Especial.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

determina que:

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base de sua formagéo,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos da area que possibilitem a sua atuacao no atendimento
educacional especializado, nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos de acessibilidade
das instituicdes de educacdo superior, bem como aprofundar seu carater interativo
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junto a sala de recursos. (Brasil 2008, p.11, grifo nosso)

Ainda, de acordo com o Parecer n. 17/2001 (CNE/CEB), considera-se professor

especializado aquele que:

a) [...] desenvolveram competéncias para identificar as necessidades educacionais
especiais, definir e implementar respostas educativas a essas necessidades, apoiar
o professor de classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, desenvolvendo estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo
curricular e préaticas pedagdgicas alternativas [...] (Brasil, 2001b, p.18)

Ante a previsao dos documentos legais mencionados, estes sugerem uma especificidade
do profissional do AEE de ter uma formacdo pedagégica e, especifica na area de educacgéo
especial, o que leva a entender que a pratica pedagdgica do AEE é muito diversificada e
conforme pode-se observar na descri¢do do perfil dos docentes.

A prética pedagogica em sala de recursos generalista, conforme as atribuicdes acima
mencionadas (Resolugdo CNE/CEB n.4/2009, artigo 13), exige um conjunto de saberes que
envolvem diferentes areas de conhecimentos. Verifica-se, conforme descricdo informada
anteriormente que os professores pesquisados possuem entre (07) sete a (13) treze anos de
atuacdo em sala de recursos generalista e sdo professores efetivos da SEEDF desde o ano 2001,
2004 e 2007 e percebe-se que mesmo com um tempo consideravel na rede publica possuem um
curriculo com poucos cursos de formagdo pedagdgica e apenas cursos na area de educacgdo
especial para cumprir a exigéncia do processo de habilitagdo para aptiddo em sala de recursos
generalista. Logo, entende-se pelas informacgdes colhidas que ndo houve continuidade na
formacéo pedagogica que enriquecesse mais a pratica docente do AEE.

Certamente, a formacdo continuada podera suprir tal caréncia pedagogica. Sobre isto
Dantas (2007, p. 65) esclarece que a formacdo continuada [...] € importante para o
desenvolvimento profissional, no entanto, diante da emergéncia em melhorar a qualidade da
educagdo brasileira, ¢ fundamental haver a correlagdo dos estudos continuos com a profissdao”.
A autora defende ainda que a formacdo continuada se faz muito relevante na atuacdo do
profissional na sua pratica pedagogica, principalmente quando pretende-se construir uma
educagdo com mais qualidade.

Outro ponto mencionado sobre a formacéao continuada refere-se ao processo de aptidao

para atuagdo em sala de recursos generalista. Atentemos aos seus excertos*’:

17 Transcrevemos mais de uma vez, os mesmos excertos, para facilitar a leitura e compreensdo das andlises
realizadas.
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Eu realmente acho que o professor deve passar pelo processo de aptidao
porque acaba que precisa fazer cursos na area de ensino especial para
cumprir as exigéncias do processo de aptiddao, mas esses cursos nao oferecem
embasamento suficiente tedrico para lidar com as variadas deficiéncias e com
o trabalho proposto pelo atendimento de sala de recursos. E na pratica
mesmo que aprendemos, entdo qualguer professor tem condicdes de realizar
essa aptidéo pela fragilidade do processo em si, de ndo ser muito exigente e
ndo exigir mais conhecimentos pedagdgicos que oferega mais embasamento
tedrico e préatico para a atuacdo que na pratica apresenta-se bem variada
para lidar com as especificidades dos alunos e com a orientacdo com 0s

professores e com a familia (Professor do AEE 1).

Considero que o processo de aptiddo deveria ser mais exigente e passar a
contemplar formac&o em ensino especial mais direcionada a deficiéncia com
mais conhecimentos pedagdgicos de como lidar com as metodologias de
ensino. Tinha também, que exigir do professor de sala de recursos dos anos
finais e médio formacao em magistério ou pedagogia, por ser uma area que
traz mais conhecimentos pedagdgicos mais adequados para atuar com 0
desenvolvimento da aprendizagem do estudante com deficiéncia. S6 a area
especifica de graduacéo fica a desejar para a dinamica do trabalho.

E acho também que o processo de aptiddo deveria ser para todos o0s
professores para saberem se realmente tem perfil para atuar em sala de aula
mesmo (Professor do AEE 2).

Acho até que pode ter o processo de aptiddo, mas eu considero que qualquer
pessoa, em qualquer area académica pode desenvolver um bom trabalho na
sala de recursos, o que vai demandar é sua boa vontade em desenvolver
mecanismos para que o estudante alcance a aprendizagem. Talvez exigir mais
conhecimentos pedagogicos na area de psicopedagogia e pedagogia ajudaria
mais na prética de sala de recursos (Professor do AEE 3)

Vale destacar nesta andlise, que nos discursos acima descritos, é possivel compreender
que os docentes acreditam ter perfil para o servigo especializado. Todavia a caréncia de uma
formacdo pedagdgica é nitida em todos os discursos. Desse modo, denota-se nos discursos 0s
sentidos dos sujeitos pesquisados. Para Orlandi (2005, p.17), “o discurso é o lugar em que se
produz sentidos por/para sujeitos ™.

A ideologia para o professor do AEE 3 é que a atuacdo no AEE ndo é um cargo técnico
e sim uma fungdo ocupada por qualquer docente que apresente o desejo em ocupé-lo, mas o
discurso mencionado logo se contradiz quando menciona que poderia se exigir mais

conhecimentos em psicopedagogia e pedagogia. Vejamos:

[...] eu considero que qualquer pessoa, em qualquer &rea académica pode
desenvolver um bom trabalho na sala de recursos, o que vai demandar é sua
boa vontade [...]

[..] Talvez exigir mais conhecimentos pedagdgicos na &rea de
psicopedagogia e pedagogia ajudaria mais na préatica de sala de recursos
(Professor do AEE 3).
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Mas, observa-se a davida do pesquisado em relagdo a formacdo continuada. Nem o
préprio sujeito sabe se 0s conhecimentos pedagdgicos ajudariam no trabalho docente em sala
de recursos generalista. Entretanto, € de se esperar, de quem nao tem nocdo dos saberes
pedagdgicos, afirmar e ndo perceber a sua importancia para a docéncia. Para Tardif (1991), o
trabalho docente foge muito do controle do professor, tendo em vista que o profissional é um
ser historico, com interesses, experiéncias e formacdo que influenciam o contexto de sala de
aula. Estas multiplas competéncias de atuacdo sdo bastante influenciadas pelo contexto
profissional que o sujeito esta inserido como: falta de incentivo financeiro e reconhecimento
que desvalorizam o educador. O autor ainda identifica que estas dificuldades mencionadas
geram expectativas de insatisfacdo em relacéo ao trabalho docente que muitas vezes o proprio
professor ndo percebe que esta passando por este conflito. Some-se a isto, uma certa alienacéo
no discurso do Professor do AEE 3, no que tange o pedagdgico, pois mesmo destacando a sua
necessidade, a duvida ainda impera.

Tomando como base o pensamento de Tardif (1991) para interpretar o discurso do
Professor do AEE 3, é possivel inferir que possivelmente, o profissional nem perceba que esta
desmotivado profissionalmente, tendo em vista que ndo seja razoavel o mencionado
posicionamento do professor de que é preciso apenas “boa vontade” devido a diversidade das
atribuicdes do profissional de sala de recursos que exigem um bom preparo profissional para
sua atuacdo no AEE.

Enquanto os Professores do AEE 1 e 2 identificam que o processo de aptiddo deveria
ser mais abrangente e exigir mais solidez pedagdgica para a pratica em sala de recursos
generalista por ser um trabalho bastante dindmico devido as especificidades de cada estudante

com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento. Vejamos:

Eu realmente acho que o professor deve passar pelo processo de aptidao
porque acaba que precisa fazer cursos na area de ensino especial para
cumprir as exigéncias do processo de aptidao, mas esses cursos nao oferecem
embasamento suficiente tedrico para lidar com as variadas deficiéncias.

E na préatica mesmo que aprendemos, ent&o qualquer professor tem condices
de realizar essa aptidao pela fragilidade do processo em si, de ndo ser muito
exigente e ndo exigir mais conhecimentos pedagdgicos que ofereca mais
embasamento tedrico e pratico para a atuagao gue na pratica apresenta-se
bem variada para lidar com as especificidades dos alunos e com a orientacéo
com os professores e com a familia. (Professor do AEE 1)

Talvez exigir mais conhecimentos pedagogicos na area de psicopedagogia e
pedagogia ajudaria mais na pratica de sala de recursos (Professor do AEE
2)
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Nos casos em tela, os professores parecem perdidos em sua pratica docente. Ora criticam
a necessidade de um preparo pedagogico, ora reivindicam mais conhecimentos proprios da
educacdo especial. Entende-se que sobre a formacéo especifica eles ja possuem desde quando
foram selecionados para atuarem como professores do AEE. O Professor do AEE 01
demonstra certo desconhecimento sobre o pedagdgico.

Em consonancia com o pensamento de Tardif (2002) o trabalho docente deve priorizar
trabalhar em grupos, mas ha necessidade de dedicar-se ao individuo, observar como 0s
estudantes estdo assimilando, como motiva-los para aprender e como avalia-los sem exclui-los
promovendo a interacdo entre pares. Essa dinamica depende da experiéncia do profissional
docente, de seus conhecimentos, convicgdes e crencas. Assim, o autor defende que o docente
precisa mobilizar uma pluralidade de saberes — quer seja os decorrentes da formacéo
profissional, os disciplinais, os curriculares e 0s experienciais decorrentes da sua experiéncia
profissional, individual e da socializagdo no ambiente de trabalho.

O entendimento do Tardif (2002) leva-se a refletir que a atividade docente requer uma
pluralidade de saberes para uma atuacdo mais precisa no contexto escolar devido a dindmica do
servico educativo. Assim, pelos discursos dos Professores 1 e 2 do AEE contribuem para que
se entenda que apenas a area de formacéo académica em uma area especifica deixa lacunas na
atuacdo do AEE e que hé necessidade de “um algo a mais™ na formacao dos profissionais. Dessa
forma, o Professor do AEE 2 entende que h& necessidade de conhecimentos na area de
“psicopedagogia” e “pedagogia”, em consonancia com esse entendimento o Professor do
AEE 1 expde que o processo de aptiddo é falho por ndo exigir “mais conhecimentos
pedagdgicos” do profissional. Tardif, Lessard e Lahay (1991) entendem ainda que para
desenvolver saberes plurais ha necessidade que:

O (a) professor (a) padrdo ¢ alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e o
seu programa, que deve possuir certos conhecimentos das ciéncias da educacéo e da
pedagogia, sem deixar de desenvolver um saber pratico fundado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos. (Tardif; Lessard; Lahay, 1991, p.221)

Para Pimenta (1999), pensar na identidade da profissdo do docente, faz-se importante
primeiramente pensar na formacdo que constitui este profissional, numa abordagem que
ultrapassa a area académica, envolvendo o seu desenvolvimento na area pessoal, profissional e
organizacional da atuacdo docente. Assim, a autora esclarece que identificados os trés tipos de
saberes (os da experiéncia, os do conhecimento e os pedagdgicos), essa pratica social

contribuird para uma ressignificacao dos saberes na formacéo docente.
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A Orientacdo Pedagogica da Educacdo Especial ( Distrito Federal, 2010) menciona no
documento nas péginas 78 a 81, as atribui¢Bes técnicas do profissional do AEE que envolve
apoio ao estudante com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, dominio de
conhecimentos pedagogicos que orientem os professores regentes na adequacéao de contetdo e
como lidar com o estudante e o direcionamento as familia a contribuir com o processo ensino
aprendizagem do aluno, bem como orientacdo para que o mesmo tenha um melhor
acompanhamento clinico e social fora dos muros da escola.

Entdo, conclui-se que, sob a Gtica dos professores do AEE pesquisados, ha necessidade
de rever essa formacdo académica de area especifica que requeira do profissional mais
conhecimentos pedagdgicos.

Na visdo dos professores regentes entrevistados, o professor de sala de recursos
deveria ter formag#o nas seguintes areas para ter uma melhor atuaco no AEE. E possivel inferir
dos discursos descritos que os professores regentes também comungam do entendimento que
somente as areas especificas de formacéo ndo séo suficientes para a amplitude que o trabalho

docente do AEE exige. Para eles:

Acho que se o professor de sala de recursos tivesse também formacéo
psicopedagdgica ou psicologia escolar (Professor Regente 1).

Eu acho que o professor de sala de recursos generalista deveria ter também
formacdo académica em pedagogia (Professor Regente 2).

Eu penso que o ideal mesmo é que o professor de sala de recursos tivesse
formacé&o em Letras e pedagogia (Professor Regente 3).

Eu penso que o professor de sala de recursos deveria ter formacéo primordial
em pedagogia e uma area especifica (Professor Regente 4).

Eu considero que um professor de sala de recursos tem de ter formacéo em
psicopedagogia [...] (Professor Regente 5).

Acredito que um professor para atuar nesta sala tem de ter formacéo de
pedagogia e uma area especifica (Professor Regente 6).

Assim, cabe refletir sobre os discursos dos professores regentes, pois percebe-se que
acabam delimitando o perfil de formag&o inicial e continuada que melhor se ajustaria ao
trabalho docente do AEE, no sentido de dar um maior assessoramento ao estudante, a familia e
ao professor regente. Antunes (2012, p. 25) esclarece que “[...] se o trabalho ¢ exatamente

aquilo que garante a reproducéo diaria e imediata, é também aquilo que torna possivel ao ser
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humano, ao conjunto de seres humanos [...] dedicar-se as atividades que possibilitem uma
existéncia cada vez mais plena”.

Logo, de acordo com a maioria dos professores regentes, a formagdo em pedagogia
daria melhor suporte a atividade pedagogica do AEE no desempenho de suas atribuicdes de
professor especializado de sala de recursos generalista.

Nesse mesmo Vviés de pensamento, os discursos do Professor Regente 2 e do Professor
Regente 4 afirmam, a necessidade da formacdo académica pedagogica ser mais ampla que a

area especifica académica de formacdo do professor do AEE. Eles defendem que:

[...]Jo saber pedagbgico que o professor de sala de recursos deve ter é saber
alfabetizar, tem que ser um pedagogo ocupando este espaco.

N&o resta davida disso, ndo ha como um professor de sala de recursos ocupar
este espaco sem essa formacdo, por isso, acredito que ficamos assim sem
orientacéo adequada, porque assim como eu que sou de rea especifica e ndo
entendo nada do processo de alfabetizacdo, esse professor de sala de recursos
dos anos finais que também é de &rea especifica, sem formacdo em pedagogia
também, ndo poderd auxiliar em nada. (Professor Regente 2)

Os professores de area especifica tém dificuldade de trabalhar com o
estudante com deficiéncia. Eu sou professor de artes e ndo tenho conhecimento
de como abordar o aluno especial e de como elaborar esse material. Por isso,
acho importante a pedagogia, pois ajuda muito nesse processo. Por isso,
também acho que o professor de sala de recursos seja formado em pedagogia,
com essa formacdo ele vai saber orientar melhor os professores porgue
pedagogia tem conhecimentos amplos. (Professor Regente 4)

Conforme ecoam os discursos dos Professores Regentes acima explicitados, eles
préprios sentem-se pedagogicamente limitados acerca dos saberes pedagdgicos. No seu
entendimento quem sabe, certamente, do pedagdgico sdo os professores do AEE. Concluimos
com isto, que tanto faz, os professores regentes ou do AEE, todos sdo de area especifica e,
portanto, ndo tem em sua formacao inicial, nem continuada os conhecimentos pedagogicos,
adequados para lidar com a organizacao do trabalho pedagdgico na sala de aula, tampouco na
escola.

Entrelagando o pensamento sobre a formagéo inicial e continuada dos Professores
Regentes em interlocucdo com os Professores do AEE, vejamos 0 que estes pensam sobre o
tema. Identifica-se nos discursos dos Professores do AEE 1 e 3 uma certa contradi¢do com o
que afirma o Professor do AEE 2. Eles julgam que o dominio dos conhecimentos sobre

deficiéncias é o mais importante e o pedagdgico se aprende na pratica.
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Eu acho que o curso ideal para ter uma melhor atuagdo é conhecer mais sobre

deficiéncias. Acho que na pratica a gente vai sobressaindo no aprendizado do ensino

ao aluno com deficiéncia (Professor do AEE 1).

Aprendemos na préatica mesmo. (Professor do AEE 3).

A formacdo académica gue eu acho ideal para um profissional do AEE atuar em sala

de recursos generalista é ter formacao académica em pedagogia e uma area especifica

(Professor do AEE 2).

Enguanto, no discurso do Professor do AEE 2 é possivel vislumbrar que estd em
consonancia com o discurso dos professores Regentes, tendo em vista que o “ideal” seria o
profissional do AEE ter formacéo em area especifica e em pedagogia.

Dessa forma, compreende-se dos documentos, legislacdes e referencial teérico ja
expostos neste trabalho que o perfil do professor do AEE deve nortear toda a sua pratica
pedagdgica a dar maior embasamento tedrico e pratico para que a atividade pedagogica no
ambiente escolar tenha melhores resultados e surta efeitos positivos na aprendizagem do
estudante.

Em sintese compreende-se que o trabalho do docente do AEE deve buscar, de acordo

com as OrientacGes Pedagdgicas da Educacdo Especial (Distrito Federal, 2010):
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Figura 15 — sistematica do trabalho docente do AEE
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Fonte: elaborada pela autora (2024).

Nessa sistemética acima descrita, contata-se que realmente é desafiador o trabalho
docente do AEE, pois todo o contexto inclusivo de articulacdo, mediacéo e acBGes pedagogicas
concentram no seu papel de especialista. Para compreender, o sentido do professor especialista,
a Resolucdo CNE/CEB n. 2, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Béasica que prevé que cabe ao Professor especializado em

Educacao Especial:

§ 2° [...] aqueles que desenvolverem competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a implementacdo de
estratégias de flexibilizacdo, adaptacdo curricular, procedimentos didaticos
pedagdgicos, praticas alternativas, adequados ao atendimento das mesmas, bem como
trabalhar em equipe, assistindo o professor de classe comum nas praticas que sao
necessarias para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
especiais. (Brasil, 2001, § 2°)

E importante destacar a relevancia da atividade docente do AEE em interlocug&o com o
professor regente do ensino regular, no sentido de realcar a reflexdo de préaticas pedagogicas e

planejamento que dardo possibilidades ao estudante com deficiéncia e transtorno global do
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desenvolvimento a terem acesso ao curriculo e o direito a usufruirem de uma educacéo de
qualidade.

Muito embora, os discursos dos Professores do AEE 1 e 3, contemplem que todo
profissional seria capaz de conduzir o trabalho docente do AEE, verificamos no discursos dos
Professores Regentes e do Professor do AEE 2 que a atuagdo € algo que requer a apropriacdo
de muitos saberes pedagdgicos para que a pratica pedagdgica possa dar direcionamento ao
estudante, professor regente e familia e que néo se trata de um profissional docente do AEE que
tenha minimos conhecimentos numa determinada area especifica de formacdo inicial, mas um
especialista que trabalhe uma amplitude de saberes que realmente surta os resultados que se
espera de um AEE.

O que se comprova nos discursos mencionados que ha necessidade de repensar a
formacdo inicial e continuada deste profissional para que o servi¢o educativo tenha mais
sustentacdo pedagogica e consiga desenvolver melhor o proposito do qual foi destinado, pois
diante dos discursos da maior parte dos entrevistados, eles consideram essencial que o
profissional do AEE tenha além da formacao especifica de uma determinada area académica,
ele também tenha formacdo em pedagogia. Nos discursos a seguir serdo analisamos o

entendimento sobre o trabalho docente em sala de recursos generalista.

6.2  Trabalho docente de sala de recursos generalista

Diante do exposto que o trabalho docente do AEE é de suma importancia para o contexto
escolar, seu papel profissional faz com que todo o caminhar inclusivo seja efetivado,
principalmente, no interior do ambiente escolar. Sua funcdo pedagdgica, articular todos no
processo educacional, faz de sua atuacdo algo essencial e valoroso no desempenho de suas
atribuicBes. Assim, diante desta andlise da categoria trabalho docente passamos a analisar 0
discurso dos professores pesquisados.

Sob a ética dos Professores do AEE 1, 2 e 3, a atividade pedagogica do Atendimento
de sala de recursos generalista estd mais restrita ao estudante, no que diz respeito a identificar

as potencialidades e cumprir as demandas sugeridas pelos Professores Regentes. VVejamos:

Acho que a sala de recursos generalista trabalha em conjunto com o professor
do ensino reqular, para incluir o aluno, tracando estratégias para as
demandas trazidas pelos professores, trabalhando com jogos, musica e varios
outros recursos (Professor do AEE 1).
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Acho que é um espaco de apoio pedagdgico para evidenciar uma habilidade
gue o aluno ja tem e trabalhar suas potencialidades (Professor do AEE 2).

A principais atribuicGes da sala de recursos € o acolhimento ao aluno.
Reconhecer o aluno nas suas potencialidades, de como ele aprende e a partir
de uma adaptacao curricular, proporcionar um caminho para que o estudante
alcance a aprendizagem (Professor do AEE 3).

De acordo com as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacdo Especial (CNE/CEB 4, 2009) o
trabalho do profissional que atua neste &mbito constitui-se de um servico educativo, conduzido
por professor especializado que complementa as orientagdes curriculares desenvolvidas em
classes comuns em todas as etapas e modalidades da Educacao Bésica. Assim dispbe o artigo
2°, da Resolucdo CNE/CEB 4/2009:

O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formagéo do aluno por meio
da disponibilizacéo de servigos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua
aprendizagem. (CNE/CEB, 2009, art. 2)

No gue concerne a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MEC, 2008) enfatiza que o trabalho do docente do Atendimento Educacional

Especializado tem como fungéo:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nédo sendo
substitutivas a escolarizacéo. (Brasil, 2008, p. 10)

Ressalta-se, ainda, que por ser um servico educativo complementar deve ser
oportunizado a apoiar o desenvolvimento do estudante com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento, matriculado em classe comum, sendo obrigatdrio sua oferta no sistema de
ensino ou instituicdo conveniada (Resolugdo CNE/CEB n. 4, 2009, Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacgéo Baésica, artigos 2° e 5°).

As normativas, analisadas anteriormente, voltam-se nesse capitulo para contribuir com
a categoria trabalho, no sentido de esclarecer, o servico diferenciado do Professor do AEE.
Neste sentido, o carater de complementacdo pedagdgica aos estudantes com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento é o que diferencia dos demais professores. Sendo assim,

0 pedagogico é o que ha de mais valioso no trabalho deste docente, 0 que até o momento deste
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estudo, é o mais reivindicado por estes professores, a falta de formacao pedagdgica para atuacdo
frente ao AEE.

Os discursos dos Professores do AEE ainda destacam que o trabalho docente concentra-
se em um propdsito de atender as demandas trazidas pelos professores regentes e de desenvolver
alguma potencialidade identificada no estudante, o que nos leva a inferir que a sala de recursos
passa a ser apenas um espaco de reforgo escolar, ndo tendo a abrangéncia de assessoramento ao
professor regente e as familia, assim como um servico especializado relevante para o contexto
inclusivo que requer uma complexa e ampla atuacdo. O Professor do AEE 1 afirma que “[...]
a sala de recursos generalista trabalha em conjunto com o professor do ensino regular, para
incluir o aluno, tracando estratégias para as demandas trazidas pelos professores [...] 7. Em
sendo assim, o trabalho do docente do AEE ndo segue as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica.

Outro achado relevante encontrado nos discursos dos professores do AEE é que néo se
atribui o trabalho docente do AEE a um servico educativo de real significancia no ambiente
escolar e a necessidade de se ter uma competéncia especializada para sua atuacdo, conforme
previsto nos documentos legais mencionados.

Mas, como os Professores Regentes veem os professores do AEE? Segundo seus
discursos, em geral aqueles professores do AEE apresentam um trabalho que se concentra
exclusivamente no estudante, o que nos leva a inferir que ha um certo desconhecimento da parte
dos Professores Regentes sobre o trabalho dos professores do AEE, principalmente no que
concerne as atribuicdes do profissional do AEE, previsto nas Diretrizes Operacionais para o

Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica. Vejamos:

Entendo que é uma sala que deve ter um profissional que tenha um minimo de
habilidade para auxiliar o aluno com deficiéncia para o ensino de sala de
aula. Uma forma do professor de sala de recursos ajudar o aluno com

deficiéncia que tem dificuldades. ( Professor Regente 1)

A minha compreensdo de sala de recursos generalista € que seja um apoio
pedagodgico que a sala da aos alunos com idade avancada, ajudando o
professor do ensino regular que necessitam de um apoio especifico.

(Professor Regente 2)

Sala de recursos € um apoio pedago6gico que estreita a relagéo entre o aluno
e o professor, para que o trabalho pedagdgico seja mais fluente com os alunos

especiais. (Professor Regente 3)



117

Entendo que seja um apoio pedag6gico e convivéncia para os alunos
especiais. Essencial em toda a escola. (Professor Regente 4)

E um ambiente onde é feito atendimentos individualizados aos alunos com
deficiéncia. (Professor Regente 5)

Entendo que seja uma sala que ajude os estudantes com deficiéncia a alcancar
a aprendizagem. (Professor Regente 6)

Assim, também é possivel compreender que tanto os professores do AEE e o0s
professores regentes ndo conhecem a histdria, as legislaces que sustentam o servico educativo
e desconhecem a sua importancia, tendo em vista, que as lutas historicas e a implantacdo das
legislacBes sdo elementos que criam identidade ao ambiente pedagogico do AEE e que ddo a
real importancia ao servico educativo. S&o pelas Diretrizes e demais Resolugdes e Portarias da
SEEDF que o trabalho docente de sala de recursos generalista se constitui.

Percebe-se que se faz necessario que seja realizado um trabalho com os professores
regentes sobre a natureza e importancia da atividade pedagogica do AEE no ambiente escolar,
mostrando as legislacdes e o historico de lutas e conquistas do ensino inclusivo. Nesta
perspectiva, de conhecimento histérico e da definicdo do AEE serad possivel construir um
parametro de respeito e importancia a este nobre servico educativo, pois é visivel o
desconhecimento destes aspectos mencionados em todos os discursos expostos, inclusive nos
dos docentes do AEE.

Logo, o trabalho docente do AEE tem o fundamento em buscar amplas possibilidades
de dar acesso ao conhecimento aos estudantes publico da educacgdo especial, sempre visando
um trabalho conjunto com o professor do ensino regular/profissionais da escola e a familia.
Mas, como o trabalho docente do AEE é compreendido pelo Professor Regente? Vejamos o

que os discursos nos dizem:

Eu vejo que a sala de recursos tem sido um local em que os profissionais tém
escolhido por motivacdes de flexibilidade de horarios, quantidade menor de
estudantes e comodidade (Professor Regente 1).

Eu acredito que os professores desse espaco estdo escolhendo a sala de
recursos por querer uma “‘certa tranquilidade” e pouco trabalho, COMO eu ja
ouvi de varios colegas que irdo pleitear a sala de recursos porque precisam
descansar (Professor Regente 2).
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Eu acho que os professores estdo indo para a sala de recursos porque é bem
tranguilo. Lidar com 3 alunos em sala de recursos € bem diferente de lidar
com 40 alunos (Professor Regente 4).

Os discursos supracitados, dos professores regentes, denotam uma aparente comodidade
no trabalho do professor do AEE, considerando ser para eles um espaco tranquilo, flexivel e
com pouco trabalho, 0 que €, ao nosso ver, um equivoco diante da responsabilidade que estes

profissionais carregam consigo. Entretanto, nem eles mesmos tém consciéncia disso.

Logo, foram desvelados nos discursos diferentes em dois pesquisados, 0s Professores
Regentes 3 e 6. VVejamos:

Eu acho que a maioria ndo vai trabalhar na sala de recursos por ser um lugar
tranquilo. Eles vao porgue gostam mesmo e tem o dom de trabalhar
(Professor Regente 3).

Eu acho que os professores de sala de recursos escolhem trabalhar nesse
espaco por identificacdo pessoal (Professor Regente 6).

Pelos discursos acima, trabalha-se na Sala de Recursos por prazer, por identificacdo
pessoal. Portanto, estes professores reconhecem a importancia do trabalho do docente do AEE
e o sentido que é trabalhar com esta modalidade de Educacéo Especial.

E notavel que com tantas demandas a serem executadas nas atribuicbes do AEE,
algumas delas porventura pode estar prejudicada pela auséncia de tempo e que de certa maneira,
ha de refletir que o profissional que se dispde a atuar neste atendimento deve possuir um perfil
voltado para a area diante das especificidades exigidas pela atividade pedag6gica do AEE.

Outro ponto relevante a ser destacado € que a dindmica de uma escola é coletiva, de
modo que a atividade pedagdgica do professor do AEE seja um trabalho articulado com os
professores regentes que se produzira a superacgdo das dificuldades do estudante com deficiéncia
e transtorno global do desenvolvimento.

Provavelmente, diante da falta de conhecimento sobre o trabalho docente do AEE,
geram essas confusdes e essas falsas impressdes no entendimento dos professores regentes
sobre a atividade pedagdgica do Docente do AEE.

No que concerne o trabalho docente de sala de recursos generalista, 0s professores do

AEE afirmam que:

Eu acho que a sala de recursos é um espago de oasis de apoio e crescimento
do aluno, professor e familia. E um trabalho arduo e rico. Eu trabalho mais
aqui na sala de recursos do que quando eu estava em sala de aula porque
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aqui eu tenho que apagar incéndio toda hora. A sala de recursos é muito
dindmica, exige muito do nosso controle emocional (Professor do AEE 1).

Esse discurso de que a sala de recursos é um local para descansar eu acho
muito ofensivo, trazem uma bagagem gue a sala de recursos nunca trabalha,
e isso ndo é verdade porgue agui é um espaco de muita demanda (Professor
do AEE 2).

Esses discursos de que a sala de recursos € um lugar para descansar séo
enganosos. E um lugar que exige muito do professor de sala de recursos
porque o estudante exige muito do professor do AEE (Professor do AEE 2).

Como pode observar, os discursos dos professores do AEE defendem que o espaco
pedagdgico de sala de recursos ndo se trata de um lugar para descansar ou que seja mais
tranquilo.

Diante da diversidade de atribuicbes da atuacdo docente do AEE, percebe-se
contradicdo nos discursos expostos pelos professores regentes, anteriormente destacados no
paragrafo anterior e a compreensdo dos Professores do AEE 1, 2 e 3, tendo em vista que por
mais que o trabalho docente do AEE seja visto pelos Professores Regentes como aquém ao
esperado e desejado e que os professores escolhem trabalhar neste espaco por ser um local mais
tranquilo e facil, é visivel que a atividade pedagogica deste servigo exige muito do profissional,
pois hd uma complexidade de atribuicGes inerentes a atuacdo em diferentes ambitos da escola,
pois ndo se restringe apenas a atender as necessidades do professor regente, mas sim de todos
0s sujeitos que envolvem a escola: estudante, familia e professores regentes.

Assim, o trabalho docente do AEE possui uma relacdo pedagdgica entre a teoria e a
pratica para que todos consigam desenvolver uma atividade pedagdgica voltada para que o
estudante consiga aprender e alcancar os resultados esperados.

Destarte, faz-se necessario abordar sobre a visdo dos professores regentes sobre o

servico pedagogico. Vejamos:

Eu considero que o trabalho é muito importante, mas o professor de sala de
recursos € visto pelos professores regentes a depender do perfil desse
profissional de sala de recursos, como um coadjuvante e até mesmo um
figurante que néo é algo essencial para se ter na escola.

Devido a falta de motivacao profissional desse professor de sala de recursos,
muitas vezes ele ndo € visto como um profissional relevante no processo
educacional (Professor Regente 1).

O trabalho da sala de recursos € visto como relevante e significativo, mas na
préatica ele ndo é eficiente.
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Eu considero o trabalho muitissimo importante, mas precisa ter um
profissional com o perfil adequado, com uma formacao mais apropriada para
as demandas que sdo exigidas por este publico de alunos.

E nds, professores regentes, sentimos muita falta dessa atuacéo mais proxima
e que nos ajude a lidar com estes estudantes (Professor Regente 2).

O trabalho de sala de recursos ndo pode faltar numa escola. Ele é essencial
para o desenvolvimento qualitativo do processo pedagégico. (Professor
Regente 3).

Enxergo o trabalho de sala de recursos essencial na escola. Sem ele nao
dariamos conta de lidar com o estudante especial. Eles nos orientam e
conhecem melhor o aluno, assim eles podem nos ajudar melhor (Professor
Regente 4).

Para mim é um servico relevante, como sou mae de uma menina deficiente,
eu bem sei o quanto é importante espacos onde ela é vista com mais
individualidade e atencé@o (Professor Regente 5).

Eu considero o trabalho da sala de recursos essencial e digo que precisamos
de mais profissionais nessa area, devido a importancia dele no ambiente
escolar (Professor Regente 6).

Em relacdo aos discursos expostos, os pesquisados afirmam ser o trabalho docente da
sala de recursos generalista essencial para o contexto inclusivo. Todavia, o trabalho se perde
quando é colocado toda a responsabilidade no profissional do AEE, pois o trabalho deve ser em
conjunto e é através de uma construcdo mutua de estratégias pedagdgicas que o estudante
podera alcancar os resultados pretendidos para determinada aprendizagem.

Os Professores regentes 1 e 2 enfatizam a essencialidade do servigo prestado, mas de
certa forma, criticam a atuacdo pelo fato dos profissionais ndo conseguirem ter um desempenho
de qualidade, principalmente do que se espera de um professor especializado que atua no AEE.
Ainda se percebe as contradi¢cbes nos discursos desses Professores Regentes, quando ao
mesmo tempo que relatam que consideram a necessidade trabalho colaborativo com o professor
do AEE, relatam que o servico € pouco util.

Notadamente, nos discursos, os professores regentes relatam se sentirem perdidos diante
da complexidade da especificidade clinica do estudante, mas ha de se considerar que as
dificuldades pedagdgicas muitas vezes extrapolam a auséncia de capacidade intelectual. Pois,
com adequacdes na didatica e nas atividades € possivel levar o estudante a ter uma
aprendizagem exitosa. Assim, ¢ com o trabalho docente do AEE em interlocucdo com o
professor regente que toda a sistematica de planejamento e adequagédo de contetido torna-se

pratica e efetiva.
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Percebe-se que os demais professores regentes 3, 5 e 6 ndo se prolongam no discurso
do entendimento da relevancia do servigo ao afirmarem que se trata de um servigo educativo
essencial, sem maiores aprofundamentos, enquanto os professores do AEE 1 e 3 defendem sua

importancia no contexto escolar.

6.3  Interlocucao pedagogica do Professor de sala de recursos com o do ensino regular

Como ja foi explorado neste estudo, o trabalho docente do profissional do AEE é de
suma importancia para que todo o processo inclusivo ocorra no ambiente escolar. Nos escritos
de Marx (2004) inferimos que o trabalho é algo essencial ao homem, ou seja, é uma
transformacéo intencional no que diz respeito a natureza. Quando nos referimos ao trabalho
docente do AEE no ambiente escolar em colaboragcdo com o professor regente torna-se evidente
a relagdo com a categoria trabalho, pois esta é a base da atividade econdémica defendida por
Marx (2004) relagdo homem x sociedade.

O Professor Regente 3 retrata em sua pratica pedagogica a necessidade de trabalhar em

conjunto com a sala de recursos generalista. VVejamos:

A principal demanda que tenho necessidade de trabalhar com a sala de recursos ¢
quando preciso de conhecer melhor meu aluno e como identificar a sua dificuldade e
0 meio de como trabalhar com ele. S6 com ajuda deles ¢ mais facil sanar essas
demandas que surgem na pratica escolar (Professor Regente 3).

Antunes (2009, p.165) entende pela categoria trabalho que “ a importancia primordial
desta categoria esta em constituir-se como fonte priméria do ser social, protoforma da atividade
humana, fundamento ontologico basico”. Nessa correlagdo com o pensamento do autor vale
enfatizar que uma das atribuicdes do trabalho do docente do AEE é dar assessoramento
pedagogico ao professor regente. Para dar materialidade ao tema proposto, vale primeiramente
descrever o trabalho conjunto entre os professores do AEE, com o0s regentes. Sobre isto, no
Artigo 9° da Resolugédo CNE/CEB 4/2009 preconiza que:

A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de AEE,
em articulacio com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais da
salde, da assisténcia social, entre outros necessarios ao atendimento.
(CNE/CEB, 2009, art. 9)
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De acordo com as OrientacBes Pedagdgicas da Educacdo Especial (2010), sdo

atribuic6es comuns de todos os profissionais de sala de recursos:

-atuar de forma colaborativa com o professor da classe comum para a definicéo de
estratégias pedagdgicas que favorecam o acesso do estudante com deficiéncia, TGD
ou altas habilidades/superdotagéo ao curriculo e sua interagdo no grupo;

-preparar material especifico para o uso do estudante na sala comum e na sala de
recursos;

-orientar a elaboracédo de material didatico-pedagogico que possa ser utilizados pelos
estudantes nas classes comuns do ensino regular;

-indicar e orientar 0 uso de equipamentos e de materiais especificos, bem como de
outros recursos existentes na familia e na comunidade e articular, com gestores e com
professores, para que a proposta pedagdgica da instituicdo educacional seja
organizada coletivamente em prol de uma educagdo inclusiva;

-responsabilizar-se junto aos docentes pela garantia da realizacdo das adequacbes
curriculares necesséarias ao processo educacional das adequacdes curriculares
necessarias ao processo educacional do estudante com necessidade educacional
especial;

-orientar o professor da classe comum sobre estratégias que favorecam a autonomia e
o envolvimento do estudante em todas as atividades propostas ao grupo. (Orientacbes
Pedagdgicas, 2010, p. 78-79)

Como observa-se, ha todo embasamento legal para que esta relacdo entre os dois
profissionais aconteca no ambiente escolar, a fim de valorizar a aprendizagem do estudante do
AEE. Ferreira (2018) diz respeito ao trabalho pedagdgico, para ele é mais que uma transmissdo
de conhecimento. Trata-se de um trabalho que envolve tudo que ha no ambiente escolar. Nesse
movimento dialético, entre ensino e o trabalho pedagdgico do profissional do AEE em
articulacdo com o professor regente é preciso envolver a familia nesse processo para que se
conheca melhor o estudante e haja um planejamento mais pontual com este estudante. Sobre
isto Pimenta (2002, p.182) diz que:

Se trata de transformar a escola de modo a torna-la significativa para a populagéo que
deve frequenta-la é preciso conhecer essa populagdo, sua cultura, seus valores, seu
modo de pensar e agir, sua concepcdo de mundo, enfim. Dai a necessidade da
participacdo ativa dos pais na escola; € preciso ouvi-los, compreendé-los, aprender
com eles o seu mundo, como ponto de partida para estabelecer o dialogo, a troca, para
aprender com eles e eles aprender o que precisa ser modificado nas propostas que a
escola faz. (Pimenta, 2002, p.182)

O trabalho articulado entre os professores do AEE e os regentes do ensino regular deve
encontrar maneiras de ser mais concreto e efetivo, pois é através dessa colaboracao entre pares
que a préatica pedagogica sera alcancada de modo a favorecer a aprendizagem. Dessa forma,
uma das atividades pedagdgicas do professor do AEE é reconhecer este estudante de forma a

captar todas as suas habilidades, potencialidades e dificuldades para que essas orientacOes
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pedagogicas sejam repassadas ao professor regente. Na visdo do professor de AEE, as

orientacOes pedagdgicas sao:

As instrucBes pedagogicas que dou ao professor regente ocorre o0 tempo todo
gue eu tenho tempo. No inicio do ano, claro eu sempre reforco e insisto na
guestdo da avaliacdo, adequacgdo curricular e sobre os alunos. Eu sempre
peco dez minutos nas coordenacdes coletivas para falar sobre as demandas
da sala de recursos. Mas é uma dificuldade da direcdo de oferecer esse
espaco. E sempre preciso insistir nessa demanda (Professor AEE 1).

As conversas com os professores hormalmente sdo quinzenalmente na reunido
coletiva e nas individuais de forma assidua. Sempre passamos na sala dos
professores e perguntamos se esta tudo bem, se alguém tem alguma davida
(Professor AEE 2).

Eu ndo consigo conversar semanalmente com os professores. As conversas
acontecem conforme surgem as demandas. Mas ha as reunies gerais de
orientag¢des que ocorrem no inicio do ano e no més de agosto para reforgar
as orientacoes (Professor AEE 3).

Na visdo do professor Regente, as orientacGes pedagdgicas sdo:

Eu acho que a iniciativa do professor de sala de recursos construir uma
planilha de encontros com o professor regente seria muito interessante,
porque ele conseguiria ter um encontro pelo menos duas vezes por més. Esse
contato com o professor de sala de aula fica muito prejudicado por conta
dessa falta de pontualidade nos encontros, encontros assiduos com o
professor regente é muito importante para que ele se desenvolva melhor. A
sala de recursos deve criar oportunidades de encontros nas coordenagdes
individuais, ao inves desses encontros serem apenas em momentos pontuais
(coordenacdo coletiva) (Professor Regente 1).

O meu meio de comunicacao com a sala de recursos é apenas nas reunides
coletivas, ou seja, praticamente sem comunicacao porque nao ha tempo para
conversar, devido as demandas da escola que sdo passadas aos professores
nessa reunido (Professor Regente 2).

O meio de contato com a sala de recursos é nos encontros de coordenacoes
coletiva, WhatsApp ou indo pessoalmente a sala de recursos (Professor
Regente 3).

Ha sempre reunides com os professores de sala de recursos com 0s
professores regentes, inclusive amanha [...] teremos uma reunido de como
adequar as atividades. Temos sempre orientacdes dos professores de sala de
recursos (Professor Regente 4).

Acho importante a sala de recursos se reunir com o0 professor regente de
quinze em quinze dias, mas estes encontros tém ocorrido apenas brevemente
nas coordenacdes coletivas (Professor Regente 5).

Eu acho que seria interessante uma vez na semana nos reunirmos com o
professor de sala de recursos. A cada quinze dias a professora de sala de
recursos tem nos ajudado muito nas orientacdes pedagdgicas. Ela tem nos




124

orientado desde o diagnéstico até as adaptacdes de conte(ido (Professor
Regente 6).

Como bem se evidencia na préatica escolar dos docentes entrevistados, apesar de alguns
discursos informarem que ha orientagdes de cunho pedagogico pela sala de recursos, ha
contradi¢cdes nos discursos. Alguns excertos destacam que a pratica de orientacdo ocorre
geralmente nas reunides de coordenacdo coletiva, em dias que as dire¢des tém para passar todos
os informes, assim como alinhar o planejamento semanal como destacam os professores
regentes 1 e 2 e o AEE 3.

Conforme previsto nas atribuicdes legais j& mencionados para nosso estudo, o trabalho
docente de sala de recursos generalista ndo se restringe a dar orientagdes pedagogicas de como
adequar as atividades. O trabalho extrapola este item e verifica-se que toda a sistematica que
envolve o trabalho de sala de recursos, conforme os discursos dos professores regentes,
percebe-se que a interlocucdo dos professores do AEE com 0s regentes estd extremamente
superficial a sua real expectativa de atribuicdes, tendo em vista o grande problema de falta de
tempo e espaco para estes professores se reunirem de modo organizado para que possam ter
uma cultura colaborativa entre as partes. O desejo de acontecer tal pratica parece ser evidente

nos discursos e o Professor Regente 3 destaca claramente em seu discurso:

A principal demanda que tenho necessidade de trabalhar com a sala
de recursos é quando preciso de conhecer melhor meu aluno e como
identificar a sua dificuldade e o meio de como trabalhar com ele. S6
com ajuda deles (do Professor de AEE) é mais facil sanar essas
demandas que surgem na pratica escolar (Professor Regente 3).

A categoria trabalho é evidenciada sempre que 0s docentes revelam em seus discursos
a necessidade de se reunirem para estabelecer as acdes pedagdgicas. Ou seja, pelos discursos
dos docentes é possivel compreender que este trabalho de orientacdo pedagogica vem sendo
negligenciada, seja porque ndo ha espaco/tempo na escola, como relata acima o professor
Regente 3 ao se referir ao WhatsApp como meio de comunicacao entre eles, ou por falta de
preparo do profissional em construir um espago pedagdgico definitivo que favoreca estes
momentos de interacdo com o professor regente.

Indagados sobre a importancia do espago pedagdgico de Sala de Recurso Generalista

0s Professores Regentes responderam:

Eu entendo que a sala de recursos também tem se tornado um espaco de
reforco _escolar porgue muitas vezes as outras atribuicdes estdo sendo
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deixadas de lado, por conta das necessidades pedagogicas mais evidentes que
o0 aluno possui, que € a falta de pré-requisito (Professor Regente 1).

[...] a sala de recursos generalista funciona sempre como espaco de reforco
escolar porgue o trabalho dessa sala se restringe a pegar o material do
professor regente e utilizar como dever de casa (Professor Regente 2).

[...] a sala de recursos tem se tornado um espaco de reforco escolar. [...] o0s
professores regentes tém muita dificuldade de trabalhar com os estudantes e
acabam que jogam as atividades para a sala de recursos fazer com os alunos
e isso acaba transformando a sala de recursos em espaco de reforco escolar
(Professor Regente 3).

Temos que analisar se esses professores estdo fazendo a fun¢éo certa. Temos
que refletir os objetivos desse atendimento. N&o se tem como fugir disso,
porque muitas vezes o0 professor tem de auxiliar o aluno nessa atividade e
acaba realizando um reforco escolar. A sala de recursos deveria trabalhar
em sanar as dificuldades (Professor Regente 4).

[...] a sala de recursos é um espaco de reforco escolar porque o professor
trabalha atividades de refor¢o para que o aluno consiga produzir em sala de
aula (Professor Regente 6).

Infelizmente, o discurso é unissono, todos enxergam a Sala de Recurso Generalista
como um espaco de reforgo escolar. Todavia, de acordo com a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (MEC, 2008, p.10) a sala de recursos ndo é um
espaco de reforco escolar, mas tem como funcao:

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo sendo
substitutivas a escolarizacao.

Assim, ndo ser substitutiva da sala de aula comum, significa que ndo se destina ao
reforco escolar. Observa-se pelos discursos dos Professores Regentes acima descritos, que a
sala de recursos generalista vem fugindo do seu compromisso com a atividade pedagogica das
suas reais atribuigdes a ela determinadas, trabalhando com atividades escolares impostas pelos
professores regentes e deixando de trabalhar atividades pedagogicos que levem o estudante a
alcancar o sucesso do aprender em sala de aula.

Sobre este assunto, 0 espaco pedagogico da Sala de Recursos Generalistas, 0s
Professores do AEE relatam que encontram dificuldade de exercer seu trabalho com os

professores regentes. Para eles:
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As dificuldades que encontro para atuar em conjunto com o professor regente
é a falta de tempo em conversar com o professor. Ele tem muitas demandas
para cumprir e a sala de recursos também, acaba que ndo sobra espaco para
conversarmos no ambiente escolar. Tudo é um corre-corre, para avaliar a
adaptacao que o professor fez no teste, a gente faz em pé, as vezes no meio do
corredor porque ndo ha tempo habil para essa troca.

Muitas vezes, tenho de atender o professor fora do horéario de trabalho pelo
WhatsApp porque ninguém se encontra no espago escolar para ter essa troca
de informacdes. Eu tenho um celular sé para as demandas da escola porque
ndo tenho paz no final de semana, o meio de contato passou a ser pelo zap
(Professor do AEE 1).

A dificuldade que encontro para atuar em conjunto com o professor regente
é ele enxergar o aluno de forma individualizada. Parece que eles acham que
os professores de sala de recursos estdo num patamar superior, o fato de eles
enxergarem assim acaba dificultando o contato, porgue eles colocam a gente
nesse lugar, o que prejudica mais ainda o trabalho e a falta de tempo para
conversar na escola também é bastante prejudicado (Professor do AEE 2).

Os professores me procuram muito pouco. Mas geralmente 0s que mais
procuram a sala de recursos sao geografia, histéria, portugués e matematica.
No contexto escolar falta tempo para conversarmos (Professor do AEE 3).

Verifica-se nos discursos dos Docentes supracitados que a falta de tempo €é o principal
item destacado pelos regentes para dizer que o trabalho docente do AEE em interlocu¢do com
0 professor regente ndo surte os efeitos necessarios na atividade pedagdgica ao estudante com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.

H& uma forte preocupacdo na SEEDF sobre o espaco/tempo de coordenacdo (estudos,
planejamento e avaliacdo coletivos e individualizados). Na distribui¢do da carga horéria dos
professores esse espaco de coordenacdo encontra-se organizado de modo que o turno dos
professores regentes é destinado a regéncia e o outro € distribuido em duas coordenagtes
pedagogicas — uma individual e outra coletiva. (Distrito Federal (2023), prevista na Estratégia
de matricula de cada ano letivo. Neste cenario de distribuicdo de carga horaria prevista na
SEEDF do professor regente e do professor de sala de recursos encontra-se formalmente
garantida, sem comprometer seu descanso nem extrapolar seu horario de trabalho. Dessa forma,
h& necessidade de se criar o espago/tempo de trabalho colaborativo com o professor regente.

Sobre isso, encontramos no Professor Regente 2 tal afirmacéo:

A principal demanda gue eu sinto necessidade de ter o professor de sala de recursos
trabalhando de forma colaborativa comigo é quando eu tenho que adequar as
atividades escolares, a forma que eu tenho que lidar com este aluno, como alcancar a
aprendizagem deste estudante. Essas orientagdes carecem o meu conhecimento como
professor de portugués e muitas vezes esse professor de sala de recursos ndo consegue
repassar essas orientagdes. (Professor Regente 2).
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Portanto, entende-se que dentro da carga horaria prevista no regime de trabalho deve-se
garantir esses momentos de interacdo com o professor regente para que ele consiga melhor se
desenvolver na escolarizacdo ao aluno com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento.

Os professores regentes sugerem como alternativa de superacao de tal dificuldade que:

a) [...] reunir de quinze em quinze dias com o professor de sala de recursos
[...] para adequar as ac¢Ges pedagdgicas [...] algo voltado para a prética
escolar especifica para o aluno que esta tendo dificuldade (Professor
Regente 2).

b) [...]Jestreitamento com o professor regente d4 uma proximidade e torna
a relacdo melhor. A atitude de acolhimento deixa a pessoa mais a
vontade para trabalhar e isso vai resultar num trabalho mais qualitativo
com o estudante com deficiéncia (Professor Regente 2).

Conforme os discursos supracitados, as dificuldades no ambiente escolar sdo inimeras
e impedem que as expectativas normativas de atuagdo sejam devidamente cumpridas. Observa-
se a necessidade que os professores regentes tém em dialogar com o professor de sala de
recursos diante da persistente dificuldade de lidar com a diversidade. Freitas (1995) defende
que algumas caracteristicas de organizacdo capitalista na area do trabalho concentram-se na
fragmentacéo do trabalho, do saber e na hierarquizagédo de funcgdes. Assim, compreendemos
que o excesso de trabalho é uma das caracteristicas vivenciadas pelos profissionais da escola e
cabe ao docente do AEE desenvolver caminhos que rompam essas dificuldades e transforme
em conhecimento essa atuagdo mais continua com os professores regentes.

Nesse sentido, acredita-se que com uma melhor distribuicdo da carga horario, o trabalho
do docente do AEE podera dar sua contribuicdo com maiores angulos de alcance, pois
estabelecendo um elo de parceria com o regente, essa articulacdo podera trazer grandes avangos

da aprendizagem, levando o aluno a superar suas limitagdes clinicas e pedagdgicas.

6.4  Saberes pedagogicos da atividade do docente do AEE de sala de recursos

generalista

O ensino no Atendimento Educacional Especializado, em sala de recursos generalista
encontra-se voltado a superar as especificidades educativas do aluno com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento. Para Fazenda (2011, p. 14) “ [...] a caracteristica

profissional que define o ser como professor alicerca-se preponderantemente em sua
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competéncia, interdisciplinarmente expressa na forma como exerce sua profissdo”. Nesse

mesmo sentido, o pensamento de Batista e Mantoan (2005, p. 27) corroboram em enfatizar que:

A formacdo especializada incluird também, além da execucdo, o planejamento, a
selecdo de atividades e a avaliacdo do aproveitamento dos alunos, que é basica para que
os planos de atendimento educacional especializado sejam constantemente revistos,

melhorados e ajustados ao que os grupos ou ao que cada aluno necessita. (Batista;
Mantoan , 2005, p. 27)

Desse modo, produzir e organizar recursos pedagogicos e construir um planejamento
adequado em conjunto com o professor regente requer muita habilidade e saberes pedagdgicos
que extrapolam os da escolarizagdo comum a todos. Logo, a construcdo dos recursos didaticos
deve ser de acordo com a necessidade e interesse do estudante.

Entre tantas atribuicdes ao professor do AEE destacamos, como referéncia para o
presente eixo de andlise, o papel do docente do AEE em identificar, elaborar, produzir e
organizar servigos e recursos pedagogicos, de acessibilidade e acdes pedagodgicas que melhor
se ajustem ao perfil de cada estudante. (BRASIL, 2009)

Rocha (2012, p.36) aponta que “[...] falar inclui o gesto, a melodia das palavras, o olhar,
0s movimentos e as relagdes construidas com o outro no meio social e cultural envolvente. H&
um corpo palavra, um corpo também no ouvir [...]”. Assim, conhecer o estudante implica em
ter sensibilidade de identificar que a comunicacgdo ocorre de diversas maneiras, ou seja, ndo so
através da linguagem, mas através dos gestos, sons, olhares e movimento do corpo. O trabalho
docente do AEE requer reconhecer essas dificuldades na comunicacdo e buscar meios para
favorecer a comunicacdo entre o estudante, professor regente e a propria familia.

O contexto educacional precisa fazer sentido para todos os envolvidos, de forma a
envolver suas vivéncias, suas experiéncias, habilidades, conhecimento e focar o olhar para o
estudante nas suas mais diversas especificidades educativas. Dessa forma, deve ser por meio da
estratégia pedagogica do docente do AEE que todo o processo inclusivo aconteca no ambiente
escolar. Assim, ha necessidade de compreender diante da diversidade da atividade pedagdgica
do AEE que o docente deve possuir uma apropriacdo de saberes pedagdgicos que inspirem
grandes saltos na aprendizagem dos estudantes, assim como, no assessoramento pedag0ogico ao
professor regente e a familia do estudante.

O ato de ensinar requer acbes pedagodgicas significativas que favorecam a
aprendizagem. Nesse sentido, em sala de recursos generalista, essa exigéncia torna-se mais
aparente, pois implica em um ensino mais conectado com o interesse do estudante, de forma a

criar mecanismos pedagdgicos que 0 motivem a superar sua limitagdo clinica e emocional. Para
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este argumento reflete o que Libaneo (1994, p, 90) afirma sobre “[...] a relagdo entre ensino e
aprendizagem ndo é mecanica, ndo é uma simples transmissao do professor que ensina para um
aluno que aprende”. Relacionando este pensamento com o trabalho docente de sala de recursos
generalista evidencia-se a relevancia dessa dinamica que envolve 0 ensino e o0 estudante
atendido por este servigo pedagodgico. Assim, seguindo esse parametro de entendimento
encontramos nos discursos dos professores do AEE e Regentes sobre os saberes pedagdgicos:

Eu ndo tenho conhecimento sobre alfabetizacéo escolar, psicologia escolar e
como se da a aprendizagem do aluno, mas eu nos ultimos tempos estou tendo
gue aprender a alfabetizar por conta da demanda dos estudantes. Estou
pegando dicas com as professoras da escola de séries iniciais. Aqui na escola
tem Eja interventivo e classe especial e pego essas dicas com essas
professoras e material didatico também.

Os saberes pedagogicos que melhor se ajustam na atuagdo com o professor
regente diz respeito a orientar o professor regente a ter um olhar mais
humano diante das dificuldades e limitacdes do estudante com deficiéncia,
respeitar o tempo e o limite de evolucdo nas atividades pedagogicos do
estudante. Orientar mais o professor regente nos seus planejamentos de aula
e orientar mais na adequacdo no contedo, porque a tendéncia do professor
é querer 100% do aluno, entdo o desafio é fazer o professor regente entender
gue a forma de avaliar deve ser mais suave e considerar todas as habilidades
e competéncias gue o estudante demonstra em suas atividades. Insistir na
comunicagdo mais assidua com o professor (Professor do AEE 1).

Em relagdo aos saberes pedagdgicos para que eu tenha uma melhor atuagéo
eu considero importante saber como ensinar o estudante a ser letrado e
alfabetizado, eu ndo tenho capacitacéo na area de alfabetizacao. Sinto falta
dessa formacao, pois sou da &rea de humanas (geografia) (Professor do AEE
2).

Os saberes pedagdgicos que julgo ideal é que o professor de sala de recursos
entenda é o que é uma adaptacdo de curriculo, como definir objetivos
especificos do estudante, acho importante o professor saber técnicas de
adaptacdo: minimalismo, designer, escritura simples ) (Professor do AEE
3).

[...] o professor de sala de recursos deve ter conhecimento sobre didatica;
educacdo inclusiva; saberes variados e sobre 0s tipos de metodologia a serem
trabalhadas com o estudante (Professor Regente 1).

[...] o saber pedagdgico que o professor de sala de recursos deve ter é saber
alfabetizar, tem que ser um pedagogo ocupando este espaco.

N&o resta davida disso, ndo had como um professor de sala de recursos ocupar
este espaco sem essa formacéo, por isso, acredito que ficamos assim sem
orientacdo adequada, porque assim como eu que sou de area especifica e nao
entendo nada do processo de alfabetizacéo, esse professor de sala de recursos
dos anos finais que também é de area especifica, sem formacao em pedagogia
também, ndo poderda auxiliar em nada. (Professor Regente 2).
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Em relagdo aos saberes pedagodgicos para que eu tenha uma melhor atuagédo
eu considero é que esse professor deve ter um olhar humano com este
estudante com deficiéncia, saber acolher o aluno, respeitar suas diferencas,
isso € essencial para o processo inclusivo (Professor Regente 3).

Os saberes pedagdgicos que parece ser ideal para o professor de sala de
recursos ter ¢ o planejamento, pois o planejamento e uma ferramenta
essencial, com objetivos e metas para orientagdo pedagogica (Professor
Regente 4).

[...] os saberes pedagdgicos essencial para o professor de sala de recursos
ter é saber trabalhar atividades de concentracdo e memorizacao,
conhecimentos de como adequar as atividades e lidar com as deficiéncias dos
estudantes (Professor Regente 5).

[...] os saberes pedagdgicos do professor do AEE devem ser amplos, por
exemplo conhecimentos sobre alfabetizacdo e conhecimento geral de
geografia, Cursos de gameficagao para o professor ter mais margem ludica
para trabalhar com o estudante (Professor Regente 6).

Analisando as narrativas compreendemos a dindmica do trabalho do AEE na visdo dos
docentes, de certo modo, entendemos o cuidado e a atencdo em relatar sobre os saberes
pedagdgicos que julgam necessarios a atuacao do docente do servigo especializado. As falas
demonstram claramente que as atividades desenvolvidas no AEE devem ser diferenciadas
daquelas que sdo trabalhadas em sala de aulas, reconhecem, entretanto, a funcionalidade deste
servico pedagdgico na elaboracdo de recursos pedagdgicos que eliminem barreiras no processo
ensino e aprendizagem. A caréncia do pedagdgico em suas préaticas é gritante nos discursos dos
pesquisados, sejam professores regentes ou do AEE. 1sso nos mostra o quanto a formacéo inicial
e continuada néo se destinam aos saberes pedagdgicos.

Logo o ambiente escolar € um lugar de aprendizagens, composto pela diversidade.
Compartilhar saberes pedagogicos é trilhar metodologias de ensino que favorecam o acesso ao
curriculo para todos os estudantes, bem como saber lidar com a organizacdo do trabalho
pedagdgico na escola e tomar decisfes destinadas ao processo de ensino e aprendizagem.

As diretrizes operacionais do Atendimento Educacional Especializado — AEE (2019)
determina que se deve: “[...] estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagogicos de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participa¢do dos alunos nas atividades escolares [...]” (BRASIL,
2019, p.3). Dessa forma, é evidente que o trabalho do docente do AEE néo deve ser realizado

individualmente deve ser em conjunto com o professor regente.
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Assim, o professor regente lista as estratégias pedagdgicas que melhor se ajusta a pratica
docente do AEE que devem compor a atividade pedagogica do professor de sala de recursos

generalista dos anos finais do ensino fundamental.

[...] deveria trabalhar no atendimento para me auxiliar em sala de aula séo
as habilidades alcancéveis propostas pela BNCC, dentro do componente
curricular do professor regente (Professor Regente 1).

[...] a questdo motora, a escrita, a criatividade, a memoria, as varias
percepcdes, atividades mais ludicas, aceitacdo, questdes sociais de relagdo
interpessoal, autoestima, saber pegar no l4pis, mas percebo que essas
questdes ndo sdo trabalhadas pelo professor de sala de recursos porque o
professor ndo tem conhecimentos pedag6gicos amplos que favorecam essas
atividades, porque a depender da area de formacdo académica ndo vai
conseguir mesmo (Professor Regente 2).

[...] trabalhar o alfabeto em inglés, atividades ludicas e musica vai me ajudar
muito no vocabulario e linguagem da lingua inglesa e isso vai ajudar muito
no meu trabalho em sala de aula (Professor Regente 3).

[...] deve trabalhar atividades que sanem essa dificuldade do estudante. [...]
deveria trabalhar mais coordenacdo motora, saber pegar numa tesoura,
trabalhar atividades que envolvam raciocinio légico, trabalhar o emocional
do estudante, colagem, atividades sensoriais, trabalhar sentidos. [...] E a
orientacdo com a familia, exigindo deles para que trabalhem essas atividades
em casa, refor¢a muito o trabalho que desempenhamos em sala de aula. [...]
trabalhar mecanismos que de fato contribuam com 0 desenvolvimento do
estudante (Professor Regente 4).

[...] se o professor do AEE ajudasse mais os professores na adequacéo do
conteudo, trabalhasse mais pontualmente com os estudantes sanando as
dificuldades na sua raiz, isso me ajudaria muito no trabalho em sala de aula
(Professor Regente 5).

[...] trabalhasse cartografia, relevo, os continentes, localizagcdo. Se ele
trabalhasse esses pré-requisitos me ajudaria muito em sala de aula, mas vejo
gue essas especificidades o professor de sala de recursos dos anos finais ndo
tem por que s6 tem formagao numa area especifica, falta mais saberes na sua
pratica com o estudante (Professor Regente 6).

Conforme apresenta 0s excertos, as estratégias sdo basicas e proprias das séries iniciais
do ensino fundamental e que ndo foram dominadas pelos estudantes nesta fase. Sendo assim,
como os professores investigados ndo séo pedagogos, essas habilidades aprendidas durante os
anos iniciais do ensino fundamental, se ndo trabalhadas anteriormente, sdo necessarias para
aprendizagem de outros conhecimentos proprios dos anos finais do ensino fundamental e como

sdo professores com formacdo em areas especificas ndo sabem como lidar com estas
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aprendizagens. A formacgdo pedagdgica que oportunizaria aos professores lidarem com estas
questBes. Assim, o dialogo entre os profissionais é impar na construcao dos saberes entre 0s
docentes do AEE e o professor do ensino regular. Bedaque (2014, p. 51) destaca a importancia

do trabalho colaborativo entre os professores:

Para que a responsabilidade na acdo educativa ndo seja de um Unico profissional,
considero que agOes entre os profissionais exigem abertura ao dialogo, no sentido de
ouvir, de refletir, de reconhecer suas necessidades e de buscar no conhecimento e nas
experiéncias de um, alternativas que viabilizem melhores condi¢des de aprendizagem
dos alunos. (Bedaque, 2014, p. 51)

A Colaboracdo entre os sujeitos viabiliza a construcdo de saberes pedagdgicos que
favorecem o respeito entre os profissionais e resulta no sucesso da aprendizagem. Esse apoio
pedago6gico em trabalhar atividades pedagdgicas que auxiliem o professor regente em sala de
recursos generalista mantém a continuidade e garante a qualidade no ensino e colabora no
processo de formacdo do estudante enquanto ser reflexivo e responsavel. De acordo com 0s
Professores Regentes 2, 4 e 6 0s saberes essenciais aos professores do AEE para trabalhar

em sala de recursos sdo 0s seguintes:

[...] a sala de recursos para me ajudar nas minhas aulas de artes deveria
trabalhar mais coordenacdo motora, saber pegar numa tesoura, trabalhar
atividades que envolvam raciocinio légico, trabalhar o emocional do
estudante, colagem, atividades sensoriais, trabalhar sentidos. 1sso ajudaria
muito nas minhas aulas, seria perfeito se eles conseguissem trabalhar nesse
sentido. E a orientacdo com a familia, exigindo deles para que trabalhem
essas atividades em casa, reforga muito o trabalho que desempenhamos em
sala de aula. Vejo que os professores de sala de recursos concentram-se
muito em reforgar o que damos em sala de aula, sem trabalhar mecanismos
que contribuam de fato com desenvolvimento do estudante (Professor
Regente 2).

[...] séo atividades voltadas para as habilidades do estudante, por exemplo, a
questdo motora, a escrita, a criatividade, a memdria, as varias percepcdes,
atividades mais ludicas, aceitacdo, questdes sociais de relacdo interpessoal,
autoestima, saber pegar no lapis, mas percebo que essas questdes ndo sao
trabalhadas pelo professor de sala de recursos porque o professor ndo tem
conhecimentos pedagégicos amplos que favorecam essas atividades, porque
a depender da &rea de formacdo académica ndo vai conseguir mesmo
(Professor Regente 4).

Eu acho que o professor de sala de recursos trabalhasse cartografia, relevo,
os continentes, localizacdo. Se ele trabalhasse esses pré-requisitos me
ajudaria muito em sala de aula, mas vejo que essas especificidades o
professor de sala de recursos dos anos finais ndo tem por que sé tem formagao
numa area especifica, falta mais saberes na sua pratica com o estudante
(Professor Regente 6).
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Conforme os discursos supracitados, os professores regentes esperam dos professores
do AEE que supram nos estudantes caréncias basicas de aprendizagem para facilitar suas
aprendizagens especificas das diferentes disciplinas oferecidas pelos professores regentes.
Estas estratégias reivindicadas pelos Regentes ndo podem ser do seu conhecimento tendo em
vista que séo proprias da formagéo do pedagogo.

O AEE configura-se como um servico educativo essencial, ndo sé no contexto escolar,
mas social, pois estimula a socializacdo. Os discursos apresentados mostram-se importantes no
ponto de vista epistemoldgico e pedagodgico. Tardif (2000; 2014) destaca em seus estudos que
se faz necessario utilizar a abordagem epistemologica que evidencie o uso dos saberes que
mobilizam estes mencionados recursos para que estejam o mais proximo da pratica escolar do
professor em sala de aula. Nesse sentido, esclarece que “[...] chamamos de epistemologia da
pratica profissional o estudo dos conjuntos dos saberes utilizados realmente pelos profissionais
em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas” (Tardif, 2000, p.
10).

No entendimento de Tardif (2000), os saberes pedagdgicos de um docente contribuem
para a elaboracdo de estratégias no modo de ensinar “baseado no estudo dos saberes
profissionais dos professores tais como estes os utilizam e mobilizam nos diversos contextos
do seu trabalho cotidiano” (Tardif, 2000, p.20). Para o autor, a epistemologia da préatica faz-se
presente na atividade pedagdgica do docente do AEE constituida de uma trajetéria formativa
inicial e continuada distintas, pois cada um possui uma area especifica académica, de acordo
com seus interesses de preferéncia, pois o Professor do AEE 1 possui formacao académica em
Historia, 0 do AEE 2 em Geografia e 0 AEE 3 formacdo em Letras. O que ao ver dos
Professores Regentes causa lacunas, pois o Professor do AEE né&o consegue desenvolver-se no
atendimento de sala de recursos por ndo se apropriar de conhecimentos pedagogicos.

Vejamos:

Vejo que os professores de sala de recursos concentram-se muito em reforcar
0 gue damos em sala de aula, sem trabalhar mecanismos gue contribuam de
fato com desenvolvimento do estudante (Professor Regente 2).

[..]Ja questdo motora, a escrita, a criatividade, a memoria, as varias
percepcgOes, atividades mais ludicas, aceitacao, questdes sociais de relagdo
interpessoal, autoestima, saber pegar no l&pis, mas percebo que essas
questdes ndo sdo trabalhadas pelo professor de sala de recursos porque 0
professor ndo tem conhecimentos pedagdgicos amplos que favorecam essas
atividades, porque a depender da &rea de formacdo académica ndo vai
conseguir mesmo (Professor Regente 4).
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[...] vejo gue essas especificidades o professor de sala de recursos dos anos
finais ndo tem por que s6 tem formacdo numa area especifica, falta mais
saberes na sua préatica com o estudante (Professor Regente 6).

Os discursos dos Professores Regentes acima destacados 2, 4 e 6 apontam a caréncia
dos saberes pedagogicos destes professores. Sdo contetdos e atividades que envolvem a
criatividade, memdria, concentracdo, conteldos para a vida funcional e verifica-se que 0s
préprios professores regentes esclarecem em seus discursos que a formacdo somente em uma
area especifica académica deixa lacunas que prejudicam a pratica pedagogica do AEE.

Portanto infere-se dos discursos supracitados que h& necessidade do profissional do
AEE possuir uma apropriacdo de saberes pedagdgicos para o ensino em sala de recursos
generalista que somente com a area de formacédo especifica ndo contempla a diversidade do
trabalho docente necessario nos anos finais do ensino fundamental em que o estudante possui
diferentes componentes curriculares na sua carga horéria de aula, o que exige um trabalho
pedagdgico mais elaborado para que o estudante com deficiéncia e transtorno global do
desenvolvimento consiga acompanhar o processo de ensino e aprendizagem. Outro ponto

relevante relatado pelo Professor Regente 1 € que:

Eu acho grosso modo que os professores de sala de recursos estdo preparados
para lidar com os estudantes com deficiéncia, mas se a formacéo deles fosse
na area de psicopedagogia e isso fosse um pré-requisito para esse
profissional atuar na sala de recursos generalista, com certeza, a gente
poderia potencializar o processo e ter melhores resultados no sucesso escolar
(Professor Regente 1).

No intuito de valorizar o papel do docente do AEE, este professor reconhece que os de
sala de recursos mostram preparo na atuacdo do AEE, mas o discurso acima apresenta
contradi¢Bes quando destaca que ha necessidade de conhecimentos pedagogicos atrelada a area
da psicopedagogia. Muito embora o trabalho exija conhecimentos de psicologia escolar, é
importante ressaltar que segundo Dantas (2007) é a partir dos conhecimentos pedagdgicos que
0 docente poderd melhorar os resultados na aprendizagem dos estudantes. Logo, com
conhecimentos pedagdgicos mais bem trabalhados durante formagdo oportuniza sucesso do
ensinar e do aprender.

Para Mantoan (2015) a incluséo ¢ um desafio continuo, e nos anos finais do ensino
fundamental, é evidente que o educador de sala de recursos generalista enfrenta diversas
situagbes pedagbgicas aparentemente estranhas a sua area especifica. Conforme foi
demonstrado no decorrer da dissertacao, pelo proprio discurso dos professores pesquisados, a

especificidade em ensinar neste espago pedagogico, demanda uma organizacdo e uma postura
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pedagoOgica com saberes que extrapolam a formac&o inicial (nas diferentes licenciaturas) e
continuada em educagéo especial.

Dentre tantos achados, um deles é que diante dos discursos desvelados dos professores
regentes ndo se reconhece na atuacao do docente do AEE apropriacao de saberes pedagdgicos
que poderiam auxilia-los na conducdo da aprendizagem do estudante atendido pela sala de
recursos generalista. No entanto, percebe-se que os referidos professores regentes sugerem que
os professores do AEE desenvolvam atividades pedagdgicas que colaborarem com o

desenvolvimento do estudante em sala de aula.

Entretanto, as sugestdes apresentadas pelos pesquisados de atividades trabalhadas com
os estudantes pelo Professor do AEE, sdo atribuicdes previstas em sua atuacdo. Entdo,
confirma-se pelos discursos estudados que o trabalho do docente de sala de recursos generalista
se encontra prejudicado, tampouco tem colaborado com o professor regente no
desenvolvimento da aprendizagem em sala de aula. Isso tem ocorrido devido o professor do
AEE néo possuir formacdo adequada para desenvolver-se pedagogicamente na atuacdo em sala
de recursos generalista. Ou seja, o trabalho do professor tem se perdido diante das lacunas que
h& em sua formacdo de area especifica, pois visualiza-se nos discursos que ha necessidade de
se trabalhar pré-requisitos e saberes pedagdgicos que estdo além da formacdo académica de
area especifica e que os professores regentes reconhecem que é preciso que esse profissional
do AEE tenha conhecimentos pedagdgicos mais “amplos”. Vale enfatizar que a sala de
recursos, conforme prevé o Decreto 6.571/2008 que trata sobre o Atendimento Educacional
Especializado, nos artigos 1° e 2°, tem a incumbéncia de:

Art. 1° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios, na forma deste Decreto, com a finalidade de
ampliar a oferta do atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotados, matriculados na rede publica de ensino regular.

§ 1° Considera-se atendimento educacional especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado de
forma complementar ou suplementar a formagéo dos alunos no ensino regular.

§ 2° O atendimento educacional especializado deve integrar a proposta pedagdgica da
escola, envolver a participacdo da familia e ser realizado em articulagdo com as
demais politicas publicas.

Art. 2° S80 objetivos do atendimento educacional especializado:

I-prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular aos
alunos referidos no artigo 1°;

Il - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino regular;

I11- fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem e
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IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis de ensino.
(BRASIL, 2008, artigo 1° e 2°)

Diante desta determinacdo legal, compreende-se 0 quanto € relevante refletir sobre a
pratica da atuacdo do AEE, no que diz respeito aos saberes pedagogicos que melhor se ajustam
na atuagéo deste profissional, em razdo da importéncia e da responsabilidade que o professor
do AEE possui em sua atuacdo. H& mais uma vez de se ressaltar, que o processo inclusivo esta
voltado para uma atuacdo competente do AEE para que toda a pratica social, pedagdgica e de
assessoramento aos professores e ao estudante tenha a amplitude determinada pela legalidade
do servico pedagégico. Identifica-se, ainda, que a pratica colaborativa entre os profissionais
favorece a formacdo dos saberes e das praticas do AEE.

O trajeto da pesquisa caminhou por um eixo de pesquisa restrito envolvendo os docentes
do AEE, dos anos finais do ensino fundamental em articulagdo com os professores regentes de
uma determinada coordenacgdo regional de ensino do Distrito Federal. Portanto, é possivel
constatar que o estudo contemplou categorias especificas que exigem estudos mais
aprofundados sobre esta tematica e que tenha um alcance de sujeitos ainda mais amplos.

Entendemos que a pesquisa conseguiu cumprir o proposito ao qual se dispds e que para
um futuro doutorado, vale um estudo ainda mais dedicado e valoroso sobre o tema, assim como,
espera-se gque o presente trabalho inspire tanto a pesquisadora como outros pesquisadores a
darem continuidade a aprofundar cada vez mais estudos sobre a préatica pedagdgica do professor

do AEE que é um sujeito essencial no espaco escolar inclusivo.



137

7 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino inclusivo é imbuido de desafios diarios que exigem do docente um preparo
continuo para lidar com as especificidades do estudante com deficiéncia. Essa formacao
perpassa por diversos conhecimentos sejam didaticos, culturais, sociais, educacionais,
cientificos, experienciais, dentre outros. O professor da sala de recursos, em especial, a
generalista, € um profissional de importancia significativa no contexto inclusivo da escola.

Inicialmente tinhamos a intencéo de concentrarmos nossa andlise no professor do AEE,
mas na avaliacdo do projeto, na banca de qualificagdo, foi nos recomendado que a pesquisa
tivesse a interlocucdo com os professores regentes, sugestdao esta, que enriqueceu a pesquisa,
pois nos trouxe o contraponto do trabalho docente dos AEE, na visao dos professores regentes.
E através, desse posicionamento experiente da banca, conseguimos redimensionar o caminho
metodoldgico e encontrar as respostas que o trabalho se prop6s e que jamais conseguiriamos,
somente com a visdo dos professores do AEE. O caminho percorrido pela pesquisa nos trouxe
uma profunda reflexdo da realidade pedagogica em que a sala de recursos generalista vem
trilhando em sua préatica pedagdgica.

Vivenciamos que a realidade da Coordenacdo Regional de Ensino do Paranoa é
composta por muitos professores temporarios. Constatamos que essa € uma realidade em toda
Rede Publica do Distrito Federal, o que de certa forma, enfraquece o trabalho docente, pois sua
passagem no espaco escolar é temporaria. Outro aspecto relevante que ocorre, eu sou
testemunha disto, é o rodizio anual de professores regentes nas escolas dificultando ao
profissional desenvolver um planejamento a longo prazo, bem como acompanhar por mais
tempo, seus estudantes. Das trés escolas pesquisadas, encontramos em duas delas o corpo
docente de professores regentes composto por professores de contrato temporario. Nesse
sentido, os professores regentes entrevistados desta pesquisa estdo nessa condigédo profissional,
com excecdo dos trés professores do AEE que séo profissionais efetivos da SEEDF.

Dessa forma, enfrentamos a triste realidade de contar com um contexto escolar que néo
consegue construir sua identidade e nem dar continuidade a projetos pedagdgicos, haja vista a
rotatividade de profissionais nas escolas. A pesquisa nos mostrou que o trabalho do professor
do AEE sofre prejuizos pedagdgicos diante dessa condicdo de transitoriedade, pois o professor
do AEE néo consegue estabelecer uma continuidade no trabalho de sala de recursos generalista
e de certa maneira, visualizou-se que ele passa mais tempo solucionando problemas de situac¢oes
diversas que ocorrem no ambiente escolar, do que exercendo sua atuacdo em sala de recursos

generalista.
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Outro ponto que merece destaque, € que nas visitas realizadas nas escolas publicas
identificou-se uma caréncia de profissionais em diversas areas, pedagogo, psicélogo, orientador
educacional, coordenador pedagdgico e até mesmo professor do AEE. Em duas escolas ha
somente professores de sala de recursos na area de ciéncias humanas/ linguagem o que
sobrecarrega o desenvolvimento do trabalho docente do AEE e desvia o foco desse profissional,
pois as demandas sdo desenvolvidas por um Unico profissional, sendo que a organizacdo
funcional é que a sala de recursos generalista seja ocupada por dois profissionais (exatas e
humanas).

Identificou-se também, que os professores das salas de recursos generalistas dos anos
finais do ensino fundamental tém desempenhado uma metodologia de ensino de aulas de
reforco, o que distancia do proposito do qual esse espaco foi criado. Constatou-se, pelos
discursos dos professores regentes, que o desempenho pedagogico do docente do AEE ¢é
limitado ou quase inexistente por desconhecimento desses saberes, seja na formacao inicial ou
na continuada. Entretanto, ficou comprovado que os professores do AEE tém conhecimento do
que sejam as deficiéncias, mas sua formacdo carece de conhecimentos pedagdgicos que
realmente consiga orientar os professores regentes no ensino ao aluno com deficiéncia e
transtorno global do desenvolvimento.

Dessa forma, percebe-se na préatica escolar que a graduacdo em area especifica de
formacdo do professor do AEE oferece um amplo conhecimento curricular sobre a area de
interesse do docente, mas ndo oferece aprofundamento pedagdgico para que o profissional
reconheca as dificuldades e habilidades necessarias ao acesso ao curriculo do aluno com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento que tem um processo de compreensdo mais
limitado e demorado, bem como, ndo oferece saberes adequados para dar continuidade ao
processo de desenvolvimento da aprendizagem, por falta de disciplinas no curriculo dos cursos
de licenciatura que tratem de conhecimentos na area de pedagogia para uma atuacdo tdo
minuciosa necessarias ao AEE.

Ficou evidente ainda, que os professores do AEE ndo tem sido referéncia de
profissionais especialistas na &rea de educacdo inclusiva pelos profissionais da escola, bem
como o espago pedagogico tem sido visto, como um lugar de descanso do professor até a sua
aposentadoria, 0 que constata que esse profissional ndo tem consolidado sua identidade
profissional no espaco pedagogico da escola por faltar conhecimentos pedagogicos, o que tira
sua autoridade de profissional especialista na area. A parte pedagdgica tem sido negligenciada
por outras demandas e o desenvolvimento do ensino ao estudante tem ficado em segundo plano,

assim como, a falta de tempo de encontros regulares e pontuais com os professores regentes.
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Logo, ndo ha como o profissional do AEE atuar em sala de recursos generalista, nos
anos finais do ensino fundamental, sem estar imbuido de uma apropriacdo de saberes
pedagdgicos que extrapolam a area especifica de formacdo académica. A atividade pedagogica
de sala de recursos generalista requer conhecimentos pedagogicos na area de pedagogia para
que o trabalho docente do AEE alcance o sucesso do ensinar e do aprender. Diante da dinamica
e do proposito da educacdo inclusiva, ndo podemos tratar o profissional do AEE como um
profissional de modelo uUnico, de acbes pedagdgicas limitadas, pois este espaco pedagdgico
exige uma diversidade de acOes e estratégias pedagogicas.

Identificamos ainda, através dos discursos dos professores pesquisados que ha auséncia
de uma dimensdo pedagdgica na formacao inicial e continuada do professor do AEE, ao passo
que, toda a sistematica de atuacdo tem sido prejudicada por lacunas pedagdgicas na formacao
deste profissional.

Refletir e reorientar essa préatica e formacéo do AEE torna-se vidvel e necesséria diante
do reconhecimento de que o trabalho docente tem tomado outros rumos por auséncia de saberes
pedagdgicos que melhor se ajustam a atuacdo no AEE. Destarte, o trabalho em sala de recursos
generalista requer conhecimentos pedagogicos que implemente um processo de aprendizagem
que valorize a pratica social e respeite 0 modo e tempo como cada um aprende. O trabalho
docente do AEE exige conhecimentos adequados que preze pela continuidade do processo de
alfabetizacdo e letramento, articulacdo de atividades que envolvam memoria, concentracdo,
criatividade, raciocinio l6gico, psicomotricidade, interacdo entre pares, desenvolvimento da
autonomia e independéncia, psicologia escolar, como se da& o desenvolvimento da
aprendizagem, o que carece na formacao pedagogica de graduacao de area especifica.

Por meio dos estudos, andlise de dados e contato com os professores pesquisados,
reconhece-se que se faz necessario rever a atividade pedagdgica do docente do AEE dos anos
finais do ensino fundamental, no que diz respeito aos saberes pedagogicos e ressignifica-los, de
modo a valorizar o papel desse profissional relevante no ambiente escolar inclusivo.

Para tanto, se faz necessario que o profissional do AEE possa dar continuidade ao seu
trabalho em sala de recursos generalista de modo perene, pois 0 ensino ao estudante com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento exige vinculo e afetividade que se constroi
a longo prazo. Desse modo, a SEEDF deve garantir que esse profissional tenha sua vaga
garantida no servico pedagdgico, sem intercorréncias da vaga ser destinada a distribuicéo de
turma ou outra situacao.

Entretanto, para aperfeicoar o trabalho, é necessario que o Estado oportunize ao

profissional do AEE mais formacdo continuada que esteja direcionada a conhecimentos
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pedagogicos, e em especial, habilitacdo na area de pedagogia, para que sua pratica se
desenvolva adequadamente na atuacdo com os estudantes, professores regentes e familia.

Acreditamos que realmente ha necessidade de um preparo “a mais” para a atuagao desse
profissional neste espaco pedagdgico. E evidente que é necessario unir os conhecimentos da
area especifica com os conhecimentos pedagogicos para que o trabalho ganhe qualidade e
efetividade, tendo em vista que nessa etapa de ensino é importante que o docente do AEE tenha
uma visdo profunda dos conhecimentos pedagogicos.

Acreditamos que o professor tendo também formacéo em pedagogia podera dar mais
sustento ao seu trabalho por ser uma area que envolve um conjunto de saberes pedag6gicos em
seu curriculo e que favorece a atuacdo docente, principalmente no AEE que exige uma atuagéo
mais exigente e pontual. Assim, em todos os discursos expostos neste estudo foi possivel
verificar que os professores regentes enfatizam a necessidade de dominio dos conhecimentos
pedagdgicos por considerarem que essa area oferece todo o suporte para que o profissional
melhor se desenvolva no trabalho docente de sala de recursos generalista. Certamente, que 0
estudo acenando para esta necessidade, podemos supor que esse poderia ser mais um pré-
requisito para se atuar como Professor do AEE, aléem da formacdo em educacéo especial e
licenciatura em area especifica, ter formacdo inicial em Pedagogia.

Visando a superagdo das contradigdes impostas pelo Capital, destaca-se a real
necessidade de se ter um olhar mais diferenciado a proposta do papel do docente do AEE, de
tal modo, a dar-lhe melhores condi¢Ges para que ele desenvolva com mais leveza e
comprometimento seu trabalho docente. E necessario que a SEEDF invista nesse profissional e
garanta um plano de investimento que ofereca habilitacdo a este profissional, bem como mais
valorizacgéo salarial para este nobre docente que desempenha um papel de suma importancia no
contexto escolar. Investir em formagdo é o caminho para se garantir uma educa¢do com mais
qualidade. Faz-se necessario promover uma educacdo transformadora, contra todo o sistema
imposto pela alienacgdo e seguir para uma educacdo emancipadora.

Consideramos ainda, a necessidade dos docentes do AEE dedicarem-se mais nessa
articulagdo de planejamento e estratégias pedagdgicas em conjunto com o professor regente. E
necessario criar oportunidades de encontros com esse profissional. A SEEDF oferece uma
disposicao de carga horaria em que o professor do ensino regular atua em regéncia em um turno
e no outro turno é destinado para coordenacdo pedagdgica. Assim, entendemos que o docente
do AEE deve, dentro da sua carga horaria de trabalho, estabelecer encontros quinzenais nas

coordenagdes por area para que o trabalho docente se articule entre 0 AEE e o professor regente.
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Outro ponto que seria interessante € que a SEEDF por meio da via administrativa
oferecesse determinacdo legal para que o professor do AEE tenha em sua carga horéaria um
determinado horéario especifico para estar a disposicdo dos professores regentes. Defendemos
que isso, seria 0 mais viavel, tendo em vista que € atraves dessa articulacao entre os professores
de sala de recursos generalista e professores regentes é que sera possivel estabelecer melhores
estratégias para a atividade pedagdgica aplicada ao estudante com deficiéncia e transtorno
global do desenvolvimento.

Verifica-se, portanto, conforme determinam os dispositivos legais demonstrados no
decorrer desta dissertacdo e pelos discursos dos pesquisados que todas as acdes pedagdgicas
devem permear todo o planejamento em conjunto, num processo construtivo, de estratégias
pedagdgicas diferenciadas. Logo, o processo formativo da aprendizagem valoriza a escuta e a
observacao, considerando as diferentes formas de aprender do estudante. Assim, so € possivel
ter uma efetiva atuacdo no AEE com saberes pedagdgicos que realmente faca a diferenca no
contexto escolar.

Por fim, concluimos que conseguimos responder ao objetivo geral deste estudo: —
Analisar os saberes pedagdgicos necessarios do professor de sala de recursos generalista, da
area de ciéncias humanas para sua atividade pedagogica em confluéncia com os professores do
ensino regular da &rea de humanas dos anos finais do ensino fundamental, que tenham alunos
com deficiéncia que recebem Atendimento Educacional Especializado. Apesar do estudo ter
ocorrido com nove sujeitos, a pesquisa conseguiu retratar a realidade das escolas publica na
SEEDF, em especial na Coordenacdo Regional de Ensino do Paranod/Itapod e isso nos faz ter
motivacao para oficializar com a SEEDF o produto deste estudo no intuito de oportunizar o
Atendimento Educacional Especializado — AEE — mais significado e que o docente tenha
melhores condi¢bes de trabalho e formacdo adequada para alcancar a aprendizagem do
estudante com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento atendido neste espaco

educativo.
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APENDICES

APENDICE A - FORMULARIO APLICADO AOS DOCENTE DO
ATENDIMENTEDUCACIONAL ESPECIALIZADO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo (PDCA).

FORMULARIO APLICADO AOS DOCENTES DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E PROFESSORES REGENTES DO ENSINO REGULAR
Tema da pesquisa: A atividade pedagogica de docentes do AEE em sala de recursos generalista na
confluéncia com professores regentes do ensino regular dos anos finais do ensino fundamental.
Mestranda: Sintia Matias Gontijo
Orientadora: Otilia Maria da Nobrega Alberto Dantas

| — IDENTIFICACAO:
1. Nome completo:
3. ldade: Tel. Cel.:

4. E-mail:

5. Sexo: () M () F () Nao deseja informar

6. Qual seu estado civil? () Solteiro () Casado () Unido Estavel () Viavo(a)

I1- FORMACAO PROFISSIONAL

Formagcdo Inicial (graduacéo):
Outras formacoes (especializacdo, mestrado e doutorado):
Formag&o no Ambito do Ensino Especial:

I11- INFORMACOES PROFISSIONAIS:

Efetivo na SEEDF? () NAO () SIM

Ano de ingresso na SEEDF:

Ha quanto tempo esta atuando na sala de recursos generalista?
Antes de assumir esse atendimento, qual foi seu percurso profissional?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PRESENCIAL/
OU VIRTUAL COM OS PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS GENERALISTA
DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo (PDCA).

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PRESENCIAL/OU VIRTUAL COM OS
PROFESSORES DE SALA DE RECURSOS GENERALISTA DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

| - APRESENTACAO E INTRODUCAO

Pretende-se inicialmente realizar a entrevista presencialmente, caso néo seja possivel poderé ser feita virtualmente.
Dar boas-vindas ao docente e agradecer a participacao;

Solicitar que o participante se apresente;

Apresentar o objetivo da pesquisa;

Informar que ndo é uma avaliacdo, por isso, ndo hé respostas certas ou erradas. Ficar & vontade para dar a sua
opiniao;

Reforcar a importancia da participacéo;

Falar o tempo de duracdo da atividade. Expectativa de uma hora;

Caso seja realizada virtualmente:

Propor acordo: a) desligar o microfone quando alguém estiver falando para evitar ruidos; b) deixar a camera ligada
para ter contato visual (ter uma interacdo visual);

Explicar sobre a confidencialidade. As imagens e os nomes verdadeiros ndo serdo divulgados no relatério;

Pedir autorizacéo para gravar.

Dividir a entrevista em dois momentos ou mais momentos. Combinar com o professor a ser entrevistado.

Il - PERGUNTAS SOBRE A ATUACAO DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS GENERALISTA:
1. Paravocé, quais as principais atribuigcdes a serem desempenhadas pelo professor de sala de

recursos generalista?
2. Como surgiu seu interesse em atuar em sala de recursos generalista?
3. Vocé indicaria o trabalho em sala de recursos generalista para quais professores de qual
area académica? Por qual motivo?
4. Voceé considera importante o Atendimento Educacional Especializado em sala de recursos
generalista? Por qual motivo?
5. Em sua atuacdo, quais as estratégias pedagdgicas utilizadas para sua préatica de ensino e por
que estas estratégias sdo importantes?
6. Quais os instrumentos pedagdgicos mais utilizados nas aulas para identificar o nivel de
aprendizagem dos estudantes?
7. Como ¢ o dia-a-dia na sala de recurso generalista? Como ocorrem as aulas?
8. Quantos alunos com deficiéncia ha na escola por sala? Caso atenda um aluno de outra escola
especificar.
( ) Deficiéncia intelectual
( ) Deficiéncia fisica
( ) Deficiéncia maltipla
( ) TGD



10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.

19.
20.
21.
22.

23.

24,

25.

26.

27.

28.
29.

30.
31.
32.

33.
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( ) Outros (especifique)

Como acontece o processo de avaliagdo da aprendizagem no AEE?

Quais as dificuldades que vocé encontra na sua atuagdo em sala de recursos?

Vocé ja se sentiu adoecido em decorréncia de sua atuagdo em sala de recursos generalista?
Que sugestdes daria para o docente iniciante na sala de recursos generalista, de séries finais
do ensino fundamental?

Quais as instrucdes pedagogicas que vocé da ao professor regente? Em que momento do
ano letivo ocorrem essas instrugdes?

E comum se dizer que a Sala de Recursos é um bom lugar para “descansar até a
aposentadoria” ou que ¢ “um espago de reforco escolar. ” O que vocé diz destes discursos?
Vocé entende que a sala de recursos € um espaco de reforco escolar? Por qual motivo?
Qual a formacéo académica que vocé acha ideal para um profissional do AEE atuar em sala
de recursos de ensino fundamental anos finais? Por qual motivo?

Que sugestdes que vocé daria para uma melhor atuacdo profissional?

Vocé tem conhecimento sobre psicologia escolar, de como se da a aprendizagem do aluno,
como desenvolver a memoria, criatividade e atividades motoras? J& realizou cursos sobre
tais teméticas? Onde?

Como reconhece as potencialidades e dificuldades dos alunos da sala de recursos?

O que voce sente falta em sua formagao académica no seu trabalho em sala de recursos?

O que vocé acha que deveria mudar na estrutura e organizacdo do trabalho de sala de
recursos?

Vocé desenvolve algum projeto pedagdgico em seu trabalho de sala de recursos? Comente
sobre ele?

Quais conhecimentos pedagogicos que vocé julga necessario ao professor de sala de
recursos generalista ter para uma melhor atuacdo com estudantes quem frequentam a sala
de recursos?

Vocé consegue semanalmente conversar com os professores regentes? Quantas vezes por
més/semana? Em qual momento acontece esse encontro?

Quais as maiores dificuldades encontradas pelos regentes para atuar com o ensino ao aluno
com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento?

Quando hd um problema de indisciplina escolar referente ao aluno com
deficiéncia/transtorno global do desenvolvimento o que vocé costuma fazer? Vocé é
comunicado pela direcdo desse acontecido?

Quantas vezes por semana vocé é procurado pelo professor regente? Quais séo as disciplinas
que mais procuram a sala de recursos?

Vocé costuma participar dos conselhos de classe? Por qual motivo?

Quantas vezes vocé convoca a familia por ano? Por qual Motivo? Qual o meio utilizado de
contato com os pais?

Como vocé registra o desenvolvimento de seus alunos?

Qual a frequéncia que o0s pais procuram a sala de recursos generalista? Por qual motivo?
Qual a sugestdo pedagogica que vocé pode dar a um pai que tem um filho com deficiéncia
ou transtorno global do desenvolvimento?

Vocé considera que os pais reconhecem a importancia da sala de recursos generalista?



34.

35.

36.

37.

38.
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Como se d& a selecdo do coordenador pedagodgico de sala de recursos da sua coordenagao
regional de ensino? Ha algum critério especifico?

Vocé acha necessério ter um coordenador pedagdgico de sala de recursos generalista? Por
qual motivo?

O coordenador pedagogico da sala de recursos generalista costuma ajudar nas estratégias
pedagdgicas que vocé aplica com seu estudante? E nas reunides pedagogicas ele costuma
orienta-lo sobre o que?

Quais as sugestdes que vocé pode dar para que o coordenador pedagdgico de sala de
recursos tenha uma melhor atuag&o em seu papel?

O professor regente sabe reconhecer as potencialidades e dificuldades de seus estudantes?
O que é feito para que ele reconheca tais situacdes?

Agradecemos a colaboracao.
Brasilia, 12024
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PRESENCIAL
OU VIRTUAL COM O PROFESSOR REGENTE DO ENSINO REGULAR

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagéo (PDCA).

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PRESENCIAL/OU VIRTUAL COM O
PROFESSOR REGENTE DO ENSINO REGULAR

| - APRESENTACAO E INTRODUGCAO
Pretende-se inicialmente realizar a entrevista presencialmente, caso néo seja possivel poderd ser feita virtualmente.
Dar boas-vindas ao docente e agradecer a participacao.
Solicitar que participante se apresente;
Apresentar o objetivo da pesquisa;
Informar que ndo é uma avaliacdo, por isso, ndo ha respostas certas ou erradas. Ficar a vontade para dar a sua
opinido;
Reforcar a importancia da participago;
Falar o tempo de duracéo da atividade. Expectativa de uma hora;
Caso seja realizada virtualmente:
Propor acordo: a) desligar o microfone quando alguém estiver falando para evitar ruidos; b) deixar a camera ligada
para ter contato visual (ter uma interacdo visual);
Explicar sobre a confidencialidade. As imagens e os nomes verdadeiros ndo serdo divulgados no relatério;
Pedir autorizacdo para gravar.
Dividir a entrevista em dois momentos ou mais momentos. Combinar com o professor a ser entrevistado.

Il - PERGUNTAS SOBRE A ATUAGAO DO DOCENTE DA SALA DE RECURSOS GENERALISTA DOS
ANOS FINAIS EM INTERLOCUGCAO COM OS PROFESSORES REGENTES DO ENSINO REGULAR

01. O que vocé entende sobre o servigo educativo de sala de recursos generalista?

02. Vocé sabe as atribui¢fes do professor de sala de recursos? Pode mencionar algumas?

03. Vocé considera que o docente de sala de recursos consegue em sua atividade pedagdgica
exercer bem suas atribuicdes?

04. Quais as principais demandas que surgem no dia a dia que exigem o trabalho colaborativo
com a sala de recursos generalista?

05. Ha instrucbes de cunho pedagdgico nas reunides de coordenacdo coletivas com o docente
de sala de recursos? VVocé pode mencionar?

06. Vocé acha que as reunides com o docente de sala de recursos ajudam na atuacdo dos
professores em sala de aula com os estudantes publico alvo da sala de recursos?

07. Vocé conhece todos os professores de sala de recursos generalista?
08. Voce ja visitou a sala de recursos generalistas de sua escola?

09. Em que situagdes o docente de sala de recursos generalista € convocado para ajudar na sua
atuacdo em sala de aula? VVocé ja precisou solicitar a sua ajuda?

10. Quantas vezes por més vocé acha necessario reunir com o docente de sala de recursos
generalista? Por qual motivo? Vocés conseguem reunir quantas vezes por semana/ més?

11. A salade recursos generalista indica estratégias pedagogicas de ensino aos estudantes com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento que ajudam em sua pratica em sala de
aula?

12. O docente de sala de recursos generalista durante as reunides faz alguma intervencéo
pedagogica que oriente 0s professores em sua atuagao?
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14.

15.
16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

30.

31.

160

Vocé conhece a area de formacédo académica e continuada dos seus professores de sala de
recursos generalistas?

Vocé acha que o professor de sala de recursos deveria ter formag&o académica e continuada
em qual area?

Vocé acha necessario ter o auxilio da sala de recursos generalista? Por qual motivo?
Quais as sugestbes que vocé pode dar para que o docente de sala de recursos tenha uma
melhor atuagdo em seu papel?

Quantas vezes por més/ano o professor de sala de recursos visita 0s espagos em que vocé
ministra aulas?

Vocé acha que os professores de sala de recursos promovem e favorecem a inclusédo no
ambiente escolar?

Vocé acha que o professor de sala de recursos consegue ter uma boa interagdo com 0s
professores regentes?

Vocé acha que os professores de sala de recursos conseguem reconhecer as potencialidades
e dificuldades dos estudantes atendidos? O professor de sala de recursos costuma repassar
essas informacbes?

Qual o meio de contato que vocé utiliza para comunicar-se com os professores de sala de
recursos generalista?

Na sua opinido, qual a formacgdo académica e continuada que melhor se ajusta para exercer
a funcdo de sala de recursos generalista?

Quais as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores regentes na atuacdo com 0s
estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento?

Vocé considera que a atuacdo dos professores de sala de recursos generalistas seja
satisfatoria? Comente

Vocé acha que as salas de recursos generalistas tém se tornado espaco de reforco escolar?
Por qual motivo?

Na sua avaliacdo os professores de sala de recursos generalista estdo preparados para atuar
com os estudantes com deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento? Por qual
motivo?

Na sua opinido, os professores de sala de recursos estdo escolhendo atuar nesse espaco por
ser um local tranquilo, com flexibilidade de horério, quantidade menor de estudantes?
Comente.

Quais as atividades pedagdgicas que o professor de sala de recursos generalista deve
trabalhar com os estudantes com deficiéncia e transtorno global de desenvolvimento para
que seu trabalho em sala de aula aconteca a atingir a aprendizagem do estudante?

O professor de sala de recursos participa dos fechamentos das notas da sua disciplina? VVocé
considera importante sua intervencdo? Ele participa do conselho de classe?

Vocé acha que o trabalho do docente do AEE de sala de recursos generalista é visto pelos
professores regentes como relevante e significativo? Por qual motivo?

Qual a formacao académica que vocé acha ideal para um profissional do AEE atuar em
sala de recursos de ensino fundamental anos finais? Por qual motivo?

Agradecemos a colaboracéo.
Brasilia, /2024
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

Profissdo Docente, Curriculo e Avaliacdo (PDCA).c

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa A atividade pedagdgica de docentes do
AEE em sala de recursos generalista na confluéncia com professores regentes do ensino regular
dos anos finais do ensino fundamental de responsabilidade de Sintia Matias Gontijo, estudante de
mestrado da Universidade de Brasilia, matricula 222102610, orientada pela Prof.2 Dr? Otilia Maria
Alves da Nobrega Alberto Dantas. O objetivo deste estudo visa desvelar os saberes pedagogicos do
professor do Atendimento Educacional Especializado — sala de recursos generalista. Sua participacado
nesta pesquisa consistird em: responder a entrevistas e questionarios e autorizar observagdes em espaco
pedagdgico. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a
pesquisa.

Vocé receberd todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizagdo da
pesquisa, e Ihe asseguro que o seu nome nao serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissao total de informagdes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, arquivos de gravacao, ficardo sob a
guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de questiondrios em meio virtual, entrevista
semiestruturada, realizado em ambiente virtual por meio de plataforma eletrénica e gravada ou
presencialmente, sendo também gravada. E para estes procedimentos que vocé esta sendo convidado a
participar. O risco previsto nesta pesquisa sera graduado no nivel minimo considerando ndo haver
qualquer identificacdo dos pesquisados devido a gravacao ocorrer exclusivamente por meio de audio,
ndo identificando os sujeitos, atendendo ao Art. 21 da Resolugdo 510/2016, do CEP/CONEP.

Sua participacdo é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer momento.
A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do telefone
(61) 99297.25.93 ou pelo e-mail sintiamgontijo@gmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por
meio do acesso ao trabalho finalizado, podendo ser publicado posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e

Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacGes com relacdo a assinatura do TCLE ou
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aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a responsavel pela
pesquisa e a outra com vocé.

() Concordo em participar desta pesquisa.
(' ) N&o concordo em participar desta pesquisa.

Nome completo:

CPF:

Participante da pesquisa Pesquisadora

Brasilia, de de 2024.

Agradecemos a sua colaboragéo!
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

Profissdo Docente, Curriculo e Avaliacdo (PDCA)

TERMO DE AUTORIZAGAO LIVRE E ESCLARECIDA DE IMAGEM E SOM

Eu, [nome participante da pesquisa], autorizo a

utilizacdo do som de voz do(a), na qualidade de participante da pesquisa e a possivel contribuicéo para
a pesquisa sobre “A atividade pedagogica de docentes do AEE em sala de recursos generalista na
confluéncia com professores regentes do ensino regular dos anos finais do ensino fundamental.” sob a
responsabilidade de SINTIA MATIAS GONTIO vinculada ao Programa de P0s-Graduagdo em
Educacdo, Mestrado Académico PPGE da Universidade de Brasilia. O som de voz do profissional
docente pode ser utilizado apenas para o registro da coleta de dados da pesquisa de campo através de
entrevista, degravacdo da entrevista, analise dos dados coletados, elaboragdo do relatorio final da
pesquisa. Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo do som de voz do docente por qualquer meio de
comunicagdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino e a
pesquisa explicitada acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais procedimentos de
seguranca com relagdo ao som de voz do docente sdo de responsabilidade do/da pesquisador/a
responsavel. Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso para fins de pesquisa,
nos termos acima descritos, o som de voz docente. Este documento foi elaborado em duas vias, uma

ficara com o/a pesquisador/a responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do responsavel pelo (a) participante

Assinatura da pesquisadora

Brasilia, ___ de de 2024.
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APENDICE F - TERMO DE ACEITE DA PESQUISA PELA INSTITUICAO
PESQUISADA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO

Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo (PDCA)

TERMO DE ACEITE DA PESQUISA PELA INSTITUICAO PESQUISADA

Mestranda: Sintia Matias Gontijo — Matricula: 222102610
Orientadora: Prof.2. Dr2 Otilia Maria Alves da Nébrega Alberto Dantas

Eu, diretor(a) da escola pesquisada,

declaro para os devidos fins que aceitei receber a pesquisa de mestrado que tem por objetivo “desvelar
os saberes pedagogicos do professor do Atendimento Educacional Especializado — sala de recursos
generalista.”, ciente de que minha identidade permanecera resguardada e ndo sera utilizada em prejuizo
das pessoas envolvidas e da instituicdo. Tenho ciéncia de que esta pesquisa foi autorizada pela Secretaria
de Estado de Educacéo do Distrito Federal / Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais
da Educacéo (Eape) e pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS)
da Universidade de Brasilia (UnB). Por ser verdade, firmo, assinado o presente instrumento em (duas)

vias de igual teor e forma para um s efeito.

Brasilia, de de 2024.

Diretor(a) da institui¢do

Pesquisadora: SINTIA MATIAS GONTHIO

Orientadora: Profé. Dr Otilia Maria Alves da N6brega Alberto Danta
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APENDICE G - QUADRO DAS PRODUCOES - 2012 A 2023- BASE DE DADOS DA
BDTD - BIBLIOTECA DIGITAL BRASILEIRA DE TESES E DISSERTACOES!8

N° TITULO AUTOR (A) ORIENTADOR (A) | INSTITUICAO
1 | Dissertag8o/2015: Atendimento educacional especializado | RODRIGUES, CIA, Fabiana Universidade
na educacdo infantil: interface com os pais e professores da | Roberta Federal de Sdo
classe comum. Karoline Carlos Campus
Goncalves Séo Carlos

A escolarizacdo na rede comum de ensino de alunos publico-
alvo da educacdo especial na educacdo infantil gera a
necessidade de criar atendimentos diversificados para suprir
algumas das dificuldades que possam surgir. Um destes
atendimentos é o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) que deve ser ofertado a eles, preferencialmente, nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM). Este atendimento
deve ser iniciado na faixa etaria de zero a seis anos, ocorrer em
escolas publicas ou em instituigdes de ensino especializado e
contar com a participagao dos pais e professores. Considerando
a importancia deste atendimento, principalmente relacionado a
esta faixa etdria, e a recente implementacdo deste servigo,
justifica-se buscar compreender como ele ocorre e como é a
participacdo dos demais envolvidos neste processo, como 0s
pais e demais professores. Diante disto, o presente estudo teve
como objetivo geral: descrever e analisar como ocorre 0
atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais pré-escolares e a participagdo dos pais e
professores do ensino comum sobre esse processo. Para isto, a
pesquisa teve vinte participantes sendo, dois professores
atuantes em SRM na educagéo infantil, seis criancas (sendo trés
criancas para cada professor) que recebiam o AEE nas SRM,
seus respectivos pais/responsaveis e professores da classe
comum. A coleta de dados ocorreu em uma creche e em quatro
pré-escolas municipais, localizadas em um municipio de médio
porte do interior do estado de S&o Paulo. Foram utilizados trés
roteiros de entrevista distintos: (a) um para os professores das
SRM; (b) um para os professores das classes comuns e (c) um
para os pais. Além disso, foram realizadas sete sessbes de
observacdo por aluno, sendo que as mesmas seguiram um
protocolo de observagdo, com o objetivo de acompanhar o
atendimento e identificar as praticas utilizadas. Foi feita uma
analise de conteldo com os dados qualitativos obtidos nas
entrevistas e os dados obtidos por meio de observagéo foram
analisados a partir de categorias previamente estabelecidas. Foi
possivel observar, por meio dos estudos de caso, que a maioria
dos pais se mostrava satisfeito com o trabalho desenvolvido
com seus filhos, embora existisse pouca ou nenhuma
articulacdo efetiva junto aos professores do AEE e da classe
comum. Quanto aos professores da classe comum, foi possivel
verificar que a maioria acreditava que os alunos PAEE haviam
obtido melhorias em suas salas de aula. Apenas uma professora
mantinha contato com a professora da SRM, embora todas
acreditassem que este contato seria essencial, ou seja, ndo havia
nenhum tipo de colaboragéo entre as demais. Mesmo com o
desconhecimento do trabalho realizado no AEE, creditavam a
este, a melhora no desenvolvimento dos alunos. As professoras
das SRM ndo mantinham contato com nenhum outro
profissional para sanar ddvidas ou realizar troca de
experiéncias. Buscavam contatar os professores da classe
comum durante as reuniGes ou via e-mail, embora estes
raramente se mantivessem e conseguiam manter um contato
préximo junto aos pais, que ocorria em todos os atendimentos
realizados com seus respectivos filhos, entretanto, a presencga
dos mesmos néo era considerada. Foram evidenciadas algumas
estratégias em comum utilizadas pelas professoras como o
tempo destinado a brincadeiras livres, a utilizagdo do nome
proprio como principio para a alfabetizacdo, além da
priorizagdo pelo uso de jogos pedagdgicos em suas préaticas

18 Resumos das 22 (vinte e duas) producdes encontradas no Estado do Conhecimento. A ordem dos titulos segue
a mesma ordem, conforme encontradas na Base de Dados da BDTD.
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cotidianas. Palavras-chave: Educagdo Especial. Salas de
Recursos Multifuncionais. Educacdo Infantil. Atendimento
Educacional Especializado.

Dissertacdo/2017: Politica e organizagdo pedagdégica do
servico de atendimento educacional especializado em
Manaus.

A legislacdo educacional brasileira avangou no sentido de
oferecer 0 acesso a educagdo aos grupos que outrora foram
excluidos dos espacos escolares. Ao mesmo tempo, a escola
contemporanea ainda se estrutura para atender aos estudantes
com deficiéncia nos sistemas de ensino. Dessa forma, o
presente estudo objetivou analisar a politica municipal de
Educacdo Especial e os servigos ofertados aos estudantes
Publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE) no municipio de
Manaus. Este estudo possui um delineamento descritivo-
analitico, de abordagem qualitativa, do qual participaram quatro
professores da rede puablica municipal de ensino e um
representante da Geréncia de Educagdo Especial. Os dados
foram coletados por meio de roteiros semiestruturados de
entrevista e de um Protocolo para Andlise Documental de
Politicas Pablicas em Educacdo Especial. Foram consultados
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) e da Secretaria Municipal de Educacéo
(SEMED). Os dados coletados nas entrevistas foram analisados
por meio de elaborac&o de categorias, contando com apreciagao
de trés juizes para a garantia da fidedignidade da analise
realizada. No processo de categorizagdo dos dados oriundos da
analise documental foram elencados aspectos sobre o que é
prescrito nos documentos oficiais e o que se legitima no
cotidiano escolar. Como resultados, observou-se nos ultimos
anos um crescimento do quantitativo de estudantes PAEE na
rede publica municipal de ensino. Verificou-se que o
encaminhamento desses estudantes as salas de recursos
multifuncionais e classes especiais é realizado pela Geréncia de
Educacdo Especial, por meio de avaliagdo de uma equipe
multidisciplinar do Complexo Municipal de Educacéo Especial.
Os participantes sinalizaram que ha uma proposta de inser¢do
de metas e estratégias para 0 Atendimento Educacional
Especializado (AEE) nos projetos politico pedagégicos e que
realizam adaptagdes curriculares. Os resultados apontam uma
reestruturacdo da politica de Educacédo Especial no sentido de
apresentacéo de diretrizes para a matricula desses estudantes,
para a proposicéo de servigos especializados, bem como metas
e estratégias por meio do Plano Municipal de Educacéo.
Entretanto, a questdo da formag&o dos professores que atuam
com esses escolares, a adequagéo dos espacos para 0 AEE e a
estruturacdo de condicdes dignas para o trabalho pedag6gico
apresentam-se como desafios a serem superados para a
efetivacdo da proposta de incluséo escolar. Verificou-se uma
proposicéo de formagdo continuada e implantacdo de salas de
recursos multifuncionais para a expansdo da oferta do AEE.
Assim sendo, os dados sinalizaram a importancia da
participacdo da familia, dos professores, gestores e demais
profissionais da escola para a efetivagdo do processo de
inclusdo escolar. Espera-se que com esse estudo possamos
propor redimensionamento e avaliagdo das politicas
educacionais para a promogao de respostas as necessidades dos
estudantes PAEE matriculados na rede publica municipal de
ensino. Palavras-Chave: Educagdo Especial. Politica
Educacional. Pablico-alvo da Educacéo Especial.

SILVA
JUNIOR,
Samuel Vinente
da

GALVANI, Mércia
Duarte

Universidade
Federal de Sao
Carlos
Campus Séo
Carlos

Dissertacdo/2018: Letramento literario no atendimento
educacional especializado: desafios e perspectivas para o
leitor surdo.

Esta pesquisa teve por escopo investigar as contribuicdes e usos
da literatura no processo de letramento literério do sujeito surdo
na sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE).
Outrossim, apoiou-se no método de Cosson e no referencial
tedrico, de Vigotsky, Freire, Cosson, Karnopp, Soares, Perlin,
Candido, no que tange aos estudos acerca do Letramento
Literario, Educacdo de Surdos e Identidade. Delimitou-se,

SILVA, Ana
Julia Costa
Chaves

ANJOS, Isa Regina
Santos dos

Universidade
Federal de
Sergipe
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como publico-alvo, os quatro estudantes surdos, matriculados
em uma escola estadual, localizada no municipio de
Lagarto/SE. A metodologia foi construida sob uma abordagem
qualitativa, baseada em entrevistas semiestruturadas,
direcionadas a regente da sala e aos respectivos estudantes,
sobre questdes pertinentes a circulagdo da literatura no
ambiente da Sala de Recursos Multifuncionais. O trabalho
primou pelos procedimentos da pesquisa participativa
descritiva, cujos instrumentos investigativos consistiram na
aplicacdo das quatro etapas da Sequéncia Basica: Motivacéo,
Introducéo, Leitura e Interpretacdo, com foco na motivacéo e
socializagdo da leitura e escrita, através de duas obras literarias,
Ane e Jota: Amigos de Mundos Diferentes, de Luciane Rangel;
e Asa de Papel, de Marcelo Xavier, que corroboraram com a
aprendizagem do sujeito surdo no tocante & sua formagdo
linguistica e sociocultural. A interpretacdo dos dados esta
alicercada na analise de contelidos proposta por Bardin. A
pesquisa possibilitou explicitar um importante conhecimento
construido sobre o letramento literario aplicado com alunos
surdos, revelando similarmente, que ha uma lacuna nesse
processo, 0 que surge como ratificacdo, para que se insira nos
componentes curriculares do ensino regular, um ensino e
aprendizagem pautado na aquisicdo da leitura, interagindo
naturalmente, com sua lingua natural — a Lingua Brasileira de
Sinais - a L1, e concomitantemente, com a escrita em Lingua
Portuguesa — a L2, a partir das préticas sociais. Os principais
resultados da pesquisa apontaram para a necessidade de
compreensdo dos limites e alcances dos estudantes como
leitores, a partir das suas potencialidades, que foram trabalhadas
no desenvolvimento da Sequéncia Béasica. Os resultados dessa
investigacdo permitiram tracar uma andlise sobre a insercédo do
letramento literdrio numa sala de AEE e conhecer as
possibilidades e desafios inerentes para essa pratica na
educagdo de alunos surdos.

Dissertagao/2022: Atendimento Educacional Especializado
em escolas de tempo integral da Rede Municipal de Ensino
de S&o Paulo.

A demanda pelo Atendimento Educacional Especializado
(AEE) vem em uma consideravel crescente no Brasil, assim
como também a Educagdo Integral, possivelmente, em
decorréncia de Politicas Pdblicas, tais como o Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica
(FUNDEB) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) que prevé
a oferta de Educagdo em Tempo Integral com permanéncia
minima de sete horas por dia na escola, em pelo menos metade
das escolas até o ano de 2024. Contudo, as politicas
educacionais nem sempre sdo convergentes, quando
recomendam, por exemplo, que o atendimento educacional
especializado para estudantes do publico-alvo da educagio
especial seja uma oferta extraclasse, em contraturno escolar, e
ao mesmo tempo preveem o aumento da oferta de escolas de
tempo integral. Nestes casos, cabe questionar como as escolas
com oferta de educagdo em tempo integral estdo equacionando
0 AEE, que ndo pode ser ofertado no contraturno? O municipio
de S&o Paulo instituiu em sua politica trés modalidades de AEE:
Colaborativo, Itinerante e Contraturno. Assim, tomando como
base o referencial teérico metodoldgico da Abordagem do Ciclo
de Politicas para analisar politicas educacionais, o presente
estudo visou descrever e analisar como é realizado o AEE em
escolas de tempo integral em uma das diretorias regionais de
educacdo do referido municipio. A investigacéo envolveu trés
escolas, com participacdo de 22 professores e professoras de
sala comum, duas professoras de AEE e seis gestoras. A coleta
de dados envolveu analise documental, questionarios com
perguntas abertas e fechadas e observagdo sistematica. Os
professores do ensino comum apontaram a importancia de atuar
colaborativamente em parceria com professor especializado.
Nas escolas em que ndo havia professor especializado, os
docentes pontuaram a necessidade deste profissional para o
atendimento educacional especializado dos estudantes do
publico-alvo da educagdo especial. Os professores destacaram
a importancia de os projetos das unidades educacionais
considerarem a integralidade dos sujeitos e a inclusdo escolar
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como forma de favorecer a participacgdo de todos
indiscriminadamente. A pesquisa analisou onze politicas
educacionais, evidenciando as tratativas abordadas, o AEE
Colaborativo, por exemplo, s6 é mencionado na Politica
Paulistana de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (PPEE-EI). A intersetorialidade é um aspecto que
surgiu na andlise e deve ser considerada como condigdo para
qualificar a oferta e as experiéncias da Educacdo Integral,
contribuindo com o processo de escolarizacdo dos educandos
do publico-alvo da educacéo especial. O estudo sugere que a
Educacdo Integral em tempo integral tende a ampliar as
possibilidades de AEE, desde que se considere outras maneiras
de oferta do servico para além do AEE exclusivamente
extraclasse, em salas de recursos multifuncionais, em
contraturno, o que esta priorizado nas politicas educacionais
brasileiras. Palavras-chave: Politica Publica Educacional.
Abordagem do Ciclo de Politicas. Educagdo Especial.
Educacdo Integral. Atendimento AEE Colaborativo.

05

Tese/2016: Casos de ensino na formagdo continuada a
distancia de professores do atendimento educacional
especializado.

A necessidade de se incrementar processos de formagdo
continuada de professores do atendimento educacional
especializado/AEE tem se evidenciado pelas queixas frequentes
desses profissionais, de que o trabalho pedagégico em salas de
recursos multifuncionais/SRM tem exigéncias desafiadoras
que, apesar de possuirem formacéo especializada em Educagdo
Especial, expressam ndo conseguirem atender integralmente.
Com base nesse contexto de demandas, este estudo foi
desenvolvido com o objetivo de analisar quais as contribuicoes
e limites que a andlise e elaboragdo de casos de ensino
propiciam a aprendizagem e desenvolvimento profissional de
professoras do AEE num processo de formagao continuada em
ambiente virtual de aprendizagem/AVA, identificando como os
casos de ensino funcionam como estratégia de pesquisa e
formacdo eficaz. O estudo aqui descrito, implementou um
programa de formacdo continuada baseado nas necessidades
formativas de professoras do AEE participantes de um estudo
anterior, realizado em Maraba-PA de 2012 a 2014, vinculada ao
projeto: Estudo em Rede Nacional sobre as salas de recursos
multifuncionais nas escolas comuns do Observatério Nacional
de Educacédo Especial/ ONEESP
(http://www.oneesp.ufscar.br/). A presente pesquisa se
fundamentou na abordagem qualitativa e pressupostos da
pesquisa-agdo colaborativa numa perspectiva sécio-histoérica.
Participaram da pesquisa doze professoras de SRM e uma
gestora da Educacédo Especial do sistema municipal de ensino
de Maraba-PA. O programa envolveu seis modulos, totalizando
120 (cento e vinte) horas, via educacdo a distancia, no qual foi
utilizado no processo formativo, 0 método de produgdo e
analise de casos de ensino com teméticas e contetidos da area
de Educacéo Especial. Os resultados foram organizados em
eixos tematicos de modo a analisar: a) as contribuigBes dos
espagos coletivos de reflexdfo em ambiente virtual de
aprendizagem sobre préticas de professoras do AEE, b) as
contribuigBes das analises e produgdes de casos de ensino para
a aprendizagem e desenvolvimento profissional das professoras
e ¢) avaliagdo e validacdo social do programa de formagdo
baseado no uso de casos de ensino: potenciais e limites para o
desenvolvimento profissional de professoras do AEE. As
evidéncias permitem concluir que o uso de casos de ensino,
demandou que as professoras utilizassem conhecimentos
tedricos, praticos e conteGdos de documentos legais. A
producdo e andlise de casos atendeu a um conjunto de
necessidades formativas desse grupo de professoras do AEE,
com a possibilidade de subsidiar sua atuac&o qualificada, frente
as multiplas fungdes que lhes sdo atribuidas para apoiarem a
incluséo escolar, contribuindo assim com sua aprendizagem e
desenvolvimento profissional. E salutar destacar que o viés
colaborativo da pesquisa, propiciou um espaco de formagédo
organizado em formato de um curso, que tem seus limites, sem
pretender resolver todas as lacunas, ou todas as necessidades de
formagdo continuada em Educac@o Especial. Palavras-Chave:
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Educacdo Especial. Formacdo Continuada. Atendimento
Educacional Especializado. Casos de Ensino. Ambiente Virtual
de Aprendizagem.

06

Dissertacao/2022: Desafios e inquietacdes da Docéncia: a
transig&o de alunos publico-alvo da educag&o especial do 5°
(Quinto) para o 6° (sexto) ano do ensino fundamental.

Esta pesquisa tem como objeto discutir os desafios e
inquietacGes que os professores vivenciam em suas praticas
pedagégicas ao longo do processo de transicdo de alunos
publico-alvo da educagao especial (PAEE), do 5° (quinto) para
0 6° (sexto) ano do ensino fundamental. A fim de alcancar os
objetivos propostos, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de
caréater interpretativo, em 2 (duas) escolas da Rede Municipal
de Ensino e 1 (uma) escola da Rede Estadual de Ensino,
totalizando 3 (trés) escolas na amostra, todas localizadas na
zona urbana do municipio de Prudentdpolis, interior do Estado
do Parand. Foram aplicados questionarios e organizados
encontros com grupo focal como instrumentos para a coleta de
dados, com a participacdo de 18 profissionais, entre professores
das salas de recursos multifuncionais (SRM), coordenadores
pedagégicos e professores das turmas de 5° (quinto) e 6° (ano)
ano do ensino fundamental, e posterior andlise a partir da
abordagem tetrico-metodoldgica da andlise de conteldo,
proposta por Bardin (2016). Como base teérica para esta
pesquisa, realizou-se uma revisédo bibliografica e uma pesquisa
do estado do conhecimento acerca do objeto de estudo. Entre os
autores que serviram de aporte teérico, destacam-se: Andrade
(2011), Bardin (2016), Mantoan (2003), Bergamo (2012), Gatti
(2005), Silva (2012), Glat (2011, 2018), Damas (2021), entre
outros. Os principais resultados da pesquisa indicaram que 0s
maiores desafios apontados pelos professores investigados sao
a falta de formacéo, inicial e continuada na area de educagdo
especial, assim como, a falta de dialogo e articulagdo entre os
professores do 5° (quinto) e 6° (sexto) ano e das SRM. Esses
desafios apontados pelos professores acabam impactando na
atuacdo dos professores das classes regulares com os alunos
PAEE, pois os docentes ndo recebem as ferramentas e
conhecimentos suficientes, por meio da formagéo inicial ou
continuada, e nem as informacBes adequadas sobre as
necessidades, limitagdes e dificuldades dos alunos PAEE, que
poderiam advir do didlogo e da articulagdo entre os professores
que atuam com esses alunos nas escolas. Essa falta de formagdo,
de dialogo, e de agdes articuladas entre esses docentes, acabam
comprometendo o processo de transi¢do dos anos iniciais para
o0s anos finais do ensino fundamental, de forma que ocorra de
maneira mais tranquila e que gere menos prejuizos para 0s
alunos PAEE. Outro resultado importante alcangado foi o de
que, apos a aplicacdo dos questionarios com os professores e a
realizagdo dos encontros com o grupo focal, a Secretaria
Municipal de Educacéo de Prudentdpolis/PR incluiu em seu
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) o tema Transicdo da
educacdo infantil para ensino fundamental — anos iniciais, e do
ensino fundamental — anos iniciais, para os anos finais. Além
disso, professores e coordenadores pedagogicos, participantes
da pesquisa, refletiram, debateram e iniciaram diversas agdes
envolvendo escola, familias e alunos, no intuito de tornar o
processo de transicéo de alunos PAEE do 5° (quinto) para o 6°
(sexto) ano do ensino fundamental um momento de
descobertas, acolhimento e dialogo entre todos os envolvidos.
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Dissertacdo/2018: Atuacdo docente na sala de recursos
multifuncionais da rede municipal de Macapa/AP.

O Atendimento Educacional Especializado é um direito
estabelecido na Constituicdo Federal a todos os alunos com
deficiéncias, sendo ofertado nas Salas de Recursos
Multifuncionais que disponibilizam o acesso aos servigos e
recursos pedagogicos e de acessibilidades nas escolas da rede
regular de ensino. Para tanto, é necessario que as escolas
viabilizem um espaco adequado para sua instalacdo, bem como
um professor especializado para AEE. O presente estudo teve
como objetivo geral caracterizar a atuacéo docente em salas de
recursos multifuncionais (SRM) de escolas da rede municipal
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de ensino de Macapa. Como objetivos especificos pretendeu-
se: a) identificar o pablico que recebe atendimento educacional
especializado nas SRMs; b) conhecer as condi¢bes de
funcionamento e encaminhamentos de alunos para as SRMs; c)
identificar como o professor organiza seu trabalho docente, e,
d) verificar o que os professores pensam sobre a incluséo
escolar e implicagbes na atuacdo docente. Consistiu em uma
pesquisa de carater qualitativo com cunho exploratério-
descritivo e foi realizada em Escolas da rede pablica municipal
de ensino em Macap4; tendo como participantes, seis (6)
professores que atuavam no Atendimento Educacional
Especializado. As escolas onde os professores entrevistados
trabalhavam ficavam localizadas em éreas distintas da cidade
de Macapa, distribuidas entre as zonas Norte, Sul, Leste e
Oeste, totalizando duas (2) escolas na zona Sul, duas (2) na zona
Norte, uma (1) na zona Oeste e uma (1) na zona Leste. A coleta
de dados se deu por meio da aplicagdo de entrevista aos
professores que foram selecionados através de sorteio. Os dados
analisados foram organizados em eixos teméticos com base nas
informagdes obtidas nas entrevistas. Os resultados revelaram
que os professores do AEE tém uma concepcao positiva sobre
a inclusdo. Verificou-se que uma parte das salas de recursos
multifuncionais ndo dispde de todos 0s recursos necessarios
para o atendimento dos alunos, e quando possuem recursos
como jogos, equipamentos e computadores, 0s mesmos ndo
funcionam. O encaminhamento dos alunos para o atendimento
educacional especializado é feito pela secretaria da escola e em
algumas situagdes a Secretaria Municipal de Educacéo, através
da Divisdo de Ensino Especial, realiza esse encaminhamento.
Os participantes sinalizaram que o planejamento do
atendimento dos alunos é feito, em sua maioria em parceria com
os professores da sala de aula regular. Como resultado
observou-se também, que os professores atendem a uma
clientela bastante diversificada, o que exige uma formagio
adequada que contemple as demandas exigidas pelo processo
de incluséo escolar e que propiciem o aprendizado dos alunos,
0 que requer uma proposta do setor pablico quanto & formagéao
continuada para esses profissionais. Os dados evidenciaram a
importancia do apoio das familias, dos érgéos responsaveis pela
educacdo especial e da escola como um todo. Espera-se que essa
pesquisa possa contribuir com o conhecimento cientifico e que
incentive futuros trabalhos que venham discutir sobre a
Educacédo Especial no municipio de Macapa. Palavras-chave:
Educacdo Especial. Atuacdo docente. Sala de Recursos
Multifuncional.

08

Dissertacao/2015: A politica de educagdo inclusiva nas
escolas municipais de Toledo — Parana no periodo de 2008
a 2012: um estudo da implementacéo das salas de recursos
multifuncionais.

A temética da Educacéo Inclusiva no Brasil tem sido objeto de
inimeras reflexdes, em diversos campos do conhecimento. No
Brasil, a lei denominada de Politica de Educacédo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva foi aprovada pelo governo
federal em 2008. Diante deste processo, 0 presente trabalho tem
como objeto de pesquisa a Politica de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacdo Inclusiva no municipio de Toledo,
estado do Parana. O objetivo central da pesquisa foi analisar a
implementacdo das salas de recursos multifuncionais, definidas
no Decreto-Lei 03/2008 de 7 de janeiro de 2008, que instituiu a
Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva nas escolas municipais de Toledo/PR, no periodo de
2008 a 2012. Para responder a este objetivo, as escolhas
metodoldgicas se caracterizaram como uma pesquisa do tipo
exploratéria e de campo, qualitativa e quantitativa. Sobre a
escolha das escolas participantes deste estudo, foram
selecionadas duas escolas municipais de acordo com o0s
seguintes critérios: presenca da sala de recursos multifuncionais
— principal instrumento do atendimento educacional
especializado da perspectiva Inclusiva—, regido e caracteristicas
socioecondmicas da regido — para alcangar as diversas
configuragdes do municipio. Considerando o objetivo central da
pesquisa e as definicdes acima descritas, o primeiro capitulo
pretendeu responder ao primeiro objetivo especifico desta
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pesquisa, que foi apresentar as influencias dos organismos
internacionais na construcéo das politicas de educagao especial
e da perspectiva da Educacdo Inclusiva no Brasil. Esta analise
foi realizada com base no estudo de fontes secundérias. O
segundo capitulo pretendeu responder ao segundo objetivo
especifico proposto, que foi discutir analiticamente o
papel/funcdo do Estado brasileiro frente as politicas de
Educacdo Especial no Brasil, com base numa revisdo
bibliogréafica. Em resposta ao terceiro objetivo especifico, que
foi descrever analiticamente o processo de construgdo da rede
municipal de educacdo em Toledo/PR e sua caraterizagdo
dentre os anos de 2008 a 2012, e ao quarto objetivo especifico
que foi, e identificar os instrumentos pedagdgicos e de estrutura
fisica existentes nas escolas municipais de Toledo descritos no
Decreto-Lei 03/2008 de 7 de janeiro de 2008 que institui a
Politica de Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo
Inclusiva, o terceiro capitulo apresentou uma analise dos
projetos politicos pedagégicos das escolas selecionadas e a
analise da observacdo participante nas salas de recursos
multifuncionais destas escolas. A analise destes instrumentos
considerou as previsoes da Politica de Educacéo Inclusiva e as
determinacdes do Parecer CNE/CEB n°13/2009, que institui o
atendimento educacional especializado, apontado os elementos
que identificam a perspectiva da Educagdo Inclusiva nas
Escolas. A partir das andlises realizadas, constatou-se que nas
duas escolas analisados, a perspectiva da Educacéo Inclusiva
foi identificada nos documentos escolares — projetos politicos
pedagégicos, e na realidade escolar - no que tange a
implementacdo das salas de recursos multifuncionais.
Constatou-se que, a porta de entrada para a educagdo regular,
que é a sala de recursos multifuncionais, estd em
funcionamento, mas a rede de apoio a este atendimento ndo
ocorre a contento. Observou-se ainda que, ha correspondéncia
entre os documentos internacionais, nacionais e escolares para
orientacdo da perspectiva da Educagdo Inclusiva, e embora
estes documentos descrevam como objetivo da politica o
acesso, 8 permanéncia e qualidade do atendimento aos alunos
com necessidades educacionais especiais, o fundamento
primevo destes documentos, que é o modo de produgdo
capitalista, privilegia o acesso, considerando que este é o que 0
permite a universalizagdo da educacéo e a entrada dos paises
mais pobres no jogo da globalizagdo. Sendo assim, tanto plano
formal como plano real da politica em questdo sdo
correspondentes. A realidade/plano real materializa a lei/plano
formal a medida que também privilegia o acesso dos alunos
com necessidades educacionais especiais a educagédo regular
por meio das salas de recursos multifuncionais, mas ndo garante
a permanéncia e qualidade do atendimento por meio da rede de
apoio a estes atendimentos.

09

Dissertacdo/2018: A Contribuicéo das atividades musicais
para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores
dos alunos atendidos na Sala de Recursos Multifuncionais —
Tipo I.

Este estudo tem como finalidade discutir a contribuigdo das
atividades musicais para o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores (FPS) dos alunos atendidos em Salas de
Recursos Multifuncionais — Tipo |. Essa investigacéo
caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de cunho
tedrico/bibliogréafico, documental e de campo. Na investigacdo
documental realizamos o levantamento das leis e decretos que
tratam da musica como componente curricular na histéria da
educacdo publica brasileira e a legislagdo pertinente ao
Atendimento Educacional Especializado, bem como, o
Curriculo para a Rede Publica Municipal de Ensino de Cascavel
— PR. A pesquisa de campo ocorreu por meio de entrevistas
semiestruturadas com 25 (vinte e cinco) professoras regentes de
Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo I, e 02 (duas)
coordenadoras pedagégicas da Secretaria Municipal de
Educacéo de Cascavel PR. Os dados das entrevistas foram
analisados a luz do Materialismo Histérico-Dialético. Como
aporte teérico nos fundamentamos na Psicologia Histérico-
Cultural, mais especificadamente nos estudos Lev
Semionovitch Vigotski (1991,1993,1996,1997, 2001a, 2001b,

Ribeiro, Elizete
Goncalves

Rossetto,
Elisabeth

Universidade
Estadual do Oeste
do
Parana/Cascavel



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ribeiro%2C+Elizete+Gonçalves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ribeiro%2C+Elizete+Gonçalves
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Rossetto%2C+Elisabeth%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Rossetto%2C+Elisabeth%22

172

2005, 2009) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1978), além de
autores que se utilizam dos mesmos pressupostos
epistemolégicos para explicar como ocorre o desenvolvimento
do psiquismo, dentre eles, Martins (2007, 2013), Barroco
(2007), Duarte (1993, 2001, 2004, 2008). No levantamento
realizado, no intuito de verificar a existéncia de produ¢des com
essa tematica, foi possivel perceber que as pesquisas
cadastradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD), destacam-se na é&rea da salde,
assisténcia social, esporte e na educacéo escolar, porém néo
envolvem a misica com o desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores dos alunos atendidos em Salas de
Recursos Multifuncionais. Nas entrevistas realizadas as
professoras atribuiram & musica ligagdo intima com o
desenvolvimento do psiquismo, ou seja, a partir das
experiéncias musicais os alunos tém a oportunidade de
vivenciarem situagBes de aprendizagem com resultados
satisfatorios no desenvolvimento da memédria, abstracéo,
atencdo, voligdo, raciocinio, linguagem e pensamento. Diante
disso, podemos assegurar que a mdsica, como uma das
manifestagbes da linguagem humana, promove o0
desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores por
permitir que o aluno realize associagdes, generalizagBes e
abstracdes. No entanto, foi possivel perceber que, embora a
musica esteja contemplada em muitas leis, decretos e nos
curriculos escolares, as atividades musicais tém se apresentado
com intmeras lacunas, pelo fato de que a formagdo docente é
deficitaria. Dado este confirmado na fala de muitas professoras,
que relataram ndo terem acesso ao saber musical na sua
formacdo inicial. Entretanto, constatamos a importancia do
trabalho do professor enquanto elemento mediador para que o
aluno se aproprie do conhecimento cientifico por meio das
atividades musicais, com vistas ao seu desenvolvimento
omnilateral, pois a partir da teoria Vigotskiana, no processo de
aprendizagem € indispensavel a mediacdo por sujeitos mais
experientes sob a dire¢do da linguagem verbal e das
significacdes que esta possui, permitindo ao aluno o acesso ao
patriménio cultural que a humanidade produziu, neste caso, a
musica. Contudo necessariamente essa mediagcdo depende da
qualidade da formagao docente, seja ela inicial ou continuada.

10 | Dissertaco/2020: Formacdo continuada e necessidades | CARVALHO, Frkotter, Monica Universidade do
formativas dos professores das salas de recursos | Paola Sales Oeste Paulista
multifuncionais de escolas municipais de uma cidade do | Spessotto
interior paulista.: Resumo n&o encontrado

11 | Dissertacdo/2016: Politicas de formagdo continuada de | Silva, Silvia Pereira, Maria de Universidade
professores na perspectiva da inclusdo na rede municipal de | Sofia Scheid da | Fatima Rodrigues Tuiuti do Parana

educacédo de Curitiba: 2006-2015.

Esta pesquisa tem como objetivo geral, investigar as politicas
de formagdo continuada de professores da classe comum de
ensino regular na perspectiva da educacdo Inclusiva,
formuladas e implementadas pela Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Curitiba, Estado do Parana no
periodo de 2006 a 2015. Nesse sentido, buscou-se explicitar no
contexto da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, como tem sido
ofertada em Curitiba, a formacéo continuada dos professores da
classe comum de ensino regular que tem aluno em atendimento
na sala de recursos multifuncionais, face a exigéncia de se
realizar uma educacgdo inclusiva. O interesse em pesquisar as
politicas de formagéo continuada de professores da classe
comum de ensino regular, decorre da necessidade e
enfrentamento diario de ensinar tudo a todos. Por conta disso se
elegeu a seguinte problematica, como, diante do discurso da
educacgdo de qualidade e inclusiva, se tem dado as politicas de
formacdo continuada de professores?, Para responder a essa
problematica realizaram-se, estudo das Diretrizes Curriculares
do Municipio de Curitiba: Educagdo Especial e Inclusiva,
Educagdo Integral, Educacéo de Jovens e Adultos — 2006-2015,
do Documento Orientador do MEC — Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de
2008 que institui as Salas de Recursos Multifuncionais e o
Atendimento Educacional Especializado — AEE; entrevistas



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+Paola+Sales+Spessotto
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+Paola+Sales+Spessotto
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=CARVALHO%2C+Paola+Sales+Spessotto
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Fürkotter%2C+Monica%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Silvia+Sofia+Scheid+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Silva%2C+Silvia+Sofia+Scheid+da
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pereira%2C+Maria+de+Fátima+Rodrigues%22
https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=%22Pereira%2C+Maria+de+Fátima+Rodrigues%22

173

semiestruturadas com professores da classe comum de ensino
regular, professores da Sala de Recursos Multifuncionais e
profissionais da Coordenadoria de Atendimento as
Necessidades Especiais- CANE. Também foi feito mapeamento
dos cursos ofertados pela coordenadoria no periodo de 2009-
2015. Teve-se como objetivos: Conhecer apontamentos
histéricos e Conferéncias, principios orientadores e Legislacéo
referente a educacdo inclusiva; Apresentar as Politicas de
formagdo continuada de professores no municipio de Curitiba
para a Educacdo Especial e suas relagdes com as politicas;
Desvelar as politicas no municipio de Curitiba de formacéao
continuada de professores para a Educacéo inclusiva, segundo
os professores entrevistados; Nas consideracdes finais aponta-
se: ndo deixaram de ser ofertados cursos de formagéo sobre a
educacdo inclusiva, mas observa-se uma oferta de acles
formativas pouco articuladas ao seu contexto social,
fragmentadas, desvinculadas de uma teoria com fundamentos
histéricos, socioldgicos e filoséficos, sem reflexdo politica que
possibilita um atendimento educacional que promova a
aquisicdo dos saberes historicamente acumulados. Os
professores entrevistados, apontam a internet como o esforco
formativo e deixam transparecer duvidas sobre as politicas da
secretaria. Desse modo, conclui-se que os cursos ofertados ndo
sdo considerados suficientes para os professores entrevistados.
Eles ndo os caracterizam como formacgdo continuada. Se
apontam a internet como fonte de pesquisa e buscam nela as
informacdes que desejam e entendem necesséarias quando
recebem o aluno com deficiéncia, estdo apontando para uma
teoria relacionada a sua préatica diaria.

12

Dissertacao/2015: Educacéo e assisténcia social: interfaces
para o atendimento de alunos com deficiéncia.

Estudos de caracterizacdo de como estdo sendo conduzidos o
atendimento educacional e o atendimento da assisténcia social
previstos para pessoas com deficiéncia, bem como o modo em
que esta se dando a articulagdo entre estes atendimentos ainda
s&o raros. Estudos com tais focos poderiam contribuir para uma
melhor compreenséo de como os atendimentos estdo ocorrendo
e se estdo em consonancia com as politicas publicas, com
alcance dos objetivos esperados junto as pessoas com
deficiéncia e contribuir com subsidios para o aprimoramento
dos atendimentos. A pesquisa teve como objetivo caracterizar e
analisar o atendimento educacional e de assisténcia social
oferecido a um grupo de alunos com deficiéncia a partir da
perspectiva dos pais e dos professores de sala de recursos.
Foram participantes sete maes de alunos com deficiéncia que
frequentavam escolas da rede estadual de ensino publico e duas
professoras de sala de recursos, sendo uma atuante no ensino de
deficientes auditivos e deficientes visuais e a outra no ensino de
deficientes intelectuais. Dentre os sete alunos que frequentavam
a sala de recursos quatro estavam matriculados no ensino
fundamental e trés no ensino médio, com idades entre 10 e 17
anos. No grupo de sete alunos dois tem deficiéncia auditiva,
dois tem dificuldade de aprendizagem, um tem deficiéncia
visual, um tem deficiéncia intelectual e um tem deficiéncia
mdltipla. Para a coleta de dados foram utilizados dois roteiros
de entrevistas contendo questdes relativas as caracteristicas e
apreciacOes das maes e professoras da sala de recursos quanto
ao atendimento educacional e de assisténcia social fornecidos
aos alunos. Os resultados relativos ao atendimento educacional
indicam que as maes percebem o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) realizado na sala de recursos como
principal condicéo de ensino para garantia do aprendizado dos
filhos, além disso, manifestam satisfagdo com o atendimento e
com o contato préximo com as professoras do AEE. Os relatos
das professoras indicam que no AEE procuram auxiliar os
alunos a superarem dificuldades e dar suporte as aprendizagens
académicas; indicam ser necessario mais tempo e frequéncia
para o atendimento de cada aluno; relatam que a comunicagéo
com as professoras das classes comuns é infrequente e que o
contato dos profissionais da escola com o assistente social ndo
ocorre, sendo que a professora considera que a familia deveria
ser a responsavel pela busca do atendimento da assisténcia
social. Os resultados mostram que 57% dos alunos recebem
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beneficios socioassistenciais como o Beneficio de Prestagéo
Continuada (BPC) e beneficios do Programa Bolsa Familia
(PBF). Discutem-se 0s aprimoramentos necessarios para que as
acoes dos envolvidos nos atendimentos fiqguem em consonéncia
com as agdes e 0s objetivos previstos na politica de educagdo
especial e na politica de assisténcia social. Palavras-chave:
Educacéo Especial. Assisténcia Social. Alunos com deficiéncia.

13

Dissertacdo/2020: Entre o especifico e o indissociavel:
formagdo docente e ensino colaborativo para a incluséo
escolar.

Esta investigagdo tem como objetivo geral analisar as
contribui¢des do ensino colaborativo para a pratica pedagdgica
dos docentes da classe comum e da sala de recurso
multifuncional (SRM), cartografando as aprendizagens
(re)construidas por esses profissionais no itinerario formativo
da escola municipal investigada. Defendo a ideia de que o
ensino colaborativo potencializa o0s conhecimentos, as
habilidades, as atitudes e os valores dos professores a
ressignificacdo da praxis, com vistas a (re)construcdo das
aprendizagens dos alunos com deficiéncia (AcD). Esta pesquisa
fundamenta-se na teoria da complexidade cuja ligagdo com o
objeto de estudo expressa formas de conceber o conhecimento
e 0 ensino a partir de mudancas tedrico-préaticas em favor de
uma atitude transdisciplinar. Quanto a natureza dos dados,
tratasse de uma investigacdo qualitativa que utilizou fontes
secundarias, como: livros, teses, dissertacdes, artigos, leis,
decretos, atos normativos, resolucdes, relatérios, bem como
documentos disponibilizados pela escola envolvida. Adotei,
ainda, a metodologia da pesquisa-intervencdo com o propésito
de acompanhar os processos referentes as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores das classes comuns e da SRM,
aplicando-se o método de procedimento cartografico para
captar as singularidades dos movimentos da atengdo, a saber:
rastreio, toque, pouso e reconhecimento atento que dialogam e
transitam entre si. O l6cus foi uma unidade de ensino municipal,
localizada em Aracaju/Sergipe, que atende a 536 alunos, desses,
20 com deficiéncia. O corpo docente é composto por dois
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e 27 da educacdo infantil aos anos iniciais do ensino
fundamental. Participaram desta pesquisa um membro da
equipe diretiva, cinco professores da classe comum, dois do
AEE e trés técnicos da Secretaria Municipal da Educacio
(Semed). Os dispositivos de producéo de dados foram o diério
de campo, as conversas correntes, as memorias educativas e a
entrevista semiestruturada, analisados a luz das nogdes
subsungoras. Os resultados permitiram identificar as
dificuldades dos professores no desenvolvimento do fazer
pedagégico no que concerne aos AcD, sejam essas
proporcionadas, dentre outros fatores, a formagdo continuada
dissociada da teoria e pratica. Os docentes expressaram a
importancia das inter-relagdes entre o ensino colaborativo e a
préaxis pedagégica na mediagdo do processo educativo para o
fortalecimento da inclusdo escolar, onde a formagdo surge
como uma oportunidade de reflexdo-acao-reflexdo entre os
profissionais das classes comuns e da SRM, levando a
ressignificacéo de conhecimentos e de diferentes aprendizagens
a partir de experiéncias vivenciadas.
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Dissertacdo/2017: A ESCOLARIZACAO DO ALUNO
COM SINDROME DE DOWN E O ENSINO
ESPECIALIZADO.

A pesquisa realizada visa ampliar a compreensdo a respeito de
um tema que, dia a dia, ganha for¢a em nossa sociedade: a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Com as novas politicas
publicas, é necessaria uma constante atualizagdo, visando o
aprimoramento, a melhoria da qualidade da experiéncia de
pessoas deficientes no ambiente escolar e a ampliagdo de sua
capacidade de aprendizado. Embora a temética ndo seja nova,
com o advento da Carta Magna, e os direitos e garantias
fundamentais do cidaddo, fez-se inevitavel uma nova
sistematica para lidar com essa questdo. E uma tematica
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controversa e por isso foi necessaria pesquisa de campo
especifica. Existe grande divergéncia entre os profissionais: a
favor, contra ou parcialmente contra a incluséo total ou
parcial. H4, portanto, aqueles que defendem a insergao dessas
criancas em instituicOes especializadas ou a presenca de salas
de aula especificas para todos os alunos que possuem algum
tipo de deficiéncia. Assim, o presente trabalho pretendeu os
seguintes objetivos: refletir acerca das politicas publicas de
educacdo inclusiva e sua aplicabilidade na realidade da
educacdo brasileira; compreender aspectos inerentes a
Sindrome de Down, tais como etiologia e caracteristicas, bem
como aspectos do desenvolvimento e aprendizagem; buscar,
compreender e refletir acerca de praticas pedagdgicas que
visem auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos com
Sindrome de Down; e refletir acerca das condi¢Oes de
aprendizagem oferecidas a esses alunos pelo ensino regular e
de que maneira o ensino especializado pode contribuir. Para o
desenvolvimento do trabalho que se segue, foi necessaria uma
revisdo bibliogréafica na area pretendida, pesquisa de campo
em escola especializada, levantamento de dados historicos,
coleta de dados através de entrevistas e depoimentos e, por
fim, a anélise dos dados obtidos na pesquisa junto a escola,
ressaltando que a metodologia empregada foi o0 método
qualitativo, por meio de entrevistas realizadas com
questionario semiestruturado e observagao do contexto, como
mencionado acima. Importante mencionar que a pedagogia
montessoriana foi investigada, trazendo beneficios
significativos a aprendizagem do aluno com Sindrome de
Down, por meio de adaptagdo do método.
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Dissertacdo/2019: Altas habilidades/superdotagdo na
perspectiva sociocultural: dilemas, desafios e dire¢des
futuras para a formagao professores.

A presente pesquisa objetivou analisar se a mediacdo de um
curso de formacdo de professores na modalidade continuada
contribui para a elaboragdo de saberes, que permitem aos
professores ~ compreender e identificar as  altas
habilidades/superdotagdo e  propor  encaminhamentos
pedagdgicos. Participaram dessa pesquisa vinte e sete
professores que atuam no Ensino Fundamental Il e nas Salas de
Recursos Multifuncional, em duas institui¢des de ensino da
rede estadual de educagdo no municipio de Mangueirinha-PR.
A pesquisa é de abordagem qualitativa, caracteriza-se como
pesquisa-acao e para a coleta de dados foram utilizados como
instrumentos: a entrevista, a intervencdo participativa e o
questiondrio. A entrevista semiestruturada, compreendeu a
primeira etapa da pesquisa, contendo questdes com perguntas
abertas, divididas em duas categorias: Formagdo dos
Professores: formacédo académica, tempo e atuagdo profissional
dos professores; e Altas habilidades/superdotagdo: formagio
académica inicial e continuada; conhecimento, conceitos,
caracteristicas, reconhecimento em sala de aula, processo de
identificacdo e atuacdo profissional. Para a realizagdo da
intervencdo participativa foi elaborado Curso de Formagéo:
“Altas Habilidades/superdotagdo: Mas isso ai Existe?”,
estruturado em encontros presenciais abordando diversos
aspectos  conceituais e utilizagdo de instrumentos
psicopedagégicos para a identificagdo de estudantes com altas
habilidades/superdotacéo no contexto escolar. Apés o curso, foi
aplicado um questionario com questdes abertas, com a
finalidade de conhecer os saberes elaborados e construidos
sobre as altas habilidades/superdotacdo. A teoria histérico-
cultural de Vygotsky é a base tedrica da abordagem da analise
e interpretacdo dos dados, pois trata-se de uma pesquisa no
ambito escolar e como fundamento o modelo sociocultural de
altas habilidades/superdotacdo, que considera 0s aspectos
socioculturais de acordo com a fungéo do periodo sociocultural,
temporal e histérico em que se esta contextualizado na triade:
familia, escola e colegas. Os resultados desta pesquisa
apontaram, de forma geral, um desconhecimento das altas
habilidades/superdotagdo no contexto escolar, embora sendo
uma especificidade da Educacdo Especial, numa perspectiva
inclusiva pautada ao longo de anos no contexto escolar. Os
dados ainda evidenciaram a urgéncia em abranger as altas
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habilidades/superdotacéo nos cursos de formagéo inicial dos
professores, bem como a oferta de formagéo continuada em
todas as esferas, niveis e modalidades de ensino. Também
mostraram que, os professores defendem que esses estudantes
precisam ser identificados e necessitam ter um atendimento
educacional especializado. Dessa maneira, espera-se que este
trabalho venha a contribuir para o avango da discusséo acerca
das altas habilidades/superdotagdo, oferecendo subsidios
tedricos e metodoldgicos para embasamento da pratica docente.

16

Disserta¢ao/2020: Plano educacional individualizado e sua
importancia para a inclusdo de criangas autistas.

O nUmero de criangas com diagnéstico de Transtorno do
Espectro Autista tem aumentado nos Gltimos anos. A Educagéo
Infantil, como primeira etapa da educacéo basica, tem recebido
e participado do diagnéstico de muitas destas criancas. Nesta
conjuntura, os professores veem-se acometidos em dividas e
incertezas que envolvem desde a importancia de observar sinais
deste transtorno, até atender a inclusdo do aluno diagnosticado.
Sob este aspecto, torna-se importante conhecer as metodologias
utilizadas pelos professores para contribuir na educacéo e
desenvolvimento destas criangas. Assim, esta proposta tem
como objetivo conhecer a percepgdo dos professores sobre o
Plano Educacional Individualizado como uma estratégia de
organizacdo curricular para a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista na Educacéo Infantil. Trata-se
de um estudo descritivo, de abordagem qualitativa. A coleta de
dados foi realizada em 2020 por meio de entrevistas
semiestruturadas, com professores que atuaram com alunos
autistas de pré-escolar (4 e 5 anos), no ano de 2019, dos Centros
Municipais de Educacéo Infantil de um Municipio no Oeste do
Parand. Foram realizadas 27 (vinte e sete) entrevistas, sendo 09
(nove) pessoalmente antes do inicio do isolamento social
devido a Pandemia da Covid-19 e 18 (dezoito) por chamada de
video durante o isolamento social, tendo a representatividade de
20 (vinte) Centros de Educacdo. Para as entrevistas, foi
utilizado um roteiro semiestruturado com dez perguntas abertas,
0 instrumento também possibilitou coletar dados para a
caracterizacdo dos professores e dos alunos com o transtorno.
Os dados foram analisados, segundo o Discurso do Sujeito
Coletivo, extraidos dos depoimentos do grupo. Os resultados
evidenciaram 11 (onze) Discursos-sintese com suas categorias
e seus respectivos Discursos do Sujeito Coletivo, os quais
demonstraram uma articulagdo entre os docentes e pais, e
docentes coordenador pedagdgico. No entanto, o contato com
os profissionais que realizam os atendimentos fora do contexto
escolar mostra-se inexistente. Ainda, verificou-se a auséncia de
Salas de Recursos Multifuncionais de Atendimento
Educacional Especializado na modalidade da Educag&o Infantil
e caréncia no suporte e apoio aos docentes. Sobre adequacdes
curriculares, 0s docentes demonstram
desconhecimento/indefinicdo. Quanto ao entendimento dos
professores sobre o Plano Educacional Individualizado,
observou-se uma indefini¢do conceitual e desconhecimento
sobre a sua elaboracdo e aplicabilidade. As dificuldades
apresentadas pelos docentes no contexto escolar demonstram a
importancia do Plano Educacional Individualizado no processo
inclusivo da crianga autista. Sua relevancia ainda se expressa,
na expectativa positiva dos docentes sobre um planejamento
elaborado de forma colaborativa. Embora relatem dificuldades
em relagdo a incluséo, buscam formas para melhorar sua
atuagdo junto as criancas. Espera-se que esse estudo possa
contribuir para o entendimento da importancia do Plano
Educacional Individualizado na Educacdo Infantil e para o
avanco do conhecimento sobre questdes que envolvam o
assunto.
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Dissertacao/2014: Debates sobre a dislexia em tempos de
precarizagdo da escola, do trabalho docente e das relacdes
familiares.

Atualmente a educagdo escolar tem sido o principal meio de
acesso aos saberes cientificos elaborados pela humanidade.
Contudo, isto ndo esta posto a todos. Ao concluirem o Ensino
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Fundamental, algumas criangas apresentam defasagens quanto
ao dominio das habilidades bésicas de leitura, escrita e calculo,
muitas das quais recebem o diagnéstico de dislexia. Partindo
desta constatacdo, pretendeu-se nesta pesquisa analisar os
problemas que envolvem a perspectiva biologizante sobre a
dislexia, e sua conceituagdo como um transtorno de
aprendizagem na &rea da leitura e da escrita. Optou-se pelo
referencial tedrico proposto pela Psicologia Histérico-Cultural,
0 qual indica que todos possuem condigBes para aprender
constituindo-se enquanto género humano, a partir do
desenvolvimento das fungBes psicolégicas superiores.
Identificou-se, nas escolas publicas do municipio de
Guaraniagu — PR, em 2013, o numero de criangas
diagnosticadas, em laudo médico, como disléxicas, e qual o
atendimento educacional que recebiam. Investigou-se a
legislagdo estadual que orienta o atendimento educacional
especializado oferecido aos alunos disléxicos, detectando-se
contradicGes entre os fundamentos teéricos e a forma de
ingresso nesse servigo. Na pesquisa de campo aplicaram-se
questiondrios aos professores que lecionam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, e que atuam como regentes de classe da
Unica escola municipal que oferece atendimento educacional
especializado em Sala de Recursos Multifuncional — Tipo |, e a
todos os docentes da disciplina de Lingua Portuguesa dos anos
finais desse nivel de ensino, nas escolas da rede estadual desse
municipio, no intuito de analisar como esses profissionais
entendem e organizam seu trabalho diante das dificuldades de
aprendizagem dos alunos diagnosticados como disléxicos.
Entrevistaram-se as criangas que possuem laudo de dislexia, e
suas mdes, a fim de identificar como chegaram a esse
diagnéstico e quais as consequéncias desse documento para 0
seu percurso escolar. Dos alunos pesquisados, trés
apresentavam dificuldades de ordem bioldgica que, de certa
forma, poderiam indicar problemas neurolégicos. Com relagdo
aos outros catorze alunos, identificaram-se nos relatos,
justificativas pedagogicas para a ndo aprendizagem no tempo
considerado adequado. Concluiu-se, identificando alguns
pontos comuns na origem da dislexia, os quais se vinculam a
precarizacdo da escola publica destinada aos alunos da classe
trabalhadora, envolvendo o trabalho docente inadequado as
necessidades dos alunos por situacGes que transcendem a
vontade individual desses profissionais e também as relactes
familiares que se encontram ainda atreladas a condigdes sociais
e a modelos valorativos impostos socialmente, que néo
permitem o0 adequado acompanhamento do processo de
formagao humana da crianca em idade escolar.
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DISSERTAGAQ/2017: Desenho nos livros didaticos de
matematica em braile: a geometria e o desenho geométrico
para alunos com deficiéncia visual.

Pesquisa teve como objetivo geral analisar os capitulos de
Geometria e 0 Desenho Geométrico dos livros didéticos de
Matematica do ensino fundamental escritos em braile, para
entender como se processa 0 ensino e a aprendizagem em
alunos cegos. Retratei 0o Desenho como disciplina escolar
paralelamente com a analise dos livros didaticos de Matematica
em braile, como base empirica, especificadamente os capitulos
direcionados a Geometria, 0s que abordam as formas
geométricas. Foquei, assim, em conceitos como acessibilidade
a educacdo, educagdo especial, atendimento educacional
especializado, in/exclusdo e imagem mental. Destaquei 0s
dados das editoras e autores identificados, para depois realizar
a investigacdo dos mesmos. Visei 0 uso de uma abordagem
qualitativa, com conversas informais com a direcdo e com
alguns professores do Centro de Apoio Pedagdgico e do Centro
Integrado de Educacdo Municipal Professor Joselito Falcéo de
Amorim sobre os alunos com deficiéncia visual que estudam
em cada local, os materiais a que poderiam ter acesso em cada
instituicdo, as metodologias utilizadas e outros temas que foram
surgindo em relagdo a minha investigagdo. Os sujeitos
envolvidos foram sete alunos com deficiéncia visual que
estudam em uma escola regular da rede publica na cidade de
Feira de Santana, o Centro Integrado de Educacdo Municipal
Professor Joselito Falcdo de Amorim, e que participam do
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atendimento educacional especializado na sala de recursos
multifuncionais, no mesmo local. Foram feitas assim as analises
documentais e as entrevistas semiestruturadas. As imagens
mentais ja construidas pelos alunos cegos e experiéncias de vida
séo suportes valiosos nesse processo educacional. Os resultados
mostram que as formas geométricas presentes nos livros
didaticos de Matematica em braile auxiliam bastante no
ensino/aprendizado da Geometria/Desenho Geométrico, e que
0 estudo conjunto é capaz de desenvolver o aluno de maneira
interdisciplinar. Os estudantes com deficiéncia visual
conseguem perceber as formas geométricas pelo tato e sdo
capazes de adquirir novos conhecimentos através de outros
sentidos, mas existem algumas figuras geométricas trabalhadas
nesses livros que por si s6s ndo conseguem fazer com que isso
aconteca, sendo necessario o uso de outros recursos didaticos
que visem representar essas figuras de uma forma mais
concreta.
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Dissertacao/2015: Tecnologias assistivas e inclusdo escolar:
0 uso do software GRID2 no atendimento educacional
especializado a estudante com autismo em escola publica do
Distrito Federal.

Esse estudo teve como principal objetivo analisar o uso do
software GRID2, ferramenta de Comunicacdo Aumentativa
Alternativa (CAA) disponibilizada pela Coordenacdo de
Educacédo Inclusiva (COEDIN) da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEDF) para algumas escolas
plblicas do Distrito Federal (DF), e a implicacdo dessa
tecnologia nos processos de ensino e de aprendizagem, de
comunicacdo e de inclusdo escolar de um estudante com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE). O projeto de
pesquisa foi definido tendo como base a insercdo de
Tecnologias Assistivas (TA) nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) e os crescentes estudos voltados para a
compreenséo da contribui¢o das Tecnologias da Informacéo e
Comunicagao (TIC) dessa natureza no atendimento educacional
de estudantes com NEE. A pesquisa fundamentou-se nas
contribuigBes de Vygotsky (1983, 2000, 2001) sobre a relagéo
entre desenvolvimento e aprendizagem, postulando que a
aquisicdo e o desenvolvimento da linguagem ocorrem no curso
das aprendizagens, ao longo da vida. Na primeira etapa, o
estudo dedicou-se a compreender a processualidade da insergdo
do software GRID2 em escolas publicas do DF, por meio dos
agentes publicos que a propuseram e por meio dos profissionais
que tiveram essa ferramenta contemplada em suas escolas. As
etapas seguintes buscaram compreender a organizagdo do
trabalho pedagégico instituido no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e investigar os processos de ensino e de
aprendizagem de um estudante, identificado com autismo, e que
apresenta necessidades especificas na comunicagao por meio da
observacdo da utilizagdo de recursos de Comunicagéo
Aumentativa Alternativa, incluindo o software GRID2. O
estudo foi realizado em uma SRM de uma escola de Ensino
Fundamental localizada na cidade de Ceilandia-DF,
envolvendo uma professora do AEE, uma professora de classe
regular, o estudante atendido pelas duas profissionais e a mae
desse estudante. A metodologia utilizada foi a pesquisa-agéo,
que conforme explicita Barbier (2007), é apoiada em
procedimentos ciclicos de reflexdo e agdo com o intuito de
favorecer o processo de mudanca. O estudo de caso
complementou o percurso metodolégico escolhido para a
pesquisa. Ap6s o mapeamento das escolas que receberam o
referido software, selecéo do local e dos sujeitos da pesquisa, a
primeira agdo se configurou na realizacdo de uma avaliacéo
pedagégica inicial do estudante para identificar suas
necessidades comunicacionais e na aprendizagem com vistas a
estruturacéo do plano de intervencdo com o uso do software
GRID2 em seu atendimento, a partir de objetivos definidos em
conjunto pelas duas professoras. Quanto as agdes de
(re)organizagdo do trabalho pedagégico, o estudo registrou
maior articulagdo e colaboracéo entre as professoras do AEE e
da classe regular no planejamento e execugdo das atividades
com a insergdo de recursos de CAA no contexto escolar, o que
favoreceu o processo de ensino e de aprendizagem do estudante,
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apontando para uma melhora em sua comunicacéo, fator que
contribuira na sua inclusdo escolar. O estudo apontou para a
necessidade de se investir na formacéo do professor que atua
em SRM para o uso de Tecnologias Assistivas, em especial,
para o uso especifico do software GRID 2 e sinalizou para a
necessidade de formacgdo de professores das salas comuns
(regulares) para utilizagdo de Sistemas de Comunicagéo
Alternativa na sua pratica pedagdgica com estudantes com
autismo.

20

Dissertacdo/  2015: O  atendimento  educacional
especializado e 0 uso das tecnologias nas salas de recursos
multifuncionais no Ensino Médio Publico do Distrito
Federal:

Este estudo se propds a analisar o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e o uso das tecnologias nas Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) no ensino médio do Distrito
Federal (DF). A criacdo desses espacos faz parte da politica
puablica inclusiva brasileira de acesso aos servicos de apoio
educacional, que promove o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social do estudante com necessidades educacionais
especificas. Verifica-se que no ensino médio, o nimero de
matriculas de estudantes com deficiéncia teve um expressivo
aumento nos Gltimos anos, logo analisar esse atendimento e o
uso das tecnologias empregadas como apoio ao processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia no
contexto do ensino médio se constituiu como uma necessidade
urgente. A metodologia utilizada foi a pesquisa qualitativa e
para atender aos objetivos desse estudo foram utilizadas como
estratégias de pesquisa, a analise documental, o questionario, a
entrevista semiestruturada e o grupo de discusséo. Esse estudo
foi realizado no ambito da Secretaria de Educacdo do DF
(SEDF), mais especificamente, nas Salas de Recursos
Multifuncionais generalistas de escolas publicas de ensino
médio do DF. Os sujeitos da pesquisa foram os professores de
SRM e os estudantes atendidos nesses espacos. Os resultados
da pesquisa mostraram que para os professores pesquisados 0s
materiais pedagodgicos que compdem as SRM ndo sdo
adequados por serem infantilizados para os estudantes do
ensino médio, e que as orientacdes da SEDF estdo distanciadas
das normas gerais do Ministério da Educagdo para
implementacdo das SRM, o que resulta em mau uso dos
materiais disponibilizados pelo Governo Federal para
realizagdo dos atendimentos. Foi constatado, também, que o
AEE, segundo os alunos e os professores pesquisados, tem se
organizado, na maioria das vezes, como reforco escolar dos
conteidos desenvolvidos em de sala de aula, o que
descaracteriza esse atendimento. O estudo sugere que o AEE
tem grande relevancia na inclusdo escolar dos estudantes do
ensino médio, contudo, é necessario que haja uma
reestruturacao do servigo por parte do Governo local e Federal,
com politicas publicas direcionadas para atender efetivamente
as demandas educacionais especificas desses estudantes.
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Dissertacao/2013: O atendimento educacional especializado
em uma sala de recursos de Brasilia: a sistematizagdo do
atendimento e 0 uso do computador como apoio pedagdgico:
um estudo de caso.

O principal objetivo deste trabalho foi investigar como a
sistematizacdo do atendimento especializado e o uso do
computador como recurso pedagdgico podem potencializar a
acdo do professor no atendimento ofertado ao aluno com
necessidades educacionais especiais na sala de recursos. O
projeto de pesquisa foi definido tendo como base os resultados
de um estudo anterior, realizado com professores de
atendimento educacional especializado (SALOMAO, 2011),
que sinalizou para a necessidade de organizar o atendimento
realizado em salas de recursos, bem como preparar o professor
para utilizar o computador com intencionalidade pedagégica
como forma de favorecer o processo de inclusdo escolar do
aluno com necessidades educacionais especiais nesse ambiente.
A metodologia utilizada foi a pesquisa-agdo, que é apoiada em
procedimentos ciclicos de reflexdo e agdo com o intuito de
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favorecer o processo de mudanga. O estudo de caso que também
envolve uma instancia em agdo complementou o percurso
metodoldgico escolhido para a pesquisa. O estudo foi realizado
em uma sala de recursos de uma escola publica localizada na
zona central de Brasilia, envolvendo uma professora de
atendimento educacional especializado, uma professora de
classe regular e um aluno com deficiéncia intelectual atendido
pelas duas profissionais. A primeira a¢do de pesquisa se
configurou na realizacdo de uma avaliagdo pedagdgica inicial
do aluno para identificar suas reais necessidades. Com base na
avaliacdo inicial foi realizado o planejamento para o aluno, com
objetivos definidos em conjunto pelas duas professoras que o
atendiam. As acdes desenvolvidas na sala de recursos foram
realizadas na perspectiva da reflexdo-acdo e incluiram a
utilizacdo do computador como recurso pedagoégico em todos
os atendimentos realizados. A observagdo participante, a
entrevista semiestruturada e a dindmica conversacional foram
utilizadas como técnicas de coleta de dados. A transcricdo das
entrevistas, os documentos do aluno bem como os
planejamentos realizados, tiveram seus contetdos analisados e
resultaram em quatro eixos de andlise principais: ©
planejamento da prética pedagdgica; o processo de registro e
reflexdo; a interlocucéo entre os professores e a utilizagdo do
computador como recurso pedagdégico. Os resultados
mostraram que a sistematizagdo do trabalho, além de clarificar
a fungéo do professor que atua em sala de recursos, mostrou-se
como uma forma efetiva de organizar e dar encadeamento ao
trabalho. O foco nos objetivos tracados auxiliou as professoras
a buscarem melhores estratégias de atendimento ao aluno. A
implementacéo de uma agenda de encontros quinzenais entre as
professoras  possibilitou um trabalho em parceria e
proporcionou 0 acompanhamento da evolugéo do processo de
aprendizagem do aluno incluido. A utilizagdo do computador
como recurso pedagdgico favoreceu o processo de
aprendizagem do aluno e apontou para a necessidade de investir
na formagao do professor que atua em sala de recursos para 0
uso da tecnologia.

22

Dissertacd0/2020: Tecnologias assistivas: um olhar sobre a
formacdo continuada para o Atendimento Educacional
Especializado no Distrito Federal.

Esse estudo buscou analisar a formagéo continuada ofertada
pela Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais
da Educagdo - EAPE — SEEDF no curso sobre a Tecnologia
Assistiva -TA e sua repercussdo na préatica pedagodgica dos
professores egressos do curso. Nesse sentido foi importante
compreender a formagdo continuada como um espago de
constante aprendizado, assim como o Atendimento Educacional
Especializado e as atribuigdes do profissional que assume essa
funcéo. O curso ofertado, objeto da analise realizada, abordou
o uso da TA no contexto educacional, tema compreendido como
interdisciplinar por envolver produtos, servigos e técnicas para
atender aos estudantes com deficiéncia, mobilidade reduzida,
seja temporariamente ou ndo visando autonomia, qualidade de
vida e independéncia em conformidade com o Comité de
Ajudas Técnicas — CAT, instituido no ano de 2006. Para
viabilizar o uso das TA ha que se levar em consideragdo o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, de modo a
atender o0s estudantes com necessidades educacionais
especificas e a formacéo dos professores para esse atendimento
no Distrito Federal. Durante a coleta de dados, pelo momento
de isolamento que nos encontramos, em decorréncia da
pandemia, fez -se necessario adotar novas estratégias para a sua
concluséo; sendo assim, ferramentas para realizagdo do grupo
focal e entrevista no formato online foram adotadas garantindo
a coleta das informagBes necessarias planejadas dentro dos
propdsitos da pesquisa. Os professores egressos do curso
trouxeram, através das suas falas e registros disponibilizados,
indicacbes da dimensdo da aplicagdo dos conhecimentos
adquiridos no curso estudado, na relacéo teoria x préatica e com
isso ofereceram dados que apontaram contribuigBes
importantes para a compreensdo da acdo formadora realizada.
Por outro lado os resultados gerais apontam também aspectos
importantes que podem nortear uma formacdo ampla e
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permanente com vistas a atender as peculiaridades das
demandas educacionais de cada escola e estudante, a saber: no
que concerne a estrutura fisica sua melhoria quanto ao suporte
tecnolégico e oferta em polos; estrutura da proposta que requer
ampliagdo da carga horéaria, da oferta e da dimensdo para
atender as etapas e modalidades de ensino; busca por parceria
com outras instituicdes por compreenderem a TA em sua
interdisciplinaridade; acompanhamento e apoio para a
implementacdo da TA e outras estratégias formativas.
Destacou-se ainda a necessidade de uma atencdo para a
formacéo inicial para que nela ocorram acdes voltadas para a
compreensdo do processo de inclusdo. Espera-se que 0sS
indicadores desse estudo venham fortalecer as acdes de
formagdo continuada para o uso da TA e sobretudo para a
promocédo da acessibilidade como uma condi¢do natural no
desenvolvimento do trabalho docente com todos o0s estudantes
independentemente da sua especificidade.

Fonte: resumo retirado na integra da pagina de acesso as publicacdes — BDTD
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ANEXOS

ANEXO A - PEDIDO DE ACESSO SOBRE O QUANTITATIVO DE PROFESSORES
HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA DE RECURSOS GENERALISTA

Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
i . Unidade de Apoio as Coordenagfies Regionais de Ensino

L Governo do Distrito Federal

Despache- SEE/UNICRE Brasilia, 21 de julho de 2023.

A Ouwvidoria - SEE/GAB/OUVIDORIA

Assunto: Lei de Acesso a Informacgdo - LAI-10466/2023

1. Os autos referem-se ao Pedido de Acesso a Informacg3o registrado junto ao Servigo de
Informagdo ao Cidadio - SIC/DF, sob o Protocolo LAI-10466/2023116085649), datado de
26/06/2023. Por meio deste, a senhora Sintia Matias Gontijo solicita informag@es sobre o
quantitativo de professores habilitados que estio presentes em salas de recursos generalistas na rede
publica do Distrito Federal, tanto na drea de exatas quanto na drea de linguag

2 Assim, encaminhamos para conhecimento as manifestacdes provenientes das Coordenagdes
Regionais de Ensino:

Brazlandia 117936811
Ceildndia 118173649
Gama 118146480
Guara 118119409

MNuacleo bandeirante | 117867467

Paranod 118182381
Planaltina 118196915
Plano piloto 118189480

Recanto das Emas | 117940307

Samambaia 118156006

Santa Maria 117781667

S3o Sebastido 118168041

Sobradinho 117962069

Taguatinga 118097858

SUHEILA JAMAL M DAOUD MELO



183

Chefe Substituta - UNICRE

2 Documento assinado eletronicamente por SUHEILA JAMAL MUHD DAOUD - Matr. 02023865,

]
SEI! Eﬁ Chefe da Unidade de Apoio as Coordenagdes Regionais de Ensino substitute(a), em 21/07/2023,
assinatura as 22:08, conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no
cletrbnies Diario Oficial do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/seifcontrolador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=118199542 codigo CRC= E200EBED.

"Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade"
Shopping ID, SCN, Qd. 06, Conjunto A, Edificio Venancio 3.000, Bloco B, 12° andar - Bairro Asa Norte - CEP
70716-900 - DF
Telefone(s):
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 118199542
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ANEXO B - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM BRAZLANDIA

\ Governo do Distrito Federal
e Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
ﬁ] Coordenagdo Regional de Ensino de Brazlandia
iy Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Brazldndia
Despacho- SEE/CRE BRAZLANDIA/UNIGEP Brasilia, 19 de julho de 2023.

A Coordenacio Regjonal de Ensing de Brazlindi kSEEF(CRE BRAZLANDIA), com vistas 3 Unidade de
Apoio as Codrdenacdes Regionais de Ensino (SEE/UNICRE),

Assunto: Lei de Acesso 3 Informagio - LAI-10466,/2023

1 Trata-se de Pedido de Acesso 3 Informacdo registrado junto ao Servigo de Informacdo ao
Cidadio SIC - DF, Protocolo LAI-10466/2023 (116085649).

2. Encaminham-se as informacdes sobre o quantitativo de professores habilitados que estdo
presentes em salas de recursos generalistas na rede publica do Distrito Federal, tanto na area de
exatas quanto na drea de linguagens, conforme dados abaixo:

Professores habilitados atuando em sala de recursos generalista

Exatas | Linguagens
7 (1

. Documento assinado eletronicamente por WILLIAM SHODY NOBAYASHI - Matr.0244410-0,
SEI! Eﬁ Analista em Politicas Publicas e Gestdo Educacional, em 19/07/2023, 35 09:45, conforme art. 62

assinatura
eletrdnica

do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito
Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=117936811 codigo CRC=3C420D352.

"Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade"
AREA N205 SETOR TRADICIONAL - Bairro BRAZLANDIA SETOR TRADICIONAL - CEP 70.040-025 - DF
Telefone(s): 3901-8312
Sitio - www.se.df.gov.br

000B0-00154337/2023-42 Doc. SEIf/GDF 117936811
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ANEXO C -NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM CEILANDIA

Governo do Distrito Federal

o Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
| Coordenagdo Regional de Ensino de Ceilandia
| Unidade Regional de Gestio de Pessoas de Ceilandia

Despacho- SEE/CRE CEILANDIA/UNIGEP Brasilia, 21 de julho de 2023.

A SEE/GAB/OUVIDORIA

Assunto: Lei de Acesso a Informagio - LAI-10466/2023

1 Em atencdo ao contido no despacho id. 117750533, que reporta o Despacho - SEE/UNICRE
(117741500) referente ao Pedido de Acesso a informacdo junto ao Servico de Informagio ao Cidadio -
SIC/DF, sob o Protocolo LAI-10466/2023(116085649), datado de 26/06/2023, informamos abaixo o

quantitativo de servidores habilitados presentes nas Salas de Recursos Generalistas das Unidades
Escolares vinculadas a Coordenagdo Regional de Ceilandia:

2

|Quantitativo na area de exatas ||20
|Quantitativo na 4rea de linguagens |24

Atenciosamente,

UNIGEP/CREC

" Documento assinado eletronicamente por CLAUDIA ALVES PINHEIRO - Matr.0066597-5, Chefe
SEI! Eﬁ da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Ceilandia, em 21/07/2023, as 14:54, conforme

assinatura
eletrbnica

art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial do
Distrito Federal n? 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei df.gov.br/seifcontrolador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=118171198 codigo CRC= CBDBEGTD.

"Brasilia - Patrim&nio Cultural da Humanidade"
QNM 27, Area Especial Médulo B - Bairro CEILANDIA SUL - CEP 70.040-031 - DF
Telefone(s): 3901-5926
Sitio - www.se.df.gov.br

000B0-00154337/2023-42 Doc. SEIfGDF 118171198
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ANEXO D - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA NO GAMA

l Governo do Distrito Federal
” Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
] [ Coordenagdo Regional de Ensino do Gama
,.,..ir—
Despacho- SEE/CRE GAMA Brasilia, 21 de julho de 2023.
A UNICRE,

Assunto: LAl - 10466/2023

Seguem as informag¢bes sobre o quantitativo de professores habilitados que estdo
atuando em Salas de Recursos Generalistas na rede de pudblica de ensino do Distrito Federal, tanto
na drea de exatas quanto na area de linguagens, no dmbito da CRE Gama:

EXATAS LINGUAGENS

09 12

Atenciosamente,

Ivete Dantas da Silva Emiliano

Assessora Técnica

Documento assinado eletronicamente por IWVETE DANTAS DA SILVA EMILIANG - Matr.

]
SEI! [Iiﬁ 02122227, Assessor(a) Técnico(a), em 21/07/2023, as 13:47, conforme art. 62 do Decreto n®

assinatura
eletrbnica

36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n2 180,
quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/seifcontrolador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=118146480 cadigo CRC=5DD92472.

"Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade"
EQ. 17/27 Area Especial - Bairro SETOR OESTE GAMA - CEP 70.040-033 - DF
Telefone(s): 3901-8089
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 118146480
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ANEXO E - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA NO PARANOA

l Governa do Distrito Federal
L Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
l ﬁ i Coordenacdo Regional de Ensino do Paranoa
§ | . Unidade Regional de Gest3o de Pessoas do Paranoa
-
Despache- SEE/CRE PARANOA/UNIGEP Brasilia, 21 de julho de 2023.

A Coordenacdo Regional de Ensino do Paranod (CRE Paranod),

Assunto: Lei de Acesso a Informacgao - LAF10466/2023

Em atendimento ao Memorando n2 613/2023-SEE/GAB/OUVIDORIA, que trata de
solicitagdo de informagdes com amparo da Lei de Acesso a Informagdo — LAI, a respeito do
quantitativo de docentes atuando em classes especiais de Sala de Recursos, nas dreas de Exatas e
Linguagens e Atividades, na Coordenacdo Regional de Ensino do Paranod, informamos o seguinte:

COORDENAGAO REGIONAL DE |DOCENTES- _ |DOCENTES -
HENSINO EXATAS LINGUAGENS ATVIDADES
PARANOA 07 09 13

" Documento assinado eletronicamente por GIL RIBEIRO SIQUEIRA - Matr. 02090732, Chefe da
SeI! [.__?j Unidade Regional de Gestdo de Pessoas do Paranod, em 21/07/2023, as 16:04, conforme art. 62
assinatura do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial do Distrito
sobto Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df gov.br/sei/controlador_externa.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=118182381 codigo CRC= 7A555D02.

"Brasilia - Patrim&nio Cultural da Humanidade"
DF 250, KM 03, Regido dos Lagos, Sitio Rosas - Bairro PARANOA - CEP 71586-000 - DF
Telefone(s): 3901-7673
Sitio - www.se.df.gov.br

0D0080-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 118182381
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ANEXO F - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM CANDANGOLANDIA

l Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
Coordenacdo Regional de Ensino do Nicleo Bandeirante
Unidade Regional de Gestio de Pessoas do Nicleo Bandeirante

8
Despache- SEE/CRE NB/UNIGEP Brasilia, 18 de julho de 2023.

A Unidade de Apoio as Coordenagdes Regionais de Ensino (UNICRE),
Assunto: Professores habilitados que estdo atuando em sala de recursos generalista LAI-10466/2023

1 Encaminhamos, em atendimento ao Despacho SEE/CRE NB (117803061), os dados requeridos
conforme tabela abaixo:

|Professores habilitados atuando na sala de recursos generalista |E>¢atas| Humanas
| | 08 | 09

2. Colocamo-nos a disposicdo para prestar esclarecimentos adicionais.

Documento assinado eletronicamente por CRISTIANO FABIO CORREA ALVES LINS -

Sei' Matr.0204207-X, Chefe da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas do Niicleo Bandeirante

. [l__?j substituto{a), em 19/07/2023, s 12:06, conforme art. 62 do Decreto n°* 36.756, de 16 de
eletronica setembro de 2015, publicado no Dirio Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de

setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 117867467 codigo CRC= 12D9B085.

"Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
SPMS - EPIA SUL- /N - LOTE 04 - Bairro CANDANGOLANDIA - CEP 71727-800 - DF
Telefone(s): 3901-4335
Sitio - www.se.df.gov.br

D0080-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 117867467



ANEXO G - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM
SALA DE RECURSOS GENERALISTA EM PLANALTINA

J \ Governo do Distrito Federal
L Secretaria de Estado de Educacgdo do Distrito Federal
| E I Coordenacdo Regional de Ensino de Planaltina
. s : Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Planaltina
r
Despacho- SEE/CRE PLANALTINA/UNIGEP Brasilia, 21 de julho de 2023.

A Unidade de Apoio as Coordenagdes Regionais de Ensino (UNICRE),

Assunto: Lei de Acesso a Informagdo - LAI-10466/2023

Versam os autos sobre Pedido de Acesso a Informagdo registrado junto ao Servigo
de Informagdo ao Cidad3o - SIC/DF, sob o Protocolo LAI-10466/2023116085649), de 26/06/2023,
no qual Sintia Matias Gontijo solicita informagdes sobre o quantitativo de professores habilitados

que estdo presentes em salas de recursos generalistas na Rede Publica do Distrito Federal, tanto nas
areas de exatas e linguagens.

Assim, esta UNIGEP Planaltina encaminha as informacdes em quadro:

COORDENACAQ REGIONAL DE ENSINO| DOCENTES - EXATAS || DOCENTES - LINGUAGENS || ATIVIDADES
PLANALTINA | 23 | 23 | 17

Atenciosamente,

. Documento assinado eletronicamente por PATRICIA APARECIDA DO NASCIMENTO FREITAS -
Sel! [.__?_'5 Matr. 02090333, Chefe da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Planaltina, em
assinatura 21/07/2023, as 18:58, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015,

eletrbnica

publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=118196915 cddigo CRC=7B338803.

"Brasilia - Patrimonio Cultural da Humanidade"

Setor Educacional, Lotes C/D - Bairro PLANALTINA - CEP 71586-005 - DF
Telefone(s): 3901-4467
Sitio - www.se.df .gov.br

00080-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 118196915
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ANEXO H-NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA NO PLANO PILOTO

l Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
Coordenacdo Regional de Ensino do Plano Piloto
Unidade Regional de Gestdo de Pessoas do Plano Piloto

.

Despacho- SEE/CRE PP/UNIGEP Brasilia, 21 de julho de 2023.

A Coordenacdo Regional do Plano Piloto,

Assunto: LAl - 10466/2023

1. Trata-se de Pedido de Acesso a Informagdo registrado junto ao Servico de
Informacio ao Cidadio SIC - DF, Protocolo LAI-10466/2023 (116085649).

2. Sendo assim, apresentamos a tabela com as informagdes sobre o quantitativo de
professores habilitados que estdo atuando em Salas de Recursos Generalistas (SRG), tanto na
area de exatas quanto na drea de linguagens, no dmbito da CRE Plano Piloto:

Professores habilitados atuando em Sala de Recursos Generalista

Exatas (SRG/Ciéncias da Natureza ou Linguagens (SRG/Ciéncias Humanas ou
Matemdtica) Linguagens)
15 19

Atenciosamente,

Hérica Monteiro Severo de Aradjo

UNIGEP/ CRE-PP

s Documento assinado eletronicamente por HERICA MONTEIRO SEVERO DE ARAUJO MAMEDIO -
SEI! [.__?_1] Matr.0239710-2, Chefe da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas do Plano Piloto, em
assinatura 21/07/2023, 35 16:33, conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015,
. publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n? 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 118139577 codigo CRC= 5B5B3D1E.

"Brasilia - PatrimGnio Cultural da Humanidade"
SEPN 511 Bloco C Ed. Bittar IIl - Bairro ASA NORTE - CEP 70.750-543 - DF
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ANEXO | - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA NO RECANTO DAS EMAS

k Governo do Distrito Federal

o Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal
_[a | Coordenagio Regional de Ensino do Recanto das Emas

-

Despache— SEE/CRE REMAS

A Ouvidoria/Gabinete,

Assunto: LAl

Brasilia, 19 de julho de 2023.

Em atendimento ao Memorando n? 613/2023-SEE/GAB/OUVIDORIA, que trata de
solicitagio de informacBes com amparo da Lei de Acesso 3 Informacdo — LAl a respeito do
quantitative de docentes atuando em classes especiais de Sala de Recursos, nas dreas de Exatas e

Linguagens, na Coordenacdo Regional de Ensine do Recanto das Emas, informames o seguinte:

COORDEMACAOQ REGIONAL DE ENSINO

DOCENTES - EXATAS

DOCENTES - LNGUAGENS

RECANTO DAS EMAS

09

02

No mais, colocamo-nos a disposigéo.

setembro de 2015

Cordialmente,
Deijami de Alcantara Coelho

Assessora

Documento assinado detronicaments por DEWAMI DE ALCANTARA COELHO - Matr.0036708-7,
Assessor(a), em 19/07/2023, as 10204, conforme art. 6 do Decreto n® 36.756, de 16 de
seternbro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
hittp:/foe df gov b /ol feontrol ador_externo php?
acao=documento_conferirfid_orgao_acesso_externo=0
verificador= 117940307 codigo CRC= 64AA2BAS.

“Brasilia - Patrimonio Cultural da Humanidade®

Quadra 203 lote 32 - Avenida Recando das Emas - Bairro RECANTO DAS EMAS - CEP 72610-300 - DF
Telefone|s): 3501-2614

Sitio - www.se.df.gov.br

000B0-00154337/2023-42

Dac. SEIfGDF 117940307
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ANEXO J - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA SANTA MARIA

Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagio do Distrito Federal
Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria
Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Santa Maria

Despacho- SEE/CRE SANTAMARIA/UNIGEP Brasilia, 17 de julho de 2023.

A Unidade de Apoio as Coordenacdes Regionais de Ensino (UNICRE),

Assunto: Lei de Acesso a Informacio - LAI-10466/2023

Encaminhamos, em atendimento 3 inicial, os dados requeridos conforme tabela abaixo:

QUANTITATIVO DE PROFESSORES HABILITADOS ATUANDO EM SALA DE RECURSOS GENERALISTA - SRG -

2023
Cddigos e Linguagens Exatas
09 10
Vany Ribeiro dos Santos Claudiney Formiga Cabral
Chefe da UNGEP de Santa Maria Coordenador da Regional de Ensino de
Santa Maria

w1 ] Documento assinado eletronicamente por VANY RIBEIRO DOS SANTOS - Matr.0209052-X,
Sel! @ Chefe da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Santa Maria, em 17/07/2023, a5 15:45,
assinatura conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial
| fetbmies ) do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

T Documento assinado eletronicamente por CLAUDINEY FORMIGA CABRAL - Matr.0035988-2,

S@l! E Coordenador(a) Regional de Ensino de Santa Maria, em 17/07/2023, s 16:23, conforme art. 69
do Decreto n” 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito
Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

assinatury
oletrénica

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei df gov br/sei fcontrolador_externo.php?
acao=documento_conferirfid_orgao_acesso_externo=0
verificadors 117781667 cadigo CRC= 62D556DB.

“Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade®
Av. Alagados - CL 114, Lote "D" - Ed. Shopping de Santa Maria - 42 andar - Bairro SANTA MARIA NORTE - CEP
72544-204 - DF
Telefone(s): 3901-6607
Sitio - www.se.df.gov.br

DO0B0-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 117781667
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ANEXO K - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM SAMAMBAIA

l Governo do Distrito Federal
- Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
{ E ] Coordenacdo Regional de Ensino de Samambaia
-—-—[!.. __J i Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Samambaia
r
Despacho- SEE/CRE SAMAMBAIA/UNIGEP Brasilia, 21 de julho de 2023.

A Unidade de Apoio as Coordenaces Regionais de Ensino (UNICRE),

Assunto: Lei de Acesso a Informacdo - LAI-10466/2023

Em atengdo ao solicitado no Despacho UNICRE (117741500), informamos o quantitativo
de professores que estdo lotados nas Salas de Recursos Generalistas desta Coordenacdo Regional de
Ensino:

Sala de Recursos Generalistas - Atividades: 14 professores
Sala de Recursos Generalistas - Linguagens: 04 professores

Sala de Recursos Generalistas - Exatas: 06 professores

Nos colocamos a disposicdo para esclarecimentos adicionais.

Atenciosamente,

. Documento assinado eletronicamente por PATRICIA PEIXOTO DE ARAUIO L F BUENO -
Se‘! [ﬁ Matr.0225718-1, Chefe da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Samambaia, em
assinatura 21/07/2023, as 13:58, conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015,

eletrbnica

publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n? 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador= 118156006 codigo CRC=094026AC.

"Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
QS 104 conj. 05 lote 01 loja 01 - Bairro SAMAMBAIA SUL - CEP 72302-505 - DF
Telefone(s): 3901-7936
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00154337/2023-42 Doc. SEI/GDF 118156006
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ANEXO L - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM TAGUATINGA

| [

Governo do Distrito Federal

Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal

Coordenagdo Regional de Ensino de Taguatinga

Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Taguatinga

Despacho- SEE/CRE TAGUATINGA/UNIGEP

Brasilia, 20 de julho de 2023.

A Coordenacio Regional de Ensino de Taguatinga (CRET),

Assunto: LAl 010466/2023

1. Trata-se de Pedido de Acesso a Informacdo registrado junto ao Servico de Informacgdo ao

Cidad3o SIC - DF, Protocolo LAI-10466/2023 (116085649).

2. Seguem as informacdes sobre o guantitativo de professores habilitados que estio atuando
em Salas de Recursos Generalistas (SRG) na rede publica do Distrito Federal, tanto na area de exatas

qguanto na area de linguagens, no ambito desta CRE Taguatinga:

Generalista

Professores habilitados atuando em Salade Recursos

Exatas (SRG/Ciéncias da
Matureza ou Matematica)

Linguagens (SRG /Ciéncias
Humanas ou Linguagens)

20 (sendo que 1 possui
redugdo de carga horaria
devido a acompanhamento de
dependente PcD)

18 (sendo que ha 1 em restrigio
de fungdo temporariae 1em
usufruto de licenga
maternidade + LPA

3 Encaminha-se para ciéncia e prosseguimento.

il
seil o
aisinatura
eletrbnica

Documento assinado eletronicamente por LETICIA DE VELASCO ARALJO - Matr.0244436-4,
Chefe da Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Taguatinga, em 20/07/2023, as 16:48,
conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial

do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df.gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=118097858 cddigo CRC=9105C9CB.

"Brasilia - Patrimdnio Cultural da Humanidade"

QNB 01 drea especial 01 - Bairro TAGUATINGA NORTE - CEP 72115010 - DF

Telefone(s): 3901-6662
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00154337/2023-42

Doc. SEI/GDF 118097858
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ANEXO M -NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM SAO SEBASTIAO

/ Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educag¢do do Distrito Federal

L Coordenagdo Regional de Ensino de S3o Sebastido

Despacho- SEE/CRE SS Brasilia, 21 de julho de 2023.

A Unidade de Apoio as Coordenagdes Regionais de Ensino (UNICRE),

Assunto: Lei de Acesso a Informagdo - LAI-10466/2023

1. Em atenc¢do ao Despacho UNICRE (117741500), no qual solicita o quantitativo de professores
que estdo lotados nas Salas de Recursos Generalistas, esta Coordenagdo ratifica as informagdes
prestadas pela Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de S3o Sebastido através do Despacho —
SEE/CRE SS/UNIGEP (Id. 118158894):

"Em aten¢do ao contido no despacho id. 117750533, que reporta o
Despacho - SEE/UNICRE (117741500) referente ao Pedido de Acesso a
informagdo junto ao Servigo de Informagdo ao Cidaddo - SIC/DF, sob o
Protocolo LAI-10466/2023 (116085649), datado de 26/06/2023, informamos
abaixo o quantitativo de servidores habilitados presentes nas Salas de
Recursos Generalistas das Unidades Escolares vinculadas a CRE Sdo

Sebastido:
Salas de Recursos M v
Sala de Recursos Generalista Atividades 9 9
Sala de Recursos Generalista Ciéncias da Natureza ou g+ 10*
Matematica
Sala de Recursos Generalista Ciéncias Humanas ou Cédigos e 9+ 10*
Linguagens

Observagao: * Trés Unidades Escolares recebem professores das Salas de
Recursos Generalistas na forma de itinerante, visto que o nimero de
estudantes se apresenta abaixo da Estratégia de Matricula 2023."

2. Nos colocamos a disposi¢do para esclarecimentos adicionais que se fizerem necessarios.

Atenciosamente,
Grazielle de Sousa Barrozo
Coordenadora da Regional de Ensino de SGo SebastiGo

Documento assinado eletronicamente por GRAZIELLE DE SOUSA BARROZO - Matr.0203559-6,
Coordenador(a) Regional de Ensino de SSo Sebastifio, em 21/07/2023, s 14:33, conforme art.
62do Decreto n* 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial do Distrito
Federal n? 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

g A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
<« http://sei.df gov.br/sei/controlador_externo.php?
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ANEXO N - NUMERO DE PROFESSORES HABILITADOS PARA ATUAR EM SALA
DE RECURSOS GENERALISTA EM SOBRADINHO

Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
Coordenacio Regional de Ensino de Sobradinho
Unidade Regional de Gestdo de Pessoas de Sobradinho

Despache- SEE/CRE SOBRADINHO/UNIGEP Brasilia, 19 de julho de 2023.

A Ouvidoria/Gabinete,

Assunto: Lei de Acesso a Informac3o - LAI-10466/2023

Em atendimento ao Memorando n2 613/2023-SEE/GAB/OUVIDORIA, que trata de
solicitagdo de informacdes com amparo da Lei de Acesso a Informacdo — LAl a respeito do
quantitativo de docentes atuando em classes especiais de Sala de Recursos, nas dreas de Exatas e
Linguagens e Atividades, na Coordenacdo Regional de Ensino de Sobradinho, informamos o seguinte:

TWVIDADES -

COORDENAGAO REGIONAL DE DOCENTES - DOCENTES - :‘é:fygfggfsfsf‘ms

ENSINO EXATAS LINGUAGENS Centros de Educacio
Infantil)

SOBRADINHO 08 10 12

No mais, colocamo-nos a disposicdo para maiores esclarecimentos.

. Documento assinado eletronicaments por DAYZE MIRELLE DA COSTA - Matr.0026494-6, Chefe
Se‘! [j da Unidade Regional de Gest3o de Pessoas de Sobradinho substitutofa), em 13/07/2023, as

aminatura 12:12, conforme art. 62 do Diecreto n” 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario
cletrbnica

Oficial do Distrito Federal n? 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http//sei df gov.br/seifcontrolador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
werificador= 117962069 codigo CRC= 52ET016F.

"Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
AR 13 - Conjunto 01 - Area Especial 03 - Bairro SOBRADINHO - CEP 73062-301 - DF
Telefone(s): 3901-3770
Sitio - www.se.df.gov.br

OO080-00154337/2023-42 Doc SEI/GDF 117962069
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ANEXO O - PEDIDO DE ACESSO A INFORMAGCAO SOBRE O NUMERO DE SALA
DE RECURSOS GENERALISTA NA SEEDF

l Governo do Distrito Federal
& Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
i Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliagio
—~ S
Despacho— SEE/SUPLAV Brasilia, 29 de junho de 2023.
A Ouvidoria

Assunto: Lei de Acesso a Informacgdo — LAI

1. Trata-se do Pedido de Acesso a Informacdo registrado junto ao Servico de Informacdo ao
Cidaddo SIC - DF, Protocolo LAI-010469/2023, na data de 26/06/2023.

"G ostaria de saber quantas sala de recursos generalista ha na rede publica
do Distrito Federal. Por CRE."

2. Em atendimento ao solicitado no Memorando N2 616/2023 - SEE/GAB/OUVIDORIA
(116105653), encaminha-se o relatério com o nimero de salas de recursos existentes e utilizadas nas
unidades escolares da Rede Publica de Ensino, por CRE (116194373), conforme dados declarados ao
Censo Escolar DF 2022.

3. Informamos que no Censo Escolar DF ndo é coletado o quantitativo de salas de recursos por
tipo de atendimento generalista e especifica.

4, No mais, colocamo-nos a disposicdo.

S

& Documento assinado eletronicamente por JULIO CESAR DE SOUZA MORONARI - Matr.0039719-
SE'! d 9, Subsecretario(a) de Planejamento, Acompanhamento e Avaliagio, em 29/06/2023, as 11:25,
assinatura LT conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Didrio Oficial
slatrnics do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei.df gov.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=116340288 cdodigo CRC= 53E837FE.

"Brasilia - Patrimonio Cultural da Humanidade"
SBN QD 02 Bloco "C" Edificio Phenicia Brasilia - Bairro ASA NORTE - CEP 70.040-020 - DF
Telefone(s): 3901-1851
Sitio - www_se.df.gov.br

00080-00154559/2023-65 Doc. SEI/GDF 116340288
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ANEXO P — DEMONSTRATIVO POR CRE SOBRE O NUMERO DE SALA DE

RECURSOS GENERALISTA NA SEEDF

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SUBSECRETARIA DE PLANEJAMENTO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO
UNIDADE DE INFORMACAO E SUPERVISAD

P DIRETORIA DE INFORMACOES EDUCACIONAIS

NUMERO DE SALAS DE RECURSO POR CRE
Rede Publica Estadual Vinculada a SEEDF
Censo Escolar DF 2022

CRE SALAS DE RECURSO EXISTENTES SALAS DE RECURSO UTILIZADAS
BRAZLANDIA 17 14
CEILANDIA 55 73
GAMA 37 41
GUARA 20 24
NUCLEO BANDEIRANTE 24 22
PARANOA 23 21
PLANALTINA 55 45
PLANO PILOTO 70 64
RECANTO DAS EMAS 25 24
SAMAMBAIA 26 26
SANTA MARIA 27 30
SAO SEBASTIAQ 18 15
SOBRADINHO 42 40
TAGUATINGA 53 46
Total geral 492 485
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ANEXO Q - PEDIDO DE ACESSO A INFORMACAO SOBRE O NUMERO DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA ATENDIDOS NA SALA DE RECURSOS
GENERALISTA

l Governo do Distrito Federal
r—% Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
} Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliagdo
—
Despacho— SEE/SUPLAV Brasilia, 04 de julho de 2023.
A Ouvidoria

Assunto: Lei de Acesso a Informagdo — LAI

1. Trata-se do Pedido de Acesso a Informacdo protocolado junto ao Servico de Informacdo ao
Cidad3o SIC - DF, Protocolo LAI-010470/2023 , na data de 26/6/2023:

"Gostaria de saber o quantitativo de alunos com deficiencia e trantorno
global de desenvolvimento sdo atendidos na sala de recursos generalista
na rede publica do Distrito Federal nos anos finais do ensino fundamental
e ensino medio por CRE"

2. Considerando o teor da demanda, os autos foram submetidos & area técnica vinculada a esta
SUPLAV, consoante Despacho— SEE/SUPLAV/UNIS/DINFE/GDIT (116718049}, tendo sido apresentadas
as seguintes consideragdes:

"Em atendimento ao Pedido de Acesso a Informagdo protocolado junto ao
Servico de Informac3o ao Cidad3o SIC - DF, Protocolo LAI-010470/2023 , na
data de 26/6/2023, encaminhamos o relatério com o numero de
estudantes, efetivamente frequentando Atendimento Educacional
Especializado (Generalista) do Ensino Fundamental e do Ensino Medio,
por deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA) e por CRE
(116717888), conforme dados declarados ao Censo Escolar DF 2022,

Informamos que o Censo Escolar DF n3o coleta o dado solicitado
separando os Anos Iniciais e Anos Finais, hd apenas o total geral do Ensino
Fundamental.

Estamos a disposigdo para eventuais esclarecimentos.”

3. Isto posto, encaminham-se os autos para ciéncia e continuidade das agGes.

® Documento assinado eletronicamente por JULIO CESAR DE SOUZA MORONARI - Matr.0039719-
SE'! [j 9, Subsecretariofa) de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacio, em 05/07/2023, as 17:20,
assinatura — conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario Oficial
eletronka do Distrito Federal n2 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

o =
%E A autenticidade do documento pode ser conferida no site:
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ANEXO R - DEMONSTRATIVO POR CRE DA QUANTIDADE DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA ATENDIDOS NA SALA DE RECURSOS GENERALISTA
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ANEXO S - PARECER DA COMISSAO DE ETICA E PESQUISA

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA «f ﬂﬁ«m
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - %
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquiga: & ATIVIDADE PEDAG@GICA‘ DE DOCENTES DO AEE EM SALA DE RECURSOS
GEMERALISTA NA CONFLUENCIA COM PROFESSORES REGENTES DO ENSING
REGULAR DOS ANCS FINAIS DO ENSING FUNDAMENTAL

Pesquisador: SINTIA MATIAS GONTIIO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 76860323.7.0000.5540

Instituigio Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Hiamero do Parecer: 6.645.333

Apresentagdo do Projeto:

Esta pesquisa tem como tema a atividade pedagdgica de docentes do AEE em sala de recursos generalista
na confluéncia com professores

regentes do ensino regular dos anos finais do ensino fundamental. Partindo da questdo problema indaga-
se: Como ocorme a atividade pedagogica do

docente do Atendimente Educacional Especializade — AEE? O guestionamento levou ao objetive geral:
Analigar a atividade pedagogica do professor

do Atendimento Educacional Especializado - AEE na sala de recursos generalista em confluéncia com os
professores regentes do ensino regular. &

metodologia, aplicada ao estudo, se constitui de natureza qualitativa numa aproximagdo a Teoria Critica. O
estudo compreends um estudo de caso e

05 sujeitos da pesquisa s8o docentes do Atendimento Educacional Especializado atuantes nas areas de
humanas, que compdem as salas de

recursos generalistas das escolas plblicas e os professores regentes do ensino regular das respectivas
escolas do AEE da area de humanas,

vinculadas & Coordenag@o Regional de Ensino - CRE do Paranoalltapod. A pesguisa documental visa
analisar os elementos que compdem a

historia académica do docente, respeitando suas limitagdes na sua formag&o e averguando quais

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRC - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro:  ASA NORTE CEP: 70.010-000
UF: DF Municipio: BRASILLA
Telefone: (61)2107-1592 E-mail: cep chsgunb.br

Pagina 01 de 0£



INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA «f ﬂlﬁwm
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - %
UNB

Confruacdo do Parecer; 6.645.333

=30 0% saberes presentes e necessanios 4 sua

atuagio. Mo intuito de traduzir oz dados, pretende-se fazer uso de andlise de discurso eritica. A
fundamentagéo tedrica encontra-se pautada nos

estudos tedricos de Charlot (2007), Dantas (2007), Franco (2007, 2008, 2012) Tardif (2002), Mantoan
(2007, 2015), Pimenta {1995, 1999, 2012),

dentre outros. Os documentos séo as Orientagdo Pedagogica da Educagdo Especial do Distrito Federal
(2010), legislagdes sobre o Atendimento

Educacional Especializado-AEE, denfre outros. Resultados esperados apontam para uma pesquisa capaz
de contemplar a importancia dos saberes

pedagogicos para a pratica escolar do profissional do AEE e para o processo de escolarizagdo do
estudante atendido. Com a relevancia do estudo,

pretende-ze, ainda, contribuir para a reflexo sobre o papel do profissional do AEE, oz saberes
pedagdgicos necessarios a atividade da docéncia na

sala de recursos generalista para o adequado processo de ensino e aprendizagem, desenvolvido com o
estudante com deficiéncia e transtorno

global do desenvolvimento, em sala de recursos generalista, nos anos finais do ensing fundamental, nas
escolas pablicas do Distrito Federal.

*Retirado das Informagdes Basicas do Projeto

Objetivo da Pesquisa:

Ohijetivo Primaria:

Como gue pensam os docentes do AEE — area ciéncias humanas e os professores regentes da area de
humanas do ensinge regular sobre a atuagio docents do Atendimento Educacional Especializado?mo se
configura a estrutura do Atendimento Educacional Especializado na SEEDF e o perfil do profissional

docente que atua neste ambiente?

Como se constituiu a formag&o inicial e continuada dos docentes que atuam no Atendimento Educacional
Especializado?

Ohijetive Secundario:

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRC - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro:  ASA MORTE CEP: 70.810-000
UF: DF Municipio: BRASILLA
Telefone: (61)2107-1592 E-mail: cep_chsgunb.br
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA : ﬂﬁ«m
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - {%’(
UNB

ConEnuag3o do Parecer £.645.333

Caracterizar a estrutura do Atendimento Educacional Especializado e o perfil do profissional docente que
atua nesse ambiente.

Mapear a formagdo inicial & continuada dos professores do Atendimento Educacional Especializado que
atuam na sala de recursos generalista.

Analisar os discursos dos docentes sobre a atuagdo no Atendimento Educacional Especializado.

*Retirado das Informagoes Basicas do Projeto

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Apesar de estarem escritos de forma sucinta nas Informagdes Basicas do Projeto, a Pesquisadora fez as
devidas reflexfes na Carta de Revisdo Etica.
Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
O projeto de pesquisa esta adequado as exigéncias das Resolugdes CNS 466/2012, 510/2016 e
complementares.
Consideragies sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
A pesquisadora fomeceu todos os termos de apresentagdo obrigatoria.
Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto de pesguisa estd adequado as exigéncias das Resolugbes CNS 486/2012, 510/2016 &
complementares.

Consideragies Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P 1100172024 Aceito
do Projeto ROJETO 2263966.pdf 11:49:22
Folha de Rosto ROSTO.pdf 110172024 [ SINTIA MATIAS Aceito
11:48:32 |GONTLIO

Cutros coletadedados. docx 110172024 [ SINTIA MATIAS Aceito
11:44:56 | GONTLIO

Cutros SINTIA pdf 110172024 [ SINTIA MATIAS Aceito
11:43:25 |GONTLIO

Cutros OTILLA pdf 110172024 [ SINTIA MATIAS Aceito
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Cutros OTILLA pdf 11:38:08 | GONTWO Aceito

Solicitagdo Assinada | Memorando. pdf 1170172024 | SINTIA MATIAS Aceito

pelo Pesquisador 113657 | GONTRIO

Responsavel

Cutros CARTA pdf 11/01/2024 | SINTIA MATIAS Aceito
11:35:18 | GONTIWO

Cronograma Cronograma.docx 110172024 [ SINTIA MATIAS Aceito
11:33:39 | GONTIWO

Cutros revisao_pdf 11/01/2024 | SINTIA MATIAS Aceito
11:32:49 | GONTWO

Informagdes Basicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 131212023 Aceito

do Projeto ROJETO 2263966 pdf 10:22:56

TCLE / Termos de | Tlee.docx 131212023 [ SINTIA MATIAS Aceito

Assentimento [ 10:22:06 [GONTIJO

Justificativa de

Auzéncia

Projeto Detalhado /| projeto_pdf 131212023 [SINTIA MATIAS Aceito

Brochura 10:19:02 | GONTIO

Investigador

Folha de Rosto capa.pdf 131212023 | SINTLIA MATIAS Aceito
10:16:24 | GONTIO

Situagio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagio da CONEP:

MNéo

BRASILIA, 09 de Fevereiro de 2024

Assinado por:

ANDRE VON BORRIES LOPES
(Coordenador{a))
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