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RESUMO

Esta dissertagdo investiga as condigdes que permitiram a emergéncia das
Licenciaturas em Ciéncias Naturais (LCNs) no Brasil, considerando os fatores
historicos e educacionais que impulsionaram esse processo, especialmente apos 0s
anos 2000. A pesquisa parte do problema da escassez de professores qualificados
para o ensino de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental e da necessidade
de uma formagdo docente que integre conhecimentos de diferentes disciplinas
cientificas. O objetivo € analisar como as politicas educacionais e as disputas
curriculares influenciaram a criacdo e a consolidacdo das LCNs como uma resposta
as demandas do cenario educacional brasileiro. Com base nas teorias de Michel
Foucault sobre discurso e poder, a pesquisa utiliza uma abordagem discursiva para
entender como os discursos educacionais e as politicas curriculares moldaram a
formagao de professores e o ensino de Ciéncias no Brasil. A investigacdo abrange o
periodo de 1930 a 2000, destacando marcos histéricos, como a introdugdo da
disciplina escolar Ciéncias no curriculo nos anos 1930 e o surgimento das primeiras
LCNs nos anos 2000. Durante esse periodo, a disciplina escolar Ciéncias foi
ministrada por professores de formag¢des académicas diversas, o que gerou desafios
para alinhar o ensino as necessidades curriculares, devido ao seu carater integrador
e interdisciplinar. A pesquisa revela que diversas politicas curriculares foram
implementadas para adequar diferentes cursos a disciplina de Ciéncias, em resposta
a caréncia de professores. Contudo, o carater integrador da disciplina tornou esse
processo desafiador, pois os cursos existentes ndo atendiam plenamente as suas
exigéncias especificas. Os resultados mostram que a criagdo e consolidagdo das
LCNs estao diretamente relacionadas as mudangas nas politicas educacionais e as
novas demandas educacionais. A revisdo bibliografica evidencia que o
desenvolvimento dessas licenciaturas foi impulsionado por politicas que buscavam
suprir a escassez de professores e promover um ensino integrador, ganhando
espaco na comunidade académica. A analise dos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs) das primeiras LCNs indica que esses cursos surgiram para atender a
necessidade urgente de professores qualificados e foram influenciados tanto por
diretrizes legais e curriculares quanto por necessidades locais especificas,
resultando em um hibridismo de discursos e praticas educacionais. A pesquisa
conclui que a principal condicdo que possibilitou a emergéncia das LCNs foi a
constante escassez de professores de Ciéncias, somada a demanda por uma
formagdo docente capaz de atender ao carater integrador da disciplina escolar
Ciéncias.

Palavras-chave: Licenciatura em Ciéncias Naturais; formacdo de professores;
politicas educacionais; ensino de Ciéncias; abordagem discursiva.



ABSTRACT

This dissertation investigates the conditions that allowed for the emergence of
Natural Sciences Teacher Education Programs (LCNs) in Brazil, considering the
historical and educational factors that have driven this process, especially after the
2000s. The research addresses the problem of the shortage of qualified teachers for
teaching Science in the final years of elementary education and the need for teacher
education programs that integrate knowledge from different scientific disciplines. The
objective is to analyze how educational policies and curriculum disputes influenced
the creation and consolidation of LCNs as a response to the demands of the
Brazilian educational scenario. Based on Michel Foucault's theories on discourse and
power, the research employs a discursive approach to understand how educational
discourses and policies have shaped teacher education and Science teaching in
Brazil. The investigation covers the period from 1930 to 2000, highlighting historical
milestones such as the introduction of the Science discipline into the curriculum in
the 1930s and the emergence of the first LCNs in the 2000s. During this period, the
Science discipline was taught by teachers with diverse academic backgrounds,
creating challenges in aligning the teaching with curricular needs due to its
integrative and interdisciplinary nature. The research reveals that various curriculum
policies were implemented to adapt different programs to the Science discipline in
response to the lack of qualified teachers. However, the integrative nature of the
discipline made this process challenging, as existing programs did not fully meet its
specific demands. The results indicate that the creation and consolidation of LCNs
are directly related to changes in educational policies and new educational demands.
The literature review shows that the development of these programs was driven by
policies aimed at addressing the shortage of teachers and promoting integrative
teaching, gaining visibility in the academic community. The analysis of the
Pedagogical Course Projects (PPCs) of the first LCNs shows that these programs
emerged to meet the urgent need for qualified Science teachers and were influenced
by both legal and curricular guidelines and specific local needs, reflecting a
hybridization of educational discourses and practices. The research concludes that
the primary condition that enabled the emergence of LCNs was the constant
shortage of Science teachers, combined with the demand for a teacher education
program capable of addressing the integrative nature of the Science discipline.

Keywords: Natural Sciences Teacher Education; teacher training; educational
policies; Science teaching; discursive approach.
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1. INTRODUGAO
1.1 APRESENTACAO

Nao sei se esse € 0 processo de escrita que a maioria opta por fazer,
mas foi o conselho que recebi e optei por seguir, escrever a introdugao desta
pesquisa ao final dela, algo, para mim, controverso, terminar a escrita pelo
comecgo. No entanto, agora na reta final de sistematizagdo desse processo que
ocorreu ao longo dos ultimos dois anos, percebo como esse conselho foi sabio
€ no inicio desta introducdo me dou a licenga poética de me apresentar, mas
nao a simples apresentagcdo de dizer meu nome, ja que essa informagéao esta
disponivel a quem quiser acessar. Neste momento, quero me apresentar no
lugar de dizer quem sou enquanto pesquisadora, mae, professora, mulher,
amiga, aluna, colega de profissdo e como essa pesquisa me atravessou em
diferentes sentidos, me fazendo ser quem sou hoje.

Desenvolver essa investigacdo de mestrado em uma perspectiva de um
estudo historiografico, mais precisamente inscrita no campo da Historia do
Curriculo, que contribui para contar uma certa histéria dos cursos de
licenciatura que aqui focalizo, foi 0 maior desafio da minha vida (até entdo,
porque sei que virdo novos, tdo desafiadores quanto esse). Desafio esse que
se desdobra em varios sentidos. Por se tratar de uma licenciatura que cursei e
que hoje constitui quem eu sou. Pelo fato de eu ser uma méae solo, o que fez
com que minha experiéncia ao longo da graduagao e do curso de mestrado, o
que envolve a produgéo desta dissertacdo nesta posigao de sujeito — a de mae
— fosse atravessada por essa condicdo. Com toda certeza, foi a partir dessa
posicao que minhas escolhas me colocaram, que proporcionou muitos desafios
para a escrita deste texto. Porém ndo o maior.

E até confuso relembrar todos os caminhos que me trouxeram até aqui,
porém, agora, escrevendo essa introdugao tudo comecga a fazer sentido. Entro
na graduagao, ja mae, sem nem saber o que significava uma Licenciatura,
menos ainda, sem saber o que significava uma Licenciatura em Ciéncias
Naturais. Nunca havia ouvido falar neste curso e esse desconhecimento nao
era exclusivamente meu — muitos colegas que ingressaram na graduagao

comigo também nunca haviam ouvido falar. Muitos podem se perguntar, por
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que ingressar neste curso entdo? Pela aproximag&o com as disciplinas da area
de Ciéncias Exatas que esse curso tem — sempre amei a area da Quimica, e
flertava com a Fisica e a Matematica; a Biologia, por sua vez, nunca foi o meu
forte. Nos primeiros anos do curso trilhei meus caminhos pautada por essas
preferéncias, no sentido de que me inclinava a optar por disciplinas
relacionadas a esses saberes de referéncia. Porém, o transcorrer do curso me
apresentou algumas oportunidades de insercdo na area de Educacgao
propriamente dita, mais especificamente, oportunidades de inser¢cao nas
instituicbes escolares. Foi por meio de dois programas institucionais de
formacdo docente que comecei a me inclinar para a educagao, sao eles: o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e o Programa
Residéncia Pedagogica (PRP). Essas oportunidades me atravessaram e
mudaram totalmente meu rumo, me reconheci, me vi como professora, me
apaixonei pela area da educacéo.

A partir do primeiro semestre da graduagao ja havia me apaixonado pelo
curso e em especial pelo campus em que ele era ofertado, a Faculdade UnB
Planaltina. E foi essa paixdo, associada as minhas experiéncias na interface
com a escola, que me levou a me interessar por compreender melhor a histéria
das licenciaturas em Ciéncias Naturais no Brasil. Por isso esta pesquisa tem
como foco esses cursos, que assumem nomenclaturas tais como: Licenciatura
em Ciéncias, Licenciatura em Ciéncias Naturais e Licenciatura em Ciéncias da
Natureza — para os quais utilizarei a sigla LCN. As LCN s&o cursos que formam
professores de Ciéncias para atuar, preferencialmente, nos anos finais do
ensino fundamental. Entendemos que os problemas educacionais enfrentados
hoje tém origens as mais diversas, uma delas é a formacgédo inicial de
professores. Focalizo aqui essa formagao de professores que se constitui uma
experiéncia singular quando pensamos o0 momento de sua emergéncia, 0s
objetivos, o quadro contemporaneo a respeito do Ensino de Ciéncias no pais.

Apresento-me, assim, interessada em estudar os discursos curriculares
a respeito dos cursos de LCN, buscando compreender quais foram as
condicdes de possibilidade que propiciaram, sobretudo a partir dos anos 2000,
a emergéncia desses cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais no Brasil.
Tal empreitada coloca luz sobre todo um conjunto de politicas educacionais que

se configuram em meio a “conflito[s] em relagédo a status, recursos e territorio
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no ambito de disciplinas escolares, académicas ou cientificas”, (Jaehn;
Ferreira, 2012, p.260) e que participam ou s&o resultado de debates acerca da
formagao de professores na area das Ciéncias da Natureza e, inevitavelmente,
se relacionam com alguns aspectos caros a disciplina escolar Ciéncias
(Krasilchik, 2000; Ferreira, 2005; 2007; Marandino; Selles; Ferreira; 2009;
Wortmann, 2005). Buscamos, dessa maneira, compreender como, em meio a
uma série de acontecimentos, cria-se a possibilidade de se pensar em uma
formacgao de professores que esteja atenta as especificidades do Ensino de
Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental. Pretendo entéo, historicizar,
em “‘um movimento que assume o presente investigado equacionando tanto as
tradi¢gdes curriculares quanto os projetos de futuro” (Ferreira, Santos, 2017, p.
62), a emergéncia dos mencionados cursos de LCN. Tal investimento se
constitui em uma possibilidade de compreender como os discursos sobre as
LCNs sao constituidos em meio a regularidades que colaboram para a
producdo de uma identidade docente singular, a do professor de Ciéncias dos

anos finais do Ensino Fundamental.

Essa investigacdo é realizada no ambito do Grupo de Estudos em
Curriculo, Avaliagao e Ensino de Ciéncias (GECAEC), ao qual encontro-me
vinculada. No ambito dos estudos desenvolvidos por esse grupo estamos
dialogamos com autores tais, como Tomaz Tadeu da Silva (2007, 2017),
Alfredo Veiga-Neto (2009 e 2012), Rosa Maria Fischer (2001 e 2003) Marcia
Serra Ferreira (2005, 2007, 2013, 2014a, 2014b) André Vitor Fernandes dos
Santos (2010, 2017, 2022) e, como principal norteador para tais estudos, com
Michel Foucault (1996, 2008, 2009). Nessas diferentes situagcbes de pesquisa,
a cultura assume papel central da producdo da realidade, assim como
apresenta Hall (1997, p. 22):

A expresséo "centralidade da cultura" indica aqui a forma como a
cultura penetra em cada recanto da vida social contemporanea,
fazendo proliferar ambientes secundarios, mediando tudo. A cultura
esta presente nas vozes e imagens incorpéreas que nos interpelam
das telas, nos postos de gasolina. Ela € um elemento-chave no modo
como o meio ambiente doméstico € atrelado, pelo consumo, as
tendéncias e modas mundiais. E trazida para dentro de nossos lares
através dos esportes e das revistas esportivas, que freqiientemente
vendem uma imagem de intima associacdo ao "lugar" e ao local
através da cultura do futebol contemporaneo. Elas mostram uma
curiosa nostalgia em relacdo a uma "comunidade imaginada®, na
verdade, uma nostalgia das culturas vividas de importantes "locais"
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que foram profundamente ftransformadas, sen&do totalmente
destruidas, pela mudanga econémica e pelo declinio industrial.

A alusao a centralidade da cultura também se aplica no que se refere a
educacédo. A cultura esta presente na selegdo dos conhecimentos cientificos,
conhecimentos estes que sdo escolhidos em meio a disputas de poder. O
conhecimento escolar se configura, portanto, a partir de multiplos
atravessamentos, levando em consideracdo em sua formulacdo os aspectos
epistemoldgicos, mas também outras dimensdes sociais, expressando, em
ultima analise, a aceitacdo ou negacgao, a incorporagao por ou a resisténcia de
determinados grupos sociais a esses aspectos relacionados ao poder. Os
conhecimentos escolares, entdo, ainda que tenham por referéncia os
conhecimentos cientificos, se constituem também na relacdo com as questdes
do cotidiano, com as questdes de um certo tempo. Assim sendo, a disciplina
escolar Ciéncias se constitui na relagdo com os conhecimentos cientificos,

escolares e cotidianos (Lopes, 1999).

1.2 OBJETIVOS E ORGANIZACAO DO TRABALHO

Com o objetivo de historicizar a emergéncia das LCNs, primeiro se faz
necessario apresentar o que é entendido como disciplinas escolares e, no
nosso caso em especial, a disciplina escolar Ciéncias. Para tal, recorro a Lopes
(1999, p. 187) para afirmar que quando concebemos a disciplina escolar
estamos lidando com a ideia de que é preciso “aceitar uma dada selegao,
organizacéao e ritmo do conhecimento concebidos em um certo enquadramento
pedagdgico”, ou seja, as relacdes de poder que envolvem o ato de selecionar e
organizar um conjunto de conhecimentos que concebemos aqui como
'escolares'. Assim sendo, as disciplinas escolares organizam o que é aprendido
e como este conhecimento € organizado, pois “cada disciplina oferece um tipo
de exercicio mental diferente e todos esses sistemas de pensamento devem
compor o curriculo” (Lopes,1999, p. 179). As disciplinas escolares nao sao,
entdo, apenas uma fracdo do que seria o conhecimento cientifico. As
disciplinas escolares subjazem disputas de poder sobre 'o que' e 'como' os
conhecimentos cientificos sao ensinados (Popkewitz, 2001), mas também o

que é negado sobre estes conhecimentos, posto isto “a propria organizagao do
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conhecimento em disciplinas [€] por si s6 modificadora do conhecimento
cientifico e constitutiva de um conhecimento escolar” (Lopes,1999, p. 181).
Estamos falando entdo de um processo que tem como referéncia uma
producgao curricular na e para a escola.

Nossas pesquisas investem esforgcos, entdo, na compreensdo de
aspectos relativos ao poder e as posi¢cdes que sdo ocupadas por cada sujeito e
como essas posigdes possibilitam que alguns discursos sejam ditos. A
presente proposta de trabalho nao tem como objetivo criar juizos sobre como o
ensino de Ciéncias tem sido realizado ou se as LCNs constituem as
experiéncias formativas mais adequadas para produzir o docente que se quer
para atuacdo no ambito dos anos finais do ensino fundamental na disciplina
escolar Ciéncias. De forma distinta, meu objetivo é o exercicio da critica. Critica
no sentido de visibilizar quais sao os efeitos de poder (Wortmann, 2005) que
vém sendo construidos por intermédio desses discursos sobre as LCNs. Nesse

sentido, recorro a Judith Butler (2013, p.162) quando a autora argumenta que:

A critica seré dependente de seus objetos, mas estes, por seu turno,
definirdo o proéprio significado da critica. Ademais, a tarefa primordial
da critica ndo sera avaliar se os seus objetos - condigdes sociais,
praticas, formas de conhecimento, poder e discurso - sdo bons ou
ruins, altamente valorizados ou menosprezados, mas sim por em
relevo a propria estrutura de avaliagdo. Que relacdo entre
conhecimento e poder faz que as nossas certezas epistemologicas
acabem servindo de suporte a um modo de estruturar o mundo que
oblitera possibilidades de ordenagéo alternativas? Podemos pensar, é
claro, que uma certeza epistemolégica € necessaria para que se
afirme, com convicgao, que o mundo é e deve ser ordenado de dada
maneira.

E nesse sentido que, inspirada em Foucault (2008), faco uso de uma
abordagem discursiva (Ferreira, 2013; 2014; Ferreira; Santos, 2017), que me
permite investigar como os discursos educacionais, especialmente aqueles
relacionados a formacdo de professores e as politicas curriculares,
influenciaram a emergéncia dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais
(LCNs) no Brasil. Essa abordagem é fundamental para minha pesquisa, pois,
ao examinar os discursos, consigo compreender como certos discursos foram
institucionalizados e legitimados no contexto educacional, oferecendo
condigdes de possibilidade para a criacdo e consolidacdo das LCNs,
principalmente a partir dos anos 2000. Assim, investimos nossos esforgos “na

possibilidade da escrita de uma Histdria do Curriculo que tenha por foco as
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politicas no/do tempo presente” (Santos, 2017, p. 12). Tal empreitada se
desenvolve na tentativa de reconhecer, a partir dos acontecimentos do
passado, como certos conhecimentos e escolhas curriculares tém sido feitos
em (des)favor de outros, regulando subjetividades das escolas e universidades,
mediante a criagcdo de verdades sobre a formacao de professores e o0 ensino
de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental. Interesso-me em
compreender como mudangas legais produzidas por volta dos anos 2000
vieram forjando sentidos de teoria e pratica para os dias atuais (Ferreira, 2015).
Me empenho em entender, especificamente, quais foram as condi¢cbes de
possibilidade para que houvesse a emergéncia dos cursos de LCN assim como
conhecemos hoje, a partir dos anos 2000 assumindo que “o problema, na
realidade, € saber o que nos tornou possiveis e como essas “descobertas’
puderam ser seguidas de outras que as retomam, corrigiram, modificaram ou
eventualmente anularam” (Foucault, 2008, p.48). O trabalho aqui proposto se

desdobrara a partir dos seguintes objetivos geral e especificos:
Objetivo Geral

e Investigar os discursos curriculares a respeito dos cursos de LCN,
buscando compreender quais foram as condi¢gbes de possibilidade que
propiciaram, sobretudo a partir dos anos 2000, a emergéncia desses

cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais no Brasil.
Objetivos Especificos

e Investigar as relagbes entre a disciplina escolar Ciéncias, ao longo de
sua trajetoria histérica, com os cursos de formacgao de professores na
area.

e Investigar os discursos e argumentos veiculados pela producdes
académicas que focalizam as Licenciaturas em Ciéncias Naturais que
legitimam a criagdo desses cursos de formacado de professores no
Brasil, identificando os fatores que sustentam a emergéncia desses
cursos no contexto educacional brasileiro.

e Analisar os Projetos Pedagodgicos de Curso (PPCs) das Licenciaturas
em Ciéncias Naturais (LCN), com o objetivo de identificar as

regularidades discursivas que justificam a criagdo desses cursos.
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A disciplina escolar Ciéncias esta presente no curriculo escolar da
educacao basica brasileira ha cerca de século. E, ainda que tenha sido
reconfigurada no ambito da Base Nacional Comum Curricular, € componente
curricular tido como importante no sistema educacional brasileiro. Além disso, a
falta de professores preparados para o ensino no Brasil, especialmente na area
de Ciéncias, representa um grande desafio, principalmente para os estudantes,
que sao prejudicados por nao receberem uma educagao de qualidade. A
qualificacdo, neste caso, refere-se a formagao especifica e aprofundada em
ciéncias, combinada com praticas pedagodgicas eficazes, que permite ao
professor integrar diversos conhecimentos de forma didatica e significativa,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades criticas e cientificas nos alunos.
A necessidade do ensino integrado esta no fato de a disciplina escolar ciéncias
ter se constituido historicamente na jungc&o dos conteudos cientificos da “fisica,
quimica, zoologia, botanica, zoologia, mineralogia, petrologia, meteorologia,
astronomia, geologia, geografia, agronomia e mais recentemente a ecologia”
(Wortmann, 2005, p.5). Historicamente, o curso que primeiro formava
professores para lecionar nesta disciplina era o de Histéria Natural, que reunia
uma parte expressiva desses saberes de referéncia. Posteriormente, com a
retérica de unificacdo da Biologia (Marandino; Selles; Ferreira; 2009) esse € o
curso de Licenciatura que mais se aproximou da disciplina escolar Ciéncias,
ainda que em meio a questionamentos sobre a adequagdo ou nao desse
profissional para lecionar esta disciplina. Essa n&o €, portanto, uma histéria
linear, nesse movimento testemunhamos, por exemplo, a criacdo das
Licenciaturas Curtas, uma iniciativa que teve por objetivo suprir justamente a
demanda por professores. Nesse contexto, embora tenham sido criados cursos
especificos na area de Ciéncias, as Licenciaturas Curtas foram alvo de muitas
criticas e acabaram por ser extintas, levando ao fim essas iniciativas de
formagdo de professores de Ciéncias. Ainda assim, algumas experiéncias
resultaram na criacdo de cursos de LCN, o que seria de se esperar é que tais
cursos surgissem com maior expressividade no cenario brasileiro, no entanto
nao foi o que se observou. S6 mais recentemente é que se passou a observar
a criagdo com maior notoriedade desses cursos, a questao que nos provoca vai
além do simples surgimento desses cursos, mas de quais foram as condi¢des

de possibilidade que proporcionaram a emergéncia deste curso apds os anos



19

20007 Por isso, se faz necessario pesquisar como, no tempo presente, foi
possivel pensar uma formacao especifica para a docéncia no ambito da
disciplina escolar Ciéncias, considerando que o territério dessa disciplina esta
em permanente disputa pelos profissionais identificados com as Ciéncias da

Natureza.

1.3 MEU OBJETO DE PESQUISA: AS LICENCIATURAS EM CIENCIAS
NATURAIS

As Licenciaturas em Ciéncias Naturais sdo cursos que se encarregam
de formar professores para a atuacgao, principalmente, na area de ciéncias da
natureza que se encontra alocada nos 5° 6° 7° 8° e 9° anos do ensino
fundamental. Este curso possui algumas nomenclaturas, mas Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Licenciatura em Ciéncias da Natureza sdo as principais.
Vale ressaltar que a comunidade disciplinar, muito frequentemente, também se
identifica a partir dessa denominagéao, Licenciatura em Ciéncias Naturais/da
Natureza, fazendo referéncia a esse campo de Licenciaturas Cientificas, as
Licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em
Quimica e por vezes também é possivel encontrar referéncia as Licenciaturas
em Matematica. No ambiente desta pesquisa, quando dito Licenciatura em
Ciéncias Naturais/da Natureza (LCN) estarei me referindo a este curso de
formagao especifico que forma professores para a atuagao, principalmente, em
Ciéncias da Natureza, denominacédo esta que é usada atualmente, e que é
tributaria da disciplina escolar ciéncias. Estes cursos, as LCNs como dito, tem
como objetivo principal formar professores para atuagdo no ensino
fundamental, no entanto, algumas instituicdes também oferecem habilitacoes
para estes profissionais formados também atuarem no ensino médio na area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. Atualmente, as LCNs nao
possuem Diretrizes Nacionais Curriculares especificas, se orientando assim
pelas Diretrizes Gerais € na relagdo com os outros cursos desta comunidade
disciplinar (Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, principalmente, Licenciatura

em Quimica e Licenciatura em Fisica).



20

2. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

E no jogo da linguagem, portanto, que significamos as coisas no mundo.

(Ferreira; Santos, 2017 p. 60)

O que significa estudar historia do curriculo? Estudar histéria €, de
alguma forma, articular, na contemporaneidade, acontecimentos do passado,
na tentativa de perceber, questionar e problematizar como essa histéria se
forjou de maneiras especificas, por isso a “histéria como pratica, hoje, néo se
desvia dos acontecimentos; ao contrario, alarga sem cessar, novas camadas,
mais superficiais ou mais profundas” (Foucault, 1996, p.55). Questionar a
historia nos da a possibilidade de entender o que temos produzido e
normalizado enquanto sociedade, afinal “a histéria ndo considera um elemento
sem definir a série da qual ele faz parte, sem especificar o modo de analise da
qual esta depende, sem procurar conhecer a regularidade dos fenbmenos e os

limites e probabilidades de sua emergéncia” (Foucault, 1996, p.55).

Posto isto, o estudo da historia € uma possibilidade de questionar a
constituicdo da realidade e, assim, compor uma possivel intervencao no futuro,
pois o discurso nao € “simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas
de dominacao, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual queremos
apoderar” (Foucault, 1996, p.13). Assim, investir esforcos na investigacao
acerca das condi¢cdes de possibilidade e nos discursos que sustentam a
necessidade de criagdo de cursos das Licenciaturas em Ciéncias Naturais
(LCN) é uma tentativa de compreender como, no tempo presente, foi possivel
articular essa demanda que busca formar docentes para atuarem na disciplina
escolar Ciéncias que é, simultaneamente, um territério consolidado e disputado

no curriculo da educacgao basica.

Para tal empreitada tenho articulado elementos tedricos desenvolvidos
em diferentes matrizes de pensamento. Me aproximo, assim, tanto de lvor
Goodson (1995) que, em perspectiva construtivista e sdécio-historica
compreende o Curriculo como possuindo o potencial para “produzir um controle
social critico ou dialético” (Jaehn e ferreira, 2012, p.258), como de Thomas
Popkewitz (1994), que concebe a sociedade como sendo produzida

socioculturalmente, percebendo uma relacdo produtiva entre poder e
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conhecimento, destacando os efeitos que decorrem dessa relagdo (Ferreira,
2015; Jaehn e Ferreira, 2012; Ferreira; Santos 2017; Santos; 2022).

Nesse sentido, damos centralidade a linguagem e ao discurso, aspectos
que sao possiveis de serem assumidos apés o movimento conhecido “virada
cultural” (Hall, 1997) — ou virada linguistica — que é caracterizado por uma
mudanca de olhar sobre a linguagem e sobre como ela significa o mundo a sua
volta (Ferreira, Santos, 2017; Hall, 1997). Tomando de empréstimo o exemplo
de Stuart Hall (1997): uma pedra existe em sua forma material e continuara
existindo independente do discurso atribuido a ela, mas o significado do que é
ser uma pedra é constituido discursivamente, por exemplo, para nés humanos
uma esmeralda € uma pedra preciosa, vendida com um grande valor agregado,
em que presenteamos pessoas que amamos por causa do seu valor simbdlico,
no entanto, além do processo de formacgao, qual a diferenca de uma esmeralda
para uma rocha magmatica? A diferenga principal estd no significado que
atribuimos a cada uma delas, ou seja, “o significado € resultante ndo de sua
esséncia natural, mas de seu carater discursivo” (Hall, 1997, p. 29). Com isso
nao estou afirmando ndo haveria materialidade ou que tudo é cultura e que nao
haveria nada além do discurso, mas que toda pratica social possui, em algum

nivel, um caracter discursivo (Hall, 1997).

Assim sendo, “é o ato de (re)nomear algo que constréi a diferenga, o que
significa admitir que o mundo real é discursivamente constituido” (Ferreira,
Santos, 2017 p. 60). Buscar os discursos articulados em torno da criagao dos
cursos de LCN é investir esforgos justamente na busca pelos enunciados que
sdo articulados para justificar a necessidade de um investimento formativo
distinto daqueles que foram historicamente produzidos para a formacao de
professores de Ciéncias. Nesse sentido é que chamamos atengao nao apenas
para as condigdes de possibilidade que resultaram na emergéncia dos cursos
de LCN e para a articulagdo discursiva que justifica tais atos de criagdo como
para os efeitos de poder resultantes disso. Isso nos leva a problematizar a
forma como tais discursos produzem uma certa identidade para os egressos
dos cursos de LCN, os profissionais que passam a disputar esse territorio que

€ a disciplina escolar Ciéncias. Tais discursos interpelam os egressos,
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participando da produgao de suas subjetividades.

Posto isto, neste momento me aproprio da abordagem discursiva
utilizada por Ferreira (2013; 2015), Ferreira e Santos (2017), Santos (2022) e
Massarani e Santos (2023) com o objetivo de entender as relagdes entre textos
e contextos, visto que o que presenciamos atualmente sao efeitos de poder de
acontecimentos discursivos, ou seja, acontecimentos que sao proporcionados
por discursos proferidos por sujeitos em posicdes de poder (na situagao desta
pesquisa, textos curriculares) distintas que, por intermédio de processos de
subjetivagdo, geram efeitos, efeitos estes que, nesta pesquisa, se caracterizam
como maneiras especificas de se emergir e constituir um curso de formagao de

professores (Ferreira, 2013; Foucault, 2009).

3.1 ELEMENTOS PARA UMA HISTORIA DO CURRICULO

No decorrer do texto tenho falado sobre Histdria, sobre a produgcao de
uma Histéria do Curriculo. Neste momento me atrevo a, em alguns paragrafos,
voltar a fazer essa conversa, me explicando sobre o que entendo enquanto
Historia e o que espero da Histéria para esta pesquisa. Primeiro, pode parecer
desnecessario pesquisar fatos que ja aconteceram e que de maneira nenhuma
serao refeitos, todavia, o presente sé se organiza da maneira atual gragas a
condigdes de possibilidades que o passado nos oferece. Em resumo, o estudo
de acontecimentos discursivos pode oferecer mecanismos para o entendimento
do porqué de alguns discursos serem tidos como bons e outros como maus, o
porqué de certos conteudos serem ensinados e nao outros, porque existe um
jeito de ser professor que é elogiado pela sociedade e um outro que é criticado,
ou seja, o que podemos observar hoje é um retrato de acontecimentos do
passado que de alguma maneira vieram se normalizando no passar dos
tempos. Assim como Foucault (2008, p.29) argumenta:

E preciso pdr em questdo, novamente, essas sinteses
acabadas, esses agrupamentos que, na maioria das
vezes, sao aceitos antes de qualquer exame, esses lagos
cuja validade é reconhecida desde o inicio; é preciso

desalojar essas formas e essas forgas obscuras pelas
quais se tem o habito de interligar os discursos dos
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homens; € preciso expulsa-las da sombra onde reinam. E
ao invés de deixa-las ter valor espontaneamente, aceitar
tratar apenas, por questdo de cuidado com o método e
em primeira instdncia, de uma populagdo de
acontecimentos dispersos.

Nao obstante, o estudo historico também oferece ferramentas para
"analisar as condigdes gerais, mais ou menos passiveis de repeticdo, nas quais
acontecimentos futuros podem ocorrer’ (Koselleck, 2014, p.14), em outros
termos, € possivel apreender certas regularidades discursivas que ocorrem em
funcao das relagdes de poder que estao impostas na sociedade por intermédio
do estudo histérico. De alguma maneira, a partir da apreensdo destas
regularidades, existe a possibilidade de prospectar repeticbes histéricas e
maneiras de intervengdes nesses efeitos histéricos. A percepgao temporal €
algo abstrato e a histéria esta ligada no tempo. Estas histérias podem ter sido
contadas ha muito tempo ou ha pouco tempo, o ontem ja faz parte da historia,
sao fatos que aconteceram, que nao irdo sofrer mudancas, mas que poderao
ser vistos, estudados e pesquisados com outros olhares e sdo esses novos
olhares que proporcionam uma reinterpretacdo do passado e um novo olhar

sobre os acontecimentos discursivos do presente (Koselleck, 2014).

Para tal, neste momento serdo apresentadas algumas consideragdes
sobre o tempo. Segundo Koselleck (2014), os historiadores podem entender o
tempo em dois polos, de maneira linear ou de maneira ciclica, ou seja,
recorrente e circular. Na primeira perspectiva, os fatos histéricos desencadeiam
novos acontecimentos, sempre singulares, em uma relagdo causal, e assim a
historia segue. Na segunda perspectiva, os acontecimentos singulares também
ocorreriam de forma singular e depois sucederam de maneiras repetidas.
Alinhada com Koselleck (2014) ndo consigo perceber os tempos historicos
destas maneiras, tendo em vista que me afasto de explicacbes causais, de
narrativas deterministicas, assim como concebo que nem todas experiéncias
serao ciclicas, pois, por mais que em algum momento uma experiéncia ja tenha
acontecido, ela sempre carregara uma certa dimens&o de singularidade. Um
exemplo disso seriam as rotinas diarias que vivemos, por mais que acordemos
todos os dias no mesmo horario e fagamos tudo da mesma maneira, sempre

havera algo de novo nesta rotina, assim como a repetibilidade é necessaria
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para que tenhamos uma rotina, a repetibilidade dos acontecimentos histéricos
€ quem oferece constancia. Mesmo a singularidade também possui momentos
ciclicos, por mais que um evento seja sempre singular. Quando o ponto de
referéncia € um sujeito, como, por exemplo, o fato de alguém se formar em um
curso de graduagcdo, para o sujeito o acontecimento & algo singular, um
acontecimento novo, no entanto o fato de haver formaturas nas graduagdes
todos os semestres nos indica o carater ciclico deste acontecimento. Trazendo
isto para esta pesquisa, as inovagdes acontecem de maneira singular em
algum momento histérico e é a repetibilidade que transforma certas inovagdes
em tradicdes curriculares. Posto isto, os tempos histéricos podem ser
entendidos, simultaneamente, a partir das ideias de singularidade e de
repetibilidade. Para nds, trataremos como singularidades e regularidades
discursivas, tendo em mente que, sdo os “extratos [temporais que] permitem,
condicionam e limitam as possibilidades de agao humana e, ao mesmo tempo,

as geram” (Koselleck, 2014, p.13).

Um outro fato, relacionado a perspectiva causal de produgao da histéria,
que pode nos gerar confusdo € o fato de que, a partir de uma percepgéao rasa
dos tempos e fatos historicos, podemos cair em uma concepgédo em que certos
acontecimentos histéricos acontecem uUnica e exclusivamente em
consequéncia de um outro acontecimento do passado, nos fazendo, por vezes,
ir em busca da origem para entender, pesquisar e/ou questionar esses
acontecimentos. No entanto, nem todo acontecimento histérico gera efeitos que
podem ser seguidos de seus acontecimentos primeiros. A histéria se faz de
maneira imbricada em uma série de acontecimentos, ja que “os tempos
historicos consistem em varios estratos que remetem uns aos outros, mas que
ndao dependem completamente uns dos outros” (Koselleck, 2014, p.19). Por
isso a necessidade de perceber o tempo como estratos, ja que ‘os estratos do
tempo’ também remetem a diversos planos, com duragdes e origens distintas,
mas que, apesar disso, estdo presentes e atuam simultaneamente” (Koselleck,
2014, p.9). Assim, como Foucault (2008, p. 33) argumenta, “ndo €& preciso
remeter o discurso a longinqua presencga da origem; € preciso trata-lo no jogo
de sua instancia”. Defendemos, dessa forma, que nao €& preciso que nos

apeguemos as origens de cada fato historico, ja que estes fatos ocorrem em
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funcdo de acontecimentos oriundos em diferentes estratos que vao se
depositando com o passar do tempo, esses diversos acontecimentos histéricos
se somam formando o que podemos ver hoje na sociedade. O que nos importa
nao € o simples fato de esses estratos temporais se depositarem, mas a
escolha por certos estratos e como essa escolha gera efeitos discursivos, que
neste caso seria a instancia dos acontecimentos historicos, ou seja, o foco de
nossas analises esta no hoje e em como certos acontecimentos historicos tém
moldado o ‘hoje’ (Koselleck 2014).

Por isso, o objetivo de estudar histéria esta no fato de perceber como
certas regularidades se hegemonizam/ram no presente, como discursos séo
ditos, aceitos e repetidos. Em outras palavras, isso significa nos questionais
como os discursos tém se hegemonizado dentro de um curso de formagéao de
professores, oferecendo condigdes de possibilidade para que esse curso
emerja e tome territério (Koselleck, 2014). Percebendo, assim, as regularidades

como:.

uma pratica discursiva que € exercida, do mesmo modo,
por todos Os seus sucessores menos originais, ou por
alguns de seus predecessores; pratica que da conta, na
propria obra, ndo apenas das afirmagdes originais (e com
as quais ninguém sonhara antes deles), mas das que eles
retomaram, até copiaram de seus predecessores. Uma
descoberta ndo é menos regular, do ponto de vista
enunciativo, do que o texto que a repete e a difunde; a
regularidade ndo € menos operante, nem menos eficaz e
ativa em uma banalidade do que em uma formacéao
insolita (Foucault, 2008, p.163).

Entendendo esta historia sem que seja de maneira linear, mesmo que
em alguns momentos deste texto possa parecer que estou usando algum tipo
de linearidade, no entanto, isso se justifica pelo fato de a histéria possuir uma
cronologia, mas que nao deve ser percebida com uma relagdo causal e sim,
como dito anteriormente, como estratos do tempo que se configuram como
uma série de acontecimentos discursivos que oferecem condicbes de
possibilidade para que o presente se constitua da maneira que é hoje. Dado
que “os tempos histéricos consistem em varios estratos que remetem uns aos

outros, mas que nao dependem completamente uns dos outros.” (Koselleck,



26

2014, p.19). Assim, como apresentado por Foucault (1996, p. 56):

Certamente a historia ha muito tempo n&o procura mais
compreender os acontecimentos por um jogo de causas e
efeitos na unidade informe de um grande deuvir,
vagamente homogéneo ou rigidamente hierarquizado;
mas nao é para reencontrar estruturas anteriores,
estranhas, hostis ao acontecimento. E para estabelecer
as séries diversas, entrecruzadas, divergentes muitas
vezes, mas ndo autbnomas, que permitem circunscrever o
‘lugar” do acontecimento, as margens de sua
contingéncia, as condigbes de sua aparigao.

Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo perceber como certos
acontecimentos do passado tém gerado efeitos de poder no presente. Gragas
ao fato de “por sua singularidade, os acontecimentos e os individuos, bem
como suas acbes e omissdes, dificimente pode[relm ser previstos. Mas
podemos analisar as condigbes gerais mais ou menos passiveis de repetigdes,
nas quais acontecimentos futuros podem ocorrer” (Koselleck, 2014, p.14).
Relembrando que:

A teoria da historia é, antes, a teoria das condi¢cbes de
possibilidade da histéria. Ela trata dos elementos prévios,
no plano tedrico, que permitem compreender porque as
historias ocorrem, como elas podem ocorrer e também
porque e como devem ser analisadas, representadas ou
narradas. A teoria da historia, portanto, aponta para o
carater duplo de toda historia, ou seja, tanto para os

nexos entre os acontecimentos como para a maneira de
representa-los (Koselleck, 2014, p.93).

Passemos, entdo, as nossas consideragdes sobre o presente, esse tempo em

que nos posicionamos e a partir do qual propomos nossos questionamentos.

3.2 SUJEITOS, DISCURSOS E A PRODUCAO DE UMA HISTORIA DO
CURRICULO NO PRESENTE

Falar em histéria do presente significa pensar em como temos estudado
a histéria no presente, neste caso de pesquisa a histéria do curriculo de um

curso de formacao de professores de Ciéncias; questionar, no tempo atual, o
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que tem nos sujeitado, ensinado, nos estratificado, ou seja, quais formagdes
discursivas tém nos constituindo enquanto sujeitos, quais discursos temos
assumido como verdade e quais como mentiras (Fischer, 2001). Assim sendo,
para este estudo sao acionados acontecimentos histéricos “em um movimento
que quer pensar a atualidade do passado e, simultaneamente, produzir um
futuro que se torna presente a partir de manifestagdes relacionadas a
esperangas, medos e curiosidades em relagdo ao futuro” (Marsico, Ferreira,
2020, p.839).

Para tal, um marco importante para pensar os estudos histéricos atuais
€ a problematizagédo acerca da ‘morte do sujeito’ e o entendimento de um novo
tipo de sujeito, esse que se afasta da idealizagcdo de um sujeito moderno. De
um sujeito anterior percebido como “uno, centrado, da razao universal” (Santos,
2017, p.40), para os nossos estudos onde o sujeito passa a ocupar ‘posigdes
de sujeito’, que se relaciona com a identidade, que vem se produzindo por meio
de processos de subjetivagdo. Essa desconstrugdo da nogao de sujeito
moderno foi explicada por Santos (2017) em sua tese de doutorado, a partir
dos escritos de Stuart Hall (1997 e 2005) para construir um cenario tedérico
sobre, nas palavras do autor (2017, p.42), ‘uma morte sem funeral’ do sujeito
moderno. A principal condicdo de possibilidade, segundo Santos (2017), para
que possamos pensar a ‘morte’ de um sujeito centrado foi o entendimento que
este sujeito era constituido a partir de realidades sociais distintas que objetivam
muitos sujeitos. Mas, este sujeito se relacionaria de maneira Unica com essas
realidades, que os definem enquanto sujeitos, em resumo: “a constituicao do
sujeito moderno envolveu uma relagao reciproca do sujeito como individuo que
se insere em um todo maior e como esse todo o influenciou, constituindo-o0”
(Santos, 2017, p.41). Essa nova percepgao, trouxe condi¢cdes de possibilidade
para que na atualidade desistissemos de pensar nas agbes dos sujeitos e
pensar como que 0s processos de subjetivacdo fazem com que cada sujeito,
em uma mesma situacdo, haja de maneiras unicas, ja que “ainda que
ocupemos as mesmas posi¢gées de sujeito para falar sobre um certo objeto,
nunca o faremos da mesma forma” (Santos, 2017, p.46). Assim:

A questdo da subjetivagdo esta relacionada a ideia de
que, independente da ordem social em que estamos
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inseridos e dos processos a que somos sujeitados,
estamos continuamente sendo produzidos como sujeitos
singulares. Tais subjetividades, ainda que singulares,
seriam reguladas discursivamente, ou seja, estariam
sujeitas aos dispositivos de certas formagdes discursivas
que objetivam determinados sentidos (Santos, 2017,
p.47).

Foucault (2008, p.56) faz um questionamento para nos situar na relagao
do sujeito com os discursos “Quem, no conjunto de todos os sujeitos falantes,
tem boas razbes para ter esta espécie de linguagem?”. Essa espécie de
linguagem é determinada por nds e o que nos torna sujeito, sujeitos na posicao
de alunos, de professores, de gestores. Esses sujeitos influenciam e sé&o
influenciados pelas politicas educacionais mediante aos discursos falados ou
escritos, ou seja, o mundo se constitui por meio dos discursos que possuem
uma “relacdo extremamente complexa, justamente porque séo histéricas, sdo
construgdes, interpretacdes; jamais fogem a relagbes de poder; palavras e
coisas produzem sujeitos, subjetividades, modos de subjetivagéo” (Fischer,
2003, p. 373). Para Foucault (2008, p. 58), situar historicamente o sujeito é
uma atitude analitica que nos permite conceber o sujeito como aquele:

que questiona, segundo uma certa grade de interrogagdes
explicitas ou ndo, e que ouve, segundo um certo
programa de informacéo; é sujeito que observa, segundo
um quadro de tragos caracteristicos, e que anota,
segundo um tipo descritivo; esta situado a uma distancia
perceptiva Otica cujos limites demarcam a parcela de
informacéao pertinente; utiliza intermediarios instrumentais
gue modificam a escala da informagao, deslocam o sujeito
em relacdo ao nivel perceptivo médio ou imediato,
asseguram sua passagem de um nivel superficial a um
nivel profundo, o fazem circular no espago interior do

corpo - dos sintomas manifestos aos 6rgaos, dos 6rgaos
aos tecidos e dos tecidos, finalmente, as células.

Tendo em vista que neste momento tiramos o sujeito do centro de
nossas analises e inserimos as posi¢cdes de sujeitos, que estdo inseridas em
relacbes de poder que nos sujeitam e nos tornam quem somos, por que se faz
necessario ainda entender o sujeito? Os discursos séo proferidos e significados

por sujeitos, por isso, por mais que o sujeito ndo esteja no centro de nossas
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analises, sao eles (em suas posi¢cbes de sujeito) que escrevem os textos
curriculares, que proferem discursos ou que traduzem e interpretam as politicas
curriculares para atuagao na pratica. Quando falamos em posi¢des de sujeito,
falamos das posi¢des de poder que determinam quais discursos podem ser
ditos, ou nédo, por cada sujeito, ja que “ninguém entrara na ordem do discurso
se nao satisfizer a certas exigéncias ou se nao for, de inicio, qualificado para
fazé-lo” (Ferreira, 2013, p.83). Pode, com isso, até parecer que algumas areas
discursivas estdo abertas para que qualquer um diga o que achar que deve, no
entanto, ndo € assim que funciona, para entrar na ordem do discurso €&
necessario que possua uma certa posicdo de poder que te ofereca condicoes
de enunciar (Ferreira, 2013; Foucault, 2008; 1996). Como ja dizia Foucault
(1996, p. 7) “eu nao queria ter que entrar na ordem arriscada do discurso; nao
queria ter que me haver com o que tem de categodrico e decisivo; gostaria que
fosse ao meu redor como uma transparéncia calma, profunda, indefinidamente
aberta”, mas é a ordem do discurso que nos oferece possibilidades de atuacéo,

conservagao e/ou mudanca.

Para pensar a constituicdo do sujeito acionamos o pensamento de
Michel Foucault. Para este autor ser sujeito pode ser entendido de duas
maneiras, ou seja, como aquele que esta “sujeito a alguém pelo controle e
dependéncia e preso a sua propria identidade por uma consciéncia ou
autoconhecimento. Ambos, sugerem uma forma de poder que subjuga e torna
sujeito” (Foucault, 2008, p. 235). Sendo assim, 0 que nos torna sujeito? Os
processos de subjetivagdo, ou seja, as vivéncias e experiéncias que nos
subjugam, nos interpelando de maneiras especificas ao passar pela vida, a
forma como cada experiéncia nos sensibiliza e nos impacta de maneira unica,
essas vivéncias pessoais nos tornam os sujeitos que somos, criam nossas
subjetividades e nossa identidade, que nos tornam professoras, alunas, maes e
filhas, ou seja, exatamente quem somos de maneira singular. Posto isto:

O que denominamos "nossas identidades" poderia
provavelmente ser melhor conceituado como as
sedimentagdes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posi¢cdes que adotamos e procuramos

"viver", como se viessem de dentro, mas que, sem duvida,
sao ocasionadas por um conjunto especial de
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circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias unica
e peculiarmente nossas, como sujeitos individuais.
Nossas identidades sdo, em resumo, formadas
culturalmente (Hall, 1997, p. 26).

Nossas identidades sao constituidas, culturalmente, ou seja, na cultura
que estamos inseridos, na relacdo mutua com a diferenga, de maneira
discursiva, e ao tempo que me constitui como pessoa, mée, brasileira, goiana e
estudante, me constitui também como ndo sendo homem, japonesa e
nordestina. Portanto, enquanto apresento o que sou, apresento também o que
eu nao sou, mediante signos, signos aqui entendidos como aquilo que significa
as “coisas” do mundo de maneira material e discursiva. Entendemos o signo
como sendo o que “carrega sempre nao apenas o trago daquilo que ele néo é,
ou seja, precisamente a diferencga. Isso significa que nenhum signo pode ser
simplesmente reduzido a si mesmo, ou seja a identidade” (Silva, 2017, p. 79).
Para tal, como a identidade e a diferengca sdo constituidas de maneira
discursiva, sado constituidas em meio as relagbes de poder, ou seja, 0s
sistemas de significagcdo ndo sdo passivamente concebidos, mas de certa
maneira sao impostos a nos por meio dos discursos. Tais discursos sao
possiveis, e nao outros, exatamente pelas posicobes de poder que

determinados sujeitos ocupam (Santos, 2017; Silva, 2017).

Por isso, em 0 jogo da exterioridade que Foucault apresenta, o autor faz
referéncia as relagdes sociais as quais estamos submetidos desde que
nascemos. De certa maneira, pode haver um entendimento raso de que
quando estamos submetidos a esses jogos, somos totalmente determinados
pelo meio e que, de certa maneira, ndo possuimos poder de escolha sobre
nossas agdes. Mas, assim como apresenta Foucault (2008, p. 139, grifo do

autor):

O conjunto das coisas ditas, as relagdes, as regularidades
e as transformagdes que podem ai ser observadas, o
dominio do qual certas figuras e certos entrecruzamentos
indicam o lugar singular de um sujeito falante e podem
receber o nome de um autor. "Nao importa quem fala",

z

mas o que ele diz ndo é dito de qualquer lugar. E
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considerado, necessariamente, no jogo de uma
exterioridade.

Para situar sobre os discursos, precisamos nos aventurar em
compreender suas especificidades, apresentei a pouco os signos, que se
propdem a nomear discursivamente, com a ajuda dos tragcos de
especificidades, as coisas. Subsequentemente, os discursos sdo formados
pelos enunciados ja que “uma lingua constitui sempre um sistema para
enunciados possiveis - um conjunto finito de regras que autoriza um numero
infinito de desempenhos” (Foucault 2008, p.30). Por isso, devemos entender os
enunciados como Uunicos e inesgotaveis e quando estudamos esses

enunciados precisamos perceber que:

um enunciado € sempre um acontecimento que nem a
lingua nem o sentido podem esgotar inteiramente.
Trata-se de um acontecimento estranho, por certo:
inicialmente porque esta ligado, de um lado, a um gesto
de escrita ou a articulagao de uma palavra, mas, por outro
lado, abre para si mesmo uma existéncia remanescente
no campo da memoéria, ou na materialidade dos
manuscritos, dos livros e de qualquer forma de registro;
em seguida, porque é unico como todo acontecimento,
mas esta aberto a repeticdo, a transformacao, a
reativacao; finalmente, porque esta ligado ndo apenas a
situacbes que o provocam, e a consequéncias por ele
ocasionadas, mas, ao mesmo tempo, e segundo uma
modalidade inteiramente diferente, a enunciados que o
precedem e o seguem (Foucault, 2008, p.36).

Posto isto, os enunciados se formam e se regulam a partir de um
conjunto de regras especificas, esse conjunto de regras aproxima e diferencia
enunciados e € também este conjunto de regras que possibilita a correlagcéo
entre enunciados ou a diferenciagao destes enunciados, enunciados estes que
podem ser acionados anterior ao enunciado em questdo ou posterior a este
enunciado. A principio “todo enunciado compreende um campo de elementos
antecedentes em relagdo aos quais se situa, mas que tem o poder de
reorganizar e de redistribuir segundo relagdes novas” (Foucault, 2008, p. 141).
Apoiados ainda em Michel Foucault, os discursos, para nos, serao entendidos

como “um conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma
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formagado discursiva” (Foucault, 2008, p. 132). Assim dizendo, a partir do
momento em que for possivel definir as regras de formagao dos discursos, isto
sera entendido como uma formagao discursiva (Santos, 2017). Em resumo,
nossas lutas se organizam no campo da linguagem, os enunciados e o0s
acontecimentos s&o significados pelas palavras, e os entendemos como fatos
extraordinarios e raros, sdo esses acontecimentos e enunciados que fazem
referéncia as praticas, que podem ser discursivas e nao-discursivas portanto,

sdo essas praticas que sao nossos instrumentos de pesquisa (Fischer, 2003).

Percebo que, neste momento, se faz necessario um breve
posicionamento sobre o que pode ser entendido como “poder”, tendo em vista
que nesta situagdo de pesquisa tudo gira em torno do poder. Mas o que seria
este poder?. Em associagdo com Popkewitz (2001, p. 38) percebemos que
“Foucault reverte a crenga tradicional de que conhecimento € poder e define
poder como expresso pela forma como as pessoas recebem conhecimento e o
usam para intervir nas relagdes sociais”. Assim sendo, nos posicionamos em
funcdo das “relagdes de poder” (Foucault, 2019, p. 234) ja que o poder é
exercido em relagcdo ao outro, mas ndo apenas isso, “o0 exercicio do poder nao
€ simplesmente uma relagdo entre “parceiros” individuais ou coletivos; é um
modo de agao de alguns sobre os outros” (Foucault, 2019, p. 242, grifos do
autor). Em resumo:

Ele [o poder] € um conjunto de ag¢des sobre agdes
possiveis, ele opera sobre o campo de possibilidade onde
se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele
incita, induz, desvia, facilita ou torna mais ou menos
provavel; no limite, ele coage ou impede absolutamente,
mas € sempre uma maneira de agir sobre um ou varios

sujeitos ativos, e 0 quanto eles agem ou séo suscetiveis
de agir. Uma agao sobre agdes (Foucault, 2019, p. 243).

No entanto, apenas pelo que foi dito anteriormente € bem provavel de
cairmos em um sentido determinista das relagcdes de poder, no sentido de nao
haver poder de agéncia. Em consonancia com Fischer (2003, p.385),
entendemos “que o poder sempre existe em ato e jamais se exerce de um lado
s6: em ambos os lados ha agentes e sempre ha espago para respostas,

revoltas, reagdes, efeitos, ja que o poder s6 se exerce sobre homens livres”, a
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condigdo de existéncia para as relagdes de poder é a liberdade, ja que para o
exercicio do poder é necessario haja a liberdade (Foucault, 2019). Por isso,
operamos com uma nog¢ao produtiva para a relagdo entre conhecimento e
poder, entendendo que as relagdes de poder estido postas na sociedade, que
0s processos de subjetivacdo dos sujeitos passam por essas relagdes de
poder, mas que a partir do momento que se percebe esse mecanismo de agao
0 sujeito passa a ter poder de agéncia (Ferreira 2013; 2015). Neste momento
me associo a Santos (2017, p. 50) e pretendo:
apostar em investigacbes que focalizem como os
processos ou modos de subjetivagdo podem nos ajudar a
perceber as resisténcias que os sujeitos oferecem ao
conjunto de determinagbes trazido pelas relagdes de
poder nas quais estamos inseridos [...] [e] privilegiar as
lutas que sao empreendidas pelos diferentes sujeitos,

buscando reconhecer nelas as diferentes possibilidades
de reagir ao poder.

Os efeitos das politicas que falei acima, sao os efeitos de poder, séao
percebidos por regularidades que geralmente sao vistas como naturais da vida
humana, mas nao sdo naturais, e sim organizadas a partir de “sistemas de
raciocinio” (Popkewitz, 2001, p. 10). Tais sistemas de raciocinio possuem ideias
que funcionam para modelar a maneira como participamos como individuos
ativos e responsaveis, esses sistemas de raciocinio regulam o que entendemos
como os efeitos de poder, € 0 que podemos presenciar da materialidade da
histéria. Neste momento, pesquisar, questionar e argumentar estes efeitos nao
€ uma tentativa de desvelar discursos, ou o que queria ser dito, ou o que se
estava pretendendo com cada discurso. Tais regularidades estao postas na
sociedade, mesmo que em alguns momentos de maneira turva, mas sempre
possiveis de serem acessados, nao existindo a necessidade de desvelar
enunciados. Sendo assim, se faz possivel o entendimento das multiplicidades
de cada discurso sem que isto seja feito a partir de relagbes de causa e efeito
ou a partir de uma ordem cronoldgica, mesmo entendendo que o tempo se
manifesta de maneira cronolégica. Por vezes essa cronologia ao longo deste
trabalho podera ser acionada, mas sem nenhuma intengdo de fazer isto de
maneira linear ou encaixar esse objeto de analise em alguma “caixa” que ja

exista, nossa tarefa aqui principal aqui € a de perceber com a hibridizagdo de
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discursos tém produzido efeitos para os cursos de formacao de professores de
ciéncias e sobre as subjetividades desses docentes, entendendo hibridizagéo
como a mistura e a reinterpretacao de discursos provenientes de diferentes
contextos culturais e politicos, resultando em novas formas que rompem com
binarismos tradicionais e hierarquicos. (Lopes, 2005; Popkewitz, 2001; 2003;
Santos, Ferreira, 2023, Ferreira, 2013; 2015).

3.3 ENTRE TEXTOS E CONTEXTOS: O PAPEL DA ABORDAGEM
DISCURSIVA NA INVESTIGACAO CURRICULAR

Nesta pesquisa, tenho feito um movimento de ir em busca de uma
abordagem discursiva, mas por que fazer essa busca? Como dito
anteriormente, entendemos que nada neste mundo esta dado ou pronto, tudo
de alguma maneira possui um carater discursivo, carater este que é construido
em meio a relagbes de poder. Essas relagdes nao estdo postas e nem sao
simples de serem percebidas, por isso, um método rigido de pesquisa nao
daria conta de perceber todas as nuances dessas relagbes. No entanto, tudo
que se encontra € possivel de ser, em algum nivel, analisado, interpretado,

reorganizado ou reinterpretado.

Esta pesquisa, possui como foco as Licenciaturas em Ciéncias Naturais,
isso ja foi dito em muitos momentos neste texto, mas por que pesquisar estas
licenciaturas? Percebo que um curso de formacao de professores oferece
efeitos discursivos, em especial a uma comunidade disciplinar, mas néo
apenas a ela, também oferece efeitos a todos que de alguma maneira
interagem neste contexto. Efeitos esses que nos definem enquanto pessoas,
pois, € na interacdo com este curso que eu me constituo enquanto professora,
€ a partir das experiéncias que este curso me oferece, enquanto interajo com
cada experiéncia que eu nego o0 que nao me convém e aceito o que acho
necessario, desta maneira também acontece com cada aluno, colega de
trabalho e todos que estdo inseridos nessa comunidade disciplinar. Para além
dos conteudos, um exemplo seria o fato de eu me formar enquanto professora

observando os professores que tive, em alguns casos, querendo fazer de



35

maneira parecida e em outros negando totalmente.

Mas, volto a me questionar, por que estudar as Licenciaturas em
Ciéncias Naturais a partir de uma abordagem discursiva? Utilizando a
abordagem discursiva temos como objetivo analisar os discursos curriculares
de maneira que se coloca entre uma sdcio-historica e outra sociocultural, ou
seja, entendendo que cada discurso precisa de condigdes de possibilidade
historicas e sociais para que sejam ditos e aceitos, por vezes entendidos como
verdades. Para além disso, o porqué de este discurso ser aceito como ‘bom’ e
nao outro. Em resumo, o foco estad na relacdo entre conhecimento e poder,
percebendo o poder de maneira produtiva e, como dito anteriormente,
utilizando as relagdes entre contexto e texto para enxergar como essas
relagbes influenciam diretamente no controle social. Mais especificamente,
como estas relagdes ofereceram condigdes de possibilidade para a emergéncia
deste curso de formacdo de professores e como essas relagdes organizam

regularidades e singularidades discursivas para este curso (Ferreira, 2013).

A partir do exposto, surge um ultimo questionamento: “Como estudar as
Licenciaturas em Ciéncias Naturais a partir de uma abordagem discursiva?
Estudar as Licenciaturas em Ciéncias Naturais (LCNs) a partir de uma
abordagem discursiva envolve investigar como os discursos sobre a formagao
docente e o curriculo foram construidos historicamente e como esses discursos
moldaram as condi¢gbes de possibilidade para a emergéncia desses cursos no
Brasil, especialmente apds os anos 2000. A abordagem discursiva, permite
analisar como certos discursos e praticas educacionais foram legitimadas em
detrimento de outros, estabelecendo uma rede de poder que regula a formagao

de professores para a disciplina de Ciéncias.

Ao investigar os discursos curriculares, € possivel compreender como
esses discursos influenciam as praticas pedagogicas, as escolhas de conteudo
e a organizagao dos PPCs das LCNs. Esta andlise revela as disputas e os
conflitos que ocorrem dentro das comunidades disciplinares, onde diferentes
atores sociais, ocupando certas posi¢cdes de sujeitos disputam a definicao de
quais conhecimentos sdo considerados validos para o ensino de Ciéncias.

Assim, uma abordagem discursiva permite questionar as condi¢gdes que
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viabilizaram a criagcdo desses cursos e como essas condigdes continuardo a

impactar a formacgao docente e o ensino de Ciéncias no Brasil.

Esse modo de fazer pesquisa, vém sendo feito pelo grupo de pesquisa
que me encontro vinculada, sendo organizado por Ferreira (2013, p. 83, grifos

da autora) em dois casos:

No primeiro caso, temos dialogado com perspectivas que
problematizam o passado a partir de questdes que
assumidamente formulamos e investigamos no tempo
presente, o que traz uma série de novos elementos para o
debate historiografico; no segundo caso, temos investido
na analise de discursos que, ao invés de serem vistos
como elaboragdes de sujeitos situados historicamente,
estdo concentradas nas formas normalizadoras de
constituicdo da realidade, definindo quem ‘pode’ e quem
‘ndo pode’ dizé-los em determinadas posigdes, tempos e
contextos.

Com esse objetivo, me apoio em autores curriculistas, que percebem a
sociedade como constituida a partir de relagdes de poder e que se referenciam
como principal inspiracdo tedrica Michel Foucault, entre as quais destaco os

trabalhos Rosa Maria Fischer e Marcia Serra Ferreira. Reconhecendo que:

Tudo é pratica, em Foucault. Enunciados e visibilidades,
textos e institui¢cdes, falar e ver constituem praticas sociais
por definicdo permanentemente presas, amarradas as
relacbes de poder que as supdem e que as atualizam.
Dito de outra forma, ndo ha relacdo de poder que nao
implique uma relagédo de saber, nem relagao de saber que
nao esteja referida a uma dinamica de poder (Fischer,
1995, p. 20)

Por isso, utilizo novamente as articulagdes teoricas de Fischer (1995, p.

21) para argumentar como entendemos o discurso e a sua centralidade:

Partindo de que discurso ndo pode ser definido como um
conjunto de signos mas, antes, como uma pratica que
sistematicamente forma os objetos de que fala, Foucault
(1980, p. 50 e ss.) mostra a fragilidade dos lagos, na
aparéncia tao solidos, entre palavras e coisas. Ou seja,
mais do que referir-se a "coisas", mais do que usar letras,
palavras, frases, o discurso apresentaria regularidades
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intrinsecas a ele mesmo, através das quais seria possivel
definir uma rede conceitual que lhe é propria.

O discurso possui regras proprias e essas regras definem o que pode
ser dito e como ser dito, ja que “ndo se pode dizer tudo, que nao se pode falar
de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um, enfim, ndo pode falar de
qualquer coisa” (Foucault, 1996, p.9). Por isso, quando se trabalha na ordem
do discurso, se encarrega de entender os efeitos que cada discurso oferece a
realidade e como articulagcées do passado oferecem um palco para que cada
discurso seja pronunciado, sem possuir o interesse na “adogdo de regras
definidas a priori com vista a refazer percursos originarios e/ou verdadeiros”

(Ferreira, 2013, p.83 grifos da autora)

Esta pesquisa tem como foco principal os documentos, ou seja, 0s
tomamos como superficies em que se inscrevem praticas discursivas que
refletem os efeitos de poder e as condi¢cbes de verdade de uma época, no caso
desta pesquisa, serao utilizados os documentos que constituem a historia dos
cursos de LCN, mostrando-nos atentos a apreender como os enunciados se
articulam no interior desses documentos. “Um enunciado pode ser o mesmo,
manuscrito em uma folha de papel ou publicado em um livro; pode ser o
mesmo pronunciado oralmente, impresso em um cartaz” (Foucault, 2008, P.
116), assim, me proponho a perceber como um conjunto de enunciados
conformam o que percebemos como sendo o curso de formacdo de
professores de LCN, a partir de regras que s&o impostas e as praticas
discursivas que significam as coisas do mundo e em especifico o curso de
formagdo em questdo (Santos, 2017), trabalhando com a positividade dos
discursos (Foucault, 2008). Assim, como apresenta Ferreira (2013, p. 84),
pretendo realizar a analise dos documentos “operando sobre os ditos, a
superficie dos textos, descrevendo os enunciados a partir de seus acumulos e
suas exterioridades, e nao a partir de qualquer fundamento transcendental e/ou
l6gica interna”. Posto isso, focalizo a agdo dessa pesquisa em perceber os
documentos como discursos/registros/monumentos histéricos e, portanto,
entendemos que cada enunciado ocupa um lugar de pertencimento especifico,
ou seja, devemos nos apegar ao que foi dito ou escrito, visto que nao estamos

interessados no que vém por tras de cada discurso, mas exatamente no que foi
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proferido ou escrito. Nao queremos questionar intencionalidades que
antecedem ou sucedem cada acontecimento, mas perceber quais sao o0s
objetivos para cada discurso e como consequéncia para cada documento. Tal
empreitada € realizada para que, assim, possamos Vvisibilizar como certos
regimes de verdade de uma época proporcionaram condi¢des de possibilidade
para que esses enunciados fossem produzidos e reverberassem até os dias

atuais de maneira potente (Fischer, 200; Foucault, 2008).

Analiso os documentos como sendo uma descricdo dos efeitos dos
discursos, para tal alinhada com Foucault, “gostaria de tentar perceber como se
realizou, mas também como se repetiu, se reconduziu” (Foucault, 1996, p. 62),
ou seja, para além de perceber como certos discursos conquistaram territorio,
busco compreender como se hegemonizaram e se consolidaram no cenario
educacional brasileiro. Entéo, intenciono entender “como se formaram, atraves,
apesar, ou com o apoio desses sistemas de coercao, séries de discursos, qual
foi a norma especifica de cada uma e quais foram suas condi¢des de apari¢ao,

de crescimento e variagao” (Foucault, 1996, p. 60).

Tendo em mente que os documentos sao constituidos por discursos e os
discursos “devem ser tratados como praticas descontinuas, que se cruzam por
vezes, mas também se ignoram ou se excluem” (Foucault, 1996, p.52),
ressignificando conceitos e formulando, assim, mudangas no curriculo, se faz
importante refletir em como os contextos de producdo do curriculo se
organizam. Stephen Ball e Richard Bowe (1992) apresentaram o modelo do
ciclo continuo produtor de politicas, que nos ajuda a entender como as politicas
educacionais se constituem e de que maneira acontece a reverberagdo de um
contexto no outro. Segundo esse modelo, a medida que os discursos se
deslocam por esses contextos, eles estdo sujeitos a possiveis novos
significados e reinterpretacdes, esses contextos ndo se apresentam de maneira
linear e ndo possuem uma relagcdo direta causal, ou seja, ndo é porque um
enunciado se apresenta de alguma maneira em um contexto que aparecera da
mesma maneira, muito pelo contrario, cada contexto é formado por relagdes de
poder e possuem suas maneiras proprias de interpretar cada enunciado
(Ferreira, Santos, Terreri, 2016; Mainardes, 2006). Mainardes (2006, p.50)
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argumenta que:

o foco da analise de politicas deveria incidir sobre a
formacao do discurso da politica e sobre a interpretacao
ativa que os profissionais que atuam no contexto da
pratica fazem para relacionar os textos da politica a
pratica. Isso envolve identificar processos de resisténcia,
acomodacoes, subterfugios e conformismo dentro e entre
as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e
disparidades entre os discursos nessas arenas

Segundo Jefferson Mainardes (2006), autor que além de operar com o
ciclo de politicas em diferentes situagées de pesquisa também se dedicou a
disseminar tal abordagem no campo educacional brasileiro, a principio foram
propostos trés contextos iniciais: o contexto de influéncia, contexto da produgao
de textos politicos e o contexto da pratica. Segundo este autor, ao ciclo de
politicas foram agregados, em funcdo de o modelo deixar algumas lacunas,
outros dois contextos, o contexto de estratégia politica e o contexto dos
resultados (ou de efeitos). O contexto dos efeitos politicos também pode ser
separado em efeitos gerais e efeitos especificos e efeitos de primeira ordem e
segunda ordem. Em 2007, Stephen Ball ofereceu uma entrevista a Jefferson
Mainardes e Maria Inés Marcondes (2009), em que o autor manifesta que os
dois novos contextos devem ser incorporados aos trés anteriores, abaixo
apresentarei um quadro que é uma tentativa de esquematizar como tais

contextos se organizam (Figura 1).

Figura 1: Ciclo de Politicas
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Contexto de

/ Influéncia
Contexto de

Contexto da Pratica Producao dos textos
— Politicos

Contexto dos

Efeitos
Contexto de

Estrategia Politica

Efeitos Gerais

Efeitos Especificos

Efeitos de 12 Ordem

Efeitos de 22 Ordem

Fonte: Elaboragéo Propria

O contexto de influéncia é onde acontece a atuagdo dos governos
nacionais, agéncias multilaterais e outros paises, e € a partir desse contexto
que se iniciam as discussdes das politicas, que trazem sentidos sociais da
educacgao. Foi proposto também o contexto de producdo dos textos, que é
onde que formulados os textos de politicas publicas, que possui forte relagao
com o contexto de influéncia, visto que “ao passo que o contexto de influéncia
esta frequentemente relacionado com interesses mais estreitos e ideologias
dogmaticas, os textos politicos normalmente estdo articulados com a
linguagem do interesse publico mais geral” (Mainardes, 2006, p.52). Assim
sendo, a producao dos textos politicos € resultante de uma série de conflitos,

disputas e acordos (Mainardes, 2006). Ja o contexto da pratica sdo as



41

instituicdes para as quais as politicas sdo enderecadas, que nem sempre
recebem esses textos de maneira passiva como parece, ja que a elaboragao
de uma aula ndo esta pautada apenas no curriculo, mas em como cada
docente se reconhece no conteudo, na sua turma e em sua profissdo. Ou seja,
esse contexto possui forte influéncia do sujeito que esta
lendo/interpretando/aplicando o textos das politicas, dando importancia ao fato
de a “politica como discurso enfatizar os limites impostos pelo préprio discurso,
a politica como texto enfatiza o controle que estd nas maos dos leitores”
(Mainardes, 2006, p.54).

Como dito anteriormente, sdo incorporados dois novos contextos o
contexto de resultados ou efeitos que, para mim seria melhor nomeado como
‘contexto dos efeitos’, tendo em mente que para este contexto as politicas
deveriam ser analisadas em fungéo das desigualdades que podem ser geradas
por esses efeitos, e 0 contexto da estratégia politica. O contexto dos efeitos
pode ser dividido em especificos e gerais, “efeitos gerais da politica tornam-se
evidentes quando aspectos especificos da mudancga e conjuntos de respostas
(observadas na pratica) sdo agrupados e analisados” (Mainardes, 2006, p. 54).
O contexto dos efeitos, pode ser dividido novamente em de primeira ordem e
segunda ordem, onde os de primeira ordem diz respeito sdo efeitos que ficam
evidentes de maneira geral ou especificos nesse sistema, ja os de segunda
ordem sdo os que dizem respeito a justica social. Por fim, o contexto de
estratégia politica € o contexto que tem como objetivo investigar quais sao as
atividades necessarias para que a politica aplicada ndao gera desigualdades

sociais (Mainardes, 2006).

O curriculo escolar esta longe de ser neutro, logo, se constitui como um
artefato social com objetivos especificos. A principio, as disputas que hoje séo
travadas a partir dos textos das politicas, antes eram travadas nas salas de
aula, as salas de aula eram tidas como centro de agao, ja que, antes de haver
um curriculo ‘escrito’, nas salas de aula ocorria a selegcdo dos conhecimentos
cientificos necessarios por parte dos professores. Pensar em uma época em
que ainda n&o havia um curriculo escrito € uma atividade no minimo

interessante, pois “o curriculo escrito define racionalidades e a retérica das
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disciplinas, constituindo o unico aspecto tangivel de uma padronizagdo de

recursos (financeiros, avaliativos, materiais, etc.)” (Goodson, 1997, p. 20).

Os curriculos se formam, assim, a partir de processos de estabilidade e
mudanca. Quando questionamos o curriculo, ndo questionamos a sua
existéncia, mas como certos discursos ganham territério e ndo outros, o que
faz sentido ja que os atores que atuam no curriculo desde a producgédo a
aplicagao destes textos em sala de aula, possuem propdsitos individuais e
coletivos. Por isso, um passo importante para se estudar curriculos é tencionar
como “a estabilidade e mudanga curricular sdo formas de analise que procuram
examinar os assuntos internos em paralelo com as relagbes externas”
(Goodson, 1997, p. 30).
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3. DISCIPLINA ESCOLAR CIENCIAS E A FORMAGAO DE
PROFESSORES: HISTORIA E EFEITOS

3.1 DISCIPLINA ESCOLAR CIENCIAS

Para comecgar essa conversa € preciso assumir que o curriculo € um
artefato social, ou seja, entendido como uma construgao cultural ou um produto
do discurso e das praticas sociais que refletem a maneira como o poder e o
conhecimento se manifestam em determinada sociedade. Com objetivos
especificos, o artefato esta longe de ser neutro ou pensado de maneira nao
consciente, o que ali se encontra € o resultado de uma série de disputas. Se
olharmos para a historia da escolarizacdo, nem sempre a experiéncia educativa
foi estruturada em torno de um curriculo formal e escrito. As disputas que
ocorriam dentro das salas de aula muitas vezes nao eram registradas nos
textos curriculares, embora seja reconhecido que sempre existiram debates
sobre o que deveria ser composto por essa experiéncia educacional. Mais
contemporaneamente, sobretudo a partir da década de 1990, em que as
reformas do estado, de cunho neoliberal, assumem maior expressao, € que a
busca por definicdes, prescricdes e orientagdes se mostra uma tbnica da
politica educacional (Santos, 2022). A retérica passa a ser a de que é
necessario ter um curriculo prescrito, regras e padrbes sdo necessarios para
organizar o trabalho escolar. Se isso é verdade, também ¢é verdade o fato de o
curriculo prescrito se apresentar como um artefato de pesquisa que demonstra
as organizagdes curriculares de cada época. Assim, pesquisar os curriculos
oferece uma chave analitica para compreender o pensamento educacional de
uma época, compreender o que se constitui como importante e, portanto, se
configura como conhecimento, escolar, em suma, compreender o pensamento
social vigente. A critica, entdo, pensada aqui no sentido ja anunciado na
introdugéo, nédo esta no curriculo em si, mas nas regularidades discursivas que
produzem este artefato, ou seja, o foco estda em compreender como este
curriculo tem selecionado o que deve ser ensinado ou ndo, como deve ser o
ensino, quem deve ensinar e até mesmo quem deve aprender e como
aprender. Por questdes historicas, relacionadas a questdes de cunho
administrativo, mas também epistemoldgico, as disciplinas escolares tém se

constituido uma tecnologia de organizacdo do espago-tempo escolar
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importante para a operacionalizagdo do curriculo (Lopes, 2008). Assim,
assumo que as relacbes de poder que conformam o curriculo também
conformam as disciplinas escolares, oferecendo sentidos de importancia,

métodos, metodologias e conteudos (Goodson, 1997; Santos, 2017).

Neste momento, me empenho em perceber o que entendemos como
disciplina. Em A Ordem do Discurso, de Michel Foucault (1996), o autor
discorre sobre o que entende como sendo uma disciplina, ele ndo fala em
especifico das disciplinas escolares, mas, neste momento, vou me arriscar a
trazer este enunciado para a minha pesquisa. Ele apresenta uma disciplina

como.

[...] um dominio de objetos, um conjunto de métodos, um
corpus de proposi¢cdes consideradas verdadeiras, um jogo de
regras e de definicbes, de técnicas e de instrumentos, [...] é
aquilo que é requerido para a criagao de novos enunciados. [...]
uma disciplina ndo é a soma de tudo o que pode ser dito de
verdadeiro sobre alguma coisa; ndo é nem mesmo o conjunto
de tudo o que pode ser aceito (Foucault, 1996, p.30).

Nesse sentido, a ideia de disciplina esta ligada ao ato de disciplinar,
assim como ocorre com as disciplinas escolares, que regulam professores,
estudantes e conteudos. Por isso, as disciplinas devem ser vistas como um
"bloco em um mosaico" (Goodson, 1997, p.31), um mosaico que vem sendo
formado desde o inicio da escola, em meio as disputas de poder entre os
diferentes grupos sociais envolvidos no contexto escolar. Tais disputas se dao
em busca de confluéncia entre as forcas externas e internas, ja que as
disciplinas escolares estdo no centro de disputa entre estas forcas e sao
resultado destas, oferecendo assim, possibilidades de acdo em busca da
‘invencdo de (novas) tradi¢des” (Goodson, 1997, p.31). A importancia das
disciplinas nao esta apenas no apresentado anteriormente, mas em perceber
as disciplinas como sendo um “prisma através dos quais poderemos vislumbrar
a estrutura de ensino estatal” (Goodson, 1997, p.32), ou seja, a partir das
disciplinas escolares também se faz possivel pesquisar, questionar, criticar e
entender acdes do estado no campo da educacdo. E nesse sentido que
compreendo os documentos curriculares, as politicas, sejam elas produzidas
em nivel federal, estadual ou distrital, municipal, ou mesmo no nivel das
instituicbes escolares, como fontes privilegiadas para a escrita de uma historia

do curriculo. Assim, as disciplinas escolares configuram-se dispositivos
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importantes a serem investigados e compreender seu processo de constituicdo

se faz importante.

Em Goodson (1995), conforme apresentado por Jaehn e Ferreira (2012),
as disciplinas escolares poderiam se constituir a partir de trés hipoteses, que
apresentarei resumidamente. A primeira delas seria como uma tradicdo
inventada, que significaria um conjunto de regras que em algum momento
seriam forjadas para a escola e se concretizariam através da repeticdo no
decorrer do tempo, desta maneira estas regras constroem valores e normas

para o curriculo que sao perpetuadas.

A tradicdo inventada pode ser identificada no curriculo escrito,
por exemplo, que vai sendo construida e reconstruida. Ela
assume um carater simbodlico — ao legitimar determinadas
intengdes educativas — e pratico, uma vez que a convengao
escrita gera recursos especificos para sua concretizagao
(GOODSON, 1995; 1997). Nessa perspectiva, tanto a disciplina
escolar quanto a académica ou cientifica sdo produzidas “social
e politicamente e os atores envolvidos empregam uma gama
de recursos ideoldgicos e materiais & medida que prosseguem
as suas missdes individuais e coletivas.” (GOODSON, 1997, p.
43) Estas sao atividades identificadas com a constituicdo de
carreiras profissionais que dependem de fontes externas para a
obtencido de recursos e de apoio ideologico (Jaehn; Ferreira,
2012. p. 259).

Em continuidade, o percurso historico das disciplinas pode também ser
influenciado pelos conhecimentos académicos, ou seja, se constituem por
intermédio de “objetivos pedagdgicos e utilitarios, ligados a aspectos praticos e
emergentes da realidade” (Jaehn; Ferreira, 2012, p. 259), assim sendo, cada
ciéncia de referéncia possui metodologias e métodos especificos que
caracterizam essas ciéncias, para a constituicdo destas disciplinas, neste caso,
€ necessario levar em conta essas especificidades. Por fim, as disciplinas
podem se formar em torno das disputas por status, recursos e territério (Jaehn ;
Ferreira, 2012). No contexto da educagao brasileira, a disciplina de Ciéncias
surgiu em uma época em que 0 acesso a escola era limitado a uma minoria e o
conhecimento oferecido nessas instituicdes era selecionado com base em
objetivos identificados como pedagdgicos e utilitarios. Nesse cenario, a
disciplina de Ciéncias tinha um prestigio relativamente baixo em comparagao
com outras areas do saber, como Histéria Natural, Quimica e Fisica (Ferreira,
2007).
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Grosso modo, pode-se perceber a disciplina escolar Ciéncias, como se
constituindo a partir de uma tradicdo inventada, que foi a jungcéo de saberes
académicos como, sob uma unica nomenclatura. Por isso, desde seu
surgimento, a disciplina escolar ciéncias carrega consigo a concepg¢ao de
ciéncia integrada, concep¢do esta que se deu inicialmente pelo fato de estas
ciéncias de referéncia que constituem esta disciplina possuirem aproximacgdes
epistemoldgicas, o que justificaria essa reunido para fins pedagdgicos
(Marandino, Selles, Ferreira, 2009). Nesse sentido, chama a atencado as
diferentes nomenclaturas que a disciplina escolar Ciéncias assumiu ao longo
de sua histoéria. Tais nomenclaturas também contribuem para a producido do
que vem a ser a disciplina, afinal “ao assumir que a nomeagdo é um ato
politico, evidenciamos que a escolha dos significantes nunca é aleatéria, mas
preenchida de intencionalidades” (Charret ; Ferreira, 2019 p. 14). Assim, como
argumentado anteriormente, a disciplina tem se apresentado como um bloco
num mosaico, capaz de anunciar discursos curriculares escolares e sociais. O
ato de inventar novas tradicbes passa por modificar o que antes estava
estabilizado, na intencdo de se induzir mudangas curriculares — “ciéncias
fisicas e naturais aplicadas aos usos da vida, estudos naturais, ciéncias fisicas
e naturais e ciéncias naturais” (Wortmann 2005, p.4) sdo algumas das
diferentes nomeacgdes que a disciplina escolar ciéncias recebeu, que, de
alguma forma, refletem as concepgdes, valores e finalidades pensadas para a

disciplina em um ou outro momento (Goodson, 1997).

O que também ¢é digno de destaque é a forma como essa disciplina, que
iniciou sem muito prestigio, acaba ganhando espago e se consolida no
curriculo escolar, mesmo tendo atravessado inumeras reformas (Wortmann,
2005; Ferreira, 2007). Esse prestigio alcangado pode ser tributario de diversos
aspectos, tais como a aproximagao dos saberes de referéncia, a dimensao
sociopolitica que a disciplina escolar Ciéncias veio adquirindo ao longo do
ultimo século e, sobretudo desde o final da Segunda Guerra Mundial, aos
aportes financeiros e projetos com vistas ao seu desenvolvimento. Essa
tradicdo inventada vai aos poucos se estabilizando e criando modos de pensar
préprios disso que se pode chamar de uma formacgao discursiva da disciplina

escolar. Ao passo que se estabiliza, a disciplina passa a regular aquilo que
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pode ou ndo entrar no bojo dos temas, metodologias, praticas assumidas para
o ensino de Ciéncias e, nesse sentido, a negociar com as inovagdes a

possibilidade de mudancga.

Uma disciplina se apresenta de maneiras especificas e bem definidas,
ela se constitui a partir de regras que s&o impostas discursivamente em
referéncia ao contexto que a sociedade esta inserida no tempo atual como
governo, economia e relagdes exteriores. Ha também que se considerar que,
desde que comecou o processo de globalizacao, a realidade das escolas sofre
influéncia ndo apenas da realidade local, mas do contexto global em alguns

momentos com mais influéncia e em outros com menos.

Portanto, neste momento, serdo destacados alguns aspectos
considerados relevantes, conforme apresentado por Ivor Goodson (1997) em
seu livro ‘A Construgdo Social do Curriculo’. O autor argumenta acerca de
algumas dificuldades encontradas em fazer pesquisa sobre as disciplinas
escolares, tendo em vista que, primeiro as pesquisas no campo, muitas vezes,
eram realizadas de forma narrativa, seguindo uma certa cronologia e a partir de
uma perspectiva ndo critica. Essas abordagens contavam a histéria de maneira
especifica, focando principalmente nas mudangas de conteudo ao longo das
épocas historicas. De certa maneira, as pesquisas pioneiras que foram feitas
no Brasil também ocorreram de maneira parecida, apresentam, de alguma
forma, alguns argumentos e discussdes importantes para o campo da historia
das disciplinas escolares, mas possuem como foco principal os métodos de
ensino e os conteudos cientificos que sdo tidos como relevantes para cada

época.

Observando-se a constituicao das disciplinas cientificas no Reino Unido
e no Brasil é possivel perceber como as marcas das perspectivas do ensino
utilitario e do académico passaram por diversos processos que imprimem a
disciplina determinadas caracteristicas, tornando-a o que € hoje. No Reino
Unido, o ensino de ciéncias teve foco declarado na ciéncia das coisas comuns
e no Brasil havia uma dualidade entre o ensino dos fendbmenos do cotidiano, a
licdo das coisas, que é extraido do método intuitivo, método este que também
foi usado como apoio para a ciéncia das coisas comuns, mas nao apenas isso,

o ensino de ciéncias no Brasil, ainda nos primeiros anos, ja era permeado
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também pelo método cientifico. No entanto, a diferenca esta no aspecto
particular que a ciéncia das coisas comuns esta relacionado com o
conhecimento dos filhos das ‘pessoas comuns’, ja no Brasil, o ensino estava
mais ligado ao método intuitivo em si, ou seja, o conhecimento como tendo
origem no sistema sensorial, em relagdo ao que pode ser observado para,
depois, haver a constituigdo do conhecimento cientifico (Goodson, 1997;

Marandino, Selles, Ferreira, 2009).

Ainda argumentando sobre a constituicdo das disciplinas cientificas no
Reino Unido, Goodson (1997) apresenta que pesquisadores do ensino de
ciéncias defendem, para esta época, trés recursos principais para o ensino de
ciéncias, que sao: equipamento de facil acesso e uso, manuais com
informacdes relevantes e uma boa formacdo docente. Seguindo a
argumentagao, apresenta que o ensino das ciéncias das coisas comuns foi se
modificando, a partir de objetivos sociais especificos e de disputas de poder e
passou a ser feito como ciéncia laboratorial pura, ou seja, aproximando, assim,
o Ensino de Ciéncias das ciéncias de referéncia. Esta aproximacdo das
ciéncias de referéncia confere as disciplinas escolares cientificas prestigio nos
curriculos, pois aproxima essas disciplinas escolares das elites
académicas/universitarias e, principalmente, esta aproximagao oferece apoio a
estas disciplinas, que passam a ser pensadas de forma a patrocinar certos
interesses sociais e também comegam a receber investimento e apoio estatal
(Goodson, 1997).

Neste momento, voltando o olhar para a realidade brasileira,
apresentamos algumas sistematizagcdes que foram feitas em decorréncia do
levantamento acerca das politicas curriculares que produziram e produzem
sentidos para a disciplina em foco. Em algumas ocasides deste texto, pode
parecer que trabalhamos com a histéria de maneira causal, no entanto,
acreditamos que, no presente, se desenvolvem acontecimentos que se
constituem em efeitos de enunciados que emergiram em algum momento, no
passado. Ndo concebemos, entretanto, tal relacdo de maneira linear ou causal.
Ao contrario, o que destacamos aqui € como a emergéncia de determinados
enunciados em certos tempos historicos, propiciam a criagdo de um cenario

que reune as condicdes de possibilidade para a producdo dos efeitos que
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buscamos aqui destacar. Assim sendo, sera acionada uma certa cronologia e a
sua utilizacdo sera com o objetivo de apresentar algumas inovagdes
curriculares projetadas para a disciplina escolar Ciéncias, nao acreditando que
uma inovagao ocorra unica e exclusivamente em fungdo de um outro
acontecimento. Assumimos assim que “os tempos histéricos consistem em
varios estratos que remetem uns aos outros, mas que nao dependem

completamente uns dos outros” (Koselleck, 2014, p.19).

A disciplina escolar ciéncias se apresenta no cenario educacional
brasileiro como sendo constituida, a partir de disputas de poder, na e para
escola, ou seja, como ja sustentei anteriormente, ela n&do possui uma unica
ciéncia de referéncia e foi articulada principalmente em meio aos objetivos
escolares. Se pensarmos nas ciéncias de referéncia e em alguns de seus
nomes mais proeminentes, a Quimica pode ser associada a Marie Curie, a
Genética a Gregor Mendel e a Fisica a Albert Einstein, mas e as ciéncias
naturais? Talvez encontremos referéncia a todos esses nomes e muitos outros.
Mas, de alguma forma, essa dificuldade em encontrar uma personalidade de
referéncia aponta para, pelo menos, dois aspectos: o primeiro relacionado ao
carater especializado da produg¢ao do conhecimento cientifico, que ao longo da
historia foi produzindo areas especificas, como € o caso da Quimica, Fisica e
Biologia; o outro é relativo ao carater eminentemente escolar da disciplina
Ciéncias. Assim, como diferentes estudos apontam (Goodson, 1997; Ferreira,
2005), a disciplina escolar Ciéncias surge em meio a finalidades que
mesclavam finalidades pedagdgicas com outras utilitarias. Portanto, € em meio
tanto ao desenvolvimento cientifico como a busca pela iniciagado das criangas
nos estudos sobre ciéncia, que a disciplina escolar ciéncias vai adquirindo um
carater mais cientifico, ao se aproximar das ciéncias de referéncia. Como
argumenta Ferreira (2007, p.131), em sua pesquisa sobre a disciplina escolar
Ciéncias no Colégio Pedro Il, acerca do inicio de pouco prestigio da disciplina
escolar ciéncias frente as outras cientificas: “a disciplina escolar Ciéncias
possuia um carater mais generalista e menos especifico, sendo preterida pelo
catedratico — que geralmente a entregava aos docentes mais novos no colégio
—, € ndo mais contava com espaco fisico proprio”. Parece oportuno apresentar

que Ferreira (2007) continua sua analise argumentando que este descrédito
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inicial foi um dos fatores que influenciaram na abertura da disciplina escolar

Ciéncias para o movimento de renovacao das ciéncias.

Quadro 1: Decreto 19.890, de Abril de 1931

1931 (Decreto 19.890, de Abril de 1931)’
Diviséo: Fundamental
Anos que oferecem 12 Série 32 Série
disciplinas cientificas: 22 Sarie 42 Série
52 Série
Nome das disciplinas: Sciencias Physicas e Naturaes Physica;
Chimica;
Historia Natural

Fonte: Elaboragao Prépria

Conforme sinalizado no Quadro 1, disciplina escolar ciéncias entra
oficialmente no curriculo escolar a partir dos anos 1930, com a publicacao do
decreto 19.890, de 18 de abril de 1931. Importante salientar que desde seu
surgimento oficial esta disciplina possui uma nogédo pedagdgica de ensino
integrado (Marandino; Selles; Ferreira; 2009). Em parte desta determinacao
esta em quais anos deve ser ministrado a disciplina escolar Ciéncias, que na
época foi denominada “Sciencias physicas e naturaes” (BRASIL, 1931), entre
outros aspectos. Para tal, estas nomenclaturas e estruturas curriculares séo
resultado de diversos processos de inovagdes curriculares. Entendemos aqui a
inovacao curricular como sendo o resultado da agao de “movimentos sociais
que, no interior de disciplinas escolares especificas, originam arranjos
semelhantes e, simultaneamente, diferenciados daqueles ja existentes,
redimensionando as finalidades educacionais das mesmas” (Valla et al, 2014,
p. 387). Assim, as inovagdes curriculares ndo sao percebidas como melhores
ou piores que as tradicbes curriculares anteriores, mas como novidades que
carregam influéncias de certas tradicbes que serdo entendidas como

necessarias ou nao quando questionadas em relacdo aos contextos e

Disponl'vel em:
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realidades escolares, ou seja, as inovagdes curriculares se apresentam no

didlogo com as tradi¢des curriculares.

O inicio do periodo republicano € marcado como um momento em que
comecam a se difundir escolas pelo territério nacional, mas ndo de maneira
igualitaria, a necessidade por escolas se dava de acordo com a necessidade
social e econdbmica local, ndo muito diferente da realidade atual, no entanto,
nesta época em questao a escola era criada, estruturada, pensada e destinada
a atender as necessidades das elites. Ja nos anos 50, no Brasil, o contexto
social era o fim da Era Vargas e o inicio do governo de Juscelino Kubitschek,
ou seja, periodo que tinha como foco a politica de massas que foi iniciada por
Vargas e continuada por Juscelino. Entretanto, este ultimo governante tinha
como objetivo a expansao da economia nacional e a abertura da economia
para o capital estrangeiro ocasionando assim, o aparecimento de novos postos
de trabalho e a necessidade de mao de obra qualificada, pois, para que a
classe média ocupasse estes novos postos de trabalho o caminho era a
educacao. Neste momento, o pais passa a ter sua educagdo de maneira
dualista, educacdo esta “que destinava um ensino propedéutico as elites
versus um ensino profissional para o restante da populacdo que
crescentemente chegava a escola” (Ferreira, 2007, p. 131; Krasilchik, 2000;
Valla et al., 2014). No ambito das politicas educacionais destacamos a

ampliagao da educacgéo cientifica (Quadro 2).
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Quadro 2: Decreto-lei n°® 4.244, de 9 de Abril de 1942

1942 Lei Organica do Ensino Secundario?
(n° 4.244, de 9 de Abril de 1942)

Divis&o:
Ensino Secundario
Primeiro Ciclo: Ginasial Ciclos
Classico Cientifico
Anos que oferecem 12 Série
disciplinas cientificas:: 32 Série 22 Sarie
42 Série 32 Série
Nome das disciplinas: Ciéncias Naturais Classico Cientifico

22 Série - (Fisica; 12 Série - (Fisica;
Quimica) Quimica);

22 Série - (Fisica;

32 Série - (Fisica; | Quimica; Biologia);

Quimica; Biologia) | 32 Série - (Fisica;

Quimica; Biologia)

Fonte: Elaboragéo Prépria

Nos anos 1950/60/70 o Ensino de Ciéncias é fortemente impactado pelo
“‘movimento de renovacdo das ciéncias” (Valla et al, 2014; Ferreira, 2007),
movimento este que emerge em meio as criticas ao ensino dualista como pano
de fundo e a corrida espacial. Apés o lancamento do satélite Sputnik, a
educacao cientifica passa a ser vista como instrumento capaz de modificar este
cenario, para tal, os paises do bloco capitalista comegam a investir fortemente
na educacgao cientifica, ndo s6 em seus paises, mas também na periferia do
bloco capitalista, o que englobava também o Brasil. No cenario nacional, esses
investimentos externos vieram por meio de materiais didaticos com atividades
de facil acesso e execucio e cursos de capacitagao para professores com o

objetivo de aproximar a escola de atividades cientificas baseadas em resolugao
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de problemas seguindo o método cientifico (Goodson, 1997; Valla et al, 2014).
Ja em 1961, com a implementacdo da Lei 4.024 de Diretrizes e Bases da
Educagao, inicia-se o movimento de escola para todos, ou seja, surge a
necessidade de romper com uma perspectiva de ensino que era pensado
privilegiadamente para as elites, ampliando assim o ensino de ciéncias no
entdo curso ginasial e aumentando a carga horaria das disciplinas cientificas
no curso colegial. Estas disciplinas passam, assim, a ter a fungdo de
desenvolver o espirito critico nos alunos e desenvolver o método cientifico
(Quadro 3). Em 1964, com o inicio da ditadura militar, os ideais em circulagao
eram o0s de que seria necessario formar trabalhadores para ajudar no
desenvolvimento econémico do pais, afetando, assim, a forma como as
disciplinas cientificas eram concebidas, ja que essas disciplinas deveriam
possuir carater profissionalizante (Ferreira, 2005; Krasilchik, 2000; Valla et al,
2014).
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Quadro 3: Lei n® 4.024, de 20 de Dezembro de 1961

1961 Diretrizes e Bases da Educagéo®
(Lei n° 4.024, de 20 de Dezembro de 1961)
Divisao: Educacgéao de Grau Médio
Ginasial Colegial
Anos que 12 Série 32 Série 12 Série
oferecem 22 Série 42 Série 22 Série
disciplinas
cientificas:: 32 Série
Nome das Iniciagcéo a Ciéncias Fisica;
disciplinas: docéncia Fisicas e Quimica:
Bioldgicas ’
Biologia

Fonte: Elaboragao Prépria

O Brasil, nesse mesmo periodo, buscava se tornar autossuficiente, para
tal, era necessario o investimento em ciéncia local entendida como uma
“‘possibilidade de iniciar uma formacao cientifica ‘de melhor qualidade™
(Wortmann, 2005 p. 133). Importante relembrar que a disciplina escolar
ciéncias passou, e passa, por momentos de dualidade com ensino transitando
entre o carater utilitario e as finalidades académicas. Neste momento a
disciplina se mostra mais proxima as finalidades académicas, ja que algumas
produgdes brasileiras com objetivos didaticos comegam a incorporar 0 método
experimental ao corpo destes textos, fortemente influenciados por esse
movimento externo de educacéao cientifica, oferecendo aos alunos as vivéncias

do método cientifico (Ferreira, 2005; 2014; Valla et al, 2014; Wortmann, 2005).

% Disponivel em:
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Quadro 4: Lei n® 5.692, de 11 de Agosto de 1971

1971 Lei de Diretrizes e Bases da Educagio*
(Lei n° 5.692, de 11 de Agosto de 1971)

Divisao: Primeiro Grau e Segundo Grau
1° Grau 2° Grau
Anos que oferecem 52 Série 12 Série
disciplinas cientificas:: 62 Série 22 Sarie
72 Série 32 Série
82 Série
Nome das disciplinas: Ciéncias Naturais Fisica;
Quimica;
Biologia

Fonte: Elaboragao Prépria

Nos anos apo6s 1970, esta esfera social passava por inumeras criticas
sobre a maneira de constituicdo dessas disciplinas escolares, ja que, para
alguns, a disciplina escolar Ciéncias passava por um processo de afastamento
das ciéncias do cotidiano e se aproximavam dos conhecimentos cientificos. A
propria constituicdo desta disciplina escolar € resultado da jungdo de saberes
académicos. Nesse periodo, esta disciplina ampliou sua atuacdo em virtude da
legislagdo de 1971, se guiando sob os sentidos de integragdo curricular
(Quadro 4). Em 1996, com a promulgagcéo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagado, vincula-se assim a educagdo escolar com a pratica social e
profissionalizante. Nesse momento a disciplina escolar ciéncias passa a ocupar
todo o ensino fundamental, carregando as nogdes proprias desta disciplina, de
integracao curricular e a transversalidade para o ensino de tematicas sociais
(Ferreira, 2014; Krasilchik, 2000; Wortmann, 2005).

4 Disponivel em:

https://www2.camara.leq.br/legin/fed/lei/1970-1979/ei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacao
original-1-pl.html . Acessado em 25 mar. 2024.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html

56

Quadro 5: Lei n°® 9.394 de 20 de dezembro de 1996

1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educagio®
(Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996)
Divisao:
Educacao Basica
Ensino Fundamental Il Ensino Médio
Anos que oferecem 52 Série 1°Ano
disciplinas cientificas:: 62 Série 2 Ano
72 Série 3° Ano
82 Série
Nome das disciplinas: Ciéncias Naturais Fisica;
Quimica;
Biologia

Fonte: Elaboracao Prépria

Nos anos 1990 comecga a circular no cenario educacional brasileiro a
nogao de “qualidade da educagao” (Santos; Ferreira, 2020; Santos; 2022). Em
meio a este cenario, em 2007 as criangas passam a entrar na escola com 6
anos, dessa forma o ensino fundamental passa a ofertar 9 anos escolares. Dez
anos apos este parecer, em 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
€ apresentada no cenario educacional brasileiro e traz consigo muitas
inovagdes curriculares, como, por exemplo, a organizagdo em torno das areas
do conhecimento. Ainda que os Parametros Curriculares Nacionais de 1998
(Brasil, 1998), as diferentes Diretrizes Curriculares Nacionais e exames, tais
como, o Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e
Adultos — Encceja (Santos; Marsico; Oliveira, 2022) e o Exame Nacional do
Ensino Médio — Enem (Santos, 2017; Santos; Ferreira, 2023), ha tempos ja
preconizem ou mesmo se organizem em torno de areas do conhecimento,
pode-se dizer que a BNCC, é efetivamente, o primeiro documento que

consegue fazer emplacar essa nogéo de organizagao curricular.

® Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm .Acessado em
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Quadro 6: Lei n® 11.274, de 6 de Fevereiro de 2006

2006 Parecer CNE/CEB n° 5/2007°¢
(Lei n° 11.274, de 6 de Fevereiro de 2006.)
Divisao: Educacao Basica
Ensino Fundamental Il Ensino Médio
Anos que oferecem 5°Ano 1°Ano
disciplinas cientificas:: 6° Ano 2 Ano
7° Ano 3° Ano
8°Ano
9° Ano
Nome das disciplinas: Ciéncias Naturais Fisica;
Quimica;
Biologia

Fonte: Elaboracao Prépria
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Quadro 7: Parecer CNE/CP n°® 15/2017, de 15 de Dezembro de 2017

2017 Base Nacional Comum Curricular’
(Lei n° 11.274, de 6 de Fevereiro de 2006.)

Diviséo: Etapas
Ensino Ensino Ensino Médio
Fundamental Fundamental
(Anos Iniciais) (Anos Finais)
Anos que oferecem 5°Ano 6° Ano 1°Ano
disciplinas cientificas:: 70 Ano 20 Ano
8°Ano 3° Ano
9° Ano
Nome das disciplinas: Areas do conhecimento
Ciéncias da Natureza Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias

Fonte: Elaboragéo Prépria

Os conteudos curriculares sao o grande centro de disputa dos curriculos.
Para vocé é importante ensinar sexualidade? Ou é necessario ensinar como a
energia elétrica percorre por fios condutores? Sera que é importante que os
alunos aprendam quais sdo os biomas da Africa? Ou como as linhas do
equador dividem o mundo? Conteudos entram no curriculo e sdo assumidos
como necessarios e outros, com o passar dos anos, vao perdendo espacgo e
sendo entendidos como n&o necessarios — sao essas relagcdes de estabilidade
e mudanca quem tém determinado o curriculo da disciplina escolar ciéncias por
todos esses anos. Cada sociedade, de cada época, vai tentar imprimir suas
necessidades no curriculo escolar, no entanto, para que isso ocorra é
necessario travar disputas de poder com tradicdes curriculares e estas disputas
sdo travadas tanto por grupos internos como externos as disciplinas escolares
(Goodson, 1997). Essas disputas de poder envolvem desde a busca por
recursos financeiros, passando pelas ideologias dos atores sociais que atuam

nestas disciplinas, ao que a sociedade quer imprimir na escola, ou o que o

" Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/ Acessado em 25 mar.

2024.
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governo entende como necessario — além de levar em conta as necessidades
dos alunos e da gestédo escolar —, ou seja, sdo disputas complexas, em que os
sujeitos ocupam papeis diferenciais em termos de possibilidade de
agenciamento da disciplina, mas podemos afirmar que todos eles possuem, em
algum nivel, o poder de influencia-la. Esses processos resultam em
conservagao e estabilidade ou em conflito e mudanca, em um movimento que
oferece efeitos, que sdo a criacdo de novas tradigdes curriculares

(Goodson,1997). Em resumo:

A estabilidade que usualmente observamos nas diferentes
disciplinas escolares pode ser muito menos uma auséncia de
transformacbes, e sim o resultado de uma série de conflitos
tanto no interior das comunidades disciplinares quanto destas

com os varios grupos externos (Ferreira 2007, p.141).

A disciplina escolar Ciéncias surge no cenario brasileiro com objetivos
de ensino ligados ao cotidiano da populagdo e ao longo dos tempos
percebemos que ela vai adquirindo novas configuragbes em meio a
mecanismos de estabilidade e mudanga. Diferentemente de outras disciplinas
cientificas, a disciplina escolar Ciéncias assumiu prestigio escolar mesmo
antes mesmo de se aproximar de forma mais explicita das ciéncias de
referéncia. Sua natureza possibilitou ndo apenas que ela adquirisse um carater
integrador como também que tematicas mais amplas fossem discutidas em seu
bojo. Os sentidos de integragao curricular tém oferecido e mantido na disciplina
escolar ciéncias o prestigio que tém (Goodson, 1995). Nesse movimento, as
disciplinas cientificas foram adquirindo, gradativamente, mais espaco nos
curriculos escolares, ampliando também o escopo daquilo que é ensinado.
Nesse sentido, os conteudos entram no curriculo e s&o assumidos como
necessarios e outros, com o passar dos anos, vao perdendo espaco e
entendidos como obsoletos, sdo essas relagbes de estabilidade e mudanca
quem tém determinado o curriculo da disciplina escolar ciéncias por todos
esses anos. Tal movimento ocorre em meio a disputas de poder que envolvem
desde a busca por recursos financeiros, passando pelas ideologias dos atores

sociais, e pela pressao de fatores externos a disciplina.
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2.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Historicizar a emergéncia dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais/da Natureza (LCN) é uma empreitada que assume a necessidade de
se colocar foco sobre uma série de disputas travadas, sobretudo ao longo do
século XX, que permitiram a construgdo de um conjunto de enunciados que
contribuiram para que os cursos em questdo conquistassem (ou n&o) o
territério que ocupam hoje. Atualmente, a disciplina escolar ciéncias tém sido
ministrada por diferentes profissionais, principalmente por Licenciados em
Biologia, mas também por licenciados em cientistas naturais (professores
formados nos cursos de Licenciaturas em Ciéncias Naturais), e por professores
de Quimica, Fisica, Matematica e até mesmo por licenciados em Pedagogia.
Esse fenbmeno nado é recente; a busca por professores para atuar nessa
disciplina vem ocorrendo ha muitos anos. Esse cenario tem varias
consequéncias visiveis, entre as quais se destaca a escassez de professores
preparados para atuar de forma generalista nas escolas. Além disso, o carater
integrador da disciplina tem sido um desafio constante. Mesmo com a presencga
de profissionais de diversas areas, a integracdo efetiva dessa disciplina

continua a ser um obstaculo para todos os envolvidos.

A determinacdo por cursos de formacgao para a atuacdo na disciplina
escolar ciéncias € um exemplo do que Goodson (1997) apresenta como sendo
0s processos de estabilidade e mudanga. De maneira geral, com o passar do
tempo, alguns cursos que se encontravam estaveis no cenario da formacéao de
professores, a partir de processos de insercdo de mudangas curriculares,
acabam percebendo territério para outros cursos de formacao. O que pode ser
justificado no fato de esse movimento envolver a naturalizagdo e escolha de
conteudos e métodos em desvantagem de outros, em busca de recursos e
apoio, e, como consequéncia, a estabilizacdo nos curriculos. As comunidades
disciplinares podem ser consideradas como atores sociais que agem
internamente nas disciplinas escolares, e ndo podem ser vistas de maneira
homogénea. Dentro deste grupo ocorrem conflitos em busca de status,
recursos e territorio, ja que estas trés dimensdes informam espagos de
atuacgao, sentidos de qualidade de atuacéao, preferéncia dos estudantes, fazem

juizo de valor de algumas disciplinas em relagdo a outras, ou seja, indicam
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quais seriam as disciplinas “importantes” e as que nao sao.

Neste caso especifico, a comunidade cientifica, de maneira geral
também oferece efeitos nas disciplinas escolares, efeitos esses que se
relacionam com os objetivos préprios destes sujeitos, visto que o que é
ensinado (conteudo) e como € ensinado (métodos de ensino) por estes cursos
de formacéo, também selecionam significados para os curriculos escolares.
Neste sentido, me associo a Lucas e Ferreira (2019, p. 150), entendendo que,
por mais que Goodson (1997) apresente os processos de estabilidade e
mudanga como auto regulativos, “0 peso maior de suas analises se situa na
estabilidade, que constitui uma tendéncia em meio a divergéncia de
posicionamentos no ambito das comunidades disciplinares”. Aqui, entendo que
0 que se estabiliza € o que, em meio as relagdes de poder existentes nas
comunidades disciplinares, conseguiu conquistar territdério, ou seja, foi
assumido como o ‘bom’, o ‘importante’, o ‘necessario’ e, desta maneira, passa
a moldar a escola, os professores e os alunos. Nesse sentido, essas
concepgdes de conhecimento e de ensino vao regulando a forma como

pensamos o proprio ensino de Ciéncias.

Por isso, abaixo serdo apresentadas algumas experiéncias de
licenciaturas que possuem como, pelo menos um de seus objetivos, a
formacgao de professores para atuar na disciplina escolar Ciéncias, ainda que
nao se trate daquilo que anunciei na Introdugdo, como sendo uma identidade
singular, resultante das Licenciaturas em Ciéncias Naturais. De alguma forma,
mesmo nao sendo o objetivo principal dessas licenciaturas a formagao docente
para o Ensino de Ciéncias, em algum momento elas passam n&o apenas a
formar os profissionais que lecionariam na disciplina escolar Ciéncias, como
também acabam por produzir aquilo que se ensina no ambito dessa disciplina.
E nesse sentido que retomo a nogdo de uma tradicdo que é inventada e tais
invengdes, ainda que em meio as disputas internas das comunidades
disciplinares, passam a se hegemonizar (Lucas, Ferreira, 2019; Goodson,
1997).

E com o surgimento das escolas no cenério brasileiro, que surgiram os
primeiros cursos de formacao de professores, as Escolas Normais. Estas

escolas se encarregavam de formar profissionais para lecionar nas turmas que,
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hoje, sdo assumidas por pedagogos. No entanto, cursos de formacédo de
professores para a atuagdo nos outros anos escolares ainda ndo existiam,
estes profissionais eram selecionados entre os formandos de cursos superiores
por intermédio de exames realizados pelo estado. Os primeiros cursos de
formagao de professores no Brasil iniciaram-se a partir dos anos 1930 com a
criacdo das Faculdades de Filosofia, com o objetivo de aumentar a quantidade
de pessoas se especializando em nivel superior, suprir a necessidade por
profissionais qualificados, assim como substituir o costume do autodidatismo
(Ayres, Selles, 2012; Reis, Mortimer, 2020; Scheibe, 2008).

Foi nesse cenario que surgiu o primeiro modelo de formagéo que acabou
se tornando o modelo seguido em todo o pais, foi o ‘modelo 3+1’, isto significa,
trés anos de formagao em area e, para a obtencao de diploma de licenciado,
era necessario mais um ano de formagao na area pedagdgica, ou seja, nesse
momento a licenciatura se apresentava como uma complementacao do
bacharelado. De alguma maneira, por mais que este modelo nao seja usado
atualmente de maneira explicita, os cursos de formagao de professores exibem
efeitos desta racionalidade até hoje, com experiéncias curriculares que apartam
os conhecimentos cientificos das areas de referéncia e dos conhecimentos
pedagogicos. Os objetivos, na perspectiva dessa racionalidade, era por formar
professores que garantissem a aprendizagem e que possuissem dominio dos
conhecimentos cientificos, mesmo que fossem trabalhados de maneira
separada, ndo so por disciplinas, mas em épocas diferentes dentro do curso de
formacao. Este modelo de formagao acabou imprimindo até os dias atuais uma
supervalorizagcédo das disciplinas cientificas e uma periferizagcao das disciplinas
pedagogicas. Essa metodologia de ensino acabou produzindo um certo jeito de
ser professor que ndo percebia os sentidos de teoria e pratica como
auto-regulativos, mas como polos opostos (Ferreira, Santos, Terreri, 2016).
Mesmo apds a criagao dos cursos de formacao de professores, ainda havia o
cenario de falta de professores, cenario este que foi agravado apds os anos 60,
ja que o Brasil passou a receber fortes investimentos principalmente a partir do
periodo pds-guerra, aumentando assim a necessidade por professores e em
especial professores formados para as areas cientificas, vale ressaltar, que

este € um cenario que perdura até os dias atuais (Ayres; Selles, 2012).
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O curso de Histéria Natural, por exemplo, era o responsavel por formar
professores para atuar na disciplina escolar Histéria Natural (como vimos no
Quadro 1) e era constituido por, além das disciplinas que hoje sao da area de
estudo das Ciéncias Biologicas, outras que focalizavam as Geociéncias.
Contudo, o cenario da falta de professores ainda se fazia presente, neste
momento justificado pelo baixo ingresso de alunos nos cursos de formagao de
professores e pela baixa adesdao dos formandos a carreira docente, o que se
justificaria pelos baixos salarios. Neste cenario de falta de profissionais, a
disciplina escolar Ciéncias era ocupada pelos profissionais oriundos dos cursos
de Histéria Natural, mas a disciplina também podia ser ministrada por
licenciados em Fisica e Quimica (Ayres, Selles, 2012; Lucas; Ferreira, 2019).
Porém, tendo em vista o parecer n.° 107/1970, do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), que determinou disciplinas especificas necessarias para a
atuagao na disciplina escolar ciéncias e o curso de Historia Natural, que ja
encontrava dificuldade em se adequar a disciplina escolar ciéncias, acabou
perdendo territdrio, por também nao possuir estas novas disciplinas, para que
os formados neste curso pudessem atuar no ginasio da época, que no tempo
atual, corresponde aos anos finais do ensino fundamental (Lucas; Ferreira,
2019; Reis; Mortimer, 2020).

Por isso, em meio a disputas das novas tradicbes do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e as velhas tradi¢ées do curso de Historia
Natural, os profissionais formados em Ciéncias Bioldégicas comegam a assumir
as turmas de ciéncias. Os cursos de Ciéncias Bioldgicas, nesse momento, se
apresentavam tributarios de uma ciéncia moderna, por ser sistematizada em
funcao da teoria evolucionista de maneira matematica e experimental, aspectos
esses que neste tempo histérico (inicio do movimento de renovagdo das
ciéncias), comegaram a se apresentar como essenciais para cursos de
formagao nas areas cientificas, ou seja, a busca pelo ensino experimental, ja o
curso de Histéria Natural, se apresentava estruturado em praticas de
classificagdes e descricdes detalhadas em relagcdo ao mundo natural, maneira
essa de fazer ciéncia que nao estava sendo privilegiada neste tempo (Lucas;
Ferreira, 2019; Reis; Mortimer, 2020).

A principio, o curso de Ciéncias Bioldgicas foi o primeiro a se adequar as



64

Diretrizes Curriculares Nacionais para a atuacao na disciplina escolar Ciéncias,
ja que boa parte dos conteudos que compunham o curriculo desta disciplina
era oriundo dessa area, mas este curso ndo dava conta de todo o curriculo
desta disciplina. Como Ayres e Selles (2012, p. 101) argumentam, “a
licenciatura em Ciéncias Biologicas, portanto, estabelecia vinculos mais
evidentes com as caracteristicas propedéuticas do ensino cientifico no segundo
ciclo do secundario em detrimento do primeiro, que se ocupava de uma
introducédo geral e integrada para o estudo das ciéncias”. Alguns fenémenos
produziram efeitos para a busca de uma nova licenciatura, fendmenos esses
que se desenvolvem em meio a disputas entre os cursos de Historia Natural e
as Licenciaturas em Ciéncias Biologicas para assumir a disciplina escolar
ciéncias e a nado adequacao completa destas licenciaturas a disciplina escolar
ciéncias, visto o caracter integrador. Outro fenbmeno esta na necessidade de
formagado de professores polivalentes, afinal o professor de ciéncias deveria
ensinar de maneira integrada. Por fim, temos o aumento da carga horaria das
disciplinas cientificas que associado ao quadro ja diagnostica de caréncia de
professores para atuar na disciplina escolar Ciéncias, indica a necessidade de
producdo de uma resposta a essas necessidades formativas. Em resumo,
essas sdo as condicdes de possibilidade que resultam em um cenario propicio
a criagdo das Licenciaturas Curtas (LC) e, entre elas, talvez esse seja o
primeiro momento em que se testemunha a emergéncia das Licenciaturas

Curtas em Ciéncias.

O cenario em que tais acontecimentos se sucedem era o de uma
ditadura militar. A principio, € possivel se imaginar que uma Licenciatura que
resulta em um menor tempo de formag&o, em um periodo histérico que gerou
grandes incertezas, fosse assumida como uma maneira de sucatear o Ensino
de Ciéncias. No entanto, vale ressaltar que ndo foi esse o caso,
aproximando-nos Ayres et al. (2012), apostamos que esse foi um periodo de
esperancas para a formacdo do professor de Ciéncias, no sentido de
compreendermos que, nesta nova formacao, haveria espaco para a circulagcao
de ideias associadas a uma perspectiva de ciéncia integrada, tdo cara a
disciplina escolar ciéncias. Vale ressaltar que, neste periodo, os cursos de

Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Historia Natural da época, eram uma
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complementacdo dos cursos de Bacharelado, ou seja, esses cursos ainda se
mantinham de alguma maneira vinculados aos velhos discursos dos cursos de
Bacharelado, oferecendo assim, a estas novas licenciaturas (Licenciaturas
Curtas em Ciéncias) possibilidades formativas de ciéncia integrada. Mesmo
que estas licenciaturas possam ser vistas como espaco para formagao docente
por parte da comunidade disciplinar da época, ela foi instaurada em meio a
grandes criticas de uma parcela expressiva desta mesma comunidade

disciplinar (Ayres et al., 2012).

Como apresentam Ayres et al. (2012), pode-se entender que as LC
surgiram em dois momentos distintos, com objetivos diferentes. A principio,
iniciou-se em 1960 com o objetivo de formar profissionais para a atuagdo em 3
disciplinas do curso ginasial, Matematica, Iniciagdo as Ciéncias e Ciéncias
Fisicas e Biologicas, em que o objetivo deste curso de formagao se aproximava
dos interesses da disciplina escolar Ciéncias da época, oferecendo a esse
professor as condigdes necessdarias para a uma possivel atuagdo no entéao
ginasio. Formavam-se, assim, professores polivalentes, com a possibilidade de
fazer frente aos professores com exame de proficiéncia, ou seja, professores
que recebiam diploma de licenciatura por intermédio de uma prova (Ayres et al,
2012). Neste momento, que consideramos um primeiro periodo das
Licenciaturas Curtas, elas se mantinham ligadas aos curriculos das
Licenciaturas Plenas, oferecendo ainda aos formandos o status do diploma de
Licenciado, ou seja, por mais que estes cursos possuissem uma menor
duracgao, os formados neste curso possuiam o mesmo status de professor dos
formados nos cursos de maior duragdo. Portanto, neste primeiro momento
estas licenciaturas atendiam a 3 aspectos sociais necessarios para a época: o
status do diploma de licenciado, um curso de curta duragédo, ou seja, uma
maior quantidade de profissionais formados e a associagao deste curso com

necessidades especificas da disciplina escolar ciéncias (Ayres et al., 2012).

Um segundo momento das LC se inicia em 1970, em virtude da
publicacdo do Conselho Federal de Educacdo — CFE — com a Resolu¢cdo CFE

30/748, oferecendo um caracter obrigatério as LC. Considerando que, mesmo

8 Disponivel em:Lei n° 5.692/71 — fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° ¢ 2°
graus Acessado em 25 mar. 2024.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/lei-5692-11-agosto-1971-357752-publicacaooriginal-1-pl.html
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apos alguns anos da implantagcdo das LC, o pais ainda sofria com a falta de
docentes, o carater obrigatorio dividiu o cenario educacional brasileiro em
guem apoiava a resolugao e em quem era contra. O movimento das LC nessa
época teve grande influéncia das instituicbes privadas, ja que seria um curso
de baixo custo financeiro para essas instituicdes. O cenario nas instituicdes
publicas era outro. As LC encontraram resisténcia em sua implantacdo ao que
se soma a diminuicdo do status do diploma que as licenciaturas curtas passam
a sofrer neste momento — em virtude da ruptura LC com os cursos de
Licenciatura Plena, diminuindo assim o “valor simbdlico” do diploma de
professor. As inquietacdes em relagdo a implantacdo das LC nao estavam
relacionadas apenas com o objetivo de formar mais professores, mas também
com o carater pedagogico do curso, tendo em vista uma n&o ruptura com a

racionalidade que regia os cursos de bacharelado (Ayres et al., 2012, p. 4).

Como descrito acima, a consequéncia do ndo rompimento das LC com
os cursos de Bacharelado forneceu a elas um carater tecnicista, pouco atento
as questdes pedagogicas e, como resultado disto, a adesado das institui¢cdes
publicas de ensino as LC foi baixa. Outros argumentos também:

foram tecidos contra a licenciatura curta no meio académico,
principalmente durante a década de 80, em que o sentimento
que rejeitava esses cursos se misturou a oposicdo ao regime
militar. Apés a queda do regime militar e o estabelecimento de
uma nova Constituicdo Federal em 1988, uma nova Lei de
Diretrizes e Bases foi elaborada em 1996. Por meio do artigo
62, ela instituiu a obrigatoriedade da Licenciatura Plena para os
profissionais que lecionavam na Educacdo Basica. A partir
dessa nova determinagdo, as instituicbes superiores que
optaram por ofertar a Licenciatura Curta em Ciéncias com as

habilitagbes tiveram de adaptar seus curriculos para os cursos
de graduacao plena (Reis e Mortimer, 2020 p.3).

Com o fim das LC e o nao estabelecimento das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para os cursos de Licenciatura Plena em LCN, diretrizes
essas que nao foram estabelecidas até os dias atuais, as universidades
optaram por criar as Licenciaturas Plenas em Biologia, Fisica, Quimica e de
Matematica, ja que estas possuiam suas diretrizes curriculares estabelecidas
(Reis; Mortimer, 2020). Entretanto, neste mesmo momento, as Licenciaturas
em Ciéncias seriam as que mais se adequariam ao cenario da formacao de

professores de ciéncias, como argumentado por Lucas, Ferreira (2019, p. 161):
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No caso especifico da formacdo inicial de professores, o
mesmo documento [CFE. Parecer n° 107 de 4/2/1970]
reafirmava a Licenciatura em Ciéncias como a que mais bem
atenderia ao ensino no primeiro ciclo (ginasial), enquanto a
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas seria mais adequada as
exigéncias do segundo ciclo (colegial).

No entanto, essa ndo foi a escolha das universidades, como
mencionado anteriormente. Neste momento, os professores formados nos
cursos de ciéncias Biolégicas, de forma central, passaram a assumir a
disciplina escolar Ciéncias. Essa vinculagdo do professor de Biologia a
disciplina escolar Ciéncias seguia, entdo, a tradigdo, tendo em vista que,
anteriormente, o curso de Histéria Natural formava professores para as
disciplinas escolares Ciéncias e Biologia, assim com a emergéncia dos cursos
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, seus egressos passaram a ser 0s
tributarios dessa ‘heranga’. Mesmo com a experiéncia das Licenciaturas Curtas
em Ciéncias, eram os professores formados no cursos de Ciéncias Bioldgicas
que respondiam, de maneira expressiva, pela disciplina escolar Ciéncias. Qual
seria a relevancia disto? Fato que n&o pode ser contestado é que a maneira de
ensinar Biologia tem sido impressa na disciplina escolar Ciéncias com o passar
destes anos. Mesmo que esta disciplina possua finalidades, objetivos e
métodos especificos, o ‘jeito’ as marcas da ciéncia de referéncia se fazem
sentir nesse artefato cultural, ja que as disciplinas escolares Ciéncias e Biologia
se encontram “entrelagadas pela influéncia de discursos produzidos no ambito
de uma mesma comunidade disciplinar, constituida por sujeitos (pesquisadores
e professores e textos (materiais didaticos, p.ex.) que disputam os sentidos de
conhecimento em ambos os componentes curriculares” (Ferreira, 2014, p.189).
Um exemplo claro € a ascensdo do método experimental no pos-guerra,
método de ensino proprio da biologia, que serviu como ponto para aproximar
as ciéncias escolares das ciéncias de referéncia, aproximando este
conhecimento da ciéncia, que sofria criticas por ser feita de maneira

tradicionais e n&o contextualizadas (Ferreira, 2014).

Ainda que tenhamos registros de experiéncias com a criagdo de licenciaturas
plenas em Ciéncias Naturais antes dos anos 2000 - na Universidade Federal
do Amazonas (UFAM), em 1966; na Universidade de Sao Paulo (ICMC- USP),
em 1993; e, na Universidade do Estado do Para (UEPA), em 1999, (Gobato,
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2018) — € somente apds os anos 2000 que comegaram a surgir cursos dessa
natureza por todo o pais. Investigar as condi¢gdes de possibilidade que
propiciaram, sobretudo a partir dos anos 2000, a emergéncia desses cursos de
Licenciatura em Ciéncias Naturais no Brasil, € o que se faz central nesta

investigacao.



69

4. A EMERGENCIA DAS LICENCIATURAS EM CIENCIAS NATURAIS
SOB A PERSPECTIVA DA COMUNIDADE DISCIPLINAR

O levantamento que subsidia a discussao deste trabalho foi realizado
por meio do Portal de Periddicos da CAPES, escolhido por oferecer acesso
gratuito a publicagdes cientificas de alto impacto, como artigos revisados por
pares. Este portal permite que professores e pesquisadores acessem as
pesquisas mais recentes e altamente qualificadas. Além disso, suas
ferramentas de busca avancadas faciltam a localizacdo de materiais
especificos, como estudos de caso e revisdes sistematicas. Inicialmente foram
utilizados os descritores de busca “Licenciatura em Ciéncias Naturais” e
“Licenciatura em Ciéncias da Natureza” sem selecao por data. A partir desses
descritores foram encontrados 39 artigos, dos quais apenas 4 artigos foram
considerados relevantes para esta pesquisa, ja que os demais pareciam nao
ajudar a contar a histéria de constituicdo deste curso de formacao. Nesse
sentido, optamos por reorientar a busca redefinindo os descritores da seguinte
forma: "Licenciatura® em Ciéncias Naturais" OR "Licenciatura* em Ciéncias da
Natureza". A utilizagcao dos descritores associados ao termo 'OR' e do asterisco
(*) permite recuperar, respectivamente, a unido dos conjuntos e as variagcdes
do sufixo e o caractere “OR”, neste caso especifico, para selecionar artigos que
apresentem as palavras Licenciatura em Ciéncias Naturais ou Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, tendo em vista que, o curso de LCN é nomeado desta
maneira pelo pais, e mesmo possuindo nomes diferentes, apresentam
diretrizes curriculares semelhantes. Foram selecionados apenas artigos
cientificos e sem seletores por data. Para tal busca foram encontrados 103
artigos, apds uma primeira selegdo, retirando repeticbes e artigos que néao
sejam na lingua Portuguesa, ja que é um estudo local, da realidade nacional,
restaram 83 artigos. Seguindo com uma breve leitura dos titulos,
palavras-chave e resumos foram selecionados 67 artigos que, de alguma forma
se interessavam em discussdes sobre o curriculo do curso de LCN e/ou em
suas influéncias (o material resultante dessa busca esta apresentado no Anexo
).

As pesquisas em si deste levantamento ndao fazem referéncia a histéria

de emergéncia das LCNs. Entendo ser exatamente este o motivo que me
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motivou a pesquisar este tema, a falta de pesquisas na area e por ser um tema
recente, assim justificando a pouca produgao bibliografica a respeito do tema.
Nos artigos encontrados por essa revisao, quando mencionados os aspectos
histdricos, era com o intuito de justificar e questionar esta historia para situar as
pesquisas no campo ou apresentar o curso na realidade brasileira. Em resumo,
quando estes artigos fundamentam e justificam suas pesquisas, de alguma
maneira, apresentam os discursos que acreditam terem sido as condi¢oes de
possibilidade para a emergéncia deste curso com o passar dos anos, por isso,
o foco de analise desta revisdo passou a ser as introducdes e justificativas
iniciais destes artigos e ndo a pesquisa em si como usualmente é feito.

O objetivo principal de uma revisao € entender o campo de pesquisa que
estamos trabalhando, aqui optei por apresentar esse conjunto de resultados de
uma maneira diferente do comum. Me proponho a conversar sobre como estes
artigos tém apresentado os possiveis motivos para o surgimento deste curso
no cenario brasileiro em suas introdugdes e justificativas. Assim sendo, estes
artigos justificam este surgimento por intermédio de discursos como o da
integragdo curricular, da influéncia de fatores sociais, como a falta de
professores qualificados, e a influéncia de politicas publicas como o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais
(Reuni) e as Diretrizes Nacionais Curriculares da Educacdo Basica. Nessa
apresentacao, opto por ndo separar estes artigos em categorias especificas,
pois, como dito, esta pesquisa nado esta focada nas produgdes em si, mas em
como essas producdes se inserem no campo de pesquisa. Com este olhar, os
artigos ndo possuem uma classificagao so, ja que por vezes eles justificam o
surgimento deste curso a partir de varios motivos, o que faz sentido, ja que
entendemos a realidade como discursivamente constituida por fatores diversos,
ou seja, nao houve uma unica motivagao para o surgimento deste curso, mas
um conjunto de condi¢des de possibilidade.

Portanto, o objetivo principal desta sec¢ao € a busca por enunciados que
apresentem as condigdes de possibilidade para a emergéncia destas
licenciaturas no cenario nacional. Posto isto, a partir deste levantamento foi
possivel observar que as condigcbes de possibilidade de emergéncia deste
curso convergem em relagdo a politicas curriculares, que podem ser politicas

curriculares que oferecem efeitos diretos na emergéncia e dispersao destas
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licenciaturas no cenario nacional e as politicas curriculares que oferecem
efeitos indiretos na emergéncia e dispersao destes cursos no cenario nacional.

Inicialmente, apresento, de forma breve, alguns paragrafos sobre o que
pdde ser percebido de maneira geral com esta revisao. Foi feita a escolha de
fazer um panorama com uma descrigdo de como as LCN no Brasil estdo sendo
percebidas e pesquisadas. Esta escolha é justificada pelo pouco tempo desde
o surgimento deste curso no Brasil visto que, como ja apresentado, este curso
emerge no cenario brasileiro de forma expressiva apenas apds os anos 2000,
reconhecendo-se, assim, a necessidade de perceber como este curso se
constituiu, se formou, se organiza e se apresenta no cenario educacional
brasileiro.

As nomenclaturas sobre este campo de atuagdo se encontram de
maneiras desconexas, quando os artigos mencionam “Licenciatura em
Ciéncias da Natureza”, podem estar falando sobre as LCN em especifico ou
nas licenciaturas que compdem este campo de pesquisa (Licenciaturas em
Quimica, Fisica, Biologia ou Matematica). Assim, alguns artigos falam de
Licenciaturas em Ciéncias da Natureza sem nem mencionar os cursos de
LCNs, o que pode demonstrar a falta de conhecimento das outras areas sobre
este curso ou apenas a nao importancia em estudar este cenario em
especifico. Uma possivel justificativa para o nao interesse nesses cursos de
LCN talvez esteja na tradicdo disciplinar que outros cursos de formacgao
possuem em detrimento aos curso de LCNs, que € um curso jovem, que ainda
esta em busca do seu territério de atuacao.

Os artigos que conversam sobre a area de Ciéncias da Natureza, ou
seja, artigos que nao fazem referéncia aos cursos de LCN, possuem objetivos
especificos que ndo me ajudam a entender e pesquisar a emergéncia das LCN
no Brasil, por mais que, como ja apresentado, seja entendido, para esta
pesquisa, que a realidade é constituida discursivamente na relagdo com a
igualdade e a diferenga (SILVA, 2017). Ou seja, o que é entendido e percebido
como sendo o curso LCN, se constitui e foi constituido na relagcdo com a
diferenca e na igualdade com os cursos de Licenciatura em Quimica, Fisica e
Biologia, além do fato de possuir herangas do curso de Historia Natural. No
entanto, estes artigos em especifico fazem referéncia a aspectos particulares

da formacédo de professores, especificidades de conteudos presentes no
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curriculo e as dificuldades das licenciaturas EAD desta area de estudo, por
isso, ndo ajudam a entender como este curso se constituiu na relagdo com a
igualdade e diferenga com estes outros cursos.

Um aspecto importante dos artigos encontrados, que tem sido relevante
para as pesquisas nas LCN, &€ como o sujeito professor se significa e em como
isto influencia na atuacao deste professor na sala de aula. Nesse sentido, a
maioria das pesquisas que foram encontradas se interessam em entender
como o0s conhecimentos prévios, o docente do curso de formagao, os
ambientes de ensino, a organizagdo curricular do curso, a selecdo dos
conteudos e a relagao teoria e pratica que € proporcionada pelos programas
como o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), O Programa Residéncia
Pedagodgica (PRP) e os Estagios Supervisionados influenciam na formacao
deste profissional, este sujeito que estda sendo constituido por suas
experiéncias e principalmente por estes cursos de formagao para atuarem no
contexto da pratica (Ball; Bowe 1992). Ou seja, o sujeito professor que assume
o lugar de quem significa e ressignifica as politicas educacionais, pois, sao
estes sujeitos que estdo encarregados de ‘aplicar’ os textos das politicas.

Em consonancia, também foi possivel identificar que termos como
‘interdisciplinaridade’, ‘integracdo curricular’, ‘alfabetizacdo cientifica’, o
‘movimento Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) e a preocupagao com 0s
estudos sobre os ‘espagos nao formais de ensino’, os ‘processos de
aprendizagem’ dos alunos e os ‘métodos de avaliagdo’ sdo recorrentes nos
artigos encontrados. Pode-se demonstrar, assim, que, para estas pesquisas,
existe uma forte preocupacido por parte de quem compde este campo em
entender quais concepgcdes e influéncias que estes cursos estao
proporcionando para os licenciandos. Por isso, entender como este sujeito se
constitui e quais as concepgdes ele carrega para si em relagéo as experiéncias
que vivencia, demonstra quais tipos de professores estdao sendo formados por
estes cursos, se atende as necessidades sociais e como eles se encaixam
nesta realidade. Por isso, se torna necessario pesquisar como as LCN se
constituiram historicamente, pois esta historia ira contar quais concepcgoes este
Curso carrega e sobre quais discursos se constituiu.

Neste momento, ndo me apresento interessada em artigos que

pesquisem sobre a formacdo de professores ou concepg¢des de ensino,
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metodologias,  processos avaliativos, espagos de aprendizagem,
conhecimentos prévios e aspectos especificos do curriculo como educacgao
ambiental, sexualidade, ensino de quimica etc. Mesmo que alguns artigos que
nao tenham sido selecionados se interessem pelos PPCs de cursos de LCN,
nao me interesso neste momento em aspectos especificos como avaliagéo,
conteudos ou organizagado disciplinar destes cursos. Nesta revisdo também
foram encontrados artigos que se interessaram em apresentar cursos de LCN
especificos espalhados pelo pais, no entanto, estes artigos apresentam estes
cursos e questionam a necessidade da expansdo dos mesmos, a importancia
da formacéo integrada para o professor de ciéncias e questionam a identidade
docente necessaria para a atuagdao na disciplina ciéncias, mas nao
argumentam sobre a génese destes cursos ou ajudam a contar essa historia,
por isso foi feita a escolha de ndo selecionar tais produgdes.

Diante do exposto anteriormente, o questionamento que norteou a
selecdo dos artigos para esta revisdo foi: “Quais foram as condigbes de
possibilidade que favoreceram a emergéncia das LCN no Brasil a partir dos
anos 2000?” Tendo em vista que, procuramos condi¢cdes de possibilidade, esta
revisdo nao esta interessada nos efeitos discursivos que os cursos de LCN tém
oferecido a esta comunidade disciplinar, para isso, foi buscado nos artigos os
elementos histéricos que favoreceram esta emergéncia, ja que, assim como
pode ser percebido pela revisdo, “a criacdo desse Curso de Licenciatura Plena
em Ciéncias correspondeu a um conjunto de iniciativas dos anos de 1980 e
inicio de 1990 para a expansao do ensino de Ciéncias em nivel nacional, em
atengcdo a diversos interesses locais” (Gozzi, Rodrigues, 2017, p. 429).
Portanto, a selegdo foi feita com base na selecdo de enunciados sobre a
histéria destas licenciaturas. A partir dessa indagacdo e do argumentado
anteriormente, com a leitura exaustiva dos artigos desta revisao, cheguei a este
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Um estudo sobre Licenciaturas em Reis, R. de C., v.36 2020 Edur- Educacao
Ciéncias da Natureza no Brasil Mortimer, E. F. em Revista

O processo metodolégico para identificar os enunciados relacionados a
emergéncia das Licenciaturas em Ciéncias Naturais (LCNs) comegou com uma
leitura detalhada de todos os artigos selecionados no portal da CAPES.
Inicialmente, percebi que essas pesquisas, em um primeiro momento, nao
contribuiam diretamente para esclarecer o surgimento das LCNs. No entanto,
ao continuar com a leitura, notei que os autores justificavam e argumentavam
suas investigagdes mencionando aspectos relevantes das LCNs. Foi a partir
dessas justificativas e argumentos que identifiquei enunciados importantes para

a analise.

Com base nisso, realizei uma nova leitura focada em encontrar os
enunciados que tratavam especificamente da emergéncia dessas licenciaturas.
Esses enunciados foram entdo selecionados, organizados e agrupados com

outros similares. A partir dessa analise, conforme ja mencionado, foi possivel
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perceber que as politicas curriculares forneceram as condigdes necessarias
para o surgimento das LCNs, operando em dois contextos: a) politicas de efeito

direto e b) politicas de efeito indireto.
4.1 POLITICAS DE EFEITO DIRETO

Abaixo apresento alguns argumentos que relacionam as politicas de
curriculo e a emergéncia das LCNs. Um dos aspectos € a falta de professores;
para além dos professores de ciéncias, mas um déficit de maneira geral; e a
producdo de politicas publicas para suprir este déficit, como apresentado nesta
revisao:

A fragilidade na formacao de professores no Brasil
definitivamente ndo é uma situagcdo nova, embora exponha,
nos ultimos anos, cada vez mais as disparidades
politico-pedagégicas e de fomento quando tais licenciaturas
sdo comparadas, por exemplo, com os bacharelados (Araujo &
Alves, 2014). O Censo da Educacgéo Superior (INEP, 2016),
inclusive, tem sustentado esse fato ao evidenciar que as
licenciaturas brasileiras vém convivendo com um elevado grau
de evasao estudantil e com o declinio de ingressos frente ao
aumento significativo dos cursos no formato de Educagao a
Distancia (EaD) ou Tecnoldgicos, além das ja conhecidas
condicdes adversas da profissao docente quanto ao baixo
reconhecimento social da profissdo, a falta de perspectiva
desses licenciandos no mercado de trabalho e tantas outras
justificativas (Lopes, Almeida, 2019, p. 138)

Esse cenario se agrava ainda mais em relagdo aos professores para
atuar na disciplina escolar ciéncias. Assim como apresentado por Greca,
Brandao e Dias (2013, p.539):

A nova implantagcdo de cursos de licenciatura voltados a
formacao de professores de ciéncias no Brasil tomou impulso a
partir do inicio dos anos 2000, com o objetivo de atender a
grande demanda nacional por professores de Ciéncias para o
Ensino Fundamental com uma visdo ampla e integrada da
Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias da Terra.

Questionado também por Ruas, Mackedanz (2019, p. 230):

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apontam uma relevante
caréncia por docentes de Ciéncias para atuagcdo no Ensino
Fundamental e Médio no pais (BRASIL, 2007), apontando o
fato de que a formagdo da maior parcela de profissionais
atuantes na area esta voltada para as Ciéncias Bioldgicas, o
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que acarreta diretamente numa deficiéncia no Ensino de
Quimica e de Fisica.

Outro argumento é apresentado por Silva et al. (2020, p. 2):

A formagao de professores de Ciéncias no Brasil, ao longo de
sua histéria, teve como pano de fundo uma sucessao de
politicas publicas voltadas a superacao do déficit quantitativo
desses profissionais. Essa histéria comecga na década de 1930,
com a criagao dos cursos de Histéria Natural. Mais adiante, na
década de 1960, durante o governo militar, foram criadas as
licenciaturas curtas em Ciéncias

Politicas como essas favoreceram a dispersao das LCNs de maneira
direta, sdo programas que tinham como objetivo o aumento do numero de
vagas de cursos de licenciatura pelo pais. Em relagdo as Licenciaturas Curtas
(LC), Gozzi e Rodrigues (2017, p. 428) argumentam também o fato de as LC
terem sido instauradas com carater emergencial com o objetivo principal de
formar novos professores como medida interventiva no cenario da falta deste
profissional. Neste contexto, os cursos de formagao passavam pelo movimento
de “Ciéncia Integrada”, que Gozzi e Rodrigues (2017) explicam ser uma
postura tedrico-metodoldgica que se diferencia da integragéo curricular. Gozzi e
Rodrigues (2017, p. 428) apresentam este periodo em fungéo de:

Nas décadas de 1960 e 1970, a decisao de organizar 0s cursos
de licenciatura em Ciéncias implicava o aprofundamento
epistemoldégico das diferentes areas do conhecimento
cientifico, conforme as diversas formacdes disciplinares de
nivel universitdrio em torno do movimento de “Ciéncia
Integrada”

Algumas politicas de curriculo também favoreceram a implantagéo das
LC, como foi argumentado por Ruas, Mackedanz (2019, P. 231):

Foi a LDB de 1961 que expressou a necessidade de uma
formacdo em Ciéncias em nivel basico, tornando seu ensino
obrigatorio a todos os jovens. Com sua carga horaria ampliada
e valorizada, surgiram as Licenciaturas Curtas em Ciéncias
Fisicas e Biologicas para o 1° grau, cujo curriculo minimo foi
estabelecido pelo Conselho Federal de Educacao, através do
Parecer CFE n° 81/1965. Sua regulamentacao se deu pela LDB
de 1971, pois esta solicitava a formacao rapida de professores
de disciplinas para o entdo 1° grau. Esta regulamentagao veio
através da Resolugao CFE n° 30/1974, com a duragao de dois
anos.
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Nessa esteira, outras produgbes seguem argumentando sobre a
implantacdo das LC e os efeitos na profissdo professor de ciéncias. Os
profissionais formados pelas LC enfrentavam algumas dificuldades, como a
baixa remuneragdo comparada aos professores formados em cursos de
licenciatura plena e a limitagdo dos lugares de atuagao, ja que os professores
de licenciatura plena poderiam atuar tanto no ensino médio quanto no ensino
fundamental. Novamente, a publicagdo de novas politicas curriculares ofereceu
efeitos para a emergéncia das LCN:

A partir da Constituicdo Federal de 1988, com a intengao
expressa de valorizagdo do magistério em todos os niveis,
etapas e modalidades de ensino, comegam movimentos para
alterar as diretrizes de ensino dos entdo 1° e 2° graus. Isso
ocorre com a LDB de 1996, que extingue a formacgdo de
professores pela Licenciatura Curta, eliminando a necessidade
de distingado entre as Licenciaturas Curta e Plena, uma vez que
passava-se a admitir somente a formagido plena (BRASIL,
1996). Neste processo, a formagdo ampla proporcionada por
cursos de Licenciatura em Ciéncias, com perspectiva de
ensinar topicos das trés areas das Ciéncias Naturais, foi
substituida pela formagao exclusiva em uma destas areas,
normalmente Biologia (Ruas, Mackedanz 2019, P. 231).

Gozzi e Rodrigues (2017) argumentam que o movimento de ciéncia
integrada ocorria ainda enquanto as LC estavam em atuacgao, apos a extingéo
das LC, as discussdes sobre a ‘integragdo curricular’ ainda eram muito
presentes e também estava presente a preocupacao em formar professores
qualificados para a atuacdo nesta disciplina. Mesmo ndo havendo cursos
especificos de formacado para a disciplina escolar ciéncias Souza, Shaw e
Souza (2022, p.3) apresentam o modo especifico de ensinar ciéncias:

Tal curso ja nasceu com elevada expectativa, especialmente
por ter sido gestado como ferramenta para enfrentar o cenario
fragil do ensino basico nos estados de atuacao institucional,
especialmente na area de ciéncias, em que parte significativa
dos docentes nao tinha formacado adequada para assumir as
disciplinas.

O retrato do exposto, a falta de professores qualificados para a atuacao
nesta disciplina, ainda era mais evidente em algumas regiées do pais:

Outro ponto importante é a distribuicdo geografica da caréncia
de professores. Apesar de estar situada em todas as regides
do pais, os reflexos da desigualdade s&o claros. Picanco
(1986), no século passado, afirmava que o maior percentual de
professores leigos se encontrava no Nordeste. Cruz e Monteiro
(2019, p. 102), trés décadas depois, apontaram que “16,5% dos
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professores do Nordeste s6 possuem formacdo em nivel
médio, enquanto o mesmo ocorre a 6,4% dos docentes do
Sudeste, segundo dados de 2018”. Ou seja, nada mudoul!
(Jesus, Araujo, 2022, p. 4)

E possivel perceber uma relacdo entre a caréncia de docentes e
localizacdo das primeiras instituicbes que ofereceram as LCN no pais, a
Universidade Federal do Amazonas (UFAM), em 1966, a Universidade de Sao
Paulo (USP), em 1993, e na Universidade do Estado do Para (UEPA), em
1999, ou seja, das trés primeiras instituicbes pioneiras, duas se localizam nas
regides com maior necessidade de professores (Gobato, 2018). Assim sendo, a
falta de profissionais possui uma relacado direta com a implementacdo desse
curso de formacao, pois:

Dentre os diferentes cursos de formacdo de professores
existentes no pais, as Licenciaturas em Ciéncias Naturais
(LCN) se destacam negativamente pela grande escassez de
matriculas e pela auséncia de diretrizes curriculares especificas
para o curso (Lopes, Almeida, 2019, p.138)

O Reuni foi um programa de expansao da rede universitaria que iniciou
em 2003 e “desde o inicio da expansao foram criadas 14 novas universidades
e mais de 100 novos campi que possibilitaram a ampliagcdo de vagas e a
criacao de novos cursos de graduagao” (Brasil, 2010). Em relagado a ascenséao
das LCNs:

Em 2008, com o advento do Programa de Apoio aos Planos de
Reestruturagcdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), a Univasf entendeu que estaria diante de uma grande
possibilidade de reverter a lacuna na oferta de cursos de
licenciatura. [...] Contudo, essa proposta trazia consigo uma
mudanca histérica na oferta dos cursos de graduacéo, pois tal
instituicdo passou a assumir a responsabilidade de ofertar
licenciatura em todos os seus campi, quando destacamos a
génese do Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
ofertado nos campi de Sao Raimundo Nonato - Pl e de Senhor
do Bonfim — BA (Souza, Shaw E Souza, 2022, p.3)

O que pode ser percebido € que o Reuni foi uma politica catalisadora da
implantacao e a dispersao deste curso pelo pais. Assim como apresentado por
Imbernon et al. (2020, p.2):

A implantacdo de cursos de Licenciatura em Ciéncias da
Natureza (ou Ciéncias Naturais) no ambito do Programa de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
(Reuni), alterou o cenario de formacao de professores para
ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental.
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Reis e Mortimer (2022, p.3) justificam que encontraram em sua pesquisa
a influéncia do Reuni na dispersao deste curso:

Observamos que os cursos eram ofertados por instituicbes
fundadas a partir dos anos 2000 e/ou que passaram por um
processo de expansao com a criagdo de novos campi em areas
menos desenvolvidas das regides metropolitanas ou do interior
dos estados brasileiros. Essas regides, na maioria dos casos,
foram escolhidas com o intuito de promover o desenvolvimento
social das comunidades locais onde nao havia a presenga de
uma IES publica. Muitas dessas instituicdes aderiram ao
Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao
das Universidades Federais (REUNI), que teve inicio em 2003.

Outro argumento apresentado é:

No inicio do século XXI, o Brasil iniciou um processo
expressivo de ampliacdo da oferta de vagas na educacgao
superior. Programas como o REUNI e a criagdo dos Institutos
Federais promoveram a ampliacdo da oferta de cursos de
licenciatura, sobretudo para aquelas areas com maior déficit de
professores. Também foi incentivada a criacdo de cursos que
buscassem a inovagao de seus curriculos, com énfase em
propostas de formacao interdisciplinares. Nesse movimento,
surgem as licenciaturas por area de conhecimento, também
denominadas de interdisciplinares, nas quais os licenciandos
estudam temas amplos e diversificados e a formacédo ocorre
por area do conhecimento (Silva et al. ,2021, p.20)

Outra politica de curriculo que favoreceu diretamente a emergéncia e
dispersdo das LCNs foi a lei de expansao das licenciaturas nos Institutos
Federais (IF). Os IFs:

surgem como desdobramentos das visbes educacionais
expressas nas diretrizes do Plano de Desenvolvimento da
Educacgao (PDE), ou seja, como parte de um amplo conjunto de
reformas que iriam atingir todos os niveis da educacao
nacional, ainda na primeira década do século XXI, ndo sé pelo
investimento nas universidades, no ensino profissional e
técnico, mas também no ensino médio e fundamental
(Albuquerque, Pizzato, 2021, p. 450)

Com a criagdo dos IFs e em face as necessidades locais, surge a
necessidade de implantacdo de cursos de licenciaturas. Assim como
apresentado por Lisboa et al (2019, p. 54):

citamos a intensificagcdo e a ampliagdo das acdes formadoras
com as instituicdes da Rede Federal de Educagao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, incluindo a criacao dos Institutos
Federais de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia, conforme Lei no
11.892, de 29 de dezembro de 2008. De acordo com a referida
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Lei, a expansdo de cursos nos Institutos Federais deve
reservar 20% (vinte por cento) das vagas para cursos de
licenciaturas, prioritariamente para as licenciaturas em Ciéncias
da Natureza e Matematica.

Novamente, o cenario de escassez de professores tem favorecido a
emergéncia das LCNs nos IFs, para essas instituicdes os professores formados
em LCN podem atuar também no ensino médio:

Fazendo uma andlise puramente quantitativa sobre as
licenciaturas existentes nos IF, percebemos que os cursos de
Matematica, Quimica, Ciéncias Bioldégicas e Fisica sao,
respectivamente, os cursos com maior quantitativo: 132, 119,
112 e 98. Ou seja, as licenciaturas em maior numero nos IF sdo
das areas de Ciéncias e Matematica, revelando alinhamento
com a proépria Lei de Criacdo dos IF (BRASIL, 2008). Ademais,
podemos contabilizar os 20 cursos de licenciatura em Ciéncias
da Natureza, uma vez que estes cursos, além de formarem
professores de Ciéncias para o Ensino Fundamental, podem
habilitar professores para atuarem nas disciplinas de Biologia,
Fisica ou Quimica no Ensino Médio, conforme projeto
pedagdgico (Zacaria, Rebeque, Lima, 2020, p.9).

De forma ampla, os artigos selecionados nessa seg¢ao, indicam como
as politicas curriculares, aqui classificadas como de efeito direto, vém
produzindo as condi¢gdes de possibilidade para a emergéncia desses cursos.
Alguns aspectos sado interessantes se destacar.. Um aspecto importante € o
cenario histérico de déficit de professores com formacdo adequada para
atuagao na disciplina escolar Ciéncias. Nesse sentido, ha tanto a falta de
professores, como o0 questionamento acerca da adequacado da formagao dos
professores nas licenciaturas tradicionais da area de Ciéncias da Natureza
para atuarem na disciplina escolar Ciéncias. Outro fator esta relacionado a
forma como as politicas de ampliagdo dos IFs e o proprio Reuni, vém
possibilitando a criacdo de novos cursos, entre os quais esta a LCN. Nesse
sentido, observa-se tanto a criacdo de cursos em campi localizados no interior
como a emergéncia desses cursos em instituicbes ou em campi em que 0 peso
da tradigdo, principalmente aquela colocada pelos tradicionais cursos de
licenciatura na area das Ciéncias da Natureza, ndo se faz sentir com tanta
forca, o que resulta na possibilidade de irrupcdo dessas experiéncias

formativas, que sao os cursos de LCN.
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4.2 POLITICAS DE EFEITO INDIRETO

Passo agora a tratar de outra regularidade que pbéde ser observada por
meio dessa revisdo: sdo as politicas de curriculo (ou a auséncia delas) que
ofereceram efeitos indiretos na emergéncia dessas licenciaturas. Essas
politicas ndo possuiam como foco principal a indu¢do da criagdo de cursos de
formagao de professores ou o aumento direto de vagas de licenciatura, mas, de
alguma maneira, acabaram favorecendo efeitos a emergéncia das LCNs, um
exemplo sao as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Como argumentado
por Gozzi e Rodrigues (2017, p. 232) “reafirmamos que o fim dos cursos de
licenciatura curta ndo resultou em uma definicdo de formacgao especifica para
os professores de ciéncias naturais”, ou seja, o fato de ndo haver uma diretriz
prépria para as LCN ofereceu efeitos quando as LC foram extintas que se
estendem até hoje. Com a extingdo das LC, as universidades publicas optaram
por seguir ofertando licenciaturas plenas que ja possuiam diretrizes, ou seja,
por cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica ou Quimica para
formar professores para atuar nas respectivas disciplinas escolares e na entéao
disciplina escolar Ciéncias. Em decorréncia disto as LCN usam como
“referéncia as diretrizes curriculares de Ciéncias Bioloégicas” (Imbernon et al.,
2020, p.3) entre outros documentos curriculares como a Constituicao Federal, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo e as outras Diretrizes Curriculares
Nacionais, como a do Ensino Basico e do Ensino Fundamental e, mais
recentemente, a BNCC e a Base Nacional Comum Curricular para a formacéao
docente. Assim, como explicitam Gozzi e Rodrigues (2017, p. 232):

Os pesquisadores denunciam também a falta de uma
identidade propria para o professor de Ciéncias Naturais. Essa
problematica é agravada pelo histérico da area e também pelo
fato de nao haver uma Diretriz Curricular Nacional especifica
para esta licenciatura.

A esse argumento soma-se o de Greca et al. (2013, p. 539):

O estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo de professores da educagao basica nao editou
diretrizes especificas para a formagdo de professores de
ciéncias, o que tem gerado cursos com uma ampla diversidade
de filosofias e grades curriculares e mesmo nomenclaturas
diferentes, existindo as licenciaturas em ciéncias naturais com
0 mesmo proposito de formacgado do professor de ciéncias da
licenciatura em ciéncias da natureza aqui apresentada.
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Outra consequéncia apresentada proporcionada pela falta de diretrizes
especificas é a falta de espacos claros de atuacao profissional:

Mesmo que os cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais/da
Natureza estejam sendo elaborados por estudiosos da area de
ensino de Ciéncias como uma alternativa aos cursos
tradicionais de formacdo disciplinar, o processo de
consolidagao dessas licenciaturas nao tem sido facil. A
auséncia de diretrizes e/ou referenciais curriculares especificos
tem sido um obstaculo a garantia do espaco de atuacgéo
profissional para os licenciados nesses cursos (Silva et al,
2020, p. 46).

Silva et al (2020, p. 46) concluem argumentando que:

O fato de o curso ndo possuir diretrizes e/ou referenciais
curriculares especificos também ¢é um outro obstaculo a
insercdo profissional desses licenciados. Na auséncia dessas
normas, as definicbes sobre o seu campo de atuacgao ficam a
mercé de pareceres isolados e esparsos. Esses documentos
seriam importantes no sentido de demarcar o espaco de
atuacdo desses professores, dirimindo, assim, quaisquer
duvidas ou questionamentos dos sistemas de ensino.

Esta falta de diretrizes comuns a todas as LCNs, como percebida por
essa revisao, traz algumas consequéncias, como a falta de identidade docente,
a discrepancia em relagcdo ao nome destes cursos, em relagado a organizagao
curricular, oferta de habilitacdo (para o ensino de disciplinas como Biologia,
Quimica, Fisica e/ou Matematica) ou ndo e a ndo garantia de espagos de
atuagao para esses licenciandos. Como argumentado por Gozzi e Rodrigues
(2017), a falta dessas diretrizes, em conjunto com as dificuldades que esse
curso passa no cenario nacional, pode ser o que justifica a desvalorizagéo
dessas licenciaturas. Entretanto, € também esse cenario de falta de DCN para
as LCN que pode oferecer a estas licenciaturas um espago de organizagao
curricular unico e condi¢cbes de possibilidade para inovagdes curriculares ou
manutencdo de tradicbes, ou seja, algum espaco para a agéncia e para a
irrupcdo de singularidades. Assumo, portanto, que essa aparente auséncia de
marcos normativos mais amplos, faz com que esses cursos se organizem em
torno dos PPCs e esses documentos curriculares sao hibridos, organizados a
partir de processos de recontextualizag&o por hibridismo, em um movimento “a
partir da ideia de uma mistura de légicas globais, locais e distantes, sempre

recontextualizadas, que [esse hibrido] se configura” (Lopes, 2005, p. 56).
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A maioria dos artigos selecionados nesta segdo também empregam o
conceito de interdisciplinaridade, ou falam sobre a importancia deste conceito
para os cursos da area das ciéncias da natureza, ou ainda citam pelo menos a
palavra no corpo do texto, quando n&o apresentam outros discursos fazendo
referéncia ao que seria a interdisciplinaridade, sendo significada, por exemplo,
como o “[...] trabalho de entrelagamento entre os saberes nas diferentes areas
do conhecimento” (Cidade, Zucolotto, 2022, p. 132). Vale ressaltar que os
artigos trazem diversas definigdes do que acreditam e defendem sobre a
interdisciplinaridade, o que faz sentido e é justificado por ndo haver uma
definigdo univoca deste enunciado o que o faz ser confundido com outras
nocdes, como é 0 que ocorre com a ideia de ‘integragao curricular’ (Aires, 2011;
Lopes, 1999).

Outro efeito indireto que influenciou a emergéncia das LCNs ¢é a relagao
dessas licenciaturas com a disciplina escolar ciéncias, em alguns pontos esses
trabalhos argumentam como os cursos de formacgao de professores precisaram
e precisam se adequar a essa maneira especifica de ensinar ciéncias, ou seja,
COmMo Os cursos precisam se adequar ao trabalho integrado dos conhecimentos
cientificos, assim como demonstrado abaixo:

Ao longo das décadas, o Ensino de Ciéncias nos anos finais do
Ensino Fundamental, passou por muitas modificacoes,
concentrando conteudos referentes as Ciéncias da Natureza —
Biologia, Fisica e Quimica — e fazendo assim com que fosse
trabalhada, predominantemente, por docentes com formacgao
em alguma destas areas especificas.[...]Pelo mesmo motivo,
porém, entendemos que a formacado do docente de Ciéncias
dos anos finais do Ensino Fundamental € um espaco que
permite um laboratério para a interdisciplinaridade, pois
pressupde uma disposigao para atuar de forma transdisciplinar
(Ruas, Mackedanz, 2019, p. 228).

As producbes focalizam, ainda, como esta maneira de se formar
enquanto professor de ciéncias e de ser professor de ciéncias ofereceram
condigdes de possibilidade para a emergéncia das LCNs de uma forma sui

generis:

é fundamental destacar a ascensao de cursos de Licenciatura
em Ciéncias Naturais, com percursos formativos apoiados na
interdisciplinaridade — sob a forma de aproximacao dos saberes
disciplinares - com vistas a proporcionar um conhecimento
global ao estudante nesta etapa da Educacgao Basica (Ruas,
Mackedanz, 2019, p. 228).
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Justificam também a ascensdo da ‘integracdo curricular’ como uma
estratégia de diminuicdo da fragmentagdo do conteudo, que deveria ser
capitaneada pelos professores de ciéncias. E continuam argumentando que os
professores de ciéncias formados contextos disciplinares teriam dificuldade em
trabalhar de maneira integrada:

A forma como as disciplinas fornecem explicagbes sobre a
realidade é ainda muito limitada, em virtude da focalizacao
também limitada dada pelo especialista que o estuda, o que
contribui para uma perda de dire¢do e sentido em relacéo ao
todo. Ao direcionarmos nosso olhar para o ensino, €
extremamente necessaria a unido de diversos especialistas,
em uma colaboracdo mutua, para o amplo entendimento de
muitos processos e fendmenos por parte dos estudantes
(Ruas, Mackedanz, 2019, p. 230).

A grande parte das politicas que oferecem efeito indireto na emergéncia
destas licenciaturas em algum nivel estao relacionadas com esse discurso da
‘integracao curricular’, tdo proprio da disciplina escolar ciéncias, e que
atualmente tém sido foco da maioria das politicas de curriculo da atualidade,
até para as outras disciplinas/areas que ndo a disciplina escolar ciéncias.
Como argumentado por Araujo, Tauchen, Heckler (2017, p. 133), politicas de
curriculo que trazem o discurso da integragao curricular tém sido o motivo para
a emergéncia das LCN:

As referidas licenciaturas emergiram de forma crescente a
partir da promulgagdo da Resolugédo n° 2, de 30 de janeiro de
2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), a qual apresenta uma reorganizagao
do curriculo desta etapa da Educacao Basica. Como ressaltado
das diretrizes: “O curriculo deve contemplar as quatro areas do
conhecimento, com tratamento metodologico que evidencie a
contextualizagédo e a interdisciplinaridade ou outras formas de
interacdo e articulagado entre diferentes campos de saberes
especificos [...]"” (Brasil, 2012a, p.3).

A partir do exposto, fica claro por essa revisdo que o discurso da
‘integragdo curricular’ é uma das condi¢bes de emergéncia das LCN. Essa
analise permitiu perceber alguns enunciados frequentes nessas produgdes,
como é o caso, por exemplo, da ‘interdisciplinaridade’. A interdisciplinaridade
emerge como um enunciado importante no contexto das LCN, afinal como
argumentam Ruas e Mackedanz (2019, p. 228) “entendemos que a formacéo

do docente de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental € um espaco
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que permite um laboratério para a interdisciplinaridade”. Em consonancia,
Sganzerla et al. (2022, p. 70) defendem que:

A questdo da interdisciplinaridade proposta pelo curso de
Ciéncia da Natureza trouxe mudangas para o contexto de
formacao, visto que cada disciplina que compde essa area do
conhecimento tem origens e metodologias muito especificas e
distintas, o que requer que uma visao interdisciplinar favoreca
as interagdes e interligacdes entre as disciplinas.

Falar sobre um curriculo integrado é argumentar sobre formas de
organizagdes curriculares, ou seja, é a forma de organizar “em que o ensino
dos conteudos, particularmente entendidos como conhecimentos, se
desenvolve com base em uma ordem predeterminada por principios l6gicos”
(Lopes, 2008, p. 9). Nessa concepgao, o curriculo deixa de ser uma mera
organizagdo com o objetivo de transmitir 0 conhecimento e passa a ser
percebido como um instrumento de produgdo de saberes envolto de relagbes
de poder. A maneira de organizacgao curricular, seja disciplinar ou integrada, €
sempre algo que remete a ordem, uma forma de organizagdo que nos molda,
NOS ensina como ensinar, como nos relacionar com os pares e alunos. Por isso,
a critica feita a organizagdo curricular deve ser prestada sem objetivos
avaliativos, mas com a finalidade de questionar realidades, uma vez que, em
consonéncia com Lopes (2008, p. 12), “ndo acredito em mudangas das
organizagdes curriculares por decreto; para muda las, penso ser necessario
conhecé-las e entender as razdes de sua existéncia” (LOPES, 2005; 2008).

Atualmente, a maioria das reformas educacionais tém como foco a
indugdo de mudancgas no curriculo, como se apenas reformar a organizagao
fosse capaz de efetivar tais reformas, colocando em discussdo mudangas na
forma de organizac&o curricular, apresentando novas maneiras de discutir os
conteudos, com o objetivo de mudar os proprios. As influéncias do discurso da
integracéo curricular na sociedade brasileira, ou melhor, no mundo, n&o vém de
hoje, ja havia estudos sobre o tema por volta dos anos 1920, em meio ao
movimento da educagéao progressista, que seria a critica ao liberalismo em uma
possibilidade de superacao das dificuldades em favor da democratizacdo da
educagao (Aires, 2011). Apds o langamento do Sputnik, em 1957, houve um
forte investimento americano em uma formacdo técnica. Assim, essas

disciplinas cientificas ganham evidéncia e as discussdes sobre integragcéo
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curricular voltam a tona no final da década de 80, atendendo ao fato de ser:
“‘pela educagao que se busca, socialmente, formar trabalhadores com as altas
habilidades e a capacidade de inovagao entendidas como essenciais para
sustentar os modelos tecnoldgicos de producéao vigentes” (Lopes, 2008, p. 20).
Como defendia por James Beane (1997), apresentado por Aires (2011, p.224),
os primeiros desenvolvimentos sobre essa nogao apostavam que a “integracao
curricular envolve quatro aspectos principais: a integragado das experiéncias, a
integracado social, a integracdo do conhecimento e a integracdo como uma
concepgao curricular”. Contudo, a retomada da ‘integragéo curricular’ ndo vem
com o0s mesmos preceitos, atualmente “a integracdo das disciplinas é
relacionada muito mais com uma concepgao diante do conhecimento do que
com uma concepgao diversa desse mesmo conhecimento” (Lopes, 2008, p.
34).

As criticas feitas em desfavor da organizagao disciplinar argumentam
que essas disciplinas fragmentam o conhecimento e a integragcédo curricular
seria capaz de colocar o foco no sujeito, sujeito esse que deveria se relacionar
“‘de maneira diferenciada com os saberes e que [esteja] disposto a cooperar
nos processos de produgdo de conhecimento e de tecnologias, os quais, hoje,
supostamente exigem essa cooperagao” (Lopes, 2008, p. 34). Assim sendo,
seria necessario um profissional que fosse capaz de dialogar com outros
campos de saber e fazer a integracdo entre estes campos de saber distintos.
Na realidade local, o foco na integracao esta no ensino médio e fundamental,
no ensino médio a partir da interdisciplinaridade e no ensino fundamental em
funcao dos temas transversais.

Em relacdo a ‘integragdo curricular’ ser um dos enunciados que
sustentam a emergéncia dos cursos de LCN, foi possivel perceber pelos
artigos encontrados que fazem referéncia a duas insténcias: a) a falta de
professores qualificados no geral e, em especial, para atuar de maneira
integrada; e, b) a mengcao a ‘interdisciplinaridade’ nos documentos oficiais.
Quando falam sobre profissionais qualificados para ensinar ciéncias, justificam
em como esses professores devem trabalhar o conteudo de maneira integrada
e nos efeitos de a maioria dos professores de ciéncias serem formados pelos

cursos de Licenciatura em Biologia e ressaltam:
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importancia de um profissional habilitado na area para atuar na
disciplina dentro dos anos finais, capaz de abarcar de forma
integrada conteudos de Fisica, Quimica e Biologia. Assim,
recupera-se a ideia inicial de construcdo de um Unico
conhecimento, ndo compartimentado e dirigido a uma formagao
especializada, uma vez que o atual modelo, onde o profissional
atuante é predominantemente formado em Biologia, apenas
amplia o temor que os estudantes tém das disciplinas da area
de Ciéncias Exatas, como Matematica e Fisica (Ruas,
Mackedanz, 2019, p. 230).

Assim como justifica Mello, Ruppenthal e Freitas (2022, p.4):

O curso de Ciéncias da Natureza é uma licenciatura
interdisciplinar, uma vez que promove a formacdo em nivel
superior para professores e esta organizado pelos
componentes curriculares afins a area do conhecimento das
Ciéncias da Natureza. A criagcdo deste ndo ocorre de forma
isolada, sendo que no Brasil existem outras licenciaturas
interdisciplinares. Conforme Gongalves Pinto e Luz (2014), o
contexto de proposicdo dessas licenciaturas decorre de
impactos das novas normatizagbes da Educagao Basica nos
cursos de formacao de professores; bem como das politicas
neoliberalistas. No entanto, também atende demandas
histéricas no que se refere a formacao de recursos humanos.

Como apresentado anteriormente, as discussdes sobre ‘integracéo
curricular’ comegaram por volta dos anos de 1920 (Aires, 2011). Em 1961, com
a implementacdo da Lei 4.024 de Diretrizes e Bases da Educagao, houve o
aumento das horas-aula nas disciplinas escolares cientificas, aumentando,
assim, a necessidade de professores para a atuagdao na disciplina escolar
ciéncias (Krasilchik, 2000; Wortmann, 2005).

Apds a extingdo das LC houve a publicagdo da LDB (Brasil, 1996). A
respeito desta publicagdo “uma das orientagdes para nortear o Ensino Médio
era a proposta da interdisciplinaridade, na concepcdo da multiplicidade de
visdes para discutir um determinado assunto” (Ruas, Mackedanz, 2019, p.
231), os autores seguem argumentando que apds esta publicacdo a
‘interdisciplinaridade’ passou a ser recorrente nos textos das politicas (Ruas,
Mackedanz, 2019).

Ja no lancamento dos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) —
Ciéncias Naturais, dois anos depois, notam-se referéncias a importancia do
ensino integrado para esta disciplina com o objetivo de ensino contextualizado.

Assim, como argumentam Gozzi e Rodrigues (2017, p. 431):
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A questdo mencionada nesse documento €& de extrema
relevancia. Com base nela, compde-se a justificativa para que
os conteudos da area de Ciéncias Naturais sejam
encaminhados com base na integragdo curricular. Esse
discurso foi sistematizado sob diferentes denominagdes:
curriculo  global; metodologia de projetos; curriculo
interdisciplinar;  curriculo  transversal. Essas diferentes
possibilidades tém apontado encaminhamentos tedricos e
praticos em paralelo a organizagao disciplinar.

Em sequéncia, argumentam que em consequéncia deste discurso,

incorporado ao PCNs — Ciéncias Naturais, “apareceram algumas iniciativas em

prol da integracdo curricular” (Gozzi; Rodrigues, 2017, p. 431). Ainda sobre os

PCNSs, neles surgem a organizagao por areas do conhecimento:

Esse novo curriculo propés a organizagdo dos conteudos e
componentes curriculares, a partir de diferentes areas do
conhecimento, entre elas, as Ciéncias Naturais. Nessa
perspectiva, os conteudos abordados na disciplina de Ciéncias
estruturaram-se a partir de quatro blocos tematicos: Terra e
Universo; Vida e Ambiente; Ser Humano e Saude e; Tecnologia
e Sociedade (BRASIL, 1998). (Silva et al., 2021, p. 6)

Os PCNs néo possuiam carater obrigatorio, no entanto, influenciaram o

ensino, ja que, apos a implantagado das areas dos conhecimentos nos PCNs, o

Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) comegou a utilizar as areas do

conhecimento, pois:

Com a publicagédo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - DCNEM (BRASIL, 2013), surge oficialmente a
nomenclatura das grandes areas do conhecimento, agrupando
as disciplinas até entdo trabalhadas no Ensino Médio. Este
documento torna curricular uma orientacdo ja& encaminhada
com a Matriz de Referéncia para o Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM (BRASIL, 2009). Assim, as disciplinas de
Biologia, Fisica e Quimica estavam mais uma vez agrupadas
num componente curricular, denominado Ciéncias da Natureza.
Este agrupamento, aliado a perspectiva da interdisciplinaridade
no Ensino Médio, mostrou deficiéncias no modelo formativo das
licenciaturas da area, e um movimento de criacdo de cursos
voltados para a formacao de docentes na area de Ciéncias (ou
Ciéncias Naturais ou Ciéncias da Natureza) para atuagao na
disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental comegou dentro
das universidades, principalmente a partir de 2010-2011,
sobretudo pelo fato do ENEM comecgar a ser utilizado mais
amplamente como acesso a universidade. (Ruas, Mackedanz,
2019, p. 232)

Posteriormente, as areas do conhecimento foram reforgadas no texto da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
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Os PCNs, apesar de nao terem um carater de obrigatoriedade,
influenciaram a concepgao dos curriculos das redes estaduais
e municipais de todo o Brasil. No entanto, essas orientagdes
curriculares foram recentemente substituidas por uma Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao contrario do que
ocorria com os PCNs, a adocdo da BNCC é obrigatéria,
devendo ser a referéncia nacional para a elaboragdo dos
curriculos de todos os sistemas de ensino (BRASIL, 2017).

Para a disciplina de Ciéncias, a BNCC manteve muito dos
pressupostos ja previstos nos PCNs. No entanto, substituiu o
que conheciamos como eixos tematicos pela denominacao
unidades tematicas, que passaram a abordar os seguintes
temas: matéria e energia, vida e evolugéo e Terra e universo.
Outra mudanga importante foi a definicdo de que essas
unidades de conteudo ndo deveriam mais ser ensinadas em
um ano especifico, como ocorria nos PCNs. (Silva et al, 2021,

p.7)

Assim sendo, a ‘interdisciplinaridade’ tem se feito muito presente nos

documentos curriculares em especial para as LCN, assim como €& possivel

verificar, para além do exposto com a argumentacao de Lopes e Almeida

(2019, p.142):

O Ministério da Educagdo (MEC), através do Conselho
Nacional de Educagéo (CNE), definiu as novas caracteristicas
obrigatérias das licenciaturas e cursos de formacdo de
professores da educacao basica com a Resolucao n. 2 (2015).
Nesse documento foram acordadas diversas alteracbes nas
estruturas das licenciaturas, desde o perfil do egresso até a
carga horaria obrigatéria durante a graduagao. Ao longo dessas
diretrizes, foram identificadas vinte e trés referéncias a
interdisciplinaridade, colocando-a como um dos fatores de
suma importancia na formagao de um professor preparado para
as adversidades e demandas do ambiente escolar
contemporaneo.

O levantamento aqui apresentado, além de contribuir para atingir um dos

objetivos especificos anunciados, me auxilia a compor o olhar para o problema

geral de pesquisa anunciado. Ao longo dessa analise preliminar, alguns

conjuntos de elementos foram chamando a atencg&o. O principal deles é como

politicas curriculares distintas tém oferecido condi¢cdes de possibilidade para a

emergéncia e dispersdo das LCNs no cenario nacional de duas maneiras. A

primeira delas sao as politicas curriculares que oferecem efeitos diretos, sao

politicas que possuem como objetivo 0 aumento quantitativo de vagas de

licenciaturas em universidades — pode ser percebido por esta revisdo que as

LCN foram um dos principais cursos de implantagdo. A segunda s&o politicas
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que ofereceram efeitos indiretos na implantagdo e dispersdo das LCNSs, ou
seja, essas politicas ndo tinham como objetivo 0 aumento quantidade de vagas
de licenciaturas mas, sao politicas que estado relacionadas com a forma como
nocdes, tais como a f‘interdisciplinaridade’ e a ‘integracdo curricular’ séo
mobilizadas pela producdo académica de modo a pensar os enunciados que
sustentam a necessidade de criacdo de licenciaturas especificamente
pensadas para a formagéo do profissional que se ocupa da disciplina escolar
Ciéncias. Isso em parte esta relacionado com as politicas recentes, em
especial os PCN, que veicularam a ideia de uma integragao curricular em torno
das areas, mas também esta relacionada ao préprio carater integrador da
disciplina escolar Ciéncias. Esses nos parecem aspectos que devem ser

destacados no ambito desta investigacao.
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5. EM BUSCA DAS CONDIGOES DE POSSIBILIDADE
5.1 BUSCANDO AS LICENCIATURAS EM CIENCIAS NATURAIS NO BRASIL

A pesquisa sobre as Licenciaturas em Ciéncias Naturais/da Natureza
(LCN) se iniciou com uma busca no portal e-MEC, que é associado ao
Ministério da Educacéo (MEC) onde, “pela internet, as instituicdes de educagao
superior fazem o credenciamento e o recredenciamento, buscam autorizagao,
reconhecimento e renovacgao de reconhecimento de cursos” (Brasil, 2018). Foi
realizada uma busca inicial por cursos com os termos “licenciatura em ciéncias
naturais” e ‘“licenciatura em ciéncias da natureza® e n&o foi encontrada
correspondéncia. Por isso, em seguida, foi feita a escolha pelos termos
“Ciéncias Naturais” e “Ciéncias da Natureza”, que abrangem a nomenclatura da
grande maioria dos cursos de LCN. A partir desta primeira busca, os dados
foram minerados de tal maneira: apenas licenciaturas, com ensino de maneira
presencial, em instituigdes publicas (Federais e Estaduais), excluindo os cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo (Ledoc), ja que este curso possui
especificidades proprias com objetivos particulares que ndo sao os que serao
abordados por esta pesquisa.

Em sequéncia, foram encontradas 135 correspondéncias para o termo
“Ciéncias Naturais” e encontradas 1292 correspondéncias para o termo
“Ciéncias da Natureza”, feita uma mineracéo inicial e excluindo as repeticdes
por instituicbes, foram encontradas 57 correspondéncias. Em seguida foi
iniciada uma busca pelos Projetos Politicos dos Cursos (PPC) nos portais
digitais das instituicdes. Foram encontrados 28 PPCs. Das 29 instituicdes
eliminadas, 23 instituicbes ndo apresentaram o curso de LCN na sua grade de
CUrsos ou os cursos se constituiam modalidades da Ledoc. As instituicbes
UFBA, UFMS, UFF e UFMA nao disponibilizam em seus enderecos eletrénicos
os PPCs e a instituicio UEMA usa como PPC o mesmo da instituicao
UEM-SUL.

Além destes dados encontrados pela busca no e-MEC, com a realizagao
da revisdo bibliografica deste projeto foi encontrado também o curso de
Licenciatura em Ciéncias Exatas, que possui o objetivo de formar professores
para a atuagdo no ensino médio, nas disciplinas de Fisica, Quimica e

Matematica e, para a atuagdo no ensino fundamental, na disciplina Escolar
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Ciéncias. Assim, tomamos a decisao de realizar nova busca no portal e-MEC
com os caracteres “Ciéncias Exatas”, em que foram encontradas 32
correspondéncias. Realizamos a mineragdo do que foi encontrado no portal,
selecionando cursos em instituicées federais, oferecidos de maneira presencial,
que formem professores habilitados a atuar no ensino fundamental na
disciplina escolar Ciéncias. Assim sendo, foram encontradas 2 instituicdes que
oferecem o curso, que sao a ICMC-USP, FURG.

A seguir apresento os dados dos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais encontrados na pesquisa, organizados por regides brasileiras
(Quadros 8 a 12):

Quadro 8: Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais na regiao Norte

Regiao Norte
e Ano de ~ Duragao/ - T
Instituicdo Criagao Nomeagéao Periodo Carga horaria (h) Habilitagdo

UFAM 199g  Licenciatura em i 2855 N&o
Ciéncias Naturais

Licenciatura Plena

UEPA 1999 em Ciéncias 8 3440 ; .
N . Biologia
aturais
UFPA 2000 | Licenciatura em 8 3365 h NZo
Ciéncias Naturais
Licenciatura Plena
UNIFESSPA 2008 em Ciéncias 8 3.264 Nao
Naturais
Licenciatura em
UEAP 2010  Ciéncias Naturais 10 4800 Biologia
com Habilitagao
em Biologia
Licenciatura 4045 (Biologia) 3910 Biologia
UFOPA 2011 Integrada em 8 (Quimica) Qufm?ca
Biologia e Quimica 5960 (BIO +QUI)
Licenciatura em
UERR 2016 Ciéncias da 10 3570 Matgrr_]atlca
Natureza e Fisica
Matematica

Fonte: Elaboracao Prépria

Quadro 9: Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais na regiao Nordeste

Fisica Quimica
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Regiao Nordeste

e Ano de ~ Duragéao/ - -
Instituicdo Criagdo Nomeacgao Periodo Carga horaria (h) Habilitagao
Ciéncias Naturais
UEMASUL = 2003 -icenciaturaem 7 3365 Fisica
Matematica e Matematica
Fisica
Licenciatura em
UFPI 2008 Ciéncias da 6 3290 Nao
Natureza
Licenciatura em
UNIVASF 2009 Ciéncias da 7 3000 Nao
Natureza
Licenciatura em Biologia
UNILAB 2010 Ciéncias da 8 3250 Fisica
Natureza e Quimica
Matematica Matematica
Licenciatura
UFCA 9013  nterdisciplinarem g 2968 N30
Ciéncias Naturais e
Matematica
Licenciatura
Interdisciplinar em
UFSB 2013 Ciéncias da 8 3240 Nao
Natureza e suas
Tecnologias

Fonte: Elaboragao Prépria

Quadro 10: Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais na regido Sudeste

Regiao Sudeste

Ano de Duracao/

Instituicaéo Criacao Nomeacgao Periodo

Carga horaria (h) Habilitagédo

Licenciatura em Fisica
ICMC-USP 1993 DO 8 B Quimica
Ciéncias Exatas

Matematica
Licenciatura em 3598(Biologia) Biologia
IF Fluminense 2000 Ciéncias da 8 3699(Fisica) Fisica
Natureza 3632(Quimica) Quimica
Licenciatura em
FASESP 2015 Ciéncias da 8 4660 Nao
Natureza
IFSP 2017 | Licenciaturaem 8 3.232 horas Fisica
Ciéncias Naturais Quimica
Licenciatura em
UFABC 2017 Ciéncias Naturais e 8 3216 h Nao
exatas
Licenciatura em
IFES 2018 Ciéncias da 8 3290 Biologia
Natureza
USP Licenciatura em 8 3200 Biologia

- Ciéncias da Fisica
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Regido Sudeste

e Ano de = Duragéao/ - -
Instituicdo Criagdo Nomeacéao Periodo Carga horaria (h) Habilitagao
Natureza Quimica
Licenciatura em
UNIRIO Ciéncias da 8 3000 Nao
Natureza

Fonte: Elaboragao Prépria

Quadro 11: Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais na regido Sul

Regiao Sul
e Ano de = Duracao/ - -
Instituicao Criacdo Nomeagéo Periodo Carga horaria (h) Habilitagdo
UFPR o008 | Licenciatura em 8 3030 N&o
Ciéncias
Licenciatura em Biologia
UNIPAMPA 2008 Cléncias da 9 3270 Fisica
Natureza Quimica
UFFS o009 | Licenciaturaem 8 3345 N&o
Ciéncias Naturais
Licenciatura em Biologia
IFRS 2011 Ciéncias da 9 4133 09
Quimica
Natureza
Licenciatura em Biologia
UNILA 2013 Ciéncias da 8 3060 Fisica
Natureza Quimica
Licenciatura em Matematica
FURG 2014 A 8 3300 Fisica
Ciéncias Exatas o
Quimica

Fonte: Elaboragao Prépria

Quadro 12: Cursos de Licenciatu

ra em Ciéncias Naturais na regidao

Centro-Oeste

Regiao Centro-Oeste
Instituicao Ano de Nomeacéao Duragéo/ Carga horaria (h) Habilitagéo
Criacao Periodo
Curso de
UFMT o002  Ciéncias Naturais 8 3008 Quimica
e Matematica -
Quimica
UNB 2006  Licenciatura em 8 3225 N&o
Ciéncias Naturais
IF Goiano 2018 Licenciatura em 8 3201 Nao
Ciéncias Naturais
Licenciatura em
IFMT 2018 Ciéncias da 8 3200 Nao
Natureza

Fonte: Elaboragéo Prépria

Como tivemos a oportunidade de

anunciar anteriormente, apesar das
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primeiras experiéncias de cursos de LCN datarem da década de 1960, é
apenas mais recentemente que se vé um aumento expressivo do numero de
cursos. A seguir sao apresentadas algumas informagdes gerais desses cursos
(Grafico 1) bem como a distribuicdo percentual desses cursos por regiao
(Grafico 2):

Grafico 1: Aumento de cursos de LCN por periodo

AUMENTO DE CURSOS POR PERIODO:

&
30
25

20

1966 90-1999 2000-2009 2010-2020

fort -

Fonte: Elaboragao Prépria
Grafico 2: Porcentagem de cursos por regiao em 2023
PORCENTAGEM DE CURSOS POR REGIAOC:

Centro-Oeste
12.9%

Norte
22.6%

Sul
19.4%

Nordeste
19.4%

Sudeste
25.8%

Fonte: Elaboragao Prépria
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No que diz respeito a oferta de habilitagbes para exercicio da docéncia
em outras disciplinas escolares que nao a disciplina escolar Ciéncias, a Grafico

3 apresenta os dados relativos a essa distribuicao por regides do pais.

Grafico 3: Relagao de cursos que oferecem habilitagao por regiao.

CURSOS QUE OFERECEM HABILITAGAO POR REGIAO:

. Oferece Habilitacao B N3o Oferece Habilitagao

Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste

Fonte: Elaboragéo Prépria

Por fim, é apresentada a distribuicdo desses cursos no territorio nacional

na Figura 2, o que permite visualizar onde tais cursos estdo posicionados.
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Figura 2: Localizagao das Universidades que ofertam as LCNs:

Fonte: Elaboragéo Prépria

5.2 CONDICOES DE POSSIBILIDADE PARA A EMERGENCIA DAS LCN

Foi percebido com a feicdo da revisao bibliografica deste trabalho que a
producdo académica das LCNs atribui, discursivamente, as condi¢cdes de
possibilidade para a emergéncia e ascensao destes cursos como sendo um
efeito das politicas publicas de curriculo. Assim sendo, assumindo como
hipétese que a emergéncia e constituicdo das LCNs foi em favor e em relacao
as politicas curriculares, neste momento, recorro aos projetos politicos
pedagogicos das LCNs com o objetivo de expandir esta discussdo que foi
apresentada pela revisdo bibliografica. Inicio buscando respostas nos PPCs
dos cursos que foram abertos antes dos anos 2000 (Quadro 13), percebendo
que apos os anos 2000 houve um aumento exponencial (Tabela 1) na oferta
desses cursos no cenario brasileiro. O meu objetivo ndo é a génese, mas quais

foram as condi¢cdes de possibilidade que proporcionaram a emergéncia deste
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curso, naquele tempo histérico e ndo em outro. A busca de discursos nos
primeiros cursos que foram abertos é para perceber essas condi¢cdes de
possibilidade de emergéncia, na busca de entender como esses discursos se
organizam contemporaneamente.

Quadro 13: Cursos de LCN criados antes dos anos 2000

Cursos abertos antes dos anos 2000

Ano de Duracao/

Instituicao Criagao Nomeacéo Periodo

Carga horaria (h) Habilitagdo

UFAM 1966  Licenciatura em ] 2855 Nao
Ciéncias Naturais

Licenciatura em Fisica
ICMC-USP 1993 A 8 _ Quimica
Ciéncias Exatas oo
Matematica

Licenciatura
UEPA 1999 Plena em 8 3440
Ciéncias Naturais

Fisica Quimica
Biologia

Fonte: Elaboragao Prépria

Por isso, antes de mais nada, se faz necessario pensar a constituicao
das LCN s com o auxilio do modelo do ciclo produtor de politicas de Stephen
Ball e Richard Bowe (1992), apresentado por Jefferson Mainardes (2006).
Tendo em vista que as politicas curriculares ndo sdo gestadas sem alguma
influéncia ou sao implementadas sem que haja processos de tradugéo, selegcao
e organizacao dos discursos dos diferentes contextos, Lopes (2008) apresenta
e sistematiza conceitos sobre este modelo que nos facilitam entender melhor
0s processos que ocorrem dentro do ciclo de politicas. Por isso, os discursos
curriculares sofrem processos recontextualizadores que formam hibridos
discursivos, a constituicdo de um hibrido acontece em fung¢ao da influéncia de
diversos textos curriculares, “a partir da transferéncia de textos de um contexto
a outro, como da academia ao contexto oficial de um estado nacional ou do
contexto oficial ao escolar” (Lopes, 2008, p. 27), esses Sd0 0S processos
recontextualizadores. Em cada texto curricular sdo selecionados fragmentos
que sao interpretados, reinterpretados, organizados e reorganizados segundo
objetivos pré-determinados, neste caso, a construgdo dos PPCs dos cursos de
LCN. Posto isso, os PPCs, sdo produzidos no contexto da produgao de textos
politicos, e se constituem a partir de processos de recontextualizagao por
hibridismo, ou seja, sofrem interferéncias dos contextos de influéncia e da

pratica por meio de discursos que circulam por esses contextos (Lopes, 2005).
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Em resumo, a recontextualizacdo por hibridismo pode ser entendida como a
partir das:

novas colegdes que sado formadas, associando-se textos de
matrizes tedricas distintas. Os textos sao desterritorializados,
deslocados das questbes que levaram a sua produgdo e
relocalizados em novas questbes, novas finalidades
educacionais. Com isso, ha um deslizamento de sentidos e
significados que anteriormente mantinham uma relagdo mais
fixa, quando associados a uma dada teoria curricular. A
incorporacdo do hibridismo a recontextualizacdo implica
considerar o indeterminismo, a fluidez e o carater obliquo do
poder nos processos de ressignificacdo (Lopes, 2008, p.31)

Assim sendo, é um processo de formagdo de “algo” ndo binario com
caracteristicas proprias, adquiridas de discursos distintos, onde € mais “um ato
em que ambivaléncias e antagonismos acompanham o processo de negociar a
diferenca com o outro” (Lopes, 2005, p. 59). E a partir desses processos de
negociagdo, ou melhor, em meio as disputas, permeadas por relagbes de
poder, que se forma este hibrido no contexto de produgao de textos politicos,
os PPCs de LCN. Tais documentos se hibridizam a partir de discursos
presentes do contexto de influéncia e de discursos do contexto da pratica. Por
mais que parega que o contexto da pratica apenas receba estes textos
politicos, como dito anteriormente, os agentes desse contexto negociam com
os textos curriculares suas tradigcdes, objetivos e concepgdes, ja que no
contexto escolar também acontecem processos recontextualizadores, por mais
que o estado atue com grande influéncia, pois a escola esta sujeita a
regulacbes mais incisivas por meio de discursos curriculares, liberagdes de
recursos e processos de avaliagcao (Lopes, 2005; 2008; Mainardes, 2006; Ball,
Bowe, 1992).

Como dito anteriormente, os PPCs das LCNs podem ser percebidos e
estudados como hibridos discursivos que sido produzidos no contexto de
producao politica e recebe influéncia do contexto da pratica e do contexto de
influéncia. Em relagdo a influéncia que os PPCs recebem do contexto da
pratica, pode ser percebido dois tipos de efeitos para a producédo dos PPCs. A
pratica na universidade e a pratica escolar, ou seja, como a disciplina escolar
Ciéncias oferece discursos para esse curso de formacdo de professores e
como a pratica na universidade oferece efeitos para a producao desse

documento curricular.
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Em relagc&o a pratica na universidade existe a influéncia que os docentes
de graduagao oferecem na leitura, tradugéo e execugao desses PPCs. Estes
profissionais sdo professores que estdao em constante reflexdo para a produgao
desses documentos curriculares, mas de igual modo ha influéncia de
elementos tais como a Pratica como Componente Curricular, os estagios
curriculares supervisionados, os projetos de extensio e, mais recentemente, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia e o Programa
Residéncia Pedagdgica

Ja em relacdo a pratica escolar enquanto efeito na producédo dos PPCs
destaca-se a relacido das disciplinas e seus respectivos cursos de formacao de
professores, tendo em vista que a escola se organiza em torno das disciplinas
escolares, o fato de a escola se desenvolver e se organizar em torno das
disciplinas escolares ndo é novidade, tendo em vista que as disciplinas
escolares traduzem os:

conhecimentos que sido entendidos como legitimos de serem
ensinados as geragbes mais novas, organizam o trabalho
escolar, a forma como os professores diversos ensinardo, em
sucessivos anos, a milhares de alunos, orientam como os
professores sao formados, como os exames sao elaborados,
como o0s métodos de ensino sao constituidos, como se
organiza o espago e o tempo escolares.[...] ela incorpora e
define objetivos e possibilidades sociais de ensino, fazendo
parte das praticas de distribuicdo e de reproducao social. Por
intermédio das disciplinas escolares, sdo mais facilmente
mascaradas as relacbes de poder que sustentam as acgdes
curriculares e que sao sustentadas por essas agbes dessa
forma legitimando a distribuicdo desigual de conhecimento
(Macedo; Lopes 2002, p. 83).

A nogao do que é uma disciplina escolar tem mudado com o passar do
tempo, ndo deixando de lado o ato disciplinar. Comega com a nogao de
disciplinar enquanto ato a favor da “ginastica intelectual’, ou seja, uma
formagdo em fungdo do crescimento intelectual do aluno, posteriormente perde
a nocao de formacao do espirito intelectual e passa a ser a simples nog¢ao de
selecao das matérias de ensino. Com o termo disciplina:

os conteudos sdo concebidos como entidades sui generis,
préprios da classe escolar, independentes, numa certa medida,
de toda realidade cultural exterior a escola, e desfrutando de
uma organizagdo, de uma economia interna e de uma
eficiéncia que elas ndo parecem dever a nada além delas
mesmas, quer dizer a sua propria histéria. Além do mais, nao
tendo sido rompido o contato com o verbo disciplinar, o valor
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forte do termo esta sempre disponivel. Uma “disciplina”, é
igualmente, para nés, em qualquer campo que se a encontre,
um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de |lhe dar os
métodos e as regras para abordar diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte (Chervel, 1990 p. 200)

Portanto, as disciplinas s&o produzidas social e culturalmente em
relacdo a cada época historica, ou seja, cada sociedade negocia com a
tradicbes inovagdes que acham ser importantes e a partir dessas disputas de
poder as disciplinas vao se constituindo. Assim como Lopes e Macedo (2002,
p. 75) argumentam que “o conhecimento escolar é fruto de uma selegao
cultural condicionada por fatores de ordens diversas, socioculturais,
politico-econémicas, para além de critérios exclusivamente epistemoldgicos".

Pensando no processo de organizagao histérico da disciplina escolar
Ciéncias, como ja destacado, ela se inicia com objetivos utilitarios, onde os
objetivos de ensino estdo ligados ao cotidiano dos alunos e os professores nao
possuiam uma formagao especifica para a atuacdo nesse contexto e, com o
tempo, passa a se apresentar cada vez mais com objetivos académicos e a
formar profissionais mais especializados, esse € o caso das disciplinas
cientificas e da disciplina escolar Ciéncias. Por isso, a disciplina escolar
ciéncias, nao se apresenta como uma disciplina monolitica que se referencia
unicamente na disciplina cientifica ou académica, a disciplina escolar Ciéncias
se apresenta como uma comunidade autbnoma que possui objetivos
especificos do contexto escolar (Goodson, 1995; 1995; Lopes e Macedo,
2002).

As LCNs séo licenciaturas que foram gestadas com objetivos escolares
e isso pode ser percebido no fato de essas licenciaturas ndo possuirem uma
ciéncia unica de referéncia ou o fato de, mesmo nédo havendo uma diretriz
propria para esse curso, eles apresentem uma certa regularidade, isso
demonstra como a disciplina escolar Ciéncias tem regulado a emergéncia e
organizagdo desses cursos, pois um consenso € que estes cursos sao
gestados para formar profissionais qualificados para lecionar na disciplina
escolar Ciéncias.

Ja em relagcao ao contexto de influéncia e a produgao dos PPCs, o contexto
de influéncia, como argumentado anteriormente, é onde os discursos politicos

sao constituidos, “é nesse contexto que grupos de interesse disputam para
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influenciar a definigdo das finalidades sociais da educacéo e do que significa
ser educado” (Mainardes, 2006, p. 51). Este contexto participa no processo de
constituicdo dos PPCs a partir de textos curriculares, como, por exemplo, a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, as Diretrizes
Nacionais Curriculares, a Base Nacional Comum Curricular, entre outros. Na
producdo dos PPCs existem documentos curriculares, como os citados
anteriormente, que oferecem influéncia para todos os cursos de formacgao de
professores, mas cada PPC possui seu contexto local e esta sujeito a receber

influéncia de outros textos curriculares.

5.3 O QUE AS PRIMEIRAS UNIVERSIDADES A OFERTAR LCNS NOS
CONTAM:

Neste momento, apresento alguns dos enunciados encontrados nos
PPCs dos primeiros cursos de formacao de professores a respeito dos motivos

e justificativas para a aberturas desses cursos em suas instituigées:

5.3.1 UNIVERsIDADE FEDERAL DO AmAzONAS (UFAM):

A LCN da Universidade Federal do Amazonas (UFAM) foi a primeira
licenciatura a emergir no cenario nacional com o objetivo de formar professores
preparados para lecionar na disciplina escolar Ciéncias. Abaixo apresento

enunciados que estéo dispostos no PPC da UFAM:

O Curso de Ciéncias foi criado junto a Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade do Amazonas, pela Resolugdo N°
30/66, de 14 de novembro de 1966, do Conselho Universitario,
considerando a falta de professores de Ciéncias, Fisica e
Biologia, para atender aos estabelecimentos de ensino basico do
Estado.

O curriculo pleno de Ciéncias — Licenciatura de 1° Grau foi fixado
pela Resolugdo No 08/74, de 14 de janeiro de 1974, do Conselho
Universitario. O Decreto N° 77.138/76, da Presidéncia da Republica,
concede reconhecimento aos cursos de Ciéncias, Matematica, Fisica,
Quimica, Biblioteconomia e Letras da Universidade do Amazonas. [...]
(UFAM, 2012, p. 6, grifo nosso).

Podemos perceber que este curso emerge enquanto Licenciatura de ‘1°

Grau’, mais conhecidas como Licenciaturas Curtas, justificadas nas
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necessidades de professores qualificados principalmente para atuar na

disciplina escolar ciéncias. O contexto social da época era o de:

Os professores que efetivamente atendiam a expansao da escola,
intensificada na década de 1960, ndo provinham desses cursos
[modelo 3+1 de licenciatura] - nem das universidades publicas e nem
das faculdades isoladas — principalmente nas areas cientificas,
mantendo-se, ainda nesse periodo, o criticado improviso na formagao
de professores. A ampliagdo cada vez mais intensa do acesso a
escola vai agravando o quadro de reprovagao e evasao, aumentando
o desafio que a sociedade impunha a escola. Foi preciso pensar em
outro modelo de formagdo, principalmente para atender a
especificidade do primeiro ciclo do ensino secundario. Esse novo
modelo foi chamado de licenciatura de primeiro ciclo, e sua
implantagdo esteve intimamente relacionada ao movimento de
renovacgao do ensino de Ciéncias (Ayres; Selles, 2012, p. 99)

Como argumentado anteriormente, acontece a extingdo das LC e a maioria das

universidades que ofertam essas Licenciaturas optam por plenificar as Licenciaturas

que ja possuem Diretrizes Nacionais Curriculares estabelecidas. A UFAM foi na

contracorrente e nesse momento opta por plenificar a LCN que ja ofertavam em sua

grande de cursos, adequando este curso em funcdo das LDB (Lei de Diretrizes de
Bases da Educacgéao) de 1996:

A Resolucao N° 025/98, de 13 de outubro de 1998, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, fixou o curriculo pleno do Curso de Ciéncias,
considerando a Lei N° 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases
da Educacdo Nacional — LDB. A Resolugao N° 38/99, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, de 20 de maio de 1999, reformulou o Curriculo
Pleno do Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias, fixado pela
Resolugdo No 025/98, corrigindo lacunas da elaboragao e
tramitagao anterior, adaptando o oferecimento de disciplinas e
suas respectivas ementas para o atendimento a nova LDB,
baseando-se nos atuais Parametros Curriculares Nacionais —
PCN para o Ensino Fundamental e Médio.

A Resolugdo N° 42/99, de 17 de agosto de 1999, do Conselho de
Ensino e Pesquisa, aprovou a plenificagio do Curso de
Licenciatura em Ciéncias que foi homologada pela Resolugdo N°
013/99, de 16 de dezembro de 1999, do Conselho Universitario
(UFAM, 2012, p. 7 meu grifo)

Argumentam mais a respeito da LCB como definidora da organizagao curricular

desta licenciatura:

A Lei de Diretrizes e Bases no 4024/61 tornou obrigatério o ensino de
Ciéncias em todas as séries ginasiais. Com a reforma do ensino em
1971 - Lei N° 5692/71 — essa obrigatoriedade foi estendida a
todas as oito séries do antigo 1° grau. O ensino de ciéncias é
baseado em diferentes formas de concepc¢ao, desde a transmissao de
conhecimentos por meio de aulas expositivas, praticas experimentais,
até relagdes do aluno com seus conhecimentos prévios e do cotidiano
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) de 1996 ja incorpora
estas
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Concepgdes no ensino e os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN definem a relagédo das ideias prévias dos alunos no processo de
aprendizagem (UFAM, 2012, p.10 meu grifo)

Tendo em vista o exposto, apresento um novo quadro e resumo as
condigbes de possibilidade para a emergéncia da LCN na UFAM. Esta
licenciatura surge ainda enquanto LC em favor de politicas curriculares para a
superagao do déficit de professores de maneira social e local, contrapondo o
que foi determinado pelas outras universidades publicas que ofertavam LC esta
universidade opta por plenificar esta licenciatura. Apresenta-se este curso
como sendo um hibrido, usando como base principalmente a LDB-96 e os

Parametros Nacionais Curriculares (PCN) para o Ensino Fundamental e Médio.

Cursos abertos antes dos anos 2000

Ano de Duracao/

Instituicdo Criacdo Nomeacéo Periodo

Carga horaria (h) Habilitagao

Licenciatura em Fisica
ICMC-USP 1993 A 8 _ Quimica
Ciéncias Exatas oo
Matematica

UFAM 1999  lLicenciatura em ] 2855 Nao
C|enC|aS Naturais

Licenciatura
UEPA 1999 Plena em 8 3440
Ciéncias Naturais

Fonte: Elaboragéo Prépria

Fisica Quimica
Biologia

5.3.2 UNIVERSIDADE DE SAO PAuLo - Campus SAo CarLos (ICMC-USP):

Levando em consideragcado o que foi percebido anteriormente, esta foi a
primeira LCN plena que foi implantada no cenario nacional. Esta licenciatura
inicia com o objetivo de complementagdo pedagdgica para professores de
ciéncias, tendo em vista o modo especial da disciplina escolar ciéncias de
organizar o conhecimento e o modelo de formagédo 3+1 de licenciaturas de

licenciaturas da época. Assim como argumentam:

Os cursos de licenciatura nas areas das ciéncias inicialmente eram
voltados para a especializagdo do docente e estruturados a partir
dos respectivos cursos de bacharelado. Deste modo, o professor do
Ensino Médio, por exemplo, de Fisica, era o bacharel ao qual se
forneceu alguma formacdo pedagogica, no modelo também
conhecido como "3 + 1"; depois de trés anos (em geral) de formagao
especifica acrescentava-se, ao final do curso, uma fragao
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pedagdgica pela substituicdo de disciplinas avancadas do
bacharelado por disciplinas de conteudo pedagégico. Em
decorréncia, o professor de Fisica do Ensino Médio, por exemplo, nao
teria nenhuma formagdo em Biologia e sua formagdo em Quimica
seria fraca ou mesmo nula. Nao se pode esperar desse docente um
ensino integrado do conhecimento cientifico (ICMC, 2002, p.3,
meu grifo)

No caso da implantagao deste curso, a realidade local foi determinante,

tendo em vista uma pesquisa de opinido com a comunidade demonstrando

assim a necessidade de um curso de formacdo de professores que

atendessem aos jovens da regiao:

A proposta de criagdo do curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas
teve a iniciativa do, na época, Instituto de Fisica e Quimica de Sao
Carlos (IFQSC), apos pesquisa de opiniao realizada em Sao Carlos
e cidades vizinhas e que constatou ser esta a aspiragdao de um
grande numero de jovens trabalhadores que estavam a espera de
um curso superior noturno de qualidade e gratuito a fim de
continuar seus estudos. (ICMC, 2002, p.1 meu grifo)

No entanto, novamente ¢é trazido a tona o cenario de falta de professores

qualificados, ou seja, formados para ensinar segundo as especificidades da

disciplina escolar ciéncias e das disciplinas cientificas, que o pais passava no

final dos anos 90. Como apresentado por esse curso justificando a

implantacao:

Essas
licenciaturas

cientificas:

A importancia de cursos de nivel superior que tenham como objetivo
a formacdo de professores para o Ensino Fundamental e Médio
sempre foi reconhecida e destacada por muitos o6rgaos
governamentais em nivel estadual e federal, bem como por pessoas
envolvidas com a questdo educacional. A falta de professores
qualificados que, além de terem adquirido uma boa formagao
especifica minima, tenham também uma formagido pedagodgica
adequada é infelizmente um fato concreto. Estudos publicados
pelo Ministério da Educacado revelam um déficit significativo na
formagdo de professores para o Ensino Médio principalmente nas
areas de Fisica, Quimica e Matematica (ICMC, 2002, p.2, meu grifo)

licenciaturas sdo por vezes apresentadas como sendo

inovadoras, quando consideradas as demais licenciaturas

A experiéncia com as licenciaturas em Fisica e Quimica, estruturadas
a partir dos respectivos cursos de bacharelado, levou a proposta de
um curso inovador para a formagao de professores para o Ensino
Fundamental e Médio, considerando a complementaridade entre
Fisica, Quimica e Matematica dentro da area de "Ciéncias Exatas"
(ICMC, 2002, p.1, meu grifo)
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Em resumo, a LCN da USP nos apresenta como sendo condi¢cdes de
possibilidade uma realidade local de necessidade cursos inovadores para
formar jovens e um contexto social de falta de professores e em especial, falta
de professores especificamente preparados para lecionar na disciplina escolar

ciéncias.

5.3.3 UNIVERSIDADE DO EsTapo DO PARA (UEPA)

Um dos principais cenarios que produzem efeitos para essas
licenciaturas que pbéde ser percebido por esse trabalho é o cenario de falta de
professores como realidade geral e local e em especial para lecionar na
disciplina escolar Ciéncias. Como argumentado pelos trabalhados na reviséo
bibliografica e nos PPCs dessas licenciaturas, ou seja, esse cenario de falta de

professores foi determinante para a emergéncia e ascensao destes cursos:

Desse modo, atendendo as necessidades advindas da caréncia
de profissionais na area das Ciéncias Naturais a UEPA implanta
em 1999 o Curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Naturais, com
habilitacdo em Biologia, Fisica e Quimica nos municipios de Altamira,
Conceicdo do Araguaia, Maraba, Paragominas e S&o Miguel do
Guama com 40 vagas para cada municipio. Considerando que o
Curso cresceu e a demanda de alunos participantes do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais (em todas as habilitagdes — com
habilitagdo em Biologia, Fisica e Quimica) foi se expandido, o curso
construiu uma trajetéria que em 2009 completou 10 anos. (UEPA,
2012, p.13 meu grifo)

Podemos perceber que a adequacéo aos discursos da LDB tem trazido
efeitos na emergéncia destes cursos, assim como aconteceu com a UFAM, a
UEPA também apresenta este texto curricular como estruturante desta

Licenciatura:

Ressalta-se que a construg¢dao do Projeto Pedagégico encontra
fundamento legal na Lei das Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional - LDB No. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que no inciso
| do art. 12, determina que os estabelecimentos de ensino terdo a
responsabilidade de “elaborar e executar sua proposta pedagdgica”
(UEPA, 2012, p.13 meu grifo)

Como argumentado anteriormente, podemos perceber os PPCs como
um hibrido constituido por diversos discursos por meio de processos de
recontextualizagao por hibridismo, assim como podemos perceber pelo que é

argumentado pela UEPA:
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O CNAT/B/FQ, ampara-se no decreto No 3.276, DE 6 DE
DEZEMBRO DE 1999, que dispbde sobre a formagdo em nivel
superior de professores para atuar na educagao basica, e da outras
providéncias, nas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas por meio da Resolugéo
CNE/CES 7, DE 11 DE MARCO DE 2002 (Parecer CNE-CES 1.301
2001); nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Licenciatura
Plena em Quimica inscrita pela Resolugdo CNE/CES 8, DE 11 DE
MARCO DE 2002 (Parecer CNE —CES 1.303 2001); e das Diretrizes
Curriculares para o Curso de Licenciatura Plena em Fisica inscrita
pela Resolugdo CNE/CES 9, DE 11 DE MARCO DE 2002 (Parecer
CNE-CES 1.304 2001), e ainda pela Resolugdo do CNE/CP 1 de 18
de fevereiro de 2002 que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.
Desta forma, a elaboragdo deste Projeto Politico Pedagdgico
reformulando o CNAT/B/FQ, representa a acdo académica, politica e
pedagogica orientada pelo compromisso e manifestagdes coletivas de
mudanca, geradas no préprio seio da comunidade académica, acerca
da formacdo do profissional a ser desenvolvido (UEPA, 2012, p.14
meu grifo)

Pode ser percebido com a LCN da UEPA que as justificativas para a
abertura dessas Licenciaturas estdo assentadas no cenario de falta de
professores. A construcdo desse PCC possui influéncias da LDB e das DNC
gerais e dos outros cursos da area cientifica, tendo em vista que até o dia da
publicacdo deste trabalho, as LCNs ainda ndo possuiam DNC definidas
especificamente para este curso e mesmo usando a LDB e as Diretrizes dos
outros cursos da area cientifica, esta licenciatura se apresenta de uma maneira
especifica e caracteristica deste curso. Quais seriam as justificativas para esse
fato?
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CONSIDERAGOES FINAIS

Concluir este trabalho foi um desafio que exigiu revisitar e refletir sobre
cada passo do processo de pesquisa, além de identificar os padrdes que
surgiram ao longo do percurso. Como egressa de uma Licenciatura em
Ciéncias Naturais (LCN) e, atualmente, professora de Ciéncias, é fundamental
destacar o impacto direto que esse curso teve em minha formagéao profissional.
Ele ndo apenas me forneceu os conhecimentos tedricos necessarios, mas
também desenvolveu habilidades praticas e reflexivas que me permitiram
evoluir enquanto docente. Esse ponto € crucial para entender a importancia de
investigar o surgimento das LCNs e os processos historicos e curriculares que
contribuiram para o desenvolvimento dessa area de formacgao.

Essa conexdo entre minha pratica docente e a pesquisa académica
sobre as LCNs confere relevancia tanto pessoal quanto académica a
investigacdo. Ao enfatizar o impacto direto do curso na minha formagéao, a
pesquisa transcende o ambito tedrico, revelando as implicagbes reais que os
processos histéricos e curriculares tém sobre a pratica pedagdgica.
Compreender a emergéncia das LCNs é, portanto, fundamental para analisar
como esses cursos moldam a formacao de professores e influenciam o ensino
de Ciéncias, refletindo diretamente no meu trabalho em sala de aula e na
construgcdo de um ensino mais qualificado.

O objetivo geral desta pesquisa foi investigar as condigbes de
possibilidade para a emergéncia das Licenciaturas em Ciéncias Naturais no
Brasil e os fatores que impulsionaram esse processo. Partindo de uma
perspectiva foucaultiana, a analise revelou que os discursos sao mediados por
relacbes de poder que organizam e estruturam as praticas sociais e
institucionais. Dessa forma, os discursos sobre a criagdo e consolidagcao das
LCNs nao sao neutros, mas operam em uma rede complexa de relacdes de
poder que regula o que pode ser dito e feito no campo da formagao docente.

As LCNs surgiram a partir de disputas politicas e epistemoldgicas no
campo do ensino de Ciéncias, onde certos saberes e praticas foram
legitimados enquanto outros foram deixados de lado. Conforme Foucault
(2008) argumenta, as relagcdes de poder permeiam todas as esferas do

conhecimento, moldando n&o apenas os curriculos, mas também a
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subjetividade dos professores e as estruturas institucionais que orientam sua
formagdo. Assim, a emergéncia das LCNs é compreendida como uma resposta
as demandas e pressdes das politicas educacionais, que, ao longo do tempo,
configuraram o campo da formacao de professores de Ciéncias no Brasil.

Ao longo desta pesquisa, constatei que a disciplina escolar Ciéncias tem
sido ministrada nas escolas brasileiras desde a década de 1930, por
professores com formagdes académicas diversas. A disciplina, entretanto, se
configurou de forma singular, com énfase no ensino integrado de diferentes
areas cientificas, o que representou um desafio para a formacado de
professores adequados a essa complexidade. Diversas politicas curriculares
foram implementadas no Brasil com o intuito de ajustar os cursos de formagéao
docente as necessidades da disciplina de Ciéncias, mas a natureza integradora
da disciplina criou dificuldades significativas para a adequacéo plena dessas
formacdes as suas demandas especificas.

Analisando o periodo de 1930 a 2000, percebi que os anos 1930 foram
um marco importante para a introducdo da disciplina escolar Ciéncias no
curriculo brasileiro. No entanto, os anos 2000 se configuraram um periodo em
que testemunhamos a emergéncia de um conjunto de acontecimentos no
cenario educacional, como é o caso da criacdo de um numero expressivo de
Licenciaturas em Ciéncias Naturais. Esse periodo refletiu novas necessidades
formativas, impulsionadas por politicas curriculares que visavam solucionar a
caréncia de professores qualificados para os anos finais do ensino
fundamental. A pesquisa destacou que, embora as politicas educacionais
tenham sido essenciais para a criagcdo das LCNs, a integracao curricular e as
demandas locais introduziram desafios que resultaram em um processo de

hibridizagao de discursos e praticas educacionais.

Retomando a questao de pesquisa — as condi¢gdes que possibilitaram a
emergéncia das Licenciaturas em Ciéncias Naturais no Brasil —, esta
investigacdo permitiu identificar que a principal condigdo foi a constante
escassez de professores de Ciéncias no contexto educacional brasileiro,
considerando o carater integrador da disciplina escolar Ciéncias. No entanto, &
importante destacar que, embora essa resposta tenha sido alcancada, a

pesquisa ndo esgotou todos os aspectos relevantes do tema. Em particular,
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nao houve tempo suficiente para explorar mais profundamente a influéncia das
politicas curriculares que favoreceram a integragdo, bem como a influéncia do
discurso da integracao curricular nos Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs)
das Licenciaturas em Ciéncias Naturais. Portanto, essa lacuna identificada
servira como ponto de partida para futuros estudos, que deverao investigar
mais detalhadamente como essas politicas e discursos de integracao tém sido
incorporados e estruturados nos PPCs, tanto antes quanto apds a publicagao

da Base Nacional Comum para a Formacgao de Professores (BNC).
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