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RESUMO

Promover um ensino, igualitario e inclusivo ndo constitui uma tarefa facil, tdo pouco
simples, principalmente se tratando do Publico da Educacdo de Jovens e Adultos
Interventiva — EJAI, um atendimento educacional presente em algumas escolas da
Rede Publica do Distrito Federal - DF. Neste sentido, o estudo aqui apresentado, teve
por objetivo o conhecimento desse atendimento. Para compreendermos seus
diferentes aspectos, como é realizado o atendimento na EJAI, seus avancos e
necessidades de melhorias. Contamos inicialmente com a analise de um questionario
com 30 perguntas, aplicado pela Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal
- SEEDF aos docentes atuantes nesse atendimento de ensino, ao todo 84 professores
responderam. Posteriormente, contamos com o apoio de uma docente atuante
exclusivamente na EJAI, para a qual aplicamos um questionario aberto com 7
perguntas e realizamos observacfes dos alunos de sua turma, durante a efetivacao
de acdes interventivas. Os resultados indicaram que os docentes da SEEDF, em sua
maioria, buscam desenvolver um trabalho que proporcione melhorias no atendimento
do publico da EJAI, no entanto reconhecem o caminho longo que falta percorrer, em
busca das melhorias e adaptacfes necessarias ao ensino. Com a entrevista gravada
e a discussado das questdes abordadas nessa técnica de pesquisa, por meio de uma
abordagem qualitativa, foi possivel compreender que estamos a falar de uma docente
gue, aléem de acompanhar a evolucdo da EJAI, acredita em sua funcionalidade e
busca, dentro do que |he é possivel, melhorias como aulas adaptadas, intervencdes
didaticas entre outras técnicas, para o desenvolvimento de seus alunos. A partir de
nosso estudo, concluimos que tal tematica é ainda marcada por um processo de
descoberta e aprendizagem, de como lidar com a mesma e seu publico, sendo esta

uma interface entre a Educacéo de Jovens e Adultos — EJA e a Inclusao.

Palavras-chaves: Inclusdo; Educacao de Jovens e Adultos - EJA; Educacao Especial.



ABSTRACT

Promoting egalitarian and inclusive education is not an easy task, nor is it simple,
especially when it comes to Interventive Youth and Adult Education — EJAI, a form of
educational service present in some schools in the Public Network of the Federal
District - DF. In this sense, the study presented here aimed to understand this service.
To understand its different aspects, how service is provided at EJAI, its advances and
needs for improvements, we initially relied on the analysis of a questionnaire applied
by SEEDF to teachers working in this teaching modality. Subsequently, we had the
support of a teacher working exclusively at EJAI, for whom we applied an open
guestionnaire, and carried out observations of the students in her class, during the
implementation of intervention actions. The results indicated that the Secretary's
teachers, for the most part, seek to develop work that will add to improvements in the
service of the EJAI public, however, they recognize the long road that remains to be
covered, in search of the improvements and adaptations necessary to teaching, the
realization of the dynamics used during the intervention, were configured as positive
allies for the learning of the EJAI public. With the recorded interview and the discussion
of the questions addressed in the interview, through a qualitative approach, it was
possible to understand that we are talking about a teacher who, in addition to following
the evolution of the EJAI modality, believes in its functionality and search, within the
possible, improvements for the development of your students. From our study, we
concluded that this theme is still marked by a process of discovery and learning, of
how to deal with it and its audience, being an interface between Youth and Adult

Education — EJA and Inclusion, and its public.

Keywords: Inclusion; Youth and Adult Education - EJA; Special education.
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APRESENTACAO

Sou Goiana, filha de pessoas do campo, de pouca escolaridade, mas que
sempre me apoiaram e apoiam em minhas buscas educacionais. Tenho um irmé&o e
uma irma mais velhos que eu. Para falar do que me motivou estar aqui hoje é
necessario voltar as minhas experiéncias vividas ainda na infancia. Essas foram
numerosas e contribuiram muito para a chegada do entdo momento.

Minha trajetéria de estudos iniciou-se quando tinha seis anos, na época no
chamado “grupinho”, em uma Escola do Campo na qual estudavam alunos da primeira
até a quarta série em uma Unica turma. Essa foi uma fase muito boa em minha vida.
O inicio de tudo. Muitas brincadeiras, alegrias, aquela fase do comeco das aulas,
cadernos para diferentes mateérias, cartilha que até hoje guardo, com as vogais,
consoantes, desenhos entre outros, que contribuiram para minha alfabetizagéo, tudo
uma verdadeira descoberta e aprendizagem como de fato € a vida.

Por falar em descoberta, costumo dizer que descobri o desejo por ser
professora, ensinar e aprender, logo no inicio do quinto ano do Ensino Fundamental
(antiga quarta série), guando com minha cartilha de alfabetizacéo, auxiliei uma vizinha
a aprender escrever seu nome, ali jA sentia uma alegria em poder ensinar e ver a
aprendizagem do outro. O tempo passou e muitas mudancgas ocorreram, porém, o
desejo por ministrar aulas permaneceu, inclusive era o que fazia para minhas
bonecas. Tendo passado pelas fases de Educacdo Basica, comecei a procurar por
um curso de graduacéao.

No ano de 2013, iniciei minha Graduacdo em Licenciatura Plena em Ciéncias
Bioldgicas, no Instituto Federal Goiano - Campus Ceres. No periodo da graduacéao,
tive a oportunidade de fazer parte por trés anos do Programa Institucional de Iniciacéo
a Docéncia — PIBID. Nesse periodo, auxiliando os professores em aulas de
laboratorios e coorientacdes aos estudantes do Ensino Médio em trabalhos para feiras
de ciéncias, entre outras atividades que me aproximaram da Ciéncias e do contato
com os alunos.

Dado o interesse pela sala de aula e pela Ciéncia, ainda no periodo de
graduacdo participei como extensionista voluntaria em um laboratério de Fisiologia
Vegetal da Instituicdo, bem como de outros projetos, apresentacoes, feiras e eventos

desenvolvidos na area, dentro e fora da instituicdo. Apds conclusédo da graduacao,



optei por cursar uma Especializagdo em Ensino de Ciéncias da Natureza e Educacéo
Matemética, a0 mesmo tempo que também iniciava um Técnico em Meio Ambiente,
ambos pela mesma instituicdo que realizei a Graduacado. Tendo concluido os mesmos,
iniciei minha segunda licenciatura, na ocasido em Pedagogia, a qual recém conclui e
pretendo atuar. Até entdo venho atuando com substituicdes de professores regentes,
0 que me confirma que embora ndo esteja em sala de aula de forma constante, o
gosto e o desejo por compartilhar conhecimento e seguir aprendendo é algo que me
motiva e desejo seguir.

Em se tratando do meu contato com a area de inclusdo, eixo de estudo no
decorrer do mestrado, posso dizer que se manifestou ao longo da minha graduacéao.
Quando fazia parte do PIBID, ao notar em meus auxilios que a participagdo dos alunos
do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Educacionais Especificas
— NAPNE, era muito importante ao desenvolvimento deles e dos outros que estavam
em contato, e que a inclusdo fazia diferenca no seu crescimento. AO mesmo tempo
gue tinha essa percepcao, também notava que a quantidade de alunos participantes
do NAPNE e de outras atividades de inclusdo desenvolvidas na instituicdo, ndo era
numerosa e assim meu desejo e curiosidade por melhor estudar e compreender a
Incluséo cresceu.

Por meio dessa curiosidade e incentivada por uma amiga que ja conhecia a
area de estudo do Mestrado em Ensino de Ciéncias da Universidade de Brasilia —
UnB, acreditei que esse seria um momento de buscar um mestrado na area e assim,
melhor me capacitar. Observando os regulamentos e area do mestrado, verifiquei que
o professor Gerson Mdl, trabalhava a perspectiva Inclusiva voltada para Ciéncias, o
gue me incentivou a tentar o processo seletivo, e quem sabe poder unir uma das
minhas areas de formacdo a inclusdo, podendo ter a possibilidade de novos
conhecimentos para melhorar exercer minha profissdo. Considerando um momento
oportuno, realizei o processo seletivo, obtendo éxito, sendo aprovada. Afirmo que tem
sido satisfatério, pois tem atendido minhas expectativas e despertado o desejo de
continuar estudando a inclusdo no contexto escolar, na oportunidade, mais voltada
para o ensino de estudantes matriculados na Educacdo de Jovens e Adultos- EJA e
uma interface com a Inclusdo, conhecida no Distrito Federal como Educacao de
Jovens e Adultos Interventiva — EJAI, a qual compreenderemos melhor no decorrer do

trabalho.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a educacao € um direito de todos e dever do estado, como previsto
na Constituicdo Federal de 1988, que em seu art. 5 destaca a educacao do seguinte
modo. “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho”
(BRASIL, 1988).

Neste sentido compreendemos que o direito a educacao necessita estar em
consonancia com outros direitos, sendo assim, conduzido de modo a nao infringir a
integridade do outro. Assim, a educacao € um direito social que ndo deve ser limitado
a um periodo de vida, proporcionando que o individuo tenha direito a ingressar e
permanecer no ambiente escolar, em suas variadas etapas da vida, seja no ensino
infantil, fundamental, médio bem como na modalidade EJA.

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA, no Distrito Federal — DF, tem como
objetivo uma proposta politico-pedagdgica que vislumbre as suas necessidades,
fazendo assim referéncia as pessoas que anseiam por seu direito a educacéo, seja
gual for o momento de suas vidas, dando inicio ou regressando ao ambiente escolar
(DISTRITO FEDERAL, 2014).

Na Circular n.° 42 de 2021, a EJA, é destacada como sendo atendimento de
ensino que transcorre pelas etapas da Educacdo Basica (DISTRITO FEDERAL,
2021). Ainda por meio do referido documento, é possivel compreender que a 22 edicao
das Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2021), destaca como objetivo o
acesso ao processo educativo escolar, sendo que a Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal, apresenta distintos meios de ofertas, bem como
disposicbes pedagogicas. Um deles que se pode citar é a EJA Interventiva, um
atendimento que possui como objetivo exclusivo, atender estudantes com Transtorno
do Espectro Autista — TEA e/ou Deficiéncia Intelectual — DI, com ou sem associa¢éo
de outras deficiéncias (Circular n.° 42/2021 - SEE/SUBEB), modalidade esta que

discorreremos ao longo do trabalho.



A Diretriz Operacional da Educacédo de Jovens e Adultos da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal de 2021, traz informac¢des importantes em relagdo a sua
definicao, objetividade e matricula das turmas destinadas a EJAL.

As turmas de Educacdo de Jovens e Adultos Interventiva (EJA
Interventiva) séo uma interface da Educagéo de Jovens e Adultos com
a Educacdo Inclusiva, que objetivam atender, exclusivamente, a
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou Deficiéncia
Intelectual, com ou sem associacao de outras deficiéncias. A matricula
na EJA Interventiva sera oportunizada aos estudantes que: a. tém 15
anos ou mais; b. apresentam TEA e Deficiéncia Intelectual, associadas
ou nao a outra deficiéncia e ndo se adaptaram em classes comuns; C.
apresentam TEA e Deficiéncia Intelectual, associadas ou ndo a outra
deficiéncia e ndo desenvolveram habilidades académicas e sociais em
classes comuns. Acrescenta-se que estudantes com outras
deficiéncias poderao ser encaminhados as turmas de EJA Interventiva
apos indicacao do estudo de caso. Os estudantes matriculados nessas
turmas fazem jus ao Atendimento Educacional Especializado em sala
de recursos, prioritariamente, no mesmo turno em que estudam. (P.
35).

Em relacédo a composicao das turmas da EJAI, Sampaio (2020) enfatiza que as
sdo constituidas por alunos que ndo conseguiram se adequar as classes comuns
inclusivas. Quando se fala na escolarizacao de pessoas com deficiéncias € importante
enfatizarmos, que ela ja teve diferentes periodos histéricos, passando pela excluséo
total, na qual as pessoas ndo eram tidas como aptas para frequentarem o0 meio
escolar, devido serem apresentadas como incapazes e doentes (SILVA, 2017).

De acordo com os escritos de Mantoan (2003) € sabido que a exclusdo no
ambiente escolar e fora dele necessita ser banida, para que seja possivel a ocorréncia
de melhorias, progressdo e evolucdo nos estabelecimentos de ensino. A autora
destaca que os desafios para haver expulséo da exclusdo dentro e fora dos ambientes
escolares se fazem necessarios para que haja avancos.

Neste sentido, percebemos que incluir pessoas com deficiéncias nos variados
ambientes sociais passou por consideraveis e significativos avancos. Além disso, para
essa inclusdo é necessario o envolvimento de diferentes areas, sejam elas sociais,
familiares, politicas, assim como o estabelecimento de documentos que
regulamentem e norteiam professores e comunidades escolares. Assim, buscamos
conhecer e discutir o atendimento escolar na EJAI, estabelecida pela Secretaria de

Educacao do Distrito Federal.
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De posse de documentos norteadores da EJAI, bem como de outros trabalhos
relacionados acerca do atendimento, procuramos melhor entendé-la, tendo como
principal referéncia a visdo de uma docente atuante no primeiro segmento da EJA em
uma escola de Brasilia-DF. Foi, portanto, considerando esse contexto, que
construimos a pergunta da nossa pesquisa:

O que é e como funciona a Educacdo de Jovens e Adultos Interventiva no
contexto de uma escola da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal?

Procurando obter respostas a esse e outros questionamentos, elencamos como
Objetivo Geral do nosso trabalho: Conhecer a EJA Interventiva para compreender
seus diferentes aspectos relacionados a inclusado de seus alunos.

Para alcancarmos nosso objetivo geral, estabelecemos os seguintes objetivos
especificos:

e Identificar a proposta da EJAI, por meio dos documentos que a
regulamentam;

e Compreender a EJA Interventiva a partir da opinido de seus professores;

e Conhecer uma classe de EJA interventiva;

e Analise da EJAI a partir da visédo e estratégias utilizadas por uma docente
atuante nessa modalidade de ensino.

A descricdo deste trabalho esta organizada em trés capitulos nessa
dissertacao.

No primeiro capitulo, apresentamos a Fundamentacdo Tedrica na qual
discutimos diversos aspectos como o direito a Educacao e a sua histéria, diferentes
atendimentos de ensino, com destaque na Educacdo de Jovens e Adultos e a EJA
Interventiva.

No segundo capitulo, expomos o método utilizado para cada momento da
pesquisa, bem como a exemplificacdo da analise de dados utilizada para a obtencao
de nossos resultados.

J& no terceiro capitulo, trazemos os resultados obtidos apds os diferentes
momentos da pesquisa, bem como nas diferentes fases. Apresentamos a analise e
discusséo dos dados conforme os objetivos propostos que foram divididos em fases.
Na fase | temos o entendimento da EJAI, por meio de seus documentos, na fase Il,

apresentamos a elaboracdo de um questionario, como forma de aprofundarmos o
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conhecimento em relagdo a opinido dos docentes sob a EJAI, na fase lll,
apresentamos como ocorreu a primeira visita & escola participante da pesquisa e na
fase IV, exibimos como ocorreu a agao interventiva com os alunos da EJAI e a
entrevista realizada com a professora atuante na turma, sendo essa fase, composta
por dois momentos: acdo Interventiva, em sala de aula, no patio com os alunos e
entrevista gravada com a docente.

Para finalizar, nos anexos e apéndices temos o material de apoio produzido
para a realizagcédo deste trabalho.
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Antes de adentrarmos no assunto principal do trabalhado nesta dissertacéo,
algumas questbes, definicdes e conceitos, precisam ser destacados. Assim, neste
capitulo, abordaremos alguns aspectos do Direito a Educacédo, Funcdo da Escola na
Educacédo, Educacdo Formal e Informal, Educagéo Especial e Inclusiva no Ensino de
Ciéncias, Historia da Educacao Especial Inclusiva no Brasil, bem como o pensamento
de alguns autores em relagédo a esse contexto.

Discutiremos também questdes relacionadas a Insercao da Educacao Especial
e Inclusiva no Ensino de Ciéncias e a tematica Inclusdo como um todo. Por fim,
traremos uma discussao com relacdo a Educacao de Jovens e Adultos — EJA e sobre
a Educacao de Jovens e Adultos Interventiva — EJAI, sendo essa uma interface da
Educacédo de Jovens e Adultos e a Educacéo Inclusiva, desenvolvida no Distrito
Federal.

1.1. O Direito a Educacéo

Como sabemos, a Educacéo é um direito de todos, garantido por lei, conforme
estabelecido na Constituicdo Federal do Brasil, de 1988. A Constituicdo traz em seu
art. 206, que o ensino serda ministrado com base nos seguintes principios: | —
“‘igualdade de condig¢des para o acesso e permanéncia na escola”; art. 208. O dever
do Estado com a Educacgao sera efetivado mediante a garantia de: “lll —atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino; IV —atendimento em creche e pré-escola as criancas de 0 a 6 anos
de idade”. art. 213. “Os recursos publicos serao destinados as escolas, podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que:
| — comprovem finalidade né&o lucrativa e apliguem seus excedentes financeiros em
educacgao’.

Com base na lei, entendemos que o direito a educacao é pautado nos principios
da liberdade e da igualdade, tendo o desenvolvimento do individuo como finalidade,

bem como seu aprimoramento para o exercicio do trabalho qualificado bem como o



seu preparo para o exercicio da cidadania. No entanto, € facilmente perceptivel que
ndo é sempre que o proposto em lei € colocado em pratica.

Corroborando com o mencionado, Cascais e Teran (2014) destacam que a
educacao, normalmente, vem a preparar o individuo para o desenvolvimento de suas
atividades na trajetéria de sua vida. Sendo imprescindivel uma educacao, no decorrer
de sua existéncia, visando dar apoio aos diversos aspectos, sejam eles, sociais,
tecnoldgicos, cientificos e econémicos que séo atribuidos por um mundo globalizado.

Freire (1996) em Pedagogia da autonomia, destaca que “E uma virtude
indispensavel, diminuir a distancia entre o discurso e a pratica”. Tal frase de Paulo
Freire, pode nos levar ao pensamento da essencialidade da reducéo entre a distancia
do existente no papel para real efetivacao e obtencdo de um ensino mais igualitario
de modo que cada um exerca sua funcéo, seja Estado, Municipio, familia, professor,
aluno ou escola.

Vale lembrar, que mesmo sendo estabelecido em lei o direito & educagéo, ainda
existem distintos entraves para que se obtenha uma educacéo igualitaria, alguns deles
como, a falta de investimentos, violéncias, desigualdade social, preconceitos, entre
outros motivos, que frequentemente acompanhamos, seja em ocorréncias no dia a
dia ou em noticiarios, fatos esses, que sem duvida, demonstram o impedimento para
gue diversos educandos tenham uma educacao de qualidade de modo que seja

colocado em pratica o estabelecido em lei.

1.2. Funcao da escola na educacéao

O ambiente escolar desempenha um fundamental papel na vida educacional
de nossas criancas, jovens e adultos, de modo a esperar que nele ocorra a
concretizacdo do direito a educacédo, para que todos tenham ensino de qualidade.
Desta forma, a escola é parte integrante do processo ensino e aprendizagem, nao
sendo por si s6 um precursor do processo educacional, mas que em conjunto com
outros aspectos possui funcéo essencial na formacéo do individuo

Tal fato exige com que néo so a sociedade faca sua parte juntamente com a
escola e seus professores, mas que as entidades governamentais, também
desempenham o olhar atento a educacdo, com disposicdo de salas equipadas,

disponibilidade de materiais didaticos, alimentacdo de qualidade, formacao
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continuada aos docentes atuantes e outros aspectos, para que a mesma ocorra 0 mais
préximo possivel do que é previsto em lei.

Corroborando com o mencionado, Medeiros (2006, p. 569) destaca que para
ocorrer o cumprimento do papel social da escola, em prol da formagéo da cidadania,
€ necessario que 0s governos cumpram 0 que é de sua competéncia para com a
educacao publica, de modo a atender os “padrées minimos de qualidade, definidos
como a variedade e quantidade minimas, por alunos, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”.

E por nés também entendido, que significativos passos ja foram dados, isso
porque a principio a escola era tida como um privilégio de um pequeno grupo de
pessoas, sendo que, somente uma minoria possuiam acesso, a realidade hoje se faz
diferente, gracas a luta de pessoas que acreditam na educacdo e em seu
funcionamento, apesar dos obstaculos ainda existentes. Assim, com positivas
melhorias ja ocorrentes, se torna possivel a melhor formacéo do individuo, de modo a
serem cidad&os mais conscientes de seus direitos e deveres.

Corroborando com os autores supracitados, para Cascais e Teran (2014) a
educacdo, de forma geral, prepara o individuo para a realizacdo de suas atividades
no decorrer de sua existéncia. Sendo assim, imprescindivel a educacao escolar, ao
longo da vida, em prol de ser apoio nos diferentes aspectos, sejam eles, sociais,
econdmicos, tecnoldgicos ou cientificos.

Conforme Medeiros (2006) o papel da escola incide em formar e ndo somente
informar os sujeitos. Para o autor, a formacdo assume o sentido do desenvolvimento
das capacidades dos individuos, sejam elas politicas, cognitivas e humanas, para que
diante da sociedade possam ser consolidadas de modo a proporcionar reflexdes
criticas e acoes.

Silva e Arruda (2014) afirmam que além da necessidade de se repensar a
escola, para atender as diversas especificidades, € preciso que se tenha uma reflexao,
a iniciar pelo professor, para que néo esteja em ambiente escolar somente pelo valor
financeiro a ser recebido, e sim para que ocorra o desenvolvimento de um trabalho
significativo. Ainda segundo as mesmas autoras, 0 professor possui humerosos

desafios para serem vencidos, participando de modo a oferecer subsidios para a
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construgao social bem como para o desenvolvimento do aluno, tendo um papel de
suma importancia para o sucesso educacional seja ele formal ou informal.
Neste sentido, na sequéncia apresentamos acerca da educacdo formal e

informal no processo educacional.

1.3 Educacéao Formal e Informal

O ensino e a educacao como um todo sdo cada dia mais desafiadores para 0s
profissionais da educacdo que queiram além de levar conhecimento de qualidade,
inovar e instigar o aluno a busca por aprender. Dessa forma, o ato de ensinar e
informar, vai além do que esta presente nos curriculos, bem como no Projeto Politico
Pedagogico — PPP e em outros documentos norteadores das escolas. Assim, pensar
nas praticas pedagogicas é pensar em inovacao do conhecimento e formacao, o que
nao constitui uma tarefa facil.

Conforme destaca Gohn (2006), os pesquisadores da area da Educacéao, tém
se voltado, nas ultimas décadas, para a necessidade de se estabelecer dialogos como
modo de construcdo de conhecimento que ultrapassem os limites constituidos pela
educacédo formal e seus pressupostos. A educacédo formal, se aplica em ambientes
com normativas, padrdes e regras de comportamentos definidos de modo prévio, ja a
educacédo nao formal advém em ocasides e ambientes interativos formados de modo
coletivo.

Gadotti (2005) traz contribuicdes importantes com relacdo aos objetivos dessas

modalidades educacionais:

A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocraticas, determinadas em nivel nacional, com 6érgaos fiscalizadores
dos ministérios da educac¢éo. A educacao nao-formal é mais difusa, menos
hierarquica e menos burocrética. Os programas de educa¢édo nao-formal
nao precisam necessariamente seguir um sistema sequencial e hierarquico
de “progressao”’. Podem ter duragéo variavel, e podem, ou ndo, conceder
certificados de aprendizagem (p. 2).

Neste sentido, € possivel compreender as diferentes formas de educacéo,
sendo uma regida por modos mais liberais, estando mais ligada a aprendizagem que
se da de modo mais natural, com as acfes do cotidiano e a outra por acées que

conferem maior regimento, mais ligada ao ensino tradicional. Sendo perceptivel que
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a educagédo formal envolve um conhecimento mais formal das disciplinas, enquanto
na educacao informal como o préprio nome sugere a formalidade € convertida para
um ensino de maneira mais espontanea, sem que ocorra necessariamente em sala
de aula.

Em conformidade com o autor mencionado anteriormente, Gohn (2006)
destaca que na educacdo formal, entre tantos objetivos, enfatiza o ensino e
aprendizagem de conteudos que sdo sistematizados mais historicamente, regidos por
leis, destacando a formac¢do do individuo como um cidaddo ativo. Enquanto na
educacdao informal, destaca a socializacao dos individuos, com desenvolvimento de
costumes, acgdes, formas de pensar e de expressar, conforme valores e crencas.

Jacobucci (2008) faz um significativo apontamento com relacdo a educacao
formal e ndo formal, de modo a ressaltar que, ainda que haja as diferenciacdes entre
ambas, por uma utilizar mecanismos diversificados, didaticos e mais atrativos, néo é
sempre que isso ocorre. Isso porque segundo a autora ha muitos professores que
fazem uso de abordagens pedagogicas variadas, buscando sair do tradicional de uma
aula expositiva ndo dialogada, assim como, ha também aulas ministradas em locais
nao escolares que sdo rigorosamente tradicionais.

Assim, Educacao Formal ou ndo Formal, sdo modelos que necessitam de um
movimento em coletivo, esse movimento precisa ser em conjunto, envolvendo
professores e demais pessoas da escola, sendo necessario que cada um
desempenhe seu papel para que o ensino e aprendizagem seja difundido de maneira
a colaborar positivamente, independente do ambiente, promovendo aprendizagens de
diferentes contetdos, como por exemplo o Ensino de Ciéncias, o qual discorreremos

na sequéncia.

1.4 A Educacéo em Ciéncias

Como ja vimos nos tépicos anteriores, a educacao, no geral, é a preparacédo do
individuo para o desempenho das suas mais distintas atividades, sendo essa uma
tarefa desafiadora e necesséaria. Schwartzman e Christophe (2009) destacam a
Educacao em Ciéncias, como um termo que pode possuir muitos significados, que vai

desde a propagacdo dos conhecimentos gerais das ciéncias e tecnologia até
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formacédo nos contetdos especificos de determinadas disciplinas, desde a educacao
inicial até a superior, assim, constituindo um vasto campo.

Falar em Educacao em Ciéncias, para Moreira (2004) é por sua vez, falar de
uma educacao que objetiva promover com que o aluno compartilhe significados no
contexto das ciéncias, que possa ter uma visdo do mundo desde o modo das ciéncias
manejar leis, teorias, alguns conceitos, identificar aspectos, sociais, culturais das
ciéncias e outros.

De acordo com Santos e Oliveira (2020) o Ensino de Ciéncias se estabeleceu
como sendo area do conhecimento nas escolas brasileiras, atrelado a interesses tanto
sociais, como politicos de cada periodo. Os autores, ainda destacam que o papel da
Ciéncias no meio escolar, passou e passa por influéncias de meios externos, o que
pode em muitos casos, acarretar a reproducdo de conhecimentos construidos de
modo historico e acatados sem que haja uma criticidade, por parte da sociedade.

Os autores Mol e Dutra (2020) afirmam que a ciéncia visa compreender 0
mundo, para tanto destacam como sendo necessario que esteja acessivel a todos,
sem que haja distin¢gbes, tendo como principio a inclusdo. Os autores ainda entendem
a inclusdao como sendo fundamental no processo para diminuicdo da excluséo
existente, que fora constituida historicamente.

Neste sentido, no proximo topico, continuaremos abordando, a respeito da
Educacdo em Ciéncias, tendo maior entendimento em relacdo a essa tematica e sua
insercdo em um meio especifico, sendo ele, na Educacao Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva no Ensino de Ciéncias.

1.5 Educacao em Ciéncias para Todos

A discussao referente a Educacdo em Ciéncias para publicos especificos da
sociedade, como € o caso da EJA e EJAI, ainda configura uma questao com poucos
documentos oficiais. Vilanova e Martins (2008) destacam a Proposta Curricular para
EJA, publicada pela Secretaria de Ensino Fundamental do MEC (BRASIL, 2002),
como um dos poucos documentos que explicita questbes voltadas para o campo da
pesquisa, ciéncias e o publico EJA. Ainda segundo as mesmas autoras, por meio da

promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, o Ensino de Ciéncias passou a
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ser marcado por objetivos de ensino direcionados para a formacéo do cidadéo e por
desenvolvimentos de a¢cdes com cunho social.

Com relagéo a busca por inserir o publico da EJAI ao Ensino de Ciéncias, essa
se configura uma tematica ainda mais restrita, isso por se tratar de um atendimento,
ainda pouco existente, porém que vem buscando se tornar um ensino igualitario onde
pessoas com deficiéncias sintam incluidas, tanto em meio a sociedade, quanto no
meio do Ensino de Ciéncias e de outros conteudos, para isso se faz necessario a
adocédo de formas e métodos que visem a adequacédo e insercdo desse publico, ja
adultos e sendo Pessoas com Deficiéncias - PcD.

Com relagdo ao método de ensino em ciéncias Schwartzman e Christophe
(2009) destacam que.

Independentemente do método adotado, a educacdo em ciéncias deve ser
parte fundamental da educacdo geral por pelo menos trés razfes prin
cipais. A primeira é a necessidade de comecar a formar, desde cedo, aquel
es que serdo os futuros pesquisadores e cientistas, cujas
vocacOes geralmente se estabelecem desde muito cedo. A segunda
é fazer com que todos os cidaddos de uma sociedade moderna, ind
ependentemente de suas ocupacdes e interesses, entendam as implica
¢Bes mais gerais, positivas e probleméticas, daquilo que hoje se denomin
a “sociedade do conhecimento”, e que impacta a vida de todas as
pessoas e paises. Terceiro, fazer com que todas as pessoas adquiram 0s

métodos e atitudes tipicas das ciéncias modernas, caracterizadas pel
a curiosidade intelectual, davida metddica, observacdo dos fatos e bu
sca de relacdes causais, que, desde Descartes, sdo reconhecidas como
fazendo parte do desenvolvimento do espirito critico e autonomia intelectua
| dos cidadaos (p. 9).

Assim, 0 que se nota é a necessidade de que como citado pelos autores, efetive
tal questdo, para que se tenha, uma educacdo em ciéncias que insira todos,
independente de cor, raca, género, com Necessidades Educativas especiais - NEE ou
outras especificidades, sendo deste modo inclusiva.

Segundo Benite et al. (2015) para que ocorra a insercao de qualquer que seja
a proposta de Educacao Inclusiva, se faz necessario, entre outros fatores, estabelecer
uma pratica educacional que seja devidamente comprometida com a diversidade
vigente em sala de aula, respeitando as particularidades de cada aluno. No caso
especifico do Ensino de Ciéncias, em que muitas vezes ocorrem experimentacdes e
extrapolacfes de ambientes externos a sala de aula, é preciso considerar adaptacdes

das atividades a serem desenvolvidas de modo a garantir uma educacao igualitaria,
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com estratégias e metodologias que sejam adequadas e favorecam o processo de
ensino e aprendizagem de todos (REIS; SILVA, 2020).

O processo de ensinar, escolarizar um individuo é algo que envolve distintas
guestdes, sejam elas sociais, familiares, politicas entre outras, isso vale para o publico
com ou sem deficiéncias. Para Victor et al. (2019) o ensinar estd ligado a uma
atividade multidimensional que vem se tornando, com o passar dos tempos, uma
guestdo menos individualizada. Segundo 0s mesmos autores, proporcionar
oportunidades de aprendizagem diversificadas para estudantes publico-alvo da
Educacédo Especial, implica nas melhorias das condi¢des de ensino e faz necessario
parcerias que visem colaborar em tal processo.

Corroborando com o mencionado, Silva (2018) destaca que uma aula com
multiplas formas de abordagem de um determinado conteudo, pode vir aprimorar a
aprendizagem de alunos com e sem deficiéncia, isso porque, todos terdo beneficios
com as diferentes abordagens e estratégias empregadas no decorrer da aula.

E possivel notar, que a oportunidade de aprender diferentes contetdos,
disciplinas, ndo se caracteriza como uma tarefa simples, no entanto, se faz
necessaria, podendo ser o uso de diferentes métodos, abordagens e adaptacdes, um
auxilio para que haja a diminuicdo das barreiras, havendo assim uma maior
acessibilidade.

Bastos e Reyes (2016) destacam o Ensino de Ciéncias para pessoas com

deficiéncia, da seguinte forma:

O Ensino de Ciéncias para alunos com deficiéncia é indubitavelmente um
desafio. A area carrega a complexidade de fenbmenos que, para serem
percebidos e compreendidos, tradicionalmente, envolvem experiéncias
sensoriais (ver, ouvir, perceber visualmente mudancas, abstrair, comparatr,
medir, analisar...) nem sempre disponiveis aos alunos com deficiéncia (p.
2).

Para Goncalves e Festa (2013) a maneira que se conduz ou seleciona os
interesses para o aprendizado depende da percepcéo tida das relagdes com o mundo,
tanto para o aluno como para o professor, sendo uma questdo que implica na
superacao de desafios, necessitando de um sistema de ensino fortalecido, pautado
em politicas publicas e formacéo continuada, de modo que a inclusdo de fato se
sobressaia e seja colocada em pratica. Sendo importante conhecer o momento atual,
bem como o que constitui o periodo histérico. Nesse sentido, no proximo tépico,

abordaremos um pouco mais com relacdo a inclusdo, bem como sua histéria no Brasil.
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1.6 A Educacao Inclusiva

7

A educacdo € um direito de todos, garantido pela Constituicdo Federal,
conforme jA mencionado no decorrer deste texto. No entanto, ainda que seja um direito
de todos, se tornou necessaria a instituicdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei no 13.146, de 6 de julho 2015), para que assim a educagéo para
todos seja alcancada de forma mais rapida, inclusive pelos tidos pela sociedade como
diferentes. Essa lei, conhecida como Lei Brasileira de Incluséo (LBI), no seu art. 1°
destaca que:

E instituida a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015, p. 1).

Porém, apesar dos avancos e objetivos alcancados, a efetivacdo da incluséo e
insercdo da pessoa com deficiéncias — PcD, enfrenta situagbes ainda pouco
inclusivas, na qual envolve diversos meios, como questdes sociais, politicas, culturais,
familiares e até mesmo escolares, embora seja tratada como direito de todos e que é
estabelecido nas diretrizes e bases da educacéo nacional.

Para Cruz (2020) a Educacao Inclusiva resulta do entendimento de que a
concepcao absoluta dos cidadaos possui suas complexidades e deve contemplar
atitudes novas, bem como, o respeito as diversidades que constituem cada um como
pessoa, e como principio da dignidade humana. Deste modo, propondo substituicdo
da integracdo por inclusdo, especialmente em situacbes que se tem maiores
dificuldades com relacdo a adaptacao escolar e consequentemente a aprendizagem.

A LDB de n. 9.394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996, assegura em
seu art. 3°inciso | e no art. 4 inciso lll, que o ensino

O ensino sera ministrado, seguindo o principio da igualdade de
condi¢des para o0 acesso e permanéncia na escola. Sendo destacado
ainda, no art. 4 inciso lll- “atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Demonstrando assim, o direito a educacéo publica
de qualidade, independente das especificidades de cada individuo
(Cp. IV).

Neste sentido, o que se espera é que se tenha escolas e pessoas preparadas

para lidarem com as diferengcas, bem como que seja proporcionado condi¢cbes de
25



acesso e permanéncia ao ambiente escolar. No entanto, como destacado por Duarte
(2014), as escolas, em sua maioria, ndo se encontram preparadas para receber alunos
com NEE, pelo fato de n&o terem sido pensadas visando o recebimento deles.

Assim, 0 que percebemos sdo ainda adequacdes nao apropriadas dos locais,
bem como a nao existéncias de meios didaticos e formacdes continuadas para 0s
docentes lidarem com o publico de alunos com NEE.

Nessa perspectiva, Mantoan (2003) faz um importante apontamento,
destacando que o processo de inclusdo sugere uma mudanca de perspectiva
educacional, isso porque, a mesma, ndo abrange somente alunos que possuam
deficiéncia, os que possuem dificuldades de aprendizagem, como também os outros,
para que alcancem sucesso no percurso como um todo. Assim, a escola, juntamente
com o professor e os demais alunos, sem duvida compdem um papel primordial para
gue a inclusdo, bem como a aprendizagem de pessoas tidas como diferentes pela
sociedade, sendo necessario repensar um ambiente que promova sobretudo a
liberdade e o respeito de modo a visar e promover elementos para melhorias na
educacéo, colocando em pratica o direito da educacéo para todos.

E imprescindivel, que haja cada vez mais a realizac&o de propostas que visem
a inclusao, interacédo e convivéncia entre as diferencas, de modo que se torne mais
real o conhecimento gerado e estabelecido nas leis, em acfes na pratica, para que a
exclusdo se torne algo pequeno perto das questbes inclusivas. No entanto, €
praticamente impossivel falar em inclusdo, sem mencionar a presenca da exclusao,
gue infelizmente esta presente no dia a dia, nas variadas formas e o ambiente escolar
€ um local em que néo deveria, porém é palco de exclusodes.

Neste sentido Mantoan (2003) afirma que:

A exclusdo escolar manifesta-se das mais diversas e perversas
maneiras, e quase sempre o gue esta em jogo € a ignorancia do aluno
diante dos padrbes de cientificidade do saber escolar. Ocorre que a
escola se demaocratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas néo
aos novos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o
conhecimento que ela valoriza e, assim, entende que a
democratizacdo e massificacdo de ensino e ndo cria a possibilidade
de dialogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a
novos conhecimentos que nao couberam, até entdo, dentro dela
(p.12).

Assim, é necessario que professores e demais profissionais envolvidos nesse

processo de educacao, tenham clareza do quao abrangente é essa tematica, e 0
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guanto ela se faz desafiadora e complexa, até que se obtenha a incluséo do individuo,
no meio escolar.

Segundo Fernandes e Mdl (2019) a inclusdo de PcD € um processo que nao
foi simples e natural, ndo se diferenciando de outros processos sociais. Os mesmos
autores ainda destacam que se faz importante compreender que se trata de um
processo social e cultural, portanto, esta sujeito a abrangéncia e valores que nao
modificam de maneira rapida através da necessidade de poucos, sendo que o
processo para se ter sensibilidade e aceitacdo de novos valores ndo é rapido e em
sua maioria se resulta de luta e tenséo.

Corroborando com os autores anteriores Machado e Siqueira (2022) afirmam
gue o processo de inclusdo na escola regular, € um ambiente de socializacdo e é
interpretado de modos diferentes por cada individuo, conforme suas experiéncias
prévias, vivéncias pessoais, interacdo com os alunos, modo de vida, sendo assim, por
meio da realidade vivenciada de cada um é que as representacdes vao sendo
estabelecidas. Para Silva (2010) a convivéncia entre pessoas com deficiéncia e sem
deficiéncia, € uma oportunidade para que seja estabelecida relacfes de respeito
mutuos, a autora ainda destaca que através do reconhecimento dessas diferencas,
ocorrerd um maior estimulo a integracdo desses alunos como um todo.

Para Medeiros et al. (2018) a inclusdo escolar se refere a um processo que
almeja uma transformacado social por meio de acdes e reflexbes que promovam a
edificacdo de um olhar distinto para a diversidade, buscando o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, sem discriminacdo dos estudantes, e tdo pouco a
segregacao. Pensar além do que ja se tem, do que fora criado em prol do ensinar um
publico com deficiéncia, de fato, ndo se faz nem de longe um caminho facil, porém
esta € uma questdo necessaria e de suma relevancia.

Neste sentido, é notorio, que ensinar e incluir, o publico que tenha algum tipo
de deficiéncia, compde uma tarefa que ainda € constituida por barreiras. De acordo
com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n. 13.146/2015) (Brasil, 2015), a sociedade
possui barreiras como: urbanisticas; arquitetbnicas; nos transportes; nas
comunicacodes e informacdes; atitudinais e tecnoldgicas.

Assim, 0 que se nota é que para a diminuicdo dessas barreiras, se faz

necessario o conhecimento em relacdo a temética, bem como a busca por apoio,
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formacao e capacitacéo que se facam efetivas e coerentes ao ensino, aprendizagem

e incluséo, de modo a vislumbrar futuros mais prosperos e igualitarios.

1.7 Histéria da Educacao Especial Inclusiva no Brasil

O ensino de pessoas com deficiéncias vem passando ao longo dos anos por
significativas mudancas, sendo estas de suma importancia para que ocorra a
efetivacdo da inclusdo, uma vez que todo e qualquer individuo, independentemente
de sua especificidade, possui direito a educacdo, conforme previsto em lei. Nesse
sentido, 0 que antes era caracterizado totalmente como um modelo excludente,
atualmente, gracas a unido de esforgos, politicas publicas e um maior olhar para as
pessoas com deficiéncia, vem tomando outros rumos.

De acordo com Mantoan (2011) foi no século XIX, que o desenvolvimento
histérico da Educacéo Especial teve seu inicio no Brasil. A autora ainda destaca que
€ possivel afirmar que a historia da educacao de pessoas com deficiéncia no Brasil
esta dividida em trés periodos, sendo eles: do ano 1854 a 1956, que fora marcado por
iniciativas de carater privado; de 1957 a 1993, os quais foram definidos por acdes
oficiais de ambito nacional; e de 1993 adiante, sendo este caracterizado pelos
movimentos em favor da incluséo escolar.

Glat e Fernandes (2005) destacam que a educacdo de pessoas com
necessidades especiais tem se voltado nas dltimas décadas para a proposta de
Educacao Inclusiva, diferenciando do que era antes, quando era pautado em um
modelo de segregacdo. Ainda segundo as mesmas autoras, esta proposta teve maior
forca a partir da década de 90, mais precisamente em sua segunda metade, através
da declaracédo de Salamanca.

A criacdo da Declaracdo de Salamanca ocorreu no ano de 1994, na cidade de
Salamanca na Espanha. Foi um acontecimento marcante para a promocdo da
Educacao Inclusiva, de modo a colocar em destaque a importancia e necessidade da
inclusdo, sendo um de seus pontos propostos o direito de todas as pessoas com
deficiéncia, expressarem seus desejos em se tratando da educacéo.

Santos e Teles (2012) destacam que a partir desse momento significativo e
histérico, os individuos que inicialmente eram discriminados, passam a ter o

reconhecimento de pessoas que precisam de educacdo com qualidade e respeito,
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ainda segundo os mesmos autores, por meio da aplicacao de algumas leis que foram
criadas e desenvolvidas, a situacdo de segregacao vem modificando de modo positivo
com o passar do tempo.

Segundo destacam Santos e Teles (2012) no ano de 1973 o Centro Nacional
de Educacéo - CENESP foi criado em parceria com o Ministério da Educacao, sendo
designados os primeiros cursos de capacitacao para docentes na area da Educacéo
Especial. Mais tarde, em 1985 um comité foi criado, visando o planejamento e
fiscalizacdo, além de delinear a¢des politicas no que se refere aos deficientes. Ainda
segundo relato dos mesmos autores, no ano seguinte, criou-se a Coordenadoria
Nacional de Educacdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e ja em 90, a Secretaria
Nacional de Educacdo Basica, passou a assumir a implementacao da politica de
Educacdo Especial. Assim, o esfor¢co e luta pelos direitos ao acesso e educacao
igualitaria € uma construcao que ja ultrapassa mais de quatro décadas, demonstrando
deste modo, ser um trabalho longo, que proporciona positivos efeitos, porém que
necessita de esfor¢os ininterruptos para que tenham resultados ainda mais positivos.

No Brasil o termo Educacéo Inclusiva comecou a ser difundido a partir da
implementacdo da Constituicdo Federal de 1988 que prevé educacdo para todos.
Ademais, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, determina que a Educacao Especial € uma modalidade de
educacéo escolar que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Mais tarde, a lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 dispbs
gue, além de ser garantida a oferta de educacéo especial, € preciso que ela seja
inclusiva.

Para Glat et al. (2007)

A Educacdo Especial tradicionalmente se configurou como um
sistema paralelo e segregado de ensino, voltado para o atendimento
especializado de individuos com deficiéncias, distarbios graves de
aprendizagem e / ou de comportamento, e altas habilidades.
Contudo, a partir das ultimas décadas, em funcdo de novas
demandas e expectativas sociais, 0s profissionais da area tém se
voltado para a busca de outras formas de educag&o escolar com
alternativas menos segregativas de absorgéo desses educandos nas
redes de ensino (p. 3).
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Sabe-se que esse processo vem sendo aprimorado e melhor executado, assim
como também é sabido que, as escolas precisam dispor de recursos para atender e
promover a educacédo de qualidade, para este publico em especifico, sem distingbes
aos demais alunos. Ao falar na promocéo de educar com qualidade, vale ressaltar que
a formacao do docente é parte fundamental neste processo, sendo preciso pensar
uma escola na qual promova além da incluséo, a formagéo de seus docentes, para
melhor atuacdo com publico NEE, objetivando o acesso, permanéncia e efetivacédo
da incluséo.

Para Almeida e Montino (2021) existem alguns desafios para que sejam
efetivas a incluséo escolar de pessoas com NEE, como por exemplo o preparo dos
profissionais da educacdo, juntamente com a reestruturacdo dos curriculos
tradicionais e inadequados a pratica da educacdao inclusiva. As mesmas autoras ainda
destacam que a inclusdo ndo € somente necessaria € um direito a cidadania.

Segundo escritos de Glat et al. (2007) a Educacao Inclusiva, ndo é constituida,
somente pelo ato de realizar a matricula de um aluno com deficiéncia em um ambiente
escolar, ou em turmas regulares. Para a autora e seus colaboradores, a inclusao
escolar s6 passa a ser significativa se vier a promover ingresso, permanéncia e
aproveitamento académico do aluno no meio escolar, sendo isso possivel de ocorrer,
somente por meio da melhor visdo, com relacédo as peculiaridades de aprendizagem
e desenvolvimento do aluno.

No artigo 206 inciso | da Constituicdo Federal e na LDB, artigo 3° inciso |, é
assegurado a crianca e ao adolescente a igualdade de condicOes, acesso e
permanéncia na escola. Fazendo assim, compreender que toda e qualquer acdo que
relacione fatos de discriminacdo devem ser banidos, de modo que todos possuam
direitos de ensino e continuacdo de uma vida igualitaria.

A LDB, possui no seu capitulo V, totalmente destinado a Educacdo Especial,
sendo que os incisos § 1° e § 2° vem reforcar que:

§ 1° Havera, quando necessério, servigos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educacéo especial.

8§ 29 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cbes
especificas dos alunos, néo for possivel a sua integragédo nas classes
comuns de ensino regular (BRASIL, 1994, p. 21).
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Outro ponto importante voltado para Educacao Especial, esta disposto no art.
59, acerca das garantias ao acesso didatico de modo diferenciado, como curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades. Ainda também presente no mesmo artigo, é garantido perante a
lei o acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Neste sentido, a reflexdo e compreensao, com relacédo ao que jéa foi feito, o que
se tem feito e 0 que necessita ainda ser aprimorado, se faz necessaria para efetivacdo
da incluséo, obtencédo de melhorias e criacdo de novas politicas publicas, uma vez
gue elas se fazem imprescindivel para o alcance de conquistas no que diz respeito a
educacdo especializada e igualitaria. No entanto, a educag¢do no Brasil, ainda
necessita de grandes avangos para a diminuicdo da distancia entre o que se diz, 0
gue esta em lei e 0 que é executado.

Corroborando com o mencionado, Konzen (1999) destaca que:

A realidade educacional brasileira, infelizmente ainda carregada de
insuficiéncias, apesar dos esforcos historicos dos educadores para
supera-los e dos avancos formais da legislacdo, deve, entdo,
merecer, com urgéncia, a adesao dos operadores da justica e de todo
0 sistema de garantia dos direitos da crianca e do adolescente,
condicao essencial para dar razao de ser e de efetividade ao que se
anuncia como sendo, hoje, no Brasil, o direito a educacao (p. 2).

Portanto, escritos como o anterior, lancam luz aos avancos e objetivos, que
necessitam ser incorporados nesta area, sendo importante sua insercdo em meios
diversos, para uma maior efetivacdo do ensino e inclusdo, que iremos abordar a

sequir.

1.8. O percurso histérico e o processo educacional da pessoa com deficiéncia

E evidente que o processo educacional de pessoas com deficiéncia encontra-
se hoje com significativos avancos e positivos resultados, o que favorece para que o
processo de inclusdo das pessoas PcD passe a ser uma realidade, com maior
ocorréncia nos diferentes meios, no entanto, sabe-se que este € um processo lento e
gue infelizmente possui questdes que se entrelacam a fatos histéricos, politicos,

sociais e culturais que muitas vezes, ainda nos tempos atuais, refletem fatos que
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marginalizam a pessoa com deficiéncia, sendo este fato, ocorrente desde a
antiguidade.

A andlise do processo histérico-social acerca da exclusdo e da incluséo das
pessoas com deficiéncia permite identificar atos de eliminacédo, castigos e exclusao
social dessas pessoas; acbOes de caridade; institucionalizacdo de medidas
assistencialistas; reconhecimento das pessoas com deficiéncia como cidadaos de
direito; luta constante pela conquista dos direitos (Figueira, 2008).

Assim, na sequéncia apresentamos a evolucdo histérica do processo de

inclusédo social e escolar da pessoa com deficiéncia.

1.8.1 Estégios do Processo de Incluséo Social

A evolucéo da concepcéo da deficiéncia (denominado de defeito, por Vigotski)
compreende trés estagios, sendo eles: mistico, periodo biolégico-ingénuo e o
periodo cientifico.

Como destaca Stetsenko e Selau (2018) a abordagem de Vigotski é, antes de
gualquer coisa, contra o que nos dias de hoje é chamado de uma visao deficitaria da
deficiéncia, (ponto de vista orientado para o invalido) para concentrar-se de modo
central e primariamente na diferenca. Os autores ainda destacam o0s escritos de
Vigotski, como sendo uma tematica que atravessa seus textos, um exemplo é ao
afirmar que “uma crianga cujo desenvolvimento € impedido por um defeito ndo é
simplesmente uma crianca menos desenvolvida do que seus pares, mas uma crianca
que se desenvolveu de maneira diferente” (1993, p. 30).

Segundo Uliana (2015) o mistico é compreendido pelo periodo da Antiguidade
a ldade Média. Assim, neste contexto histérico a deficiéncia foi imaginada sobre
Opticas antagbnicas. Ora como castigo divino - maldi¢do, ora concebia o individuo
como indefeso que necessitava de cuidados, ser protegida, outras vezes era tido como
um procedimento de purificacdo espiritual.

A marginalizacdo das pessoas com deficiéncia, segundo afirma Silva (1987)
estd relacionada aos povos Chiricoa, habitantes da mata colombiana os quais
mudavam de forma constante conforme as exigéncias de sobrevivéncia do seu grupo.
De modo que a cada mudanca, era permitido que os membros do grupo levassem

apenas o que era necessario. Desta forma, pessoas com deficiéncia ou muito velhas
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e doentes eram abandonadas nos antigos locais de morada antiga da tribo. Ainda
conforme o mesmo autor, a maioria das pessoas que nasciam deficientes, ou a
desenvolviam no decorrer da vida, eram tidas como incapazes, improdutivas e
amaldicoadas, sendo assim, rejeitadas e excluidas do convivio social.

Conforme destacado por Uliana (2015) por meio da ascensao do Cristianismo
existiu uma amenizagédo com relacdo ao modo que a sociedade se posicionava, para
com pessoas com deficiéncia. Sendo que, ao ser concedida a ideia de cada ser
humano é criacdo imortal de Deus, 0s escravos e as pessoas com deficiéncia foram
sendo toleradas em meio a sociedade, sendo reconhecida pelos europeus a
responsabilidade acerca da alimentagcao e abrigo aos pobres de PcDs.

Porém, o modo como as pessoas com deficiéncias ainda era tratado,
configuram situagcdes assustadoras, conforme destacado por Silva (1987).

As supersticbes da época medieval levaram a atribuir a essas
pessoas [deficientes]poderes especiais para uma espécie de contra-
ataques aos efeitos deletérios de feiticos ou de maldicées, do mau-
olhado e mesmo de pragas e epidemias. Com o tempo, essas
pessoas disformes foram sendo objeto da diversdo das grande
morada se dos castelos dos nobres senhores feudais e seus
vassalos, e mesmos das cortes de muitos reis, devido a sua
aparéncia grotesca, aos seus trejeitos e também a uma propalada
sabedoria de que ndo dispunha (p. 216).

O que se pode notar € que a descriminagdo sendo ela intencional ou ndo se
configurava e infelizmente ainda se configura uma grande problematica, instalada em
seus diferentes locais. O que ndo se percebe, € que em muitos casos, seja por
desconhecimento ou ndo, 0 modo como se trata ou refere ao publico NEE, ainda os
vitimizam, infantilizam ou acaba por classificar como sendo surpreendente serem
capazes de desempenharem funcbes até entdo desempenhadas somente por
individuos sem deficiéncia.

Como destacado pelo site do Instituto Federal da Paraiba em uma publicacéo
no ano de (2019), por meio do protagonismo que PcDs vém assumindo, do aumento
de sua autonomia, avancos do conhecimento acerca de possibilidades e com
surgimentos de alternativas para sua inclusdo, as compreensdes de deficiéncia como
incapacidade, tragédia, impossibilidades, dependéncias absolutas, entre outros como
PcDs como seres misticos, vitimas, eternas criancas, modificaram perante as pessoas
gue atuam diretamente com elas. No entanto, prevalece ainda no senso comum e nos
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discursos orais e escritos, como por exemplo: Os contrastes entre a deficiéncia e
habilidades das pessoas; dizerem que trazem a deficiéncia como tragédia, expressdes
consoladoras ou que negam a deficiéncia e modos de falas inadequadas com relacéo
as caracteristicas de deficiéncia, expressando assim, que o caminho para que se
tenha um ambiente mais inclusivo ainda configura uma necessidade de ajustes em
diferentes aspectos.

Para Sassaki (2013) a construcao de uma sociedade verdadeiramente inclusiva
passa pelo cuidado com a linguagem que expressa, de forma voluntaria ou
involuntéria, tanto o respeito quanto a discriminacdo em relacdo as pessoas com
deficiéncias. Assim, é importante considerar que este contexto historico € marcado
por avancos e evolugdes, sendo um processo de lutas, descobertas e de melhorias,
gue envolvem fatores culturais, religiosos, politicos, econdémicos, familiares e sociais,
e ainda necessitam de politicas publicas que proporcione novas e consideraveis
mudancas que envolvam PcDs e 0 meio social.

Oliveira e Rodrigues (2011) destacam que o segundo periodo, o biolégico-
ingénuo, teve inicio junto ao lluminismo no século XVIII, cujo homem era considerado
0 centro dos interesses das perguntas investigativas, tanto que proporcionou um
grande avanco cientifico, bem como a ascensdo da burguesia e o crescimento do
capitalismo.

Para Uliana (2015),0 processo de inicio da pessoa com NEE, foi marcado por
distintas superacdes, sendo uma fase conhecida como ingenuamente biolégico e que
incide do maior movimento histérico, o renascimento, momento de inicio do estudo
relacionado a deficiéncia.

Brito (2005), destaca que no periodo biolégico-ingénuo os estudiosos
supunham que a auséncia de um oOrgao sensorial poderia ser compensada com o
desenvolvimento do funcionamento de outros érgdos sensoriais, um exemplo seria
gue um individuo cego desenvolveria mais o sentido do tato.

Segundo destaca Uliana (2015), ao citar Vigotski (1997), o século XIX, marca
o inicio de uma nova fase na histérica da vida de pessoas com deficiéncia: o
cientifico, ainda segundo a autora, esse momento foi descrito por uma nova acéao,
isso porque, pela primeira vez as a¢des e diretrizes acerca da relacao a vida social,

educacional e humana das PcDs foram sendo fundamentadas em estudos mais
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aprofundados e por areas do conhecimento distintas, e ndo somente por costumes,
crencas populares e por profissionais da area da saude. Dessa forma, o assunto da
pessoa com deficiéncia foi se desvinculando da esfera biol6gica e da medicina, e
passando para a psicologia e a educacéao.

Assim, percebe-se que momento de mudangas, aprimoramentos e
modificacdes, sdo constituidos por momentos de estudos, experimentos e em alguns
casos reestruturagdes, de acordo com o objetivo, e assim foi com a educacéo de
pessoas com NEE, Mendes (2006) destaca com relagéo a essa afirmacgao que:

Primeiramente, a ciéncia produziu formas de ensinar pessoas que,
por muito tempo, ndo foram sequer consideradas educaveis.
Posteriormente, a ciéncia passou a produzir evidéncias que
culminaram numa grande insatisfacdo em relagdo a natureza
segregadora e marginalizante dos ambientes de ensino especial has
instituicdes residenciais, escolas e classes especiais. A partir dai, a
constatacdo de que eles poderiam aprender ndo era mais suficiente,
€ passou a ser uma preocupacéo adicional para a pesquisa investigar
‘o que”, “para que” e “onde” eles poderiam aprender. Adicionalmente,
a meta de desenvolver a independéncia ou autonomia impulsionou a
preocupacédo com a qualidade de vida e com contextos culturais mais
normalizantes, a fim de maximizar as possibilidades de

desenvolvimento interpessoal e inserc¢ao social futura (p. 388).

O percurso de mudancas e avangos em busca desse processo de insercao
social da pessoa com deficiéncia, vem passando por diferentes momentos ao longo
dos anos, Sassaki (2012) dividiu esses, em quatro paradigmas: a) Exclusao (rejeicao
social), b) Institucionalizacdo (segregacdo), c) Integracdo (modelo médico da

deficiéncia) e d) Incluséo, os quais iremos discorrer na sequéncia deste texto.

Figura 1- Periodos da Educacédo Especial
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Fonte: SILVA, W. P.; MOL, G. S.; SANTANA, R. O. A Educacéo Inclusiva: perspectivas e desafios na
educacdo superior. In: Regina da Silva Pina Neves; Raquel Carneiro Dorr. (Org.). Formacgdo de
Professores de Matemética: Desafios e Perspectivas. 1 ed. Curitiba: Apprius, 2019, v. 1, p. 65-82.
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Analisando a evolucdo histdrica da pessoa com deficiéncia, os periodos ja
enfrentados, notamos a existéncia de inUmeros problemas que necessitam ser
sanados, com relacdo ao descaso e invisibilidade para com as pessoas NEE, no
entanto € inegavel a ocorréncia dos avangos, no que se refere a busca por melhorias
e promoc¢ao da cidadania, ndo podemos deixar de reconhecer que as mudancas
ocorridas até aqui proporcionaram reconhecimentos e quebras de paradigmas que
consequentemente geraram e geram novos pensamentos e melhorias no meio social,
fazendo assim de suma importancia que continuemos a tratar de assuntos como 0s

que visam incluir e ndo excluir como discorreremos nos proximos topicos.

1.8.2 A exclusao escolar

Muito se tem falado acerca da excluséo, excluséo escolar, suas causas, locais
de ocorréncias, tem-se ganhado notoriedade tal assunto, de modo a observarmos por
exemplo, nas redes sociais, ainda hoje a ocorréncia de exemplos de exclusao.

Sabe-se que varios sdo 0s motivos que podem levar a ocorréncia da excluséo,
no préprio ambiente escolar, fato este que vem ganhando maior notoriedade nos
ultimos tempos, sendo uma questdo a qual o ideal seria a ndo ocorréncia. Em uma
sociedade com tantos avancos, tecnologias e informacdo a respeito do
reconhecimento das pessoas com deficiéncia e as leis que asseguram o direito a
igualdade, o ideal seria a ndo ocorréncia de fatos no proprio ambiente escolar.

Como destacado por Mittler (2003) o cenario principal nesse processo é o
docente.

Incluséo e exclusdo comecam na sala de aula. Ndo importa o quéo
comprometido um governo possa ser com relacdo a incluséo; sao as
experiéncias cotidianas das criangas nas salas de aula que definem
a qualidade de sua participacdo e a gama total de experiéncias de
aprendizagens oferecidas em uma escola (p. 139).

E por n6s compreendido, que o Brasil, possui registros importantes de avancos
em relacédo ao reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia, dispondo de
leis e resolucBes que asseguram o direito dos PcDs, como a Politica Nacional de
Educacao Especial, Declaracdo de Salamanca, entre outros. No entanto, € importante
gue as leis e acdes estejam em direcdes iguais, e ndo na contramao, o0 que se espera
e deseja € uma sociedade, mais justa, igualitaria, e que seja capaz de garantir a

igualdade em se tratando de direitos e valorizagéo das diferencas humanas.
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1.8.3 Segregacéo escolar

A segregacdo se da quando o ensino de estudantes com NEE ocorre em
ambientes separados de outros alunos, que ndo possuem deficiéncia, o que € comum
ocorrer em escolas especiais, centros educacionais separados de escolas regulares
de ensino. Conforme destacado por Uliana (2015) a palavra segregacao vem do verbo
segregar que tem como significado: separar, afastar, desligar, marginalizar, distanciar,
dentre outros. Sendo assim, configura-se em uma forma de ensino para um publico
especifico, sendo individuos que ficaram excluidos da sociedade, passando a serem
recebidos em locais especificos, separados da convivéncia da grande parcela da
populacéo.

Para Favacho et al (2020), pode-se considerar que estamos vivendo entre o
processo de segregacao e a integracdo, sendo que muitos alunos estdo em ambiente
escolar, porém somente o objeto de socializacdo € tracado para ele. Os autores ainda
destacam que séo subjugadas a capacidade que eles tém de aprender, como qualquer
outra pessoa, que necessita de motivacao para isso, e condicdes materiais da escola,
salas lotadas e baixa remuneracdo dos docentes que contribuem para ocorréncia de
inclusdo de fachada.

Assim, percebe-se que ainda existe um distanciamento entre o que seria ideal,
de modo que todos estivessem em um sO convivio, e 0 que realmente ocorre no dia a
dia, dessas pessoas que tem por lei seus direitos garantidos, mas que acabam sendo
separados como se direitos nao tivessem.

Para Bartholo e Costa (2014) a tematica da segregacéo esta ligada diretamente
a tematica da qualidade e equidade dos sistemas educacionais e, de maneira mais
ampla, a justica social. Nas sociedades atuais, as escolas tornaram-se uma instituicao
central que deveria prover, pelo menos na teoria, oportunidades iguais para todos,
viabilizando mobilidade social e melhores condi¢cfes de vida.

Podemos perceber, que ha um afastamento entre o previsto nas leis e as
ocorréncias de fato, o que configura a necessidade de melhorias e adequacdes, para
gue nao seja algo de fachada, que néo tem sua efetivacdo no dia a dia, nos ambientes

escolares e na sociedade como um todo.
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1.8.4 Integracgéo escolar

O termo integracdo esta relacionado com o ato de inserir o aluno, seja ele
crianca, adolescente, jovem ou adulto com NEE, em locais de ensino regular. Sanches
e Teodoro (2006), destacam que a integragéo escolar retirou criangas e jovens PcD
das instituicbes de ensino especial, defendendo sua normalizacdo, permitindo que
usufruem de um espago novo, com novas parcerias de convivio, socializacao e
aprendizagem, estando assim na escola regular.

Para Bernardes (2010), o principio da integracéo foi por muito tempo um norte
da Educacao Especial, sendo um processo que visa a integracdo do aluno ao
ambiente escolar, gerando formas para que o aluno com NEE se integre mediante ao
atendimento que lhe é ofertado, o autor ainda destaca, que nesse modelo, ndo € a
escola que se adequa ao aluno, e sim o aluno que deve se adequar ao ambiente
escolar.

Neste aspecto, Uliana (2015) destaca que a integracao escolar foi configurada
na historia como o segundo modelo escolar, servindo como um meio para se conceber
0 modelo de inclusdo social, sendo varios 0s motivos que estimularam o modelo de
integracdo. A autora supracitada, baseada em relatos de Mittler (2003), Mantoan
(2006), Cruickshank e Johnson (1974) e Mendes (2006), apresenta alguns desses
motivos.

1

Os pais, familiares e amigos de pessoas com deficiéncia se
organizaram em grupos e passaram a reivindicar para que eles
tivessem um tratamento menos discriminatério e igual ao das
outras criancas da mesma idade;

2- Estudos, principalmente de Vigotski e de seus seguidores
disseminaram que as criancas com deficiéncia teriam um melhor
desenvolvimento social e cognitivo se tivessem uma relagéo
estreita de proximidade com crianca dita “normal”;

3- A economia que a fusao dos dois modelos de ensino iria acarretar
para os cofres publicos na emergente crise do petréleo em 1960;

4- A desmistificacdo de que crianca com deficiéncia emana perigo
fisico e de contaminagéo para outras que se aproximarem dela;

5- Intensificacdo dos movimentos sociais de direitos humanos e a
efervescéncia do lema Igualdade e Fraternidade;

6- A criangca com deficiéncia iria participar de um ambiente de

aprendizagem mais desafiador, iria conviver num contexto realista

e desenvolver assim capacidade social de convivéncia e ter

aprendizagem além de contetdos curriculares e de preparo para

0 mercado de trabalho (p. 37).
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Ainda segundo a autora Uliana (2015) o modelo de integracéo apresenta falhas
gue o fizeram néo ter sucesso, como por exemplo o fato de remanejamento de parte
do publico, estudantes das escolas de ensino especial para o espaco fisico dos
ambientes regulares de ensino, ocorrendo sem planejamento devido.

Corroborando com o mencionado anteriormente, Silva (2010) afirma que na
pratica a integracdo nao obteve éxito, sobretudo pelo aluno ser responsavel por se
adaptar ao novo ambiente de ensino em que estava inserido, ndo sendo prevista a
reestruturacdo do sistema educacional para atendimento dos alunos com suas
especificidades.

Neste sentido, ainda que o modelo de integracdo ndo promova uma educagao
igualitaria e de efetiva incluséo, sabe-se que ela contribuiu e de um modo ou de outro
proporcionou inovacbes e movimentacbes que resultaram e resultam atualmente.
Ainda que nao se tenha obtido com a integracdo uma sociedade capaz de ofertar a
seus individuos condicbes mais dignas e igualitarias, certamente esse modelo
contribui para a construcéo e entendimento do que ja foi feito, foi efetivo ou ndo, bem

como o gque ainda necessita ser realizado.

1.8.5 Inclusao escolar

A inclusdo escolar esta relacionada com as mais variadas questoes,
envolvendo desafios e caminhos que séo relativos, envolvendo assim, contexto e
histérias distintas. Para Mittler (2003) a modificacdo de integracéo para a inclusao vai
além de uma mudanca de moda, € uma semantica do que é politicamente correto.
Assim sendo, a incluséo, € algo de suma necessidade e pertinéncia no meio social.

Segundo Favacho e Andrade (2020), as politicas que relacionam a incluséao
escolar atualmente sugerem repensar qual a funcdo da escola. Ainda segundo as
autoras, com o recebimento de alunos com variados diagndsticos no contexto escolar,
se faz necessario a amenizacao de alguns desafios, que vai desde a adequacdes de
espaco fisico do ambiente escolar até a modificacdo das praticas
pedagdgicas/metodoldgicas que envolvem diferentes pessoas que estado inseridos na
vida do aluno. Em geral, notamos com a fala das autoras, que o contexto de inclusédo
necessita da dissolucdo de uma série de questdes, envolvendo a¢des e movimentos

distintos que visem de fato incluir e n&o integrar.
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Segundo destacado por Uliana (2015), o movimento da incluséo se difere da
integracao, isso devido ao fato de sua busca por unificar os dois modelos de ensino,
tanto o promovido pelas escolas especiais quanto o do ensino regular, visando a
proposta de um ensino com maior qualidade para criangas, jovens e adultos sem
distincdo de qualquer natureza, promovendo mudangas e ajustes necessérios dos
dois lados.

Neste sentido Valle e Connor (2014) destacam a incluséo do seguinte modo:

A incluséo significa que todas as criancas aprendem e participam de
uma maneira significativa. Desse modo, a sala de aula inclusiva é
uma comunidade de aprendizagem criativa, em que todos sé&o
adequados e todos se beneficiam. Ela € um contexto educacional no
qual as criancas desenvolvem amizades, colaboram em vez de
competir e aprofundam a valorizagéo da diversidade (p. 84).

Corroborando com os autores supracitados, Favacho e Andrade (2020)
destacam que as acdes de inclusdo necessitam de acbes em equipes de modo
multidisciplinares, isso porque, no caso da alfabetizacdo por exemplo, ainda que seja
associada ao profissional pedagogo, também envolve outras areas como, terapia
ocupacional, fonoaudiologia, entre outras que irdo colaborar de formas distintas do
pedagogo, porém irdo influenciar no processo de adaptacdo e estimulos variados,
culminando no desenvolvimento, seja ele cognitivo e/ou motor, e assim apoiando e
criando uma sociedade com uma cultura inclusiva e pensando nas melhorias ao
publico PcD.

De acordo com a Unesco (2005), a cultura inclusiva necessita criar uma
comunidade mais aberta, que seja segura e colaborativa, respeitando seus membros.
Assim, notamos que incluir € uma luta, em busca de fazer com que a pessoa PcD
tenha os mesmos direitos que outras pessoas, de modo que possam aprender, estar
e conviver em ambientes juntos aos outros que ndo possuam nenhum tipo de
deficiéncia, obtendo assim, um ambiente e uma sociedade mais igualitaria e ndo

excludente.

1.9 Educacéao de Jovens e Adultos

Segundo destaca Araudjo e Martins (2019), a Educacédo de Jovens e adultos —
EJA é uma modalidade educacional que visa garantir o direito a formacao, buscando

proporcionar a oportunidade de melhorias para sua escolaridade, sendo esta uma
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modalidade de Educacdo Basica voltada a jovens e adultos que ndo tiveram
oportunidade e acesso aos estudos na idade apropriada. As mesmas autoras ainda
destacam que a modalidade mencionada vem obtendo maior visibilidade no meio
educacional, sendo relevante nao sé como espaco de sociabilidade, mas também na
reinsercao social e promoc¢ao do conhecimento.

Para Pelloso (2014), uma das principais ferramentas de ensino, a qual se
estuda e interpreta o conhecimento obtido € a avaliacdo que € tida como uma acéo
gue alimenta e proporciona um norte para ocorréncia da intervencéao pedagdgica. Para
a mesma autora na avaliacdo da aprendizagem dos alunos da EJA, é primordial
considerar o que constitui a prépria experiéncia do aluno, de modo a ndo ser um
método especificamente técnico, sendo importante dominio de técnicas, com critérios
gue visem a autonomia do aluno, entendendo a avaliagdo como processo continuo e
descritivo.

Barcelos (2014) traz uma contribuicdo pertinente para se compreender as
préaticas avaliativas na EJA e afirma que para compreender as praticas avaliativas bem
como seu contexto em torno da educacdo EJA, é necessario que se considere 0s
multiplos elementos do ato pedagdgico os quais estdo inseridos, como: curriculo,
escola, professor, aluno, as praticas educacionais entre outros aspectos que visem
contribuir para a efetivacdo da avaliacdo em busca da aprendizagem dos alunos.
Assim, ha a necessidade e importancia de pensamentos voltados para efetivacédo da
aprendizagem de modo que o aluno EJA se veja inserido na educacdo e em seu
processo. Para tanto se faz importante uma formacgéo docente com uma visdo ampla
e ao mesmo tempo focada ao publico de atuacéao.

Neste sentido, Barcelos (2014) afirma que conhecer quem séo os alunos da
EJA, suas necessidades bem como seus desafios e necessidades é o0 primeiro passo
a ser verificado pelo professor que se proponha a ensinar jovens e adultos, sendo
primordial o conhecimento de quem sao os alunos e do que precisam, compreendendo
suas trajetérias de vida bem como as fases escolares.

No entanto Filho et al. (2019) destaca que 0s obstaculos para a escolarizacao
da populacdo acima de quinze anos sdo diversos, sobretudo no que se refere as
percepcdes errbneas voltadas a formacdo dos docentes da EJA, e do publico

atendido. Segundo eles, o docente para atuar na EJA bem como no Proeja nao
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necessariamente precisaria de um elevado nivel de formacéo, tendo em vista que o
publico passou anos fora do ambiente escolar, sendo necessério reduzir o nivel de
exigéncia seja no trabalho pedagdgico, formacdo cientifica, pedagdgica e na
aprendizagem dos conteudos.

Discordando com o mencionado anteriormente, Dantas (2012) destaca que a
concepcao de formacao de profissionais para atuar na educacao do publico EJA deve
se atentar para o publico diversificado, o qual é formado por individuos com interesses
diversos, diferencas culturais, experiéncias distintas dentre outros fatores que
constituem cada individuo.

Marques e Pachane (2010) pontuam que a formacao inicial de muitos docentes
€ tida como precaria, demonstrados ndo somente por relatos apontados no Projeto
Politico Pedagodgico- PPP, bem como por analise breve dos curriculos de formagéo
dos pedagogos atuantes na EJA. As mesmas autoras também destacam que os
docentes precisam trabalhar na superacdo de obstaculos, visando proporcionar
educacédo de qualidade que abrangesse a todos.

Conversando com Marques e Pachane (2010), Ribas e Soares (2012)
destacam que a educacao do publico EJA, encontra—se perante desafios antigos e
novos, para melhoria da sua qualidade, entre os desafios, esta a formacédo de
professores para atuar nesta modalidade de ensino, que vise proporcionar ao
educando o desenvolvimento da autonomia, sendo assim, importante investir em uma
formacao que proporcione ao aluno aprender de forma critica e construtiva para vida.
Para Machado (2008), o desafio na educacdo EJA ndo se limita somente em pensar
nos professores que estao ingressando na formacao inicial, na graduacgéo, isso porque
existe um numero expressivo de professores que ja concluiram a graduacao, atuando
na EJA, nas redes publicas de ensino.

Nesta perspectiva, Barcelos (2014) destacam a necessidade de considerar que
o trabalho do professor ndo € somente conferir notas, mas também proporcionar o
aprendizado do aluno, buscando utilizar de avaliacées que demonstra ao aluno o que
ele aprendeu, bem como suas dificuldades, proporcionando o retorno ao processo de
aprendizagem, buscando melhorias e aperfeicoamento do conhecimento e assim se
envolvendo no compromisso com sua prépria formacdo. Neste sentido, hd a

necessidade de um conhecimento conciso, pautado em acdes ativas, que busque
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adequar a pratica docente aos individuos com o0s quais atua, com a visdo de

melhorias, adequacdes e contribuicdes para o ensino e aprendizagem.

1.10 Educacéao de Jovens e Adultos Interventiva

Como j& afirmado, é inegavel a importancia de colocar em pauta temas até
entdo negligenciados pela sociedade e em alguns casos taxados por nao terem
solucéo. Neste sentido, e com 0 pensamento voltado para duas questdes complexas:
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e ensino para pessoas com deficiéncia, a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal - SEEDF, implementou em
escolas das redes publicas do Distrito Federal a EJAI, um atendimento educacional,
tida como uma interface entre os publicos mencionados.

Segundo as informacdes presentes na Circular n°® 42/2021 da SEE/SUBEB
(documento norteador, com orientacdes para organizacdo das turmas de Educacao
de jovens e adultos). A educacao de jovens e adultos trata-se de uma modalidade
desafiadora e que € repleta de diversidade, uma vez que o publico-alvo € composto
por pessoas que estao ali, por multiplos fatores. A circular n. 42/2021, através das
Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e Adultos de Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal — 22 edicdo (DISTRITO FEDERAL, 2021), destaca que a Secretaria
de Estado de Educacé&o do Distrito Federal possui o objetivo de garantir o acesso ao
processo educativo escolar, apresentando possibilidades diversas no que diz respeito
a oferta e organizacdes pedagdgicas, e € possivel, ressaltarmos dentre elas, a EJA
Interventiva.

No ano de 2010, a SEEDF demonstrou acfes que garantem aos estudantes da
Educacdo Especial, que se encontravam em defasagem idade e ano, o acesso e
permanéncia no sistema publico de ensino, buscando garantir condi¢cdes de inclusao
no meio educacional bem como social, por meio da insercédo desse publico na EJA,
sendo entdo criado o Projeto Interventivo de Educacdo de Jovens e Adultos,
recebendo a denominacao “EJA Interventiva 1° segmento”, sendo este direcionado
para o atendimento de alunos com deficiéncia intelectual e Transtorno do Espectro
autismo com ou sem associacao de outras deficiéncias. No ano de 2011, objetivando
a continuidade bem como a complementacéo do atendimento, foi proposto por escolas

gue ja participavam o Projeto Piloto de Educacédo de Jovens e Adultos Interventivo 2°
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Seguimento, sendo apresentado como agdes positivas no atendimento de alunos com
deficiéncia intelectual e Transtorno do Espectro autista. (BARBOSA E FRANCO,
2020).

O documento Circular, relata como sendo objetivo exclusivo da EJAI o
atendimento a estudantes com Transtorno do Espectro Autista — TEA e/ou Deficiéncia
Intelectual — DI, podendo ser, com ou sem associacao de outras deficiéncias, que
possuam, 15 anos completos ou mais, que tiveram experiéncia em classes comuns
inclusivas e ndo se adaptaram e que apresentem avangos nas aprendizagens
académicas.

Com relacéo aos tipos de turma, a Circular n.° 42/2021 - SEE/SUBEB em sua
primeira pagina diz que.

Esta modalidade de ensino é um dos sete tipos de turmas que sao
ofertadas nas unidades escolares (UEs) que oferecem as
etapas/modalidades da Educacdo Basica, conforme descrito na
Estratégia de Matricula 2021, instituido pela Portaria n.° 477/2021, de
16 de dezembro de 2020, a saber: Classe Comum Inclusiva,
Integracéo Inversa, Classe Especial, EJA Interventiva, Classe
?)ilingue, Classe Bilingue Mediada e Classe Bilingue Diferenciada (p.

Segundo os trabalhos de Barbosa e Franco (2017) e Réses e Martins (2017),
citados por Cruz (2020), destacam que no ano de 2014, foi incluido a EJA Interventiva
junto ao documento de Diretrizes Operacionais da Educacédo de Jovens e Adultos
2014/2017 (DISTRITO FEDERAL, 2014), como sendo uma probabilidade de oferta de
turmas diferenciadas na modalidade EJA.

Ainda baseado na Circular n. 42/2021, salientamos que as turmas de EJA
Interventiva atendem apenas aos 1° e 2° segmentos da EJA e se tratando da questéo
referente ao quantitativo de estudantes por cada turma esta estabelecido, de forma
gue as turmas de cada etapa do 1° ou 2° segmento devem ter, no minimo, 8
estudantes e, no maximo, 15 estudantes matriculados. O documento Circular, também
enfatiza que, nesta modalidade de ensino a atuacdo e acdo do docente é tdo
importante quanto em outras modalidades, sendo necessario para sua atuagcdo a
habilitacdo correspondente para cada segmento.

Silva (2017) destaca que o 1° Segmento, equivale aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e o 2° Segmento, o que corresponde aos Anos Finais do Ensino

Fundamental. A autora ainda salienta que o primeiro segmento é dividido em quatro
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etapas, sendo cada uma desenvolvida em um semestre letivo. O Segundo segmento,
também é dividido em quatro etapas, e cada uma destas é desenvolvida, assim como
no primeiro, em um semestre letivo.

Com relacdo ao encaminhamento do estudante para essas turmas, além de
possuir uma idade minima, é realizado por meio de Estudo de Caso e outros critérios,
gue sédo estabelecidos no documento Estratégia de Matricula 2024.

O encaminhamento dos estudantes para estas turmas s podera
acontecer, a partir dos 15 anos, e se dara por meio de Estudo de Caso
realizado na unidade escolar, com a ciéncia dos responsaveis. O
estudo de caso devera ser enviado para analise da Comissao
Permanente de Estudo de Caso, em periodo préprio, conforme
orientacdes e critérios estabelecidos em documento normativo
especifico a ser divulgado pela Subsecretaria de Planejamento,
Acompanhamento e Avaliacdo — Suplav e Subsecretaria de Educacao
Inclusiva e Integral Subin. A enturmacdo do estudante na EJA
Interventiva devera respeitar, obrigatoriamente, a etapa/segmento
correspondente ao seu percurso escolar. O estudante indicado para a
EJA Interventiva ndo podera, em hip6tese alguma, ter seu percurso
escolar retrocedido (p. 64).

Conforme escritos de Sampaio (2020) as turmas da EJAI sdo constituidas por
alunos que ndo conseguiram se adaptar as salas escolares regulares ou que nao
tiveram desenvolturas académicas e sociais esperadas para seu caso. Diante do
exposto, como mencionado em outro momento, a pesquisa aqui apresentada,
procurou melhor compreender o atendimento EJAI, por meio da realizacdo de um
estudo de caso e intervencdo escolar. Sendo mantida em sigilo a identidade dos
participantes e outras formas que possam servir de identificacdo. Assim, a pesquisa
foi realizada buscando agir de modo ético, o que sera mais bem exemplificado no

préoximo topico.

1.11 Etica e Pesquisa

O termo ética estd diretamente ligado a acdes e atitudes dos individuos, e
constantemente nos deparamos com distintas ocorréncias que nos levam a questionar
se determinado acontecimento foi ou ndo ético. Segundo destaca Valls (1994),
tradicionalmente a ética é compreendida como um estudo ou reflexao, seja cientifica,
filoséfica, ou até teoldgica, sobre os costumes ou sobre as acdes humanas. Ainda

segundo o0 mesmo autor os valores éticos se transformam, assim como a sociedade
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se transforma. Desta forma, falar em ética, é falar em um termo que propicia reflexdes
distintas.

A ética na pesquisa por exemplo, € parte constituinte de um outro
entendimento, mas que também esta ligado aos individuos. De acordo com Guilhem
e Diniz (2008), as primeiras declara¢des e documentos de normas relacionados a ética
em pesquisa, asseguraram a cultura dos direitos humanos na pratica cientifica, tendo
assim consolidacédo e for¢ca nos debates académicos. Os mesmos autores, ainda
destacam um passo seguinte a esse, que foi a institucionalizacdo da ética em
pesquisa nos comités colegiados, além da criacdo de cursos de formagédo para jovens
cientistas. Sendo a Declaracao de Helsinque do ano de 1975 o primeiro documento a
propor protocolos de estudos com seres humanos avaliados por comités de ética em
pesquisa.

Neste sentido, a ética na pesquisa em ciéncias humanas, conforme relata
Guilhem e Diniz (2008), € um ambiente ainda em construgdo e sob disputa
considerada intensa, conforme destacado pela autora, essa tematica foi discutida
fortemente na década de 1980 nos Estados Unidos, constituindo um momento
significativo nas pesquisas, envolvendo diferentes grupos. Nesse periodo as primeiras
regulamentacdes nacionais de ética em pesquisa com seres humanos surgiram
internacionalmente, ocasionando debates em relacéo sua veracidade para areas que
nao sdo as Ciéncias Biomédicas ou até mesmo em se tratando da pertinéncia para as
metodologias qualitativas.

Guilhem e Diniz (2008), ainda desta que:

BN

As reacbes a regulamentacdo ética da pesquisa em Ciéncias
Humanas foram variadas nos Estados Unidos, porém semelhantes
ao debate iniciado no Brasil nos ultimos cinco anos. Nos dois paises,
houve uma recusa em reconhecer o modelo biomédico de regulacéo
da ética em pesquisa com seres humanos como valido para as
pesquisas gualitativas em Ciéncias Humanas, em particular para as
que utilizam técnicas de entrevista ou registros etnograficos (p. 2).

Para a execucdo de nossa pesquisa, consideramos que nao seria realizada a
submissdo ao comité de ética e pesquisa. Porém, mesmo com a ndao submissao, a
pesquisa aqui apresentada, respeita e utiliza os padrbes éticos, possibilitando que o
participante, apds os esclarecimentos devidos, seja livre para realizar concordancia
ou ndo em participar da pesquisa, sem que haja ao participante nenhuma penalidade,

de modo que a concordancia se concretizou, através da assinatura do Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE. Embora n&o ocorrendo a submisséo ao
comité, o fato de esclarecermos a participante com relagcdo ao desenvolvimento do
trabalho, e disponibilizarmos o TCLE para ela, demonstra que ao realizarmos a
pesquisa, temos a preocupacao com relacéo a preservacéo da identidade e mantendo
a dignidade do ser ali envolvido.

A resolucédo CNS 196 (1996), define o Consentimento Livre e Esclarecido como
sendo a anuéncia do sujeito da pesquisa e/ou de seu representante legal, livre de
simulacao, fraude, erro, subordinacgéo ou intimidacéo, seguida de explicacdo completa
em relacdo a objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais de riscos e o
incOmodo da pesquisa, que possa acarretar, sendo assim, considerado um dos pilares
da ética nas pesquisas cientificas.

Neste sentido, considerando que para a execucdo da pesquisa, OS
esclarecimentos concedidos a participante, bem como sua concordancia foram claros,
sem vinculo de subordinacdo e livre de simulagéo, avaliamos como suficiente a
assinatura do TCLE, pela participante. Desta forma, a seguir apresentamos as

metodologias utilizadas nas diferentes etapas de nossa pesquisa.

47



2 METODOLOGIA

O trabalho aqui apresentado foi executado em uma escola da Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal e por meio da analise de um questionario aplicado pela
SEEDF para docentes atuantes no atendimento da Educagédo de Jovens e Adultos
Interventiva — EJAI. Nele, nosso anseio era 0 conhecimento da EJAI, para assim
compreendermos seus diferentes aspectos, bem como em que sentido a EJAI é
realmente uma proposta de inclusdo, e ndo de segregacdo ou integracdo. A
abordagem metodoldégica utilizada no presente estudo foi qualitativa. Segundo Oliveira
(2020) a pesquisa qualitativa, enquanto pesquisa social, implica a imersao do
pesquisador no que se refere a investigacao, considerando percepcodes, as reacdes e
interpretacdes produzidas, além das suas perspectivas.

Mdl (2017) afirma que:

A pesquisa qualitativa compreende a ciéncia como uma area do
conhecimento que é construida pelas interacdes sociais no contexto
sociocultural que as cercam. Por isto, seu foco é compreender os
significados dos fenémenos a partir de quem o0s vivenciam,
considerando tempos e espacos de atuacbes e reflexdes.
Compreende, portanto, que a Ciéncia € uma area de conhecimento
produzida por seres humanos que significam o mundo e seus
fenémenos (p. 8).

No mesmo sentido, Schneider et al. (2017), ao serem citados por Silva et al.
(2012), destacam que o uso da abordagem qualitativa nos estudos direcionados a
Educacdo em Ciéncias, por considerarem a importancia da expansado de estudos
dessa natureza no Brasil, devido ha pouca tradicdo no pais se comparado aos
europeus. Assim, se faz importante essa aproximacao, visando o maior conhecimento
e consequentemente uma maior concepcao.
Com relacao ao tipo de pesquisa, utilizamos o delineamento de estudo de caso.
André (2013) destaca ser possivel sua utilizacdo em avaliacbes ou pesquisas
educacionais que busquem descrever e analisar uma unidade social, levando em
consideracao suas variadas dimensdes bem como a dindmica natural. Segundo Yin
(2005), citado por Gomes (2008):

O estudo de caso pode ser tratado como importante estratégia
metodoldgica para a pesquisa em ciéncias humanas, pois permite ao



investigador um aprofundamento em relacéo ao fendmeno estudado,
revelando nuances dificeis de serem enxergadas “a olho nu”. Além
disso, o estudo de caso favorece uma visdo holistica sobre os
acontecimentos da vida real, destacando-se seu carater de
investigacao empirica de fenbmenos contemporaneos (p. 1).

Neste trabalho, como delineamento de pesquisa estudo de caso, visamos
analisar de maneira mais aprofundada a realizagdo de um atendimento educacional,
até entdo, pouco divulgado, que € a EJAI. Com relacédo a técnica utilizada para a
analise dos dados produzidos nesta pesquisa, fizemos o uso da Anadlise Textual
Discursiva — ATD. Moraes e Galiazzi (2006) descrevem esta técnica da seguinte

forma:

A andlise textual discursiva € descrita como um processo que se inicia
com uma unitarizacdo em que os textos sdo separados em unidades
de significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros
conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da
interlocucéo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador (p.
13).

Destacamos que todas as informacdes aqui apresentadas, bem como a
realizacdo de entrevista e acao interventiva, foram construidas por meio do
consentimento da professora regente da turma, através da assinatura do TCLE, e
Declaracdo de Autorizacao para realizacdo de Acéo Interventiva, conforme modelo
constante nos apéndices | e .

E importante salientarmos que no decorrer da fala da docente colaboradora, 0s
nomes de alunos citados foram substituidos por nomes “ficticios”, assim como o
préprio nome da docente, com o intuito de manter o anonimato dos participantes.
Outro fato importante a ser destacado € que as respostas da docente foram transcritas
na integra, sendo retiradas, para melhor fluidez da leitura, somente palavras
relacionadas a vicios de linguagem, como: est4, né, entdo e outros.

Nosso estudo esta dividido em quatro etapas, sendo elas: conhecendo EJAI
pelos documentos; a EJA Interventiva por meio de seus professores; conhecendo uma
classe da EJAI e acdes e estratégias utilizadas pelo docente da EJAI, conforme

acompanhamos a seguir.
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2.1. Conhecendo o EJAI pelos documentos

O momento de conhecimento da EJAI, por meio dos documentos, constitui a
primeira fase de nosso trabalho, basicamente sendo a fase de conhecimento em
relacdo ao que se trata a EJAI. Deste modo, realizamos uma pesquisa documental
para aprofundarmos nesta questdo. Para Andrade e Sa-Silva (2009), a pesquisa
documental, assim como outros tipos de pesquisa, propde a producdo de novos
caminhos, de criagbes de novas maneiras de compreensao de fendmenos e forma
com que estes tém sido desenvolvidos.

Gil (2002) faz uma importante descricdo com relacdo a pesquisa documental.
Segundo o autor, ela é semelhante a pesquisa bibliografica, no entanto, se diferenciam
em relacdo a natureza das fontes. A pesquisa bibliografica se apropria de forma
fundamental de contribui¢cdes de distintos autores a respeito de determinado assunto,
ja a pesquisa documental utiliza de materiais que ainda podem ser reelaborados
segundo objetos de pesquisa ou que ainda n&o receberam tratamento analitico.

Para Sa-Silva et al. (2009), tanto a pesquisa documental como a pesquisa
bibliografica possuem o documento como objeto de investigacdo, porém, o conceito
de documento ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. Corroborando com

0s autores, Gil (2002) destaca que:

O desenvolvimento da pesquisa documental segue 0S mesmos
passos da pesquisa bibliografica. Apenas cabe considerar que,
enquanto na pesquisa bibliografica as fontes s&o constituidas
sobretudo por material impresso localizado nas bibliotecas, na
pesquisa documental, as fontes sdo muito mais diversificadas e
dispersas. Ha, de um lado, os documentos "de primeira mao", que
nao receberam nenhum tratamento analitico (p .46).

Sendo assim, para melhor compreensao dos documentos relacionados a EJAI,
consideramos a pesquisa documental como um importante método a ser utilizado

neste primeiro momento de nosso trabalho.

2.2. A EJA Interventiva por meio de seus professores

A segunda fase do nosso trabalho aqui apresentado, é constituida pela
elaboracdo de um questionario com o intuito de conhecer o perfil e opinido dos
docentes da SEEDF que atuam na EJAI. No entanto, em contato com servidores desta
secretaria, tivemos a informacgéo de que haviam organizado um questionério proprio,
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gue estava sendo aplicado por meio do google forms. Ao nos apropriar deste
guestionério observamos muita semelhanca ao que estava sendo construido. Neste
sentido, com a disponibilidade de termos acesso a este questionario, bem como suas
respostas, optamos pela nao aplicacdo do que estdvamos produzindo, realizando
entao, a leitura e andlise do questionario aplicado pela secretaria.

Gil (2002) destaca o questionario como sendo um conjunto de questdes, em
gue séao respondidas de forma escrita pelo participante da pesquisa. Ainda para o
mesmo autor, o questionario compde 0 meio mais célere e de menor custo de
obtencdo de informacbes, além de ser um recurso que ndo exige treinamento de
pessoal e possibilita a garantia do anonimato.

Corroborando com o mencionado, Carvalho (2008) afirma que o questionario é
um dos meios mais empregados na obtencao de informacdes, sendo uma técnica de
baixo custo, que apresenta as mesmas questdes para as distintas pessoas,
garantindo o anonimato, podendo ainda possuir pontos para obter finalidades
exclusivas de uma pesquisa. Se aplicado de forma criteriosa, possui consideravel
confiabilidade, utilizado para medir opinides, comportamentos, atitudes e outros
assuntos.

O mesmo autor supracitado (p.2-3) apresenta as seguintes questbes
relacionadas a aplicacdo do uso do questionario, bem como as etapas necessarias
para seu desenvolvimento:

Quanto a aplicacéo, os questionarios fazem uso de materiais simples
como lapis, papel, formularios etc. Podem ser aplicados
individualmente ou em grupos, por telefone, ou mesmo pelo correio.
Pode incluir questdes abertas, fechadas, de mudltipla escolha, de
resposta humérica, ou do tipo sim ou ndo. As etapas necessarias para
0 desenvolvimento de um questionario sdo: (i) Justificativa; (ii)
Definicao dos objetivos; (iii) Redagdo das questbes e afirmacdes; (iv)
Revisao; (v) Definicdo do formato; (vi) Pré-teste e (vii) Reviséo final.

Assim, 0 uso de questionario, € um método recorrente nas pesquisas e
possibilita a obtencao de informacdes que sédo fundamentais para o desenvolvimento
de novas informacdes e conhecimentos, como foi o caso do questionario aplicado pela

Secretaria aos seus docentes da EJAI.

52



2.3. Conhecendo uma classe de EJAI

Como terceira fase de nossa pesquisa, planejamos uma primeira visita a uma
escola que oferecia ensino para EJAIL. Na oportunidade, a intencdo era nos
aproximarmos um pouco mais desse atendimento, conhecendo sua dinamica, um dos
locais de sua realizacdo, bem como os sujeitos nela envolvidos.

Assim sendo, a terceira fase proporcionou um momento para o conhecimento
do local, para um primeiro contato com a docente (contribuinte para o quarto momento
da pesquisa: “Estudo de caso com entrevista”) e o publico estudante (participantes do
quarto momento: “Uma agao interventiva, com realizagdo de dinédmicas”), procurando
dessa forma, melhor conhecimento em relacdo ao atendimento ja mencionado. Essas
acOes foram consideradas significativas para obtencao de informagdes em relacdo ao

atendimento, e seu publico-alvo.

2.4. Acdes e estratégias utilizadas por uma docente da EJAI

Na quarta fase do trabalho, a proposta é voltada para a realizacdo da acéo
interventiva com dinamicas em sala de aula e em sua parte externa, bem como a
realizacéo de entrevista com a docente atuante. Segundo destacado por Silva (2008),
as dinamicas séo caracterizadas por acdes de curta duracdo que, ao ser feito uso de
uma técnica propria e especifica, promove motivacdo bem como envolvimento dos
participantes.

Ainda segundo Silva (2008) os objetivos das dinamicas podem mudar de forma
ampla, desde as atividades em que os participantes sdo levados a condutas
integradoras e de aproximacdo mutua, até o aprendizado de uma determinada
habilidade. Assim, € importante que uma acao de intervenc¢éo contendo dinamica, que
vise o envolvimento e compreenséo de um determinado publico, seja bem planejada
e compreendida quanto a realidade do local em que sera executada, bem como o
publico participante, para que sejam obtidos bons e frutuosos resultados.

Fez parte também do quarto momento a realizacdo da entrevista
semiestruturada com a professora regente da sala, sendo a entrevista, nosso

instrumento principal de estudo de caso. Gil (2008), relata que o método de entrevista,
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é tido como a técnica que melhor apresenta flexibilidade, assumindo diferentes formas

como:

Pode caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples
conversacgao apenas por ter como objetivo basico a coleta de dados.
Pode ser focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem
especifico, cabendo ao entrevistado reforcar-se para que o
entrevistado retorne ao assunto apds alguma digressdo. Pode ser
parcialmente estruturada, quando € guiada por relacdo de pontos de
interesse que o entrevistador vai explorar ao longo de seu curso.
Pode ser, enfim, totalmente estruturada quando se desenvolve a
partir de relagdo fixa de perguntas. Nesse caso, a entrevista
confunde-se com o formulario (p. 117).

Ainda para o mesmo autor, a tatica para a realizacdo de entrevistas em
levantamentos deve considerar duas etapas fundamentais: a especificacdo dos dados
gue se pretende obter (a primeira delas) € a escolha e formulacdo das perguntas
(segunda). Maia (2020) destaca que, para a elaboracdo de uma entrevista, se faz
importante saber bem as caracteristicas do publico participante, sendo importante
pensar no motivo de estar realizando determinada pergunta, assim como analisar a
relacdo da pergunta com o objetivo da pesquisa.

Em concordancia com o citado anteriormente, a pesquisa aqui apresentada
teve sua entrevista elaborada com base no conhecimento prévio do ambiente em que
seria aplicado e da parte que seria entrevistada, de modo que, as sete perguntas
constantes no roteiro foram organizadas com base nos objetivos do trabalho, para que
assim, se tornasse possivel um entendimento de maior precisdo. E importante
reforcarmos que todas as informacdes aqui apresentadas, assim como a realizacao
de entrevista e acao interventiva, foram construidas por meio do consentimento da
professora regente da turma, através da assinatura do TCLE.

Neste sentido, com a realizacdo da entrevista semiestrutura, alcancamos um
estudo de caso de uma docente atuante no ensino EJAI, uma modalidade ainda com
poucas abordagens.

Para Yin (2005), a pesquisa voltada para estudo de caso é uma das
diferentes maneiras de realizacdo de uma pesquisa nas ciéncias
sociais. Para 0 mesmo autor, a pesquisa de estudo de caso seria o
método preferivel se comparado a outros casos em que as questdes
principais sdo como? Ou por qué? O autor, (p.7), faz apontamentos
importantes com relacdo a fazer um estudo de caso, de modo a
destacar cinco preocupacgfes tradicionais sobre estudos de caso.
Conduzir a pesquisa de forma rigorosa, evitar confusdes com casos
de ensino, saber como chegar a conclusbes generalizadas quando
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desejado, gerir cuidadosamente o nivel de esfor¢co e compreender a
vantagem comparativa da pesquisa de estudo de caso. O desafio
geral torna a pesquisa de estudo de caso “dificil”, apesar de ela ser
classicamente considerada uma forma de pesquisa “leve” (p. 7).

Assim, notamos que o estudo de caso embora seja considerado um método
preferivel, para pesquisas como a aqui apresentada, possui seus percalgcos como

outras pesquisas que envolvem ensino e demais areas.

2.5. Analise Textual Discursiva— ATD como estratégia de apreciacdo de dados

A Analise Textual Discursiva — ATD, segundo destacado por Moraes e Galiazzi
(2020), é caracterizada por um conjunto de documentos denominado de corpus, 0
gual apresenta informac0es da pesquisa e, para o alcance de resultados corretos e
confiaveis, se faz necessario uma escolha e delimitagdo rigorosa. Ainda segundo os
mesmos autores, 0 corpus da Andlise Textual Discursiva, sua matéria-prima, €
composta essencialmente de producdes textuais.

Conforme destaca Silva e Marcelino (2022), a ATD possui procedimentos que
em resumo sao: unitarizacdo do corpus, organizacdo das categorias iniciais,
intermediarias e finais, por meio da aproximacdo de sentido da unitarizacdo e a
producéo dos metatextos para finalizar.

Moraes (2003), exemplifica os procedimentos da ATD da seguinte maneira:

1 Desmontagem dos textos: também denominado de processo de
unitarizacdo, implica examinar os materiais em seus detalhes,
fragmentando-os no sentido de atingir unidades constituintes,
enunciados referentes aos fendbmenos estudados. 2.
Estabelecimento de relacBes: processo denominado de
categorizacao, implicando construir relacdes entre as unidades de
base, combinando-as e classificando-as no sentido de compreender
como esses elementos unitarios podem ser reunidos na formacéo de
conjuntos mais complexos, as categorias. 3. Captando o novo
emergente: a intensa impregnacdo nos materiais da analise
desencadeada pelos dois estagios anteriores possibilita a
emergéncia de uma compreensao renovada do todo. O investimento
na comunicagao dessa nova compreensao, assim como de sua critica
e validacdo, constituem o ultimo elemento do ciclo de andlise
proposto. O metatexto resultante desse processo representa um
esforco em explicitar a compreensao que se apresenta como produto
de uma nova combinacgdo dos elementos construidos ao longo dos
passos anteriores (p. 1).
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Moraes ainda destaca que as pesquisas qualitativas vém utilizando cada vez
mais analises textuais, seja partindo de textos que ja existem ou produzindo o material
de andlise a partir de entrevistas e observacoes.

Neste sentido, Moraes e Galiazzi (2006) descrevem a ATD da seguinte forma:

A andlise textual discursiva € descrita como um processo que se inicia
com uma unitarizacdo em que os textos sdo separados em unidades
de significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros
conjuntos de unidades oriundas da interlocucdo empirica, da
interlocucdo tedrica e das interpretacdes feitas pelo pesquisador.
Neste movimento de interpretacdo do significado atribuido pelo autor
exercita-se a apropriacdo das palavras de outras vozes para
compreender melhor o texto (p. 2).

Compreendendo que a ATD se faz valorosa no que diz respeito a estudos que
envolvam questbes qualitativas e entrevistas, como é o caso de nosso trabalho,
procuramos alinhar nossos dados a esse modo de analise. Neste sentido, apos

conhecimento em relagdo aos métodos utilizados, destacamos os resultados obtidos.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos neste trabalho evidenciaram questdes importantes com
relacdo ao atendimento da EJA Interventiva implantada pela Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal — SEEDF nas escolas publicas de Brasilia — DF, sendo
essas questdes importantes para a promoc¢ao do ensino dos alunos da EJAI em busca
da valorizacéo do individuo, independentemente de suas especificidades.

Os resultados aqui apresentados foram agrupados em quatro momentos,
conforme o método desta pesquisa. Para andlise e interpretacdo dos dados foi
realizada a seguinte organizagao:

a) Fase I: Buscamos conhecer a EJAI, por meio da legislagdo e documentos

gue a regulamenta;

b) Fase II: elaboracdo de um questionario semiestruturado visando conhecer o

perfil e a opinido dos docentes atuantes na modalidade EJAI,

c) Fase llI: visita a uma escola com atendimento voltado para a EJAI, em busca

de conhecer e compreender melhor o atendimento;

b) Fase IV: segunda visita & escola, com a realizacdo da acao interventiva e

entrevista gravada com a professora.

Assim, visando uma melhor compreensédo do nosso estudo, apresentaremos a

seguir a discusséo da analise das informacdes.

3.1. O que é a EJAI

Procuramos conhecer o que é a EJAI. Para isso buscamos a legislacdo que
regulamenta, obtida por meio de acessos ao portal da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal — SEEDF. Desta forma, foi possivel encontrar
informagBes com orientacfes e materiais de apoio, relacionados ao ensino da EJA,
bem como a EJAI, tendo assim acesso as Diretrizes Operacionais da Educacédo de
Jovens e Adultos da rede Publica de Ensino do Distrito Federal que traz em seu tépico
5.4, exemplificacdes relacionadas ao atendimento classificado como uma interface do

ensino da EJA e incluséo.



O documento Diretrizes Operacionais da Educacdo de Jovens e Adultos de
2021, traz descricbes importantes, para que possamos melhor compreender a
guestao curricular para o atendimento em discusséao:

O curriculo da Educacao de Jovens e Adultos sera adequado e
adaptado com a utilizacdo de metodologias e técnicas especificas,
conforme as necessidades dos estudantes. Ocorrera, ainda, a
flexibilizag&o na temporalidade do 1° e do 2° segmento, considerando
0 desempenho do estudante em cada uma das etapas, conforme
descricado abaixo:

a. os estudantes matriculados na EJA Interventiva poderdo
permanecer no 1° segmento por até quatro anos consecutivos.
Assim, a partir de estudo de caso, sera definido se os estudantes
estardo aptos para o ingresso no 2° segmento da EJA Interventiva ou
classe comum da Educacdo de Jovens e Adultos;

b. os estudantes matriculados na EJA Interventiva poderéao
permanecer no 2° segmento por até seis anos consecutivos. Ao
concluirem este segmento, serao submetidos a estudo de caso para
definir se estardo aptos para ingresso em classes comuns inclusivas
de EJA 3° segmento, prioritariamente no diurno, ou no Ensino Médio
regular. (DISTRITO FEDERAL, 2021, p. 36).

O documento jA mencionado, afirma que na EJAI as turmas devem ser
formadas de modo exclusivo por alunos com DI e/ou TEA no 1° e no 2° segmento em
escolas regulares que oferecem prioritariamente EJA, como ja mencionado em outro
momento da pesquisa. Sendo que nessa oferta deve ser inserida a orientacao
profissional, mediante atendimento complementar do docente responsavel pelo
Servico de Orientacéo para o Trabalho — SOT.

Além das diretrizes, outros documentos também foram acessados no Portal,
como por exemplo: “A Proposta de Atividade para o 1° segmento”. Este é constituido
por slides com informacfes e comparacdes entre uma vida com estudos e outra
somente voltada ao trabalho. Este documento também faz referéncia a aprendizagem,
a leitura e a escrita.

Quanto ao Preenchimento do Registro de Avaliacdo — Rav, outro documento
existente no Portal da Secretaria, percebemos que ele faz referéncia a um ambiente
disponivel para que seja feito registros voltados para avaliacdes e percep¢des, com
relacdo a aprendizagem dos alunos. No final deste arquivo sdo disponibilizados
contatos referentes a Diretoria de Educacéo de Jovens e Adultos — DIEJA, o que nos

levou a supor que, em se tratando de um documento pertencente a arquivos voltados
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para EJAI, o RAv tenha tido adaptacdes de acordo com as caracteristicas do publico.
Essa suposicgéao foi confirmada ao lermos a Circular n.° 42/2021 SEE/SUBEB que traz:

Para a EJA Interventiva 1° segmento, os professores devem
preencher o Registro de Avaliagao (RAv) - 1° Segmento da Educacéao
de Jovens e Adultos. Ressalta-se que 0 RAv ndo substitui o Diario de
Classe, mas complementa-o, sendo de uso obrigatério e de
responsabilidade do docente, devendo ser preenchido um relatério a
cada semestre letivo. O RAv deve ser preenchido de forma reflexiva
com as seguintes informacdes: O processo de aprendizagem do
estudante, partindo de uma avaliacdo diagndstica no inicio e no
decorrer do semestre letivo. As estratégias pedagogicas para que, ao
final do percurso formativo, o estudante tenha alcancado os objetivos
de aprendizagem previstos na respectiva etapa (p.5).

Tivemos assim, acesso por meio de servidores da SEEDF, a Circular n.°
42/2021-SEE/SUBEB, a qual possui como assunto: Orientacdes para organizacéo das
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos Interventiva. Ele dispde de informacdes
como: Publico-alvo; Tipo de Turma; Forma de Encaminhamento dos Estudantes;
Constituicado das Turmas; Atuacéo de Professores, Matriz Curricular e Carga Horaria,
Organizacdo do Trabalho Pedagogico; Adequacdo de Temporalidade Registro de
Avaliacdo e Adequacdes Curriculares; e Gratificacdes de Atividades de Alfabetizacéo.
Assim sendo, este documento busca favorecer a compreensao com relacéo a esse
atendimento

Desta forma, realizamos uma pesquisa documental para o desenvolvimento da
investigacado. Silva (2015) destaca a pesquisa documental do seguinte modo

A pesquisa documental é proveniente dos préprios 6rgaos, entidades
ou empresas, correspondendo aos documentos de primeira mao,
ainda nao alterados, escritos ou ndo, mas que podem servir como
fonte de informacdo para a pesquisa cientifica. Sdo normalmente
desenhos, indumentérias, fotografias, registros de manifestacdes
folcloricas, relatorios técnicos, gravagfes de entrevistas, pinturas,
objetos de arte, cangdes etc. (p. 84).

Neste sentido, destacamos que 0s documentos 0s quais tivemos acesso foram
e sdo essenciais para o desenvolvimento de nossa pesquisa, de modo que trouxeram
informacgBes que nos proporcionaram entendimento e maior clareza com relacédo a
EJAI e seus caminhos.

Sendo assim, na Tabela 01, apresentamos uma sintese dos documentos que

foram norteadores para nosso trabalho.
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Quadro 1. Documentos Nacionais Utilizados na elaboracéo do trabalho

DOCUMENTO

ASSUNTO DO DOCUMENTO

Diretrizes Operacionais
da Educacéo de Jovens e
Adultos da Rede Publica

de Ensino do Distrito
Federal (2021)

Apresenta as Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, revisadas e
atualizadas, resultantes de uma discussao ocorrida durante os anos de
2017 a 2019.

Circular n.42/2021

O Documento traz orientagBes para organizacao das turmas de
Educacéo de Jovens e Adultos Interventiva

Lei de Diretrizes e Bases-
LDB

Possui seu capitulo V, totalmente destinado a Educacéo Especial.

Constituicdo Federal do
Brasil de 1988

A educacao é um direito de todos e dever do Estado e da Familia.

Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com
Deficiéncia (Lei no
13.146, de 6 de julho
2015)

Esta lei torna possivel a educacao para todos, entre eles os tidos pela
sociedade, como diferentes. A lei mencionada, no seu art. 1° destaca
que: “E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a
promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua
incluséo social e cidadania

Salto Para o Futuro:
Ministério da Educacéo
Secretaria de Educacao a
Distancia- 1999

No documento, € destacado, os procedimentos de adaptacdes
curriculares, estdo amparados pela lei n. 9.394, de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, que em seu Cap. V. art. 59, que em seu inciso |,
destaca, que os curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo sejam, especificas para atender as necessidades de
educandos com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidade ou superdotagéo

Estratégia De Matricula
Da Rede Publica De
Ensino Do Distrito
Federal 2022. Portaria n°
724 de 27 de dezembro
2021

Busca indicar os quantitativos de estudantes nas salas de aulas.

Demais trabalhos
voltados a modalidade
EJA e ao atendimento

EJAI

Artigos publicados nas plataformas digitais: sites; repositorios; anais entre
outros.

Circular N° 5/2023 -
SEE/SUBIN

Orientagdes para realizacao do Estudo de Caso Anual 2023

Fonte: a autora

Assim, este primeiro momento foi constituido pela parte de conhecimento do

atendimento da EJAI por meio de documentos que sdo norteadores para seu

60



desenvolvimento. Para nés, tais documentos constituem partes essenciais da nossa

pesquisa.

3.2. A EJA Interventiva de acordo com os professores

Com o intuito de conhecer o perfil e opinido dos docentes atuantes na EJAI,
nos propomos elaborar um questionario para aplicar. Porém, em contato com
servidores da secretaria, em um momento fora da realizagéo da pesquisa, obtivemos
informacdes da realizagdo de um questionario que estava prestes a ser aplicado,
informados com relacdo as perguntas que seriam feitas, foi por n6s compreendido que
se assemelhava com nossa pretensao.

Neste sentido, mediante a oportunidade de termos acesso ao questionario e
suas respostas, optamos por realizar a principio a analise do questionario. Eles
possuem oito partes, com questdes fechadas e abertas e foram respondidos por 84

docentes, sua discussao sera apresentada a seguir.

Parte | — Informacgdes gerais sobre os docentes

Grafico 1- Regime de Contratacdo na SEEDF

@ Professor(a) efetivo(a)

@ Professor(a) contrato
temporario

Fonte: SEEDF- (2022)

Ao analisarmos a parte | do questionario, compreendemos que dos professores
gue responderam ao questionario, 64,3% sao professores temporarios e 35,7% sao
professores efetivos. Isso por si s6 ja € um indicio alarmante, com relacdo ao
compromisso voltado para inclusdo. Notamos ainda, com base no grafico 1 que o
poder publico tem nomeado cada vez menos professores efetivos e contratado cada
vez mais professores substitutos, sendo um dado expressivo no grafico. Ainda

relacionada as informacfes gerais dos docentes, observamos que o0s docentes
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atuantes estdo distribuidos em distintos locais da SEEDF, como em Ceilandia, no
Gama, no Guara, em Brazlandia, entre outros, mostrando assim uma grande
abrangéncia da EJAI no Distrito Federal.

A faixa etéria dos professores participantes também comp&em a primeira parte
do questionario, conforme demonstrado no Grafico 2.

Gréfico 2- Faixa etaria dos docentes EJAI

@ Menos de 25 anos
@ Entre 25 e 29 anos

Entre 30 e 39 anos
@ Entre 40 e 49 anos
@ Entre 50 e 59 anos
@ + de 60 anos

Fonte: SEEDF - (2022)

Com a observacdo do gréafico, podemos notar que a idade dos docentes
entrevistados se mostra bem diversificada, visto que a maioria deles, 36,9%, possuem
entre 40 e 49 anos, seguido por 23,8% que estao entre 30 e 39 anos, 17,9% possuem
entre 50 e 59, 11,9% possuem entre 25 e 29 anos, 6% possuem menos de 25 anos,
e pouco mais de 3% estdo entre uma faixa etaria de mais de 60 anos. Desta forma,
embora o grupo seja constituido por idades variadas, a maior parte dos docentes estao
com idades entre 40 e 49 anos.

Outro dado também obtido com base na analise do questionario esta
relacionado com o género dos entrevistados, conforme podemos observar na

sequéncia.
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Gréfico 3- Género dos docentes da EJAI

@ Feminino
@ Masculino
& Outro

Fonte: SEEDF- (2022)

Com relacdo ao género dos participantes, € possivel observar no Grafico 3 que
a grande maioria, 76,2%, sdo mulheres. 22,6% sédo homens e 1,2% se definiram como
outros. Assim, 0 que se nota é que ha uma predominéancia do publico feminino na sala
de aula. Araujo et al (2006) destaca a participacao da mulher no setor educacional, do
seguinte modo:

O setor educacional € um setor com ampla participacéo feminina. No
Brasil, no processo de expansédo desse setor, desencadeado a partir
do século 20, as mulheres foram convocadas a ocupar os cargos de
educadoras e sua incorporacao ao trabalho formal em educacéo deu-
se em funcao da concepcao de que a docéncia, o0 ato de educar, era
atividade feminina, especialmente por envolver o cuidado aos outros.
Vérios estudos apontam a predominéncia das mulheres nesse setor

(p. 3).

Ainda na parte de identificacdo, é possivel perceber no grafico 4, que os
participantes da pesquisa, embora sejam contratos temporarios, Sdo pessoas com
tempo de servico plausivel na SEEDF, sendo que trabalham h& muito tempo na
SEEDF, porém provavelmente ndo possuem opc¢éo de escolha, por serem contrato,
atuando assim nas salas de aulas que lhes sédo estabelecidas, como podemos ver na

sequéncia, em relacéo ao tempo de servico na SEEDF.

Gréfico 4- Tempo de servico na SEEDF

@ Menos de 1 ano
® De 1a4anos

@ De Sa9anos

@ De 10 a 14 anos
@ De 15 a 19 anos
@ De 20 a 30 anos
@ Mais de 30 anos

Fonte: SEEDF- (2022)
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Como podemos notar, 0 tempo de servigo na secretaria apresenta variagoes.
No entanto, observamos que o tempo de 5 a 9 anos de atuagao, configura uma maior
porcentagem de docentes, cerca de 25% deles, seguido pelo periodo de 20 a 30 anos
de tempo de servico, o que configura um momento proximo ao periodo de
aposentadoria docente, se formos pensar em questdes de contribuicdo. Outra
porcentagem expressiva sdo os 17, 9% que afirmaram atuar na secretaria entre 1 e 4
anos, seguido por 11,9% que atuam h& menos de 1 ano, 9,5% que estdo atuando
entre 15 e 19 anos e os outros 14,3% que nao aparecem em numero no grafico estao
entre os atuantes ha mais de 30 anos e entre 10 e 14 anos.

Percebemos que apesar do grafico 1, trazer uma expressiva quantidade de
contratacdo temporaria entre os docentes, mais da metade dos professores que

atuam na EJAI possuem experiéncia prévia, o que pode ser confirmado no grafico 4.

Parte Il — Formac&do Académica Geral

A parte Il e Ill do questionario aplicado pela secretaria, sdo compostas por
guestdes que caracterizam a Formacdo Académica Geral, bem como a area de

atuacado como podemos observar no Grafico 5.

Grafico 5 - Habilitagdes Cadastradas no Sistema da SEEDF

Atividades
Artes
Biologia
Ciéncias Naturais
Educacdo Fisica
Ensino Religioso
Filosofia
Fisica
Geografia
Historia
Lingua Portuguesa
Lingua Estrangeira Mo. ...
Matematica
Quimica
Sociologia jll--2 (2.4%)
Direito 1(1,2%)
Coordenadora da EJA. .. 1(1,2%)
Direito e Pedagogia 1(1,2%)
Eja interventiva 1(1,2%)
Sala de Recursos 1(1,2%)
Orientadora Educacional 1(1,2%)
Pedagogia 1(1,2%)

39 (46,4%

Fonte: SEEDF, 2022.
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Ao observarmos o grafico 5, é possivel constatar que as porcentagens passam
dos 100%, provavelmente devido aos docentes possuirem duas ou mais formacdes
académicas e/ou area de atuagdo. Assim, tendo por base o grafico anterior, é possivel
verificar que as habilidades cadastradas sao diversas, dentre elas as que mais
possuem docentes cadastrados sdo: Atividades com 46,4%; Lingua Portuguesa com
22,6%; Ciéncias Naturais e Matematica que aparecem com a mesma porcentagem de
15,5%, como € possivel notarmos anteriormente, demonstrando assim, uma
diversificacdo em se tratando das habilidades cadastradas.

Na sequéncia, ainda constituindo a Parte Il do questionario, observamos um

pouco mais acerca da titulacdo dos participantes.

Grafico 6- Titulacdo Académica

@ Educacédo Superior
(Graduacao)

@ Especializacdo (Pos-graduacdo
lato sensu)
Pos-graduacdo stricto sensu:
Mestrado

@ Pos-graduacgo stricto sensu:
Doutorado efou Pos-doutorado

Fonte: SEEDF- (2022)

Entre as titulacbes académicas temos porcentagens variadas, na qual 64,3%
possuem alguma Especializacéo (P0s-Graduacéo lato sensu); seguido por 23,8% que
possuem Educacdo Superior (Graduacao); 10,7% possuem PoOs-Graduacgao stricto
sensu (Mestrado) e aproximadamente 1,2% possuem Doutorado e/ou Pés- doutorado.
Percebemos que mais da metade dos docentes possuem Pés- graduacdo modalidade
lato sensu, afirmativa positiva, tanto para o docente quanto para o aluno em si,
considerando que a capacitacdo docente possibilita melhor gerenciamento das
atividades, o que consequentemente espera que favoreca o aluno, compreendendo a
importancia do desenvolvimento docente. Na sequéncia, outros dados séo
apresentados com relacdo a formacdo académica para o melhor atendimento do
publico EJAL.
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Parte Ill - Formacéao Académica Em Educacao Especial e EJA Interventiva

Em relacao a formacgédo académica continuada em Educacédo Especial e EJAI,
foram mencionadas pelos docentes distintas areas de formacdo: Atendimento
Educacional Especializado, Deficiéncia Intelectual, Transtorno Global do
Desenvolvimento/Transtorno do Espectro Autista; Deficiéncias Multiplas, Educacao
Especial e Inclusiva e Outro: (nenhum, altas habilidades, sindrome de Down,
graduacdo em Ensino Especial, EJA Interventiva Sujeitos, deficiéncia visual,
deficiéncia auditiva, libras, entre outros que se assemelham aos ja mencionado, como

podemos notar no Grafico 7.

Grafico 7 - Cursos na area de Educacao Especial

Atendimento Educaci...
Deficiéncia Intelectual.
Transtomo Global do...
Deficiéncias Multiplas.
Educacéo Especial e...
Nenhum

Altas habilidades
Sindrome de Down
Graduada em Ensino...
EJA INTERVENTIVA

55 (65,5%)
48 (57,1%)

39 (46,4%)

47 (56%)

Eja Interventiva, Suje...
Educacao Precoce/. ..
Eja Interventiva
Precoce, TDH, hiper...
Superdotacado Altas. ..
Eja interventivo
Programa um por tod...
Precoce, EJA interve. ..
DV/ EJA interventiva
EJA INTERVENTIVA,
N3ao possuo

Educacao precoce

Eja interventiva na E...
DV, precoce etc
Deficiéncia visual, de...
Nenhum.

Deficiéncia auditiva,...
Eja Interventiva/ Libr...
Altas Habilidades/ Su...
N3o.

Gestacdo e educaca...
Cursos em EJA

0 20 40 60

Fonte: SEEDF- (2022)

Assim como no gréfico 5, o grafico 7 também possui suas porcentagens acima
de 100%. Notamos assim, que o curso voltado para Deficiéncia Intelectual é o curso

0 qual os docentes mais possuem, sendo que 65,6% afirmaram possuir, seguido pela
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capacitacéo voltada para o transtorno Global do Desenvolvimento com 57,1% e ainda
outro numero significativo que maior aparece é o curso em Educacdo Especial e
Inclusiva com 56% dos docentes afirmando possui-lo.

Essas porcentagens séo consideradas um diferencial, no que diz respeito aos
docentes se capacitaram para estarem mais aptos a receberem em suas salas de
aulas, alunos com NEE, uma vez que o processo de ensino e aprendizagem para
alunos com suas especificidades configura um desafio que infelizmente ndo sao todos
docentes que se sentem preparados para lidar, como veremos na parte quatro do
guestionario, em que somente um(a) docente, afirma se sentir preparada(o) para
atuacao com alunos que tenham NEE.

O nivel de formagdo académica voltada para EJA Interventiva também foi um
dos questionamentos na Parte Il feitos aos docentes, como € possivel notarmos a
sequir:

Grafico 8 - Nivel de formacao académica

W&o tenho curso especifi... 23 (27,7%)

Curso de formagdo conti... 29 (34,9%)

Curso de formagdo conti... 28 (33,7%)
Curso de formagéo conti... 16 (19,3%)
Especializagdo: minimo. . 11 (13,3%)
Pas-graduagao stricto z... 2 (2.4%)

Pos-graduagao stricto z... 0 (0%)

0 10 20 30

Fonte: SEEDF- (2022)

Como notamos, foram obtidas respostas como: Nao tenho curso especifico em
EJA Interventiva: 27,7%, Curso de formacgéo continuada na EAPE. 34,9%, Curso de
formacao continuada em instituicdo de ensino de aperfeicoamento. 33,7% profissional
validado pela Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacéo
- EAPE, Curso de formacéo continuada em instituicdo de ensino superior. 19,3%,
Especializacdo: minimo 360h. 13,3%, Mestrado. 2,4%, doutorado e/ou Pés-doutorado.

0%, conforme ilustrado no gréfico.
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Parte IV — Experiéncia Profissional em EJA Interventiva

Com relacdo a Experiéncia Profissional em EJAI, parte IV do questionario, a
décima pergunta se referia a atuacao exclusiva ou ndo na EJAI. Como podemos
observar a seguir.

Grafico 9 — Atuacao Exclusiva na EJA Interventiva

® sim
@® Nio

Fonte: SEEDF- (2022)

Através do grafico 9, é possivel compreendermos que 58,3% afirmaram atuar
exclusivamente nas turmas EJAI e 41,7% atuam em outros segmentos, além da EJAI.
Assim, notamos que as porcentagens entre um e outro se equilibram, entendemos
gue atuar em dois segmentos diferentes, e principalmente possuir turmas em que se
tem alta demanda de atenc&o, como é o caso da EJAI, ndo constitui tarefa facil, isso
porque, além do professor estar em sala regular, necessita também estar planejando
aulas com diferentes contextos para turmas da EJAI, com distintas especificidades,
como esta constituido na prépria Circular n.° 42/2021 - SEE/SUBEB necessitando
assim, de planos de aulas especificos, 0 que precisa de atencdo ainda maior.

Em se tratando da etapa de atuacdo de cada docente, a seguir é possivel

compreender a variacado existente no grafico 10.
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Gréfico 10- Etapas de segmento de atuagdo na SEEDF

1* etapa - 1° segmento. 13 (15,5%)

2% etapa - 1° segmento.

3 etapa - 1° segmento.

4% etapa - 1° segmento.

17 e 2* etapas - 1° segm...
3* e 4* gtapas - 1° segm...
5% etapa - 2° segmento.

6? etapa - 2° segmento.

T2 etapa - 2° segmento.

82 etapa - 2° segmento.

5" e 6 etapas - 2° segm._..
72 e B2 gtapas - 2° segm.._.
Coordenagdo para todas....
1,2,3 etapas do terceiro s...
1, 2 e 3 etapas - 3 segui...
3°segmento 1, 2 e 3 efa...
Atuo somente na EJA not...
Regular & anos

30

Fonte: SEEDF- (2022)

Apresenta-se no grafico anterior, diferentes segmentos de atuacdo dos
docentes, o primeiro segmento que corresponde as séries iniciais do Ensino
Fundamental, da primeira até a quarta etapa. O segundo segmento, que é
correspondente as séries finais do ensino fundamental, quinta a oitava etapa, assim o
grafico 10, indica os percentuais das respostas. Cabe enfatizar que as op¢des néo
eram excludentes e, por isso, a totalizacdo dos percentuais foi maior do que 100%.

A Circular n.° 42/2021 - SEE/SUBEB, destaca que no segmento 1°, podera
ocorrer agrupamento somente de alunos da 12 e 22 etapas ou 32 e 42 etapas, ja no 2°
segmento, apenas podera ocorrer agrupamento de alunos da 52 e 62 etapas ou 72 e
82 etapas. E importante ressaltarmos, que embora no grafico 10 esteja mencionado
3° segmento, ele ainda ndo é parte constituinte do ensino EJAI.

Com relacdo a atuacdo docente, o documento Circular n.° 42/2021-

SEE/SUBEB, ainda traz as seguintes elucidacdes, com relacao a esta oferta:

Para atuar nas turmas de EJA Interventiva, o professor devera apresentar:
Para o 1° segmento, habilitagdo em Atividades e aptiddo em EJA
Interventiva cadastrada no SIGEP. Para o 2° segmento, habilitacdo
para atuar nos componentes curriculares, conforme a Matriz
Curricular, bem como aptiddo em EJA Interventiva cadastrada no
SIGEP (p.1).

Assim, reforcamos que os documentos que norteiam a EJA, também baseia a
EJAI, isso porque, o documento Estratégia de Matricula de 2024, destaca que a
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modalidade de EJA é organizada em segmentos, sendo eles divididos em etapas
semestrais, assim como na EJA Interventiva.
Outro dado também pertencente ao questionario da SEEDF, esta relacionado

ao tempo de servigco na secretaria, como podemos ver na sequéncia.

Gréfico 11 - Tempo de servi¢co na SEEDF

@ Este &€ meu primeiro ano.
@® 1-2 anos.
3-5 anos.
@ 6-10 anos.
@ Ha mais de 10 anos.

Fonte: SEEDF- (2022)

Em relag&o ao tempo de servico do professor com a EJA Interventiva, com base
no grafico 11, notamos que a maioria dos entrevistados 36,9% possuem entre 3 e 5
anos de atuacao, seguido por 34,5% que estdo atuando em seu primeiro ano, 14,3%
gue possuem de 1 a 2 anos de atuacado, 9,5% entre 6 e 10 anos, seguido por
aproximadamente 4,8 % que atuam ha mais de 10 anos. Notamos assim, que o tempo
de servico prestado a Secretaria de Educacéo do Distrito Federal € bem diversificado,
portanto, consideramos que ha docentes atuantes na sala de aula EJAI, com
diferentes niveis de experiéncias.

Ainda, constituindo a parte IV do questionario, € possivel verificar pontos
relativos aos motivos pelos quais os docentes buscaram atuar na EJAI. Dentre essas
falas, destacamos na sequéncia os motivos, bem como as quantidades de professores
gue os apresentaram, sendo que alguns motivos se assemelham entre si.

A afinidade/empatia pela EJAI foi o motivo que teve maior destaque, com 11
docentes afirmando ser este 0 motivo que os levaram a trabalhar com a EJAI. Para
Garcia e Becker (2020), as afinidades nas situacfes de sua aprendizagem sao
guestdes que motivam os estudantes a seguirem em frente.

Nunes et al (2020), menciona que existem distintas maneira de conceituar a

empatia, sendo a habilidade de identificacdo do que estd na consciéncia de outra
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pessoa 0 conceito mais antigo, eles ainda afirmam que a empatia pode ser estimulada
bem como facilitada, no entanto ndo é possivel sem que haja o exemplo do proprio
docente.

A oportunidade/experiéncia em trabalhar com esse atendimento ao publico
da EJAI, foram pontos que apareceram nas respostas de 9 docentes.

O interesse pela educacéao inclusiva foi mencionado por 3 docentes, o fato
de buscar trabalhar com a EJAI, ja por possuir familiares com alguma deficiéncia
aparece em destaque por 2 docentes entrevistados, outros 2 nao tiveram
justificativa, 1 docente afirmou estar atuando no atendimento por poder participar
da organizacgéao e da elaboracao das suas diretrizes.

Conforme consta nas Diretrizes Operacionais da EJA de 2021, sua primeira
edicdo foi aprovada no ano de 2014, tendo vigéncia até 2017, ano em que passou a
ser reformulada, sendo em ambos os momentos desenvolvido um trabalho de
construcdo de modo coletivo, com a participacdo de docentes, orientadores
educacionais, estudantes, coordenadores pedagodgicos, sociedade civil organizada e
Sindicato dos Professores do Distrito Federal (Sinpro/DF), tendo também a realizacao
de consulta publica.

Somente 1 dos participantes afirmou sentir preparada para a atuacao EJAI,
destacando ainda que possui outras experiéncias com TEA e DI, demonstrando
assim, o quanto se faz importante a capacitacéo e o preparo do docente para que se
sinta preparado(a) para situacbfes como a de ter em sua sala de aula um ou mais
alunos com NEE, como € o caso das turmas da EJAI. Para Almeida e Montino (2021)
€ necessario a preparacao tanto dos professores quanto da propria escola, no sentido
de conhecer os tipos de deficiéncia, dificuldades, capacidades e melhores estratégias
para proporcionar avancos no processo de aprendizagem.

E importante ressaltarmos ainda, que outros 4 professores citaram outros
pontos de motivacdo para a atuacéo na classe EJAI, porém ambos ndo se encaixaram
nas afirmativas mencionadas anteriormente.

Outras questdes analisadas, referem-se a parte V do questionario, que traz
indagacdes voltadas para Experiéncia Profissional em Educacéo Especial enfatizando

se 0 participante possuia ou ndo experiéncias especificas na Educacdo Especial

71



(Centro de Ensino Especial, Classe Especial, Atendimento Educacional

Especializado) e indagando acerca do tempo de atuacao na Educacgéo Especial.
Parte V — Experiéncia Profissional em Educacéo Especial

Graéfico 12- Experiéncia Profissional Especifica na Educacao Especial

@® sim
@ nNio

46,4%

Fonte: SEEDF- (2022)

Ao observarmos os dados da Parte V: Experiéncia Profissional em Educacao
Especial, tornou-se possivel compreender que entre os 84 que responderam este
guestionario 53,6% afirmam possuir experiéncias especificas na educacéo especial,
e outros 46,4% afirmaram ndo possuir. Sabe-se que a experiéncia nem sempre € um
fato primordial, no entanto ela € um diferencial no processo de ensino e aprendizagem.
Conforme destaca Tozetto (2011) os saberes das experiéncias se baseiam na pratica
docente, sendo que por meio deles os profissionais sdo formados. Neste sentido,
compreendemos que os saberes sdo formados também no dia a dia, com o cotidiano.

Outros dados pertencentes a parte V do questionario, estdo relacionados ao

tempo de atuacdo na Educacdo Especial, como podemos ver a seguir.

Gréfico 13 - Tempo de atuacdo na Educacéo Especial

@ Menos de um ano.
@® 1-2 anos.

& 3-5 anos.

® 6-10 anos.

@ 11-15 anos.

@ 16-20 anos.

@ Mais de 20 anos.

Fonte: SEEDF- (2022)
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Reconhecemos por meio do grafico 13 que o tempo de atuacdo na Educacao
Especial é diversificado, possuindo professores com menos de um ano de atuagéo
até mais de vinte anos atuando em sala de aula. Sendo assim, um meio constituido
por diferentes experiéncias, bem como vivéncias diversas, o0 que € por nos esperado
gue contribua para efetivacdo da educacao de qualidade, independente do tempo de
atuacao em sala de aula. Acerca da educacéo de qualidade, Azevedo (2012) destaca
que:

Para a efetivacdo da educacdo de qualidade a todos os alunos que
tiveram a oportunidade de estudos com a expansdo de acesso a
escola, necessita-se mobilizar todos os profissionais envolvidos na
acdo pedagogica dentro do processo educativo, para garantir as
condi¢cdes necessarias para 0 processo ensino e aprendizagem de
gualidade para estes alunos (p.9).

Neste sentido, € primordial a educacdo de qualidade, para que deste modo,
todos os alunos, independentemente de suas especificidades, tenham acesso a
informacao e conhecimentos coerentes.

Diante da necessidade de compreensao acerca da atuacéo docente, a pratica
pedagodgica também faz parte das perguntas aplicadas pela secretaria, e na sequéncia

iremos melhor compreender, na parte VI do questionario.

Parte VI — Pratica Pedagogica

A parte VI da pesquisa € composta pela Pratica Pedagdgica, trazendo fatos
como: frequéncia da utilizacdo de recursos didaticos, principais referéncias utilizadas
pelos docentes, uso de referéncias diversas, principais estratégias pedagodgicas e
instrumentos de avaliacéo utilizados para subsidiar a pratica pedagodgica nas turmas
EJAI.

Gréfico 14- Uso dos conhecimentos adquiridos nas atividades de formacgéo EJAI

@® Sempre.

@ Quase sempre.
Eventualmente.

@ Quase nunca.

@® Nunca.

@ N3o tenho curso especifico em
EJA Interventiva.

Fonte: SEEDF- (2022)
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No grafico 14 é apresentado dados relacionados a prética pedagogica, voltados
para o uso dos conhecimentos adquiridos nas atividades de formacao EJAI, em busca
de constatar se os docentes fazem uso dos conhecimentos adquiridos nas atividades
de formac&o em EJAI. Consta-se que mais de 46% dos participantes sempre utilizam,
seguido por 31% afirmaram ndo ter curso na area de EJAI, 17,9% afirmaram que
guase sempre usam 0s conhecimentos obtidos durante as formacdes em EJAI, e
aproximadamente 4,7%, estdo entre os que fazem uso dos conhecimentos
eventualmente e quase nunca. Assim 0 que se nota € o quanto o ensino/formacao
continuada para o docente se faz importante, uma vez que muito provavelmente vao
auxiliar o docente em sala de aula.

Para Sarti (2009) a continuacdo da formacdo docente sugere considerar
trajetorias, experiéncias e projetos relacionados ao ensino que sao forjados e
socializados no trabalho cotidiano dos professores.

Atividades de formagdo, sem duvida, fazem a diferenca no cotidiano do
docente, de modo a favorecer seu desenvolvimento, compreensdo e
consequentemente a transmissao do que lhe foi passado, podendo ser um aporte até
mesmo com relacdo ao uso de materiais didaticos e referéncias a serem utilizadas.

Com relacdo aos recursos didaticos, foram apresentados aos docentes
opcbes para serem marcadas por eles com relacdo a frequéncia com que
determinados tipos de recursos eram usados. As opcdes apresentadas eram voltadas
para: livros didaticos, livros literarios, apostilas elaboradas para sua turma, recursos
audiovisuais em geral, recursos de audio (ex: musica, podcast, radio), estimulos
visuais (ex: gravuras, fotografias, mapas e recursos cartograficos), materiais
concretos, alfabeto movel, material dourado, jogos e comunicacdo aumentativa e
alternativa.

Em relacdo a esses recursos, os docentes pontuaram a frequéncia em que
faziam o uso. As opc¢des disponiveis para assinalar foram: nao utilizo, utilizo
moderadamente e utilizo com frequéncia.

Sendo assim, 0s estimulos visuais (ex: gravuras, fotografias, mapas e recursos
cartograficos) foram os mais destacados como utilizados, aproximadamente 53%
afirmaram utilizar frequentemente tal recurso, os jogos também aparecem com uma

boa utilizacdo pelo docentes, cerca de 43% os utiliza frequentemente como recurso
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de ensino; ja os livros didaticos, cerca de 34% afirmaram ndo fazerem uso; outro
material didatico também pouco utilizado pelos docentes trata-se do material dourado,
em que aproximadamente 33% demonstraram nao utilizar; os livros literarios tiveram
um destaque como uso moderado, em que cerca de 55% afirmaram utilizar. Outro
material que também teve o uso moderado assinalado em uma frequéncia
consideravel foram os livros didaticos em que 40% afirmaram utiliza-lo
moderadamente.

Segundo Castoldi e Polimarski (2009), uma aula aliada a recursos didatico-
pedagdgicos torna-se mais motivadora e menos cansativa, quando comparada com a
aula expositiva tradicional, normalmente utilizada nas salas de aula do ensino
fundamental, médio e até superior.

Conforme Souza (2007),

O professor deve ter formacdo e competéncia para utilizar os
recursos didaticos que estao a seu alcance e muita criatividade, ou
até mesmo construir juntamente com seus alunos, pois, a0 manipular
esses objetos a criangca tem a possibilidade de assimilar melhor o
conteudo. Os recursos didaticos ndo devem ser utilizados de
qualquer jeito, deve haver um planejamento por parte do professor,
que devera saber como utilizd-lo para alcancar o objetivo proposto
por sua disciplina”. Os recursos didatico-pedagdgicos surtem maior
efeito nas aulas apresentadas aos alunos do ensino fundamental
(séries iniciais), por serem ainda criancas e se interessam muito mais
por aulas “diferentes” (p. 111).

Percebemos assim, alguns nimeros que mais se sobressairam em quantidade
de utilizacdo ou ndo pelos docentes, o que nos possibilita compreender melhor como
tem sido as aulas ministradas aos alunos da EJAIL. Notamos também o quanto a
utilizacdo correta de recursos didaticos pode ser favoravel ao ensino e aprendizagem
do aluno, independente do publico.

As referéncias utilizadas pelos docentes também fizeram parte do questionario
aplicado pela SEEDF, sendo os entrevistados convidados a citar quais as principais
referéncias utilizavam, como subsidio para pratica pedagdgica nas turmas da EJAI.
As opcdes apresentadas nesta questdo eram 0 uso das seguintes referéncias:
Diretrizes Operacionais da Educacéo de Jovens e Adultos, Curriculo em Movimento
da Educacao Basica de Jovens e Adultos, Orientacdes Pedagodgicas da Educacédo
Especial, Curriculo em Movimento da Educacdo Especial, Teses e Dissertacoes,

Artigos publicados em periddicos cientificos, Livros didaticos, Resolu¢des do
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Conselho de Educagéo do DF, Portarias, Circulares e Informativos da SEEDF e Sites
de busca.

ApOs realizarmos a leitura das respostas, constatamos que a maioria dos
participantes afirmaram utilizar de modo frequente o Curriculo em movimento da
Educacéo Bésica de jovens e adultos, bem como os sites de busca, além das Portarias
Circulares e Informativos da SEEDF.

Ainda em relacdo as principais referéncias utilizadas como subsidio para a
pratica pedagdgica nas turmas EJAI, os docentes também foram convidados a
explanar algum outro tipo de referéncia que fizessem uso em seu cotidiano e que ndo
foram mencionados anteriormente, sendo assim um momento para respostas livres.

Desse modo, os docentes participantes mencionaram questdes como:

D.1: Didlogo com outros profissionais;

D.3: Portal dos foruns de EJA do Brasil;

D.4: Lives/conferéncias virtuais sobre a educacéo especial/TEA,
D.10: Livros pedagdgicos voltados para a EJA e reportagens de
jornais e sites com atualidades.

D.14: DCN e BNCC.

Notamos assim o quanto a busca por levar conhecimento de qualidade se faz
complexa e repleta de referéncias, que vao desde as disponibilizadas pela secretaria,
até as buscadas pelos préprios docentes, envolvendo também o didlogo com outros
profissionais, como mencionado por um dos participantes da pesquisa, sendo
importante assim, a existéncia de trocas de conhecimentos, o que entendemos que
poderia levar ao ensino colaborativo. Em se tratando do ensino colaborativo, Vilaronga

e Mendes (2014) destacam que:

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacao especial e da sala regular,
faz parte da proposta de alguns paises para a inclusao escolar de
alunos com deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais
relevantes. No Brasil, esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado
pela maioria dos municipios, sendo utilizado apenas em casos
pontuais e experimentais (p. 142).

Entendemos que se faz importante a troca de conhecimentos entre os docentes
em prol de se ter um ensino mais coeso para os alunos com deficiéncia, de modo que
visem uma proposta de melhorias aos alunos e ndo somente com o objetivo de retira-

los das turmas regulares.
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Outro ponto que também ganhou destaque no questionario aplicado pela
Secretaria, sdo as estratégias pedagogicas, de modo que os docentes foram
convidados a assinalarem as opc¢des que fizessem uso, bem como sua frequéncia de
utilizacdo. Sendo as seguintes opcdes: aulas expositivas; aulas dialogadas, aulas
praticas, trabalho em grupo, jogos interativos e estudo dirigido. Destacamos que as
aulas dialogadas aparecem como opc¢édo marcada pelos docentes em primeiro lugar,
sendo mencionadas como uso frequente, seguido pelas aulas expositivas e praticas,
jogos interativos, trabalhos em grupo e os estudos dirigidos.

Os docentes ainda enfatizam algumas principais estratégias pedagogicas por
eles utilizadas em sua pratica docente, na sequéncia apresentamos, algumas delas:

D.2: Videos e filmes;

D.3: Utilizo videos e as letras de musicas que os alunos gostam para
trabalhar com a leitura e interpretacdo de texto e aspectos
gramaticais contidos nas letras. Utilizo embalagens de produtos com
os alunos que estdo em fase de alfabetizacéo;

D.12: Elaboro apostilas de arte e portugués de forma interdisciplinar,
permitindo abordar a leitura e interpretacdo de texto e a biografia de
pintores famosos;

D.15: Utilizo muito do laboratorio para aulas préaticas.

Entendemos assim, que essas sao estratégias consideradas pelos docentes de
suma importancia para o processo de ensino e aprendizagem.

Brait et al (2010) destacam que 0 processo de ensino e aprendizagem ao que
se refere a figura do professor e a sua relagcdo com os alunos ndo deve ter como centro
somente o conhecimento obtido por meio de informacbes, mas também pelo processo
de construcéo da cidadania do aluno.

Os instrumentos utilizados pelos docentes para avaliagdo como subsidio a
préatica pedagdgica e ao desempenho escolar do estudante também fizeram parte do
guestionamento. As op¢cOes a serem assinaladas eram: Testes tradicionais (prova
escrita) e producédo de video e podcast. Ambas foram marcadas pela maioria dos
docentes como uso moderado ou a nédo utilizacdo do recurso.

A andlise da producdo escolar dos alunos, como seus cadernos, folhas de
exercicios, desenhos e outros trabalhos que realizam em sala de aula juntamente com
a opcao: Entrevista oral com o educando ou uma conversa informal que permita colher
informacgBes sobre o aprendizado do estudante, foram assinaladas como sendo de

uso frequente pelos docentes, como forma de avaliacdo. Os textos reflexivos, sédo
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apresentados como uso moderado pelos docentes e os trabalhos em grupo, foram
destacados por eles, como utilizacdo moderada ou frequente, para avaliacao.
Constituindo ainda o questionamento relacionado aos instrumentos de
avaliacdo utilizados pelos docentes, eles exibiram outros métodos usados que nao
foram apresentados como sugestao pela secretaria. Na sequéncia destacamos as

sugestdes de alguns deles:

D.3: Avaliagdo diagnéstica, observagéo das atividades diariamente,
teste da psicogénese;

D.8: Videos explicativos para complementar as aprendizagens;
D.11: Portifélio adaptado para cada aluno;

D.16: Observacéo das habilidades demonstradas por cada um, nos
varios trabalhos manuais e orais desenvolvidos.

Assim notamos que o0s instrumentos de avaliacdo utilizados pelos docentes,
sédo apresentados de formas variadas, possivelmente sua variagdo ocorre de acordo
com a necessidade de abordagem, experiéncia ou percep¢do com relacdo ao que é

mais necessario com o decorrer das aulas e conteudo.

Parte VIl — Perfil dos Estudantes/ Perfil da Turma

Prosseguindo com os dados obtidos por meio do questionario aplicado pela
Secretaria, apresentamos na sequéncia, informacdes relacionadas ao perfil dos

estudantes/Perfil da turma, que compdem a parte VIl do questionario.

Grafico 15 - Possibilidade de prosseguimento académico

@ Quase todos os estudantes.

@® Um pouco mais da metade dos
estudantes.

Um pouco menos da metade
dos estudantes.

@ Quase nenhum estudante.
@ Nenhum estudante.
@ Néo sei.

Fonte: SEEDF- (2022)
Os docentes ao serem indagados com relacdo a possibilidade de

prosseguimento académico/continuidade quanto a etapa escolar seguinte, afirmaram
gue: pouco menos da metade dos estudantes conseguem prosseguir, sendo esta
afirmativa feita por 39,3% dos participantes entrevistados. Outros 31% dos docentes,

destacam que um pouco mais da metade dos estudantes conseguem prosseguir 0s
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estudos; 16,7% afirmaram que quase todos o0s estudantes possuem essa

possibilidade de prosseguimento. Os outros 13% estdo entre as possibilidades: quase

nenhum estudante, nenhum estudante e ndo sei, conforme sugere o gréfico 15.
Garcia e Maia (2014), destacam a hipotese do trabalho do seguinte modo:

A hipétese do trabalho é a de que as PcD apresentam desvantagens
em termos dos indicadores socioecondémicos e de insercdo no
mercado de trabalho observados tanto na populacdo em geral
(PsDLF) como no segmento populacional com limitages funcionais
(PcLF). Essas dificuldades seriam, em parte, devidas as préprias
limitacbes fisicas ou mentais impostas pelas suas deficiéncias.
Entretanto, parte seria também atribuida as condi¢gdes mais adversas
em termos de formacéo escolar e acesso ao trabalho, decorrentes,
muitas vezes, das barreiras e obstaculos ainda existentes na
sociedade (p. 396).

Percebemos assim, que esta questao divide opinides, entre 0s entrevistados,
no que diz respeito a essas possibilidades de prosseguimento académico ou nao.

Ainda na Parte VII, os docentes foram perguntados se os estudantes de suas
turmas poderiam desenvolver alguma atividade relacionada ao mercado de trabalho,

na sequéncia é possivel compreendermos melhor acerca desse questionamento.

Grafico 16- Possibilidade de desenvolvimento de alguma atividade no mercado de trabalho

@ Quase todos os estudantes.

@ Um pouco mais da metade dos
estudantes.

Um pouco menos da metade
dos estudantes.

@ Quase nenhum estudante.
@ Nenhum estudante.
@ Nio sei.

Fonte: SEEDF- (2022)

Com base no gréfico, constatamos afirmacdes que nos demonstra que 33,3%
acreditam que um pouco menos da metade dos estudantes conseguiriam ter
desenvolvimento em alguma atividade no mercado de trabalho; 21,4% afirmaram que
um pouco mais da metade dos estudantes poderiam desenvolver alguma atividade no

mundo do trabalho; 31% acreditam que quase todos os estudantes e outro dado que
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aparece no grafico é a porcentagem de 10,7% afirmando que quase nenhum
estudante de sua turma poderia desenvolver atividades relacionadas ao trabalho.
Santos et al (2014) destacam entraves encontrados nas empresas para o

recebimento do pubico de NEE:

Pode-se dizer que mesmo com a existéncia de legislacdo sobre o
tema, muitas empresas ndo estdo preparadas para receber uma
PCD. A PCD contratada recebe treinamentos para ter conhecimento
das suas rotinas diérias, e se familiarizar com o ambiente, porém os
demais funcionarios nao recebem informacédo sobre a deficiéncia,
tornando assim complicado o relacionamento entre colegas (p.5).

Neste sentido, 0 que se nota é em alguns casos a falta de preparo para receber
pessoas NEE no ambiente de trabalho, o que sem duavida limita o processo de
insercao e incluséo, fazendo assim com que sejam reduzidos e consequentemente,

desafiadores.

Parte VIII — Consideracdes sobre atuacao profissional na EJA Interventiva

A VIl e ultima parte da pesquisa € constituida por consideracdes relacionadas
a atuacao profissional na EJA Interventiva, na qual pontos como: as dificuldades
encontradas pelo docente ao trabalhar com estudantes EJAI, foi pauta, buscando
demonstrar de acordo com as dificuldades sugeridas, qual a propor¢ao que se faziam
presente, sendo as dificuldades as seguintes:

Auséncia de material didatico para o publico EJAI juntamente com a grande
diversidade de estudantes por sala, sdo opcdes que se sobressairam entre as
assinaladas pelos docentes, de modo a classificarem como uma sugestao
completamente aplicavel. Fiscarelle, (2007) destaca o uso de material de ensino em

sala de aula como um positivo aliado:

Fazer uso de um material em sala de aula, de forma a tornar o
processo de ensino aprendizagem mais concreto, menos verbalistico,
mais eficaz e eficiente, € uma preocupacao que tem acompanhado a
educacao brasileira ao longo de sua historia. Historicamente, o uso
de materiais diversificados nas salas de aula, alicercado por um
discurso de reforma educacional, passou a ser sindnimo de
renovacdo pedagogica, progresso e mudanga, criando uma
expectativa quanto a pratica docente, jA que os professores
ganharam o papel de efetivadores da utilizacdo desses materiais, de
maneira a conseguir bons resultados na aprendizagem de seus

alunos (p.5).
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Neste sentido, compreendemos a necessidade de se fazer uso do material
didatico para o processo de ensino e aprendizagem, compreendemos que a nao
utilizagéo dele, por parte do professor, pode vir a limitar o conhecimento, de modo que
poderia ser um aliado significativo no processo de ensino e aprendizagem.

Para os outros professores, a organizacao fisica de espaco escolar, davidas
em relacdo aos formulérios de registros e avaliagdo, auséncia de cursos, acdes
formativas para os professores de EJAI e a caréncia de troca de experiéncias em EJAI
(com professores de outras turmas, outras CRES), fazem parte das dificuldades que
se aplicam em certa medida. Outros docentes marcaram as opg¢oes: Dificuldade de
trabalho articulado com equipes de apoio pedagdgico e gestdo escolar; Falta de
conhecimento dos documentos norteadores da EJAI e ddvidas em relacdo aos
formularios de registros e avaliacdo, apresentam como uma questdo que nao se
aplica.

Assim notamos a variacdo dos entendimentos docentes, com relacdo as
principais dificuldades encontradas por eles no trabalho com estudantes da EJAI.

De acordo com as opc0Oes assinaladas pelos entrevistados, entendemos que a
EJA interventiva tem se apresentado como uma importante alternativa de continuacao
dos estudos bem como para o alcance de conhecimentos de alunos jovens e adultos
gue possuem alguma deficiéncia, no entanto, nota-se a necessidade de
aprimoramentos para sua continuacao.

Ainda relacionada as principais dificuldades encontradas pelos docentes na
atuacao com os alunos da EJAI, os professores foram convidados a descrever alguma
outra dificuldade, caso identificassem, além das sugeridas pela secretaria. Sendo
assim, 27 docentes destacaram outras dificuldades. Na sequéncia apresentamos
algumas delas, como forma de melhor inteirarmos com relacdo a visao dos docentes
participantes, acerca de suas dificuldades, enquanto mediador do processo ensino e
aprendizagem com os alunos do atendimento ja mencionado.

D. 1: Frequéncia irregular dos estudantes, situacdo de saude dos
estudantes que tornam sua frequéncia irregular, o que dificulta a
sequéncia no seu processo de aprendizagem.

D. 3: Profissionais de contrato temporario que conhegcam a EJA
Interventiva. Muitos chegam com o conhecimento somente em classe
e ndo conseguem sequer tratar os estudantes como jovens adultos.
D. 6: Falta de monitores para o0s estudantes com maior
comprometimento Down e TEA.

D. 8: Turmas cheias.
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D. 12: Auséncia de atendimento no mundo do trabalho, falta de
normatizacéo flexivel quanto a movimentacdo dos alunos entre
etapas e segmentos, falta de rede de apoio para oferecimento de
servigos como esporte, terapias, oficinas, incluséo tecnolégica dos
alunos e descontinuidade e nédo exclusividade do corpo docente para
desenvolver projetos a longo prazo.

D. 18: A falta da participagdo da familia com os filhos € uma das
dificuldades no momento.

D. 23: E dificil desenvolver o trabalho com a diversidade, no que diz
respeito as comorbidades, principalmente o estudante DMU/
cadeirante tetraplégico, apenas com oralidade, sem numero
adequado de monitores, sempre o professor tem que auxiliar,
principalmente no uso do banheiro, no deslocamento da cadeira e dar
o lanche na boca. Ou seja, estdo enchendo a sala de EJA Interventiva
com estudantes que fogem ao perfil observado nas diretrizes da EJA
Interventiva. Esta mais para uma classe especial.

D. 25: Recursos pedagogicos para certas deficiéncias. Tenho um
estudante que necessita de uma caminha dobravel.

D. 26: Sinto dificuldade em auxiliar o aluno em relacdo as suas
habilidades e preferéncias.

Percebemos, a partir das falas dos docentes, que as dificuldades e
consequentemente a necessidade de melhorias, é algo quase que unanime no meio
deles, sendo essas dificuldades relacionadas desde a questdes familiares/satude do
aluno até questdes que estado relacionadas a recursos didaticos, formacdes, estruturas
e normativas, necessitando assim, de uma estrutura mais coerente com relacdo nao
s6 a familia, bem como a estrutura e desenvolvimento do curriculo educacional.

Notamos que o0 publico EJAI, possui caracteristicas limitantes, que
comprometem a realizacdo de atividades em seu dia a dia, em alguns casos com
limitacBes que os fazem necessitar do apoio e acompanhamento em suas atividades
em sala de aula e fora dela.

Neste sentido, é perceptivel que o processo de continuidade do atendimento
EJAI, passa por adequagbes e que elas se fazem importantes para que ocorra um
ensino de qualidade e para que se cumpra o que € proposto em seus distintos
documentos, a efetivacdo do processo de inclusao.

Prosseguindo com o entendimento acerca da EJAI e os docentes atuantes em
outra questdo, os participantes foram chamados a descrevem como tem sido sua
experiéncia na atuacdo em turmas da EJAI. Nesse sentido, também destacamos na

sequéncia algumas falas que contribuem para nosso aprofundamento nessa tematica.

D. 1: Estou desde 2012 trabalhando com a EJA Interventiva, tanto
como professora regente quanto como coordenadora. Cada
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desenvolvimento dos estudantes é uma vitéria. [...] todos os
estudantes nos ensinam que todos aprendem, desde que seja
proporcionada a metodologia, o recurso e o ambiente corretos para
que o processo de aprendizagem aconteca. Acredito na EJA
Interventiva como uma alternativa dentro do processo de incluséo,
atendendo as necessidades e especificidades dos estudantes que
ndo se adaptaram a uma turma regular, sendo atendidos no seu
tempo e ritmo.

D. 11: Ao meu ver como profissional, € incrivel trabalhar com esses
estudantes maravilhosos, adquirindo experiéncia e conhecimento.
Como ser humano aprendi a ter mais sensibilidade para identificar os
problemas e resolver da melhor forma, tendo uma espécie de empatia
sensivel em todos os estagios de vivéncia, um olhar critico, mas
nunca julgador.

D. 13: Muito complicado trabalhar em sala de multi etapas sem
recursos e com uma diversidade tdo grande, quanto é a do EJA.

D. 17: Elaborei com meus préprios recursos uma apostila abordando
diversos temas para servir como subsidio para as aulas de Portugués
e outra de Arte com a biografia de artistas, mas area da pintura e
musica. Atualmente estou trabalhando com as musicas que os alunos
gostam para que eles retirem delas as classes de palavras
estudadas.

Ao lermos as falas dos entrevistados, notamos um misto de opinides, as quais
deixam nitido, que embora em meio aos desafios, ensinar o publico EJAI se torna uma
atividade gratificante.

Corroborando com o mencionado, Barbosa e Franco (2020) destacam com
base em suas pesquisas, que a EJAI tem apresentado como uma alternativa
importante de continuacao dos estudos bem como para obtencédo de conhecimentos
por parte de alunos que se encontravam fora do meio escolar formal ou excluidos ao
estarem em salas regulares de ensino.

Em outro momento da aplicacdo do questionario, os participantes foram
chamados a deixarem seus registros de sugestdes em relacdo ao aprimoramento da
oferta EJAL.

Nessa questdo de numero 29, os participantes da pesquisa tiveram a
oportunidade de registrar os avan¢os que acreditavam ser pertinentes para o melhor
desenvolvimento do atendimento educacional. 41 docentes deixaram suas sugestoes,
sendo assim, esta foi a pergunta aberta que mais teve participacdo. Por esta razéo
optamos por apresenta-la com maior riqueza de detalhes. Na sequéncia destacamos
algumas delas. As sugestfes foram interpretadas, classificadas e organizadas em

categorias, de modo que para cada categoria optamos por apresentar duas falas. Para
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diferenciar cada fala, utilizamos a Letra D, seguida de um nimero, assim como em
outros momentos mencionados anteriormente.

As categorias que emergiram foram: ) Diretrizes curriculares especificas da
EJA Interventiva; IlI) Aperfeicoamento dos profissionais que atuam na EJA
Interventiva; Ill) Inser¢cdo no Mercado de Trabalho; V) Divulgacao e Maiores parcerias;

V) Infraestrutura e Ampliacéo.

|. Diretriz curricular especifica da EJA Interventiva

Com base nas analises feitas das respostas dos docentes, observamos que
diversos deles destacam pontos inerentes ao aperfeicoamento da oferta da EJAI. Em
meio as 4 falas, destacamos duas delas:

D. 8:[...]. Verificar se realmente o caso é para interventiva ou a escola
de origem apenas quer transferir um problema.

D. 10: [...]. Nao estipular tempo maximo de permanéncia em um
segmento especifico.

Conforme escritos de Terra e Gomes (2015), a inclusdo escolar € uma proposta
gue é fortemente realcada por meio das diretrizes e normas nacionais e internacionais,
as quais impulsionaram nos ultimos tempos um dos maiores movimentos no meio
educacional e social, e que vem exigindo mudancas no modo de compreensao e
estruturacéo de alguns setores sociais.

Neste sentido, nota-se que muito ja foi feito. No entanto, percebemos que ainda
h& um caminho a ser percorrido. Se tratando de um atendimento ainda recente, como
€ o caso da EJA Interventiva, a criacéo de diretrizes curriculares especificas ainda faz
parte de um objetivo a ser alcancado, para que proporcione a¢cdes mais coerentes

para esse modelo educacional.

II) Aperfeicoamento dos profissionais que atuam na EJA Interventiva

Nessa outra categoria, destacamos as falas e percepcdes dos docentes
atuantes com relacdo a sua prépria capacitacdo para atuacdo no atendimento. Seis
deles enfatizaram questdes relacionadas a esta categoria. E por nds apresentadas,
duas delas:

D. 23: Capacitar mais professores para atuarem na Interventiva em

todas as disciplinas da area especifica;

D. 27: Cursos anteriores ou no inicio do ano letivo para nortear ou
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capacitar melhor os professores que estdo comegando a atuar nessa
area, seja com possibilidades didaticas ou seja com conhecimentos
breve das variadas DI.

Notamos com base nessas sugestfes que as areas formativas dos docentes,
ainda possuem espacos para serem preenchidos, e bem mais que preencher é
capacitar, seja na atuacdo durante o periodo que estdo a frente das turmas, ou até
mesmo antes, para que deste modo, os professores se sintam mais confiantes e
seguros do que estao a levar para os alunos.

Conforme destaca Chimentédo (2009), a formacédo continuada passa a ser pré-
requisitos para transformacdo do docente, pois € por meio da pesquisa, do estudo,
reflexdo e do frequente contato com novas concepcgdes, instruidos pelos programas
de formacéao continuada, que se faz possivel a mudanca

Assim, notamos que no transcorrer da atuacédo docente, é de suma importancia
gue exista um engajamento, de forma a ouvir e melhor capacitar os docentes, em
busca de ter solugcbes para devidas problematicas. Na sequéncia, trazemos também

outra categoria relacionada ao mundo do trabalho e o publico EJAL.

[Il) Insercd@o no Mercado de Trabalho

Em se tratando da vida profissional do aluno EJAI, € possivel notar uma
inquietacdo dos docentes acerca de suas capacitacdes e habilitagcdes para o mundo
profissional, em busca de proporcionar a eles algo além dos muros das escolas,
independentemente de suas especificidades. O que € possivel notarmos nos

exemplos das falas seguintes.

P. 4: Buscar envolvimento com mercado de trabalho para os alunos
da modalidade;

P. 41: Gostaria que fosse possivel uma intermediagdo com possiveis
ofertas e/ou cursos que possibilitassem o aprimoramento dessas
habilidades. Sinto-me limitada também para ajudar um aluno que néo
vislumbra continuidade académica, mas também ainda ndo se
identificou com alguma atividade que possa redundar em sua
insercdo no mundo do trabalho. Sei que hd uma oferta de cursos para
alunos especiais no Ensino Técnico, entretanto a matricula é para
estudantes contemplados em sorteio.

Conforme destacado no Projeto Politico Pedagégico da SEEDF (DISTRITO
FEDERAL, 2017), a EJA Interventiva busca proporcionar formas que visam a insercao

desse aluno no mercado de trabalho, em escolas técnicas, e busca oferecer cursos
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pelo Pronatec/MEC. Ou seja, além das a¢bes pedagogicas que atendessem suas
necessidades educacionais, € preciso buscar capacitid-los para que possam se inserir
no mercado de trabalho.

Contudo, entendemos que as a¢0es carecem de aperfeicoamentos e melhorias
gue ultrapassam o trabalho do docente em sala de aula, envolvendo assim, um
trabalho em equipe com juncdo de esforcos e saberes, pautados nas leis e

regulamentos, em busca do melhor desenvolvimento de ensino para o aluno.

IV) Divulgagao e busca de parcerias

Outro dado apresentado pelos docentes da EJAI, trata-se das parcerias e
divulgacdes, algo indispensavel se pensarmos no aprimoramento e crescimento do
atendimento. Sete docentes pontuaram sugestdes relacionadas a divulgacéao e busca
de parcerias, a seguir apresentamos duas delas.

P. 9: Divulgagdo, conscientizagdo e fortalecimento da EJA
Interventiva no ambiente escolar;
P. 16: Maior publicidade e insercdo do 3° segmento.

Logo, com base nas falas anteriores, pensamos que o fortalecimento de um
ensino se da com a juncdo de diferentes a¢cbes, que vao desde a divulgacéo,
conscientizagao, até o estabelecimento de acdes concretas.

A divulgacéo, faz-se um aliado para construcdo, uma vez que ao divulgar, se
torna maior sua visibilidade e passa a ter mais alcance, o que pode vir a colaborar no
fortalecimento e consolidacéo do ensino.

Em busca de melhorias para o ensino EJAI, compreendemos que a
infraestrutura e ampliagcdo do atendimento também ndo podem ser fatos isolados e
dependem uma da outra, desta forma, na sequéncia, destacamos relatos de dois
docentes que trazem opinides norteadoras em relacdo as melhorias estruturais para

ampliacdo do atendimento.

V) Infraestrutura e Ampliacdo do Atendimento Educacional

Na ultima categoria, destacamos algumas sugestdes dos docentes para
possiveis melhorias voltadas a infraestrutura e ampliacdo do atendimento.

D. 32: Ter 0 3° Segmento. Menos estudantes por turma;
D. 33: Melhorar o ambiente da sala de aula e disponibilizar mais
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materiais de uso didatico;
D.38: E urgente a necessidade de criar a EJA Interventiva 3°
Segmento, para que os estudantes da 82 Etapa deem continuidade
ao processo de escolarizacdo, concluindo o Ensino Médio com as
adequacdes necessarias.

Notamos, por meio das falas dos docentes os desconfortos com relagao a
infraestrutura, ainda deficitaria, a falta de um numero maior de salas, bem como
material didatico apropriado, o que possivelmente é um dos entraves para a criacao
do 3° segmento, que corresponde a Ultima etapa da educacéao basica.

Corroborando com o mencionado Lopes e Capellini (2015) destacam que a
acessibilidade fisica € um elemento primordial para que seja legitimada a inclusao
educacional, sendo de seu carater a garantia do acesso dos estudantes, em seus
diferentes meios. Deste modo, percebemos a necessidade de aprimoramentos nesta
guestado, para que o processo de ensino e aprendizagem seja mais bem executado
no meio educacional da EJAI.

No entanto, sabemos que a escassez de infraestrutura escolar e seus recursos
ainda se fazem presentes, principalmente estando a falar de alunos com NEE, o que
dificulta o direito de ir e vir do individuo.

Segundo destaca Lemos et al (2020) a infraestrutura no ambiente escolar, na
cidade ou em outro ambiente em que se tenha circulacdo de pessoas, favorece
diversos publicos: idosos, criancas pequenas, senhoras com carrinhos de bebé, entre
outras pessoas, contemplando assim, com seguranca, o direito de ir e vir, previsto em
lei.

Assim, 0 que se pode compreender com a analise destes dados é que a falta
de infraestrutura e escassez de materiais didaticos sao fatos que podem interferir
negativamente no desempenho, ndo sé do docente, como principalmente dos alunos,
uma vez que o ambiente da sala de aula precisa ser um meio que tenha condi¢ées
dignas para o processo de ensino e aprendizagem.

Além dos pontos apresentados nas categorias anteriores, foram exibidos pelos
docentes participantes das pesquisas, outras sugestdes de aperfeicoamento para o
ensino EJAI, considerando que ndo se encaixavam nas categorias mencionadas,

citamos algumas delas a seguir:

D. 8: Falta de maior aten¢éo a essas turmas;
D. 7: Necessidade de que os estudos de casos sejam feitos de modo
mais criterioso;
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D. 21: Necessidade de Atendimentos Educacional Especializados
para esses alunos;

D. 5: Parcerias em projetos interdisciplinares e a atuagéo conjunta ao
Ensino Regular;

D. 9: Modo de divisdo do ano letivo para que seja da forma ocorrente
no regular e que os alunos cursem somente em uma etapa, levando
em consideracgéo a dificuldade de aprendizado de alguns alunos.

Notamos dessa forma, que os docentes apresentam sugestdes diversas,

expondo opiniées de aprimoramentos considerados por nés coerentes e que vao de

encontro com a busca por um o ensino mais igualitario para alunos do atendimento

EJAI, independentemente de suas especificidades.

O ultimo questionamento apresentado aos docentes pela SEEDF também se

trata de uma pergunta aberta, na qual os docentes eram convidados a compartilharem

sugestbes de cursos e/ou oficinas que favorecessem suas praticas pedagdgicas e

deveres. Diante dessa oportunidade alguns docentes sugeriram questdes como:

D. 1: A producéo de audiovisual para apresentar a EJAI e os trabalhos
feitos por estudantes, inclusive tenho alguns. Parceria em projetos
com a UnB.

D. 2: Interdisciplinaridade e competéncias para o mundo do trabalho.
D. 6: Cursos que ofertem autonomia para os estudantes fora do
contexto escolar.

D. 8: Cursos sobre ABA aplicada ao contexto escolar. Metodologias,
praticas de ensino para EJA interventiva,

D. 14: Cursos de qualificacdo para EJA Interventiva;

D. 16: Curso de capacitacdo em oficina de matérias;

D. 17: Cursos voltados para o entendimento psicolégico de empatia
para esses jovens gque estdo constantemente em vulnerabilidade.

Notamos com base nas escritas dos docentes, algumas outras sugestdes

relacionadas a oficinas que poderiam ser desenvolvidas. A seguir, compreendamos

melhor quais seriam:

D. 9: Oficinas para troca de experiéncias com profissionais que atuam
com a EJA Interventiva em outras regionais de ensino;

D. 10: Oficinas com trocas de experiéncias com profissionais de
outras CRE’s que atuam com a EJA Interventiva;

D. 11: Oficinas para troca de experiéncias com os profissionais que
atuam com a EJA Interventiva, em outras Regionais de Ensino;

D. 20: Oficinas de qualificacao;

D. 21: Oficinas de arte, matematica e lingua portuguesa com jogos e
sugestdes de material didatico.

D. 23: Oficinas com situagfes-problemas de sala de aula, exemplo:
um aluno tem dificuldade em multiplicacdo, como resolver? Use dois
métodos de ensino diferentes.

D. 24: Oficina de portugués e de alfabetizacgao;

D. 27: Oficinas como o curso Pronatec relacionado as disciplinas
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oferecidas;

D. 35: Oficinas, palestras motivacionais, comportamentais e cursos
pra inserir nos cursos técnicos e mesmo superior no caso de
terminalidade principalmente para a modalidade EJA 1l 7 e 8 etapas.

De acordo com Paviani e Fontana (2009), a utilizacado de oficinas em aulas é
um modo de construcdo de conhecimento, enfatizado na agéo, de modo a n&o perder
o foco na base tedrica [...]. Ainda segundo as autoras, uma oficina € uma possibilidade
de viver ocasifes que sejam de modo concreto, fundamentada no pensar, sentir e
agir, tendo alvos pedagdgicos.

Corroborando com as autoras supracitadas, Figueiredo (1995) destaca que as
experiéncias das oficinas constituem um espaco importante para os adolescentes, de
modo a terem oportunidade de reflexdo acerca dos significados do que é direito e
deveres de cidadania, por meio de suas possibilidades e comprometimentos com a
transformacao social.

Deste modo, entendemos que as oficinas podem ser aliadas de carater pratico
e compreendemos que as sugestdes expressadas pelos docentes com relagédo aos
meios que favorecessem suas praticas pedagogicas e deveres com o publico EJAI
podem se tornar mais instigantes, se agregada a utilizacdo de recursos didaticos,

como é o caso tanto dos cursos como das oficinas.

3.3. Analise global do questionario aplicado pela SEEDF

Os dados obtidos com a andlise do questionario aplicado pela SEEDF,
corroboram para o entendimento de que o atendimento ao publico da EJAI, tem
passado por aprimoramentos, visando melhor acolhimento do publico de NEE, jovens
e adultos, que se encontram em situacdes de ndo continuidade dos estudos e que em
alguns casos se veem sem possibilidade de permanéncia em salas regulares de
ensino.

Notamos ainda, que embora tenha se mostrado uma alternativa positiva para o
ensino do entdo publico, sdo necessarias alternativas para melhorias em prol de uma
inclusédo efetiva, para que assim a EJAI tenha avancos ndo apenas em nameros de
atendimentos, como também na qualidade do ensino.

Assim, para o prosseguimento da pesquisa, tendo analisado 84 questionarios,

foram selecionados o0s docentes que possuiam como habilitacdo cadastrada,
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“Ciéncias Naturais”, o que por nos foi considerada a area que mais se aproximava do
Programa de P6s-Graduagcdo em Educacdo em Ciéncias — PPGEduC.

Deste modo, foram selecionados oito participantes para os quais enviamos e-
mails com convite para participacao de uma entrevista. Destes envios, ndo obtivemos
respostas, o0 que nos levou a pensar e planejar outro momento. Sendo entao, o terceiro
momento de nossa pesquisa, em que buscamos conhecer uma classe de EJAI, bem

como o que é trabalhado na mesma, sendo assim, descrito na sequéncia.

3.4. A classe de EJAI visitada

Realizamos uma visita a uma escola com atendimento EJAI, buscando
conhecer e compreendé-la, este constituiu o primeiro momento de contato com a
docente durante sua atuacdo em sala. Vale destacar que as visitas realizadas no
ambiente escolar, foram acompanhadas por servidoras da SEEDF. E importante
enfatizarmos que chegamos até a escola participante da pesquisa, por conhecermos
a professora regente da turma, em um momento fora da pesquisa aqui apresentada,
em contato com ela, por sabermos que ministrava aulas para turma EJAI, ela se
prontificou a colaborar com o estudo.

As Diretrizes Operacionais da Educacao de Jovens e Adultos da Rede Publica
de Ensino do Distrito Federal (2021), exemplificam o 1° Seguimento da seguinte
forma.

O 1° segmento, correspondente aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, devera apresentar o modelo de organizacao tradicional
e ser ofertado na forma presencial, podendo ser integrado a
Educacéo Profissional. E composto por quatro etapas. Cada uma
delas de 400 horas semestrais, compostas por 100 dias letivos,
totalizando 1.600 horas, em dois anos de curso. Ressalta-se que,
nesse segmento, o0 processo de alfabetizagdo se inicia na 12 etapa e
conclui-se na 22 etapa. Diante dessa especificidade, é imprescindivel
gue a Organizacdo do Trabalho Pedagodgico seja adequada e
desenvolvida de forma acolhedora, a fim de possibilitar a
aprendizagem e a continuidade do percurso escolar (DISTRITO
FEDERAL, 2021. p. 21).

Assim, na oportunidade, a intencdo era nos aproximarmos um pouco mais da
EJAI, conhecendo sua dinamica, um dos locais de sua realizacdo bem como os
sujeitos nela envolvidos. Constituindo um momento a nivel de informacdo do local,

primeiro contato com a participante da pesquisa para o quarto momento dela, a
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entrevista, vindo a ser nosso estudo de caso; sendo também os alunos, participadores
do quarto momento, envolvidos em uma agdo interventiva, com dinamicas,
procurando dessa forma, melhor conhecimento em relagdo ao atendimento ja
mencionada.

Diante da disponibilidade da docente em participar da pesquisa e tendo
conhecido o local e os alunos, elaboramos um roteiro com perguntas para a realizacao
da entrevista semiestruturada, contendo sete perguntas norteadoras, disponivel no
apéndice IV, sendo também elaborado um roteiro para acgéo interventiva com 0s
alunos, que pode ser verificado no apéndice lll, para que a realizacdo da acao
interventiva com os alunos, viesse ocorrer, o roteiro foi estruturado, com dinéamicas
gue relacionasse questdes envolvendo o dia a dia dos participantes, e a quimica. As
questdes trabalhadas em sala e em um ambiente externo “patio escolar”, faziam
relacdo com a temperatura e com os estados fisicos da agua.

Assim, com a concretizacdo do terceiro momento, seguimos para o0 quarto

momento de realizacao da pesquisa.

3.5. AcOes e estratégias numa classe de EJAI

De posse das informacOes estruturadas, e o0s roteiros estabelecidos, foi
realizada a segunda visita a Escola participante, constituido o momento numero
guatro de nossa pesquisa, com a realizacdo da acao interventiva e entrevista gravada
com a professora, este constituido de duas fases. A entrada em sala e a efetivacéo
da acédo interventiva foi realizada mediante a concordancia da professora regente,
conforme declaracdo constante no Apéndice Il. Para a realizacdo do momento de
entrevista gravada, entregamos a professora o TCLE, que pode ser visto no Apéndice
I, para ser assinado por ela, confirmando sua concordancia e aceitacdo na
participacdo da pesquisa. ApOs realizacédo das etapas mencionadas, foi dado inicio a
realizacdo da pesquisa de modo efetivo.

A acdo interventiva, momento I, com os alunos foi realizada a exemplificacédo
de temperaturas, estados fisicos da agua, e a acao que o calor pode provocar nos
automoéveis. Estas atividades, ocorrendo em sala de aula e no péatio da escola, de

modo que os alunos foram convidados para além da observacdo, ocorrendo a
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interagdo com o0 que estava sendo realizado, possibilitando observar que eles séao
capazes de compreender, bem como relacionar com acdes de seu dia a dia.

Ja no momento Il, contamos com a realizagdo da entrevista com a professora
regente, que foi gravada. Esse momento foi orientado por um roteiro contendo sete
perguntas norteadoras, que serdo mais bem relatadas na sequéncia.

Vale enfatizar que para o0 momento de discussédo dos dados obtidos, foram
realizadas a pré-andlise deles, a nivel de uma primeira compreensdo. Conforme
destacado por Bardin (2016), a pré-andlise é realizada no ato de transcricdo, em que

sdo realizadas varias leituras visando o entendimento e composi¢éo dos dados.

3.6.1. Primeiro momento da Fase Quatro: atividade em sala de aula e no pétio

Na ocasido, objetivamos levar até os alunos conhecimentos com relagcdo aos
conceitos basicos dos conteudos de quimica, buscando relaciona-los com o dia a dia
de cada um. Exibimos para os alunos as diferentes sensag¢des térmicas, que podem
ocorrer a depender do material do objeto, embora sejam colocados em ambientes com
a mesma temperatura, apresentando a eles objetos como ferro, prata e plastico, e o
guanto as temperaturas podem se diferenciar, também exemplificamos para eles, a
diferenciacdo entre uma agua quente, fria e o gelo, demonstrando assim, além das
temperaturas distintas, o fato de existirem substancias com estados fisicos diferentes.

Para a demonstracdo das diferencas nas sensacdes térmicas ocorridas nos
distintos materiais, fizemos uso de um termémetro de laboratoério, sendo os alunos,
capazes de notar e relatar as mudancas ocorridas, quando por exemplo ao ser
colocado o termdmetro em uma substancia com temperatura baixa ou alta. Em um
dado momento da acéo interventiva, quando perguntados se ja haviam ouvido falar
em termdmetro, um dos alunos fez a seguinte colocacao.

Eu sempre vi, no Rio Grande do Sul, falar que ta muito frio 10
graus. (Roberto-Nome ficticio, 2022).

Com a fala deste aluno, notamos que ele apresenta entendimento acerca do
gue tem sido exemplificado a ele, demonstrando assim a necessidade de instigar o
conhecimento que o aluno ja possui para que possa relaciona-lo com outras questoes,
sendo esta uma questdo que envolve tanto o professor quanto a escola.

Da Silva e Ferreira (2014), destacam que a escola € uma instituicdo social que

possui uma grande relevancia na sociedade, por possuir o papel de fornecer
92



preparacgdo intelectual e moral dos alunos, ocorrendo também a inser¢gdo no meio
social.

Assim, realizar a¢bes que desenvolva o lado cientifico do aluno,
independentemente de sua especificidade, constitui uma tarefa essencial. Neste
sentido, na imagem 1 é possivel verificar de forma mais clara a intervencéo e interagédo

realizada em sala de aula com os alunos da EJAI.

Imagem 1- Acdo em sala de aula: momento de exemplificacédo das propriedades fisicas da agua e
temperatura.

Foto: arquivo pessoal
Por meio da fala do aluno mencionada anteriormente, € possivel notar que o

mesmo foi capaz de correlacionar o que estava sendo apresentado com as acodes
ocorrentes em sua vida, no seu dia a dia, e em sua casa, e/ou em outros lugares,
demonstrando assim, uma interacao e efeito de que uma acéo interventiva, pode leva-
lo a pensar e relacionar coisas e fatos, assim como outros alunos que nao possuem
uma deficiéncia, reforcando deste modo a capacidade de compreensdo e
entendimento, ainda que de modo limitado, destacando a importancia do respeito as
diferencas bem como a necessidade de adequacdes para que se tenha o
desenvolvimento da aprendizagem.
Cruz (2020, p. 32) destaca que:

O respeito as diversidades denota assumir um modelo balizado pela
investigacdo e problematizacéo para o conhecimento e identificagdo
do que pode contribuir para que cada individuo, integrante do grupo,
tenha condi¢des adequadas para a construgdo da sua aprendizagem.

Contudo, a construcdo da aprendizagem necessita de multiplos esforcos,
formacdes especificas, investimentos publicos, envolvimento familiar entre outros, que
juntos, sdo capazes de estabelecer novos e positivos caminhos, para que se chegue
a um trabalho voltado para todos, e ao respeito as diferencas em seus distintos niveis.
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Porém, Silva (2008) destaca que a organizacdo do trabalho para todos, com todos,
nos diferentes niveis, respeitando ritmos de aprendizagem, ainda que possa ser
consensualmente aceito, tem se dificuldade em relagdo a sua concretizacao.

Assim, se faz necessario um planejamento, que considere o curriculo e suas

adequacdes segundo as suas especificidades.

3.6.2. Atividade no pétio

Ainda no primeiro momento que veio ocorrer apos o intervalo escolar, os alunos
foram convidados a participarem de uma acgdo externa a sala, ocorrendo no pétio,
sendo exemplificado para eles a reacdo da conducdo da queima de combustiveis,
apos terem compreendido o que era temperatura, e 0 que seu aumento provocava.
Sendo também descrito a eles a questao do fluxo de energia, a relacdo do mesmo
com o funcionamento dos motores, movimento do carro e outros meios de locomocéao.

Para essa intervencao, realizamos uma espécie de foguete com uma garrafa
pet, previamente preparado para ser levado a escola, no momento do
desenvolvimento da atividade, os alunos auxiliaram na organizacao do local para que
o “foguete” viesse algar voo, esse momento de participacéo e observacéo por parte
dos alunos, € sem duvida, algo necessario de se pontuar, ainda que com suas
limitacOes, timidez, e em alguns casos dificuldades para se expressar, constitui um
momento de aprendizagem e oportunidade de desenvolvimento e interacao,
auxiliando no comportamento, desenvolvimento e formacéo do educando.

Na ocasido, os alunos foram levados a pensar como aquele “foguete” de garrafa
pet conseguia subir por uma linha, apds ter sido impulsionado pela combustdo do
alcool. Buscamos demonstrar a eles, que a fala em sala de aula a respeito do calor,
ali ocorria e fazia com que houvesse a elevacao da garrafa, embora com limitacdes
devido suas distintas especificidades fisicas e/ou mentais, era perceptivel nos alunos
participantes a ocorréncia da interacdo e compreensdo. Assim, na sequéncia, €

demonstrado o momento da realizacdo da intervencgéo ocorrendo no patio escolar.
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Imagem 2 - A¢&o no patio escolar: exemplificacdo de como ocorre o impulsionamento de um foguete.

Foto: arquivo pessoal

O objetivo dessa pratica estava em perceber a reacdo dos estudantes diante
de um experimento, e as interacdes entre os alunos. Quando perguntamos a respeito
do porqué achavam que o foguete havia conseguido se elevar, alguns responderam:
“Que o alcool que estava dentro da garrafa queimou e teve a pressdo”, (Miguel,
Henrique e Julia).

Notamos assim, que o0 acompanhamento da a¢ao pratica possibilitou que os
alunos compreendessem que aconteceu algo que ocasionou 0 aumento da
temperatura e consequentemente a elevacdo do foguete. Entende-se dessa forma,
gue a Ciéncia e o desenvolvimento cientifico, ainda que de maneira restrita, se faz
presente no dia a dia dos alunos EJAI, de modo a compreender que o Ensino de
Ciéncias, deve ser para todos, nos diferentes ambitos educacionais.

Evidenciamos, por meio da participacéo realizada no decorrer das acoes, que
proporcionamos nao so6 informacbes, mas também o entendimento e o
desenvolvimento de suas percepcdes. Entendemos que a producédo do ludico e do
material didatico para a exemplificacdo de um determinado assunto, ndo constitui uma
tarefa facil, mas se mostra como um facilitador para a compreensédo dos estudantes
da EJAI sobre a tematica da atividade.

Nesse sentido, Cruz (2020) destaca que a producdo de praticas, recursos e
métodos constitui uma tarefa interessante, desde que sejam viaveis para as diferentes
demandas, sejam elas de grupo ou individuais. Assim, se faz importante, antes mesmo
da realizacdo e promocdo da atividade ludica, a observacdo e verificacdo da

viabilidade de determinada dindmica para o publico o qual sera aplicado. Dessa forma,
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uma atividade programada e com visao de ndo apenas levar informagéo, mas gerar
aprendizagem e construir conhecimento.

Assim, ap0s compreendermos a importancia do desenvolvimento das acdes
praticas para o conhecimento do aluno EJAI, na sequéncia apresentamos também a
visdo de uma docente do segmento EJAI, a qual atua especificamente com a turma

em que desenvolvemos as ac¢des interventivas.

3.6.3. Segundo Momento da fase quatro

O segundo momento da nossa visita a escola € constituido por uma entrevista
gravada, com duracdo de aproximadamente 30 minutos realizada com a professora
regente da turma, que atua exclusivamente no atendimento EJAI, no 1° segmento. A
entrevista foi composta por perguntas norteadoras, conforme ja mencionamos, porém,
a professora também estava livre para realizar apontamentos que julgasse
complementares.

Assim, apos a fase de acgéo interventiva e dinamicas com os alunos da EJAI,
realizamos a entrevista com a docente. As informacdes a principio se fizeram a nivel
de conhecimento da docente participante, seguida por questdes relacionadas a sua
atuacao, projetos e visdo de possibilidades para melhorias na EJAI. Na sequéncia

compreendemos um pouco mais acerca de sua identidade.

Figura 2 — Identidade Docente: Tempo de atuacdo, formacdo, modo de atuacao.
Identidade
docente

Tempo de

Formacao %
atuacao

Fonte: elaborada pelos autores, 2024.
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A primeira informacdo obtida, esta relacionada, com a questdo de
conhecimento da docente participante, mais precisamente com relacdo ao tempo de
atuacao da professora na EJAI e quanto ao seu segmento de atuacgao.

A docente “Méarcia” (nome ficticio) trabalha de forma exclusiva com a EJA a
mais de duas décadas e aproximadamente uma década com a EJAI. Compreendemos
gue a modalidade EJA compde um processo desafiador e, quando criada uma
interface entre ela e o atendimento de um publico com deficiéncia, se faz ainda mais
evidente a necessidade de se capacitar e aprimorar a pratica docente.

Martins (2009) destaca que € comum encontrar docentes que temem receber
em suas salas um publico com deficiéncias e que sdo heterogéneos. No entanto, o
gue percebemos ao analisar o relato da docente é que ela se difere de alguns

professores nesse aspecto.

Dentro dessa turma na sala de aula tenho cinco anos. Que eu trabalho
com a educacdo de jovens e adultos, tem 22 anos. Eu comecei ho
projeto Paranoa...]

Eu trabalho na area de educacéao especial, mas também trabalhava no
hospital com classe hospitalar. Com a EJAI exclusivamente, comecei
na area de acompanhamento das escolas, tem uns nove anos mais ou
menos [...]“Prof. Marcia - 2022”.

Com o mencionado pela docente, € possivel compreender que ela possui uma
significativa experiéncia com relacdo a atuacdo em sala de aula com o publico EJA.
Segundo destaca Amorim e Duques (2017), o processo de escolarizacdo de jovens e
adultos possui relacdo com os sistemas de formacéo dos docentes, que voltados para
guestdes especificas da EJA estdo cada vez mais insuficientes no cenario
educacional, acarretando assim indices ainda deficitarios nesta area.

Corroborando com o mencionado anteriormente, Ribas e Soares (2012) ao
citarem Gatti (1997), destacam que em relacdo a qualidade formal, em geral, o
docente que trabalha com a EJA néo possui formacao adequada para atuar nesta
modalidade de ensino e ndo tem recebido atencdo necessaria nos cursos de formacgéao
de professores. Neste sentido, € possivel compreender o quanto se faz necessaria a
formacdo continuada para docentes nesta modalidade. Amorim e Duques (2017)
destacam que a formacdo continuada é um direito do educador, sendo este
estabelecido em lei, embora haja documentos que assegurem esse direito, a distancia

entre o que é previsto e 0 que se executa ainda é de grandeza expressiva.
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Embora o publico EJAI possui suas especificidades, se diferenciando em
alguns aspectos do publico EJA, o fato da professora ter vivenciado um periodo
significativo com o publico adulto e ter realizado formacdes especificas para area de
Educacédo Inclusiva provavelmente muito tenha colaborado para sua atuagdo, de
modo a obter um éxito maior.

A docente expde ainda sua trajetdria com relagdo a atuacdo no atendimento
educacional EJAI.

Fui coordenadora da Regional e depois de coordenadora da Regional
eu fui para a SIBEC. Para criacdo de politicas publicas, eu implantei
aqui no distrito federal a educacdo profissional dentro da EJA
interventiva em minha cidade, que foi meu primeiro projeto grande,
entdo eu implantei a educacdo profissional, entendendo que a EJA
Interventiva ela € um campo que precisa dessa caracteristica, busquei
apoio com a APAE, porque a APAE faz muito bem isso sobre a questao
da organizacédo da prépria educacao profissional para os estudantes
Especiais, entdo eu busquei ajuda com eles aqui em [cidade da
professora] na propria APAE e implantei a educacéao profissional aqui
em 2017. Agora eu estou s6 com a EJA Interventiva exclusivamente,
eu fui la de cima para baixo, eu fui para as Politicas Publicas, para as
organizacgées. “Prof. Marcia - 2022

E importante salientarmos que o segmento de atuacdo da docente esta
vinculado ao 1° segmento, e que os alunos da entdo turma possuem entre 15 e 22
anos de idade. Outra questdo que embora ndo tenha sido mencionada na fala da
docente, mas que se faz importante, € que a turma EJAI esta instalada em uma
instituicAo de ensino a nivel médio, o que configura uma questdo por nos
compreendida como favoravel, uma vez que permite o convivio dos alunos com outros
de idades semelhantes, sejam eles da sala de recursos ou de turmas regulares.

Segundo dados do Documento Circular (2021), o 1° segmento ocorre com
agrupamentos de estudantes da 12 e 22 etapas ou 32 e 42 etapas, essas etapas
correspondem as primeiras séries do ensino fundamental. Para a atuacéo do docente
no 1° segmento, se faz necessario a habilitacdo em Atividades e aptiddo em EJAI
cadastrada no Sistema Informatizado de Gestdo de Pessoas da Secretaria de Estado
de Educacéo do Distrito Federal — SIGEP, o professor necessitara, de acordo com a
Circular n® 42/2021-SEE/SUBEB, p. 3, apresentar, as seguintes habilidades.

Para o 1° segmento, habilitacdo em atividades e aptiddo em EJA

Interventiva cadastrada no SIGEP.

Para o 2° segmento, habilitagdo para atuar nos componentes

curriculares, conforme a Matriz Curricular, bem como aptiddo em EJA
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Interventiva cadastrada no SIGEP.

O documento ainda informa que a aptiddo podera ser obtida, de acordo com o0s
procedimentos e critérios de avaliagdo que sdo constituidos em portaria, publicada
pela SEEDF. E importante salientarmos, que estamos a falar de uma docente que faz
parte de modo significativo no processo de criacdo e aprimoramento do atendimento.
E possivel notar tal fato em seu relato, o que pode justificar um pouco da sua
demonstracdo de grande empenho e conhecimento relacionado a EJAI. Estamos
assim, retratando a vivéncia de alguém com uma bagagem de conhecimento que
passou por diferentes processos.

A participacao e as colocac¢des da docente trouxeram dados considerados por
nos importantes para a constituicdo desse trabalho. Sendo assim, com a finalidade de
aprofundarmos nossos conhecimentos e verificarmos a visao da docente participante
acerca da EJAI, buscamos analisar suas falas referente ao questionario. Das sete
perguntas realizadas, emergiram as seguintes categorias: 1) Desafios;

[I) Estratégias de Ensino; Ill) Possibilidades do Ensino de Ciéncias na EJAI; V)

Adequacdes Curriculares; V) Vantagens e desvantagens da EJAI.

) Desafios

Ao falarmos do ensino para alunos NEE, sabemos que as dificuldades sao
inUmeras, seja relacionada a falta de recursos, preconceitos enfrentados, ambientes
nao inclusivos, entre outras questdes, que em sala de aula, no meio educacional, ndo
se faz diferente. Na EJAI, os desafios bem como a necessidade de melhorias

caminham juntas, como podemos observar com o relato da docente entrevistada:

A primeira necessidade foi eu enxergar que a EJA Interventiva do jeito
que ela foi criada ndo estava funcionando. N&o tinha clareza dos
professores. Entdo eu comecei com a formacgéo de professores na EJA
Interventiva também. Dentro, quando eu estava na regional eu fazia
essas oficinas pra mostrar pra eles como é que deveria funcionar a
questao da adaptacao curricular. “Prof. Marcia - 2022,

Para Novoa (1992), a formacéao de professores desempenha um enorme papel
na inovacdo profissional do docente, incitando a necessidade de uma cultura

profissional tanto no meio do professorado, quanto nas escolas. Por meio da fala da
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docente, é notoria sua inquietagdo com relacdo a formacgdo, capacitacdo e melhor
entendimento do docente com relagdo a sua atuacdo na EJAI.

Relacionado a Educacao de Jovens e Adultos, a docente entrevistada destaca
como sendo uma modalidade que possui fragilidades e problemas que necessitam ser
sanados:

A modalidade de Educacado de Jovens e Adultos, € uma modalidade
hoje muito fragilizada, ela tem alguns problemas muito sérios, muito
graves, por exemplo nés temos uma legislacdo que ela diz que o
estudante de jovens e adultos seria dos 15 Ad aeterium, vamos dizer,
qualquer momento da vida dele ele pode voltar para escola, entdo se
tiver 80 anos ele pudesse chegar. “Prof. Marcia - 2022”.

Nota-se com a fala da docente, sua preocupagédo com relagdo aos caminhos que
a EJA tem tomado, bem como com relacdes que podem levar a fragilidade do ensino,
compreendendo assim, que existem desafios que precisam ser superados. Segundo
destacado por Pinto (2023) os desafios da EJA no meio escolar sao fatos frequentes,
sendo comum tanto professores como alunos acreditarem que deve seguir a mesma
forma de organizacéo e metodologia do ensino com criancas e jovens. A autora ainda
destaca uma inquietacdo por parte dos docentes, com relacdo a legislacdo em vigor
e a historia, envolvendo pressupostos e particularidades da EJA.

A constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) contempla a Educacdo de Jovens e
Adultos, ao se referir ao acesso de todos a educacédo, independentemente de sua
idade, sendo a escola encarregada do papel de realizar a formacéo.

A docente “Marcia”, participante da pesquisa, levanta um questionamento,

pertinente a educacao EJA, que merece uma melhor atencao.

Mas existe uma caracteristica por exemplo, na educagéo de jovens e
adultos, que é vocé entender aquele sujeito como adulto, o que tem
sido feito de forma a “reveria” vamos supor: E colocar esses meninos
por exemplo de 15,16,17 anos [...] no hoturno hem sempre € uma coisa
boa, porque ele afasta as pessoas que sdo mais idosas que tdo na
escola porgue o ritmo deles é diferente eles sdo mais agressivos, eles
sdo mais piadistas, eles, perturbam bastante a questdo do
andamento. “Prof. Marcia - 2022,

Corroborando com o mencionado pela docente, Moura e Silva (2018) afirmam a
necessidade de os docentes compreenderem e saberem lidar com as especificidades
nas diferencas de idades em um s6 ambiente: jovens, adultos e idosos, onde cada

individuo possui aspiracdes diversificadas, com experiéncias e expectativas
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diferentes. Tal fato, configura-se como um entrave na atuagcédo do docente em meio
aquele ambiente, sendo necessario um maior conhecimento, do docente para com
seus alunos e suas realidades.

Assim sendo, Moretto (2011) destaca que:

E preciso que o professor conhega as caracteristicas psicossociais e
cognitivas de seus alunos. Ele precisa ter sensibilidade e
fundamentagdo necesséria para detectar o contexto de vivéncia de
seus alunos e com isso saber ancorar os novos conhecimentos
propostos pela escola. Assim precisa identificar, analisar e
compreender as caracteristicas de desenvolvimento psicoldgico e
social deles, para que seu ensino seja eficiente e eficaz. Assim,
conhecendo suas realidades, podera usar uma linguagem adequada
e contextualizada (p. 104).

Percebe-se que conhecer o publico o qual o docente trabalha, bem como suas
caracteristicas, € um dos caminhos para que se chegue até o objetivo, podendo ser
este um diferencial no processo de ensino e aprendizagem do publico EJA. A docente

entrevistada, ainda deixa claro que:

Enquanto a minha visdo de Educacdo de Jovens e Adultos a gente
ainda tem muito o que aprender, porque inclusive a gente tem alguns
métodos de alfabetizacéo de Paulo Freire etc., e as vezes a gente tem
0 nosso primeiro paradigma do estudante, que o estudante ele néo
quer aquilo, ele quer aprender do jeito que o filho dele aprendeu, entdo
assim, a gente tem ainda alguns desafios”. “Prof. Méarcia - 2022”.

O método de Paulo Freire, com relacéo a alfabetizacéo de jovens e adultos, refere-
se a ideia de educacdo enquanto construcdo, buscando assim, a construcédo e
desenvolvimento critico do educando (FREIRE, 1983).

Ainda em destaque aos desafios inerentes a pratica docente na EJA, a professora
enfatiza outra problematica: “Tem um desafio gigantesco, que € a falta, dentro da
secretaria de educacéao a gente tem livros, material didatico pra praticamente todas as
modalidades, menos para EJA, Interventiva néo tem”.

Assim, € perceptivel uma questdo que configura limitacbes e desafios para
realizacdo do ensino, isso porque sabe-se que os materiais didaticos, livros e outros
métodos sao aliados significativos no processo de ensino e aprendizagem do aluno e

de fundamental importancia.
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1)) Estratégias de ensino

Compreende-se que 0s recursos e 0s meios didaticos auxiliam no processo de
ensino, porém sabendo dos recursos limitados em relacdo a temética voltada para
EJA e EJAI, a docente participante busca criar formas para que os alunos tenham

prejuizos reduzidos, com relacdo a aprendizagem que passa por aprimoramentos.

Qual a minha estratégia eu pego, a gente tem livros os livros ele tem
validade de 3 anos, entdo eu pego os livros que estéo praticamente pra
vencer, que existe essas sobras na biblioteca de outras escolas,
arrebanho para os meus estudantes aqui. Entdo assim, os livros ndo
sdo adaptados, sdo livros que tém contextos muito infantis, mas
mesmo assim eu consigo realizar algumas atividades. “Prof. Marcia -
2022,

Percebe-se com a fala da docente que os recursos didaticos ofertados para o
ensino dos alunos da EJAI, ainda sdo escassos, seja relacionado a literatura como
também voltados para recursos de midia ou outros meios didaticos, o que pode ser

reafirmado com sua fala seguinte.

A maior parte das coisas que a gente vai trabalhar em termos de
conteudo tem que ser escritas. Eu consegui colocar uma televisdo na
minha sala, eu passo bastante slides, quando eu tenho os contetdos
eu monto os slides em casa e vou falando por exemplo sobre a histéria
do Brasil, sobre o que aconteceu, entdo eu vou organizando eu passo
filmes, que contam um pouco de historia. Eu tenho um computador na
minha sala que é meu préprio, eu comprei 0 computador e trouxe para
sala exatamente pra isso, porque sendo eu nao consigo fazer esse
trabalho, mas entende, que o que a secretaria ndo tem eu adapto
mesmo, ndo s6 adapto porque € uma coisa que sai do meu bolso.
Entdo assim hoje, trabalhar; para fazer um bom trabalho a gente tem
gque desembolsar dinheiro dentro do préprio trabalho, e 0 que eu acho
ruim é que o unico érgdo publico que a gente tem que tirar dinheiro do
bolso para poder dar aula é a escola. “Prof. Marcia - 2022”.

A fala da entrevistada deixa evidente ainda a distor¢do diante o que esta previsto
em lei para o que verdadeiramente se passa no dia a dia em determinadas questdes
no ambiente escolar. Conforme destaca Zambom e Terrazzon (2013), os programas
de material didatico do governo federal, em especial o PNLD, busca contribuir para
com a garantia de recursos didaticos de qualidade, como forma de levar subsidios
para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem nos ambientes
escolares, sendo esta uma questao presente no art. 208 da Constituicdo de 1988, em

seus incisos 1 e 2, o qual prevé a garantia de atendimento ao educando nas etapas
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da educacgéo bésica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

Assim, é notoria a necessidade da efetivacdo entre o que esta em lei e 0 que
realmente ocorre, para que deste modo, alunos ndo s6 da EJAI, como de outros

7z

atendimentos educacionais, possam desfrutar do que é estabelecido na lei e
consequentemente, terem melhorias significativas na aprendizagem.

Enquanto as mudancas educacionais voltadas para os recursos didaticos e
aprimoramentos ndo caminham como esperado, a adaptacdo metodolégica e seus
recursos fica a cargo da docente, juntamente com alguns recursos existentes no

ambiente escolar, como podemos compreender na sequéncia.

Em relacdo a metodologia do trabalho, cada estudante ta no nivel
diferente eu tenho o “Antbnio”, por exemplo que ta aprendendo ainda
a construcdo do numero, entdo eu trabalho no tapetinho, eu tenho
material dourado, tampinhas, feijdes, material de contagem, palitinhos
e eu tenho todo o material que estrutura a organizacao do numero,
unidade, dezena, centena, faco a relagcdo com eles, tenho ficha de
escalonadas. Entéo, eu tenho uma série de materiais, para que eles
vao passando de uma fase para outra. Por exemplo o “Miguel”, escreve
até 1000, ele tem essa concepg¢do essa organizacdo do numero
posicional diferente do “Antbnio”, que ta aprendendo a fazer o numero,
e td no 10 ainda, entdo pra cada um eu organizo de uma forma
diferente, entdo por exemplo, se eu dou uma atividade que é para
escrever até 100 ai eu falo “Antbnio”, vocé consegue fazer sozinho até
gquanto, ha faco isso, falo entdo, o outro agora a gente vai fazer junto
com colega, eu faco muito isso de agrupamentos porque quando ele
faz com outro é... a linguagem do outro as vezes ela € mais clara do
que a minha mesmo ele ndo tendo a questdo da linguagem téo
desenvolvida quanto a minha. Engracado isso, mas quando um ajuda
0 outro, ele vai ha, eu entendi ele vai la e faz entdo, com a ajuda do
outro hoje o “Anténio” ele escreve até 50. Eu organizo os conteudos de
forma que ele consiga fazer até onde ele sabe, mas que exista uma
mediacao para ele ir além daquilo que ele sabe e provoco aos poucos
porque como eu tenho muito aluno autista vocé ndo pode provocar
muito e fazer muitas mudancas porque elas ndo sdo bem aceitas. “Prof.
Marcia - 2022”.

Percebe-se, com a fala da docente, o desempenho de alguém que além de se
dedicar ao ensino do publico EJAI, também carrega com sigo habilidades de
experiéncias, ao procurar fazer com que o aluno se sinta inserido no meio,
demonstrando assim que o processo de ensino e aprendizagem vai além do ja
existente, € necessario o aprimoramento e dedicacao, promovendo em muitos casos

além do que é proposto nos curriculos e em documentos norteadores.
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Corroborando com o mencionado, Cunha (2007) destaca que o saber profissional
dos docentes € constituido ndo por saberes especificos, mas sim por saberes
diversos, com origens distintas, incluindo também o saber-fazer e o saber experiéncia.

Assim, pode-se dizer que o conhecimento, a experiéncia e o saber-fazer, atrelados
ao desenvolvimento e o querer do docente, fazem com que a aprendizagem do aluno
seja um processo no qual as limitagdes podem ser vistas e transformadas em algo
mais prazeroso e facilitado, principalmente ao falarmos de um publico EJAI, no qual
as limitagBes dos alunos séo visiveis e variadas. Neste sentido, o processo de ensino,
bem como de avaliagdo nesse atendimento educacional, configura uma arte de
enxergar o aluno, além da sua limitacéo fisica ou psiquica, para desencadear o gosto,
a atracdo e a busca por aprender diferentes conteddos como por exemplo 0s
relacionados a Ciéncias.

O que vai de encontro com a forma como ocorre a atuacdo em sala de aula com

alunos da EJAI.

Dentro da sala nds temos na EJA Interventiva, duas professoras que a
gente chama de carga horaria 20, 20, que significa que eu estou de
manha e a tarde, trés dias na semana de manh§, trés dias na semana
a tarde, e a outra professora, trés dias na semana de manha, trés dias
na semana a tarde, sdo sé cinco dias entdo tem um dia que as duas
professoras estdo em aula, em sala juntas que € a terca-feira. A gente
dividi metade uma da aula e a outra a outra metade, assim também
como meu Mestrado foi na area de Matematica, eu dou aula na area
de Ciéncias, mateméatica a gente dividiu os contetdos curriculares.
Entdo eu fico com geografia, ciéncias, matematica e artes, as vezes
educacao fisica, e a outra professora fica com Histéria e Portugués,
apesar de parecer assim menor, hdo é tdo menor porque portugués é
0 que a gente mais puxa dos meninos aqui, € o que demanda mais, e
ai ela também trabalha histéria com os meninos, entdo a gente divide
os contetdos, pra gente poder trabalhar. “Prof. Marcia - 2022,

E notdrio que o saber docente, o modo de propor ensinar, envolver o aluno, ndo
estabelece uma tarefa facil, principalmente ao falar de uma turma de alunos com
distintas deficiéncias, como é o caso da turma EJAI. Conforme destacado por Cunha
(2007), o professor € um profissional que detém saberes de variadas formas, com
relacdo a educacdo e possui como funcgao principal a educacéo de criancas, jovens e
adultos, o autor ainda destaca, que o saber profissional que orienta a atividade do

docente, esta inserida, ndo com relacdo a pluralidade do trabalho dos profissionais,
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atuantes nas distintas situagfes, sendo necessério, seu agir de diferentes formas, a

mobilizar teorias, metodologias e habilidades diferentes.

11)) Possibilidades do Ensino de Ciéncias na EJAI

Sabemos que muitos conceitos estdo envolvidos para que tenhamos um ensino
igualitario e que possa ir além do ja existente para o publico NEE, de modo que eles
estejam incluidos nas distintas disciplinas, assim o Ensino de Ciéncias, também
necessita ter seu espaco. Neste sentido, na sequéncia apresentamos o que tem sido
feito pela docente participante, para que os alunos possam estar inseridos no Ensino

de Ciéncias.

Ciéncias é a matéria que eles mais gostam. Mas eu faco um trabalho
de ciéncias de forma com que eles enxerguem, na ciéncia do contetdo
curricular, do primeiro segmento e do segundo segmento, por exemplo:
A gente comecou a falar de planetas. Primeiro segmento e quais sédo
os planetas, que ordem que eles estdo, é a questao da lua, somente
0s conhecimentos que eles tém dentro da questdo de astronomia,
algumas caracteristicas planetas que sdo maiores do que sao
menores, rotacdo, translacéo etc. Mas eu conto toda a histdria, entdo
a gente vai estudar devagarzinho, trago videos, vou falando sobre os
cientistas, eles adoram saber sobre os cientistas, eles ndo decoram o
nome, mas eles comecam a entender alguma coisa, como é que
funciona a ciéncias, entdo eu falo sobre como que monta, a observar
0 Ccéu, ai eu conto a histéria. Faco um momento, eu retomo esse
mesmo slide depois, lembra, quem é que pode me ajudar, que é que
pode dizer, descrever. Entdo assim, eles fazem muito essa questéo,
que é um pouco mais diferente, faco projetos com eles, por exemplo,
vamos observar. [...] “Prof. Marcia - 2022”.

Sabe-se que realizar um trabalho como o mencionado nas falas da docente,
necessita de um tempo maior, planejamentos mais elaborados, e consequentemente
demanda do docente uma disponibilidade a mais, no entanto € inegavel que acdes
como estas fazem toda diferenca na aprendizagem desse publico, refletindo
possivelmente em seus comportamentos tanto na sala de aula, no ambiente escolar
como um todo, e no meio social, o que é facilmente notado, quando a professora
menciona: “eles adoram saber sobre 0s cientistas, eles ndo decoram o0 nome, mas
eles comegam a entender alguma coisa”.

Compreende-se assim, que em momento algum a docente deixa de mencionar

gue os alunos possuem suas limitagbes no entendimento, nota-se a contribuicdo do
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gue esta sendo passado a eles, sendo resultante do processo de avaliagdo ou em sua
vida em sociedade, assim o docente busca valorizar o aprendizado do aluno em meio

suas limitacdes e diversidades.

Eu trabalho muito com a investigacao cientifica, dentro de sala de aula
pra eles. Porque, porque eu acho. Eu acho nao, tenho certeza, que
quando eles falam, eles conseguem reorganizar outros pensamentos
e reorganizar suas proprias respostas. Entdo a gente trabalha muito na
guestdo do que acontece se eu fizer determinada coisa. Ai eles
comecam a levantar hipéteses, vamos ver se ta certo, eu peco pra que
eles fagam em casa algumas coisas. Eu construo portfélios ,para eu
estar verificando entdo eu trabalho muito com portfélios porque o
portfélio tanto de portugués de matematica a gente trabalha muito
assim, pra a gente ver evolucdo, evolucdo da escrita, evolucdo do
conhecimento matematico evolucao do proprio Ensino de Ciéncias nés
fizemos um trabalho antes da pandemia também chamado de
processo desertificacdo, o nome é muito bonito, mas como surgem os
desertos, e eles aprenderam super bem e a gente faz uma maquete
entdo a avaliacdo nao foi por meio de portfélio, mas foi por meio de
maquete, entdo eu construi as maquetes com eles, com jornal e
papeldo eu construi com eles e eles foram fazendo a maquete e a
gente foi fazendo e foi dialogando em cima da maquete. “Prof. Marcia
- 2022”,

Na fala da docente, compreende-se que o0 modo de avaliar um aluno, pode ocorrer
de formas distintas, inclusive por meio da participacdo no decorrer das aulas, na
elaboracdo dos materiais didaticos, o que também configura parte da aprendizagem
do aluno, de modo a possibilitar no caso da EJAI, a melhor interacdo, o convivio com
0S outros e seu desenvolvimento no geral.

Oliveira e Santos (2005) ao citarem Almeida (1997), destacam trés modelos de
maior importancia, a avaliacdo tradicional, voltada para a averiguacdo, apuracao e
interpretacdo dos resultados adquiridos; a avaliacdo por objetivos comportamentais,
gue visa a averiguacgao, apuracao e interpretacao das alterac6es ocorridas na conduta
do aluno oriundas do contetudo lecionado e a avaliacao qualitativa que compreende
as questdes formativas e diagnaosticas.

Mediante essas percepcfes, e por meio das falas da docente, extraidas da
entrevista gravada, é possivel compreender a necessidade de que ao procurar atuar
em um determinado meio, com um publico como da EJAI, além do conhecimento ja
existente, a busca por obtencdo de novos, bem como a juncdo de esforcos e
melhorias nas politicas publicas, fazem com que ocorra melhor interacdo entre as

partes, e consequentemente aprendizados diversos, apesar das limitagdes existentes
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na vida de cada individuo, sendo que por meio da melhor interagdo com o publico,
passa a surgir resultados positivos na convivéncia familiar e social.

Percebe-se que o caminho é longo, com inUmeras barreiras, mas a de se
reconhecer os beneficios e resultados positivos ja alcancados, ha um caminho a
percorrer, com obstaculos a serem superados, no entanto nota-se que embora 0s
desafios sejam grandes, a vontade de que melhorias ocorram se faz predominante,
sendo este um diferencial quando se fala na luta por tornar o atendimento educacao
EJAI, mais eficaz e com maior abrangéncia.

Vale ressaltar que apenas uso de tecnologias, recursos didaticos e demais
modelos de avaliagbes, ndo séo suficientes para garantia da acessibilidade do aluno
da EJAI, é de fundamental importancia que os docentes que trabalham com essa
populagéo, tenha conhecimento das limitagdes tanto dos alunos quanto da estrutura

do local e seus recursos, conhecendo também o potencial do publico envolvido.

IV)  Adequacgdes Curriculares

Conforme relatos da docente, a questdo das adequacdes curriculares para os
professores ndo constitui uma experiéncia de facil realizacédo. O que pode ser notado

a seguir, segundo mencionado na entrevista gravada.

Esse foi o ponto chave da dificuldade [...]. Vamos dizer assim, eles
trabalhavam apenas com um pouco da alfabetizacdo e um pouco da
alfabetizacdo matematica, e os outros contetdos do curriculo eles
ficavam a quem, fora, entéo isso foi muito ruim. Entdo eu mostrei que
a gente podia trabalhar Geografia, Histéria, Ciéncias etc., e eu ensinei,
eu fiz muitas oficinas na época. Entdo quando eu vi que esse lugar, da
EJA que trabalhava essa interface da Educacgéo Especial estava [...]
dessa forma ai eu comecei a fazer todo um movimento para poder
melhorar para esses estudantes porque eu entendo que eles nao vao
ser filhos de Papai e mamae por muito tempo. Porque os pais falecem
um dia e como é que eles ficam entédo a necessidade de inseri-los de
fato na sociedade. “Prof. Marcia - 2022”.

Para Bergo (2012), um dos maiores entraves encontrados por quem é deficiente
€ a insercdo no mercado de trabalho. O autor destaca que o convivio familiar é fator
necessario que desencadeia 0 encontro da pessoa deficiente com outras pessoas,
proporcionando certo contato, mesmo que pouco. Porém, para a obtencdo de
trabalho, as oportunidades nem sempre sdo encontradas, sendo assim, a insergéo ao
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mercado de trabalho gerida pelo direito a dignidade e igualdade de condicfes, nédo é
frequentemente aplicada.

A inser¢cdo dos alunos com deficiéncia na sociedade, constitui uma tarefa
necesséria, no entanto sabemos que ndo compde uma tarefa facil, € necessario a
melhor visdo, reconhecimento e consideracdo do outro na sua complexidade, isso
porque trata-se de um processo de ver potencial, competéncia em quem normalmente
s6 é visto as impossibilidades.

Ainda relacionado as adequacdes curriculares, a docente destaca que:

Quando eu estava na regional, eu fazia oficinas pra mostrar pra eles
como é que deveria funcionar a questao da adaptacgéo curricular. “Prof.
Marcia - 2022”.

Percebe-se assim que o intuito da docente entrevistada era a melhoria com
relacdo a exemplificacdo e clareza acerca da adaptacdo curricular, o que
consequentemente auxilia no processo de adaptacéo e ensino para os alunos.

Segundo dados contidos no documento Salto Para o Futuro: Ministério da
Educacao Secretaria de Educacéo a Distancia- 1999, no Brasil, os procedimentos de
adaptacoes curriculares estdo amparados pela Lei n. 9.394, de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, que em seu Cap. V. art. 59, que em seu inciso |, destaca que os
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao sejam especificos
para atender as necessidades de educandos com deficiéncia transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

O documento citado anteriormente, ainda afirma, que quando se observa questdes
como dedicacdo e preparacdo dos docentes, apoio especializado para 0s que
precisam e realizacdes de adaptacdes curriculares, bem como de acesso ao curriculo,
a inclusdo pode ser beneficiada.

Sendo assim, entende-se que questdes do curriculo sédo constituintes, importantes
ao desenvolvimento e aprimoramento do ensino, principalmente se tratando do

mesmo para com o publico de portadores de deficiéncia.
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V) Vantagens e desvantagens da EJAI
Os empasses enfrentados pelo docente em sala de aula regular sé&o diversos e,
na sala de aula do ensino EJAI, a realidade nédo se faz diferente, o que é possivel

notar por meio do relato da docente entrevistada apresentado na sequéncia.

Vantagens, é dificil achar vantagens, entendeu, tem que amar muito.
Quais sdo? Por qué? porque os desafios sdo muito grandes.

Eu ndo falo em desvantagens, mas por exemplo qguando vocé trabalha
em uma turma regular € muito comum que a gente prepare um material
Unico para todos os estudantes vamos dizer assim: As vezes a gente
olha e acha que esses estudantes estdo dentro de um nivel que vocé
guer que todos atinjam 0 mesmo, entdo assim, as vezes vocé sente
mais confortdvel. Quando vocé vai para a EJA Interventiva,
trabalhando com a alfabetizac&o esse conforto ele some, vocé fica sem
chéo. Porque todo estudante que chega ele é completamente diferente
do outro. “Prof. Marcia - 2022”.

Como percebemos, cada aluno possui sua especificidade, o que faz com que seja
necessario o planejamento especifico para cada aluno de acordo com a deficiéncia
gue possui. A entdo necessidade de elaboracdo especifica, sem duvida, configura
uma tarefa desafiadora, isso porque como mencionado em um outro momento da
pesquisa, a sala de aula € composta por uma quantidade de no minimo 8 e, no maximo
15 alunos, sendo assim, uma grande quantidade de planejamentos diferenciados de
aulas. Neste sentido, é fundamental a formacéo continuada aos docentes da EJAI,
assim como em outros atendimentos, a fim de proporcionar maior seguranca para 0s
docentes em sua pratica, procurando obter novas metodologias para o melhoramento
de suas aulas.

Outro ponto considerado um entrave para o processo de ensino aprendizagem

também foi destacado pela docente, podendo ser observado a seguir:

As desvantagens as vezes € que vocé tem estudante que passa um
bom tempo sem vir, por exemplo eu tive um estudante que na terca-
feira que ele teve um problema muito sério; ele teve uma convulsdo em
sala de aula e agora ele vai ficar 9 dias de atestado. Entdo quais sdo
as desvantagens: O estudante as vezes nao é tdo regular quanto vocé
desejaria e 0s espacos de férias e recesso o0 estudante as vezes perde
muito. Muita coisa vocé tem que recomecar o trabalho com aquele
estudante. E assim, a maior desvantagem é o tempo limitado a 4 anos
dentro do mesmo segmento é ruim porque vocé tem que entender que
o0 estudante chegou para mim aos 15 anos, ou seja, dos 6 anos aos 15
anos ele ndo aprendeu a ler. Ai a secretaria de educacdo me da, mais
quatro anos para ele, ndo s6 aprender a ler, mas adquirir todas as
competéncias que ele ndo adquiriu nesses tantos anos pra tras. “Prof.
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Marcia - 2022”.

Corroborando com a fala da docente, Silva (2017) destaca que na EJAI, o
estudante podera, de acordo com as adequacdes curriculares de temporalidade,
continuar por até quatro anos consecutivos, sendo que apés esse periodo a escola,
fard um Estudo de Caso para definir a aptiddo ou ndo para o 2° segmento de EJAI, ou
se fara parte de uma classe comum da EJA.

A docente ainda relata o fato de a existéncia da obrigatoriedade da terminalidade

trazer alguns prejuizos para o atendimento dos alunos EJAL.

A questdo da obrigatoriedade, prejudica muito o trabalho, porque a
gente ndo tem intencdo de dar terminalidade especifica. Que é o
certificado que fala assim, acabou a escola ndo tem mais o que fazer,
por que a gente enxerga nesses sujeitos, que ele tem o que fazer, e as
vezes eu tenho que promover ele para o segundo segmento sem que
ele tenha as habilidades necessarias para acompanhar esse segundo
segmento. “Prof. Marcia - 2022”.

A Orientacdo Pedagogica- Educacdo Especial do Distrito Federal de 2010,
destaca com relacéo a certificacao de terminalidade que:

As instituicdes educacionais devem emitir o Certificado de Concluséo
de Escolaridade. Esse documento devera ser composto por Parecer
Descritivo, cuja finalidade é a indicacdo das habilidades e das
competéncias atingidas pelo estudante, de acordo com os planos de
estudos — adequacdes curriculares —, bem como a elaboracédo de
Plano de Trabalho definido especificamente para o referido
estudante. p.50.

Ainda em relacéo a terminalidade, a Orientacdo Pedagogica- Educacao Especial
do Distrito Federal de 2010, cita a Resolucao n. 1/2009 do Conselho de Educacao do
Distrito Federal que realiza a seguinte deliberacao.

As instituicbes educacionais expedirdo certificado de escolaridade,
denominado terminalidade especifica do Ensino Fundamental, ao
estudante que, depois de esgotadas as possibilidades de
aprendizagem previstas na legislacdo, ndo atingir o exigido para a
conclusao dessa modalidade de ensino.

Na fala da docente mencionada anteriormente, € perceptivel sua preocupacéao e
inquietacdo com relacdo a essa afirmativa de obrigatoriedade em ser dever da
instituicdo a emissao de certificacdo de conclusdo de escolaridade, considerando a

terminalidade dos estudos para o educando. E notdrio que para ela demonstra ser um
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ponto negativo; dar terminalidade a algo, e ndo considera como uma alternativa
coerente.

Sendo também evidente, o descontentamento com relagcdo a promogcao de um
educando para o préximo segmento, sem que ele possua um desempenho
considerado hébil para execucéo de tarefas inerentes ao proximo segmento. Tal
guestdo demonstra algumas lacunas ainda existentes na EJAI, questbes essas que
podem e necessitam ser melhoradas, para tanto se faz importante, além da
implementacdo e adequacé&o curricular, escuta e observacdo de quem acompanha
diariamente alunos neste atendimento.

E possivel notar, em outro trecho da fala da entrevistada, um destaque, voltado

para desvantagens ainda existente do atendimento EJAI.

Entdo essas sdo as desvantagens: A questdo do tempo; a questao da
descontinuidade do trabalho, e a questdo as vezes da falta de
estrutura, porque por exemplo: O ideal para mim seria eu ter um
suporte de uma sala de aula diferenciada eu precisaria, eu gostaria, de
ter uma bancada, uma pia, alguns instrumentos que eu pudesse
trabalhar também a questdo da educacdo profissional, autonomia e
essas coisas eu ndo tenho, eu tenho s6 uma sala de aula.

Entdo eu precisaria de uma estrutura melhor, entdo eu acho que os
pontos negativos sdo esses. “Prof. Marcia - 2022”.

E sabido por n6s que o meio escolar, a sala de aula, juntamente com o0s recursos
nela existentes: materiais didaticos, ilustrativos e educativos, muito colaboram de
forma positiva para com ensino-aprendizagem. Assim como a nao existéncia ou
pouca, podem nao favorecer o processo de aprendizagem de algo novo e do
aprimoramento do conhecimento ja existente. Embora seja um atendimento que
apresenta seus percalcos para o desenvolvimento, assim como outras, hdo S80 0S
entraves capazes de ofuscar os pontos considerados positivos aos olhos da docente,

0 que é notado com o proximo relato.

E os pontos positivos. Nossa! eu nem tenho como narrar, porque
assim, sao imensos, a questao de vocé olhar o sujeito do jeito que ele
entra, como ele sai, como ele fica bonito, depois como ele adquire
determinadas competéncias né, a gente escuta o tempo todo que a
gente tem que aprender muito sobre metodologia eu descarto um
pouco as deficiéncias. “Prof. Marcia - 2022,

Por meio das colocacdes da docente, se torna possivel compreender, qgue muitos
sdo os pontos que necessitam de melhorias, adaptacdes e que os desafios séo
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grandes, porém é também notério a satisfacdo da docente regente, em poder
mencionar 0s pontos positivos, sendo eles um combustivel na vida de um docente,
que procura além de exercer com afinco o que lhe é estabelecido, agir com
compromisso, afetividade e respeito a realidade do educando ali presente, para isso,
faz necesséario acées em conjunto, capacitacbes, e conhecimento em relacdo ao
publico alvo, em prol de melhorias.

Ainda nesse contexto, a docente explica o porqué de considerar a EJAI um

atendimento ideal para seus alunos, embora haja os aprimoramentos a serem feitos.

Na verdade, ela é o ideal. Assim, claro que a gente tem muito ainda
para fazer. Mas ela é ideal porque esses estudantes eles nao
conseguem pela idade deles estarem incluidos dentro de turmas
regulares. Por que a inclusdo, na minha visdo de incluséo. A incluséo,
ela tem que ser realmente inclusé@o, tem que ta incluido no curriculo, e
as pessoas €é que vao aprovando, aprovando. Aprovado sem que este
estudante tenha conhecimento minimo, elas excluem ele do curriculo
vigente, entdo por exemplo, nés temos hoje na escola 8 estudantes
gue nao sdo alfabetizados, estdo na primeira, segunda ou terceira série
do Ensino Médio e eles nao estdo incluidos no curriculo, eles estéo s6
de fantoche,[...].Entdo ai vocé imagina 0 menino que nao sabe ler e
escrever estudando matrizes, ele ndo ta estudando, ele nédo ta
aprendendo, ele ndo t4 conseguindo fazer associa¢cdes com aquilo que
ele conhece, uma vez que ele ndo sabe nem ler e tem alguns
estudantes por exemplo que s6 leem em caixa alta.“Prof. Marcia -
2022”.

Por meio do exposto pela docente, percebe-se que verificar o perfil e necessidade
gue cada aluno possui diante sua deficiéncia, faz-se um fator determinante para
ocorréncia do processo de ensino e aprendizagem, de modo a serem um meio
edificador para vida do individuo e consequentemente mais inclusivo.

Sabe-se que questfes que sejam voltadas a inclusdo, embora hoje tenham
passado por avancos significativos, ainda ndo configura uma tematica simples e que
necessita de ajustes significativos para sua ocorréncia, prova disso é o exposto pela
docente, no que diz respeito as necessidades que cada aluno apresenta, conforme
sua deficiéncia. Sendo assim, o conhecimento e a maneira de atuacao do docente em
sala de aula, pode vir a ser uma ponte, para que o aluno, se sinta incluido e aceito
naquele meio de ensino.

Nesse sentido, € possivel dizer que as adequacdes e melhorias para o

desenvolvimento da EJAI, sdo fundamentais para a preparacdo do aluno dentro e fora
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do ambiente escolar, o que consequentemente esta ligado a sua possivel insercédo no
mercado de trabalho, na melhor relacdo com o outro e no exercicio da cidadania como

um todo.
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CONCLUSOES

Com o desenvolvimento das quatro etapas desta pesquisa, conseguimos
conhecer o que os documentos nos trazem acerca da EJAI. Alcangamos resultados
com relacdo a compreensdo dos docentes da SEEDF perante esse atendimento,
executamos atividades no meio escolar, o que possibilitou a verificacdo de como o
publico atendido realiza o que é proposto em sala de aula e compreendemos melhor
como ocorre a atuagdo docente em uma turma da EJAI, por meio da entrevista
gravada com uma docente, que atua exclusivamente com esse atendimento.

Para o desenvolvimento do trabalho, encontramos inUmeros desafios a serem
superados, como por exemplo a ndo obtencéo de respostas de e-mails por parte dos
docentes inicialmente contactados e a escassez existente de documentos norteadores
do atendimento. No entanto, tendo acesso a outra forma de obtencdo de dados, por
meio do questionario bem como a possibilidade de contato com uma docente atuante
na EJAI e seus respectivos alunos, buscamos contribuir com o conhecimento acerca
do atendimento ofertado.

Na construcdo dos dados, evidenciamos que os docentes compreendem a
importancia da EJAI, em sua maioria consideram como uma aliada no processo de
escolarizacdo do publico de NEE, jovens e adultos que ndo se adaptam em sala de
aula regular. No entanto destacam os desafios e barreiras para promocado do
atendimento, reconhecendo que se trata de uma construcdo que relaciona leis,
ambiente familiar, escola, professor, aluno, e a educagcdo como um todo. Ao mesmo
tempo, para amenizar os desafios existentes, sugerem acdes como melhor divulgacao
do atendimento, formacdes continuadas, busca por parcerias, melhores estruturas
fisicas, trocas entre docentes, reestruturacdo e ampliacdo nos segmentos, dentre
outros fatos, a fim de obter solu¢cbes mais praticas na implementacao do atendimento.

Ainda na construcdo dos dados, conseguimos compreender a visdo da docente
atuante, evidenciamos que ela presta um servico que vai além da sala de aula e dos
recursos disponibilizados pela instituicdo. Destacamos que a docente reconhece a
importancia de seu trabalho e o faz com afinco, a fim da obtencdo de quebra de

limitacGes para o publico da EJAI. Também notamos a necessidade de melhorias e a



caréncia de atuacbes mais colaborativas, sendo esses apontamentos feitos pela
docente.

Por meio da realizagédo de dinamicas com alunos da EJAI, compreendemos que a
convivéncia desses alunos com outros de idades semelhantes do ensino regular e
sala de recursos, configura um ponto positivo ao ensino, sendo por nés entendido,
gue possibilita 0 melhor desenvolvimento e consequentemente interacao, por se tratar
de uma faixa etaria com comportamentos e sentimentos analogos, embora possua
suas especificidades.

Outro fato que pode ser concluido é a importancia do conhecimento e
capacitacdo docente para lidar com determinado publico, o que pode ser um
diferencial na vida tanto do aluno como do professor. O fato da criagdo de aulas que
visem a aprendizagem dentro e fora da sala também configura uma importante
contribuicdo para aprendizagem, embora seja notada uma menor concentragdo na
aula externa se comparada a sala de aula, por parte dos alunos EJAI, o que nao
inviabiliza a estratégia, contudo a torna mais desafiadora, porém tado quanto
necessaria, para que assim novos comportamentos e aprendizados sejam
desenvolvidos.

Desse modo, desenvolver um ambiente escolar que, além de aceitar as
diferencas, inclua, proporcione uma educacdo mais igualitaria e busque esperancar
acerca da educacao para um publico como o da EJAI, ndo constitui uma tarefa facil,

seja para os docentes atuantes, seja para a escola ou como para o proprio aluno.

Assim, com o presente trabalho buscamos conhecer e refletir sobre a EJAI até
entdo ndo muito conhecida. Consideramos que é necessario repensar 0 modo como
esta sendo realizada a abordagem dessa modalidade, uma vez que ndo basta apenas
inserir o educando na escola e na sociedade, mas ha a necessidade de se propor
recursos que possibilitem uma melhor formacdo e uma educacéo de qualidade que
lhes garanta seus direitos e respeito, conforme estabelecidos em lei. Neste sentido,
com esta pesquisa esperamos contribuir para que outras pessoas conhecam a
Educacdo de Jovens e Adultos interventiva — EJAI, compreendendo seus distintos
aspectos, de forma a colaborar para identificacdo de possiveis solucdes, melhorias e

adequacdes do ensino.
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APENDICES

Apéndice | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé estd sendo convidada como voluntaria a participar da pesquisa: EJA
Interventiva: Desafios, Limitacdes E Conquistas — Um Estudo De Caso.

Eu sou Daianny de Souza da Mota, aluna de Mestrado do Programa de Pés-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias da UnB, orientanda do Professor Dr. Gerson
de Souza Mol. Juntos estamos desenvolvendo o trabalho de Dissertagdo que possui
como objetivo, conhecer melhor a EJA Interventiva, coletando informacdes sobre a
visdo dos professores que atuam nessa modalidade. Para isso, desde ja,
agradecemos sua disponibilidade de participar dessa entrevista, que contara com sete
perguntas norteadoras.

O que justifica o desenvolvimento do entdo projeto e o que nos levou a busca por
aprofundarmos neste assunto é o fato de notarmos a escassez de trabalhos voltados
para entdo tematica, bem como a pouca divulgacdo dessa modalidade de ensino,
surgindo assim, a busca por melhor compreender esta modalidade e a sua visdo como
docente na EJA Interventiva. Neste sentido, para o sucesso de nosso trabalho, sua
colaboracéao é fundamental.

Ressaltamos que sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade. Destacamos ainda que mesmo pesquisando em
parceria com a SEEDF, seu nome e outras informacdes que permitam sua
identificacdo ndo serdo divulgados.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, vocé esta de acordo em
participar da pesquisa intitulada “EJA Interventiva: Desafios, Limitacdes E
Conquistas — Um Estudo De Caso.”, de forma livre e espontdnea? Se sim, assinar

por gentileza o termo.

Assinatura

Nome completo
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Apéndice Il — Declaragéo de Aceite: Realizagéo da Agao Interventiva

Eu Professora -----------m-mmmmmm e . Autorizo
gue a Agéao Interventiva-dinamica, seja realizada com os alunos do 1° Segmento da
EJA Interventiva.

Declaro, estar ciente que a acdo é parte constituinte do Projeto de mestrado
intitulado EJA Interventiva: Desafios, Limitagdes e Conquistas — Um Estudo de
Caso, da mestranda Daianny de Souza da Mota, aluna do Programa de Poés-
Graduacao em Educacdo em Ciéncias da UnB, orientanda do Professor Dr. Gerson
de Souza Mol.

Assinatura

Nome completo
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Apéndice Ill — Roteiro da Acdo Interventiva — Dindmica

1° Momento:

Acdo em sala de aula: Momento de exemplificacdo das propriedades Fisicas da
agua e Temperatura;
Demonstracéo da diferenciacéo das temperaturas a depender do material.

Itens utilizados:

Agua quente, fria e gelo;
Termbmetro de laboratorio;
Pequenos pedacos de plastico; metal; madeira e aluminio.

2° Momento:

A acdo interventiva com os alunos, na parte externa a sala de aula “Patio escolar”
Exemplificacdo de como o calor, a queima de combustivel ocorre para impulsionar o
movimento do veiculo;

Utilizacdo de uma espécie de foguete, previamente preparado.

Itens utilizados:

Garrafa pet;
Cordao;
Alcool;

Fogo.
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Apéndice IV — Roteiro Para Entrevista Gravada

Ha quanto tempo vocé atua na EJA Interventiva e em qual segmento?

O que te levou a trabalhar na EJA Interventiva?

Vocé poderia destacar possiveis vantagens e desvantagens para atuar como
professor nessa modalidade de ensino?

Como docente da EJAI, qual a sua visao sobre esta modalidade de ensino?

Do seu ponto de vista, em que aspectos a EJAI é melhor ou ndo para o

atendimento de seus alunos?
Poderia explicar um pouco como ocorre sua atuacado em sala de aula da EJAI?
Como professora, como vocé define os conhecimentos de Ciéncias tratados

em sala de aula e como avalia seu processo de ensino e de aprendizagem na
EJAI?
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DECLARAGAO DE ORIGINALIDADE DE DISSERTAGAO DE MESTRADO OU TESE DE
DOUTORADO

Declaro que a presente dissertacdo/tese é original, elaborada especialmente para
este fim, ndao tendo sido apresentada para obtengdo de qualquer titulo e que
identifico e cito devidamente todas as autoras e todos os autores que contribuiram
para o trabalho, bem como as contribui¢des oriundas de outras publicagdes de
minha autoria.

Declaro estar ciente de que a copia ou o plagio podem gerar responsabilidade civil,
criminal e disciplinar, consistindo em grave violagao a ética académica.

Brasilia, (dia) de (més) de (ano).

10 de julho de 2024

Assinatura do/a discente: éi&mm? A [ 0 LX’O
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