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RESUMO

O ensino de Biologia possui muitos desafios, sendo um deles a forma como tradicionalmente
tem sido ofertada, com a memorizagédo de contetido, complexo e geralmente ofertado de modo
expositivo e ndo integrado. Nesse contexto, 0s estudantes assumem posi¢do passiva e nao
critica, ndo aplicando o conteddo apreendido a sua realidade. Nesse trabalho, propomos a
elaboracdo de sequéncias didaticas utilizando a abordagem de ensino investigativo e a
metodologia da problematizacédo. O assunto escolhido foi o sistema reprodutor masculino e 0s
alunos sdo convidados a participar do processo de constru¢cdo do conhecimento, desde a
formulacdo de hipdteses para uma situagdo problema incluindo a etapa de estudo investigativo,
seguida pela elaboracao de novas hipdteses, a partir do conhecimento agregado. As sequéncias
foram elaboradas, aplicadas e avaliadas e poderdo ser aplicadas por outros professores em
outros contextos escolares, visando a aprendizagem significativa dos alunos e a interlocucéo do
conteudo estudado com a realidade. A percepc¢do de motivacao dos estudantes com a aplicacéo
das sequéncias investigativas foi avaliada por meio de questionario adaptado a partir de escala
de percepcéo validada, cujas respostas foram apresentadas por meio de frequéncias percentuais.
Também foi realizada anélise de conteudo das hipdteses iniciais e finais formuladas para as
situacOes problema, assim como de criticas e sugestdes dadas ao projeto. Assim, buscamos
neste trabalho, incentivar o protagonismo dos alunos na construgdo de conhecimentos em

Biologia que dialoguem com sua realidade.

Palavras-Chave: Ensino de Biologia. Ensino por Investigacdo. Sequéncias Didaticas.

Metodologia da Problematizacgéo.



ABSTRACT

The teaching of Biology presents many challenges, one of which is the way it has traditionally
been offered, with content memorization, complex and usually presented in an expository and
non-integrated manner. In this context, students assume a passive and non-critical position, not
applying the learned content to their reality. In this work, we propose the development of
didactic sequences using the investigative teaching approach and the problematization
methodology. The chosen subject was the male reproductive system, and students are invited
to participate in the knowledge construction process, from formulating hypothesis for a problem
situation including the investigative study stage, followed by the development of new
hypothesis based on the aggregated knowledge. The sequences were developed, applied, and
evaluated, and can be applied by other teachers in different school contexts, aiming at the
meaningful learning of students and the connection of the studied content with reality. The
perception of student motivation with the application of investigative sequences was evaluated
through a questionnaire adapted from a validated perception scale, whose responses were
presented through percentage frequencies. Content analysis of the initial and final hypothesis
formulated for the problem situations, as well as criticisms and suggestions given to the project,
was also carried out. Thus, in this work, we aim to encourage the students' protagonism in the

construction of Biology knowledge that resonates with their reality.

Keywords: Biology Teaching. Investigative Teaching. Didactic Sequences. Problematization
Methodology.



HPV

LDB
SD
SD1

SD2

LISTA DE ABREVIATURAS

Virus do Papiloma Humano

Instrucédo por pares

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Sequéncia didatica

Sequéncia Didatica 1

Sequéncia Didatica 2



LISTAS DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Orgaos do sistema reprodutor MasCUlINO. ..........cceevieeereieeeieeeseeeeeeesess s 18
Figura 2 - ArcO de IMAQUETEZ.........c.ecueieeie ettt s e aaesaesraesreaneesneenne s 23
Figura 3- Adolescentes assistindo videos explicativos sugeridos no material de apoio aos

1 0] T OSSPSR 41



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 - Percepc¢éo dos estudantes sobre as raz0es para participacdo no projeto ................ 45
Tabela 2 - Percepc¢éo de aspectos de competitividade e lideranga entre os alunos ................. 47
Tabela 3- Percepcbes de motivos na limitagdo de participagdo de estudantes nas atividades da
SEQUENCIA DIUALICA .......veivieie ettt e s ae et e e e e ne e reenee e 48



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 - Gréafico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP ................... 38
Gréfico 2 - Gréafico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP ................... 38
Grafico 3 - Grafico com frequéncias de respostas dos alunos as questées da IP ................... 39
Grafico 4- Gréafico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP ................... 39

Grafico 5 - Grafico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP ................... 40



SUMARIO

L. INTRODUGAD ..ottt sttt sttt sttt s et en et snens 14
1.1 O enSIN0 0. DIOIOGIA . ....c.veiveeiiiieiieiee et sb bbb 14
1.2 O ensino e aprendizagem do sistema reprodutor masculino ...........ccccceeevereienineninnennns 16
1.3 CondicGes que afetam drgdos do sistema reprodutor masculino: o cancer de pénis e a
AISTUNGAOD EIELHL ...ttt st re e enes 18
1.4 O €nSiN0 POF INVESLIJACAD. .......ecveiieitieieieesteeite st e se et e st e ste e e sreesreeeesseesreeseesreesteeneesneenees 21
1.5 Metodologia da problematizaGao.............cooeiiiiiiiiieee e 22
1.6 SEQUENCIA QIJALICA ... .cvvviveeeiceie ettt nas 24
1.7 Avaliagao da aprenTiZAgEIM .......c.eiiiieieieite ettt bbb 25
1.8 INSIIUGAD POF PAIES ....eiiiiiiie ittt ettt e et e bbb e e s e et e e e nb e e teennne e 25
2. JUSTIFICATIV A ettt b et e ne e nne e 26
3. OBUIETIVOS ...ttt ettt b ettt b e e 27
3. L ODJELIVO GEIAL ...ttt bbbt 27
3.2 ObJetiVOS ESPECITICOS ......viuiiiiieiieieiteiees ettt et 27
4. METODOLOGIA . .. ettt b et e et e e be e e be e enneeaneeannas 27
4.1 Manual de Estudo Investigativo em Biologia sobre o Sistema Reprodutor Masculino. ....29
4.2 Etapas de desenvolvimento das atividades. ............cceveriiiieiiiinisieee e 29
4.3 Aplicacdo do Questionario para Percepgao Motivacional...........cccccoceveverene e seceseenen, 32
4.4 Analise dos dad0s COIBTATOS. .......cuiuiiiiiiiicieie e 32
5. RESULTADOS E DISCUSSAOQ.........comiieiiiesieteeseeeiesestssssesissssessessesessessassssssessnssnensans 33
6.CONSIDERACOES FINAIS ..ot sesse s ssn s es sttt 51
7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .....ootiiiiiieineieisneisessesesesssssssesssessssesssssssssasesns 52
APENDICE | — Manual de Estudo Investigativo em Biologia: Sistema Reprodutor

IMTBSCUTINO. ...ttt bttt bbbt ens 58
APENDICE [1 — INSLIUGEO POF PATES ........cocvveieiieieeeeeeeeeeeseeee s eseseese s sesesesse st en s, 103

APENDICE I11 — Questionario Percepgo MotivaCional ..............ccoveeevverererveeseereessesesenen, 105



14

1. INTRODUCAO
1.1  Oensino de biologia

A educacdo, como direito fundamental consagrado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), desempenha papel importante no crescimento e na formagdo do individuo
(Fischmann, 2001). A mesma, representa ndo apenas um processo de transmissao de
conhecimento, mas também uma ferramenta indispensavel para a promocao da igualdade em
diferentes esferas da sociedade. Adicionalmente, a educacdo contribui para fomentar a
cidadania e para a edificacdo de uma sociedade que seja mais justa e inclusiva, como
mencionado por Pereira et al.,2024.

Para o estudante do ensino médio, a disciplina Biologia é desafiadora, visto o grande
nimero de conceitos complexos a serem assimilados, o que reforca as vezes, o aspecto
conteudista pelo qual institui¢cGes de ensino optam, com vistas a adequarem seus estudantes aos
concursos para ingresso nas instituices de ensino superior (Duré, Andrade e Abilio, 2021).

Para o professor, esse ensino é também desafiador, estando diante de um curriculo
extenso, complexo para um insuficiente nimero de aulas, acabando por exigir dos estudantes
muitas vezes a memorizacédo (Flores, 2012). Para que o ensino e aprendizagem sejam efetivos,
€ necessario envolver mais o estudante nesse processo, conectando o contetido ao cotidiano do
aluno (Duré, Andrade e Abilio, 2021).

A complexidade da nomenclatura dos seres vivos é um desafio nas aulas de Biologia
que os estudantes frequentemente enfrentam ao ingressarem no ensino médio (Coelho, Silva e
Pirovani, 2020). A diversidade de conteido a ser ministrado nos anos finais da educacéo bésica
e a necessidade de transmitir conceitos muitas vezes abstratos e intricados tendo como
referéncias termos técnicos podem afetar a motivacdo do estudante, bem como aumentar a
sensacdo de distancia entre eles e o conteudo (Santana e Freitas, 2023).

Outro desafio observado nas aulas de Biologia, é que muitas vezes, justamente pelo fato
de os contetdos de Biologia serem extensos, docentes optam por aulas que ndo se integram
com outros campos do conhecimento, transmitido de forma segmentada onde, por exemplo
morfologia, fisiologia, bioquimica ndo se conectam (Dos Santos, 2018).Tentar segmentar o
ensino de Biologia pode resultar na perda da visdo integrada que é essencial para a compreensao
completa dos fendmenos bioldgicos (Gongalves, Biagini e Guaita, 2019).

Por outro lado, a organizacdo dos conteudos nos livros didaticos de Biologia
desempenha um papel importante no processo de aprendizagem dos estudantes (Da Silva e

Meglhioratti, 2020). A eficacia do ensino depende, em grande parte, da clareza e da estruturacdo
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das informacGes apresentadas. Nesse sentido, é fundamental que os livros didaticos sejam
cuidadosamente elaborados, considerando nao apenas a profundidade do conteddo, mas
também a forma como esse conhecimento é apresentado aos estudantes (Veiga, 2014).

No entanto, € comum encontrar nos livros didaticos uma linguagem que nem sempre €
acessivel ao publico-alvo, devido ao excesso de termos técnicos e cientificos sem a devida
explicacdo (Duso et al., 2013). Além disso, muitas vezes 0s conceitos biologicos sdo
apresentados sem uma contextualizacdo adequada, o que pode dificultar a compreensao e a
aprendizagem dos alunos na disciplina de Biologia. E fundamental que os materiais didaticos
sejam elaborados de forma a tornar os contetidos mais compreensiveis e préximos da realidade
dos estudantes, facilitando assim o processo de ensino e aprendizagem nessa area do
conhecimento (Souza e Rocha, 2017).

E inegavel a urgéncia de reestruturar o ensino de Biologia, adotando abordagens
pedagdgicas que estimulem uma compreenséo holistica e participativa. E essencial que os
métodos empregados incentivem a investigacdo, a experimentacdo e a analise critica,
proporcionando uma aprendizagem significativa para os alunos (Borges e Caliri, 2007).

A implementacéo de praticas interdisciplinares e o uso de recursos tecnolégicos também
se destacam como estratégias relevantes para promover um ensino mais dinamico e
contextualizado. Nesse sentido, a reconfiguracdo do ensino de Biologia visa ndo apenas
transmitir conhecimento, mas também desenvolver habilidades cognitivas e promover uma
visdo integrada da ciéncia e do mundo natural (Santos, De Queiroz Silva e Martins, 2021).

Com certa frequéncia, os docentes de Biologia tém dificuldades de realizar aulas
praticas nas escolas em que ministram suas aulas, seja pela falta de recursos ou mesmo de
infraestrutura, incluindo laboratérios disponiveis. Esse cenario mostra que mesmo no século
XXI o ensino de Biologia € realizado de modo bastante tradicional, pois se sustenta nos moldes
de memorizacdo de conceitos (Borba, 2013).

O estudo do sistema reprodutor masculino é uma parte essencial do ensino de Biologia,
apresentando uma complexidade que transcende aspectos anatdmicos e fisiol6gicos. Segundo
Duarte et al., (2023), esse sistema levanta discussdes de questdes éticas, sociais e de género,
fundamentais para sua compreensao.

Compreender o funcionamento do sistema reprodutor masculino é fundamental para
fomentar a pratica do autocuidado e da higiene entre os adolescentes, visando prevenir
potenciais doengas que possam afetar seus 6rgdos sexuais, como o cancer de pénis e a disfuncao

erétil. Ao entenderem o funcionamento do corpo masculino e adotarem préaticas adequadas de



16

higiene, os jovens podem tomar medidas preventivas desde cedo, protegendo-se de problemas
de salde no futuro (Da Silva Freitas e Gomes, 2023).

Discutir no contexto educacional sobre a importancia da higienizacdo adequada, 0 uso
correto do preservativo e a realizacdo de exames médicos regulares € fundamental para garantir
uma vida saudavel e evitar complicac@es futuras. Além disso, ao promover esse conhecimento,
capacitamos os adolescentes a assumirem o controle de sua propria saude, permitindo que
tomem decisbes informadas e responsaveis sobre seu bem-estar fisico e emocional (Pires,
2023).

Ao abordar temas como autocuidado, prevengéo, e higiene, os educadores se deparam
ndo apenas com a necessidade de transmitir conhecimento cientifico, mas também de promover
a reflexdo critica e o dialogo construtivo entre os alunos (Santos, 2021). Portanto, desenvolver
estratégias pedagdgicas que incentivem a investigacdo, a analise contextualizada e o debate
aberto sobre o sistema reprodutor masculino ndo apenas enriquece a compreensao dos alunos
sobre o tema, mas também os prepara para enfrentar questfes éticas e sociais complexas em

sua vida pessoal e na sociedade.

1.2 Oensino e aprendizagem do sistema reprodutor masculino

A disciplina Biologia desempenha um papel fundamental ao instruir os adolescentes
sobre a morfofisiologia do sistema reprodutor humano, cujos 6rgaos desempenham um papel
vital na perpetuagdo da especie. Alem de transmitir conhecimentos anatémicos e fisiologicos,
a escola também é responsavel por abordar aspectos relacionados a saude sexual e reprodutiva,
bem como questdes éticas e de género. Portanto, é essencial que 0 ensino nessa area seja
abordado de forma didatica e sensivel, visando ndo apenas informar, mas também promover
uma compreensdo ampla e consciente desse tema relevante para o desenvolvimento humano
(Sousa, Fernandes e Barroso, 2006).

Durante a adolescéncia, o inicio da puberdade desencadeia uma série de eventos
fisiolégicos e morfolégicos que compdem o desenvolvimento humano. O entendimento da
morfologia e fisiologia dos sistemas reprodutores tornam-se fulcral para os estudantes nessa
fase, pois facilita a compreensdo das mudancas que estdo ocorrendo em seus corpos. Ao adquirir
conhecimento sobre esses sistemas, 0s adolescentes conseguem compreender melhor as
transformacGes fisicas e hormonais que experimentam, promovendo uma vivéncia mais
consciente e saudavel da propria sexualidade e do corpo (De Paula, 2018).

A puberdade, embora seja um processo bioldgico natural, muitas vezes vem

acompanhada de insegurancas e desconfortos. Os adolescentes podem sentir pressao para se
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conformarem a padrdes estéticos estereotipados, amplamente divulgados pela midia e pelas
redes sociais contribuindo para o desenvolvimento de disturbios de comportamentos e
problemas psicoldgicos (Alvares, 2020).

O estudo de aspectos da morfofisiologia do sistema reprodutor agrega conhecimentos
importantes para os estudantes, especialmente no periodo da puberdade e adolescéncia, quando
se inicia sua vida sexual. Este periodo, por vezes é desafiador, pois compreende a transicdo
entre a infancia e a vida adulta e € caracterizada por intensas transformacdes fisicas, emocionais
e sociais. Um dos aspectos mais emblematicos desse novo ciclo é a puberdade, que compreende
0 estagio de mudancas bioldgicas que prepara o corpo para a maturidade sexual (Siegel, 2021).

Além disso, a pressdo social na adolescéncia vai desde o desempenho académico até as
relagdes interpessoais. O desejo de pertencer a determinados grupos sociais e de ser aceito pelos
colegas muitas vezes pode influenciar as escolhas e comportamentos dos adolescentes, levando-
os a se afastarem de seus proprios valores e principios (Carneiro, 2015).

Nesse contexto, o espaco escolar ¢ primordialmente importante e necessario para
aprender aspectos da morfofisiologia do sistema reprodutor masculino, com destaque para suas
principais estruturas e suas fungdes especificas. Ao compreender a estrutura do sistema
reprodutor, os alunos adquirem requisitos para explorar os processos bioldgicos relacionados a
reprodugdo, desde a produgio de gametas até a fertilizagdo. E fundamental abordar as mudangas
que ocorrem durante a puberdade até a idade adulta. Esse enfoque permite aos estudantes
compreenderem nao apenas a fun¢do reprodutiva, mas também a importancia do equilibrio
hormonal e das mudangas fisicas e emocionais associadas ao desenvolvimento sexual (Menezes
e Pereira, 2023).

O sistema reprodutor masculino é composto por varios 6rgaos, como pode ser visto na
Figural:os testiculos, o epididimo, os ductos deferentes, a préstata, a vesicula seminal,
glandulas bulbouretrais e a uretra. Cada um desses 6rgdos tem uma funcdo especifica na
producéo e liberagdo dos gametas masculinos, para os quais a testosterona é fundamental em
seu desenvolvimento e maturagdo, além das caracteristicas sexuais masculinas (Nascimento-
Junior, 2020).
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Figura 1 - Orgéos do sistema reprodutor masculino.
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No que tange o sistema reprodutor masculino o estudante deve identificar e reconhecer
sobre o funcionamento de 6rgdos como os testiculos, epididimo, glandulas acessorias e pénis.
O conteudo deve ser explorado desde a fisiologia, incluindo aspectos hormonais e de
funcionamento dos 6rgaos, até os aspectos histofisioldgicos que se relacionem com o bem-estar
fisico e emocional do estudante (Nascimento-Junior, 2020).

Nesse contexto, o sistema reprodutor masculino surge como uma area de especial
interesse, pois ao realizar buscas na literatura ndo se consegue muitas referéncias sobre esse
tema ministrado com abordagens investigativas em sala de aulas (De Sousa et al., 2021).

Entende-se que para os estudantes do ensino médio ¢ fundamental fornecer
conhecimentos essenciais relacionados com o funcionamento do corpo e promover uma
compreensdo abrangente da satide sexual do individuo que vive em sociedade, o que vale tanto

para o sistema reprodutor masculino quanto feminino (Rodrigues, 2023).

1.3 Condigdes que afetam drgaos do sistema reprodutor masculino: o cancer de pénis
e a disfuncéo erétil

O sistema reprodutor masculino pode ser afetado por doencas ou condicdes fisiol6gicas
alteradas, tais como infec¢do por HPV, disfuncéo erétil, cancer de pénis, cancer de prostata e
outras. O cancer de pénis € uma das mais graves, pode levar o individuo a morte, sendo que
geralmente a populacdo ndo tem muitas informacdes a respeito, o0 que se configura como um

alvo a ser explorado pela educacao cientifica (Gomes, 2008).
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Segundo matéria veiculada pela Agéncia Brasil em 2021, esse tipo de cancer ainda afeta
milhares de homens no Brasil, onde de 2016 a 2020 foram notificados 10.265 casos. Paises ndo
desenvolvidos possuem estatisticas de maior nimero dessa doenca, como, além do Brasil,
Quénia, Uganda, Egito e India. No Brasil, 0s casos sd0 mais numerosos nas regides Norte e
Nordeste, atingindo individuos com menor faixa de renda e nivel de instrucdo (Rodrigues, 2023,
p. 1-2).

Diante do exposto, o presente projeto aborda um trabalho vinculado ao Programa de
Ensino em Biologia. Acredita-se que o estudo dessa temaética e possiveis causas e formas de
prevencao dessa doenca sdo temas de interesse. Em uma das sequéncias didaticas elaboradas,
elege-se esse tema para estudo.

O céancer de pénis pode ser causado por diversos fatores, tais como genéticos, endégenos
e exdgenos. Quanto aos fatores exdgenos, deve-se relacionar, em grande parte dos casos, a falta
de higiene e a fimose (dificuldade de retrair o prepucio) como possiveis causas. Geralmente, 0
cancer de pénis comeca nas células da pele ou das glandulas do prepucio (pele que cobre a
glande) e pode-se espalhar para outras partes do corpo se ndo for tratado precocemente (Srougi,
2003). Deste modo, desperta-se 0 interesse em um projeto que aborde formas de prevencéo e
diagndstico precoce, para evitar o agravamento da doenga.

Segundo Souza (2011), os fatores de risco para o desenvolvimento do cancer de pénis
incluem a falta de higiene adequada, infeccdo pelo virus do papiloma humano (HPV),
tabagismo, histérico de fimose e histérico familiar de cancer de pénis. Os sintomas dessa doenca
podem incluir uma ferida persistente, verrugas, Ulceras, carocos, vermelhiddo, coceira, dor ou
sangramento no pénis.

E importante procurar um médico caso perceba qualquer alteracio suspeita no seu 6rgao
genital (Costa et al., 2013). Ja o tratamento pode envolver cirurgia para remover o tecido
afetado, radioterapia, quimioterapia ou imunoterapia, dependendo do estagio e extensdo do
cancer. E importante dizer que o progndstico dessa doenca depende do estagio em que a doenca
foi diagnosticada e da resposta ao tratamento (Nogueira et al., 2021).

Quando se discute saude, deve-se considerar além de aspectos fisicos, também os
emocionais e psiquicos dos individuos e considerar também o quanto isso afeta suas relagoes
com o meio (Da Cunha Fernandes, 2020). A infertilidade masculina, por exemplo, pode ser um
fator de estresse e ansiedade para muitos homens e pode afetar a relagdo com o parceiro. Da
mesma forma, questdes sexuais como a disfuncdo erétil podem ter um impacto negativo na
autoestima e na vida sexual dos homens. A disfuncéo erétil é tema de estudo em nossa segunda
sequéncia didatica (Galati, 2014).



20

A disfungao erétil ¢ relacionada a impoténcia sexual, um problema que afeta homens de
todas as idades, inclusive adolescentes. Em primeiro lugar, ¢ importante compreender que a
disfungdo erétil em adolescentes muitas vezes estd relacionada a fatores temporarios e
psicologicos. A pressdo social, o excesso de expectativas dos jovens, a ansiedade e o estresse
podem desempenhar um papel significativo na ocorréncia de problemas relacionados ao
desempenho sexual destes individuos. Fator de extrema importancia, a auséncia de uma
educacgao sexual adequada contribui para a falta de compreensao sobre o funcionamento normal
do corpo e das emogdes, levando a preocupacdes destorcidas quanto a erecdo e desempenho
sexual (Lima, 2003).

E fundamental que os adolescentes entendam que a sexualidade é um aspecto normal e
natural da vida, sujeita a variagdes individuais. A comunicagdo aberta e honesta sobre sexo,
inclusive nas aulas de Biologia, pode ajudar a dissipar mitos e reduzir a pressao desnecessaria
com relagdo a performance sexual. Quando s3o fornecidas informagdes adequadas aos
adolescentes que estdo enfrentando preocupagdes com o desempenho sexual, mitigamos
estigma em torno desse assunto (Silva, 2020).

Nesse contexto, as aulas de Biologia podem se tornar um recurso Util para a prevencédo
de doencas que afetam o sistema reprodutor masculino e o individuo como um todo. Acredita-
se que em um ambiente de ensino e aprendizagem, trazer e discutir informacdes, se apropriar
de esclarecimentos sobre condi¢des de adoecimento fisico e mental é também objetivo de uma
educacdo ampla, na qual a aprendizagem deve ser significativa, deve fazer algum sentido para
o0 aluno, algo que tenha relagdo com sua vida, seu cotidiano, afetando suas relagdes com outros
e com a sociedade (Coutinho, 2006).

Além disso, é importante que os estudantes se conscientizem da importancia de cuidar
de sua saude e que busquem ajuda profissional quando necessario. Saude em seu sentido mais
amplo, incluindo bem-estar e condicdo psiquica e emocional para a realizacdo de fungbes como
a sexual, importante para todos e todas (Spindola et al., 2020).

Especialmente considerando a faixa etaria dos alunos do ensino médio, é essencial
aprofundar essas questdes, e a escola € o ambiente ideal para isso, garantindo qualidade e
evitando desinformacéo, sensacionalismo e o senso comum frequentemente veiculado nas
midias sociais (Spindola et al., 2020). Integrar a etapa investigativa no estudo do sistema
reprodutor masculino ndo apenas proporciona aos alunos conhecimento teérico, mas também

desenvolve habilidades préaticas e cognitivas essenciais.
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1.4 O ensino por investigacao

Na maioria das instituicbes de ensino, a educacdo se da em um contexto em que 0
professor é detentor de todo conhecimento, cabendo ao estudante o lugar de sujeito passivo na
situacdo de ensino aprendizagem. Nesse processo, 0 conhecimento costuma ser transmitido
verticalmente e os discentes sdo ignorados no processo de construcdo da sua propria
aprendizagem (Nicola e Paniz, 2017).

Mais especificamente, no que se refere ao ensino de Biologia, esse também se da a partir
de moldes tradicionais, incluindo aulas expositivas, utilizacdo de quadro e giz e livros didaticos,
nem sempre atualizados. Para Almeida e Guimardes (2017) o ensino de Ciéncias e Biologia,
mesmo com 0s avancgos tecnoldgicos, continua estagnado, sendo necessario realizar mudancas
no sentido de incentivar os estudantes a construirem seu proprio conhecimento.

Nessa direcéo, Elias e Rico (2020) argumentam que a utilizacdo de novas abordagens e
metodologias se faz necessaria para mitigar o desinteresse dos estudantes para com o ensino de
Biologia. Esses autores comentam sobre a importancia de se utilizar metodologias que possam
colaborar para que o aluno aprenda Biologia de maneira ativa e autbnoma.

No cenério de novas abordagens metodologicas, desponta 0 ensino por investigacéo.
Brito e colaboradores (2018) descreveram esse ensino como uma forma de metodologia ativa
na qual o estudante passa a compreender seu papel na resolucdo de problemas cotidianos, onde
se nota o reconhecimento do ensino de ciéncias, ndo somente com apreensdo de conteddo, mas
CcOmo um processo importante para compreender os fendbmenos naturais e 0 impacto desses na
sociedade, na vida e no mundo.

No mesmo ano, Carvalho (2018) publicou artigo segundo o qual o ensino por
investigacdo é definido como o ensino em que a aplicacdo de desenvolvimento dos contedidos
programaticos é feita por meio da criagdo de condi¢des para que os alunos pensem, argumentem
e interpretem leituras de modo critico, sendo que ao final, devem escrever suas ideias com
clareza sobre o assunto estudado.

A autora acentua que para que haja efetividade no ensino por investigagdo, algumas
condigdes sdo essenciais, como a liberdade intelectual e a elaboracdo de problemas. Nesse
contexto, os alunos devem se sentir a vontade para expor suas ideias e conhecimentos sobre 0
problema elaborado pelo professor para juntos realizarem um plano de trabalho (Carvalho,
2018).

Outro aspecto importante do ensino por investigacdo foi trazido por Sasseron (2015),

segundo o qual o ensino por investigacao deve permitir que os alunos desenvolvam atitudes



22

criticas e analiticas em um contexto cientifico com relagdo aos problemas sociais. Desse modo,
essa abordagem pode ser trabalhada em qualquer etapa do conhecimento, desde que exista a
clarificacdo de um problema a ser resolvido, permitindo que o estudante faga sua investigacéo
para, a partir dai, criar hipoteses ou teorias para resolucdo do problema apresentado (Sasseron,
2015).

1.5 Metodologia da problematizacéo

A problematizacdo pode ser vista como um método de ensino e aprendizagem que busca
incentivar a reflexdo critica dos estudantes sobre questdes sociais e politicas relevantes para a
sua realidade. Ela se ancora nos estudos de Paulo Freire, ilustre pedagogo brasileiro, e é
amplamente utilizada em diversas areas do conhecimento, especialmente na educacéo popular
(Bach e Carvalho, 2012).

A metodologia da problematizacdo faz parte do rol de metodologias de ensino por
investigagao porque as situagdes problema se articulam com a realidade do estudante. Com essa
metodologia, o estudante tem a oportunidade de perceber que 0s conhecimentos em ciéncias
naturais vao além de simples termos e contetudos formais, mas que se relacionam diretamente
com seu cotidiano. Desse modo, o0 aluno passa a ser peca central, deixando de ser um mero
receptor do conhecimento e passando a ser elemento ativo na aquisi¢cdo do mesmo (Pizzi, 2013).

Uma das estudiosas da metodologia da problematizacdo Berbel (2011) lembra que as
metodologias ativas promovem o autoconhecimento do estudante, sendo o professor elemento
essencial para a motivagéo deles, incentivando sua curiosidade, fortalecendo a percepgéo dele
com relacdo a origem da propria acdo. Por meio da problematizacao os estudantes sdo levados
a compreenderem que podem ser agentes da sua prépria aprendizagem.

A problematizagdo ganha importancia no contexto do ensino aprendizagem a medida em
que esta pautada na aprendizagem por descoberta, pois ao se deparar com um problema que
muitas vezes se nota na sociedade e no contexto do dia a dia do estudante, este se sente
estimulado pela curiosidade a refletir sobre ele e a partir desse ponto de vista elaborar possiveis
solucBes, produzindo conhecimento e principalmente desenvolvendo seu proprio aprendizado
(Cyrino e Toralles-Pereira, 2004).

Essa metodologia foi representada pelo Arco de Maguerez (Figura 2), que ilustra as
cinco etapas nesse processo: 1. observacdo da realidade para definir um problema; 2. o
estabelecimento de postos-chave; 3. etapa de teorizacdo; 4. o levantamento de hipdteses para

solucéo desses problemas e, por fim, 5. o confronto do conhecimento adquirido com a realidade.
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Figura 2 - Arco de Maguerez
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De acordo com o que foi teorizado a partir do Arco de Maguerez, a etapa de observacgao
da realidade se refere ao levantamento de problemas. A partir dai sdo eleitos os pontos que
devem ser investigados. A etapa de teorizacdo é voltada para a busca de respostas sobre como
0s sujeitos entendem o problema levantado, a partir de seu contexto, articulando sua vivéncia
com teorias sobre o assunto. Na préxima etapa sdo pensadas possiveis solucbes para o
problema. Por fim, o arco propde a etapa de aplicacdo na realidade a partir de uma
ressignificacdo que ocorre com o acréscimo ao conhecimento inicial de novas informacdes
(Berbel, 2011).

Considerando a aplicacdo, em sala de aula, das etapas do Arco de Maguerez tem-se na
primeira etapa a observacdo do problema, quando os estudantes, a partir de sua realidade,
entram em contato com a situacdo problema. Com o estimulo do(a) professor(a) eles irdo
levantar hipdteses para resolucdo do problema, a partir de seus conhecimentos prévios sobre o
assunto, o que pode ser discutido com colegas.

Devem-se ser levantados pontos chaves da questdo para a etapa da teorizacdo, a
seguinte, quando os estudantes serdo estimulados a buscar novas informacdes sobre o assunto,
0 que poderao fazer utilizando livros, revistas, internet e outros. No levantamento de hipo6teses
para solucdo da questdo, os estudantes poderdo discutir a partir do conhecimento prévio
acrescido de novos, havendo o confrontamento de suas hipoteses iniciais como as hipoteses
finais, quando ficara nitida a aquisicdo de novos conhecimentos na etapa investigativa. Por fim
na Gltima etapa, os alunos fardo, criticamente, uma aplicagdo de sua aprendizagem investigativa
na sua realidade, o que deve acontecer de forma critica (Berbel, 2011).

O aluno assume o protagonismo na aplicacdo dessa metodologia e ao professor cabe o
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papel de norteador metodoldgico, incentivando o aluno na busca de solugdes para o problema,
aplicando, ao final, os conhecimentos adquiridos no contexto em que esta inserido. E papel do
professor organizar-se para extrair 0s maiores beneficios das metodologias ativas,
proporcionando aos alunos que se tornem autbnomos na construgao de seus conhecimentos
(Berbel, 2011).

Segundo Gemignani (2013), o educador, ao adotar a metodologia da problematizacao,
assume o papel de facilitador, promovendo um ambiente em que os alunos sdo incentivados a
desenvolver o pensamento critico e a autonomia intelectual. Dessa forma, as discussfes em
grupo ndo apenas estimulam a construgdo do conhecimento, mas também fomentam a reflexao

e 0 engajamento ativo dos estudantes em seu processo de aprendizagem.

1.6 Sequéncia didatica

A sequéncia didatica é uma estratégia pedagdgica que visa organizar as atividades e 0s
contetdos a serem abordados em sala de aula, de modo a tornd-los compreensiveis e
significativos para os alunos. Essa abordagem busca proporcionar uma aprendizagem mais
eficaz, promovendo a assimilacdo e a internalizacdo dos conhecimentos de maneira clara e
envolvente (Cavalcante, 2022).

A sequéncia didatica apresenta uma vantagem significativa ao permitir que o professor
planeje e estruture as aulas de forma a torna-las mais eficientes e eficazes. Essa abordagem
considera ndo apenas o nivel de conhecimento dos alunos, mas também seus interesses e
necessidades especificas, promovendo uma aprendizagem mais personalizada e engajadora.
Dessa forma, a sequéncia didatica se revela uma ferramenta valiosa para a constru¢do de um
ambiente de ensino-aprendizagem mais dindmico e adaptado as caracteristicas individuais dos
estudantes (Dos Santos, Do Nascimento e Santana, 2021).

Essa estratégia possibilita estruturar uma metodologia ativa investigativa e promover
uma aprendizagem mais significativa, pois os conteudos sdo apresentados de forma progressiva
e organizada, permitindo que os alunos construam o conhecimento de maneira mais continua e
duradoura. Nesse caso, a sequéncia didatica passa a ser denominada “sequéncia didatica
investigativa” (Pinho, 2022).

Ao discorrerem sobre sequéncias didaticas investigativas, Dos Santos (2023) acrescenta
que esse instrumento pode auxiliar o professor na avaliacdo do processo de aprendizagem dos
alunos, uma vez que permite 0 acompanhamento sistematico do desenvolvimento de cada um,
identificando dificuldades e ajustando o planejamento das atividades em fungéo delas.

Nesse contexto, optou-se pela elaboracdo de um Manual que engloba duas sequéncias



25

didaticas, delineadas como proposta de estudo por investigacdo. Essas sequéncias s&o
elaboradas utilizando-se a metodologia da problematizacdo e tem como objetivo explorar
aspectos morfofisiologicos do sistema reprodutor masculino que ndo séo comumente abordados
em livros didaticos e que constituem assuntos relacionados a realidade dos estudantes, trazidos
frequentemente e informalmente como perguntas aos colegas e professores de Biologia. Essa
proposta deve permitir ndo apenas a compreensao dos aspectos teoricos, mas também estimular
os alunos a investigarem e refletirem sobre questdes pertinentes a saude e autocuidado,

promovendo uma aprendizagem ativa e contextualizada.

1.7  Avaliacdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem desempenha papel fundamental no cenéario educacional,
pois € através dela que podemos avaliar se os objetivos de aprendizagem foram alcancados,
fornecendo retorno valioso, tanto para alunos quanto para professores. A avaliacdo € um
processo continuo e meticuloso, envolvendo a coleta, interpretacdo e aplicacao de informacdes
para determinar o nivel de desempenho dos alunos em relacéo aos objetivos educacionais (De
Araujo Freitas, Gomes e Do Nascimento, 2024).

As formas de avaliacdo variam, desde avaliagdes formativas, que ocorrem durante o
processo de aprendizagem para fornecer feedback imediato, até avaliacbes somativas,
realizadas ao término de um periodo de ensino para atribuir notas ou certificar o aprendizado
alcancado (De Araujo Freitas, Gomes e Do Nascimento, 2024).

Embora as abordagens tradicionais de avaliagdo, como provas escritas e trabalhos
individuais, tenham sido amplamente adotadas, muitas vezes falnam em capturar a diversidade
de habilidades e conhecimentos dos alunos, além de ndo fomentarem a colaboracéo entre pares.
Nesse sentido, a instrucao por pares surge como uma possibilidade entre o rol de técnicas de
avaliacao, podendo ser integrada ao processo de avaliacdo para promover uma aprendizagem
mais colaborativa e significativa (De Oliveira e Elliot, 2023).

Essa técnica foi incorporada a essa proposta como etapa para verificacdo da
aprendizagem visando estimular a colaboracdo e o engajamento entre os estudantes. Como
Matos et al., (2023) o objetivo foi o de criar oportunidades para os alunos demonstrarem seu
entendimento de maneiras mais auténticas e colaborativas.

1.8  Instrucgéo por Pares

O aspecto principal de orientacdo desta técnica de avaliacdo é que os alunos trabalham

em pares para aprender e desenvolver habilidades, cooperando mutuamente. Duplas de alunos

trabalham para resolver problemas, realizar uma tarefa ou aprender um conceito especifico.
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Segundo Pereira e Afonso (2020) na Instru¢do por Pares os alunos se ajudam mutuamente,
fornecendo retorno construtivo durante todo o processo de aprendizagem.

A aplicacdo dessa técnica oferece diversas vantagens, tais como o estimulo a
participacdo ativa dos alunos, a promog¢éo da comunicacéo e colaboracdo entre os participantes,
e o0 desenvolvimento de habilidades sociais cruciais, incluindo a capacidade de trabalho em
equipe, empatia e resolucdo de conflitos. Esses aspectos contribuem ndo apenas para 0
progresso académico, mas também para a formacao integral dos estudantes, preparando-os para
os desafios do mundo contemporéaneo (Pereira e Afonso, 2020).

Segundo Pereira e Afonso (2020) a instrugdo por pares pode ser aplicada em diferentes
niveis de ensino e em diferentes areas do conhecimento, podendo ser adaptada as necessidades
especificas de cada grupo de alunos, além de poder ser utilizada em conjunto com outras
técnicas de ensino para proporcionar uma experiéncia de aprendizagem rica e envolvente.

Esse trabalho apresenta duas sequencias didaticas investigativas que foram elaboradas,
aplicadas e avaliadas para que em oportunidades futuras de aplicacdo sejam aperfeicoadas a
partir de criticas e sugestdes dos estudantes.

As sequéncias integram o Produto anexo a este Trabalho de Conclusao de Curso como
Manual, apresentado como Apéndice 1, com a descri¢do detalhada das etapas de aplicagéo das
atividades. Em cada uma delas ha apresentacdo de situacdo-problema relacionada com aspectos
morfofisioldgicos do sistema reprodutor masculino, assim como também é fornecido material
de apoio aos alunos para o estudo investigativo. Os registros de respostas discursivas dos

estudantes, assim como criticas e sugestdes ao projeto, foram submetidos a analise de contetdo.

2. JUSTIFICATIVA

Esta proposta de trabalho deu-se diante da necessidade de elaboracdo de conteddo
didatico com abordagem investigativa para o ensino e aprendizagem de Biologia que pudesse
ser utilizado no ensino médio, permitindo aos participantes relacionar contetdo da realidade
dos estudantes com o que é abordado em sala de aula de modo que o aluno vivenciasse, como
protagonista a busca pelo conhecimento e pudesse aplicar em seu contexto os conhecimentos
adquiridos.

Isso se d& em um cenério com as conhecidas dificuldades no ensino e aprendizagem de
Biologia, caracterizado por métodos tradicionais, em que o estudante geralmente é elemento
passivo na aquisicdo de um conhecimento complexo, extenso em que se vé forcado a memorizar

conceitos muitas vezes dissonante de sua realidade.
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Para tanto, foi elaborado um Manual com duas sequéncias didaticas dentro da
abordagem do ensino investigativo, usando-se a metodologia da problematizacao para o estudo
de aspectos morfofisioldgicos do sistema reprodutor masculino. Esse tema € de grande interesse
por parte dos alunos que, frequentemente abordam colegas e professores informalmente com
questdes que ndo constam nos livros, mas estdo relacionadas com os contetdos estudados,
porém que nao se sentem encorajados de questionar em sala de aula.

Espera-se que com a aplicacdo das sequéncias didaticas investigativas, 0s alunos possam
relacionar os conhecimentos adquiridos sobre o corpo humano, em especial sistema reprodutor
masculino, com sua realidade social, para além do simples cumprimento formal do programa
de ensino aprendizagem proposto em matrizes curriculares. Nesta proposta o aluno assume o
protagonismo nas diferentes etapas e seu saber, advindo de suas experiéncias, é considerado,

ao qual é agregado conhecimento cientifico atualizado.

3. OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

O objetivo deste trabalho foi desenvolver duas sequéncias didaticas com o intuito de
aprimorar o processo de ensino-aprendizagem de aspectos da morfofisiologia do sistema
reprodutivo masculino utilizando-se a abordagem investigativa e a metodologia da

problematizacéo.
3.2 Objetivos Especificos

o Elaborar, aplicar e avaliar aspectos da motivacdo dos estudantes durante a
aplicacao das sequéncias didaticas;

e Apresentar criticas e sugestdes dos estudantes as atividades realizadas na
aplicacdo das sequencias a partir da analise de conteddo das mesmas e realizar
andlise de contetdo das hipdteses iniciais e finais apresentadas para as situacGes-
problema comparando a aquisicdo de conteudo por parte dos alunos com o

estudo investigativo.

4. METODOLOGIA
Esse trabalho teve como meta a elaboracdo, aplicacdo e avaliacdo de sequéncias

didaticas sobre aspectos morfofisiologicos do sistema reprodutor masculino. Inicialmente o
projeto, antes de ser executado, foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Faculdade
de Ciéncias da Saude/UnB sob CAAE 63583422.9.0000.0030.
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O trabalho teve como produto um Manual contendo duas Sequéncias Didaticas. A
primeira Sequéncia Didatica (SD1) versou sobre autocuidado e prevencdo do cancer de pénis.
Essa SD1 foi realizada em quatro aulas de cinquenta minutos cada, ja a segunda Sequéncia
Didatica (SD2), trabalhou aspectos do sistema reprodutor masculino que envolveu temas como
a disfuncdo erétil, automedicacdo para combater a disfungéo erétil e melhorar o desempenho
sexual, assuntos trabalhados em trés aulas de cinquenta minutos cada.

Ambas as Sequéncias Didaticas foram aplicadas na turma de segunda série do ensino
médio do turno vespertino do Colégio Estatual Jandira Ponciano dos Passos, ho municipio de
Jussara-GO. Participaram desse trabalho um total de 24 estudantes.

Os alunos receberam instrucdes sobre como desenvolveria o trabalho e apos as
explicacGes com relacdo a aplicacdo das SD os Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE) e os Termos de Assentimento Livre Esclarecido (TALE) foram entregues aos
estudantes.

De modo esquematico, o trabalho foi realizado em etapas sequenciais como as que

foram esquematizadas a seguir:

v' Submisséo do projeto a Plataforma Brasil que direcionou ao Comité de Etica da
Faculdade de Ciéncias da Saude/UnB para analise, seguida da aprovacao.

v Apresentacdo do projeto aos estudantes, e entrega dos termos de consentimento
para assinatura do responsavel pelo estudante menor de dezesseis anos e aos
estudantes maiores de dezoito anos.

v Aplicacgdo das duas Sequéncias Didaticas (SD) em sala de aula. Nesta etapa 0s
alunos recebiam a situacdo problema em cada sequéncia, reunidos em grupo a
discutiam, escreviam suas hipoteses iniciais, realizavam estudo investigativo,
participavam de dindmica ou avaliagdo, escreviam hipoteses finais e realizavam
roda de conversa.

v" Coleta das respostas dos estudantes, via Google Forms do questionario de
percepcao motivacional. Tratamento dos dados quantitativo com analise de
frequéncia dos mesmaos.

v’ Tratamento dos dados qualitativos com analise de contetdo, utilizando o método
de Bardin (2011) Os dados qualitativos foram das hipoteses iniciais e finais
dadas as situacdes problema e das criticas e sugestdes dos alunos as atividades.

Para conduzir as atividades com os alunos, foram empregados padrdes sequenciais,

cujas etapas estdo descritas a seguir:
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v Divisdo dos estudantes em grupos de quatro ou cinco alunos
v' Explicacdo do professor com relacdo as atividades desenvolvidas em cada

Sequéncias Diadica durante as 7 aulas, no total.

4.1  Manual de Estudo Investigativo em Biologia sobre o Sistema Reprodutor
Masculino

O Manual (Apéndice 1) resultante deste trabalho foi elaborado e estruturado em duas
partes distintas. A primeira parte é direcionada aos professores e engloba os temas das duas SD
aplicadas. A SD1 concentrou-se no tema da Biologia, abordando assuntos como autocuidado e
prevencdo do cancer de pénis. Ja a SD2 tratou do tema relacionado a disfuncéo erétil e
automedicacéo.

A segunda secdo do Manual destina-se aos estudantes. Nesta parte, abordamos
situacBes-problema, fornecemos espacos para elaboracdo de hipdteses iniciais e finais, e
oferecemos instrucdes para a aplicacdo das técnicas de Instrucdo por Pares e da Dinamica
“Caixas de Perguntas”. Além disso, incluimos materiais de apoio, como textos adaptados pelas

autoras do manual e links para video de especialistas.

4.2  Etapas de desenvolvimento das atividades

A SD1 teve duracdo de quatro aulas, cada uma com cinquenta minutos de tempo. O
tema discutido durante essa SD1 foi autocuidado e prevencdo do cancer de pénis.

Na primeira aula, os alunos foram organizados em grupos de cinco ou quatro membros
cada. Em seguida, foram fornecidas aos grupos situacdo-problema, apresentada por meio de
texto ficticio elaborado pelas autoras do manual, com o intuito de motivar e incentivar o
protagonismo dos estudantes, além de capacita-los a relacionar o conteudo aprendido em sala
de aula com suas experiencias cotidianas. Abaixo da situacdo-problema, foram incluidas
perguntas destinadas a estimular a discussao entre os membros dos grupos.

Na primeira etapa da sequéncia didatica, apresentamos aos estudantes uma situagéo-
problema que envolvia um rapaz chamado Jo&o, que havia enfrentado fimose durante a infancia.
Na adolescéncia, ele comecou a apresentar sintomas preocupantes, tais como inchago,
vermelhidao, feridas e verrugas no pénis. No entanto, Jodo ndo procurou assisténcia médica
imediatamente. Quais seriam 0s motivos por tras dos sintomas de Jodo? O que poderia ser essa
verruga? Seré que ha alguma ligacdo com a fimose? Seria mais prudente para Jodo buscar ajuda
médica mais cedo? Quais fatores podem ter impedido que ele procurasse um medico? Existe a
possibilidade de Jodo estar enfrentando cancer de pénis? Essas foram as questdes propostas

para promover discussdes entre 0s membros dos grupos.
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Na segunda aula, também com duracdo de 50 minutos, os alunos, apos discutirem e
elaborarem suas hipoteses iniciais, avancaram para 0 estudo investigativo. Neste momento,
foram entregues aos estudantes de cada grupo, materiais de apoio elaborados pelas autoras,
incluindo textos adaptados sobre o assunto abordado na SD1. Além disso, foram fornecidos
links para videos de especialistas que explicavam sobre autocuidado, higiene e cancer de pénis,
juntamente com um artigo de revista sobre o tema trabalhado.

Os estudantes também tiveram a oportunidade de pesquisar 0 assunto em seus livros
didaticos e explorar a biblioteca da escola em busca de informag6es nos livros de Biologia
disponiveis. Eles puderam usar seus celulares para buscar informacdes na web. Este momento
foi de suma importancia, pois 0s estudantes buscaram, por meio do Estudo Investigativo,
esclarecer duvidas e discutir o assunto com maior criticidade, tornando-se protagonistas no
processo de aprendizagem.

Na terceira aula, com duracdo de 50 minutos, foi aplicada a técnica de Instrucdo por
Pares com o objetivo de avaliar o nivel de aprendizado dos alunos em relacdo ao tema abordado.
Essa abordagem foi adaptada pelas autoras para ser realizada em grupos, os mesmos formados
no inicio da Sequéncia Didatica. Quanto a Instrucdo por Pares, estabeleceu-se o seguinte
critério: se os alunos acertassem entre 30% e 70% das questes do questionario enviado pelo
grupo de WhatsApp das autoras, eles deveriam retornar ao Estudo Investigativo. No entanto, se
o0 percentual de acertos fosse superior a 70%, indicaria que o Estudo Investigativo foi bem-
sucedido e que houve uma aprendizagem significativa.

Para isso, foram elaboradas cinco questdes objetivas no Google Forms, com cinco
alternativas cada, sendo apenas uma correta. O link foi enviado para que os alunos, em grupo,
pudessem discutir e responder as perguntas. Ao analisar os resultados, observou-se que o estudo
investigativo foi notoriamente eficaz e eficiente, uma vez que todos os grupos alcangcaram um
percentual de acertos acima de 70%. Diante dessa constatagdo, decidiu-se dar continuidade a
SD1.

Na quarta aula da SD1, com duragdo de 50 minutos, progredimos para a proxima fase.
Nesse periodo, dividimos a aula em dois momentos distintos: o primeiro, com 20 minutos de
duracéo, foi reservado para que os alunos, ainda em grupos, revisitassem a situacao problema.
Munidos do conhecimento cientifico adquirido sobre o tema em estudo, foram encorajados a
elaborar suas hipoteses finais. A partir disso, compararam-nas com as hipoteses iniciais,
baseadas no conhecimento previo, evidenciando as diferencas entre ambas, ja que as hipoteses
finais foram construidas durante o Estudo Investigativo.

No segundo momento, ainda na quarta aula, com duragdo de 30 minutos, conduzimos
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uma roda de conversa. Os alunos, agora em um grupo mais amplo, tiveram a oportunidade de
discutir o assunto abordado na SD1 de forma mais abrangente. A professora desempenhou o
papel de mediadora nesses dialogos, contribuindo para a profundidade das discussoes.

Na SD2, abordamos um topico bastante debatido entre os estudantes adolescentes: o
desempenho sexual e a disfungdo erétil, muitas vezes acompanhados da pratica da
automedicacdo. Embora essas conversas ocorram informalmente entre eles, decidimos
esclarecer o tema de forma mais direta aos alunos.

A SD2 ocorreu ao longo de trés aulas de 50 minutos cada, seguindo um formato muito
semelhante a SD1. Na primeira aula os alunos foram agrupados em equipes de 4 a 5 pessoas €
cada uma recebeu uma situacdo-problema. Desta vez, o caso ficticio girava em torno de um
jovem chamado Misael, que buscava melhorar seu desempenho sexual e ocasionalmente
suspeitava ter problemas de erecdo, recorrendo a medicamentos para disfuncdo erétil que
acreditava precisar. Para estimular a discusséo entre os alunos dos grupos, foram apresentadas
algumas perguntas provocativas, tais como: "E adequado tomar medicamentos para erecio?
Né&o séo reservados para pessoas mais velhas com problemas de erecao? Qualquer pessoa pode
usar esses medicamentos? Quais sdo 0s possiveis efeitos colaterais? Sera que alguém da nossa
idade deveria tomar esse tipo de medicamento?".

Quando confrontados com a situacdo-problema, os alunos foram encorajados a discutir
e utilizar seus conhecimentos prévios para formular hipdteses iniciais. Apds registrar suas ideias
sobre a situacdo apresentada, os estudantes assistiram a um video no YouTube com um
especialista em disfuncdo erétil. Em seguida, cada membro dos grupos recebeu material de
apoio elaborado pelas autoras do trabalho e teve a oportunidade de pesquisar 0 assunto em seus
livros didaticos e na biblioteca da escola, além de usar seus celulares para buscar informac6es
na internet.

Além disso, cada aluno de cada grupo recebeu um artigo de jornal intitulado "Jovens
ignoram efeitos colaterais e 'viciam' em Viagra". Durante o processo de Estudo Investigativo,
os alunos foram incentivados a fazer anotacdes sobre o que consideravam relevante sobre o
assunto.

Na segunda aula, também com duracdo de 50 minutos, os estudantes participaram da
dindmica "Caixa de Perguntas". Nesse momento, foi distribuido uma folha de papel A4 para
cada aluno, permitindo que fizessem perguntas de forma andnima relacionadas ao tema, davidas
que por algum motivo ndo foram esclarecidas durante o Estudo Investigativo. A medida que as
questdes eram elaboradas, a professora passava com a caixa de perguntas lacrada, fornecendo

apenas espaco para que o0s alunos depositassem suas questdes.
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Apds isso, as perguntas foram agrupadas por similaridade e passaram por uma triagem.
Em seguida, foram selecionadas seis questdes para serem fotografadas, e o print com essas
questdes foi enviado aos grupos para que os alunos pudessem discutir e responder as davidas
mencionadas em cada uma delas. Além disso, os alunos foram incentivados a se reunirem fora
da escola, caso desejassem ampliar seus estudos sobre o tema.

Na terceira aula, com duracdo de 50 minutos, dividimos em duas etapas distintas. Na
primeira etapa, os estudantes se reuniram nos mesmos grupos das aulas anteriores e dedicaram
20 minutos para escrever suas hipdteses finais sobre o tema abordado. Na segunda etapa,
realizamos uma roda de conversa, na qual os alunos tiveram a oportunidade de discutir de
maneira mais ampla o tema tratado durante a SD2. A professora procurou incentivar e orientar

as discussdes durante essa atividade. Para a roda de conversa foram destinados 30 minutos.

4.3  Aplicacdo do Questionario sobre Percepcédo Motivacional

Apls a aplicacdo das sequéncias didaticas, os estudantes receberam um link via
WhatsApp para responderem o questionario de percepcdo motivacional. O questionario foi
subdividido em 5 modulos distintos: o Modulo 1 abordou o perfil socioecondmico dos
estudantes, enquanto os mddulos 2, 3 e 4 trataram de afirmativas relacionadas a percepcao da
motivacdo durante a aplicagdo das sequéncias didaticas. Essas afirmativas foram estruturadas
com base na escala de motivacao validada por Zenorini (2010) e visavam avaliar a percepcéao
dos estudantes com relagao a sua participacdo nas atividades do projeto.

Zenorini (2010) conduziram um estudo onde propuseram a criagdo e validacdo de
escalas para analisar informacdes sobre motivacéo de aprendizagem, utilizando os resultados
para a estruturacdo da analise do produto. O questionario consiste em uma coleta de dados do
perfil dos respondentes, incluindo afirmativas com respostas em escala Likert de cinco pontos,
que variam de "discordo totalmente™ a "concordo totalmente".

No Modulo 5, os alunos tiveram a oportunidade de fornecer criticas e sugestes para
melhorar nosso trabalho, as quais foram submetidas a analise de conteido conforme Bardin
(2011). Essa analise nos permitiu aprimorar futuramente nosso trabalho em novas sequéncias

didaticas.

4.4 Anélise dos dados coletados

Os dados qualitativos coletados neste estudo foram tratados por meio da analise de
contedo, conforme proposto por Bardin (2011). Esse método compreende trés etapas
principais: pré-analise, exploracdo do material e categorizacdo das unidades de registro,

seguidas por inferéncias e interpretagoes.
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Durante a fase preliminar de analise, houve a estruturacdo do material a ser examinado,
composto pelos textos desenvolvidos a partir das conversas apds a leitura de cada situacao-
problema, conforme a ordem da SD adotada. E fundamental estabelecer critérios bem definidos
para a inclusdo e exclusdo de informagOes, assegurando, desse modo, a coeréncia e a
importancia da analise (Silva, 2022).

Na segunda etapa do método Bardin (2011), foi realizada a exploracdo do material
coletado nos grupos. Durante esta fase, os textos foram transcritos pelas autoras para o Word,
permitindo a identificacdo de padrdes de resposta. Em seguida, ocorreu a categoriza¢do, um
processo iterativo no qual os pesquisadores refinaram e ajustaram as categorias a medida que
exploravam mais o material e compreendiam melhor o contexto. Apds a categorizacdo,
procedeu-se a etapa da codificacdo, que envolveu a analise da frequéncia de resposta dos
grupos.

A partir dos padrdes identificados, foram feitas inferéncias e interpretagcdes em relacao
aos textos dos estudantes. Com base nisso, os resultados foram obtidos através da analise da

frequéncia de respostas tanto nas situacdes problema inicial quanto final.

A apresentacédo de frequéncia de respostas tambem foi feita para os dados colhidos sobre
a percep¢do motivacional dos estudantes em relacdo as atividades realizadas na aplicacdo das

sequéncias didaticas. Esses resultados serdo apresentados e discutidos a seguir.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO
As sequéncias didaticas, sdo compreendidas como uma série de atividades

interconectadas, tém como objetivo viabilizar a aprendizagem do conhecimento cientifico
escolar pelos alunos (Bastos, 2019). Nesse contexto, quatro componentes séo destacados pelo
autor: o professor, os alunos, o0 mundo real e o conhecimento cientifico. Estes elementos,
quando associados, ddo énfase a duas dimensdes fundamentais: a epistémica, que explora a
relacdo entre 0 mundo material e 0 conhecimento cientifico, e a dimensdo pedagdgica, que
permeia o papel do professor, dos alunos e suas interagdes (Leite et al., 2020).

Diante da complexidade e da importancia das sequéncias didaticas, é fundamental que
os educadores compreendam e dominem esses elementos para promover uma educagdo de
qualidade e significativa. Além disso, € essencial que haja um constante aprimoramento e
adaptacao dessas estratégias, levando em consideracao as caracteristicas individuais dos alunos
e as demandas do contexto educacional (Zabala, 1998)

Dessa forma, ao reconhecer a relevancia das sequéncias didaticas como instrumento

facilitador da aprendizagem, os profissionais da educacdo podem contribuir de maneira efetiva
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para o desenvolvimento académico e pessoal de seus estudantes, preparando-os para os desafios
e oportunidades que encontrardo ao longo de suas trajetorias educacionais e profissionais (De
Alencar, Pereira e Feitosa, 2015).

A partir desses pressupostos iniciais, & possivel compreender que o funcionamento de
uma Sequéncia Didética (SD) se fundamenta no principio da interagdo. Isso se da pelo fato de
que as atividades gque a constituem exigem continuidade, ou seja, uma sequéncia l6gica que
permita uma conexao entre as partes. Essa ligacé@o entre os elementos possibilita aos educandos
uma compreensao mais aprofundada dos conhecimentos escolares (Moraes e Varela, 2007).

Deste modo, neste trabalho foram elaboradas, aplicadas e avaliadas duas sequéncias
didaticas com abordagem investigativa, utilizando a metodologia da problematizacdo voltadas
para temas relacionados com a morfofisiologia do sistema reprodutor masculino. A escolha
dessa proposta deve-se ao fato de tais temas serem por vezes questionados em sala de aula pelos
estudantes, sem haver o aprofundamento dos mesmos e uma discussao critica nas aulas de
Biologia. No aprofundamento dos temas, foi possivel falar de autocuidado e a satde de 6rgaos
do sistema reprodutor masculino, assunto importante, tanto sob o aspecto fisico quanto psiquico
e emocional na vida dos estudantes.

Na primeira sequéncia abordou-se a tematica referente ao cancer de pénis. Os estudantes
foram levados a refletir e discutir sobre questbes de autocuidado, um dos fatores que
potencialmente pode favorecer o aparecimento da doenca. Também foi discutida a fimose como
fator de risco para se desenvolver a patologia.

Na segunda sequéncia foi tratada a problematica referente aos questionamentos dos
alunos, algo também discutido nas midias sociais e em ambientes informais, como corredores
e banheiros das escolas, a disfuncdo erétil. A situacdo problema apresentada ilustrou uma
situacdo em que jovens discutiam o desempenho sexual e uso de medicamentos para tratar
disfungao erétil, mas com objetivo de garantir a “performance sexual” desejada.

No material disponibilizado para pesquisa, ha referéncia ao estado psiquico e emocional
relacionado com a ere¢do. Além disso discutiu-se o potencial risco para algumas pessoas
apresentarem problemas de salde e também trazido para o conhecimento dos alunos, assunto
de grande curiosidade, 0 mecanismo de acdo desse medicamento.

As sequéncias foram reunidas em um “Manual de Estudos Investigativo em Biologia
sobre o Sistema Reprodutor Masculino” (Apéndice 1) e representa 0 produto proposto neste
trabalho. No Manual ha uma breve introducdo sobre o assunto a ser abordado em cada
sequéncia, instrucdes para realizacdo das atividades e as informacdes técnicas como nimero de

aulas, objetivos, metodologia e avaliagdo. Essas informacg6es de cunho técnico fazem parte do
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material elaborado especificamente para o professor, mas no Manual também consta o material
do aluno, com a situacédo problema, material de apoio com textos adaptados, links para videos,
também instrucGes para técnicas ou dinamicas aplicadas e espaco para formulagdo de hipoteses
registro de ideias sobre o assunto.

Salientamos que os registros de ideias dos estudantes antes e apds a realizacdo das
atividades de investigacdo na SD, foram analisados e comparados apds analise de conteido para
verificar diferencas em relacdo aos conhecimentos dos alunos antes e ap0ds a realizacdo das
atividades.

Um total de 24 estudantes realizaram as atividades propostas nas duas sequéncias. A
participacao dos alunos na realizacdo das atividades propostas foi observada pela professora a
partir do momento em que foi apresentada a situacdo problema. Durante e ao final das aulas,
estudantes expressaram livremente que gostaram e segundo um deles “as aulas foram leves e
que ndo viram o tempo passar’. Outros disseram espontanecamente que aprenderam melhor
dessa forma do que se a aula fosse expositiva.

Os alunos consultaram, em boa parte do tempo, 0 material de apoio para pesquisa,
também com acesso a livros didaticos disponibilizados pela professora. Os videos indicados
foram vistos nos celulares dos estudantes, e os discentes ap6s 0 estudo com pesquisa,
participaram das metodologias avaliativas propostas: Instru¢éo por Pares ou Caixa de Perguntas
(dependendo da Sequéncia). Ao final, registraram suas conclusdes sobre a situacdo problema
apresentada.

Tanto as hipoteses iniciais quanto conclusdes sobre as situacdes problema, assim como
criticas e sugestdes ao projeto foram colhidas dos estudantes, transcritas e submetidas a analise
de conteddo. A frequéncia das respostas dos estudantes, em escala Likert, ao analisar as
afirmativas do questionario motivacional, também é apresentada na sequéncia de resultados.

Em cada etapa os estudantes foram estimulados pela professora a participarem das
atividades propostas.

Na Sequéncia Didatica 1 (SD1), que tratava sobre cuidados com o pénis e fatores de
risco para o cancer, apresentamos a situacéo problema aos estudantes e a discussédo foi guiada
pelas seguintes perguntas: “1. O que seria essa verruga? 2. Isso teria relacdo com a fimose?
3. Jodo deveria ter ido ao médico antes? 4. Que fatores dificultaram que ele procurasse o
médico? 5. Sera que Jodo tem cdncer de pénis?”

Na analise de conteldo as respostas transcritas foram analisadas e, apds, foram extraidas
unidades de resposta. Nesse caso: Se os estudantes responderam “fimose deve ter causado”,

assim como ‘““a ma higienizagdo” temos uma resposta do grupo com duas unidades de resposta.
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Foram estabelecidas frequéncias de cada unidade de resposta ap0s a etapa de categorizagdo na
analise, considerando o que foi escrito por todos os grupos. Assim, uma categoria pode ser
“falta de autocuidado” e varias unidades de resposta com conteido semelhante e que cabem
nessa categoria s&o computadas na mesma categoria de resposta ao se estabelecer a analise de
frequéncia.

Os dados obtidos como respostas as perguntas iniciais, relacionadas com hipéteses para
a situacdo problema mostraram maior percentual de respostas dizendo que Jodo deveria ter
consultado o médico, com 20% de ocorréncia. O mesmo percentual apontou que ele ndo foi ao
médico por sentir vergonha. 15% foi de que ndo deveria ter alguma relacdo com fimose e 10%
foi dos que disseram que era HPV (Papilomavirus Humano) e 10% afirmaram que ndo era
cancer. 5% dos itens de resposta mencionavam falta de informacdes sobre a doenca e outros
5% falaram de problemas financeiros ou de plano de saude que dificultavam o acesso ao
médico.

Apbs levantarem hipdteses iniciais sobre o tema abordado, a professora disponibilizou
material de apoio para facilitar o estudo investigativo, os alunos foram estimulados a pesquisar
em livros didaticos bem como no proprio aparelho celular, utilizando a internet da escola. Em
etapa seguinte, a professora solicitou que os alunos voltassem a situacdo problema para uma
anélise, nova discussdo e elaboragdo de novos registros. Os dados obtidos estdo descritos a
seguir e referem -se a0 momento “depois do estudo investigativo”.

Surpreendentemente, as conclusfes registradas mostraram que 57,1% das respostas
apontavam para a fimose como fator de risco para cancer de pénis e 42,9% afirmaram que a
falta de higiene é fator de risco para o cancer de pénis. 1sso demonstrou a apreensdo do contetdo
essencial sobre o assunto abordado no material de apoio e metodologias ativas. Esse ganho de
aprendizagem deve refletir em como os alunos trataréo situacdes que envolvem autocuidado e
fatores de risco para doengas como o cancer de pénis.

O estudo sobre sistemas reprodutores no ensino de Biologia para adolescentes é uma
parte crucial da educagio sexual, envolvendo aspectos de satide fisica e mental. E importante
fornecer aos estudantes informacdes precisas, claras e cientificamente fundamentadas sobre o
assunto. O sistema reprodutor masculino é menos explorado nos conteudos escolares, quando
comparado ao reprodutor feminino, no contexto de atividades relacionadas com a educagéo
sexual. E mais comum docentes colocarem mais foco nos 6rgdos do sistema reprodutor
feminino, de modo a garantir informagdes que envolvam como evitar gravidez indesejada,
como prevenir o cancer de colo do Utero e doencas sexualmente transmissiveis (De Souza Cruz
e Colaboradores, 2020).
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O assunto cancer de pénis ndo é falado comumente em aulas de Biologia, uma vez que
se trata de assunto relevante, dada a incidéncia desse cancer, incluindo jovens, deveria ser
abordado com frequéncia. O tema “cuidado com a saude” sempre deve ser abordado ao se
estudar qualquer sistema do organismo, o que da destaque para projetos que tratam desse
assunto, relacionado saude do aparelho reprodutor e bem-estar fisico e mental.

A possibilidade de, nessa faixa etaria, a adolescéncia ou idade adulta, se manifestar o
cancer de pénis e outras patologias relacionadas, considerando populac6es de qualquer idade,
incluindo familiares dos estudantes, pessoas de sua convivéncia, justifica investimentos na
abordagem e discussdo do assunto. A aquisicdo de informacdes de cunho cientifico e
atualizadas pode ter efeito multiplicador e beneficiar populagdes (De Oliveira e Bastos, 2021).

Segundo De Brito e De Souza (2017), o Brasil esta entre os paises com maior indice de
cancer de pénis, sendo que configuram entre as principais causas a fimose nao tratada, a falta
de higiene do érgdo, bem como a infeccdo pelo Papilomavirus Humano (HPV). Esses dados
nos fazem rever as formas de se trabalhar os contetdos Biologia no que se refere 6rgaos
reprodutivos. Quando o assunto é educacdo sexual de adolescentes, docentes e escola
desempenham papéis importantes, garantindo que os jovens tenham acesso a informacgoes
atualizadas, com comprovacao cientifica e apoio psicolégico quando necessario Mendel e
Miranda (2023).

Apbs a aplicacdo da metodologia da problematizacédo foi empregada a técnica Instrugédo
por Pares (IP) adaptada, um método que visa estimular a interacdo entre os estudantes para a
aprendizagem. Nesse trabalho, essa técnica foi realizada com alunos reunidos em grupo. Os
estudantes receberam em seus aparelhos celulares um link para acesso a formulario do Google
formularios (Apéndice 2). Os grupos, discutiram e responderam as cinco questfes de quatro
alternativas de multipla escolha, escolhendo uma delas.

De acordo com a técnica, quando os estudantes atingissem uma porcentagem acima dos
70% né&o precisariam retornar e discutir, para darem novas respostas. 1sso diz de um bom
aproveitamento no estudo investigativo realizado e foi 0 que aconteceu com essa turma, ou seja,
esse bom aproveitamento esta relacionado com a construcdo do conhecimento feito em etapa
anterior a IP.

Caso os estudantes, ao responderem as questdes, atingissem um percentual entre 30% e
70% deveriamos voltar a etapa de estudo, discussdo e novamente escolha das respostas, sendo
o link reenviado. Isso ndo foi necessario.

A seguir, podem ser vistos os Graficos 1, 2, 3, 4 e 5 com as medias das respostas dos

alunos com relacéo a IP.



Grafico 1 - Gréfico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP
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Fonte: O proprio autor (2024)

Grafico 2 - Gréfico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP
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Fonte: O proprio autor (2024)




Grafico 3 - Gréfico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP
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3- O céncer de pénis esta relacionado:
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Grafico 4- Gréafico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP

4- Como é feita a prevengao do cancer de pénis?
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Grafico 5 - Gréfico com frequéncias de respostas dos alunos as questdes da IP

5- O pénis é formado:
18/ 25 respostas corretas
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Fonte: O proprio autor (2024)

Tanto a analise de conteddo feita com as hipoteses iniciais e conclusdes sobre a
problematizacdo, quanto os resultados da IP indicaram um bom aproveitamento dos estudantes
em relacdo as atividades propostas. As respostas dos estudantes mostraram que eles
adquiriram conhecimentos relevantes quanto as possiveis causas do cancer de pénis e a
importancia de autocuidado como higienizacdo desse orgdo. Além disso reconheceram a
importancia de se procurar ajuda médica na prevenc¢éo da doenca.

Na Sequéncia Didatica 2 (SD2) apresentamos a situacdo problema aos grupos, que
versava sobre disfuncéo erétil e o uso de medicamentos sem prescricao. As seguintes perguntas
foram estimuladoras da discuss&o inicial apés leitura da situacao problema: “1. Tomar remédio
para erecdo? Mas isso ndo € para pessoas mais velha sou com problemas de erecdo? 2.
Qualquer um pode tomar isso? 3. Sera que tem efeitos colaterais? 4. Sera que alguém como
eu poderia ou deveria tomar?”

Resumidamente, a situagcdo problema ilustrava um grupo de jovens discutindo sobre
tomar medicamentos para tratamento de problemas de erecdo para aumentar a “performance
sexual”. Os estudantes registraram suas hipoteses para explicar a situacdo apresentada e os
registros dos grupos foram transcritos e submetidos a analise de conteudo, assim como as
conclusdes registradas apds o estudo investigativo.

Apbs a transcricao das respostas elas foram analisadas e unidades de resposta extraidas.
A frequéncia das unidades de resposta apds categorizagdo mostrou o seguinte: 42,8%
destacaram efeitos colaterais provocados pelo uso de Viagra. 35,7% concordaram que

medicamentos para erecdo devem ser indicados para pessoas mais velhas, ou seja, indicacéo de
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uso pela idade. 14,5% responderam que o Viagra deve ser indicado quando ha problemas de
erecdo, e 7% disseram que o0 Viagra ndo tem indicacéo de uso.

Essas respostas mostraram um pequeno percentual que afirmaram sobre o uso da
medicagdo no caso de haver problemas de erecdo. Das respostas, maior énfase foi dada aos
efeitos colaterais, seguido pelos que indicaram 0 uso para pessoas idosas, 0 que indica 0 senso
comum de que pessoas idosas terem problemas de erecdo, o que ndo é sempre verdadeiro.

Apbs opinarem a partir de conhecimentos proprios, os alunos foram levados a pesquisar
sobre o assunto, o que pode ser visto na figura 3, com base em material de apoio impresso
fornecido, buscas na internet e videos com especialistas, cujos links foram fornecidos. Também

foram disponibilizados livros didaticos para busca de informacg6es nesse estudo.

Figura 3- Adolescentes assistindo videos explicativos sugeridos no material de apoio aos
alunos

Fonte: rério ator(2023) |

Para avaliar essa etapa, apds o estudo feito pelos alunos, foi aplicada a dindmica “caixa
de perguntas” figura 4, onde eles, em grupo, escreveram de modo livre qualquer pergunta
relacionada ao assunto trabalhado nessa sequéncia (disfuncdo erétil). Os estudantes escreveram
as perguntas em uma folha de papel A4 e ndo precisaram se identificar, depositando-as na
“caixa de perguntas”. Em seguida a professora categorizou as perguntas, reunindo-as pelo tema

e escolhendo as mais claras e representativas, encaminhando prints das mesmas para 0s grupos,
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que as responderam, o0 que possibilitou avaliar o conhecimento adquirido com o estudo

realizado.

Figura 4 - Exemplo de perguntas feitas na dindmica Caixa de Perguntas
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Fonte: O proprio autor (2023)

Entre as estratégias para promover a avaliagdo da aprendizagem pelos alunos, assim
como propiciar um novo momento para exporem suas duvidas, a dindmica "caixa de perguntas”
representa uma abordagem satisfatéria. Neste trabalho avaliamos que estimulou o
questionamento pelos estudantes, a troca de ideias entre eles e maior compreensdo do assunto
na construcdo do conhecimento.

Nesse sentido, a dindmica representa incentivo a elaboracdo de questdes pelos proprios
alunos. Ao invés de um mondlogo feito por um professor ou mesmo um aluno na exposi¢édo de
um contetdo, recursos como esse permitem um dialogo ativo e participativo, proporcionando
assim o incentivo ao pensamento critico e reflexivo (Bastos, 2019).

Ao permitir que os estudantes por meio das perguntas criadas por eles proprios na
dindmica “caixa de perguntas” conduzissem parte do conteudo trabalho na sequéncia,

promoveu-se nesse ato a autonomia do aluno no processo de aprendizagem. Isso ¢ fundamental
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para o desenvolvimento de habilidades autodirigidas. A dinamica da ‘“caixa de perguntas”

proporcionou a comunicagdo entre os alunos e professor.

Essa troca constante de perguntas e respostas possibilita a criagdo de um ambiente de
aprendizado colaborativo e as perguntas formuladas na caixa também podem servir como uma
ferramenta de avaliacdo formativa. Desse modo, o professor pode identificar lacunas no
entendimento dos alunos e ajustar sua abordagem de ensino conforme achar necesséario (De
Oliveira e De Moura, 2021).

Apos a “caixa de perguntas”, solicitamos aos alunos que voltassem, em grupos, a
situacdo problema, discutissem e registrassem suas hipdteses finais ou conclusdes sobre o
assunto. Os registros foram transcritos e submetidos a anélise de contetdo e os resultados
foram: 22,2%, maior percentual, disseram que o medicamento para tratamento da ere¢do pode
ter efeitos colaterais no sistema nervoso.

Outras unidades de resposta distribuiram-se com frequéncias iguais de 11,1% e
relacionaram disfuncdo erétil com problemas emocionais, outros apontaram causas
psicologicas para o problema, outros atribuiram a fatores hormonais. O mesmo percentual de
respostas apontou para o uso ser indicado para pessoas mais velhas e outros 11,1% que deveria
ser vendido com receita médica.

Esses resultados mostram que apds o estudo investigativo e participacdo da dindmica,
os alunos ampliaram seu campo de visdo quanto aos potenciais problemas no uso
indiscriminado de medicamentos para tratamento de disfuncdo erétil, indicando também que
problemas emocionais e psicologicos devem influenciar a erecdo. Isso demonstra, quando
comparado as hipdteses iniciais dos estudantes, um acréscimo significativo de seus
conhecimentos a respeito do assunto.

O uso de medicamentos para disfuncéo erétil como o Viagra esta cada vez comum entre
os adolescentes. A busca por estere6tipos de virilidade os torna susceptiveis a essas escolhas e
as consequéncias no estado de salde podem ser graves. Para Gosende et al., (2019), os
adolescentes fazem uso do Viagra quando se sentem ameacgados de ndo ter um bom desempenho
sexual ou entdo em continuas mudancas de parceiros, em busca de um desempenho sexual
“poderoso”. Ainda de acordo com os autores € comum 0 uso desses medicamentos
concomitante ao alcool, o que pode agravar efeitos colaterais.

Para o adolescente, em especial do sexo masculino, sua aceitacao por grupos pode estar

associada a compartilhamento de experiéncias sexuais. Também valorizam aspectos de seu
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desempenho, se preocupando em impressionar o(a) parceiro(a) e para isso chegam a consumir

medicamentos vendidos em drogarias sem receita meédica (Costa, Costa e De Paiva, 2021).

Para Obando (2011), € fundamental garantir aos estudantes informacdes atualizadas e
fundamentas em conhecimento cientifico sobre o uso de medicamentos, e de aspectos que
influam em seu bem-estar sexual. Os jovens demandam por informagfes que ampliem a
compreensdo sobre o funcionamento de seu corpo, especialmente que os auxilie a lidar com
relacionamentos e com sua sexualidade, tornando-os capazes de tomar decisdes a respeito de
sua saude sexual e reprodutiva.

E na escola, geralmente nas aulas de Biologia, que 0s jovens tém o primeiro contato
com informagdes cientificas que ultrapassam o senso comum ou noticias falsas veiculadas na
midia. Cabe ao professor de Biologia promover discussdes abertas e com respeito as diferencas
em sala de aula (Domingos, 2022).

A importancia e se trabalhar contetidos como esse no contexto do ensino e aprendizagem
de Biologia e a relevancia do trabalho do professor € ressaltada por Domingos (2022) quando
lembra que esse deve propiciar um ambiente acolhedor de ddvidas e uma escuta sem
preconceito, no papel de um mediador que busca ajudar os estudantes a se sentirem a vontade
para fazer perguntas e compartilhar suas preocupacoes.

Na finalizacdo de cada sequéncia foi realizada uma roda de conversa para os alunos
trazerem questdes que porventura tenham deixado dividas, o que acontecia com mediacao da
professora. Nesse momento os alunos se mostraram participativos e interagiram com o grande
grupo.

Ap0s participarem das duas sequéncias didaticas, os alunos receberam em seus celulares
um link, para responderem ao questionario motivacional, criado pelas autoras e disponibilizado
no Google Formularios. O questionario foi dividido em mddulos sendo o primeiro moédulo de
perguntas sobre o perfil socioecondmico dos respondentes (Apéndice 3). Os modulos 2, 3 e 4
foram de afirmativas com respostas quanto a concordancia dadas em escala Likert, para as quais
foram estabelecidas as frequéncias.

O perfil dos respondentes mostrou que 56,3% sdo do sexo masculino, 37,5% do sexo
feminino e 6,3% preferiram ndo declarar. Quanto a idade, 62,5% dos estudantes declararam ter
dezesseis anos, 18,8% dezessete anos e os alunos declarantes maiores de dezoito anos
corresponderam a 18,7%. Com relacdo a declaracdo em relacdo a cor, raca ou etnia, 35% se
declararam brancos,15% de cor preta, e 40% parda. Dos participantes, 5% se optaram por cor

amarela no formulério e outros 5% se declararam de raga/ etnia indigena.
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Para os resultados dos modulos de 2 a 4 optou-se pela elaboragdo de tabelas que
demonstrou as frequéncias das respostas de percepcdo motivacional dos estudantes nos
modulos de 2 a 4. Aos alunos foram solicitados a atribuir uma pontuacdo de 1 a 5 para cada
afirmacdo, onde: 1 - Discordo totalmente; 2 - Discordo; 3 - Nem Concordo Nem Discordo; 4 -
Concordo; e 5 - Concordo Totalmente.

As frequéncias estdo apresentadas na (Tabela 1) e mostraram o gosto por aprender coisas
novas, o desejo de aumento de conhecimento, o interesse pelas atividades realizadas, o gosto
pela atividade reflexiva e o estimulo pelo desafio por pensar sobre as questdes e compreendé-
las. Mais de 50% escolheram a afirmativa que dizia que quanto pior iam, mais se empenhavam,
assim como reconheceram sua perseveranca em participar e a ndo desisténcia diante de questdes
dificeis. Isso demonstrou caracteristicas de interesse, perseveranca, superacao de dificuldades

na participacao nas etapas realizadas.

Tabela 1 - Percepcdo dos estudantes sobre as razdes para participacdo no projeto

Percepcéo sobre razdes para participacdo no projeto Frequéncia de respostas

1 2 3 4 5

Uma razdo importante pela qual participei do projeto é porqueeu 6,3% 6,3% 31,3% 37,5% 18,8%
gosto de aprender coisas novas.

Uma importante razdo pela qual eu participei para valer das 0% 0% 31,3% 56,3% 12,5%
atividades é porque eu quero aumentar meus conhecimentos.

Participei das atividades porque estava interessado nelas. 0% 0% 31,3% 43,8% 25%
Uma razdo pela qual eu participei do projeto é que eu gostei dele. 12,5% 0% 25% 43,8% 18,8%

Eu gostava mais das atividades do projeto quando elas me faziam 6,3% 6,3% 31,3% 37,5% 18,8%
pensar.

Quanto mais dificil eu achava a questdo-problema, mas eu queria  6,3% 12,5% 25% 37,5% 18,8%
tentar compreender

Quando ia mal em uma atividade projeto, me empenhava maisna 0% 0% 31,3% 56,3% 12,5%
proxima.

Gosto de problemas dificeis e desafiadores como os do projeto. 12,5% 0% 37,5% 25% 25%

Eu me achei perseverante, mesmo quando uma ficava frustrado 6,3% 6,3%  43,8% 37,5% 6,3%
por ndo saber bem como responder.

Gostei de participar do projeto porque me fez sentir vontade de 12,5% 0% 31,3% 43,8% 12,5%
aprender mais.
Eu ndo desisti facilmente diante de questfes dificeis. 6,3% 12,5% 18,8% 50% 12,5%

Gostei de participar do projeto porque permitiu que eu aprendesse  6,3%  6,3% 37,5% 37,5% 12,5%
algo, mesmo que cometesse uma porgao de erros.

Fonte: O proprio autor (2023)
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Para Imaginario (2014) os erros dos alunos sdo parte integrante do processo de ensino
aprendizagem e sua compreensdo € um processo fundamental, que permite ao estudante
compreender de forma profunda conceitos e habilidades de aprendizagem tendo consciéncia do
proprio processo mental, se tornando autdbnomo e autoconscientes das suas necessidades
individuais no que se refere ao ato de aprender. Nao desistir diante dos erros ao participarem
das atividades demonstra a implicacdo dos estudantes em seu processo de ensino e
aprendizagem.

O questionario fornecido aos alunos, avalia aspectos de sua percepcdo quanto a
motivacdo na participacdo das atividades. A motivacdo é o impulso que leva uma pessoa a
agir ou mudar de direcdo, € um processo complexo que permeia todas as areas da vida
humana. No centro deste processo esta a interacdo dinamica entre fatores internos e externos
que influenciam as escolhas e a¢des individuais (Moutinho, 2023).

Ao analisar a motivacdo como um processo, percebe- se que ela ndo é estatica, e sim
dindmica e passivel de variacbes ao longo do tempo. Elementos como a busca por
conhecimento, a realizacdo pessoal, desempenham papéis cruciais nesse mecanismo. Além
disso, a motivacdo pode ser alimentada por estimulos externos, como as oportunidades de
aprender algo novo (Moraes e Varela, 2007). Os autores afirmam que a motivacéo ndo é vista
como uma competéncia, mas sim como um elemento central no exercicio de competéncias e
habilidades. Trata-se de uma disposicdo e o0 anseio de uma pessoa de realizar uma tarefa.

Os resultados sobre a percepcdo de aspectos de competitividade por parte dos alunos
(Tabela 2) mostram que ndo houve identificagdo com muitas das afirmativas que realcavam a
caracteristica de competitividade, com varias delas em que predominou o “nédo discordo e nem
concordo”. Mesmo naquelas em que o aluno se sentia-se bem-sucedido quando sua participagdo
era melhor do que dos colegas, ou de gostar de mostrar que sabia das respostas 0s percentuais
ndo foram altos. Aspecto de lideranga foi avaliado e um percentual expressivo de 43,8% das

respostas foram de concordancia com o gosto pela participacdo quando podiam ser lideres.
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Tabela 2 - Percepgéo de aspectos de competitividade e lideranca entre os alunos

Percepcéo de aspectos de competitividade e lideranc¢a na Frequéncia de respostas
participacdo do estudante

1 2 3 4 5
Durante o projeto era importante, para mim, responder as 18,8% 25%  25% 18,8% 12,5%
guestdes melhor que os meus colegas
Na minha turma, durante as aulas do projeto, eu queria me sair 18,8% 18,8% 31,3% 18,8% 12,5%
melhor que os demais
Para mim, durante o projeto era importante conseguir concluir 12,5% 18,8% 25% 37,5% 6,3%
tarefas que meus colegas ndo conseguiam.
Para mim, nessas aulas era importante fazer as coisas melhor que 18,8% 12,5% 43,8% 18,8% 6,3%
0s demais
Sentia-me bem-sucedido nas aulas do projeto quando via que 12,5% 25% 25% 31,3% 6,3%
minha participacdo era melhor que dos meus colegas

Gostava de mostrar aos meus colegas que sabia as respostas 125% 18,8% 25% 37,5% 6,3%

Gostava de participar das atividades em grupo quando eu podia 18,8% 12,5% 18,8% 43,8% 6,3%
ser o(a) lider.

Fonte: O préprio autor (2023)

A competitividade, quando bem direcionada, motiva os estudantes a buscarem a
exceléncia em suas contribuicbes para projetos educacionais. A concorréncia saudavel
impulsiona a criatividade, incentiva a superacao de desafios e promove um ambiente propicio
ao desenvolvimento de habilidades técnicas e interpessoais. No entanto, é importante salientar
que a competicdo deve ser encarada como um estimulo positivo, e ndo como um obstaculo que
gera rivalidades prejudiciais (Duarte, Moreira e Mello, 2010).

Os resultados sobre essa percepgdo apontam para um pequeno grau de competitividade
dos estudantes que merece ser investigado, podendo ter como causa, 0 ndo incentivo por parte
dos pais, da escola e nos ambientes em que esses estudantes vivem (Dos Santos e Galembeck,
2018).

Quanto a lideranca, essa € uma habilidade essencial e que pode ser cultivada durante a
participagdo em projetos educacionais. Ao assumirem responsabilidades e coordenarem
esforgos, os estudantes desenvolvem competéncias de lideranca, como a capacidade de tomar
decisBes, motivar a equipe na qual faz parte e mediar conflitos. A lideranca ndo se limita a
posicdo formal de um lider, mas € evidenciada na capacidade de influenciar positivamente 0s
colegas e contribuir para o alcance dos objetivos do e metas (Lima e Silva, 2011).

Apesar disso, ¢ importante ressaltar que o desenvolvimento da lideranga deve responder
a valores éticos. Os estudantes com esse perfil devem inspirar confianca aos demais, promover
a justica e agir com responsabilidade. Portanto, ¢ importante que os docentes estimulem a

reflexdo com relacdo ao papel de lideranca, ajudando os alunos a compreender que um



48

verdadeiro lider ¢ aquele que usa a sua influéncia para o bem comum (Da Silva, 2017). Para as
autoras, lideranca nos estudantes adolescentes nao ¢ apenas uma vantagem para o ambiente
escolar, mas uma preparacao essencial para os desafios da vida adulta. Dessa forma, ao cultivar
habilidades de lideranga, os adolescentes nao apenas se destacam individualmente, mas também
contribuem para a formagao de comunidades mais coesas e éticas.

A seguiras afirmativas sobre a percep¢ao dos alunos quanto a sua limitacdo na
participagdo em atividades foram analisadas pelos alunos que expressaram seu grau de

discordancia ou concordancia com elas (Tabela 3).

Tabela 3- Percep¢fes de motivos na limitacdo de participacao de estudantes nas atividades da
Sequéncia Didatica

PercepcBes de motivos para limitacao na participacao Frequéncia de respostas

1 2 3 4 5
Me empenhava em participar das aulas do projeto para evitar que  25% 18,8% 37,5% 6,3% 12,5%
meus colegas e docentes me achassem pouco inteligente.

Uma razdo pela qual eu ndo participava muito das aulas do projeto  18,8% 37,5% 31,3% 6,3% 6,3%
da aula é evitar parecer ignorante.

N&o participava das discuss6es em sala de aula, porque ndo queria 31,3% 18,8% 43,8% 6,3% 0%
que os colegas rissem de mim.

N&o questionava o professor quando tinha ddvidas durante o 25% 12,5% 43,8% 188% 0%
projeto, para ndo dar a impressdo de que sou menos inteligente
que 0s meus colegas.

N&o me posicionei nas discussdes em sala de aula, pois ndo queria 31,3% 25% 31,3% 6,3% 6,3%
que os docentes achem que eu sabia menos que 0s meus colegas.

N&o respondia as questdes problema em voz alta por medo de 31,3% 18,8% 37,5% 125% 0%
falar alguma “besteira”.

Queria desistir de participar das aulas quando tinha ddvidas no 31,3% 31,3% 25% 6,3% 6,3%
conteddo que estava sendo trabalhado.

Fonte: O préprio autor (2023)

Os alunos discordaram, em maior frequéncia, da afirmativa de que sua participacédo era
para ndo parecerem ignorantes, assim como da afirmativa de que queriam desistir de participar
guando tinham ddvidas no conteddo. Isso demonstra seu interesse para além de uma
“performance” e que as dividas ndo os impediam de prosseguir.

Escolheram, com maior frequéncia ndo discordarem e nem concordarem com a
afirmativa de que ndo questionavam ou ndo se posicionavam para ndo dar impressdo de eu ndo
eram mais inteligentes que os colegas, o que pode ser mais ampliado, com novas perguntas. De

qualquer modo, somados 0s que discordavam totalmente ou ndao nos dois casos, esse percentual
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era maior do que 0s que concordavam.

As respostas indicam que os alunos ndo se sentiam intimidados em sua participacao por
parecerem ignorantes, menos inteligentes do que os colegas ou porque tinham ddvidas. Isso é
um aspecto positivo de sua participacdo e mostra que as atividades estimularam a participacéo
dos alunos.

Alguns resultados de frequéncia de respostas chamaram atencdo. Quando perguntados
no questionario motivacional “Quando ia mal em uma atividade projeto, me empenhava mais
na préoxima56,3% concordaram que a motivacdo esta em buscar o conhecimento, esta na
construcdo dele. Foi notdrio que durante as atividades os alunos se empenharam em melhorar
suas respostas, tanto que ao comparar as hipoteses iniciais com as hipoteses finais observou-se
uma construcdo de respostas mais objetivas.

O cenario educacional contemporaneo muitas vezes enfatiza a importancia da
performance académica, medindo o sucesso dos estudantes por notas e resultados de exames.
No entanto, € vital reconhecer que o verdadeiro interesse dos estudantes vai além dessa métrica
superficial. O engajamento intelectual, a curiosidade e a resiliéncia diante das ddvidas sao
elementos cruciais para um aprendizado significativo (Santos e Nardi, 2023).

A motivacao dos alunos é um tema de grande interesse na educagdo, uma vez que exerce
um papel fundamental, tanto no desempenho quanto no comprometimento dos alunos com a
escola e com o ambiente de aprendizagem em que estdo inseridos. A percep¢do sobre a
motivacdo dos adolescentes pode ajudar educadores, pais e instituicbes educacionais a criar
ambientes de aprendizagem mais eficazes, que possam desenvolver estratégias para estimular
0 interesse e a dedicagédo dos alunos (Torres, 2021).

Por fim, ao analisarmos os resultados do médulo 4 do questionario motivacional, em
que se buscou que os alunos dissessem sua percepcdo sobre fatores limitantes em sua
aprendizagem. Chamou atencdo afirmativa como “N&o respondia as questes problema em
voz alta por medo de falar alguma ‘besteira’ “ter 31,3% de respostas que discordavam
totalmente e 37,5% de respostas neutras, mostrando uma diviséo de percepcdes quanto a isso.

Vale lembrar que a professora procurou incentivar os alunos a participarem livremente,
considerando seus saberes e valorizando o momento de aquisi¢do de novos. Quando analisaram
a afirmativa “Queria desistir de participar das aulas quando tinha diuvidas no contetido que
estava sendo trabalhado” 62,6% discordaram, ou seja, a dificuldades impostas pelas davidas,

ndo os impediram de prosseguir na realizacdo das atividades desse projeto.
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Ao se analisar os dados, nota-se que os estudantes, mesmo com duvidas ndo se sentiram
desanimados com a trajetoria da aprendizagem realizadas nas sequéncias didaticas, mas
motivados a prosseguir com as atividades. Torres (2021), corrobora resultados aqui
apresentados, uma vez que se observa pelas respostas que as atividades mais atraentes sao
aquelas que estimulam a curiosidade do estudante, bem como a aplicabilidade do conhecimento
adquirido ao cotidiano.

Percebe-se que adotar o ensino investigativo como estratégia de aprendizagem
proporciona ao estudante um ambiente de desejo intrinseco de conhecer e aprender, estimulando
nele a busca continua de aprender, independente do medo de errar ou das duvidas, que
naturalmente surgem ao longo do processo de aquisi¢do de conhecimento (Dos Santos e
Clement, 2023).

Nas respostas a seguir, contidas no médulo 5, os estudantes registraram criticas e
sugestdes voltadas para as atividades realizadas na aplicacdo das sequéncias. Esse conteudo foi
também submetido a andlise de conteido e o questionario foi respondido individualmente.

Quanto a avaliacdo geral do projeto, 95,83% das respostas consistiram em avaliacGes
positivas, com 4,17% de auséncia de resposta. Das avaliagdes positivas, 75% foram positivas e
sem criticas €12,5% das respostas criticaram o tempo disponibilizado para as atividades,
requerendo mais tempo. Do total de respostas, 8,33% disseram ndo ter criticas.

Com relacdo as sugestdes: 62,5% disseram ndo ter sugestdo a acrescentar no trabalho
realizado; 12,5% dos estudantes optaram por ndo responder e 25,1% fizeram sugestdes para
melhoria do projeto sendo que 8,3% sugeriram que fossem trabalhados também o sistema
reprodutor feminino, 4,2% que deveria ter mais aulas “problematizadoras”, 4,2% gostariam que
houvessem mais debate nas aulas, 4,2% sugeriram mais imagens no material de apoio entregue
pela professora e 4,2% dos alunos gostariam que a comunicacéo entre eles tivesse sido melhor.

As criticas e sugestfes sdo importantes por razdes diversas, seja por permitir melhoria
na clareza da comunicagdo ou mesmo por proporcionar aperfeicoamento em cada etapa do
trabalho. As criticas podem apontar erros e conceitos mal compreendidos, permitindo a
correcdo de falhas e proporcionar ao aluno um espaco no estudo investigativo, onde eles
ganham protagonismo e se sentem ativos na busca do conhecimento. O aperfeicoamento desse
produto s6 sera possivel a partir do retorno dado pelos alunos e docentes em sua aplicacgéo.
Dessa forma as criticas e sugestdes dos alunos apés a aplicacdo das sequéncias desempenharam

um papel fundamental no aprimoramento deste trabalho.
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6. CONSIDERAGCOES FINAIS
A educacdo sempre sera um dos maiores desafios da humanidade e oportunidade de

desenvolvimento das sociedades, o que inspirou a elaboracéo e realizacdo desse projeto. O foco
foi o de promover a motivacdo do interesse dos alunos e o protagonismo estudantil,
principalmente quando o assunto é Ensino de Biologia, cujo ensino e aprendizagem sdo
dificultados pela presenca de conceitos complexos, levando a docentes a ministra-la de modo
conteudista, com memorizagédo e sem conexdo com a realidade do aluno.

Nesse sentido, docentes veem se reinventando e incrementando o exercicio de sua
pratica pedagdgica com metodologias ativas para a aprendizagem. Nesse cenario, o estudo por
investigacdo apresenta-se como um instrumento para o de resgate do interesse e a vontade de
aprender dos estudantes da educacdo basica. Partindo desses pressupostos, esse trabalho
apresentou como produto um Manual contendo duas sequéncias didaticas com proposta de
estudo investigativo e aplicagdo de metodologia da problematizagéo, com o intuito de promover
0 pensamento critico, a habilidade de investigar informacdes, despertar sua curiosidade e
empenho na capacidade de solucionar problemas. Acima de tudo, pretendeu-se fomentar o
protagonismo dos alunos e investir na aplicabilidade dos contetidos estudados.

Além da elaboracdo das sequéncias didaticas que respeitam tais bases teoricas, também
foram apresentados os resultados de sua aplicacdo e avaliagdo. Esses resultados evidenciam a
motivacdo dos alunos ao realizarem esse projeto, sugerindo assim a continuidade com outros
temas a serem abordados. A anélise desses dados nos possibilitou compreender melhor o
impacto das estratégias adotadas e planejar futuras atividades educacionais de maneira mais
eficaz. Portanto, ha uma perspectiva promissora de explorar novos assuntos, mantendo o
engajamento e a motivacao dos estudantes ao longo do processo de aprendizagem.

Acredita-se que as metas propostas foram alcancadas, em oportunidades futuras de
aplicacdo dessas sequéncias pelas autoras ou por outros docentes, para 0s quais 0 Manual sera
disponibilizado, ele possa estar optimizado a partir das criticas e sugestdes dos estudantes que
participaram do projeto. Além de o produto elaborado ser disponibilizado no ambito do
PROFBIO, a publicacdo de artigos e comunicacao cientifica a ser apresentada em congressos
ou seminarios deve favorecer a discussdo desse projeto no fortalecimento dessa linha de
pesquisa.

O compartilhamento de experiéncias e materiais, produtos como este, é essencial para o
ensino aprendizagem e deve ocorrer em outros contextos da educagdo béasica. Com esse
trabalho, mais uma vez foi demonstrado que o estudo investigativo na pratica pedagogica é

acessivel a todos pois, além de motivar os alunos, ndo requer custos elevados ou infraestrutura
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especial, como a de laboratorios de aulas praticas, para sua realizacdo. 1sso aponta para a
democratizacdo de recursos que podem favorecer uma educacgdo critica, tdo necessaria em

qualquer tempo e em especial em nossa sociedade.
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Este manual foi elaborado como parte do
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia -~
ProfBio, pela mestranda Janaina Mota de Oliveira,
sob a orientagdo da Professora Dra. Silene de
Paulino Lozzi. Ele wsegue as Diretrizes
Curriculares da educagio bésica, e tem como
proposta o ensino investigativo em Biologia e a
metodologia da problematizagio para promover o
protagonismo do aluno na busca do conhecimento,
interagio entre os alunos e aplicagho dos
conhecimentos adquiridos em sua realidade.

A primeira sequéncia aborda aspectos
moxfofisiolégicos erelacionados o pénis, além de
autocuidado e a promogho dasalde,

A segunda sequéncia explora o mecanismo de anqlo
peniana e os efeitos deo uso inadequado
medicamentos para disfunglio erétil,especialmente m
adolescentes, utilizando a mesma abordagem
investigativa, Ambas as sequéncias partem de
situagbes problema para que os alunos levantem
hipbteses, pesquisem o assunto e apresentem suas

hipéteses apresentando wa aprendizagem
significativa.

~ D
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O sistema reprodutor masoulino ¢ o amtocuidado

O astema reprodutor masculinoe € abordado na
educacio bazica de forma sucnta e sam mmotos
aprofimdamentos. Pouco s fala nos Ivros didaticos sobre
aspectos que envolvam o mteresse do ahmo, a exemplo, falar
sobre a fisologa do péms, fatores que mterferem na eregio, €
doengas que o acometem. Fsses asamtos sao transformados
em questoes pelos adolescentes e sho, rmntas vezes, discutidos
mformalmente, sem consulta a fontes adequadas. Por vezes, o
professor de Biologa € consultado, uma vezr que mumistra
aulas voltadas para os Orgaos reprodutivos.

Pensando misso, as ssquéncas didaticas
nesse Manual fiveram por obetvo abordar de forma
EI'.’ESUgﬂm’ﬂ aspectos  morfofisiolomicos  do  apardho

reprodutor masculmo, geralmente confemplado em turmas
de 2 série do ensino médio,

Por que utilizar sequéncias didaticas para abordar em sala de

anla aspectos morfofisiologicos do sistema reprodutor masculino
¢ autocuidado?

Dcnsmﬂdefhnbgm.nﬂEdmobﬂmdatﬂwchﬁ
plansjamentos pamm alm do trabalho conceitual Nesma
pﬂmumm:mﬁﬂngan?odﬂu:ﬂnﬂsda.emm
o ahmo no unverso da aenaa, ajudando-o a amphar seus
conhecmmentos no dia a dia a pariir dos problemas e
fendmenos relativos & construgio do nmmndo e s=n ambente
(OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2020). Desse modo, o enano
relaconado aos aspetos  morfofimologicos do sistema
reprodutor masculino quando abordado de forma concsitual
Ol nAC Ivestigativa toma para o ahmo a aprendizagem dificll
& pouco mteressante,
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Trazer temas do cotidiano para serem discutidos nas
aulas de sistema reprodutor masculno & algo que estimula o
ahmnahmrm&unﬂu:ﬁ[]ﬂ’&aal_,m A xi=a
dessa proposta € a de apresentar sequencas  dhdaticas
mvestigativas, em que o ahimo busgue o conheamento, ao mves
deapmasammﬂarha}:mmwmﬂegmdu
Zabala (1998), a sequénaa didafica propde melhonas na
quabdade do ensmo, faabtando que o professor se atenha acs
mmmmmaﬂm&
plansjamento, aphcacio e avaliacio.

Diesza forma, abordar assmtos como autoondado e
cancer de péms em uma sequenca didatica, pode estmular os
ahmos a revisarem o contendo de morfofizoloma bazco, ja que
upﬁhnﬁémnm&mmmmembﬁ
mhesmﬂa:hado]&n:ﬂe O cancer de péns & uwm dos poucos
que afeta jovens e frequentemente esta relaconado a maus
hahitos de igene ou ac pouco conhecimento relacionado ao
autocundado (SILVA, et al, 2014). Outro ponto que desperta
mteresse no ahmo adolescente & sobre os mecam=mos da erecio,
mchindo causas da disfimgio eretll e medicamentos usades
para es= tratamento.
mvestigativa pﬂImte que o ahmﬂ 53a Immgms.ta de um
processo de ensno e aprendizagem que o habilite a resolver

problemas, ter pensamento citico e buscar mformagtes de
qualidade e atualizadas em seus estudos e alem deles.
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Comwo wsar este viamual

Este Manual € constiido por duas sequéncias didaticas que
masculme nao abordados nos Inmos didaticos e que s&o
mportantes pam os adolescentes. Pam foi utilizada a
metodoloma da problematizaciio para explorar assumtos sobre a
sande e fimologma desse astema.

Por que fazer um manual com sequéncias didaticas? Zabala
(1998) aroumenta que a sequencia didatica (SD) € “1mm conumto
de atmadades ordenadss, estruhmadas e articuladas para a
realizacio de certos objetivos educadionats que t8m um prmeipio
e um fim conheridos tanto pelo professor como pelos ahmos™.
Iss0 nos fez optar por abordar esas questdes elaborando e
executando saquencias didaticas.

Cnamos ess mamual para onentar professores quanto sua
pratica pedagomca no contexto do enano aprendizagem e as
sequencias elaboradas sio do tipo mvestigativo. Cada sequeénaa
poss duas partes, uma voltada para onentacio do professor e
outra voltada para o ahmo, com atridades que ee ealizam
durante as aulas.

A parte destmada ao professor contsm mformagdes como
publico-alvo, duragio, metodoloma e avahacio. A parte refenda
a0 aluno, conaste de alouns apéndices com o matenal de apoio
fdtu;ﬂmquenesmdﬂmerﬂﬂlimasam'ﬁﬂdes.ﬂumﬂmjﬂlch
apoio constam textos adaptados, trechos de artigos de revistas e
Imk= para videos que abordam os assuntos da sequénaia.

Um dos apéndices commesponde as questoes  para os ahmos na
tecraca de Instrugio por Pares e outro comesponde 4 dméanmca
Cama de Permumntas, aplicada na segunda sequénaa proposta.
Pelo sumano € possivel identificar as duas sequéncias no Manual
& os matenar de apoio relacionados a cada uma delas.
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O sistema reprodutor masculino e o autocuidado

O astema reprodutor masculmo € abordado na
educacio bazaca de forma =sucmta e sem  mmatos
aprofimdamentos. Pouco se fala nos Ivros didaticos sobre
aspectos que envolvam o mteresse do ahuno, a exemplo, falar
sobre a fimsologa do péms, fatores que mterferem na ereghio, e
doencas que o acometem. Esses asamtos sao transformmados
em questdes pelos adolescentes e sho, muntas vezes, discutidos
mformalmente, s=m consulta a fontes adequadas. Por vezes, o
professor de Biologa € consultado, uma vez que mimistra
aulas voltadas parm os orgaos reprodutivos.

Pensando misso, as ssquenaas didaticas
ness: Mamual fveram por obetvo abordar de forma
m*.fsngamfn aspectos  morfofimolomeos do  apardho

reprodutor masculino, geralmente confemplado em turmas
de 2* série do ensino médio.

Por que utilizar sequéncias didaticas para abordar em sala de

anla aspectos morfofisiologicos do sistema reprodutor masculino
¢ autocuidado?

Dm&h@mﬁmﬂmmm
plansjamentos para alem do trabalho conceitual Nessa

mummmmdﬁem
o ahmo no unverso da aénaa, auudando-o a amphar seus
conhecmmentos no dia & dia a partir dos problemas e
fendmenos relativos a construgio do mundo e seu ambiente
(OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2020). Desse modo, 0 enamo
relaconado aos aspetos  morfofimolomcos do sisterna
reprodutor masculino quando abordado de forma concegtual
Ol NAC Mvestigativa foma para o ahmo a aprendragem dificl
& pouco mtsressante.
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Trazer temas do cotdiano para serem discutidos nas
aulas de astema reprodutor masculne & algo que estioula o
ahmnahls:ﬂrc:utﬂunﬂm{'&[]ﬂ?&etal,m A e
dessa proposta € a de apresenfar sequencas chdaticas
mvestigativas, em que o ahmo busque o conheommento, ao mmes
de apenas assmila-lo apos uma exposgio tecnra. Segundo
Zabala (1995), a =quénoa ddatica propde melhonas na
quahidade do ensmo, fachtando que o professor == atenha acs
mmmmmaﬂm&

cancer de penis em uma sequencia didatica, pode estmular os
ahmos a revisarem o contetido de morfofizcloga basico, ja que
O penis esta meendo no Sstema reprodutor masculme e saber
sobre essa doenga, que vem ganhando espago em discussoes
sobre sande do adolescente. O cancer de pénis € um dos poucos
que afeta jovens e frequentemente esta relaconado a mans
hahitos de higene ou a0 pouco conhecmento relaconado ao
autooundado (SILVA, et al | 2014). Outro ponto que desperta
mteresse no ahmo adolescente € sobre os mecam=mos da erecio,
mchindo causas da defimcio erell e medicamentos usades
para ess tratamento.

mwshga:lmafﬂmﬂe que o ahmcr sqa.pnmgcms'.la de um
processo de enano e aprendizagem que o habilite a resobver
problemas, ter pencamento aitico e buscar mformagoes de
quahidade e atualizadas em seus estudos e alam deles.
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Como usar este Mamual

Este Manusal € constituido por duas sequéncias didaticas que
mﬂs:uhnc:- nao abordados nos Ivros didaticos € que sdo
mportantes para os adolescentes. Pam 1o for utilizada a
Dlﬂtﬂddﬂgﬂﬂﬂ[ﬂ'ﬂbhﬂﬂiﬂﬂ;ﬂﬂ}ﬂﬂﬂﬁ;ﬂﬂ]ﬂﬂﬁﬂlﬂtﬂﬁﬂﬂbﬁﬂ
sanide e fisologma desse gstema.
Por que fazer um manual com sequencias didaticas? Zabala
(1998) argumenta que a saquenaa didatica (SD) € “um conpumto
de atvidades ordenadas, esttuturadas e arficuladas para a
realizacio de certos objetivos educacionars que tém um prmcipio
e um fim conheridos tanto pelo professor como pelos ahmos™.
Iss0 nos fez optar por abordar essas questdes elaborando e
exacutando sequencias didaticas.
Cnamos esse manual para onentar professores quanto sua
pratica pedagdgica no contexto do enano aprendizagem e as
sequencias elaboradas sio do tipo mvestigativo. Cada sequenaa
possul duas partes, uma voltada para onentacfio do professor e
outra voltada para o ahuno, com atvidades que ele realizam
durante as aulas.
A parte destmada ao professor contsm mformagoes como
pubhico-alvo, duraghio, metodoloma e avahacio. A parte refenda
a0 aluno, conaste de alouns apéndices com o matenal de apoio
ferto para que o estudante realize as atvidades. No matenal de
apoio constam textos adaptados, trechos de artigos de revistas e
Imk= para videos que abordam os assuntos da sequénca.
Um dos apéndices corresponde as questdes  para os ahmos na
técrca de Instrughio por Pares e outro comesponde & dméanmca
Cama de Perountas, aplicada na segunda sequénca proposta.
Pelo suméano é possivel identificar as duas sequéncias no Manual
& os matenars de apoio relacionados a cada uma delas.
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Conversando sobre prevencao decancﬂgﬂ:utalm

Publico alvo: Esta sequéncia fol aplicada para alunes da 2° séne
do ensino medio.

Dhwracao: quatro aulas de S0 mmutos cada.

Objeto de conbecimento: Por melo de estudo mvestigatrvo,
abordar aspectos morfofiologicos do astema  reprodutor
masculino, o pénis em especial, com vistas a4 promogao da satde.
dndeﬁmspﬂmﬂhmdemlﬂmb]m}.



Ohbjetivos de aprendizagent:

—  Identificar os teaidos que compde o penis

—s Compreender os prmetpeais aspectos da fisologa do penis
oy Incenfivar o autocmdado com foco nos Orghos genitals
s, Compreender os modos de prevengiio do cancer de pénis

— Incentivar o protagomiamo do ahmo na busca de respostas
a dtuacho problema por meio do ensmo mvestigativo.

"'h...__'.} Recwrsos materiais necessarios:

* Computadores da sala de mforméatica da escola ou
celulares dos ahmaos

3 Acesso & Ifemnet para ver videos sugenidos
3 Matenal de apoio Impresso
¥  Livros didéticos dos ahmos e outros da escola

3¢ Lapis, canetase borrachas

¥ Chromebook (computador touch doados pelo govemno
do estado de Goias para ahimos de escola publica).
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Es==a proposta € de elaboragiio e execugiio de uma sequenca
didatica com abordagem mvestgativa, utlzando a
metodoloma da problematracio. Para a realizacio dessa
SEOUENCIA SeTHO Propostas as sequintes etapas, distribuidas nas
quatro anlas:

Aula 1: Na primeira aula serdo realizadas as trés primeiras etapas

Sera apresentada ao estudante, por escnto, UMA  SMIACHD
problema relacionada com aspectos morfofiaolomeos do pemis
e a prevengio de doengas. Os ahmos deverdio ler a atuagio
problema mdmidualments (3 mimitos), apds terem contato
com & Atuachio problema, a professora organizars os estudantes
mmcﬁqmtntumhzmﬂamtngmp:s,qm@mue
formulardo hipdteses & respeito da amagio problema
apresentada. (35 mimitos) _

Para a formulagho das hipoteses os ahmos utilizardo apenas
se1s conhermmentos previos. Os estudantes, em grupos, apos
disoussiio das hipoteses formmiladas, deverio mgstmlas no
cademo.

1
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Anla 2: discussao e levantamentos de hipoteses

Apce a discussao das hipoteses levantadas, os ahmos leréo o
texto de apoio Impresso e emtregue a eles com mformagdes sobre
0 tema e depois para complemento dessas mformagdes kréo o
artico de revista e verdo doks videos que apresentario dados
mmmmemmm&m
caso o conteudo Ihes acrescente nessa fase. Esca € a etapa de
mvestigacio por parte do ahmo (S0 mm).

i 8

Sera realizada a técrica de Instruggo por Pares (Peer Instruction),
cnada por Enc Mazur, (1990) e que estmmila & 1

entre o ahmos na discussAo de conceitos. Os  ahmos
demonstrardo seu dessmpenho a0 responder anco questoes
(Apendice 7) sobre o assunto.

Anla 3: Instacao por Pares

1



questdes depoditadas na plataforma Google (Google Forms).
Cada grupo enviara suas respostas mediatamente apos ler as
questes. (6 mm)

b) Apocs computados os pontos de cada grupo podera haver
diferentes encammhamentos. Caso o5 resultados apresentem
uma frequencia de acertos < 3004, ofa) professon(a) deve mostrar
a resposta da questao e discutr novamente o assmto com os
ahmos; se for entre 30°%% e 7074, ofa) professon(a) deve avancar
para a subetapa segumte, na qual ccorrera a mieracio entre os
pares para nova discussao e envio de novas respostas, a partr de
novo Imk dispombilzado. Se a frequenaca de acertos for supenor
a 70%%, ofa) professor(a) deve segur diretamente para a etapa
seguinte, 3 roda de conversa. o cazo de acertos entre 30 & 7074
ofa) professon(a) conmumicara o resultado da segunda rodada de
respostas aos ahmoes. (duragio: 20 mm)

c) Os grupos regeirardo novamente no campo espedafico do
matenial de apoio mpresso, suas hipotesss e conchisdes sobre a
Ftuagio problema apresentada. Quem quiser pode consultar o
matenial de apoio e Ivros dispombilizados nesse momento, em
etapa de mveshgacio. Esse regetro, asam como o prmero de
cada grupo, deve ser entregue ao(a) professor(a) ac final da
apbcacio da sequéncia, para que as resposias ICIAls € essas
ﬂq,amcmqma:hh{dma;anfﬂnm]

s sequéncas que poderdo ser aphcadas em oportumdades
ﬁm

12
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Anla 4: Roda de coaversa

a) Sera realizada uma roda de comversa com todos os alunos,
mediada pelo(a) professor(a), para discutr 0 assainto abordado e
as hipoteses e condusdes remstradas pelos estudantes. Essa etapa
tera a duragio aproxmada de 30 momrtos.

b) Ao final sera aplicado questionano avaliativo motivacional
(ftambem por meio de “Imk® em fommulano
hitpe:/forms. gefdPdmR kUK SPBfeat) com pergumtas fatas
com base em escala validada sobre motivacio da aprendizagem,
adaptada de Zenormi e Dos Santos (2010). Veja apendice ITT

Essa etapa poders ser fata ao final da aplicaciio das duas
sequencias ou de uma delas, caso o professor quema aphcar
ﬂ;ﬂnﬂsmnﬂsa{uﬂxmdfﬂﬂh{ﬂnmlﬁmhmmnm&miﬂs
criticas e sugestoes as attvidades realizadas pam aperfecoamento
da
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Avaliacao: Sera avabiada a partiapacao € colaboragao dos
estudantes em todas as etapas. Também serdo avabadas as
respostas dos estudantes na realizacio da técnica de Peer
Instruction e suas respostas ao questionano aplicado ao final
de realizacio da sequénaia.

Resultados Esperadoss Com a aplicaggo dessa sequéncia
didatica, espera-se que os estudantes formulem hipoteses e
oordusoesapamrchempasm\mugan\asedepsqmsasobm
o assunto abordado na situagdo problema. Além disso, €
Importante que possam relacionar o conhecimento adqumdo
sobre aspectos da morfofisologica do pénis bem como a
prevencao de cancer e o autocuidado com sua realidade
pessoal e considerando a sociedade em que vive, sendo capaz
de compartilhar conhecimentos adquindos. Espera-se que
1ss0 ocorra para akm do simples cumprimento formal do
programa de ensmo aprendizagem proposto em matnzes
curnculares.

C
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APARTIR DA SITUAGAO PROBLEMA QUE VOCE
IRA CONHECER, PENSESOBRE O QUE VOCE DIRIA
A ALGUEM EM SITUACAO SEMELHANTE.




-

O que esta acontecendo com Jodo? R

Jmnmqmnmmemmanmqtmmmlmﬂgﬂu
de pobreza, mora em uma cidade onde a educacio nao €
priondade, pois ele antes tudo precisa comer e ajudar no
sustento de casa, consequentemente Joao ajuda seu paina
TOGA & Por 1550 nao feve acesso aos estudos. Seus pais
Mmca conversaram com ele sobre andados que devena
ter com seu pénis e lembra-se de a mae falar que tmha
fimose,

Ha 3515 meses Jodo notou um tipo de vermuga espalhada,
um espessamento na pele do sen péms. Nao achou que
Era ColsA Importante &, como nAo tem plano de saidee as
consultas medicas sao dificets ali onde moma, pelo SUS,
deastm de saber o que era. Tambem sentm vergonha
mmmnﬁﬂwnaﬂﬂampﬁuerﬁnm
#nfna 4 vontade em mostrar o pénc: para ela, ser
exammado. No ultmo final de ssmana, apos se1s meses,
Joéo notou que & lesio sumentou de tamanho e ficou
preocupado.

Jodo, finalmente, for & meédica da sua adade que o
encammboun para um hospital e 0 médico disse que tmha
susperta de que Jodo tnha cancer de péms. Joéo ficou
mnto preocupado, com muto medo, teve pameo e disse
ma suspeita de ter cincer am algum Orgao.
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Vamos discutir a situacao de Joao?

oo
@ Q EFARTICIPANTES DO GRUPO:

Com base em seus conhecimentos prévios
fornule, em algumas linhas, hipoteses sobre o
que vocé acha que acontece com Jodo a partir
do que & descrito na situagdo problema. O que
gseria essa verruga? Isso teria relagao com
fimose? Jodo deveria ter ido ao médico antes?
Que fatores dificultaram que ele procurasse o
médico? Sera que Jodo tem céncer de pénis?
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Material de apoio ao akmo

Pois & Vocg deve ter pereebido que nem semipre € faci pensar
hipéteses para um problema ou tirar conclusdes sem conhecer
sobre 0 assmto. Considerando 1550, preparamos para voos tm
material de apoio constituido por wm texto com a descrigio
morfologea do pems e dois videos mlaconados a Biologa
desse orgao, mclumdo aspectos de patologa que pode
acometé-lo.

Primeiro leia o texto e depois veja os videos.

‘. Voce conhece os tecidos que formam o pems?
?

O pénis contém bascamente a uretra e tés cohmas de 1m
tecido erétil o qual recebe essa denommacio devido &
capacidade de aumentar de tamanho quando == enche de
sangue. Essas trés cohmas sfo armundadas por um tecido
conjunivo subcutaneo, e todo o orgao € recoberto por pele

Vega a Figura 1 e no corte transversal desse orgao, identifique as
cohmas de teado erétll mencionadas. Como pode ver, duas das
rés cohmas longitndinar: de teado erétll sio os chamados
nxp:smmﬁnmnsdnpmﬂemﬂnlmﬂkzﬂdﬂsdxﬁﬂlmmta

Cada corpo cavemoso ¢ dmidido por pequenos femes,
constimdos por fibras colagenas, elasbeas e mmisculares hisas,

formando os espagos cavernosos que sio como vasos dilatados
que podem 52 encher de sangue quando ha eregio do péms.
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Figwa 1: Representagio de corte longitudmal e
transversal do pénis, tustrando diferencas entre o orgao
em seu estado flacido e ereto.

Pénis flicido
Nerve dorsal

Artéria dorsal

Veia dossal prefunda
Corpo cavwrnose

Anteria profumda

Usatra

Corpo esponjeso
Pénis ereto

Veln dorsal profenda

Catpe caveineso

cheio de sangue

Astirias aumentadas
Uretra comprimida

Fonte:

https/mundoeducacao.uol. com br/Biologia/penis htm

Na mesma Figura, veja que a terceira coluna formada por
tecado erétil € chamada de corpo esponjoso ou CoTpo CAVEIMOsO
da uretra. Essa terceira coluna esta disposta ventralmente e €
atravessada pela uretra, a qual € nca em glandulas secretoras de
muco. Esse muco lubnifica a uretra, faclitando a passagem do
nrmoumma,pmnam&apanmemdepasagempam
esses dois liquudos organicos.
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No corpo esponjoso, € venficada tambeém a presenca de fexes
formando espagos, fexes, s6 que mars finos. Na porgao final do
COTpO esponjoso, observa-se que ele se expande-se € forma a
glande do pémis. Como dito antenormente, o pénis € revestido
por pele. Entretanto, a pele nessa regiao € mais fina do que
aquela presente no restante do corpo. A presenga de pelos €
observada apenas na base do pénis. Na regiao termimal do penis,
percebe-se que a pele se dobra e projeta-se sobre a regido da
glande do pénis. Essa dobra de pele forma o chamado prepucio,
veja a figura 2.

Figura 2: Representacao do argao sexual masculmo pénis, escroto e glande
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Agora veja um pequeno trecho sobre dois outros assmios gue sao
discutidos quando o tema € pénis.

f Circuncisao e Fimose

Cuando obssrvamos o péms, percebemos a presenca de uma pele
dobrada sobre a gdande, o chamado prepuco. A amumasao nada
mAs € que um procedmento canirgico que emove == pele
Gemlmente, ez procedmmento € fato por motivos culhuras ou
como forme de evitar  tratar doengas. A fimose e a balanopostite
(mflamacio da glande e prepicio) cromea ou Iecorente sAo
recomendacoes para a realizacio desse procedmmento cINIrgico.

A fimose ¢ uma condigho que ocome quando o onficio do
prepucio € muito pequeno. Esse tamanho redundo dificulta a
retragio do prepuicio sobre a glande, tomando a Impesa nesse
local pouco eficents. A falta de Iimpera favorsce o acimmilo de
secrepdes, que podem desencadesr mfecgdes. Alkdm disso, essa
condicho esta diretamente relacionada também com o cncer de
penis.

Texto adaptado pela mesiranda e onentadora a partr do Ivro Junduetra e
Camere 13 Edgao e do contendo dopombilzade em

hitpe/fmmmdoeducacao uol com brBiologa/penis hitm
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Agora € hora de ouvir espeaialistas sobre o assunto.
Para 1550 acesse, na sequéncia, os dois Inks abaixo

alouns aspectos daquestio. MEos 2 olra!

Em grupo de até anco ahmos (& professora ajudara na
formagao dos grupos) vooe discutina sobre o assumto por maio de uma
técmea chamada Instrucgo por Pares. Logo apos, voce discutma o
assunto em uma Roda de Conversa e depois registrars as hipdteses
conclusdes de seu grupo sobre a problemeatica apresentada. E 56 ssgur
asmstrugoes nas etapas.
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Instrugao por Pares e Roda de Conversa

O método de Instrugao por Pares € também conhecido como
Peer Instruction (PI) e foi desenvolvido por Enc Mazur, um
professor de Fisca da Universidade de Harvard (EUA). O
objtivo € promover maior mteracio entre os estudantes.
Comegaremos por ele, adaptado e onde vocé trabalhara em
grupo sendo que logo apds havera uma discussio ampla da
s:magaop'obhmoqmsaanndwdopdo(a)mofemr(a)e
envolvera todos os participantes. :

De olho nas etapas!

1* etapa — Sewoephlasnmqaolxobhmerommouo
matenal de apoio ja teve essa etapa.

2° etapa —Serfo apresentadas questoes de multipla escolha sobre
o conteido visto no texto e videos. As questdes serdo
apresentadas por um formulano do “Google Forms”. Ofg)
professor(a) enviara o Imk por meio do Whatsapp para seu
celular ou voce acessara o “Imk™ por meio de Chromebook, ou
mesmo computadores do Laboratonio de Informatica da escola.
Isso sera previamente avisado pelo(a) professor(a).
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questdes, 0 grupo optara rapidaments por uma resposta em
cada questio e emviara o formmulbano respondido. Fique atento ao
tempo para emviar o formmlano.

4" etapa — O(a) professor(a) iré computar os acertos. Caso os
resultados dos parficipantes da fumna apresentem 1ma
frequéncia de acertos < 30P4%, ofg) professon(a) deve discutr o
asamio com voce antes de nova votagio. Se for entre 3FPo e
T0E4%, ofa) professor(a) deve estmoular os grupos a Interagrem
para discutir o assumto antes do emvio das respostas por meio de
novo “Imk”. Um estudant2 pode convencer os demais nessa
hora e o formulino deve ser emviado. Se a frequenaa de acertos
for supenor a (P4, ofa) professor(a) deve segumr diretamente
Ppara & etapa segumte,

3 etapa — Volte & stnachio problema e, em grupo, discuta com os
coleghs, registtando no espao & SegUl suas hipoteses e
conclusoes reformuladas.

& etapa — Voo sera comvidado(a) pelo(a) professorn(a) para ma
Roda de Conversa para discutr as hipdteses e conchisdes dos
grupos sobie & atuagio problema. Converse sobre como esse
amtﬁmﬂupxkﬂampmﬂhﬂdompﬂmﬂsdﬂm
COLIVIVIO.
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Novas hipoteses € Conclusoes sobre a Situacao Problema:

NHome dos participantes do
JrUp

IZi
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Voce ja ouvin a expressao BROCHA? Vioce sabe o significado
desse termo?

Publico alvo: Esta sequéncia fol aplicada para ahmos da 2° sene
do enamo medio.

Dwracio: quatro aulas de S0 mmutos cada.

Objeto de conhecimento: estudo morfofimclooco do astema
reprodutor masculmo.

Ohbjetivos de aprendizagen:

~—* Identificar os tecidos que compde o penis.

—+ Compreender os prncipais aspectos da fimologia da
ETeCHO.

—* Compreender os mecamsmos emocionals € fisologicos
que envolve a erecho.

—+ Compreender a acfio de medicamentos para disfimgaio
eretl.

—+ Incentivar o protagomanoe do aluno durante a realizacio
das attvidades.
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R Reawsos utilizados:

- Matenal de apoio Iupresso.

¥ Lvros didaticos dispomibilizades pelofa) professor(z).
- Lapus, folhas de papel A4, canetas e bomachas.

Celulares dos ahmos, Chromebools ou computadores da sala de
COIn A0e0 3 Itermet

3 Carxa de sapato customizada e lacrada com fita adesrva

=)

&= Metodoosia

Sﬂ:ﬂﬂmnadnﬂmmm;mﬁﬂmurﬂﬂmdﬂ
com aspectos morfofimclomeos do pems, espeaficamente
voltados pam erecfio e agio de medicamentos pama disimcio
eretll. A sequencia didatica terd uma abordagem de enamo por
mvestigacio e mchura a problematizacio como metodologia.
Assm o ahmo poders micialmente formular hipoteses quanto a
ela sendo que, apos 0 acesso a matenial de apoio para pesquisa e
mvestigacio, podera reformmili-las, sempre demonstrando uma
postura ativa na busca de respostas. A sequéncia didatica tem
como proposta a duracao de tres aulas de S0 mumitos cada, com
etapas sio descritas a segur.
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Anla 1: Sitmacio Problema

Etapa 1. O (a) professon(a) apresentara acs estudantes a situacao
problema formmilada. Os alinos mdmidualmente deverfio kr a
stuacio problema (5 mimutos). Apos a letura, a(o) professora
(0) organizAra os estudantes em grupos, que dbcutméo e
fommlarao hipoteses a respetto dos questonamentos fettos sobre
o asamto. (25 mimitos)
Aufumnﬂﬂrﬂshqx}m,meshﬂﬂnhﬂm]lmmuﬂ;ﬂnﬂsm
conhecimentos prévios, € o almos ANOIATAO noO espaco
adequado do material entregue a ele o que fol consenso apos
discussiio do gnupo.

Etapa 2. Apce o regretro das idetas sobre a situacfio problema, os
ahmos asastirdo um video do Youtube (duragiio de 2:35 min)
que fala sobre disfimgoes erétil e terio 25 mimutos para kitura do
matenal de apoio sobre o tema e eventual consulta aocs Ivros
didaticos disponibilizados, com foco, que tera no capitulo de
aparcho reprodutor masculmo. Nessa etapa eles seréo
meentivados a discutiiem © assunto € anotar o que considerar
relevante.,

Etapa 3. Os ahmos em grupo, ja formado pelo professon(a) na
etapa 1, terdo 10 mmutos para lettura do artiso de revista (Jovens
lemoram efeitos colaterais & Vicam' em Viagra) e 15 mimtos para
discussio, em grupo, de artigo de Revista com dados que tratam
sobre as cesas da disfimgio el mchmmdo amtomas,
diagnostico e tratamento.
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Aula 2: Carxa de Perountas

Etapa 4. 5o mealizada a dmdmica da Caixa de Peromtas
quando os ahmos, de forma anonima, poderso, em folha de
papel Ad escrever suas dinadas ssm se identificar. Para essa etapa
se1h0 destmados 10 mimitos. (xg) professor(a) devera passar
com & cara de perguntas lacrada para que o estudante deposite
0 papel com suas dinvidas na cama. O () professona) devera
agrupar perguntas semelhantes, fazer uma tnagem e fotografar 6
perountas representativas do matenial de apoio e assumto
abordado, encammhando o “primt” das perountas para os
grupos, que discutirio e responderiio. Se os estudantes acharem
necessanoe poderio se reunir fora da escola para amphar seus
estudos sobre o tema, pesquisando possivels Iespostas para as
questoes e situacio problema.

Anla 3: Roda de Conversa

Etapa 5 No micio da aula os grupos, reumdos, escreverao novas

hipoteses & condusdes sobre & Stuagio problema, utlizando

espaco adequado para 1550 no Matenial de Apoio (duraggo de 20
INITItos).

Etapa 6: Sera realizada uma Roda de Conversa sobre as questoes
da cama de peroumtas. Ofa) professor(a), que atuarda como
meadiadon(a), proporé uma discussao das respostas as SIS
questoes sobre o matenal de apolo e também sobre a atuacio
problema, com cada grupo apresentando suas hipoteses e
conclusoes reformmuladas.

Etapa 7: Os ahmos receberfio um “Ink™ com um questionano
;ﬂtﬂﬂﬁh&;ﬂﬂ&ﬂ]}tﬁgﬂﬂﬂﬂﬂ;ﬂtﬂﬂ@ﬂ:ﬂﬂhﬂﬂdﬂ&
aphcaciio das sequéncias. Esse quesbonano seré gerado no
Google Forms e contara com questoes objetivas e espago para
crficas € sugestoes por parte dos ahmos perficipantes. O
questonano for adaptado a partr de escala valdada e publicada
por Zenormi e Dos Santos (2010). .
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Avaliacio:

Sera avaliada a participacio e colaboragao dos estudantes
em todas as etapas, mchindo as respostas dadas as
questdes da caxa de perountas. A avaliacio de aspectos
motivacionals com reacio as atvidades realizadas sema
ferta a partir das respostas dadas ao questionano citado
anteniormente.

OGO
Resultados Esperados:

Esperamos que com & aphcacfio dessa metodologa, os
ahmos realiem etapas de um encmo mvestigativo, com
base na problematizacio de um tema de relevancia
pessoal e social. Espera-s= que os estudanies demonstrem
8 aquagio de conhecimentos acerca de aspectos da
morfofimologica do péne: bem como do mecam=mo de
eregio e as Impheagdes da utileacio ndiscrmmada de
medicamentos para disfimco eretll. A parir de uma
aprendizagem agmificative, & ser alcancada, espera-se que
os estudantes sejam capazes de compartilhar os
conhecimentos adquindos em seu ralo de convivio social,
mma vez que aspectos de saude estdo relacionados ao
contetdo.
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Se vocé encontrasse com Misael e soubesse de suas questies, suas
dirvidas, o que diria a ele? B
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Simzacao Problema

Misael temn A) anos e pela primetra vez esta ficando com alousm
por mais de uma ssmana. Ha poucos dias ele ouvin uma
corversa dos colegas sobre dessmpenho sexual e ficon meeguro,
pensando: Sera que en tenho uma boa eregfio? O que acontece
na eregio do pens?
Owrvindo mars um pouco da conversa dos colegas, ficou surpreso
quando Marco, de sua idade, disse: - Eu ndo quero nem saber,
tomo o “azulzmho™ e pronto.
Misael pensou que o “azulFmho™ devena ser o “Viagra™ ou
outro smilar porque ja tmha ouvido piadas sobre 50, Mas a
confusio na cabepa de Misael 56 sumenton. Tomar emedio
para erecio? Mas 1550 néo € parm pessoas mais velhas ou com
;[ﬂhhﬂﬂﬁdﬂﬂﬁ;ﬁﬂ?(}ﬂﬂhﬂﬂ@pﬂdﬂhﬂ:ﬂtiﬁﬂ?ﬂﬂﬁqm
tem efertos colaterars? Sera que algnem como en podena ou
devena tomar?
Em grupo, formado com a ajuda de seuia) professor(a), discuta
0 asamto consderando as questoes levantadas, Apos, regstie as
respostas do Srupo no espago A Segulr, Dests etEpa o que Iporta
& realmente o conhecmento que voce traz sobre o asamto, que
serd aprofimdado adante,

-? Nossas ifleias a respeito: D
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Como ocorre a erecao’?
Como medicamentos podem afeta-1a?

A eregao acontece quando o pénis se enche de sangue para ficar
ereto. Mas o que a provoca? Isso geralmente acontece quando o
homem recebe um estimulo erotico. Al entra em jogo um
componente do Sistema nervoso autonomo, uma parte do
sistema nervoso que atua de forma autonoma ou mvohmtana.
O estimulo erdtico, que passa pelo ofrebro, desencadeia tudo. A
partr dai, mpulsos nervosos sdo enviados para a medula
nervosa € depois para o penis. Esses estimulos mao afetar o fluxo
de sangue nesse orgao. Uma sénie de eventos vao entao acontecer
para a arculagio de sangue aumentar no peéns € encher os
COIpOs cavernosos, colunas de tecido erétil que existem no pénis.
Esses corpos parecem uma esponja, que s2 enche de sangue
durante a eregao (Figura 1).

Figura 1: Corte de pams flaado e em eregio mostrando corpos cavemosos

Flaccid Erect
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Se o estimulo € de ordem neural, fica possivel compreendermos
[mbhnasnmrobgicosepsmlbgbospochninﬂlmc'mm

ETegao.

Na Figura 2 voce pode ver, resunuidamente, as etapas da eregio
pemana. Que comega pela afivagio do sistema nervoso
autonomo por melo de estimulo sexual, que pode ser uma
fantasia ou um estimulo visual ou auditivo enfre outros. Ao
chegar o estimulo a0 cofrebro por meio da dnisdo
parassimpatica, provoca & hberagao de algumas substanaas,
entre elas o 6xido nitrico que chegam as cdlulas dos vasos dos
corpos cavernosos do pénis e essas ofhulas se enche de sangue. O
oxido nitrico € um vasodilatador que provoca a ativagao de uma
enzima em sua forma cichica, a guanosma monofosfato ciclica,
GMP-c. Essa ativagéo da GMP-c promove o relaxamento de
arténas penianas € © enchimento dos COIPOS CAVEINOSOS,
provocando a rigidez do orgao, mmopansﬁaaae!ﬂ.Pam

O GUE INFLUA WA ERECAD
&'7‘. Arrrsn se i ke o

Lot o wvd e A puads St
e e LT
m&“mumoe

Cree—

"”Q(" Tt e ke, o8 wen
A ngnrrn s v Sld an v - seepee

Foute: http=/fwww folha uol com befolha/equibnionoticas/ult26 314075 shiml
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Nomalmente, apos a gaculacio, coordenada tambem pelo
Jstema Dervoso autonomo, agor pela divisio smmpatica, ha
abertura dos canals venosos & drenagem do sangue para as velas
e saida do pens, o que torma o penis flaado novamente.

E o final da eregio? Para o final da erecio entra em acio uma
enzmma chamada SHosfodiesterase, que mativa o GMPee miciaa
VAsOCONSINcCAo € retomo do sangue para o Istema Venoso, que
0 drena dos corpos cavermosos.

Como agem medicamentos para provocar & eregao? Sabendo
de tudo Es0 e que a eregho 1A UmaA questao nuntos, a Plizer ha
aloumas décadas cnou 1m medicamento que atua exatamente
mibmdo essa SHosfodesterase. O, s2 mibe essa enzima o

GMFc que provoca o relaxamento dos vasos e enchimento dos
COIPOS CAVEIMOSOS de sangue pelmanece por mals tempo,
mantendo & erecio. O nome desse composto, que mibe a -
fosfodiesterase & sikdenafil

Texto escnto e utiizado am aulss da professora Silere PLom em ansce da
graduacio da UnB, a pertir do o Histologia Basca de Junduenra e Camero, 13*

=digao.
O Sildenafil pode provocar reagoes adversas? Veja um trecho
reimado de uma matena chamada “Jovens 1enoram efertos
colaterals e 'Viclam' em Viagra™ publicada no site Tera,

Sao conheados os efertos do uso do remédio a longo prazo, como visao
comprometida, problemas cardiacos e perda de audicio. Um bomem de 32

ancs, entrevistado pelo jomal Dedy Mail, exphica por que faz uso do
medicamento "Fu fago dieta, me exeroito regulanmente e estou em uma

forma pareada com a da época de adolescente. . Néo mmporta como me
anto no momento, 52 vou sar com s mubher, tomo duas plulas antes da
relacao”, disse. Homens como el dizem estar cientes dos efettos colaterare
terem aprendido a hdar com sensagges como zumbado nos owvadcs,
wmemm "As veres, parece que vou fer um ataque
cardiaco”, relafou o enfrevistado (IDEIAS, P a P.2012)
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Artigo de Revista
Jovens ignoram efeitos colaterais e 'viciam' em Viagra; entenda

A famosa pilula azul, 0 Viagra, estd entrando na lhista de itens
mdispensavels para 0 X0 de homens jovens, que nao
preasanam fazer uso do medicamento. Indicado para quem tem
problemas de eregio, a maloria com idades supeniores a 30 anos,
0 Viagra esta sendo usado pelos mais novos para lidar com
fatores como ansiedade e medo da performance.

-
L
Vv

Sao conhecidos os efeitos do uso do remedio a longo prazo, como

visao comprometida, problemas cardiacos e perda de andicao
Foto: Getty Images

Para esses homens, o sexo devena se parecer com as relagoes
mgmmdas em produgoes pomograficas, alm disso,
preocupagdes com dinheiro podem estar atrapalhando a vida
sexual. O assumto comegou a ganhar atencho quando um
escritor ngles, James Andrew, de 24 anos, cometen suicidio e um
dos motivos sena que & namorada teria descoberto que ele usava
Viagra secretamente para manter relagdes com ela. Outros
Jovens relatam que =
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gostaram do efeito do remédio e, por 1sso, passaram a fazer
150 contimio do medicamento.

Séo conhenidos os efatos do uso do remedio a longo prazo,
como visao comprometida, problemas cardiacos e perda de
audicfio. Um homem de 32 anos, enfrevistado pelo jornal
Dty Mail, explica por que faz vso do medicamento. "Eu fago
dieta, me exerato regularmente e estou em uma forma
parecida com & da época de adolescente e adoro a compantua
de mmilheres. Mas agora, aos 30, eston achando dificl manter
mlagdes sem Viagra. Nio Importa como me amfo no
momento, 52 vou sar com uma mulher, tomo duas pilulas
antes da relacao”, disse. Homens como ele dizem estar cientes
dos efetos colaterar e terem aprendido a hdar com sensagoes
como zumbido nos ouvidos, palpitacdes cardiacas e suor frio.
"As vezes, parece que vou ter um ataque cardiaco”, relatou o
entrevistado.

O pacoterapsuta Raymond Francs contou ao jomal que
atende uma media de 15 homens por mes que reportam
dependencia do Viagra e que a idade media fica na casa dos 30
g poucos anos. "Esses homens ndo t8m problemas fimcos,
Tmuta expectativa em relacio a performance sexual e sobre o
que pensam que as mulheres esperam deles no quarto”,
explica. Sequndo o especialista, © acesso 4 pomogmafia na
prventude tem mfluéncis nesse comportamento. "Dea

nnp:m:espmﬁmiusememsmheusmuhmsembmuqm
devenam fazer.”

iy
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O uso do Viagra também seria uma manema de os homens
hdaram com o aumento da autoconfianca fammma, que néao
temn medo de expor seus desejos no campo sexual "Hop,
mulheres que foram cnadas dentro de uma cultura que valormza
0 sucesso querem expermmentar hberdade e forga na vida sexual
tambem"”, exphicou o terapeuta. Oufro fator pelos quas os
hunmssmhm}semﬂmdméamxﬂidﬂ:kdemgrmﬂﬂra
parcema dentro de mm prazo  determmado. "Acompanho
homens em relaconamentos nos quars a mmubher decdm
postergar & gravidez afé a carrera estar estabilzada e que
enfrentam dificuldades pam consegur ter filhos. Esses homens
senfem-se  pressionados para  manter Ie]ﬂ;:)ee. em horas
determmadas pelo médico e o 52x0 toma-se mecAmco, o que keva
a procura do Viagma", disse o espeialista.

Fonte: Ponto a Ponto Ideias
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Ivestigue!  Pelo que voce len a eregio
pode ser, em alguns casos, tratada
como o princpio ativo dldenafill mas
ha efatos adversos ao uso desses
medicamentos.
Responda as questées abamo fazendo
pesquisa em sites de artigos jornalisheos
ou aentificos ou revistas, Inros e
coloque entre parentess essa referencia
cazo  enconfre TESpOStAS para essa
pesquisa &5 perguntas:
lehnﬂpesmﬂquetﬂnhmemaopodfuaﬂrmHmﬂﬁlam
crteno?

2) Qruem tem problemas cardiacos como armtmuas pode usar o
medicamento?

3) Se uma pessoa soffe de ansiedade ou depresséo grave € néo
tratada pode ter disfimcéio ereil?

4) Cite fatores de ordem pacologica ou organica que podem
dificultar a eregao

a5

99



I Permumtas ¢ Roda de Conversa reformmule,

% I: com seus colegas de grupo, suas hipoteses e
L o condusdes sobre & mesma. Faga iss0 no
SSPAGD & SCEU,

a0
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Dr. Archemedes Nardorza Jr. Bayer para Homens - Disfuncao Eretil -
- CRM 5P 49900. Disponivel em: hitps:/fwww youtube comfwatch?
v=2FcKv9moRSU Acesso - 11 de mampo de 2023

Cancer de penis: 0 gue &, sitonias, causas € tratamento
Dispenivel emn- hitpsifyoutu be/0D_UJSETLnAg Acessoem 14
margo de 2023,

DE OLIVEIRA, Caroline Oenming; DE OLIVEIRA Andre Lasis.
Ensino de céncias e o wso de tecnologias digitais: uma proposta de
sequencia de ensmo investigativa sobre o sistema reprodhtor nenano, Inc
Anais do CIET: EnPED: 2020- (Congresso)

DEPAULA Francelh Kamme. Educacao Sexual no ambiente escolar:
amalise dos conhecimentos dos ahmos e da opiiao de professores do
Ersno Fundamental ¢ Medio. 2018, Tese de Doutoramento.

e Ternologas| Enconiro de Pesquusadores em Educagao a Distanas).
2020

JUNQUEIRA, L. C; CARNEIRO, J. Histologia basica. 1 3% edicio.
Rio de Janewo - RJ: Guanabara Koogan, 2017

Penis: anatoniia, cancer de penks. finose. WMiimdoe Educacio. Disponivel
e hitpe/mmmdoeducacac nol com br'Biologma/pers him Acesso
am 1.5 demargo de 2023

PONTO A PONTO, Ideas. Jovens ignoram efeitos colateraks e
viciam' em Viagra; entenda. Teamra, 2012, Disponivel em:
httpe/www tera.com brivida-e-eshlodsandefjovens-ignoram-efatos-
colaterar-e-vinam-en-viagra-

entenda 5c90a896%c2a 3 10V an VCM00000%accebla RCRID himl.
Aresso e 2) de marpo de 2023,
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SILVA, Andraa Tavares da et al Uma sequencia didatica sobwe

sisterna reprodutor, construida para uma abordagem investigativa no

SILVA, Racarlly Soares da et al Aspectos demograficos e
da mortalidade por cancer no penis. Acta Paubsta de

epidemiologicos
Enfermagem v. 27, p. 447, 2014.

Tudo o gue voce precsa saber sobre: cancer de penis e comwo evita-do

Dhsponivel em- hitpeswww youtube comfwatchhv—C0d T2 Gvgo
Areszoam 14 margo de 2023,

Valentin, Manarma Carmjo Alves Madureira, et al "Miotivagio E
Percepcao Da Aprendizagem Apos a Abordagem de Helnmintiases
Ltilizando Os Meétodos de Ensino Expositivo E de Instrugio Por
Pares.” Revista de Enano de Biclogia Da SBEnBio, 3 dez. 2022 pp.
1052-1070, hittpe:/idot crg’1 0 46667 renbio v 512784, Acesto em 16
dez 2022,

ZABATA A A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora
Artes Médicas Sul Ltda, 2011

A pratica educativa: como ensinar. Trad Emam F. da Rosa—Porto
Alegre: Arthed, 1998,

ZENORINI Rita da Penha Campos; DOS SANTOS, Acaca
Apareada Angeh Escala de metas de realizacao como medida da
mtivacao para aprendizagem. Revista Interamencana de
hﬂu@nﬂnﬂml&mﬂlm v.dd n 2 p 291298,

43



APENDICE |1 — Instruc&o por Pares

Instrucao por pares

Cancer de Pénis

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1. 1- O pénis é constituido por tecido erétil chamado de:

Marcar apenas uma oval.

() a-Corpos dilatados
() b-Esponjas eréteis
() ¢ Cavidades sanguineas

() d-Corpos cavernosos

2- Marque a alternativa errada com relacéo aos sintomas de cancerde * 20
pénis

Marcar apenas uma oval.

() a0 cancer de pénis nio apresenta sintomas, & uma manifestagio indolor.
() b-Presenca de uma substancia branca e pastosa entre a glande e o prepiicio.
() c-Apresenca de feridas persistentes na regido do pénis.

() d-inguas (linfonodo aumentado) na regio da virilha.
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3- O cancer de pénis esta relacionado: * 20

Marcar apenas uma oval.

() a- Ao excesso de limpeza do 6rgéo, estreitamento do prepticio e a fimose
() b- Ma higiene intima, estreitamento do prepticio e infec¢do pelo HPV
() c-Infecgdo pelo HPV, ao excesso de limpeza e a fimose

d- Ao atrito da caminha no ¢érgéo, fimose, e ao excesso de limpeza do pénis.

4- Como é feita a prevencao do cancer de pénis? *
Marcar apenas uma oval.

() a Com autocuidado e higienizag&o
() b- Evitando o ato sexual mesmo com preservativo
[ ¢ Evitando lavar o pénis com agua da torneira e sabdo

() d- Evitando utilizar roupas intimas apertadas.

2- O pénis & formado: *

Marcar apenas uma oval.
() a-Glande, prepucio e uretra

) b-Fimose, prepucio e ureter

() c- Epididimo, saco escrotal e ureter

-

() d- Saco escrotal, fimose e uretra



105

APENDICE III - Questionario Percep¢ao Motivacional

Agradecemos a sua participagao e
gostariamos muito de saber a sua
opiniao sobre a atividade!

& Indbca lime e Eaah Rehiiihi B T

Mome: (resposta facultatival:

fgradecemos a sua participacio & gostariamos muito de saber a sua
opinido sobre a atividadhe!

-

I Mome (resposta facultatival:

Secho serm titubo

MODULD | Fara iniclar, temsos Tnés pergunias sobhre vock

1 SEUGEMERGE: ¢
M L PO S QU S apiicaiT

M&SCLLIND
FEMINIMDE
COSTARLA DE ME IDENTIFICAR DE QUTRA FORMA

4. SUAIDADE E:*
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Como voce se declara em relacdo a sua cor, raga ou etnia? *

Margue fodas goae s aplcam

ER&ENCA

PRETA

PaF D

EFARELA

RACA/ETHIA INDIGENA

Secio sem titulo

Para of mddulos 2 3 & 4 consldent as alematvas
apds o andlise de cada alirmmiativa

1. Discordis botalmente
2. Discordo
3. Mam discordo & mem SOt o

dq. Conconrda

5. Conconrdd 1otalmens

Secio sem titulo

MOADULD 2. &nalise cada uma
das 17 afumaihias & escolhia Sl resposia
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Uma razo importante pela gual participei do projeta & porque eu
gosto de aprender coisas novas,

MIrTar apanss uma ol

Uma importante razdo pela gual eu participei pra valer das
atividades é porgue eu quero aumentar meus conhecimentos.

MIrTar apanss uma ol

Participei das atividades porgue estava interessado melas. *

MITaT apanas Wwma oead

Participei das atividades porgue estava interessado nelas. *

MITaT apanas Wwma oead
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10.

1.

12

LEN
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Uma razao pela qual eu participei do projeto & que eu gostei dele, *

Marcor aoea s oimad aval

Eu gostava mais das atividades do projeto guando elas me faziam
perISar.

Marcor S0 s GiTad aval

Quanto mais dificil eu achava a gquestio-problema, mas eu gueria
tentar compreender

Marcor aoea s oimad aval

Quando ia mal em uma atividade projeto, me empenhava mais na

proxima.

Marcor oo s oimad aval



14.

LE:

16.

17,

109

Gosto de problemas dificeis e desafiadores como os do projeto. *

Marcor aneas it aval

Eu me achei perseverante, mesmo guando uma ficava frustrado por
ndo saber berm como responder.

Morcor Bneas it aval

Gostei de participar do projeto porque me fez sentir vontade de
aprender mais.

Morcor Bneas it aval

Eu ndo desisti facilmente diante de guestdes dificeis. *

Marcor aneas it aval
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18, Gostei de participar do projeto porgue permitiu gque eu aprendesse
algo, mesmo gue cometesse uma porgdo de erros.

M arc o SO S DT O

MODULD 2: Meste madulo wool analisard sebe afrmativas devendo esoclhsr uma das
nespostas o sguir parm Cada uma:

1. Discordis totalm enie

Z Discordo

i Mem disconds & M comord o
4 Conoando

5. Concordo Tokalmigsn

19. Dwrante o projeto era impartante, para mim, responder as guestoes
melhor que o5 meus colegas

Marcor oD s i aval

2. Ma minha turma, durante as aulas do projeto, eu gueria me sair
melhor que os demais

M arc o SO S DT O
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Z1. Para mim, durante o projeto era importante conseguir concluir
tarefas que meus colegas ndo conseguiam.

Mareor GO s ot o

2. Para mim, nessas gulas era importante faoer as coisas melhor gue
os demais

Morcor aneias oimd aval

1. Sentia-me bem sucedido nas aulas do projeto quanda via que
minha participagdo era melhor gue dos meus colegas

Marcor apemas it o

24,  Gostava de mostrar aos meus colegas gue =abia as respostas *

Marcor apemas it o
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25, Gostava de participar das atividades em grupo gquando eu podia ser
ola] lider.

Marcor aneas o o

Secio sem titulo

MADULD 4 Yook 1em agora o
tHimo meddula Som mais seie afrmaivas sobre sisl participap®do no projeio ¢
lamibém dive esoolbhdy uma resposta dizemda s

1. Discorda totalmients
2. Discorda
3. Mem dEscorda & nam comconrda

4. Concorda

5. Concorda fotalment e

5. Mao me empenhava em participar das aulas do projeto para evitar
gue meus colegas e professores me achem pouco inteligente.

Marcor aneas o o
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Uma razdo pela gual eu ndo participava muito das aulas do projeto
da aula & evitar parecer ignorante.

L% P ARt 8 E eyt I e |

Mag participava das discussdes erm sala de aula, porgue ndo queria
gue os colegas rissem de mim.

L% P ARt 8 E eyt I e |

Mag questionava o professor guando tinha davidas durante o
projeto, para ndo dar a impressac de gue sou menos inteligente gue
05 meus colegas.

BAdne i BOeETT S DT O

Mio me posicionei nas discussdes em sala de aula, pois ndo queria
gue os professores achem que eu sabia menos gque os meus
colegas.

L% P AT o Byt e |
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3. Mao respondia s guestoes problema em voz alta por medo de falar
algurma “besteira”.

Maorcor aneas o aval

32, Queria desistir de participar das aulas guando tinha ddvidas no
conteddo que estava sendo trabalhado.

Maorcor aneas o aval

Secio sem titulo

MODULD &

Esse & o GHimo méddulo de seu guestiondrio & s6 ha duas questbes para vood

responder. mas gostariamos muito de saber sobre

SUSS CTiTticas @ SUQEShOEs a0 projeto, o que Nos ajsdard &m ses aperfeipoamento. Lembne-
oi e que vood ndo precisand identificarse ou se o fzer,

nio divulgaremos swa identidade:

33, Faca suas criticas ao projeto, sejam elas positivas ou negativas *
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14 D suas sugestoes sobre o gue vocé acha gue pode melhorar no
projeto, SUa opinido @ importante para nas

15 Cite trés pontos gue wvaloriza a utilizacdo da metodaologia da
problematizacio efou abordagem imvestigativa no ensino de
biolagia.
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Anexo |- Parecer de Aprovacao

FACULDADE DE CIENCIAS DA
SALUDE DA UNIVERSIDADE DE (»QWM
U 4 BRASILIA - UNB

CiiAiacis iy Pansse: 086 &3

Recomendaches:
MED s aplicam.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
M&0 foram observados obices éticos.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Conforme & Resolucao CHNS 4662012, itens X.1.- 3.b. & X1.2.4. os pesquisadores responsdveis devem
apresentar relatonos parciais semestrais, contados & partir da date de aprovacéo do probocolo de pesguisa;
& um relatona final do projeto de pesquisa, Bpos B conchusan da pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Siuacao
Informacdas Basicas | PE_IMF Dm.-mt;:‘:ltﬁ_ﬂﬁ.smaﬂ_zmﬁau 1102023 Arsito
L] I-"r|:|'|EI:l:: 0 I:'I.Ef 130023
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EMEMNDA_A_PROJETO_AD CEP_SILW 12:49:03  |DINIE RODOLFO
|A_10042023_gszinade pdf

[Dutros termo_coparticipecan_silvia.pdr 230032023 | SILVIA ELETIGIA ACedn
00:38:30 | DINIZ RODOLFD

Ctros CARTA_DE_EMCAMINHAMENTO_DE | 23032023 |SILVIA ELETICLA Acedo
EMEMDA_A_PROJETO_AD CEP_SILW 00:33:34 DA RODOLFD

3 .odf

Cwiras carte_respostes_pendencias_cep.doc 29N A2022 |SILEME DE Aredin
17.55.38  |PAULING LOZZ)

Ctraos TCLE_maiorde1Bparticipante_akeredo.d]| 29122022 |SILEME DE Araiin
OCE 17:52:55  |PALULING LOZEI

Owiras TCLE responsavel_akersdo.docy 292022 |SILEME DE Arsdtn
17:49:28 | PALILING LOZ 2

Owiras projeta_detathado_brochura_investigadg|l  29012/2022 | SILEME DE Arsdtn

r_atterado_resposta_pendencia, pdf 174238 |PALULING LOZEI
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164945 | PALILIMG LOZE

Ciutras leitters_sdvia. pdf 22102022 | SILEME DE Aredtn
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