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maneira de interpretar a sociedade a que eu pertencia.

Graduei-me no 2° semestre de 2009, segui 0 ano seguinte trabalhando com
ginastica laboral e estudando para concurso, um “classico” brasiliense.
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edi¢cdes dos Jogos Escolares e dos Jogos da Primavera da Ceilandia. Conquistamos
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a minha saida da escola.
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de Educacéo Fisica nos anos iniciais do ensino fundamental. Decidi me mudar para o
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e de uma pequena competicdo na Regional do Gama. Os treinos continuavam a ser



ofertados nas minhas coordenag¢fes individuais e todo o material da equipe,
inicialmente, foi comprado por mim.

Adquiri minha aptidao para o Centro de Iniciacdo Desportiva (CID) de handebol
no segundo semestre de 2019, ano em que fui convidada a assumir o CID de
Handebol do Gama e aceitei o convite, com a condicdo de que o novo polo da
modalidade fosse na escola do campo CED Engenho das Lajes, pois seria uns dos
raros polos na area rural do DF. E assim foi feito. Os desafios eram imensos, trabalhar
com o handebol em uma quadra recém-inaugurada, menor que a metade do tamanho
da quadra oficial, 13 x 27 m?, sem ao menos ter as marca¢cdes minimas para a
modalidade, sem cobertura para nos proteger do clima, sem agua ou sanitarios para
os estudantes... Enfim, a triste realidade de descaso com o desporto escolar presente
em diversas escolas do DF e do Brasil.

Com pouco mais de um més de aula no ano de 2020, foi decretada a suspenséo
das aulas devido a pandemia da COVID-19. Foram meses sem aulas, seguido do
progressivo retorno de maneira virtual e remota. Infelizmente, por diversas
dificuldades por partes dos alunos e pela falta de amparo social da rede publica de
ensino do DF, os estudantes se ausentaram massivamente das aulas ofertadas de
maneira virtual. Foi triste para mim, ndo apenas pela auséncia dos estudantes na
participacdo nas aulas, mas por vivenciar o descaso governamental em tempos de
pandemia.

Contudo, nesse periodo de pandemia, tive a oportunidade de fazer duas
disciplinas como aluna especial do mestrado na Faculdade de Educacado Fisica:
“Politicas Publicas e Esporte”, com o Professor Dr. Pedro Athayde e “Teorias da
Educacéo e Educacéo Fisica”, com o Professor Dr. Jonatas Maia.

No mesmo periodo em que completei trés anos de estagio probatoério, em junho
de 2021, foi langado o edital para o mestrado académico do Programa de POs-
Graduacao em Educacéo Fisica da Universidade de Brasilia — PPGEF/UnB, e eu fui
aprovada no processo seletivo sob a orientacdo do Professor Dr. Jonatas Maia.

Apos cursar as disciplinas e estudar as ideias marxistas, percebi como o campo
esportivo e a escola sdo lugares significativamente politicos e estdo em constante
disputa por grupos hegemdnicos. Comecei a compreender que a escola e os CIDs
séo espagos de formacdo cujos objetivos vao além do ingresso dos estudantes em
melhores postos de trabalho. Esses espacos formam o ser social, ativo e passivo, sob

as multiplas facetas.



Acredito que o esporte escolar nos CIDs pode ser primordial para avangarmos
no debate que almeje enaltecer esse espaco pedagoégico esportivo na luta pela busca
da emancipacao social. Desejo que meu trabalho possa contribuir para a reflexado de
agentes interessados em problematizar concepc¢des educacionais emancipatorias, em
especial, para aqueles que trabalham com o esporte escolar publico. A intencdo €
caminhar rumo a melhoria do projeto CID e ampliar suas potencialidades (que séo
inUmeras) de atender aos anseios de justica social, acesso e universalizacdo das
multiplas manifesta¢cdes da cultura corporal, humanizacdo de todos os individuos e

busca pela construcdo de uma sociedade mais igualitaria e harmoniosa.



“Aonde quer que eu va

Serei luz

Em cada caminho que passar
V&o saber

Que se nédo der para adiantar
Te atrasar nao vou

Se néo der para melhorar
Piorar ndo vou

N&o der pra somar
Vou multiplicar, dividir
Diminuir jamais.

Jamais.”

(Natiruts, Thiaguinho)



RESUMO

O esporte é considerado um dos fendmenos sociais mais importantes da
modernidade. A consolidacéo e expansao do capitalismo, em ambito global, serviu de
suporte para que o esporte moderno fosse propagado concomitantemente ao atual
modo de producdo material, onde alguns poucos acumulam as riquezas produzida
pela coletividade e que, por consequéncia, proporciona a miséria da grande massa
populacional. Por visar ao acumulo de capital, o referido modo proporciona a
desigualdade social. A escola, como principal ambiente de formacao do ser humano
social, e a Educacao Fisica, disciplina envolvida diretamente com as atividades
esportivas no contexto escolar, ndo deixariam de sofrer as consequéncias dos
fendbmenos sociais modernos e contemporaneos, pois ambas sao espacos politicos
gue evidenciam as contradicfes sociais. Atualmente, além das aulas regulares de
Educacéao Fisica, os Centros de Iniciacdo Desportivas do Distrito Federal — CIDs/DF
ofertam aos estudantes da rede publica de ensino a possibilidade da pratica esportiva
de diversas modalidades gratuitamente. O presente trabalho analisou o projeto
Centros de Iniciacdo Desportiva sob a perspectiva de educacdo emancipatoria por
meio do esporte escolar. Para isso, realizou-se o levantamento documental e historico,
através de pesquisas académicas e de legislacdes basilares do projeto, sob o prisma
de referenciais tedricos progressistas das areas de Educacdo, Educacdo Fisica
escolar e Esporte. Os resultados dessa pesquisa demostraram que os CIDs, ao logo
do processo de consolidacéo perante a comunidade escolar, teve avancos em relacao
a obtencdo de recursos publicos para suas atividades, legislacbes que validam e
reconhecem as atividades relacionadas ao projeto, assim como, a ampliacdo do
numero de polos e estudantes atendidos. Contudo, identificou-se contradi¢cbes e
lacunas ao analisar o0 projeto como instrumento para a democratizacao do direito
social ao esporte, em ambito escolar, sob a perspectiva da emancipa¢do humana.

Palavras-chaves: Centro de Iniciagdo Desportiva. Esporte escolar. Emancipagao
humana.



ABSTRACT

Sport is considered one of the most important social phenomena of modernity. The
consolidation and expansion of capitalism, on a global scale, served as support for
modern sport to be propagated concomitantly with the current mode of material
production, where a few accumulate the wealth produced by the collective and which,
consequently, provides the misery of the great mass populational. This aims to
accumulate capital and thus provides social inequality. The school as the main
environment for the formation of social human being and physical education, a
discipline directly involved with sporting activities in the school context, would not fail
to suffer the consequences of modern sports phenomena. Because both are political
spaces that highlight social contradictions. Currently, in addition to regular physical
education classes, the Sports Initiation Centers of the Distrito Federal - CID's/DF offer
students in the public education network the possibility of practicing various sports for
free. This work analyzed the sports initiation centers project from the perspective of
emancipatory education through school sports. To this end, a documentary and
historical survey was carried out, through academic research and the project’s basic
legislation, from the perspective of progressive theoretical references in the areas of
Education, Scholl Physical Education ant Sport. The results of this research
demonstrated that the CIDs. Throughout the process of consolidation within the school
community, made progress in relation to obtaining public resources for their activities,
legislation that validates and recognizes activities related to the project, as well as the
expansion oh the number of centers and students served. However, contradiction and
gaps were identified when analyzing the project as an instrument for the
democratization of the social right to sport, at school level, from the perspective oh
human emancipation.

Keyword: The Sport Initiation Centers. School Sport. Emancipatory Human.
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INTRODUCAO

“[...] o esporte precisa ser questionado em suas normas e suas condi¢des de
adaptacéo a realidade social e cultural da comunidade que o pratica, cria e
recria” (Assis, 2011, p. 27).

O presente estudo designa-se ao Programa de Pos-Graduacao da Faculdade
de Educacéao Fisica da Universidade de Brasilia — PPGEF/UnB, vinculado a linha de
pesquisa aspectos socioculturais, educacionais e da promog¢ao da saude das préticas
corporais. Nosso objeto de estudo sera os Centros de Iniciacdo Desportiva do Distrito
Federal (CIDs/DF) sob a perspectiva da emancipacdo humana por meio do esporte
escolar.

O esporte, moderno e contemporaneo, € um dos fendmenos histoérico-social
mais expressivos da Era Moderna. Isso € resultado do processo de multiplos fatores
que interferiram, direta ou indiretamente, em seus valores e preceitos, salvaguardados
em suas praticas e diretrizes. Ao longo de sua histéria na sociedade, o esporte dispds
de diferentes principios e refletiu, quando utilizado como instrumento de manipulacao
social, os anseios de lideres governamentais de cada tempo em diferentes
comunidades. Contudo, seria um equivoco compreender o esporte somente como
objeto passivel de interesses alienantes e tenebrosos. Ele possui a propria esséncia,
gue proporciona sensacdes e sentimentos agueles que se propdem a vivencia-lo.

A Educacdo Fisica escolar configurava-se como a principal difusora das
praticas esportivas, antes do advento dos meios de comunicacdo em massa, por
inclui-las no cotidiano estudantil e comunitario. Tal disciplina escolar é fruto da
necessidade da modernidade, que exigia a preparacdo de corpos para as atividades
laborais em tempos de expansao industrial. Além de ter sido o epicentro da
industrializacdo, na segunda metade do século XVIII, a Inglaterra foi a nacdo que
demostrou maior entusiasmo pelo esporte e agregou as praticas esportivas como
conteudo fundamental nos estabelecimentos de ensino britanicos, fato este acolhido
por outros paises do continente europeu logo em seguida (Soares, 1994).

Ja no Brasil, a Educacéo Fisica agregou o esporte como principal contetdo a
partir das primeiras décadas do século XX. Sob o viés de principios higienistas?,

buscava-se civilizar a populacao e prepara-la para o trabalho nas recentes industrias

! Doutrina higienista europeia que foi ressignificada aos pardmetros e anseios da hegemonia social e politica
brasileira.
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nacionais, visando essencialmente a aptiddo fisica de seus estudantes, habilidade
fisica que ainda ecoa e se faz presente como meta, desvinculada do contexto social
global, no ambiente escolar até os tempos atuais.

No Distrito Federal, no ano de 1981, por iniciativa de alguns professores da
rede publica de ensino, com o anseio de elevar os rendimentos dos estudantes em
competicdes escolares, os CIDs surgiram como alternativa para formacao de atletas
em ambito escolar ligados as instituicbes de ensino publico (Rezende, 2020). O
projeto, desde sua origem, consolidou-se e conquistou prerrogativas importantes,
como: aumento de polos e modalidades esportivas; recursos proprios para aquisicao
de materiais especificos de cada modalidade; transporte para estudantes em
determinadas competicOes distritais; 6rgdo de coordenacdo e direcdo de suas
atividades (local, regional e central); amparo legislativo (Lei 3.433, de 2004, e Decreto
26.280, de 2005) e orientacdo pedagdgica voltada exclusivamente para o projeto.

Atualmente, o projeto tem o objetivo de democratizar o acesso ao esporte entre
0s estudantes da rede publica do DF e esta presente em todas as Regionais de
Ensino. Ele oferece praticas esportivas, preferencialmente modalidades esportivas
presentes nos Jogos Escolares da Juventude — JEJ, sistematizadas por professores
licenciados em Educacéo Fisica vinculados a Secretaria de Estado de Educacédo do
Distrito Federal — SEEDF, e as aulas, gratuitas, ocorrem no contraturno de mais de
9.000 estudantes (site SEEDF, 2023)2.

Atualmente, o esporte é estabelecido como direito social de toda a populacao
brasileira pela Lei 14.597, de 2023. Contudo, a conquista da positivacéo dos direitos
sociais ndo é garantia para a sua existéncia e efetividade na vida comunitaria. Apos
sua presenca em lei ou similares, € iniciado outro embate contra 0s responsaveis que
devem prestar e/ou fornecer meios para o factual exercicio dos direitos sociais e,
consequentemente, da cidadania.

Neste trabalho apresentaremos as principais caracteristicas e a configuracao
das atividades propostas pelos CIDs por meio de analises de pesquisas académicas
e legislacdo relacionadas ao projeto. Entre essas normas legais, destacaremos a
apreciacao e a exposicdo da Orientacdo Pedagdgica de 2012 — OP/2012, uma vez
que esta representa o0 regulamento legal direcionado exclusivamente para as

atividades relacionadas ao projeto. Além disso, elencamos as demais legislacdes que

2 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/desporto-escolar-cid-cidp/ (Acesso em: 9 mar. 2024)



https://www.educacao.df.gov.br/desporto-escolar-cid-cidp/

19

abrangem a tematica esportiva escolar, com a intencionalidade de compreender as
potencialidades e expor as lacunas presentes do projeto Centro de Iniciacéao
Desportiva do Distrito Federal.

Ao apreendemos o maximo possivel de elementos da totalidade dos CIDs,
buscamos interpretar a que ponto se encontra o projeto de acordo com a legislacao
esportiva e o referencial tedrico relacionado diretamente ao projeto e suas valéncias.

A justificativa em realizar essa obra fundamentou-se em identificar as lacunas
e contradi¢cdes dos CIDs. E assim, sugerir o reajuste das diretrizes para que o projeto
vise e proporcione a formacdo de cidadaos consciente e transformadores de sua
realidade. Esses fundamentados sob a perspectiva da emancipa¢do humana por meio
da pratica esportiva escolar

Ao compreender as multiplas singularidades dos CIDs, nos conferiu elementos
instrumental para elaborar e propor mecanismos que fagam com que o0 projeto seja
um dos diversos caminhos para a consolidacdo do direito social ao esporte em ambito
escolar, sob a otica da formacdo cidada, integral e balizada na perspectiva de
emancipacdo humana. Isso nado significa que, por si sO, 0 projeto seja capaz de
desconfigurar a atual conjuntura social e suas decorréncias. No entanto, ele pode se
estabelecer, inicialmente, como prisma de transformacéo local e regional.

Analisamos as contradicdes presentes nos documentos de sustentacdo dos
CIDs e fundamentarmos nossas posi¢coes por meio do referencial tedrico selecionado,
gue se estrutura essencialmente sob a perspectiva marxista de temas relacionados a
educacédo, a Educacao Fisica, ao esporte escolar, ao direito social, a cidadania e a
emancipacao humana.

O objetivo geral deste trabalho ancorou-se em analisar o projeto Centros de
Iniciacdo Desportiva sob a perspectiva de educacdo emancipatéria por meio do
esporte escolar.

Visando complementar esta investigacdo, por intermédio dos objetivos
especificos, buscamos também: a) identificar as contradicbes presentes na
Orientacao Pedagodgica de 2012 e nas demais legislacdes que dao suporte ao projeto
CID; e b) discutir as lacunas e potencialidades dos CIDs, com base em um
entendimento comprometido com a emancipacdo humana e a formacéo integral
estudantil.

No primeiro capitulo desta obra, abordamos as diversas significancias do

esporte ao longo da trajetoria humana, desde sua ascenséo e consolidacédo até as
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multiplas transformacdes da heterogénea Era Moderna. Ainda, expomos as
consequéncias que resvalaram nas atividades esportivas, as quais, ao longo do
tempo, obtiveram espaco de destaque cada vez maior na vida cotidiana da
comunidade europeia e influenciaram diretamente o esporte presente no ambiente
escolar no Brasil, desde o inicio do século XX.

No segundo capitulo, tratamos especificamente sobre os CIDs, sua
historicidade e as legislacbes basilares do projeto. Nesse ponto em questéo,
expormos as particularidades da Orientacdo Pedagdgica de 2012 e apresentamos
aquilo que julgamos contraditorio com base em referéncias tedricas progressistas,
juntamente com os dados de pesquisadores que direcionaram seus estudos a
tematica dos CIDs e afins, cada qual com seus objetivos, sua metodologia e
justificativa.

No terceiro e ultimo capitulo, fizemos a conexdo entre o direito social ao esporte
e a prepositiva emancipatéria humana. Destacamos como os CIDs podem ser espaco
para a democratizacdo das praticas esportivas em ambito escolar no DF e podem se
estabelecer como frente de resisténcia e embate diante das convengdes esportivas
individuais e discriminatérias, que sistematicamente amordacam o pensamento critico
e o0 acolhimento da diversidade nas relagbes sociais. Por fim, sugerimos a
reconstituicdo das diretrizes do projeto sob a perspectiva da emancipacdo humana
para que ele seja uma das multiplas frentes que visam a transformacéao social.

Ao longo desta obra, com o propdsito de fundamentar as ideias apresentadas,
foram predominantemente trabalhadas duas categorias da totalidade relacionada aos
CIDs: a historicidade e a contradicdo. As categorias auxiliam a analise de parte da
totalidade do objeto a fim de se compreender a sua esséncia, sem deixar de
considerar a contextualizagdo do todo. Segundo Netto (2011, p. 46), amparado pelas
ideias de Marx, as categorias exprimem:

[...] formas de modo de ser, determinagbes de existéncia, frequentemente
aspectos isolados de [uma] sociedade determinada. Ou seja: elas s&o
objetivas, reais (pertencem a ordem da sessdo categorias ontoldgicas);
mediante processos intelectivos (basicamente, mediante abstrag&o)... Por

isso mesmo, gque tanto reais como teoricamente, as categorias séo histéricas
e transitorias.

N6s nos valemos da categoria da historicidade do objeto em estudo para

podermos fundamentar e entender o contexto de sua dindmica e 0 processo até o
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presente momento na sociedade estudantil brasilense. J4 a categoria da contradigdo
proporcionou a oportunidade de criticar, reavaliar, compreender e qualificar os
panoramas que compdem o objeto em andlise.

Em seguida, com o propésito de contribuir para o ambiente académico e
esportivo escolar, nés apresentamos elementos histéricos e sociais que déo alicerce
as idealizacdes expostas, sem a arrogancia de sugerir que, por si somente, o todo se
transformara. Entretanto, assentimos que € a juncdo e o ressoar da exposi¢cao das
contradicfes, da veracidade e das possiveis consequéncias eminentes baseadas no
gue nos é apresentado neste exato momento da histéria humana, almejamos poder
provocar — ou ao menos tentar fazé-lo — a conscientizacdo para a realidade social
atualmente desumanizada para maior numero de individuos e esperar que estes se
comprometam com a mudanca tdo necessaria e urgente que vise a humanizacao da

sociedade.
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CAPITULO 1 - Hist6rias: algumas das faces do esporte na sociedade moderna.

“O esporte é aquilo que se faz dele, ou seja, esse fendmeno sera o que se
produz e transmite nas relacbes sociais que o permeiam” (Marques;
Gutierrez; Montagner, 2009, p. 647).

Neste capitulo inicial, acreditamos ser fundamental correlacionar, de maneira
pontual, os diversos significados, sentidos e as intencionalidades que a pratica
esportiva e suas consequéncias tiveram em determinados momentos historicos da
humanidade, uma vez que o esporte sempre esteve envolvido em uma teia de
relacdes de conflitos e interesses adversos.

Nosso recorte temporal sera a partir da ascensdo do sistema capitalista
industrial até a contemporaneidade. Enfatizaremos as transformacdes relevantes no
cenario politico, social, cultural e econémico, iniciadas no século XVIII, e lancaremos
luz sobre essas decisbes de tempos passados, que percorreram 0S caminhos da
historicidade humana para que chegdssemos ao contexto do esporte escolar no
Brasil, em especial, ao contexto esportivo escolar do Distrito Federal. Tal conjuntura
torna-se essencial para elencar, conforme aquilo que nos interessa, as idealizacdes e
concepcOes presentes na escola, no esporte escolar publico brasiliense e, em
especial, nos Centros de Iniciagcdo Desportiva do Distrito Federal.

Cabe ressaltar que a intencdo deste capitulo ndo é aprofundar ou minuciar as
guestBes historicas elencadas, e sim substanciar pontos elementares para a
compreensao do contexto social no uso do esporte e de seus significados em
momentos pontuais da histéria social. Sob o prisma do discernimento de que a
humanidade esta constantemente em transformacéo, certas deliberacbes e suas
resultantes foram fundamentais para as significativas transfiguragcdes na sociedade
global, que, a sua maneira, faz-se refletir nas praticas esportivas escolares
contemporaneas.

Logo abaixo, iremos abordar, de forma sucinta, a correlagdo dos valores do
sistema capitalista — desde seu surgimento com a ascensao da classe burguesa ao
poder e suas decorréncias até sua nova rotulacéo neoliberal do final do século XX —
com a Educacdo Fisica e o esporte, moderno e contemporaneo, presente na

comunidade escolar e outras ambientes.
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1.1 Os meios de producdo material, a Educacgado Fisica e o Esporte: da Era

Moderna a Contemporaneidade

O esporte € um dos fenbmenos sociais mais expressivos e importantes da Era
Moderna, presente nas mais diversas localidades do mundo (Bracht, 1997). Sua
expansao territorial, assim como sua adesao nas praxis sociais em todo o planeta,
ocorreu de maneira correlacionada, porém assimétrica, a ascensao do sistema
capitalista: ambos se expandiram do Ocidente europeu, sobretudo na Inglaterra, para
todo o globo de maneira veloz e avassaladora.

E possivel encontrar a tematica esportiva nos mais variados meios de
comunicacdes e nas diferentes redes sociais. A esse topico sdo reservados: secdes
e matérias inteiras; programas televisivos e de radio; jornais impressos e digitais; sites;
blogs; canais de streaming; paginas nas redes sociais; podcasts; aplicativos de
celulares, entre outros meios de pulverizacdo de informacdes sobre o esporte no
Brasil e no mundo.

O esporte denominado como contemporaneo — em dado momento esse
conceito serd elucidado — esta presente no cotidiano social e vincula-se,
inevitavelmente, aos desfechos do sistema de producéao, servicos e consumo, préprio
do capitalismo. Segundo Marques; Gutierrez; Montagner (2009, p. 644): “‘tem-se a
importancia que as noticias e acontecimentos esportivos tomam no dia a dia de
inimeros individuos e o consumo cotidiano de bens que se promovem por meio do
esporte”.

Diante disso, é interessante entendermos 0s motivos e 0s desencadeamentos
na sociedade e em suas instituicbes do crescente interesse mercadolégico sobre a
tematica esportiva, que, até poucas décadas atras, era reservada aos ambientes
escolares e militares, entendido também como sindnimo de lazer. Apresentaremos
fatos histéricos relevantes e as correlagdes entre esses momentos com 0 esporte
moderno e/ou contemporaneo. Tal fato faz-se necessério para elucidar os complexos
e intimos caminhos das relac6es humanas e sua forma de produzir e reproduzir 0s
elos de suas diretrizes dentro da dinamica de humanidade, para que assim se possa
compreender o esporte escolar brasiliense para além das impressfes do imediatismo

contemporaneo.
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1.1.2 Senta, que la vem histéria...

Ao longo do século XVIII, a comunidade do Ocidente europeu comegou a sofrer
transformacdes no modo de produzir seus bens materiais, o que decorreria em uma
nova dinamica também em suas relacdes de poder. Tais preposi¢cdes, de mudanca de
producéo e subsisténcia humana, reverberaram, por consequéncia, nas concepc¢des
sociais, econdmicas, politicas, religiosas e culturais dos Estados, a medida que
aderiam a essa conversao econdmica.

Essas transmutacdes iniciaram-se na Europa e, pela ampliacdo das interacdes
comerciais e colonizacdo de diversos territérios fora do continente europeu,
expandiram-se para todo o mundo. As repercussdes desses fatos historicos nos dao
a dimenséo do quao complexo e plural é o processo historico do qual sao resultantes
os desfechos presentes nos dias atuais.

Pelo vertiginoso e descoordenado desenvolvimento industrial — em um
primeiro momento, na Inglaterra, expandindo-se gradativamente para outros paises
europeus —, a burguesia fabril necessitava, de maneira imprescindivel, de méo de
obra com o minimo de condicdo para atender as novas demandas dos meios de
producdo material e a fim de possibilitar a expanséo de suas atividades econémicas
e, por consequéncia, de seus lucros.

A populacdo que vivia nos feudos, sistema de produgdo material anterior ao
capitalismo, necessitava trabalhar no cultivo da terra com o intuito de atender a
demanda local de alimentos e itens essenciais a subsisténcia deste povo. Com a
faléncia do sistema feudal, essa comunidade precisou migrar para perto das cidades
em busca de meios de prover sua sobrevivéncia, pois ja ndo tinha casa para morar ou
terra para cultivar. Com o processo de industrializacdo e a crescente demanda por
mao de obra para a expanséao fabril, os individuos ofertavam sua forca de trabalho em
troca do recebimento de parte dos valores recebidos das manufaturas. Ressalvamos
gue esses trabalhadores ndo detinham os meios de produ¢cdo nem mesmo tinham
direito sobre aquilo que era produzido. Eles estavam sujeitos a longas jornadas de
trabalho em ambientes completamente insalubres, em troca de salérios miseraveis,
gue ndo eram suficientes nem mesmo para cobrir minimamente os custos alimentares
proprio e de seus familiares. Por isso, homens, mulheres e criancas eram obrigados

a se submeterem a essa deploravel situacdo para tentarem sobreviver.
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Tais condi¢cdes, em especial a do corpo fisico desnutrido e esgotado,
comecaram a afetar diretamente a lucratividade da nova classe em ascensdo, a
burguesia liberal. Esta necessitava da forca de trabalho das massas e entendeu,
entdo, que, para a prosperidade de seus ganhos financeiros, o trabalhador moderno
deveria ser minimamente saudavel, forte e preparado por meio de instrucéo,
intelectual e fisica, para as demandas laborais. Soares (1994, p. 46) destaca que:

Os corpos dos individuos, enquanto mais um instrumento da producéo,
passava a constituir-se em locus de preocupacdo da classe no poder.
Tornava-se necessario nele investir. Todavia, esse investimento deveria ser
limitado para que o corpo nunca pudesse ir além de um corpo de um “bom

animal”. Era preciso adestra-lo, desenvolver-lhe o vigor fisico desde cedo...
disciplina-lo, enfim, para sua funcéo na producéo e reproducéo do capital.

E importante ressaltar que a classe trabalhadora na nova sociedade n&o
poderia associar suas precarias condigdes de vida ao modo de producgdo capitalista
industrial. Para justificar os corpos doentes e os motivos de sua patogenia social,
recorreu-se a narrativas bioldgicas, fisicas, naturais e morais, fundamentadas na
ideologia médica higienista de forte carater moralizador, normativo e adaptativo-
educador (Soares, 1994).

Por interesses proprios, a classe burguesa revolucionaria saiu em defesa da
oferta de instrucdo minima para as criancas e 0s jovens pertencentes a classe dos
trabalhadores, sob o dever e financiamento do Estado, a fim de formar individuos
minimamente capacitados para trabalharem de acordo com os anseios da elite
industrial moderna. Foi nesse contexto que as ideias de pensadores liberais como
Locke® ganharam forca e incentivaram a inclusédo da educacéo para todos. Porém,
esse filosofo acreditava que a educacédo deveria ser ofertada em duas frentes: a
educacao para ricos (gentleman) e a educacédo para os pobres (obediéncia), a fim de
manter as classes sociais inalteraveis (Soares, 1994).

Ja na segunda fase do liberalismo®, houve a progressiva institucionalizacéo da
obrigatoriedade do ensino publico para a populacéo europeia ao longo do século XIX,
assim como a adesédo e ampliagdo da Educacao Fisica nas instituicbes de ensino. A
ginastica e o esporte moderno comecaram a ganhar destaque nas instituicbes de

3 John Locke (1632-1704), tedrico politico liberal inglés, reconhecia a igualdade “de direitos” entre os

individuos, fossem eles ricos ou pobres, e defendia que a instrugdo que cada um deveria receber era

tudo quanto fosse necessario para manter o status quo social (Soares, 1994).

4 Fase econOmica em que a burguesia revolucionaria se consolida no poder e torna-se classe contra-
hegeménica e antirrevolucionaria.
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ensino. Foram surgindo, em diferentes sociedades burguesas, métodos ou escolas
ginasticas, tais como: a alema, a sueca, a francesa — que deram especial atencao a
préatica da ginastica. Apenas a Inglaterra priorizou praticas esportivas (Soares, 1994).

Ao tratarmos diretamente do esporte moderno, este vai adotando 0S novos
paradigmas e valores da nova sociedade liberal civilizada. Salientamos que o Estado-
nacao entusiasta que promoveu as atividades esportivas foi o berco da Revolucao
Industrial, que enaltecia o liberalismo como promissor e simbolo de civilidade.

O esporte moderno tem suas origens nos jogos populares europeus, que
faziam parte do cotidiano de atividades que antecederam o sistema capitalista e
serviram de referéncia para a elaboracdo de muitas das atuais modalidades esportivas
praticadas em todo o0 mundo. Segundo Bracht (1986, p. 67),” [...] o esporte é burgués
nao porque esta é sua esséncia, e sim, porque multiplas determinacées lhe fornecem
as caracteristicas para tal”.

A Educacéo Fisica teve e tem papel fundamental na propagacéo das praticas
esportivas em todo o mundo. Essa nova forma de ensinar o movimento, em seus
primeiros ensaios escolares na Europa e no Brasil, projetava-se com a finalidade de
formar corpos fortes e saudaveis aptos ao trabalho e as guerras (Bracht, 1986). Sob
forte influéncia dos conceitos higienistas® e de eugenia®, deu especial atencédo as
praticas corporais emergentes — inicialmente a ginastica e, em seguida, 0 esporte,
gue se estabeleceu como conteudo hegemonico em diversas instituicdes. A intencéo
era atender a essa demanda social de adestrar, condicionar e controlar o individuo,
livrando-o de vicissitudes e liberdade excessiva. Soares (1994, p. 62) menciona que:

A Educacéo Fisica, filha do liberalismo e do positivismo, deles absorveu o
gosto pelas leis, pelas normas, pela hierarquia, pela disciplina, pela
organizacgdo, a forma. Do liberalismo, forjou suas “regras” para os esportes
modernos, dando-lhes a aparéncia de serem “universais” e, deste modo,
permitindo a todos ganhar no jogo e viver sua vida pelo seu proprio esforco.

Do positivismo, absorveu, com muita propriedade sua concepc¢do de homem
como um ser puramente biolégico e orgéanico, ser que é determinado por

5 O conceito higienista consiste em disciplinar o corpo a fim de promover uma melhora de vida sob os
aspectos higiénicos e médicos do novo homem da Era Moderna. Segundo Soares (1994, p. 34), “o
discurso higienista na Europa do século XIX veiculava a ideia de que as classes populares viviam mal
por possuirem um espirito vicioso, uma vida imoral, liberada de regras e que, portanto, era premente
a necessidade de garantir-lhes ndo somente a saldde, mas fundamentalmente a educacao higiénica
e 0s bons habitos morais”.

6 Soares (1994) diz que “a eugenia ousou ser a ciéncia capaz de explicar biologicamente a humanidade,
fornecendo uma énfase exacerbada na raca e no nascimento. Postulava uma identidade do social e
do biolégico, propondo-se a uma intervencao cientifica na sociedade, explicando o primeiro pelo
segundo”. Essas ideias defendiam as desigualdades sociais como consequéncias naturais, € nao
como fruto de um processo histérico e social.



27

caracteres genéticos e hereditarios, que precisa ser “adestrado’,
“disciplinado”. Um ser que se avalia pelo que resiste.

Castellani Filho (2008), acrescenta a necessidade de estender acdes Estatais
e afins em ambientes de ndo-trabalho, uma vez que era necessario ter o controle no
tempo livre e na recuperacao da classe trabalhadora, segundo o autor (2008, p.95) “O
proposito de tal acdo, vincula-se a intencéo de orientar a ocupac¢ao do tempo de nao-
trabalho do trabalhador, no sentindo de relaciona-lo, ainda que indiretamente, ao
aumento de sua capacidade de produgao”.

Assim, podemos sugerir gue, em Seus primeiros ensaios, o esporte moderno,
gue carregava 0s principios do liberalismo em ascenséo, por meio especialmente da
Educacao Fisica escolar, veio para atender a demanda de melhorar o vigor fisico dos
trabalhadores, a fim de néo limitar os ganhos da classe dominante fabril, também
como meio de adestrar, moralizar e docilizar o comportamento da nova humanidade

moderna.

1.1.3 A guerraideolbgica esportiva

Avancemos um pouco, para além dos trabalhadores sadios e prontos para seus
servicos fabris. No final do século XIX e inicio do século XX, os governantes de alguns
paises, em especial os ditatoriais e autoritarios, perceberam que o fendémeno esportivo
iria além do seu uso como ferramenta na exploracdo laboral. Por conta da eficaz
aceitacao social, o esporte também poderia ser poderoso veiculo de propagacéo de
ideologias, especialmente as de cunho ufanista, hegemobnicas e autoritarias. Oliveira
(2004, p. 79-80) expde que:

Os Estados totalitarios sempre utilizaram esse expediente como mecanismo
de poder. O nazifascismo é um dos seus exemplos mais significativo.
Mussolini chegou a pedir aos seus ministros que fizessem exibi¢8es publicas

de facanhas esportivas. O povo os tomaria por modelos e, envolvidos num
clima de euforia atlética, mergulharia num profundo estado de alienacao.

Apods a 22 Guerra Mundial, deu-se inicio a Guerra Fria ’ que tinha como paises

a frente do conflito os Estados Unidos da América — EUA, como lider do bloco

7 Segundo Vicentino; Dorigo (2005) “Apds 1945, a oposicéo entre socialismo e capitalismo foi levada
ao extremo pela bipolarizagao politica, ideoldgica e militar que submeteu as relagdes internacionais aos
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capitalista, e a Unido das Republicas Socialistas Soviéticas — URSS, como lider do
bloco socialista. Evidencia-se que, dentro da grande Guerra Fria, essencialmente
econdbmica e ideologica, haviam outros tipos de batalhas. Entre elas, a disputa
esportiva entre os dois blocos econdmicos.

Com a retomada dos Jogos Olimpicos Moderno, em 1896, mesmo que de
maneira modesta e descontinua, devido as duas grandes guerras mundiais no inicio
do século XX, a tematica esportiva dispds de progressivo espaco politico e social. A
passos largos, as disputas esportivas, durante a Guerra Fria, tornaram-se significativo
palco para as faganhas e conquistas dos atletas e, implicitamente militar e politica,
das nacdes polarizadas rivais. Essa disputa ideoldgica acontecia de maneira

coexistente as competicdes esportivas.

Segundo Marques; Gutierrez; Montagner (2009, p. 638-639):

Apéds a Segunda Guerra Mundial, com a separacdo das grandes poténcias
em dois blocos econdmicos, o0 esporte passou a ser uma forma de manifestar
superioridade em relacdo a outros povos e ferramenta politica para os
Estados. Ganhar medalhas, no periodo da Guerra Fria, tornou-se um simbolo
ndo somente de orgulho nacional, mas também da superioridade de um
sistema politico sobre o outro.

Os governos, tanto dos EUA como da URSS, comecaram a investir nas
valéncias do esporte de alto rendimento (inclusive na escola como instituicdo para a
formacdo de novos atletas), sobretudo dos préprios paises, e fomentavam tal
ideologia nos paises aliados, a fim de obter os melhores resultados diante de seus
adversarios politicos e econdmicos. Isso fez com que o esporte moderno ganhasse
significativo destaque social sob o viés de enaltecimento nacionalista, de modo que
alcancava cada vez mais pessoas como simbolo de orgulho de sua péatria e do sistema
politico-econdmico a ser aclamado.

Outros relevantes fatos, ndo diretamente associados ao esporte moderno, mas
sim ao avanco tecnolégico e cientifico na humanidade, auxiliaram a expanséo e o
deslumbre esportivo durante a Guerra Fria, como: a difusdo das estacdes de radio; o
acesso cada vez maior a aparelhos de televisdo; e a popularizacdo dos eventos

esportivos. Esses fatos foram determinantes para o esporte moderno se tornar

interesses norte-americanos e soviéticos, a Guerra Fria durou quase meio século, até o esfacelamento
da Uni&o Soviética, em 1991” (p.491).
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simbolo de orgulho nacional, ndo somente pelo mérito dos atletas de seus paises,
mas, sobretudo, como forma de se sobrepor aos rivais politicos. Marques; Gutierrez;
Montagner (2009, p. 639) apontam que: “O esporte se transformou numa extenséo e
campo de comparacdes diretas proprias da competicdo politica, militar e econébmica
que caracterizou o relacionamento entre os blocos econémicos”.

Alguns dos exemplos, citados por Oliveira (2004), da dimenséo politico-
ideoldgica das disputas esportivas durante o conflito da Guerra Fria foram: durante as
Olimpiadas de Berlim, em 1936, Hitler, em contradicdo com o comprometimento da
ndo discriminagdo, fez da competicdo um verdadeiro espetaculo de arbitrariedade
politica, religiosa e racial, a fim de promover a vitoria da raca ariana — fato que nao
se concretizou, uma vez que os EUA ganharam 12 medalhas de ouro, e 9 destas
foram conquistadas por atletas negros; e o boicote dos EUA as Olimpiadas de 1980,
em Moscou, seguido por mais de 60 paises aliados — o Brasil ndo participou do
boicote sugerido pelo governo americano por questdes comerciais com 0 pais
europeu. Lopes (2019, p. 28) nos lembra que: “ndao podemos ser idealistas a ponto de
acreditar que o esporte esta acima de conflitos humanos e sociais, mas também néo
podemos simplificar o esporte em tudo de ruim que ocorre na sociedade”.

Destarte, no final do século XIX e inicio do XX, o esporte moderno (antes com
a funcdo de domesticar, adestrar, civilizar e preparar as massas para as atividades
laborais) ganhou nova significancia em meio a guerra ideoldgica e militar polarizada
apos a 22 Guerra Mundial. Com o propdsito de sobrepujar as nacfes adversarias, 0
esporte moderno era visto como instrumento de superioridade e de triunfo de
determinado bloco econémico, o que evidencia uma das vertentes assumidas pelo

esporte ao longo de sua historia na sociedade.

1.1.4 O processo dialético do Esporte moderno para o Esporte contemporaneo

Apos a queda do muro de Berlim, em 1989, simbolo do fim da Guerra Fria, e
com o éxito das concepcdes capitalistas em grande parte dos paises do mundo, a
sociedade caminhava novamente para outras significativas transformacdes sociais,
econbmicas e culturais. Nesse periodo, a despeito da manutencdo do sistema
econdmico de producdo material capitalista, este se remodelou e fez surgir novos

conceitos de consumo, producdo, lucratividade e trabalho. Essas alteracbes



30

oportunizaram a sustentabilidade dos parametros do, entdo, neoliberalismo®. As
instituicdes sociais acompanhariam esse processo de metamorfose social. O esporte
moderno, com génese europeia e impregnado com ideias da ascendente burguesia
liberalista, caminhou para transformar o corpo e a pratica esportiva em poderosos
veiculos de lucratividade, o que aconteceu de maneira gradativa e inexata (Marques;
Gutierrez; Montagner, 2009).
E importante acentuar a transicdo de valores e preceitos que fizeram com que
0 entdo esporte moderno fosse ressignificado como esporte contemporaneo. De
acordo com Marques; Gutierrez; Montagner (2009, p. 641):
No mundo contemporaneo as formas, préaticas, produtos, simbolos e
significados se confundem cada vez mais e tendem para uma cultura
hegeménica, que, no caso do esporte, segue a légica ocidental neoliberal,
visto que transmitem cada vez mais valores ligados a meritocracia e
competitividade de mercado... o esporte também se submeteu a esse
processo de comercializacdo. E nesse aspecto que mora a principal

transformacao do esporte moderno em contemporéaneo: a mercantilizacédo da
pratica.

Nota-se a transicdo de valoracdo do esporte na passagem do final do século

XX para o inicio do século XXI, quando as condutas e significagcbes do universo

esportivo se mesclam aos conceitos mercadologicos neoliberais a fim de se obter

cada vez mais lucro e reforcar os conceitos de meritocracia e individualismo. Os

atletas — com o incentivo midiatico, legislacbes que favorecem o esporte

mercadoldgico e o apoio dos conceitos do senso comum da populagdo — séo parte

fundamental na manutencao desse sistema de rentabilidade dos lideres que exploram
o fenbmeno esportivo. Bracht (1997, p. 82-83) destaca que:

[...] O sistema esportivo teria como finalidade produzir atletas campedes, ideia

que, por incrivel que pareca, permanece firme na mente da maioria dos

politicos, no senso comum e é usada e afirmada pelo sistema esportivo

nacional e internacional porque esta lhe é fundamental; ndo para recrutar

melhores praticantes, como € o discurso, mas para a socializagéo do exército
de consumidores de seu produto e seus subprodutos.

Segundo Assis (2011), o esporte é um fenbmeno social que possui forca

extraordindria. Atualmente, no esporte contemporaneo mundial, variados setores da

8 O neoliberalismo combate a ideia de “Estado forte” com o argumento de ela ser onerosa e limitar as
relagbes comerciais, em defesa do Estado minimo e da autorregulagdo pelo mercado econémico.
Dessa forma, os neoliberalistas defendem a maxima desregulacdo da forca de trabalho, com a
diminuig&o de salarios e a flexibilizagdo dos processos produtivos, expondo as classes marginalizadas
a exploragao do capital sem o amparo estatal.
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economia se articulam em atividades relacionadas, direta ou indiretamente, ao
espetaculo esportivo. Alguns desses patronos sao intrigantes, quando consideramos
0 esporte como meio de promocao de saude e bem-estar. Podemos elencar alguns
desses financiadores controversos: a industria de bebidas alcodlicas e gaseificadas;
o setor de produtos alimenticios industrializados, processados e ultraprocessados; e,
até poucas décadas, o empreendimento de tabaco. Outros exemplos de
empreendimentos que investem massivamente no esporte contemporaneo Sao:
industrias de eletrodomésticos; bancos publicos e privados; instituicfes financeiras;
aplicativos e sites de apostas esportivas; empresas de telefonia; indastria
farmacéutica; empresas de exploracédo de recursos naturais; sites de vendas online;
marcas relacionadas a produtos esportivos, empresas petroliferas; site de
companhias masculinas: entre outros. Esses empreendimentos fazem do esporte
contemporéaneo um produto de mercantilizacdo e um veiculo de lucratividade; por
consequéncia, necessitam impulsionar o consumismo cada vez maior de produtos e
subprodutos, motivo pelo qual estimulam a criacdo de novas necessidades
relacionadas ao desfrute esportivo. Isso tudo € fomentado principalmente por
inimeros e ecléticos canais midiaticos e de comunicacdo. Cabe ressaltar que o
esporte se tornou espetaculo, com a popularizacdo dos meios de comunicacéo e
televisivos, antes de se tornar comercializado (Pilatti, 2006).

O esporte contemporaneo, que visa prioritariamente ao consumo, projeta aos
espectadores a ideia que para que esses vivenciem as emocoes relacionadas ao
universo esportivo e se sintam parte do espetaculo, esses individuos necessitam
consumirem os mais variados tipos de produtos e servicos relacionados a modalidade,
ao atleta ou a equipe que o publico acompanha. Instituem-se como objeto de desejo
e exclusividade de itens relacionados as modalidades esportivas: a camisa do ano de
um titulo ou atleta idolo de uma geragdo; o melhor acento nos ambientes de
competicdo; fotos com os idolos esportistas; os acessorios usados em uma
competicdo — esses sdo alguns dos exemplos de como fomentar a exploracéo
mercadoldgica do esporte. O corpo e o0 esporte tornam-se instrumento e mercadoria
extremamente lucrativos, simbolo de pertencimento a um grupo social determinado.
A mercadoria do esporte é consumida ao mesmo tempo que é produzida (Colombo,
2015).
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A mercantilizacdo do esporte gera lucros astronémicos. Para se ter ideia da
movimentacdo financeira esportiva, apenas na primeira “janela” de negociagéo® do
futebol de campo masculino brasileiro, em 2022, foram investidos mais de R$ 300
milhdes (Mercado, 2022). Outro dado que chama a atencao relaciona-se a somatoria
do montante da comercializagdo de produtos relacionados ao esporte. No mundo, o
faturamento do setor de varejo esportivo, em 2021, foi de aproximadamente US$ 260
bilhdes. Desse total, US$ 82 bilhdes correspondem a vendas de materiais e
equipamentos esportivos (Competicédo, 2017). O esporte contemporaneo reafirma-se
com valia nas relagdes comerciais e financeiras, pois gera estrondosos ganhos aos
seus dirigentes e gestores, impulsionado pelo consumo cada vez mais intenso das

valéncias atribuidas as modalidades esportivas.

1.2 Aquilo que o Esporte ajuda a esconder

Ofuscar a compreenséo da realidade objetiva da grande massa, a historicidade
de fatos sociais relevantes para a contextualizagdo das consequéncias atuais e 0s
possiveis meios de transformar a sociedade — ou ao menos elucidar caminhos para
resistir as barbarias da exploracéo social — foi e € outra forma de manusear o esporte
em favor da manutencao do status quo e dos privilégios da classe dominante. Tal fato
tanto estava presente no esporte moderno como se apresenta também no
contemporaneo.

Castellani Filho (2008) salienta que, no caso do esporte brasileiro, sua
capacidade de catarse, de canalizar em torno de si 0s anseios, as esperancas e as
frustacdoes dos brasileiros foi imensamente explorada pelos ufanistas da ditadura-
empresarial-civil-militar entre os anos de 1964 e 1985. Esses governos enalteceram
as apologias de cunho civico exacerbadamente alienantes. O programa
governamental denominado Movimento Esporte Para Todos — EPTC, do inicio dos
anos 70, no Brasil, fez-se campo fértil para a propagacao politico-ideol6gica de

“progresso social e econdémico” do periodo. E importante ressaltar que o referido

® Periodo em que as equipes de futebol de campo vinculadas a Confederacgéo Brasileira de Futebol —
CBF podem abrir negociagdo de compra, venda e/ou permuta de jogadores entre si e, também, com
clubes mundiais.

10 Programa que surgiu na Noruega e logo se estendeu a outros paises da Europa, com a intencédo de

massificar o esporte, promover uma educac¢do permanente e o desenvolvimento cultural (Pazin; Freitas;

Silva, 2010), contudo o programa implementado de maneira ressignificada no Brasil.
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programa, além de estimular a pratica esportiva, também contribuiu para entorpecer
a sociedade brasileira e ocultar dela as atrocidades sofridas pela populacao civil
resistente ao sistema politico do periodo ditatorial. Exemplo do contraste da exaltacéao
ao esporte e ocultacdo das praticas sociais de perseguicdo politica foi o fomento
emocional e comovente na conquista do tricampeonato da selecéo brasileira na Copa
do Mundo de 1970, no México, enquanto no pais estava vigente o Ato Institucional n.
5 — Al 5, 0 mais violento e cruel instrumento de repressado social, que teve como
consequéncia a cassacao de direitos, agressodes, desaparecimentos e a morte de
pessoas que lutavam contra a vigente ditadura-empresarial-civil-militar.

Outro exemplo da estratégia utilizada para censurar manifestacdes sociais,
principalmente as de iniciativas universitarias, foi a esportivizacdo do ensino superior,
por meio da obrigatoriedade da disciplina de Educacdo Fisica nessa etapa da
educacao brasileira, determinada pelo Decreto-Lei n. 705/1969. Segundo Castellani
Filho (2008, p. 121):

Coube a Educacao Fisica o papel de, entrando no ensino superior, por conta
do Decreto-lei n® 705/69, colaborar, através de seu carater ludico-esportivo,
com o esvaziamento de qualquer tentativa de rearticulagdo politica do

movimento estudantil. Evidenciando-se, dessa forma, os tracos alienados e
alienantes absorvido pela “personagem” vivida pela Educacéo Fisica.

Atualmente, por meio dos “megaeventos” esportivos (como as Olimpiadas e a
Copa do Mundo de Futebol, por exemplo), os diversos campeonatos em ambito
nacional e regional e até mesmo 0s jogos competitivos na escola podem ser exemplos
de mecanismos para conduzir todo e qualquer debate revolucionario ao reducionismo
das questdes essencialmente esportivas. E interessante notar que é também nesses
eventos que os preconceitos e dilemas sociais podem ser evidenciados pelo contato
e pela troca de conhecimentos entre as diferentes culturas dos participantes. Cabe
ressaltar, por exemplo: no apartheid, a pressdo por parte da comunidade
internacional, a partir de 1960, para que os negros da Africa do Sul pudessem compor
a comitiva de atletas daquele pais; o impedimento do governo da lugoslavia de
participar de competicdes esportivas, devido aos crimes de guerra, a partir de 1991; e
0 debate sobre o desrespeito aos direitos humanos pelo governo do Catar durante a
luxuosa Copa do Mundo de 2022 (Vidigal, 2021; BBC, 2022).

Eventos esportivos que valorizam a competicdo de maneira demasiada podem

estar disseminando — sem o devido debate e sem a criticidade necessaria — o ensino
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de ideias do sistema classista, reforcando, naturalizando e acentuando as
desigualdades sociais e econdmicas, enquanto valorizam a individualidade e a
meritocracia. Destaca-se que, nas ultimas Olimpiadas, realizadas no Japao, em 2021,
dos 10 primeiros paises do quadro de medalhas, 7 pertenciam ao G8, e raros sdo
os debates promovidos pela comunidade internacional esportiva sobre a baixa
representacdo no quadro de medalhas de paises pobres ou seus pretextos. Esse
cenario reflete a internalizacdo e o acondicionamento da presenca do mesmo grupo
de paises na lideranca do ranking mundial esportivo, bem como a naturalizacdo da
exclusdo das nag¢des que vivem em completa miséria humanitaria. Faz-se evidente
uma ideia antagonica a solidariedade prometida na mudanca do lema olimpico em
2021 (Citius, Altius, Fortius — Communiter, em latim)*?, que expde as contradicdes do
sistema econdmico neoliberal e suas nefastas sequelas. Segundo Assis (2011, p. 17):
[...] realmente o esporte educa. Mas, educacao aqui significa levar o individuo
a internalizar valores, normas de comportamento, que Ihe possibilitardo se
adaptar a sociedade capitalista. Em suma, € uma educacédo que leva ao

acomodamento e ndo ao questionamento. Uma educacdo que ofusca, ou
lanca uma cortina de fumaca sobre as contradic6es da sociedade capitalista.

Em contrapartida, desde 1960 — inicialmente no Ocidente europeu —,
pesquisadores e estudiosos criticos do esporte comecaram a se posicionar de
maneira adversa e ponderada no que diz respeito a exarcebacdes do esporte de alto
rendimento. No Brasil, estudiosos progressistas comecgaram a trabalhar essa mesma
tematica sob o contexto do pais. Marques; Gutierrez; Montagner (2009, p. 642)
acrescentam a essa ideia que:

Essa revisdo conceitual surge com o intuito de destacar a caracteristica
heterogénea do fenbmeno, pouco evidenciada no esporte moderno, e criar
uma importancia maior para o esporte do ponto de vista social, como uma

pratica acessivel a todos os individuos, questionando os valores transmitidos
pelo alto rendimento.

110 Grupo dos 8 (G8) é um férum que relne oito paises — Estados Unidos, Canada, Franca, Reino

Unido, Alemanha, Itdlia, Japdo e RuUssia — e tem como objetivo debater assuntos relevantes

relacionados a estabilidade econdmica global. Juntos, esses paises acumulam quase 70% da riqueza

mundial e sdo os principais acionistas dos grandes organismos financeiros do planeta, como o Fundo

Monetério Internacional (FMI) e o Banco Mundial (Gomes, 2017).

12 O lema olimpico foi criado pelo Bardo Pierre Coubertin, em 1894, no lancamento do Movimento Olimpico,
dois anos antes da primeira edicdo das Olimpiadas da Era Moderna, em Atenas, em 1896 (COIl aprova,
2021).


https://www.infoescola.com/estados-unidos/
https://www.infoescola.com/geografia/banco-mundial/
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Foram diversas as manifestacfes de oposicdo ao sistema hegemonico e
desigual em diferentes areas da sociedade brasileira, em especial na area da
educacéo, por meio de estudiosos como Demerval Saviani'® e outros. Nos anos 80 e
90, fez-se 0 cenario oportuno para o lancamento de obras primorosas, como
“Metodologia do Ensino de Educacédo Fisica”, escrita pelo Coletivo de Autores, em
1992, lancada ja apds o processo de redemocratizacdo do Brasil e, também, a
publicacdo da Constituicdo Federal de 1988. As obras e os autores foram referéncias
para tantos outros estudiosos se inclinarem a essa tendéncia renovadora de
compreender a educacdo brasileira. Contudo, antes mesmo da consolidagédo e
pulverizacdo dessa nova proposta educacional entre os agentes escolares, o pais foi
inundado pela ideologia neoliberal, que combateu veementemente essas teorias

emergentes e transformadoras.

1.3 O caminho em direcao ao direito social esportivo

A concepcao de que o esporte também se apresenta como direito social ganha
destaque na constituicdo cidadd como prerrogativa a ser democratizada. Aspectos
vinculados ao processo de democratizacdo dos direitos fundamentais e sociais
favoreceram o debate em torno da universalizacao das praticas esportivas, em ambito
educacional, comunitario e de alto rendimento. Contudo, os interesses econémicos
nao deixariam de manipular a concesséo desse direito em favor do capital (Santos,
2016).

Atualmente, estamos diante de notdria contradicdo no esporte contemporaneo,
entre elas: a democratizacdo das praticas esportivas. Isso porque a massificacdo da
oferta de préticas esportivas para todos os individuos, fundamentada pela
Constituicao Federal de 1988 — CF/1988 e por normas complementares, legitimando-
as como direito social, podera gerar, por consequéncia, o aumento de consumidores
dos produtos e subprodutos do esporte contemporaneo. Segundo Marques; Gutierrez;
Montagner (2009, p. 642):

O sentido da massificacdo € direcionado ao crescimento de espectadores e
consumidores num mercado de bens, servicos e entretenimento. A
democratizagdo surge a partir das preocupaces em disponibilizar a pratica

esportiva para 0 maior nimero de pessoas possivel, seja por meio de
politicas publicas ou de ac¢bes privadas... A0 mesmo tempo em que se tenta

13 Demerval Saviani é o idealizador da teoria pedagogica por ele denominada pedagogia historico-
critica.
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direcionar para a democratizacdo de praticas heterogéneas, o esporte
(contemporéneo) nutre a massificagcdo de seus produtos.

N&o nos cabe, neste trabalho, aprofundar as possiveis consequéncias da
democratizagdo do esporte, uma vez que tal direito social ainda estd distante de
contemplar todos os brasileiros em suas multiplas necessidades.

Hoje, defendemos a democratizagdo do esporte a todos os individuos como
componente essencial da cidadania e elemento fundamental para o bem-estar e a
equidade social. Soma-se a essa necessidade, fomentar a criticidade e o consumo do
esporte de maneira consciente em relacdo as suas contradicfes e aos seus valores,
principalmente nos ambientes escolares e entre a populacdo marginalizada e
explorada.

Deliberacbes como a recente Lei n. 14.597, de 14 de junho de 2023, dao
indicios de que o Estado, pelo menos no que diz respeito a legislacdo, esta atento ao
esporte como um direito social e manifesta a necessidade de implantar medidas a fim
de prové-lo a toda a sociedade. Em seu art. 2° e seu art. 3°, a lei diz:

Art. 2° S0 principios fundamentais do esporte:
| — autonomia;

Il — democratizagéo;

Il — descentralizacao;

IV — diferenciacao;

V — educacéo;

VI — eficiéncia;

VIl — especificidade;

VIII - gestao democratica;
IX — identidade nacional;

X —inclusao;
XI — integridade;
Xl — liberdade;

XIll — participacao;
XIV — qualidade;
XV — salde;

XVI — seguranca.

Art. 3°Todos tém direito a pratica esportiva em suas multiplas e variadas
manifesta¢fes (Brasil, 2023, grifo nosso).

Acreditamos que a referida lei seja importante etapa para a democratiza¢éo do
esporte no Brasil, entretanto é longo o caminho para o cumprimento de tal direito em
um pais com as seguintes particularidades: possui 29,6% da sua populagéo vivendo
na pobreza (Retrospectiva, 2022); ainda ndo garantiu de maneira satisfatéria os

direitos fundamentais descritos especialmente no art. 6° da CF/1988; dispbe de
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dimensdes continentais; e tem por caracteristica a ampla diversidade cultural, social
e econbmica. Diante desse contexto, faz-se acreditar que o direito ao esporte seja um
arduo desafio para os agentes politicos, sociais e comunitarios. No entanto, seguimos
em defesa de todas as prerrogativas a que temos direito — inclusive no que diz
respeito ao esporte desmistificado de ideologias alienantes — e na resisténcia para
gue o esporte ainda se mantenha incandescente nos debates politicos e sociais para
a sua ampliacéo e sua efetiva oferta pelo Estado a toda a popula¢éo que necessite de
suas incumbéncias.

Para encerrar este topico, no que diz respeito a democratizacdo e
universalizacao do direito social ao esporte, podemos levantar as seguintes questdes:
tais iniciativas legislativas vieram para atender as demandas sociais esportivas ou
para satisfazer as novas exigéncias do esporte contemporaneo de democratizar o
esporte e, assim, aumentar o seu publico consumidor? Vamos aguardar 0S

desdobramentos de mais alguns capitulos na histéria do esporte brasileiro.

1.4 Aintimarelacdo do Esporte Escolar com a Educacao Fisica no contexto
nacional e no Distrito Federal

A gradativa, desorganizada e insuficiente universalizacdo do ensino publico
brasileiro, direito este garantido a todos apenas na CF/1988, evidenciou que a pauta
educacional ndo esteve entre as prioridades dos lideres governamentais deste pais.
No que diz respeito a oferta de uma educacao também direcionada ao corpo fisico,
surge o debate, ja no Brasil Império, da necessidade de se dispor da Educacao Fisica
nas poucas instituicdes educacionais do pais. Em 1851, a legislacdo obrigava a
pratica da ginastica nas escolas primarias do Rio de Janeiro (Oliveira, 2004) — vale
relembrar que, nesse periodo, a educacéo era direcionada apenas para 0S poucos
estudantes da elite social brasileira.

A Educacdo Fisica foi sendo paulatinamente implementada na educacao
escolar do Brasil, influenciada, fundamentalmente, por conceitos higienistas (europeu)
e militares, de viés civilizatério e disciplinador.

No inicio do Estado Novo, nos anos de 1930, o esporte moderno inglés ganhava
cada vez mais destaque social, sob o apelo governamental de domesticar, moralizar
e educar a nova sociedade moderna civilizada. A Educacédo Fisica foi incentivada,

principalmente pelo caminho da pratica do esporte, vinculada as novas ideias
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hegemoénicas. “A Educacdo Fisica, por ocasido da implantacdo do Estado Novo,
passa a servir como instrumento ideologico, como, de resto, tudo que pudesse servir
ao mesmo fim” (Oliveira, 2004, p. 59).

Apods o fim da 22 Guerra Mundial, o esporte como contetdo da Educacgéo Fisica
torna-se cada vez mais proeminente e, por vezes, o Unico contetdo ofertado nessa
disciplina — especialmente com a popularizacédo da pedagogia tecnicista'* em paises
como o Brasil. Defendem Neira e Nunes (2009, p. 74) que:

Pela sua peculiaridade de atividade fisica regrada, com regulamentos,
especializacdo de papéis, competicdo, meritocracia e por apresentar
condicdes para medir, quantificar e comparar resultados, além da crescente
valorizacdo de sua espetacularizacdo fomentada pelos meios de
comunicacao, o esporte tornou-se o meio reconhecimento eficaz de preparar
0 homem para um sistema de hierarquizacéo, em que os melhores — aqueles
gue alcancam o topo da pirAmide — deveriam comandar as camadas
subsequentes e subalternas, composta por aqueles que ndo conseguiam

apresentar resultados similares. A Educagao Fisica, em intima consonancia
com a pedagogia da época, funcionou como processo de selecéo social.

No periodo da ditadura-empresarial-civil-militar brasileira, o esporte moderno
foi amplamente divulgado e incentivado pelos governos ditatoriais, que buscavam
utiliza-lo como instrumento ideolégico do sistema opressor e ofuscar as barbarias do
periodo, como ja narrado anteriormente.

As influéncias da pedagogia tecnicista fizeram com que muitas das as
atividades esportivas escolares se orientassem pelos resultados obtidos pelos atletas
de alto nivel, de modo que os menos habilidosos foram marginalizados e preteridos
em beneficio dos talentosos — futuros atletas (Oliveira, 2004). Para esse mesmo
autor:

Nas escolas, a busca de campedes conduz a especializacdo prematura,
inibindo o desenvolvimento do potencial psicomotor das criancas. Destas,
passa a ser cobrada uma perfeicdo técnica na execucdo dos gestos

esportivos. Os alunos passam a ser encarados como futuros atletas e néo,
simplesmente, como pessoas (Oliveira, 2004, p. 77).

Com a retomada do debate democratico no pais e sob a influéncia das

pedagogias criticas em ambito escolar, a partir da década de 70, o esporte na escola,

14 “A partir do pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a reorganizacdo do processo educativo de
maneira a torna-lo objetivo e operacional. De modo semelhante ao que ocorre no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacéo do trabalho pedagdgico”. (Saviani, 1991, p. 23).
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até entdo fundamentado no desempenho esportivo dos estudantes que compreendia
a escola como base da piramide esportiva, comeca a ter suas contradicdes
evidenciadas e questionadas por académicos, passando a ser repensado em seus
valores, seus principios e suas préaticas. Em destaque, a pedagogia critico-superadora
apresenta possibilidades ao esporte escolar e amplia o debate sobre as praticas
esportivas sob o viés democratico e questionador das desigualdades sociais (luta de
classe) assentado na formacéo integral dos estudantes.

Infelizmente, quando tais ideias ainda comegcavam a se propagar no cenario
educacional e académico, o Brasil, no inicio dos anos 90, foi apossado intensamente
pelas convicgdes neoliberalistas, fomentadas especialmente pelos EUA. Essas novas
fundamentacdes econdmicas tinham como principios, dentre outros: o Estado minimo;
a perda de direitos e garantias trabalhistas e sociais; e a ampliacdo de politicas
publicas que favoreciam a nova reconfiguracéo do capitalismo (privatiza¢des, abertura
ao mercado estrangeiro e terceirizacao de servigcos publicos).

O conteudo esportivo foi gradativamente conquistando sua hegemonia nas
aulas de Educacado Fisica, componente curricular obrigatorio da educacao basica.
Frequentemente, parte da populacdo compreende a Educacgéo Fisica escolar como
sindnimo de aulas de esporte. Atualmente, sua preponderancia curricular € legitimada
por normas legislativas, como: CF/1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDBEN/1996; Base Nacional Comum Curricular — BNCC/2017; Curriculo
em Movimento do Distrito Federal, entre outras regulamentacdes educacionais.

O esporte como conteudo escolar salienta-se sob a incumbéncia de
estabelecer normas de comportamentos por meio da disciplina, da obediéncia e do
treinamento de movimentos repetitivos, sem levar em conta sua fundamentacéo ou
contextualizacao histérica (Castellani Filho, 2008). Cabe ressaltar que ndo estamos
negando ou abominando a pratica corporal que se realiza pela repeticdo de
movimentos, pela disciplina e/ou pela organiza¢do; o que contestamos aqui € a pratica
desses principios com a finalidade de alienar o individuo e reforcar sua docilidade
diante das injusticas sociais. Conforme o Curriculo em Movimento do DF (Secretaria
de Estado de Educagéao do Distrito Federal [SEEDF], 2018, p. 109):

Importa destacar que nao se trata do abandono do ensino da técnica, do
esporte ou da promocdo do desenvolvimento motor dos estudantes, tarefa
gue é intrinseca ao ensino da cultura corporal. Entende-se, contudo, que

compete ao ensino da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental a
democratizagdo desse acervo, garantindo uma progressao curricular que
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amplie sua diversidade e a complexidade no contato desses estudantes com
as praticas corporais, agregando o0s aspectos sdcio-histéricos e o0s
conhecimentos conceituais e atitudinais que permitam ao estudante
reproduzir, transformar, analisar e criar os elementos envolvidos na
apropriacdo critica, na fruicdo e na reflexdo sobre a pratica das diferentes
manifestacbes da cultura corporal.

Corroborando o debate apresentado acima por Castellani Filho sobre o ensino
da obediéncia e da disciplina, sem fomento a criticidade e a interpretacédo do contexto
social dos estudantes, 0 esporte contemporaneo, muitas vezes, apresenta-se na
escola com suas regras previamente estabelecidas, havendo muito pouco ou nenhum
debate sobre elas. Isso se justifica pela necessidade prioritaria de que os estudantes
entendam essas normas e obedecam a elas, para serem incluidos na dinamica
esportiva de determinada modalidade. Ao professor de Educacédo Fisica que tem
como base concepcdes pedagodgicas acriticas e reprodutivistas cabe buscar
estratégias para que os alunos internalizem as regras basicas e executem 0s
movimentos necessarios para a pratica do esporte. O estudante deve, entdo, moldar-
se ao esporte, sem espaco para o debate e/ou a reflexdo sobre por que aquele esporte
€ jogado como €, de modo a menosprezar todo o contexto historico de formacéo e
assentimento social daquela modalidade. Como sinaliza Assis (2011, p. 141): “o
esporte penetra nos portdes da escola, ocupa seus espagos e seus tempos e sai tal
como entrou, sem modificacdes, nem alteracdes, tendo apenas produzido (formado)
os atletas e os consumidores do espetaculo esportivo”.

As contradi¢cdes proprias do esporte contemporaneo precisam ser conhecidas,
expostas, criticadas e reavaliadas em todos os espacos de debate, em especial nos
ambientes escolares, para que assim o0s estudantes consigam compreender e ampliar
as categorias do fendmeno esportivo, aproximando-se de sua realidade concreta, e
nao abstrata. Confrontar o saber popular (senso comum) com 0 conhecimento
cientifico selecionado para a escola (saber escolar) é fundamental, do ponto de vista
metodoldgico, para a reflexdo critica da sociedade e de si mesmo. Instigar o aluno, ao
longo de sua escolarizacdo, a ultrapassar 0 senso comum € construir formas mais
elaboradas de pensamento (Coletivo de Autores, 1992).

Em uma sociedade democrética, temos de lidar com as mais diversas posi¢cdes
politicas sobre todas as teméaticas sociais. Assim também é no ambiente escolar, onde
encontramos agentes defensores do esporte contemporaneo, da forma como é posto

socialmente. Esses agentes escolares (politicos, professores, secretarios de governo,
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entre outros) sao, por vezes, incentivadores e promotores das concepcdes esportivas
mercadoldgicas. Tais individuos acreditam que o esporte, meritocratico e com énfase
em resultados, pode ser utilizado como relevante recurso para a transformacéao social,
veiculo de ascensdo socioeconbémica, agente combatente de violéncia publica,
instrumento de manutencéo da ordem social e atividade promotora de saude coletiva.
Esses conceitos, a primeira vista, fazem sentido, quando relacionados a légica da
meritocracia e do esporte como alicerce do condicionamento de comportamento e
disciplina. Além disso, esses conservadores atribuem ao esporte escolar a funcéo de
ser a base da piramide esportiva de formagao de atletas de alto rendimento. Assis
(2011, p. 98) expbe que:

No plano das politicas de esporte publicas, como ac¢do de governos

populares, deve-se inicialmente superar a ideia de piramide esportiva e a

perspectiva de que a finalidade do sistema esportivo é produzir os atletas
campedes e os consumidores de produtos.

Tal perspectiva — ao nosso ver, reducionista — deve ser analisada com
cautela, uma vez que o esporte, especialmente o escolar, faz parte do conjunto de
conhecimentos da cultura corporal e deve ser tratado como direito social, que, por
isso, precisa ser fomentado por iniciativas publicas e, também, privadas para ser
universalizado nas suas mais variadas dimensoes.

E importante ressaltar que seria ilegitimo atribuir ao esporte escolar a exclusiva
funcdo de ser difusor das ideologias mercadologicas e da classe hegeménica
alienante. Assim como a danca, o jogo e a brincadeira, o esporte contemporaneo, se
trabalhado sob o viés pedagogicamente progressista e emancipatorio, especialmente
em ambiente escolar, pode ser primoroso contribuinte na formacéao integral, cidada e
omnilateral dos estudantes — possibilitando-lhes delinear estratégias para o
enfrentamento as abstragbes mercadolégicas individualistas e meritocraticas do
neoliberalismo ou, minimamente, encontrar espacos de resisténcia a elas.

Entretanto, o esporte contemporaneo apresentado e incentivado nos ambientes
de aprendizagens escolares, como é posto pelo senso comum, sem 0 crivo de
proposta pedagodgica emancipatoria e critica, oportuniza a manutencdo e o
fortalecimento de ideologias hegemonicas, que se apropriam desse elemento da
cultura corporal para implementar, reforcar e naturalizar as suas concepcdes de
desigualdades sociais. Segundo Assis (2011, p.27), “o esporte subordina-se aos

codigos e significados que lhe imprime a sociedade capitalista... as caracteristicas
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com que se reveste revelam o processo educativo por ele provocado, reproduz,
inevitavelmente, as desigualdades sociais”. Bracht (1986, p. 64) acrescenta que:
Um dos papéis que cumpre o esporte escolar em nosso pais... € o de
reproduzir e reforcar a ideologia capitalista... os valores e normas nela
inseridos se apresentam como normais e desejaveis. Ou seja, a dominagdo

e exploragdo devem ser assumidos e consentidos por todos, explorados e
exploradores, como natural.

Narealidade, o esporte contemporaneo, no ambiente escolar, ndo integra todos

no que quis respeito a participacdo e a conquista de méritos. Ademais, “ensina” que é

aceitavel se todos nao fizerem parte de suas atividades e/ou sejam participe das

resultantes das valéncias esportivas. Uma vez que recai sobre o individuo a escolha

de ndo “querer” fazer parte da pratica esportiva e/ou de procurar aquilo que se encaixe

em suas possibilidades econémicas e motoras, instituindo a falsa ideia de escolha e
de igualdade de oportunidade. Assis (2011, p. 104) sinaliza que:

Viver na escola, sob o manto da igualdade de oportunidades e da ideologia

da competividade e meritocracia, experiéncias de diferenciacao,

discriminacdo e classificacdo, como consequéncia do diferente grau de

dificuldade que tem para cada grupo social 0 acesso a cultura académica, é
a forma mais eficaz de socializar as novas geracfes na desigualdade.

Tal afirmacéo nos leva a repensar o desporto presente na escola publica do DF

e suas possiveis implicac6es na formacao de seus estudantes. Segundo Vago (1996,

p. 13): “Cabe a escola e, mais especificamente, a Educacgéo Fisica, como uma das

suas tarefas oferecer a sociedade outras possibilidades de pratica do esporte”.
Referindo-se ao esporte da escola, 0 mesmo o autor afirma que:

N&o se trata, entdo, de agir apenas para que a escola tenha o “seu” esporte.

Trata-se de problematizar a pratica cultural do esporte da sociedade (que &,

ao mesmo tempo, o esporte da e na escola) para reinventa-lo, recria-lo,

reconstrui-lo, e, ainda mais, produzi-lo a partir do especifico da escola, para

tencionar com aqueles ja citados, que a sociedade incorporou a ele (e supera-
los) (Vago, 1996, p. 13).

Diante das ideias expostas acima, compreende-se que, ao adentrar na escola,
0 esporte contemporaneo, da forma como se perpetua na sociedade, transfere,
mesmo que subjetivamente, os valores do capitalismo. Caso a escola e, em especial,
a Educacéo Fisica ofertem apenas o esporte sem o filtro da criticidade, sem expor as

suas contradicdes, podemos estar diante de mais um instrumento social de
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fortalecimento das desigualdades e injusticas que a populacéo brasileira vivencia
atualmente. Porém, cabe ressaltar que ha também negligéncia ao nao se apresentar
0 esporte de alto rendimento, pois este faz parte da totalidade esportiva. Segundo o
Coletivo de Autores (1992, p. 28), “a visdo de totalidade do aluno se constroi a medida
gue ele faz uma sintese, no seu pensamento, da contribuicdo das diferentes ciéncias
para a explicagao da realidade”.
Logo, reafirmando a critica que Vago faz em seu texto “O ‘esporte na escola’ e
0 ‘esporte da escola’: da negacgao radical para uma relagéo de tensdo permanente”,
ndo defendemos a negacdo radical da pratica do esporte na escola, e sim o
conhecimento de como esse esporte persevera e é propagado pela sociedade. O
esporte contemporaneo deve ser abordado na escola pelo “filtro” da criticidade, da
contrariedade, da cientificidade e dos valores humanitarios, para que se busque
aborda-lo em sua totalidade. De acordo com Assis (2011, p. 128):
[...] um trato diferenciado e critico do esporte ndo deve afastar os alunos do
esporte criticado, mas dirigir esse contato através de uma “transformacgéao”

gue garanta a preservagdo do significado, a vivéncia de sucesso nhas
atividades e a alteracéo de sentidos atraves da reflexdo pedagdgica.

Acreditamos que o esporte escolar pode ser, sob o viés progressista e contra
hegemdnico, um poderoso caminho para a formacédo cidada, na qual se objetiva
empoderar os estudantes em suas escolhas sociais e auxilia-los no enfrentamento
das mazelas geradas pelo sistema de producéo do capital. Para isso, elementos como
a criticidade, a historicidade, o acesso a informac¢des e saberes, a compreensao da
totalidade social, a equidade social e a verdade precisam estar presentes no contexto
do esporte escolar, tanto na Educacao Fisica escolar, como em projetos/programas
esportivos direcionados especialmente para os estudantes das escolas publicas
brasileiras.

A oferta de atividades esportivas sob a perspectiva inclusiva, ludica,
pedagogica, coletiva, readaptada, publica, eficiente, universalizada e comunitaria
possui elementos fundamentais para alavancar a reflexdo consciente e objetiva
acerca dos fenbmenos sociais, a valorizagdo da coletividade, a compreensdo da
relacdo de interdependéncia entre os membros da sociedade; assim como para
fomentar a interpretacdo da realidade social, politica e econémica. Como propde
Bracht (1986, p. 66):
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[...] a tarefa que se imp&e parece-nos ser a de desenvolver uma pedagogia
desportiva que possibilite aos individuos pertencentes a classe dominada,
aos oprimidos, 0 acesso a uma cultura esportiva desmitificada. Permitir ou
possibilitar através desta pedagogia que estes individuos possam analisar
criticamente o fendmeno esportivo, situa-lo e relaciona-lo com todo o contexto
socioeconémico politico e cultural.

Assis (2011, p. 141) complementa que “a escola é uma instituicdo da
sociedade, uma das suas tarefas € a de debater o esporte, de critica-lo, de produzi-lo
e de praticé-lo”. Reafirmamos que nao negamos o esporte contemporaneo na escola,
mas, sim, criticamos a restrita apresentacdo deste aos estudantes como conteudo
escolar da cultura corporal. O discurso meritocratico e individualista ndo satisfaz os
interesses de todos 0s grupos sociais, especialmente dos marginalizados e excluidos
socialmente, nem atende ao compromisso educacional de formacdo integral e
omnilateral.

As analises acima apresentadas também podem ser convalidadas, com as
devidas adaptacdes, sob a perspectiva de projetos e/ou programas esportivos
direcionados aos estudantes da rede publica de ensino, como os Centros de Iniciacéo
Desportiva do Distrito Federal — CIDs/DF, uma vez que estes, também, sdo espacos
pedagdgicos de formacdo estudanti que atendem a populagdo escolar,
predominantemente pertencente a classe trabalhadora.

A seguir, vamos aprofundar a investigacdo sobre os Centros de Iniciacéo
Desportiva do Distrito Federal por meio da analise bibliografica de pesquisas
académicas que tratam do projeto e das legislagdes vigentes relacionadas ao esporte,

a fim de apresentar o tema, 0 maximo possivel, em sua totalidade.
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CAPITULO 2 - Legislacdes, fundamentos e contradi¢des.

“O esporte é fruto da condigdo humana e da transformagéo da natureza pelo
homem, ou seja, fruto do trabalho humano e socialmente referenciado”
(Malina, 2009, p. 11).

Este capitulo se dedicara a apresentar elementos que caracterizam os Centros
de Iniciacdo Desportiva. Iremos nos referendar em pesquisas académicas e
legislacbes disponiveis que tratam sobre o projeto. Iremos expor, ha medida do
possivel, diversas categorias relacionadas aos CIDs, a fim de buscar a compreensao
de sua totalidade do projeto para o leitor. Ressalva-se que a exposi¢ao de concepcao
sob a perspectiva progressista, quando cabivel, a fim de qualificar e fortalecer o
projeto.

A fim de nos aprofundarmos no campo esportivo dos CIDs, dedicamo-nos ao
estudo de trabalhos e dissertacdes disponiveis na internet e no repositorio institucional
da Universidade de Brasilia que tratavam especificamente sobre o projeto. Foram
selecionadas quatro dissertacdes, uma monografia e um artigo apresentado no XXXII
ENEGEP. Entendemos ser relevante a exposi¢cdo das referéncias bibliograficas, por
iIsso as apresentaremos, resumidamente, abaixo, por ordem cronoldgica de
publicacéo.

a) Artigo apresentado no XXXII Encontro Nacional de Engenharia de Produgéo.

» Autores: Romani, P. F.; Quirino, M.G.; Miranda, N. A.; Bandeira, L. F.

» Ano: 2012.

» Objetivo do estudo: construir um modelo para auxiliar os gestores do CIDs
para avaliar o desempenho e promover o aperfeicoamento continuo da
gestao publica do processo decisorio.

» Metodologia: pesquisa documental, questionario e entrevista.

» Objeto/sujeitos de investigacdo: professores de Educacdo Fisica e
coordenacao.

» Referencial tedrico: Bana e Costa.

b) Dissertagédo de mestrado publicada pelo PPGEF/UnB.

» Autora: Liggeri, N.

» Ano: 2014.

» Objetivo do estudo: analisar como estdo apresentados os critérios de

seletividade e distingdo e suas repercussdes nos objetivos apresentados
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na proposta de implantagédo e funcionamento dos CIDs nas escolas da
Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal

Metodologia: pesquisa documental, questionario e entrevista.
Objeto/sujeitos de investigacdo: professores de CIDs da Regional de
Ensino de Ceilandia.

Referencial teérico: Bourdieu.

c) Monografia de curso de especializacéo publicada pela UnB.

>
>
>

Autor: Marques, L. M. M.

Ano: 2015.

Objetivo do estudo: analisar a coordenacéo pedagodgica dos professores do
projeto CID.

Metodologia: pesquisa documental, questionario e entrevista.
Objeto/sujeitos de investigacdo: professores de Educacdo Fisica e
professora do CID e coordenacao.

Referencial tedrico: Silva, E. F.; Veiga, L. P. A.

d) Dissertacdo de mestrado publicada pelo PPGEF/UnB.

>

YV V V V

Autor: Santos, S. A.

Ano: 2016.

Objetivo do estudo: analisar e avaliar a experiéncia do projeto CID no DF.
Metodologia: pesquisa documental e entrevista semiestruturada.
Objeto/sujeitos de investigacéo: professores do CID e gestores do projeto
CID.

Referencial tedrico: Marx, K.; Coletivo de autores; Hungaro, E. M.; Athayde,
P.F. A

e) Dissertacao de mestrado publicada pelo PPGEF/UnB.

>
>
>

Autora: Lopes, P. M. A. M.

Ano: 2019.

Objetivo do estudo: analisar as politicas publicas voltadas ao desporto no
Distrito Federal.

Metodologia: pesquisa documental.

Objeto/sujeitos de investigacdo: documentos relacionados a gestao,
orcamentos e financiamentos.

Referencial tedrico: Athayde, P. F. A.; Galindo, Oliveira, Soares.
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f) Dissertacdo de mestrado publicada pelo Programa de PoOs-Graduacdo em

Gestéo Educacional da UNISINOS - RS.

» Autor: Rezende, S. W. de O.

» Ano: 2020.

» Objetivo do estudo: analisar a relagéo do projeto CID com a gestéo escolar
das escolas vinculadas.

» Metodologia: pesquisa documental, questionario e entrevista.

» Objeto/sujeitos de investigacédo: professores do CID, professores de
Educacado Fisica, alunos participantes do CIDs, gestores educacionais,
gestor escolar.

» Referencial te6rico: Libanio e Luck.

Além das obras apresentadas acima, referenciadas ao longo de toda esta
dissertacdo, buscamos elementos tedricos que fundamentaram este trabalho nos
temas relacionados a educacao, a Educacéo Fisica e ao esporte nas concepc¢des de
cunho progressista®, entre as quais destacamos as contribuicdes dos autores: Valter
Bracht, Savio de Assis, Lino Castellani Filho, Carlos Coutinho, Renato Marques, Paulo

Freire, Dermeval Saviani, Karl Marx, entre outros.

2.1 A historiado projeto Centro de Iniciacdo Desportiva no Distrito Federal

Os Centros de Iniciacdo Desportiva do Distrito Federal consistem em
importante projeto esportivo escolar, ofertado pela Secretaria de Estado de Educagéao
do Distrito Federal — SEEDF aos estudantes da rede publica. Para Liggeri (2014), os
CIDs, regulamentados oficialmente apenas entre 2004 e 2005, ja existiam havia mais
de quinze anos (de acordo com os relatos dos professores entrevistados na pesquisa),
e a iniciativa de instituir o projeto teria sido dos proprios professores da rede publica
de ensino, que enxergavam a necessidade de ac¢Bes publicas esportivas para 0s
estudantes da rede. Segundo a autora, “ndo foi encontrada documentacdo que
indicasse quando e como comegou o CID de maneira n&o institucionalizada” (Liggeri,
2014, p. 49).

15 De acordo com Ghiraldelli (1991), a educacéo progressista é entendida como aquela que contribui
para a ampliar a consciéncia social e critica dos alunos, tendo em vista sua participacéo ativa na pratica
social (politica, profissional, cultural e desportiva).
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Contudo, de acordo com Rezende (2020), os CIDs iniciaram suas atividades,
de maneira pontual e sem ordenamento, no ano de 1981, e tal politica esportiva
escolar se originou das inquietacdes dos professores de Educacdo Fisica das
instituicbes publicas da época acerca do baixo rendimento dos alunos da rede puablica
nos Jogos Escolares do DF.

Optamos por expor diferentes referéncias sobre a génese dos CIDs, uma vez
gue buscamos demostrar o que ja foi referendado pelos pesquisadores sobre o tema.
Todavia, vamos nos basear na data mais longinqua, assim acreditamos abarcar 0s
até entdo apresentados marcos temporais do projeto.

Tomando como referéncia os dados dos autores citados no inicio deste capitulo
— Liggeri (2014) e Resende (2020) —, propomos contextualizar o momento historico
do inicio dos anos de 1980 no DF e no Brasil, para podermos compreender as
conjunturas da génese do projeto CID/DF.

Em 1981, estdvamos na Ultima presidéncia da ditadura-empresarial-civil-militar,
gue terminou em 1985, quando Jodo Figueiredo era presidente e Aureliano Chaves,
vice-presidente. No momento em questdo, os debates democraticos ja estavam
conquistando espaco, e a populacdo gradativamente se tornava adepta a luta pelo
retorno da democracia e da soberania popular, impulsionada pela desaprovacao das
acles truculentas contra os civis e opositores do governo somada a forte crise
econdmica que afligia o pais desde o final da década de 70.

Destaca-se, por exemplo, o movimento “Diretas J&"® que se opunha ao
governo militar e reivindicava a participagédo da sociedade nas elei¢es diretas para a
escolha do presidente da Republica. Isso porque, durante a ditadura-empresarial-civil-
militar, os presidentes e seus vices (sempre militares) eram eleitos por colegiados
eleitorais, sem a participacdo direta da sociedade civil.

Movimentos populares de redemocratizacdo da época ganharam forca,
especialmente, pela enorme instabilidade sociopolitica, pela recessao econémica que
gerava altos indices inflacionarios, pelo significativo nUmero de desempregados e pela

diminuicdo da renda familiar. Esse motivos somado a perda de apoio social e politico,

16 A campanha pelas ‘Diretas J&' comecou timidamente, mas logo ganhou apoio de membros politicos
de oposicdo ao Governo Militar e em pouco tempo, milhares de brasileiros tomaram as ruas das cidades
em comicios gigantescos, numa mobilizagdo popular rara na histéria do Brasil. (Vicentino; Dorigo,
2005).
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fez com que a politica ditatorial ndo mais se mantivesse no poder, dando espaco para
gue a redemocratizacao se reestabelecesse no pais.

A mudanca do regime de governo refletiu, gradativamente, em todas as areas
sociais. Em artigo publicado na Revista Com Censo, Reis, Cordeiro e Machado (2022)
citam Silva, Bezerra e Santos (2017, p. 2):

A década de 1980 foi marcada por transi¢bes em diversas areas, que a partir
de entdo levou o Brasil a mudancas socialmente necessérias a economia,
politica e educacao. Nesses anos 80, o seu principal e/ou mais importante
marco, foi a transicdo de um modelo politico ditatorial para um modelo de

redemocratizacdo. A partir deste, pensou-se 0 Brasil com importantes
mudancgas na organizacao e acao da sociedade civil.

Destacando o cenario educacional nacional, ainda estavamos sob a influéncia
da pedagogia tecnicista, sob o Parecer do entdo Conselho Federal de Educacao —
CFE n. 252/1969 — que reformulou o curriculo minimo para o curso de Pedagogia,
assim como as habilitacées para Orientacdo Educacional, Administracdo, Supervisao,
Inspecéo Escolar e Magistério das disciplinas pedagdgicas do 2° grau — e, também,
sob a Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que fixava as diretrizes e bases para o
ensino do 1° e 2° grau. Ambas as legislagbes reforcaram a ideia de educacéo escolar
e formacdo docente organizadas a base de instru¢cbes técnicas, ancoradas na
concepcao de habilidades profissionais, a fim de atender a demanda do mercado
econdbmico, com énfase nas ideias de racionalidade, eficiéncia e produtividade
(Saviani, 2003).

Outra caracteristica do periodo foi a gradativa, lenta e desigual ampliagdo do
namero de matriculas na rede publica em todo o pais, com a absurda e contraditoria
destinacao cada vez menor de recursos publicos para as atividades educacionais do
pais. Saviani (2008, p. 298-299) ressalta que:

Em consequéncia da exclusdo do principio da vinculagdo or¢camentaria, o
governo federal foi reduzindo progressivamente os recursos aplicados na
educacdo: “desceu de 7,60% (em 1970), para 4,31% (em 1975),
recuperando-se um pouco em 1978, com 5,20%”. Assim, liberado da
imposicao constitucional, o investimento em educacédo por parte do MEC

chegou a aproximadamente um ter¢o do minimo fixado pela Constituicdo de
1946 e confirmado pela LDB de 1961.

No Distrito Federal, Aimé Lamaison era o entdo governador, nomeado pelo

presidente da época. Seu governo foi entre os anos de 1979 e 1982 (site GDF,
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2023)7. Ainda sob forte influéncia do processo migratério, iniciado em décadas
anteriores pela construcdo da nova capital, o DF precisava se reinventar para atender
as demandas educacionais do periodo, com as entédo 77 escolas existentes para toda
sua populacao (Reis; Cordeiro; Machado, 2022).

Segundo Taffarel (2000), no que diz respeito & Educacao Fisica, nesse periodo
ela encontrava-se ainda sob a perspectiva da busca da aptidéao fisica e do rendimento
esportivo, pautado pelo “Diagnostico de Educacéo Fisica/Desporto no Brasil” de
1969/1970, publicado pelo governo civico-militar de Médici (Costa, 1971).

Diante desse cenario especifico da Educacdo Fisica escolar no inicio da
década de 1980, existia condi¢des favoraveis o surgimento e o fortalecimento da ideia
de que o Distrito Federal deveria ter polos de treinamento esportivo proprios para cada
modalidade, sob influéncia das ideias esportivas nacionalistas vindas da polaridade
da Guerra Fria, juntamente com os anseios dos professores idealizadores do CIDs de
elevar o rendimento esportivo dos estudantes da rede publica nos Jogos Escolares da
época. Essa combinacdo pode ter contribuido diretamente para as atividades do
projeto serem fundamentadas em uma proposta tecnicista, sob o viés da aptidao fisica

e rendimento esportivo em competicdes, ideias tdo exaltada no periodo.

2.2 Legislacdes regente dos Centros de Iniciacdo Desportiva do Distrito

Federal

Os CIDs atualmente sdo amparados por diversas legislacbes, federais e
distritais, que déo sustentabilidade, seguranca e contornos para a realizacao de suas
atividades. Vamos apresentar as principais normas do projeto e debater algumas de
suas contradicdes no que diz respeito a formacdo integral e emancipatéria dos
estudantes da rede publica do DF, bem como a democratizac&o do acesso ao esporte.

Cabe ressaltar, a presenca dos Centros de Iniciagdo Desportiva Paraolimpicos
— CIDPs, com a mesma prepositiva dos CIDs, regidos pela mesma Orientagcéo
Pedagodgica, de 2012. Seu diferencial funda-se em atender modalidades esportivas
adaptadas para o publico com necessidades especiais e 0 esporte paraolimpico.

A legislacdo mais emblematica e significativa para as atividades dos CIDs ¢é a

Orientacdo Pedagogica de 2012 — OP/2012. Mais adiante dedicaremos secao

7 Disponivel em: https://www.df.gov.br/galeria-dos-governadores/ (Acesso em: 09 mar. 2024)
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especifica a tal instrumento normativo. No momento, destacaremos as legislacdes que
dao respaldo a politica puablica CID, segundo a OP da SEEDF (2012, p. 2).
a) Lei Organica do Distrito Federal — LODF (Distrito Federal [DF],1993, grifos

NOSSO0S):

Art. 233. A educacéao é direito de todos e deve compreender as
areas cognitiva, afetivo-social e fisico-motora.

§ 1° A educacdo fisica e a educagdo artistica sdo disciplinas
curriculares obrigatorias, ministradas de forma tedrica e pratica em
todos os niveis de ensino da rede escolar.

§ 2° E dever do Poder Publico garantir as condigdes necessarias a
pratica de educacdo fisica curricular, ministrada por professor
licenciado em educacéo fisica e ajustada a necessidades de cada faixa
etaria e condi¢des da populagéo escolar.

§ 3° Sera estimulada a criacdo de turmas especiais a fim de
preparar alunos que demonstrem aptidéo e talento para o esporte
de competicéo.

Art. 254. E dever do Distrito Federal fomentar praticas desportivas,
formais e ndo-formais, como incentivo a educacéo, promocao social,
integracdo socio cultural e preservacdo da saude fisica e mental do
cidadao.

Paragrafo Unico. As unidades e centros esportivos pertencentes ao
Poder Publico do Distrito Federal estardo voltadas para a populacao,
com atendimento especial a crianca, adolescente, idoso e portadores
de deficiéncia.

b) Lei n. 9.394, de 23 de dezembro de 1996 (LDBEN/1996): estabelece as

diretrizes e bases da educacéo nacional (Brasil, 1996, capitulo I, secao I,

grifo nosso):

Art. 27. Os contetidos curriculares da educacéo basica observaréo, ainda, as
seguintes diretrizes:

| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e

deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem
democrética;

Il — consideragdo das condicbes de escolaridade dos alunos em cada

estabelecimento;

[Il — orientac&o para o trabalho;
IV — promocao do desporto educacional e apoio as praticas desportivas

nao formais.

c) Lei n. 9.615, de 24 margo de 1998: institui normas gerais sobre o desporto e

da outras providéncias — também conhecida como Lei Pelé (Brasil, 1998).

d) Lei n. 3.433, de 6 de agosto de 2004: assegura aos alunos do ensino

fundamental e médio das escolas publicas do Distrito Federal acesso a

atividades de desporto escolar (DF, 2004).
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e) Decreto n. 26.280, de 17 de outubro de 2005: regulamenta a Lei n.
3.433/2004 (DF, 2005).

f) Portaria n. 254 de 12 de dezembro de 2008, regulamentacéo das atividades
das Equipes Especializadas de Apoio a Aprendizagem no ambito da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal (DF, 2008).

Embora a recente Lei n. 14.597, de 14 de junho de 2023, conhecida como Lei
Geral do Esporte, ndo vigorasse no periodo de elaboracéo da ainda véalida OP/2012,
consideramos importante referenda-la neste trabalho.

2.2.1 Orientacdo Pedagdgica de 2012, reflexdes e contradicdes

A seguir, vamos nos aprofundar na analise do documento substancial para o
projeto CID, pontuaremos suas principais e significativas informacdes, a fim de
entendermos o funcionamento do projeto de acordo com a perspectiva da OP/2012.
Cabe ressaltar que a SEEDF buscar editar uma nova orientacdo pedagogica
direcionada para as atividades do CIDs (Lopes, 2019). Entretanto, até o presente
momento, tal documento néo foi publicado oficialmente.

Assim, analisando a atual e valida Orientacdo Pedagodgica de 2012, julgamos
ser imprescindivel ao debate os seguintes tépicos®®:

a) o projeto tem como objetivo oportunizar aos alunos da rede publica de
ensino do DF o conhecimento técnico e tético de diferentes modalidades
esportivas, a ampliacdo do processo de selecdo e a formacéo de futuros
atletas;

b) o projeto visa a formacao de cidadao consciente do movimento humano na
cultura corporal e, assim, todas as vivéncias serdo desenvolvidas em
ambiente ladico, criativo, solidario, cooperativo, a fim de relacionar as
atividades dos CIDs com a compreensao historico-critico-social da realidade
de cada centro;

c¢) a funcdo dos CIDs é oferecer aos alunos o carater de formagédo esportiva
critica;

d) outros objetivos dos CIDs séo:

18 Ressalva-se a necessidade de atualizacdo das siglas que denominam os setores responsaveis. A
dinamica de ampliagéo, fechamento e restricdo de 6rgaos, diretorias e geréncias € determinada pelas
politicas de planejamento de cada governo e dos seus respectivos Secretarios de Educacao.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.597-2023?OpenDocument
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pY

oportunizar aos alunos o0 acesso a iniciagdo do esporte escolar e ao
treinamento;

propor ao aluno o conhecimento fisico, técnico e tatico esportivo;

utilizar a competicdo como instrumento pedagogico;

fomentar equipes que representem o Distrito Federal,

oferecer condicbes para o desenvolvimento de diversas modalidades
esportivas; e

propor a capacitacdo técnico-pedagogica especifica aos professores de
cada modalidade;

e) novos polos de CID somente serdo implantados apds diagnostico da situacao

f)

)]

h)

de todos o0s nulcleos existentes, demanda necessaria nas localidades

pleiteadas, selecdo de professor mediante edital e cumprimento integral da

orientacao pedagdgica vigente;

a oferta e o atendimento serdo, prioritariamente, de modalidades olimpicas

escolares;

0 publico-alvo do projeto sdo os estudantes da educacéo basica matriculados

na rede publica de ensino do DF, entre 7 e 17 anos;

a selecédo e a adesédo dos estudantes para participarem do projeto ocorre da

seguinte forma:

cada aluno deve preencher uma ficha de inscricdo diretamente com o
professor do CID pleiteado, o qual, considerando a disponibilidade de
tempo, o interesse, a motivagdo e a anuéncia dos responsaveis, deve
orienta-lo sobre a sua patrticipacao;

a relacdo nominal dos alunos informando dia, hora e endereco do local
onde seré oferecida a modalidade escolhida serd feita em trés vias,
devendo uma ficar na Diretoria Regional de Ensino, outra ser enviada ao
estabelecimento de ensino de origem dos alunos e uma ser enviada a
Diretoria de Desporto Escolar da Geréncia de Técnicas Desportivas
(DIDESC/GTD);

de posse dessa relagdo, o estabelecimento de ensino deve facilitar a
participacdo desses alunos em jogos, eventos e atividades
complementares, quando serdo liberados sem prejuizos de seus

compromissos curriculares;



)
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os alunos podem deixar as atividades dos Centros de Iniciacdo Desportiva por
iniciativa prépria, com anuéncia dos responsaveis e comunicado prévio ao
professor, e por iniciativa do professor com a devida justificativa encaminhada
a Geréncia Regional de Educacao Basica (GREB);
a avaliacdo dos alunos é processual e continua, sendo a participacdo em
competicdes uma delas;
as aulas ocorrem, preferencialmente, as 22, 42 e 62, no tuno contrario ao da
regéncia do estudante;
as coordenagfes dos professores do CID acontecem as quintas-feiras, na
escola de lotacao;
o projeto CID deve ser incluso no Projeto Politico-Pedagogico da escola-sede;
o docente que atua nos CIDs deve atender aos seguintes requisitos: ser
concursado e habilitado em Educacdo Fisica; ter no minimo 3 anos de
experiéncia docente; ser portador de formacdo especializada na modalidade
ministrada; e ter adquirido a aptiddo para o CID em selecao simplificada,
disponibilizada semestralmente pela SEEDF;
os professores dos CIDs preenchem e confeccionam documentos relativos a
atuacado nos CID, como diarios, relatorios e avaliagdes;
os CIDs tém como 6rgdos de apoio e coordenacdo: a Geréncia de Desporto,
ligada a Diretoria de Modalidades Especiais (DIMESP); os coordenadores
intermediarios da Unidade de Educacdo Basica (UNIEB) ligados a cada
Coordenacédo Regional de Ensino (CRE); a equipe gestora da lotacéo de cada
polo do CID;
apos a implantacéo do CID, o professor deve cumprir as exigéncias descritas
abaixo para a permanéncia e manutencéo de suas atividades no polo:
i. 0 nUmero minimo e maximo de alunos por turma conforme a orientagdo
pedagdgica vigente;
ii. avaliacao satisfatoria da CRE por meio da GREB sobre o local de trabalho,
a participacdo em eventos da SEEDF e o cumprimento da coordenacéo
pedagdgica;
iii. avaliacdo conclusiva e aprovavel da Coordenadoria de Educacao Fisica
e Desporto Escolar vinculada a Geréncia de Desporto Escolar
(CEFDESC/GEDESC) quanto ao desempenho desse professor no CID;
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iv. frequéncia satisfatoria do professor nas coordenacdes pedagodgicas

semanais, nas reunides pedagogicas mensais e nos eventos durante o

ano letivo relacionados ao projeto CID;

r) ao final de cada ano letivo, o desempenho de cada CID é analisado pela

CEFDESC/GEDESC, em conjunto com a coordenac¢ao do programa nas CRE,

para a permanéncia ou ndo de suas atividades no ano letivo seguinte;

s) os professores responsaveis pelos CIDs que ndao cumprirem anualmente todos

0s requisitos de permanéncia tém seus polos analisados pela Geréncia de

Desporto, em conjunto com a coordenacéo local, que decidira pela substituicdo

do professor ou pelo encerramento da modalidade desenvolvida;

t) o acompanhamento, o controle e as avaliacdes, nas esferas central e regional,

das atividades de cada polo de CIDs séo feitos mediante:

Vi.

reunibes pedagodgicas entre o0s coordenadores da DIDESC/GTD e

professores dos CIDs;

. coordenacBes mensais entre coordenadores locais e professores do

CIDs;

visitas aos CIDs pela Geréncia de Desporto Escolar e pelo coordenador
local da Regional de Ensino;

analise da participacdo dos CIDs em competicbes e atividades
extracurriculares;

relatorios bimestrais dos professores de CIDs e das Diretorias Regionais
de Ensino;

relatérios anuais da Diretoria do Desporto Escolar.

A respeito da supracitada dinamica de ampliacdo, fechamento e restricao de

orgaos, diretorias e geréncias que Sao responsaveis por programas e projetos

esportivos, dentre eles a coordenacao dos CIDs, Lopes (2019, p. 66) ressalta que:

a partir de 2015 o setor que cuida dessas politicas (esporte educacional)
perdeu muito em termos de estrutura, perdeu a condi¢do de Coordenacao e
passou a ser uma geréncia, perdeu cargos comissionados e
consequentemente recursos humanos. Inegavelmente, as perdas impactam
na visibilidade e nas a¢fes do setor dentro da SEEDF, visto que, no cenario
atual, encontra-se hierarquicamente abaixo de varios setores.



56

Retomando o debate da OP/2012, com o breve resumo apresentado acima
sobre seus pontos-chaves, pode-se notar a presenca de termos contraditérios no que
se refere a formacéo integral do estudante atendido pelo projeto, assim como a
idealizacdo de democratizar as praticas esportivas no ambito da rede publica de
ensino.

A principio, o projeto se justifica pela formacédo de futuros atletas em idade
estudantil, focado em conceitos como: (a) o aprimoramento da técnica e da tatica para
aumentar o rendimento das equipes dos CIDs; (b) a competicdo como meio avaliativo;
(c) a reafirmacéo do esporte escolar como base da piramide esportiva; (d) o fomento
a representacdo de equipes esportivas do DF em competicGes nacionais; (e) o
desligamento dos estudantes por parte do professor, quando justificavel; (f) o
encerramento da oferta das atividades dos CIDs quando o professor ou o polo em
guestao nao cumprir as exigéncias minimas dos 6rgdos de controle e avaliagéao.

Vamos dissertar sobre cada uma das contradi¢cdes elencadas com o propésito
de qualificar o projeto CID na perspectiva da formacéao integral dos estudantes, da
compreensao da realidade historico-critico-social pelos estudantes de seu polo e da
progressiva ampliacdo das possibilidades de aprendizagens e interpretacdo da

realidade da sociedade em geral.

2.2.1.1 O aprimoramento da técnica e da tatica para aumentar o rendimento das
equipes dos CIDs

Quando se pensa em formacao integral, no que diz respeito a educacao de
pratica esportivas em ambito escolar, obviamente o estudo das técnicas e taticas das
modalidades esportivas fazem parte desse processo de aprendizagem, pois essas
valéncias compdem a totalidade do esporte. O que trazemos ao debate é a valorizacéo
da técnica e da tatica desprovida de valores educacionais que podem promover a
conscientizacao social. Sua aprendizagem por si mesma néo se justifica, quando se
propde uma formacéo integral e critica, sendo essa formacéo direcionada para a a
construcdo da conscientizacdo das contradi¢des, injusticas e inequidade presente na
atual sociedade, a fim de buscar mecanismo para propor e transformar sua
comunidade em um ambiente mais humanizado e de equidade. Nesse sentido, técnica
e tatica devem ser as ferramentas e 0 meio para expandir as experiéncias, vivéncias

e aprendizagens esportivas dos estudantes atendidos pelos CIDs.



57

A auséncia de curriculo pedagogicamente elaborado para as atividades dos
CIDs (diferentemente da Educacéao Fisica escolar, para a qual temos o Curriculo em
Movimento!®) e a inclinagdo destes a obtencdo de resultados em competicGes
evidenciam a forte tendéncia da pedagogia tecnicista nos CIDs como regente de suas
atividades. Dessa forma, valoriza-se excessivamente a presenca da técnica e da
tatica, desvinculadas de acdo pedagdgica e do objetivo de formacéo integral.

O propdsito dos criticos que questionam a ideia exclusiva de rendimento em
competicdes escolares ndo € retirar da aula de Educacédo Fisica (ou de projetos
esportivos) sua especificidade, mas sim tratar o esporte pedagogicamente. A técnica
nao deve ser condenada, porém precisa ser tratada de acordo com os objetivos e as
finalidades pedagdgicas. Aquela, quando néo é vista como um fim em si mesma, pode
ser um importante fator de insercdo dos alunos nas praticas esportivas. No que diz
respeito a aprendizagem de técnica nas aulas esportivas, Vaz (2001, p. 92) ressalta
que:

[...] [as técnicas] s8o fundamentais para um melhor desempenho, fazendo
com que dominemos melhor o préprio corpo em movimentos firmes e
eficientes, as vezes surpreendentes, outras tantas admiraveis. [...] No esporte
0 instrumento técnico por exceléncia € o proprio corpo, de forma que é ele

gue deve ser dominado, treinado e funcionalizado para os fins que se
procuram.

Todas as valéncias do esporte, incluindo a técnica e a tatica, quando utilizadas
para a aprendizagem por si mesmas, descaracterizam-se como meio para a formagéao
integral e emancipatéria, por evidenciarem o foco no método, na eficiéncia e no
resultado, deixando de lado o processo de aprendizagem continua na formacao

omnilateral dos estudantes.

2.2.1.2 A competicao como meio avaliativo

7

A competitividade é elemento caracteristico do esporte nas suas diversas
manifestacdes. Na OP/2012, a avaliagdo dos estudantes tem relagdo com a

participacdo destes em competicdes das quais seu polo participe. Para tratarmos

19 O programa Curriculo em Movimento busca melhorar a qualidade da educac&o béasica do Distrito
Federal por meio do desenvolvimento do curriculo da educacao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio.
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melhor desse topico, € fundamental destacar as caracteristicas da selecdo dos
estudantes para participarem dos CIDs e das competicBes. Liggeri (2014) nos
apresenta o conceito de seletividade interna e externa nos CIDs. Conforme a autora:
Entende-se como seletividade externa a consideracdo dos professores e
tramites a serem utilizados para a inser¢do do aluno no projeto. E como
seletividade interna, a selecdo de alunos para a formacdo das equipes

competitivas que representardo os polos nas competicdes (Liggeri, 2014, p.
76).

De acordo com a OP/2012, cada aluno preenchera ficha de inscricao
diretamente com o professor do polo de CID pleiteado. Contudo, de acordo com o sitio
eletrénico da Secretaria de Educacdo (2023)%°, esse processo de matricula foi
atualizado, e as inscricdes nos CIDs sao realizadas pela internet, por meio de acesso
a link especifico, disponibilizado durante o periodo de inscricdo (normalmente no inicio
de cada semestre letivo), ou, ainda, poderao ser feitas nas Regionais de Ensino pelos
pais e/ou responsaveis. Em ambos 0s processos, € necessario 0 envio e/ou
apresentacdo de documentacdo comprobatéria de vinculacdo do estudante com
instituicdo escolar publica.

No que diz respeito a seletividade externa de estudantes que pleiteiam
participacdo nos CIDs, ndo ha nenhum tipo de teste ou avaliacdo para seu ingresso.
Salvo raros episédios de vagas esgotadas, todos os alunos que se dirigem aos CIDs
sao aceitos e participam das atividades do projeto (Liggeri, 2014).

Ja no quesito das competicdes de que os polos de CID se propdem a participar,
os critérios sdo diferentes. De acordo com Liggeri (2014), a seletividade interna
acontece em todos os CIDs apresentados em sua pesquisa, ja que ha a necessidade
de selecionar os alunos que terdo melhores resultados nas competicbes. A autora
ainda acrescenta que, no caso das modalidades coletivas e de algumas modalidades
individuais, quando ha um ndmero limitado de inscritos, os professores sempre
selecionam os alunos com melhor desempenho esportivo.

O Regulamento Geral dos 63° dos Jogos Escolares do Distrito Federal — JEDF,
realizados no ano de 2023, em seu art. 22, incisos Il e Ill, apresenta 0 nimero minimo
e maximo de estudantes por modalidade coletiva e individual, conforme mostram o
Quadro 1 e o Quadro 2.

20 Disponivel em: https://www.df.gov.br/centro-de-iniciacao-desportiva-cid/ (Acesso em: 9 mar. 2024)



https://www.df.gov.br/centro-de-iniciacao-desportiva-cid/
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Quadro 1 — Quantitativo de estudantes-atletas para composicdo das equipes das
modalidades coletivas de cada unidade escolar

Modalidades coletivas Mgscullno/Femlplpo
Minimo Maximo
Basquetebol 9 20
Futsal 9 20
Handebol 11 20
Voleibol 9 20

Fonte: Regulamento Geral dos 63° Jogos Escolares do Distrito Federal (2023, p. 7).

Quadro 2 — Quantitativo de estudantes-atletas para composi¢cdo das equipes das

modalidades individuais de cada unidade escolar
Masculino/Feminino

Modalidades individuais

Maximo de atletas

Atletismo Até trés por prova
Atletismo adaptado Sem limite
Badminton Sem limite
Ciclismo Sem limite
Ginastica ritmica Sem Limites
Ginastica artistica Sem Limites
Judd Até oito por peso
Karaté Sem limite
Luta olimpica /Wresting Até oito por peso
Taekwondo Até oito por peso
Natacao Até seis por prova
Ténis de mesa Sem limite
Vélei de praia Uma dupla
Xadrez Sem limite

Fonte: Regulamento Geral dos 63° Jogos Escolares do Distrito Federal (2023, p. 7).

Diante dos dados apresentados acima, o préprio conceito de seletividade
interna e o niumero de alunos inscritos nas competicdes revelam-se contraditérios em
relacdo ao conceito de formacgao integral, uma vez que os estudantes que né&o
participam das equipes de “competicdo” sdo excluidos desse elemento esportivo, 0
gue reforca a marginalizacdo dos que tém dificuldades motoras, por exemplo. Lopes

(2019, p. 28) defende que:

ndo devem ser valorizados os melhores alunos, que tenham melhor aptidéo
fisica ou habilidade esportiva, pois 0s que possuem mais dificuldades com os
movimentos s&o justamente 0s que precisam de mais aten¢do, mas muitas
vezes sdo excluidos.
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Ademais, se a participagdo em competicdes € um dos critérios de avaliagao,
como sera a avaliacdo dos estudantes que nao estdo entre os “melhores atletas”,
esses que de acordo com a avaliacdo do professor a frente dos CIDs ainda nao
desenvolveram as habilidades necessérias para estar entre 0s estudantes que
participam de competicdes? Ou, ainda, como garantir que todos os estudantes dos
CIDs passem por processo avaliativo justo e igualitario, inclusive aqueles que tenham
sido excluidos da participacdo e dos processos da vivéncia esportiva? N&o
encontramos mais informacdes do processo avaliativo e de seus critérios, o que
evidencia a auséncia de transparéncia observada no processo da aprendizagem
esportiva do projeto.

E fundamental a busca pela democratizacdo do acesso ao esporte por todos
os estudantes da rede publica do DF por meio dos CIDs, mas deve-se, também,
proporcionar mecanismos para que o estudante, ao ingressar no projeto, vivencie as
multiplas aprendizagens esportivas. De acordo com Marques (2015, p.28):

o projeto [CID] se justifica como estratégia para complementar os
conhecimentos desenvolvidos nas disciplinas curriculares como forma de

ampliar as oportunidades de tempo e espac¢o dos estudantes na escola, por
meio do esporte, com vista a uma concepcao de educacao integral.

2.2.1.3 Areafirmacéo do Esporte Escolar como base da piramide esportiva

Durante todo o periodo de escolarizacdo, sdo mudultiplos os conhecimentos
socialmente construidos pela humanidade que s&o selecionados pelo 6rgdo
responséavel para as disciplinas como fundamentais para a aprendizagem de criancas
e jovens, a fim de que atendam a demanda social local, regional e/ou global.

O conteudo esportivo vinculado a escola, de acordo com as politicas publicas
esportivas, tem como pujante objetivo que ela seja a base da piramide da formacéo e
renovacéao de atletas. Assis (2011, p. 16) critica que:

a funcao do esporte na escola, sustenta-se, por um lado, na ideia de que o
esporte que acontece na escola esta a servico da instituicdo esportiva, na
revelacdo de atletas, constituindo-se na base da piramide esportiva e, por
outro lado, na dimensao axioldgica, nos valores que ele transmite, perpassa

e constréi. A escola, por meio da educacao fisica, estaria assumindo os
cédigos, sentidos e valores da instituicdo esportiva.
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Projetos esportivos como os CIDs, da forma como séo ofertados atualmente,
favorecem essa perpetuacdo desta ideia e ganham status, popularidade e apoio
social.

Contudo, novamente reiteramos a ideia de que o esporte deveria ser
universalizado a todos, prioritariamente aos estudantes em idade escolar, atendendo
as especificacdes e necessidades de cada individuo, sem a idealizacédo principal de
renovacao esportiva de atletas de alto rendimento. E os CIDs podem ser um dos
caminhos para a democratizagdo esportiva, tendo em vista que o esporte, como
elemento da cultura corporal, € conteldo essencial oportunizado nos ambiente
escolar.

Sendo assim, é necessario superar a crenca de que a escola ainda é a
fundacdo da piramide da formacdo e renovacdo de atletas. Ressalva-se que as
instituicdbes escolares podem e devem proporcionar oportunidades para que o0
estudante se desenvolva como atleta, caso seja o seu desejo, sem deixarem de lado
a sua formacdo como cidadao, integral e emancipatoéria. Bracht (1997, p. 29) nos
apresenta a seguinte ideia:

A igualdade formal de chances da estrutura esportiva indica para a
presumivel existéncia de uma correspondente forma de sociedade. Tal ideia
nega a fundamental desigualdade de chances inerente a sociedade

capitalista e eleva o principio esportivo da igualdade de chances a um
principio geral da sociedade.

A Lein. 9.615, de 24 de marco de 1998, que institui normais gerais do desporto,
também conhecida como Lei Pelé, em seu artigo 3°, divide o desporto em quatro
dimensdes: desporto educacional, desporto de participagédo, desporto de rendimento
e desporto de formagdo — definicdo encontrada também no Decreto n. 7. 984, de 8
de abril de 2013, que regulamenta a Lei Pelé. O decreto citado foi alterado
posteriormente pelo Decreto n. 11.010, de 28 de marco de 2020, quando foram
retirados do texto original do art. 3° 0s § 1° e § 2° e seus respectivos incisos.
Atualmente, no Decreto 7.984/2013, o trecho aparece sobrescrito, indicando sua

exclusao:
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e
H—instituicBes-de-educacao-de-gualquernivel (Brasil, 2013, capitulo I).

Tal informacao é relevante, uma vez que, segundo Lopes (2019), os CIDs a
principio se encaixam melhor na definicdo de esporte escolar, um dos segmentos
oriundos do desporto educacional. Com a revogacao dessa parte da norma, hoje
propomos uma revisdo de onde os CIDs se encontrariam amparados na atual
legislacdo em pauta. Essa classificagcéo influencia diretamente o direcionamento de
verbas publicas recebidas para manter, estruturar e fomentar projeto, assim como
todas as atividades direta ou indiretamente relacionadas ao desporto escolar publico.
O artigo 3° do Decreto 7.984/2013 estabelece que:

Art. 3° O desporto pode ser reconhecido nas seguintes manifestacoes:

| — desporto educacional ou esporte-educacgéo, praticado na educacao
basica e superior e em formas assistematicas de educacéo, evitando-se
a seletividade, a competitividade excessiva de seus praticantes, com a
finalidade de alcangar o desenvolvimento integral do individuo e a sua
formacao para o exercicio da cidadania e a pratica do lazer;

Il — desporto de participacéo, praticado de modo voluntario, caracterizado
pela liberdade ladica, com a finalidade de contribuir para a integracdo
dos praticantes na plenitude da vida social, a promocao da salde e da
educacéo, e a preservacdo do meio ambiente;

Il — desporto de rendimento, praticado segundo as disposi¢cdes da Lei n°
9.615, de 1998, e das regras de pratica desportiva, nacionais e
internacionais, com a finalidade de obter resultados de superacéo ou de
performance relacionados aos esportes e de integrar pessoas e
comunidades do Pais e de outras nagdes; e

IV — desporto de formacéo, caracterizado pelo fomento e pela aquisi¢cdo
inicial dos conhecimentos desportivos que garantam competéncia
técnica na intervengcdo desportiva, com o objetivo de promover o0s
aperfeicoamentos qualitativo e quantitativo da pratica desportiva, em
termos recreativos, competitivos ou de alta competi¢édo (Brasil, 2013,
capitulo I, grifos nossos).


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9615consol.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9615consol.htm
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Ao relacionar o contetdo do decreto acima com as conceituagdes da OP/2012,
pelas caracteristicas do projeto CID, ele apresenta elementos comuns a todos 0s
incisos: (a) em conformidade com o que postula o inciso |, as atividades dos CIDs
ocorrem predominantemente em ambiente escolar ou em instala¢cdes vinculadas a
este, a fim de atender os estudantes da educacdo bésica e desenvolver a formacéo
integral e cidada; (b) em consonancia com o que preconiza o inciso I, a adeséo do
estudantes para participar do CID é voluntaria, e o projeto propde que suas atividades
tenham carater ladico, criativo, solidario e cooperativo, bem como que seus
participantes compreendam a realidade histérico-critico-social de seu polo; (c) em
corroboracdo do que prevé o inciso Ill, as competicbes de que os estudantes
participam, em sua maioria, sdo regidas pelas regras nacionais e/ou internacionais,
além de serem parametro avaliativo do estudante conforme seu desempenho; (d) em
harmonia com o que estabelece o inciso IV, a fim de desenvolver as aptidoes
esportivas dos estudantes, os CIDs ofertam o conhecimento técnico e tatico aos
estudantes atendidos pelo projeto para obtencdo dos melhores resultados em
competicoes.

ApOs essa iniciativa de relacionar a OP/2012 com o que esta disponivel no
decreto que regulamenta a Lei Pelé, sugerimos que o projeto CID se relaciona mais
adequadamente ao inciso |, desporto educacional. Entretanto, ha pontos de
contradi¢cbes, uma vez que por mais que estejam presentes na lei elementos como o
distanciamento da seletividade e competitividade excessiva entre os estudantes,

esses sdo elementos da triagem de atletas rumo ao alto nivel esportivo.

2.2.1.4 O fomento a representacdo de equipes esportivas do DF em

competicdes nacionais

E inegavel como o elemento competitivo motiva os individuos dentro da
sociedade, e inclusive a competicdo € elemento crucial da pratica desportiva. Segundo
Sadi (2013) “o esporte em geral é sempre competitivo, e, no que se refere ao carater
educacional/escolar, a questdo da competitividade precisa ser qualificada, e nao
banalizada”. E fundamental debatermos quais os limites da competitividade em
projetos esportivos escolares. Lopes (2019, p. 27) defende que:

O esporte no espaco escolar deve ser diferente do praticado em outros
campos, o esporte deve ser da escola, sendo a competi¢éo trabalhada de
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forma a estimular a participacdo dos estudantes, melhorar a autoestima e a
confianca, desafiar o pensamento e a possibilitar acertos. E néo
simplesmente na escola, uma reproducdo do sistema esportivo dentro da
escola.

Como relatado por Rezende (2020), o CID vem como alternativa para as
escolas publicas aumentarem o rendimento de seus estudantes em competicdes
regionais, distritais e nacionais. Ha iniciativas complementares da SEEDF para os
estudantes participem de competi¢cdes em nivel distrital como o JEDF. Alguns dessas
acOes sédo: o fornecimento de transporte aos locais de jogos para todas as equipes da
rede publica e de alimentacdo para os estudantes. Essas diligéncias sao de grande
valia para oportunizar a participacdo das unidades escolares publicas, em especial as
escolas do campo e as que ndo dispdem de transporte publico que interligam, de
maneira eficiente, eficaz e com prontidao, todas as regides administrativas o DF.
Lopes (2019) destaca o periodo de pico de participacdo das escolas publicas nos
JEDF de 2012 e 2013, quando o servico foi disponibilizado para as escolas
participantes, o que valida positivamente a iniciativa de custear o transporte para as
equipes visando a ampliar a participacéo dos estudantes. Cabe ressaltar que, nos dias
de treinamento nos polos do CID e nas competicbes que ndo oferecem transporte, 0
deslocamento é de inteira responsabilidade da familia do estudante, uma vez que o
projeto ndo foi contemplado pelo beneficio passe livre estudantil?.

Ao tratarmos das exigéncias para a participagdo dos estudantes em
competicdes, surgem alguns entraves. Um deles € a determinacdo para confeccionar
uniformes nos padrdes exigidos pelos regulamentos especificos, muitos deles
fundamentados em regras da confederacdo/federagcdo da modalidade. Lopes (2020)
relata um exemplo da ideia contraditéria da formacdo esportiva que valoriza a
participacdo dos estudantes: nos JEJ de 2018, por conta do tamanho da letra nos
uniformes, estudantes que sairam de seus estados foram impedidos de participarem
da competicdo, por uma diferenca as vezes de 1 ou 2 centimetros em relacdo ao
exigido.

Outro ponto importante € o local onde se realizam 0s jogos, que acontecem,
em sua maioria, na regido central da cidade. Assim equipes que se encontram em

regibes afastadas, como escolas do campo e da periferia brasiliense, percorrem

21 Gratuidade do transporte plblico para os estudantes, regido pela disposicdo da Lei 4.462, de 13 de
janeiro de 2010.
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longas distancias e despendem mais tempo de deslocamento até os locais de jogos.
Nossa concepcdo € que seja reavaliada essa forma de distribuicdo de locais de
competi¢cdes, visando uma melhor distribuicdo dos locais de jogos, para que sejam
equalizados os desgastes entre os estudantes participantes da competi¢ao.

Em 2017, a mudanca no regulamento definiu que a etapa regional aconteceria
antes da distrital, 0 que possibilitou a participacdo de escolas rurais no evento,
ampliando o acesso dos estudantes ao esporte (Lopes, 2020).

E importante frisar que estamos evidenciando os JEDF por ser o campeonato
com maior participacéo de estudantes, abarcando, quase em sua totalidade, os alunos
do projeto. Contudo, os CIDs participam de outras competi¢cdes, como o Intercids,
campeonatos privados e amistosos. Apesar de caber aos agentes publicos a
responsabilidade de proporcionar a inscricdo, o transporte e a alimentacdo dos
membros da equipe, na maioria dos casos, 0s estudantes, pais e/ou responsaveis
precisam contribuir financeiramente e/ou prestar esses servicos para viabilizar a
participacdo da equipe e/ou do atleta ha competicao.

E, por fim, cabe ressaltar que os alunos das escolas particulares ainda
participam em maior propor¢cdo, quando comparados aos da rede publica. Isso
significa que, a despeito de a SEEDF ter aumentado seus investimentos, a rede
publica ainda ndo superou a participacdo e o aporte das escolas particulares no
desporto estudantil (Lopes, 2019), o que evidencia a necessidade de fomentar e exigir
mais politicas publicas para aumentar a proporcao de estudantes da rede publica em

competi¢cdes locais, regionais e nacionais.

2.2.1.50 desligamento dos estudantes por parte do professor, quando
justificavel

Acreditamos ja ter deixado evidente nosso posicionamento a favor de acdes
publicas para a universalizacdo e democratizacdo da pratica esportiva. Atos publicos
capazes de garantir o acesso, a permanéncia e a incluséo para todos os estudantes
do Distrito Federal, prioritariamente os da rede publica. Vamos tratar sobre o
banimento de estudantes do projeto CID, quando seguidos os critérios da OP/2012.

Como dito em topico anterior, todos os alunos sdo aceitos nos CIDs, inclusive
aqueles que foram indicados pelos professores de Educacdo Fisica da educacgéo

basica, os que procuraram diretamente os professores responsaveis pelo polo e
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agueles que se inscrevam pelo site da SEEDF no procedimento jA exposto
anteriormente.

No que diz respeito a permanéncia, os estudantes que participam do projeto
nao tém acesso ao passe estudantil (para ir aos treinos e/ou locais de competigao,
seja qual for o dia da semana), nem & alimentacdo durante a sua permanecia nas
atividades esportivas no projeto. Os estudantes e seus responsaveis ainda devem
assumir o custeio com eventuais materiais desportivos de cunho individual.

Apenas em 2012, os CIDs passaram a ter direito ao PDAF?? préprio, recurso
financeiro direcionado para a aquisicao de materiais esportivos (Lopes, 2019). Antes,
os CIDs dependiam dos recursos materiais e financeiros da unidade escolar a qual o
polo era vinculado ou/e dos que eram enviados diretamente dos 6rgdos da SEEDF.
Sem duvida, houve avancos para o projeto com a destinacdo de recurso especifico
para a manutenc¢do de suas atividades, contudo nota-se a auséncia de outras politicas
publicas que favorecam a permanéncia, a acessibilidade e a saude dos estudantes
nos polos.

Incluséo e democratizagcao sao principios fundamentais presente na Lei 14.597,
de 14 de junho de 2023, Lei Geral do Esporte. E o desligamento do aluno pelo
professor, mesmo que devidamente justificado, contradiz o direito dos estudantes a
participacdo e aos principios da referida legislacdo. E necessario buscar alternativas,
junto ao professor, ao aluno, aos pais e/ou responsaveis e aos agentes publicos e
privados competentes, para a devida inclusdo e adequacédo da conduta de todos os
envolvidos. A proposta é que, se necessario, sejam providenciadas a¢cfes de cunhos
sociais e assistencialistas complementares, temporarias ou permanentes, a fim de
sanar os possiveis empecilhos a participacdo desses estudantes nas atividades do
CID, de modo a proporcionar aos individuos atendidos pelo projeto e seus familiares
o sentimento de pertencimento e de acolhida, 0 que consequentemente proporcionara
a concepcdo de ser elemento respeitavel e significativo diante da comunidade escolar

a qual essa familia esteja vinculada.

2. O Programa de Desenvolvimento Administrativo e Financeiro (PDAF) disponibiliza recursos
financeiros em carater complementar e suplementar diretamente as unidades escolares e
coordenacdes regionais de ensino da rede publica do Distrito Federal. Disponivel em:
https://www.educacao.df.gov.br/pdaf-apresentacao/ (Acesso em: 9 mar. 2024)



https://www.educacao.df.gov.br/pdaf-apresentacao/
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2.2.1.6 O encerramento da oferta das atividades dos CIDs quando o professor
ou o polo em questdo ndo cumprir as exigéncias minimas dos 6rgéaos de

controle e avaliacéo

De acordo com a OP/12, somente serdo implantados novos polos de CIDs
guando atendidos o0s seguintes requisitos: a) diagnéstico da concretude da situacao
de todos os polos j4 existentes; b) informacdes sobre a demanda necessaria da
localidade pleiteada; c) selecdo de professor habilitado por meio de edital; e d) o
cumprimento integral da Orientacao Pedagogica de 2012.

Como apresentado em topicos acima, o CID esta distante ainda de atender a
todos os estudantes da rede publica. Porém, € um dos poucos projetos vinculados a
SEEDF que tem potencial para o cumprimento dessa proposta. Por exigéncias
administrativas e burocraticas, os polos de CIDs podem fechar temporariamente ou
de forma definitiva. Tal situac&o restringiria ainda mais os ambientes para a pratica
esportiva em espacos publicos e educacionais de qualidade. Consoante Lopes (2019,
p. 70) diz:

O fechamento provisério pode ocorrer devido a aposentadoria e/ou licenca
para tratamento de salde do docente responsavel e pode ficar vazio por um
periodo até a nomeacao de um novo professor. Ja o fechamento permanente
pode ocorrer pelo numero reduzido de estudantes participantes, nao

justificando a manutencéo do professor no polo, considerando a caréncia de
professores que normalmente ha na grade curricular obrigatéria.

Evidenciando a necessidade de mais professores licenciados em Educacao
Fisica vinculados a SEEDF direcionados para as atividades dos CIDs, por meio de
realizacdo de concurso publico e formagéo especifica para as modalidades esportivas.
A fim de evitar a interrupgdes, assim como, o0 encerramento de suas atividades.

De acordo com Lopes (2019), os CIDs possuem, em meédia, na somatoria total
dos polos, 10 (dez) mil alunos matriculados em suas atividades. Considerando que,
segundo informa o site da SEEDF (2023), ha mais de 450 mil estudantes vinculados
a sua rede de ensino, apenas 2,22% do total de estudantes participam do projeto.
Diante desse cenario, destacamos que apenas aceitar todos os alunos, por mais que
seja um passo importante, esta distante de democratizar e universalizar o esporte por
meio do projeto. E necessario ampliar o nimero de polos de CID e estimular a abertura
de modalidades esportivas que nédo estao presentes nos JEB, de maneira a valorizar

a diversidade da cultura corporal esportiva.
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2.3 Aformacao dos professores a frente dos CIDs

A formacdo em licenciatura dos docentes na rede publica de ensino do DF é
critério fundamental para atuar, sob a vinculacao efetiva ou temporaria, nas escolas e
instituicdes vinculadas a SEEDF.

No DF, de acordo com o Edital n. 31, de 30 de junho de 2022, ultimo certame
para concurso publico para o cargo efetivo de professor, os requisitos para assumir o
posto de docente em Educagéo Fisica na SEEDF, além da aprovagdo em todas as
etapas do certame, incluiam: (i) a apresentacdo de diploma, devidamente registrado,
de conclusao de curso de licenciatura plena em Educacao Fisica, ou bacharelado em
Educacdo Fisica com complementacdo pedagodgica em Programa Especial de
Licenciatura (PEL), fornecido por instituicdo de ensino superior reconhecida pelo
Ministério da Educacéo (MEC); e (ii) a comprovacao de registro profissional no sistema
do Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF) e/ou no Conselho Regional de
Educacao Fisica (CREF) vigente.

Os mesmos requisitos foram exigidos no Edital n. 27, de 22 de setembro de
2021, para o cargo de professor substituto em Educacdo Fisica, para atuar na
auséncia de professores efetivos. Nota-se que ha a necessidade de formacao minima
para atuar como docente na rede publica do DF, a fim de garantir a oferta de uma
Educacao Fisica de qualidade para os estudantes.

Segundo Geréncia de Apoio e Desenvolvimento de Pessoas (GADEP)?3, cerca
de 1.500 professores concursados em Educacdo Fisica atuam nas dimensdes da
SEEDF, dos quais 114 atualmente estdo lotados nos CIDs, de acordo informagdes
disponiveis no site SEEDF (dados do ano de 2020). Aléem de serem licenciados em
Educacéo Fisica, os docentes do projeto necessitam comprovar trés anos ou mais de
experiéncia na modalidade pleiteada, bem como ser concursados de vinculo efetivo,
tendo sido aprovados em todas as exigéncias, adquirindo a aptiddo requerida para
atuar no projeto CID.

A partir de 2012, a selecao de professores dos CIDs passou a ser por meio de
edital de remanejamento realizado pela SEEDF, democratizando e equalizando o

acesso para todos os professores habilitados ao projeto, quando houvesse a caréncia,

23 A Geréncia de Apoio e Desenvolvimento de Pessoas integra a Subsecretaria de Pessoas (SUGEP),
unidade de comando e supervisdo, diretamente vinculada ao Secretario de Estado de Educacao,
competente em definir, elaborar, implantar, acompanhar e implementar politicas, diretrizes e
orientagfes relacionadas a gestdo e ao desenvolvimento de pessoas.
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uma vez que o polo era vinculado ao professor, e ndo a unidade escolar e sua regional
de ensino. A habilitacdo para a docéncia especifica deu transparéncia ao processo de
lotac&o dos professores (Lopes, 2019).

Como mencionado acima, somente professores de vinculo efetivo podem atuar
a frente do projeto CID, ap6s atenderem as exigéncias da OP/2012. Contudo,
sugerimos que multiplos polos sejam abertos pela SEEDF (e ndo somente pelo
professor) e que estes possam ser ocupados também por professores de vinculo
temporario, desde que atendam as exigéncias e a especificidade da caréncia. Haja
vista que os critérios de sele¢do exigem 0s mesmos requisitos, tantos os professores
de vinculo efetivo quanto os substitutos tém competéncia para estarem a frente do
projeto. Outro ponto é a possibilidade de professores substitutos assumirem as
atividades do polo, nos casos em que o professor efetivo a frente dos CIDs necessite
se ausentar, de modo a dar continuidade ao treinamento, as aprendizagens e as
competicbes do polo, prosseguindo com o atendimento aos estudantes.

A fim de atender a populacdo no que diz respeito a educacdo estudantil
emancipatoria e integral, a formacao continuada dos agentes relacionados ao projeto
deve ir além da instrumentalizacdo acerca das modalidades esportivas (Santos,

2015). Esse mesmo autor relata que:

Para que a aula do CID seja problematizada enquanto tempo/espaco
pedagdgico, ha necessidade premente de formacédo dos professores a fim de
gue esses compreendam o processo de educacdo para a emancipacao, indo
além da educacéao funcional/utilitaria através da l6gica
esportivista/reprodutivista. Essa formacdo certamente ird se reproduzir nos
espacos educativos do CID, nas unidades educacionais através da
interlocucdo com o tempo/espaco da escola e os atores que dela fazem parte,
ampliando-se do ambiente escolar como espaco pedagogico e alcangando a
possibilidade de um maior controle social com novos sujeitos através da
comunidade escolar (Santos, 2015, p. 185).

A Subsecretaria de Formacao Continuada dos Profissionais da Educacgéao -
EAPE, fundada em 10 de agosto de 1988, 6rgdo ligado a SEEDF, oferta aos
servidores da educacédo cursos de formacdo continuada para promover e ofertar a
continuidade dos estudos e saberes de seus educadores. A EAPE complementa,
renova e instrui a formacao continua dos docentes e é de suma importancia para a
gualidade do ensino publico do DF. A Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, por

exemplo, em seu artigo 62, dispde que:
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§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime
de colaboracgéo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério. [...]

Paragrafo dnico. Garantir-se-a formacdo continuada para o0s
profissionais a que se refere o caput, no local de trabalho ou em instituicbes
de educacgédo basica e superior, incluindo cursos de educacéo profissional,
cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-
graduacéo. [...]

Art. 63. Os institutos superiores de educac¢do manterdo: [...]
lll— programas de educacdo continuada para os profissionais de
educacao dos diversos niveis (grifos nossos).

Uma vez que o DF dispde de escola especifica para a formacéo continuada
dos docentes e demais servidores da educagao, essa instituicdo de formacao deve
ofertar cursos que dialoguem com o esporte escolar e as atividades relacionadas aos
CIDs. No entanto, nos dois semestres letivos de 2022, dos 257 cursos oferecidos pela
EAPE, nenhum desses estava diretamente ligado a formacéo esportiva. Isso
evidencia a auséncia de acfes publicas de formacdo continuada para atender aos
professores dos CIDs e de Educacéao Fisica.

De acordo com a OP/2012, os professores dos CIDs devem realizar sua
coordenacdao as quintas-feiras e, atualmente, essa coordenacéo é realizada na escola
de lotacdo do docente. Entretanto, da maneira que estd posta, as coordenacdes
coletivas, que também configuram outro ambiente de formacdo e um espaco em que
sdo tomadas decisGes importantes em grupo sobre as acdes pedagdgicas, néo
abarcam a presenca do professor de CID, ja que a prépria OP/2012 estabelece que
as aulas do polo sejam, prioritariamente, as segundas, quartas e sextas-feiras. Tais
circunstancias podem dificultar a acdes pedagodgicas da unidade escolar com as
atividades esportivas do CID vinculado. Marques (2015, p. 31) reforca a ideia
apresentada acima:

[...] se tanto a OP do CID quanto a portaria n. 284 forem seguidas, o professor
de CID jamais tera a oportunidade de coordenar coletivamente com a equipe
de sua escola, pois as quartas-feiras sao destinadas a realizagao das aulas.
Esse fato talvez j& seja fator limitante para articulacdo do trabalho coletivo, ja
gue a prépria organizacao e distribuicdo de carga horéria do professor de CID

impedem que o professor possa coordenar coletivamente com o restante do
corpo docente da escola.

Diante dos fatos acima, fica evidente que as atividades dos professores dos
CIDs, além de desvinculadas da escola polo, ndo permitem a interatividade e

formacdo continuada e coletiva desses sujeitos, pela auséncia de politicas e
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legislacdes integrativas. Assim, a formacdo continuada dos docentes a frente do
projeto limita-se a prépria iniciativa.

No préximo topico, abordaremos o tema esportivo como direito social e sua
relacdo com a cidadania, além das concepcbes da emancipacdo humana
fundamentada nos conceitos de Marx?* e estudiosos brasileiros que referenciam tais

conceitos.

24 Karl Marx foi um filésofo, sociélogo, economista, jornalista e tedrico politico alem&o. Segundo Netto
(2011, p. 11): “Marx nunca foi um obediente servidor da ordem burguesa: foi um pensador que
colocou, na sua vida e na sua obra, a pesquisa da verdade a servi¢o dos trabalhadores e da revolugao
socialista”.
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CAPITULO 3 - O direito social ao esporte rumo a emancipagcdo humana: uma
corrida de (muitos) obstaculos

“Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, as pessoas se libertam
em comunh&o” (Freire, 2011 p. 71).

Ao iniciamos nosso ultimo capitulo, reafirmamos nosso parecer sobre a
potencialidade do projeto CID como espac¢o oportuno para concretizacdo do direito
social ao esporte, em ambito escolar, para os estudantes da rede publica do DF.
Também indicamos as possiveis estratégias articuladas ao projeto sob a expectativa
de fomento a emancipacdo humana, baseada nas concep¢des de Marx e seus
estudiosos.

Cabe ressaltar que nossa intencao foi germinar o debate a respeito de
possiveis estratégias de praxis do projeto CID entrelacado ao conceito de
emancipacdo humana. Nosso parecer social € a superacdo da atual relacdo de
desigualdade social e a prepositiva de sociedade sem privilégios de classes, pois,
segundo Coutinho (1999), a emancipacdo humana esta vinculada a superacdo do
sistema capitalista e ao fim das alienacoes.

Temos clareza de que, para se concretizar tal idealiza¢ao social revolucionaria,
nao basta somente a frente esportiva do CID se unir e se comprometer, de maneira
isolada, com tal objetivo. E de absoluta importancia articular conjuntamente as mais
diversas frentes comunitarias, politicas, econémicas e culturais para a superacao da
atual sociedade de classes e privilégios hegemonicos.

As ideias revolucionarias e o pensamento de cunho racional, historico, veridico,
cientifico e humanista, valorizados durante a ascenséo iluminista do século XVIII,
precisam ser fortalecidos nas consciéncias humanas (em especial daqueles que sao
explorados pelo presente sistema socio-politico-econdmico), a fim de enfrentarem as
ideias abstratas, ilusérias e alienantes desvinculadas da realidade social presentes
nos conceitos neoliberais.

Somos o resultado das escolhas e das facanhas de toda a humanidade deste
e de outros tempos. Também somos agentes ativos em continuo processo de
construcdo do ser humano social. Segundo Medina (1983, p. 70), [...] “pela acédo da
pratica, 0 homem é agente e paciente do processo. Ndo ha como os resultados de

sua agao nao recairem sobre si mesmo”.
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3.1 O processo de positivagdo do Esporte como direito social

Em momentos anteriores, ja ressaltamos a positivacdo do esporte como direito
social nas legislacdes brasileiras vigentes. Destaca-se que tal prerrogativa nao foi
ofertada a populacao (de cima para baixo), mas sim € resultado do processo historico
de enfrentamento, no qual a sociedade se via desamparada e violada pelo Estado por
nao ser plenamente contemplada em seu direito social.

Segundo Coutinho (1999, p. 44), “os direitos tém sempre sua primeira
expressao sob a forma de expectativas de direito, ou seja, de demandas que sao
formuladas, em dado momento histérico determinado, por classe ou grupos sociais”.
Antes de qualquer agdo no campo juridico e/ou legislativo, grupos representativos de
individuos preconceberam a existéncia de determinado direito como significativa,
necessaria e de incumbéncia do Estado, com o intuito de promover o bem-estar geral
e, consequentemente, a dignidade humana.

Uma vez idealizados, o0 embate preliminar € pela positivacdo dos direitos
sociais, assim como de seus respectivos responsaveis, daquilo que a sociedade de
determinado momento historico julga ser fundamental e essencial para a dignificacao
el/ou o interesse coletivo, dado que direitos sdo fenbmenos sociais (Coutinho, 1999).

O processo legislativo de positivagdo dos direitos sociais ndo significa a sua
imediata e eficaz presenca na vida real da populacéo, eis que se empreende outra
frente contra os poderes do Estado, essencialmente o executivo, para a concretizacao
de todos os direitos sociais expressos em lei, a fim de que sejam devidamente
prestados a sociedade. Nota-se que é continua e constante a disputa da populacéo
pela positivagédo, prestacdo e manutencao de seus direitos sociais.

Os direitos sociais sédo, de acordo com Coutinho (1999), “os que permitem ao
cidaddo uma participacdo minima na riqueza material e espiritual criada pela
coletividade”. Para o autor, essa seria uma das raras possibilidades de distribuicao,
mesmo que minima, do capital gerado coletivamente, por meio de servigos essenciais
e fundamentais prestados pelo Estado para o bem-estar populacional, viabilizando a
dignificacdo e humanizacdo, independentemente da classe socioecondmica do
individuo.

Frequentemente os direitos sociais sao objetos de disputas nas esferas estatais
e/ou sociais, haja vista que os detentores dos privilégios de classe e das riquezas

geradas pelos trabalhadores ndo admitem a possibilidade de distribuir o resultado do
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processo de producdo material de maneira mais igualitaria e proporcional a demanda
de cada individuo. Por esse motivo, a sociedade fundada no acumulo de capital busca
constantemente mecanismos para impedir a positivacao e/ou retardar a concessao
dos direitos sociais.

A fim de substanciar nosso tema, sugerimos ser fundamental a correlacéo entre
cidadania, democracia e direitos sociais, assim como a apresentacao pontual de fatos
histéricos sobre a tematica relevantes para o debate. Nosso intuito ndo € aprofundar
esses conceitos, e sim contextualiza-los para termos o aporte tedrico necessario a

fundamentacéo do direito ao esporte escolar, em especial o ofertado nos CIDs.

3.1.1 A luta pelos direitos individuais, politicos e sociais

Durante a consolidacao da sociedade moderna, havia a necessidade de que os
antigos servos se tornassem cidadaos, reajustando-se sob a nova configuracao social,
cultural, econémica e politica. Um dos intercessores, que, por meio das suas ideias
filosoficas, defendia a regulamentacdo do que ele chamava de direitos individuais ou
“naturais” do cidadao, foi o pensador inglés John Locke (1632- 1704). Os direitos
individuais eram tidos, no momento em questdo, como algo intrinseco ao ser humano,
de forma que este, ao nascer, deveria ser livre para usufruir de sua liberdade, sem a
intervencao do Estado (obrigacdes negativas do Estado), isto €, o Estado deveria se
abster e respeitar o livre usufruto dos individuos (Santos, 2015).

A defesa de determinadas liberdades estava ligada aos interesses da classe
burguesa revolucionéria, que acreditava na livre regulagdo mercadol6gica da nova
prepositiva social, politica e econémica, afastando do Estado a prerrogativa de intervir
em suas atividades econdmicas de exploracdo, cabendo a essa instituicdo
governamental apenas garantir as liberdades individuais. Conforme Coutinho (1999,
p. 43), “A tarefa do Estado, para Locke, seria precisamente a garantia desses direitos
naturais, que ele considerava inalienaveis”.

No processo de estabelecimento dos primeiros direitos individuais aos cidadaos
(que ocorreu concomitantemente a adesdo das ideias liberais pelas novas nacdes
burguesas, em meio a forte resisténcia das aristocracias sacerdotal e favorecendo
inicialmente apenas parte da sociedade), foi também iniciado o debate para que os
cidadaos participassem também das decisbes politicas de seu Estado — o que é

denominado por Coutinho (1999) como o direito de participagdo do governo.
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A criacdo de mecanismos para a participacdo dos cidaddos nas decisdes
politicas e legislativas (mesmo com seus avancos, recuos e suas resisténcias), assim
como a oportunidade de controlar as deliberacdes do Estado, consolida a ideia de
democracia elencada por Coutinho (1999). O autor expde que:

democracia é sinbnimo de soberania popular. Ou seja: podemos defini-la
como a presenca efetiva das condicbes sociais e institucionais que
possibilitaram ao conjunto dos cidadaos a participacao ativa na formacéo do

governo e, em consequéncia, no controle da via social (Coutinho, 1999, p.
42).

Pois bem, os fatos elencados acima apontam que, durante o processo de
consolidagcdo e ampliagdo dos direitos individuais, oportunizou-se, também, a
constituicdo dos direitos politicos. Assim, além da nao interferéncia do Estado em
determinadas relacdes (essencialmente comerciais), agora teria a sociedade, ou pelo
menos parte desta, o direito de se envolver, direta ou indiretamente, em suas
atividades politicas.

Dando um salto historico e continental, ao tratarmos especialmente do cenario
da estruturacao dos direitos politicos no Brasil, diferentemente do que ocorreu em
algumas nacgdes europeias, N0sso pais ndo passou pela formacéo e consolidacdo de
seu Estado democratico por meio de revolucéo burguesa, haja vista que, por mais de
trés de séculos, o Estado portugués explorou nossos recursos naturais e humanos,
destituindo os povos originarios de suas tradigdes e sua cultura, impondo os costumes
e a “civilidade” europeia.

No inicio do século XIX, apGs o Brasil se desvincular de Portugal por meio da
proclamacao da independéncia, a adeséo aos principios democraticos e civilizatorios,
ao longo dos séculos, aconteceu em decorréncia da necessidade de adaptacao da
ex-colonia portuguesa aos principios mercadolégicos, democraticos e liberais vindos,
essencialmente, do continente europeu — e ndo por meio de luta revolucionaria dos
entes excluidos do poder.

Cabe ressaltar que o Brasil, ao longo de seu processo de formacéo estatal, tem
em sua histéria diversos conflitos e lutas por direitos e/ou pelo desmembramento do
terreno brasileiro. O que se evidencia € que foram conflitos pontuais, abafados, por
meio de violéncia, pelos dirigentes politicos, que ndo resultaram em uma revolugéo

pela qual uma classe excluida ascendeu ao poder.
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Com a proclamagédo da Republica de 1889, no Brasil, deu-se inicio a Primeira
Republica, uma nova forma de governar, em que foram estabelecidas elei¢cdes diretas
para a escolha dos futuros presidentes da republica — cuja caracteristica central era
a participacédo de apenas um fragmento da populagéo no processo eleitoral. Apenas
0s que detinham determinado status social e comprovassem suas riquezas poderiam
votar e ser votados. Esse processo foi denominado como voto censitario.

Além disso, o voto era aberto, 0 que favorecia a retaliacdo dos eleitores e a
compra de voto, violéncia que levou o sistema eleitoral brasileiro a ser conhecido como
voto de cabresto. Nesse periodo, as mulheres e a populacdo pobre, amplamente
formada pela populacdo negra recentemente liberta pela Lei Aurea, eram
completamente excluidas do processo eleitoral.

Immanuel Kant (1724-1804), pensador alemdo do século XVIII, defendia a
limitacdo dos individuos na participacdo do processo eleitoral. Segundo esse autor,
somente deveriam votar aqueles que teriam a possibilidade de juizo livre e autbnomo.
Essa liberdade considerava tanto as questfes econdmicas quanto as sociais. No
contexto europeu do século XVII, apenas proprietarios, produtores autbnomos e
artesdes poderiam votar e ser votados (Coutinho, 1999). J& na conjuntura brasileira
da Velha Republica, entre o final do século XIX e o inicio do século XX, apenas a
oligarquia agropecuéaria do pais poderia votar e ser votada.

Com o enfraguecimento da politica da Primeira Republica, acrescida aos
anseios da elite intelectual e social para modernizar o Brasil, no inicio do século XX,
0 pais instituiu, de maneira mediocre e lenta, sua industrializacdo. Foram enfrentados
enormes desafios sociais para seu firmamento, como a auséncia de mao de obra
gualificada, dado que a populacao era essencialmente composta de individuos negros
recentemente libertos, empobrecidos e sem qualquer tipo de instrugcéo para o trabalho
fabril. Ademais, durante esse processo de modernizagdo, o setor encontrava forte
resisténcia da elite latifundiaria, escravocrata e coronelista brasileira na adesédo aos
novos parametros sociais modernos.

Por diversos motivos (12 e 22 Guerra Mundial e necessidade de mao de obra
fabril), o Brasil comeca a receber imigrantes europeus e asiaticos, que, além de
trazerem consigo suas habilidades com o trabalho industrial e agricola, eram
guarnecidos de valores sociais, como a luta pela democracia e pelo estabelecimento

de direitos individuais, politicos e sociais.
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Ao longo de todo o século XX, sob forte pressdo social e dos sistemas
mercadoldgicos capitalistas internacionais, o Brasil comecou sua caminhada (com
avancos, recuos e resisténcias) até a positivacdo e consolidacdo dos direitos
individuais, politicos e sociais para a populacdo. Como exemplo, o direito politico ao
voto somente foi consagrado legalmente na ConstituicAo de 1988, que incluiu a
participacdo de todos os cidadaos nesse importante processo politico. Atualmente,
homens e mulheres com mais de 18 anos (sendo o voto facultado aos analfabetos,
aos maiores de 70 anos e aos maiores de 16 e menores de 18 anos) podem exercer
seu direito de votar e ser votado por meio de processo eleitoral para a escolha dos
representantes dos poderes executivo e legislativo.

No tempo presente, os direitos politicos representam significativa conquista
para os cidaddos dos Estados democraticos, como é o caso dos brasileiros.
Infelizmente, tal prerrogativa ndo significou o aumento de agentes politicos que
defendem os interesses dos mais vulneraveis e necessitados socialmente, visto que
ainda existem, como maioria humérica e de preponderancia parlamentar, politicos
favoraveis aos interesses da elite hegembnica e aos interesses do capital.
Revalidando esse pensamento, Marx e Engels (2021), expde que:

[...] a burguesia, desde o estabelecimento da grande indistria e do mercado
mundial, conquistou, finalmente, a soberania politica exclusiva no Estado

representativo moderno. O governo moderno ndo é sendo um comité para
gerir 0s negécios comuns de toda classe burguesa (p. 32).

Contudo, o processo de ampliacdo dos direitos politicos (em especial do direito
ao voto secreto, direto e de valor igual para todos) permitiu a entrada alguns
representantes das minorias sociais especialmente no poder legislativo.

Essa minoria parlamentar resiste e, quando possivel, da voz aos anseios e as
necessidades da populacdo marginalizada. Trata-se de importantes aliados as
constantes lutas populares pela ampliacdo dos principios democraticos e cidadaos,
para que sejam fortalecidos os principios de cidadania por meio do debate, da
positivacao e da efetiva prestacéo dos direitos sociais a toda a populagéo.

Ao tratarmos essencialmente sobre o conceito de cidadania, de acordo com
Coutinho (1999, p. 42):

Cidadania é a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de

uma democracia efetiva) por todos os individuos, de se apropriarem dos bens
socialmente criados, de utilizarem todas as potencialidades de realizacdo
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humana abertas pela vida social em cada contexto historicamente
determinada... a cidadania ndo é dada aos individuos de uma vez para
sempre, ndo é algo que vem de cima para baixo, mas é resultado de uma luta
permanente.

Cidadania vai além da participacdo na escolha de seus representantes de
governo e do cumprimento dos deveres sociais. Inclui essencialmente a possibilidade
de ter atendidas todas as necessidades humanitéarias de cunho individual e social,
com qualidade, presteza e responsabilidade para com o bem-estar da sociedade. Por
esse percurso, teremos como expectativa a transformacédo da atual conjuntura
humana e, consequentemente, social, visando a cidadania plena, também chamada
por Marx de emancipacdo humana, quando poderdo se abrir precedentes para
potencializar as genialidades criativas, emocionais e existenciais humanas em todas

as suas esferas e dimensoes.

3.1.2 A positivagéo do direito social ao Esporte e sua relagdo com a cidadania

A vigente Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em 22 de outubro de

1988, consolidou o processo de redemocratizacao do pais apds o golpe civico-
empresarial-militar?®> de 1964. Por esse motivo, ela também é conhecida como a
Constituicdo Cidada. Em seu titulo 1l (“Direitos e Garantias Fundamentais”), capitulo
Il (“Dos Direitos Sociais”), em seu artigo 6°, trata especificamente dos direitos sociais:
Sao direitos sociais a educacao, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a

moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a prote¢éo

a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (Brasil, 1988, titulo Il, capitulo Il, art. 6°, grifo nosso).

Cabe ressaltar que os direitos sociais a educacgéo, a saude e ao lazer estédo
intrinsecamente relacionados ao direito social ao esporte, prerrogativa que nao se
encontra expressa no artigo supracitado. Contudo, leis complementares sé&o

frequentemente elaboradas para aditar, fundamentar e/ou esclarecer temas

25 Expresséo utilizada por Dr. Edson Marcelo Hingaro, professor associado da Faculdade de Educacéo
Fisica da Universidade de Brasilia — FEF/UnB, durante a palestra “Educacdo Fisica e o movimento
renovador: intengdes, tensdes e perspectivas para uma pratica pedagdgica progressista”, realizada
no dia 29 de novembro de 2023. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=gzK9PoGcZVvO0.
Acesso em: 8 mar. 2024.


https://www.youtube.com/watch?v=gzK9PoGcZv0
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socialmente relevantes inexistentes na Constituicao de 1988. E o caso da Lei 14.597,
de 2023, que institui a Lei Geral do Esporte.

Em momentos anteriores, ja apresentamos e expusemos pontos da Lei Geral
do Esporte (Brasil, 2023) relacionados a tematica deste trabalho. Novamente
trazemos ao debate a referida lei para convalidar o direito ao esporte e as atividades

fisicas como direito social. Em seu artigo 3°, a Lei Geral do Esporte institui que:

Art. 3°Todos tém direito a pratica esportivaem suas multiplas e variadas
manifestacdes.

§ 1° A promogéo, o fomento e o desenvolvimento de atividades fisicas para
todos, como direito social, notadamente as pessoas com deficiéncia e as
pessoas em vulnerabilidade social, sdo deveres do Estado e possuem carater
de interesse publico geral (Brasil, 2023, grifos nossos).

O artigo acima nos remete ao direito de todos a pratica esportiva e ao dever do
Estado de promover, fomentar e desenvolver as atividades esportivas para todos.

Como ja mencionado anteriormente e a exemplo do que foi apresentado acima,
a positivacao é de elementar importancia. Entretanto, somente ela ndo basta para a
efetiva materialidade de determinado direito. E necessario exigir do Estado e fiscalizar
0 devido cumprimento de todos os direitos e deveres. Cada individuo tem a
prerrogativa e o dever de auxiliar o Estado na manutencéo, adequacao e preservacao
dos 6rgados e dos meios pelos quais sdo prestados os servigos publicos, o que faz o
sujeito, em seu singular, sentir-se pertencente e responsavel pelo coletivo.

Observamos que, em vez de universalizar a oferta de servigos publicos e
programas a fim de atender as necessidades da populacdo de forma geral, sédo
instituidos programas e/ou projetos de natureza transitoria e/ou focalista como método
para a prestacao de servigos a populagdo. Tais iniciativas tém como caracteristica se
darem de maneira nuclear e/ou sob o carater assistencialista e impositivo (de cima
para baixo, sem a oitiva de todas as partes envolvidas) e serem vinculadas ao
atendimento das demandas da légica neoliberal do Estado minimo.

Conforme Santos (2012, p. 34), baseado nas ideias de Pereira e Stein (2010)2¢:

Pereira e Stein dizem que o principio da universalidade, o qual acreditam
apresentar uma conotacdo publica, cidadd, igualitaria ou equanime na
implementacdo de politicas, vem perdendo terreno ultimamente para o
discurso focalista e neoliberal de extracdo pés-moderna o qual postula que o

% Texto “Politicas sociais: universalidade versus focalizagdo. Um olhar sobre a América Latina”,
publicado no livro “O capitalismo em crise, politica social e direito”, organizado por Boschetti et al.
(2010).
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“ser humano é construido culturalmente e, assim, despossuido de vinculos
universais e de convergéncias éticas, politicas e civicas”.

Sugerimos que, na atual conjuntura, os CIDs se encaixam nas caracteristicas
de projeto focal apresentadas acima, ainda distante da almejada universalidade ao
direito esportivo no ambito escolar no Distrito Federal. Por mais que o projeto tenha
sua génese marcada pela necessidade e iniciativa dos docentes de melhorar os
resultados em jogos estudantis, o projeto ainda tem intima relacdo com a ideologia
neoliberal de rendimento esportivo, classificacdo de individuos, fortalecimento do
individualismo, naturalizacdo da exclusdo e reducionismo e/ou alienacdo dos

distarbios provocados pelo sistema capitalista em sua configuracéo atual.

3.2 Os CIDs como espaco de resisténcia e de formacéo para a emancipacao

humana

A emancipacdo humana, com base nas concepc¢des de Marx, acontecera
guando cada ser humano obtiver a consciéncia de si como resultante do processo
dialético do seu contexto social e quando ndo houver mais impedimentos para 0s
individuos se realizarem como seres humanos. Defendemos que todos possam se
apropriar dos bens materiais, sociais, culturais e espirituais produzidos ao longo do
processo de construgdo da humanidade e, por consequéncia, findar o sistema de
classes, grupos ou qualquer tipo de método de classificacdo que leve em
consideragao a posse, ou néo, de propriedade privada.

Quando nenhum determinante econbmico e/ou social impossibilitar o
desenvolvimento da genialidade humana individual e, consequentemente, da coletiva,
poderemos estar diante do amadurecimento social para a prosperidade humana
coletiva. Marx e Engels defendem, no livro o “Manifesto Comunista” (2021, p. 59), que
“o livre desenvolvimento de cada um é a condi¢ao do livre desenvolvimento de todos”.

A liberdade é interpretada pelos individuos em conformidade com suas
inclinagbes e seus anseios. Durante o periodo de ascensdo da modernidade no
continente europeu, a liberdade individual foi amplamente defendida pelos
revolucionarios da época como algo inaliendvel e meio de potencializar as
individualidades do ser humano. Exigia-se que o Estado ndo mais detivesse o controle

sobre o ir e vir dos cidadaos, nas (novas) relacdes de trabalho, e especialmente néo
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mais interviesse no direito a propriedade privada. Esse altimo ponto, em especial, foi
essencial para a consolidacdo da nova estrutura de sociedade, a de classes distintas,
profundamente marcada pela posse, ou ndo, dos meios de producéo e da resultante
de suas atividades.

Jé& citamos acima como a consolidacdo dos direitos individuais foi fundamental
para a legitimacao dos direitos politicos e sociais, sendo eles a base das sociedades
democraticas fundamentadas na defesa da propriedade privada. Coutinho (1999, p.
47) nos apresenta a perspectiva do direito de propriedade segundo as ideias de Marx:

os direitos civis — os direitos individuais privados — nao séo suficientes para
realizar a cidadania plena, que ele [Marx] chamava de emancipacdo humana.
Mas certamente necessarios. O proprio direito de propriedade ndo é negado
por Marx e pelos marxistas, mas sim requalificado: para que esse direito se
torne efetivamente universal, assegurando a todos a apropriacdo dos frutos

do préprio trabalho, a propriedade ndo pode ser privilégios de uns poucos,
devendo ser socializada e, desse modo, universalizada.

Quando se classifica 0s seres humanos e a estes se impdem limitagdes, a fim
de destaca-los para escalona-los e/ou exclui-los, também se delimita até onde eles
podem desenvolver-se e progredir socialmente. Segundo Jonatas Maia da Costa,
professor adjunto da Faculdade de Educacédo Fisica da UnB, orientador do presente
trabalho, “[...] até o mais ‘limitado’ dos seres humanos pode se desenvolver de
maneira imensuravel, quando ofertadas as possibilidades para tal prepositiva™’.

Sabemos da relevancia de respeitar e preservar a etnia, a cultura e as tradi¢coes
de cada comunidade e colocamos em debate a pratica de “catalogar” classes e/ou
grupos de individuos, fazendo com que as peculiaridades sejam ocultadas, asfixiando
as caracteristicas singulares de cada ser social e, assim, dando a falsa impresséao de
uniformidade entre seus membros.

Coutinho (1999) ja nos apresentou sua ideia de que somente quando todos o0s
direitos (especialmente os politicos e sociais) estiverem efetivamente universalizados
na sociedade, estaremos diante da conjuntura favoravel para a emancipagéo humana.
Contudo, o mesmo autor nos revela que a ampliacdo das prerrogativas sob a
expectativa da cidadania plena caminha em direcdo oposta a dos interesses do

capitalismo. Isso porque, além de distribuir as riquezas produzidas pelo coletivo, faz

27 Epigrafe mencionada durante a aula da disciplina “Didatica da Educagdo Fisica”, no primeiro
semestre académico de 2023, para os estudantes do curso de licenciatura em Educacao Fisica da
Universidade de Brasilia — UnB.
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desmoronar a gama de privilégios da hegemonia oprimente e busca libertar os
oprimidos das ideologias e alienagcbes dominantes, preconizando igualdade,
equidade, liberdade, justica e coletividade.

A escola, assim como qualquer instituicdo social, reflete em si as determinantes
da sociedade na qual esta inserida. Segundo Assis (2011, p. 102): “A escola ndo é
uma ilha na sociedade”. Em razdo de funcdo social educadora e do preparo para a
vida cidada, a escola possui elementos para repetir as relagdes existentes na
sociedade ou agir sobre a estrutura a qual pertence a fim de transforma-la e
ressignificar os valores presente em sua organizacao.

Saviani, no primeiro capitulo da obra “Escola e Democracia”?, nos apresenta
as seguintes teorias pedagodgicas: as teorias néo criticas (tradicional, escola nova e
tecnicista), que entendem a escola como meio de equidade social, isenta das relacdes
externas ao ambiente escolar; as teorias critico-reprodutivistas (sistema de ensino
como violéncia simbdlica, teoria da escola como aparelho ideolégico do Estado e
teoria da escola dualista), cujos pensadores sugerem que a escola consiste somente
em espaco para a propagacao das desigualdades sociais; e a sua teoria critica
(pedagogia histérico-critica), a qual a época ele denominou pedagogia revolucionaria.

Essa Ultima, a pedagogia historico critica, possui atributos que condizem com
a propositiva deste trabalho, uma vez que considera relevantes as relacdes historicas,
dialéticas e contraditorias no processo de construcdo da humanidade, a
impossibilidade da neutralidade politica na educacédo e a valorizacdo dos saberes
sistematizados produzidos pela humanidade.

No ambito da Educacao Fisica, o Coletivo de Autores, na obra “Metodologia
para a Educacao Fisica”, publicada em 1992 apresenta a teoria critico-superadora,
gue reavalia a Educacdo Fisica e o esporte no cendario escolar brasileiro,
apresentando nova prepositiva para a pratica do esporte escolar.

Como relatado no primeiro capitulo, ao longo da histéria, o esporte teve varios
significados e foi instrumento ideoldgico dos interesses dos que estavam a frente de
cada nacéo e/ou dos que almejavam manter seus privilégios. Seguindo essa mesma
ideia, podemos pensar no esporte presente na escola, passivel de debate e
reconstrugdo, com um novo proposito: fomentar a emancipa¢cdo humana por meio da

pratica de atividades corporais, especialmente esportivas.

28 Obra publicada, em sua 12 edicdo, em 1983, na qual o professor, fil6sofo e pedagogo Dermeval
Saviani apresenta uma relacéo dialética entre escola e sociedade, em quatro capitulos.
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Assis (2011, p. 23) dispbe que:

A escola, entendida como espaco de intervencgédo, € um local privilegiado de
construcdo de um “novo esporte” que surge das criticas ao “velho esporte” e,
contraditoriamente, do imenso fascinio que ele exerce sobre os adultos e
criangas, com a institucionalizagdo de temas ludicos, e das possibilidades
emancipatdrias com que ele possa se configurar.

Podemos espelhar a mesma prepositiva do “novo esporte” para o projeto CID,
0 que nos leva a reformular o projeto sob a perspectiva critica, visando a formacéao
integral, cidada e emancipatoria.

Para tal prepositiva, € necessario rever a maneira como 0 projeto se apresenta
no contexto da SEEDF. Nao negamos aqui a valoragcédo do esporte competitivo e/ou
da formacdo de atletas. Apenas pretendemos relembrar que o esporte escolar €
sindbnimo de formacdo humana e social, portanto vai além da busca por medalhas,
titulos e recordes. O esporte € produto da criagcdo humana e deve ser oportuno ao
fortalecimento dos valores de dignificacéo social.

O adestramento, a alienacéo e o conservadorismo que a sociedade brasileira
presencia na pratica esportiva escolar ndo sdo o caminho para 0 progresso tao
hipocritamente defendido pelos governos conservadores, reacionarios e totalitarios.
Segundo Assis (2011, p. 123):

[...] uma prética exigente para uma menos exigente, ndo garante a condi¢cao
critico-emancipatéria do ensino... o que vai garantir a condi¢cdo critico-
emancipatoria, aliada a transformacao pratica, é a transformacéo do sentido
individual e coletivo das atividades do esporte, requerendo o elemento
reflexivo. E a reflexdio que permite a compreenséo das possibilidades de
alteracdo do sentido do esporte.

Destacamos que, para alcancarmos a prepositiva de universalizacéo,
democratizacdo de um “novo esporte” por meio do projeto CID, € imprescindivel: (a)
fortalecer e expandir o projeto para todos os estudantes da rede publica, buscando
universalizar o direito social ao esporte; (b) ofertar multimodalidades esportivas (nédo
apenas as presentes nos JEBS); (c) adequar os instrumentos pedagogicos, técnicos
e taticos para atender as necessidades de todos os estudantes, inclusive dos que
apresentarem demasiada dificuldade na préatica esportiva (aprendizagem, disciplina,
assisténcia social, etc.); (d) criar mecanismos para a inclusdo e permanéncia dos

estudantes no projeto; (e) fomentar elementos de integracéo entre escola-sociedade-
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CID; (f) investir na formacéo (inicial e continuada) de profissionais a frente do projeto
engajados com a formacéo integral, cidada e emancipatoria; (g) rever instrumentos
pedagogicos e didaticos que dao suporte para os agentes relacionados ao projeto
CID.

Os pontos acima apresentados n&do correspondem a etapas ordeiras e
pragmaticas, e sim a aspectos a serem revistos pelos agentes envolvidos no projeto
comprometidos com a educacédo transformadora e democratica, com as praticas

esportivas escolares universalizadas e a com dignificagao de todos os seres humanos.
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CONSIDERACOES FINAIS

“O caminho a perseguir € o de uma reinvengao do esporte, uma reorientacéo
no seu sentido e significado, uma alteragcéo no seu papel social” (Assis, 2011,
p. 97).

Ao longo de seu processo de consolidacdo como parte da vida cotidiana dos
individuos da Era Moderna, o esporte foi se transformando e dando concretude aos
valores sociais relevantes em cada momento histoérico. Esses principios modificavam-
se a depender da época e dos anseios de como deveria ser a sociedade que 0s entédo
dirigentes almejavam. Contudo, ndo se deve desqualificar as mudaltiplas virtudes
proprias do esporte nem atribuir a ele juizo de valor sem analisar o contexto social,
econdmico, cultural e histérico em que esta inserido.

De génese europeia, as diversas modalidades esportivas que conhecemos
atualmente tém suas raizes nos jogos populares pré-capitalistas. No decorrer do
processo de tonificacdo das estruturas e ideologias capitalistas, esses jogos foram
ganhando novas significancias e incorporando os conceitos da nova forma societaria.
O processo de redefinicdo do que é e do que representa o esporte para a sociedade
€ incessante, ou seja, até o presente momento o esporte continua se transfazendo.
Porém, este ndo pode ser considerado objeto passivo e submisso a todas as formas
de alienacéo e opressao, pois essa manifestacdo da cultura do movimento humano
também pode ser espaco de resisténcia, luta e de contradicbes. O esporte € um
instrumento para a manifestacdo dos sentimentos, valores e desejos dos seres
humanos, tudo ira depender da intencionalidade dos agentes envolvidos com suas
atividades.

A Educacéo Fisica escolar brasileira, desde as primeiras décadas do século
XX, adotou o esporte moderno europeu como seu conteudo preponderante, visando
a aptidao fisica dos futuros trabalhadores, a fim de atender a demanda de formacé&o
de mao de obra minimamente apta a exercer as atividades laborais.
Concomitantemente, as atividades esportivas foram utilizadas como parte do
processo idealizado pelos governantes de higienizagdo social fundamentados nos
conceitos de civilidade e moralidade europeia, além do embranquecimento da
populacao brasileira. Nas décadas seguintes, o esporte foi sendo integrado, cada vez
mais, ao cotidiano dos brasileiros. As atividades esportivas, fundamentadas na

disciplina e na aptiddo fisica, sdo destacadas dos demais conteddo da disciplina de
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Educacéo Fisica nas escolas, que por consequéncia teve papel fundamental nesse
processo civilizatorio de conversées de comportamentos sociais.

No Distrito Federal, no inicio da década de 80, por iniciativa dos docentes da
SEEDF, o projeto CID comecgava seus primeiros experimentos sem coordenagao
central, orientacbes pedagdgicas ou recursos proprios. De acordo com o0s
idealizadores, o projeto foi concebido a fim de aprimorar a aptiddo fisica dos
estudantes e de formar atletas competitivos em ambito escolar, uma vez que 0s
estudantes da rede publica apresentavam baixo rendimento esportivo em relacédo
aqueles das instituicdes particulares de ensino.

No decorrer das décadas, até o presente momento, 0 projeto incorporou
elementos importantes para sua permanéncia e ampliacdo. Contudo, os CIDs ainda
carregam sua esséncia original, o que significa, por vezes, desconsiderar aspectos
pedagdgicos elementares, como a formacgdo integral, critica e emancipatoéria dos
sujeitos participantes do projeto.

Ressaltamos, que € eminente a reavaliacdo e transformacdo dos valores da
atual sociedade, o que incluiria um novo prisma para 0 esporte e suas valéncias,
especialmente o esporte escolar como espaco de formagédo humana.

Além de alienar, ditar o ideéario social e inibir qualquer manifestacdo que
contraria seus anseios, 0 presente sistema societario empenha-se constantemente
em manter os privilégios da classe hegemodnica, que vive da submisséo e do trabalho
das massas populares, sendo estas a verdadeira classe trabalhadora produtora de
riqueza da populagdo humana.

O sistema fundamentado no acumulo de capital ndo respeita 0 meio ambiente
(fauna e flora); o tempo de aprendizagem e desenvolvimento de cada individuo; as
inimeras manifestacdes culturais e religiosas; assim como a escolha de ndo fazer
parte do seu modo de produgcdo material. Somos obrigados a ser
consumidores/produtores para a manutencao dos privilégios desse sistema, em que
muitos trabalham em prol do acumulo de poucos. Tudo que é alheio aos interesses
do atual sistema é abominado, cacado e por muitas vezes destruido ou abafado. O
diferente somente tem valor quando esta diretamente relacionado ao lucro e/ou a
justificativa para a manutencéo das desigualdades sociais sob a bandeira de respeito
as singularidades humanas e a liberdade.

Cada vez mais, as atividades esportivas estdo sendo incorporadas a logica

mercadoldgica, o que Marques; Gutierrez; Montagner (2009) denominam de esporte
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contemporéneo, transformando a manifestacdo da cultura esportiva em espetaculo
gue visa ao lucro, cujas atividades, por vezes, sdo promovidas e/ou custeadas por
meio de recursos publicos.

O esporte ofertado pelo projeto CID, da maneira como este esta posto,
fundamentada na aptidao fisica e na formacéo de atletas, como piramide esportiva
distrital, de forma focalizada e sem parametros de curriculo esportivo ou orientacédo
pedagogica direcionada para recriar e ressaltar valores ligados ao esporte escolar
autocritico e formativo. Pode estar se consolidando como mais um dos indmeros
espacos que reforcam a manutencdo e o prolongamento da atual conjuntura de
sociedade.

Salientamos que, ao longo do seu processo de consolidacdo como projeto
esportivo educacional, o projeto CID obteve conquistas importantes, como: a
orientacao pedagodgica que embasa suas atividades; o0 aumento do nimero de polos;
a conquista de érgéos ligados a SEEDF responsaveis pelo gerenciamento do projeto;
0 transporte gratuito dos estudantes para algumas competi¢cdes; recursos publicos
proprios para aquisicdo de materiais esportivos; e a possibilidade de remanejamento
de professores para os CIDs, quando vago.

Identificamos lacunas e contradicoes ao analisar as legislagbes, documentos e
obras académicas sobre os CIDs, o que pode nos indicar a necessidade de uma
revisdo em suas diretrizes e praticas pedagodgicas, a fim de fomentar suas mdultiplas
valéncias esportivas no ambito da SEEDF.

Propomos que os CIDs estabelecam e fortalegam principios fundamentados na
emancipacao humana. Isso inclui a reavaliacao das diretrizes do projeto, a formacao
inicial e continuada dos agentes relacionados ao projeto a luz da prepositiva
emancipatéria, a ampliacdo da pluralidade de modalidades esportivas e a
universalizacao do projeto como direito social ao esporte em ambito escolar.

Outra frente que defendemos é o amplo debate sobre o consumo consciente
do esporte contemporaneo, problematizacdo direcionada a todos os estudantes,
especialmente aos do projeto CID. Propomos a realizacdo de debates, estudos e
observacodes das contradi¢cdes presentes no meio esportivo contemporaneo, para que
sejam apresentados a comunidade escolar os diversos aspectos que relacionam as
atividades esportivas com a logica consumista neoliberal, um dos pilares
fundamentais desse sistema. Para além disso, tal prepositiva deve ser também um

espaco de enfretamento, resisténcia, transformacdo e formacdo social. Em
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consonancia com essa ideia, Bracht (1997, p. 55) diz que “o consumo e a pratica do
esporte, bem como das atividades corporais em geral, participa enquanto elemento
da cultura do processo de reprodugao das diferengas de classes”.

J4 caminhando para finalizar este trabalho, evidenciamos uma das
peculiaridades do projeto CID: ele ndo é produto da idealizacdo de legisladores ou
gestores externos ao esporte escolar, mas é resultado dos anseios dos docentes que
estavam no “chao da escola”. E um projeto que surgiu no seio da comunidade escolar
e necessita ser espaco de formagao cidadd comprometido com o coletivo, com o todo.

E sugerivel e necessaria a producéo de novos projetos académicos sobre tal
tematica, assim como a frequente, necessaria e enriquecedora reavaliacdo das obras
e contetdos até entdo elaboradas, a fim se compreender a dialética transformacéao
dos saberes relacionado os CIDs e suas valéncias.

Debater, conhecer e criticar os valores resguardados pelo esporte, moderno e
contemporaneo, e pelos CIDs podera fazer com que os estudantes do projeto CID
compreendam o esporte muito além de suas regras, técnicas e taticas. E necessario
gue esses percebam e compreendam as multiplas relacbes presentes em nossa
sociedade capitalista. E que apresenta e reforca ideologias e valores, muitas vezes,
contrarios aos anseios dos individuos marginalizados socialmente. A conscientizacao,
a resisténcia, o enfretamento e a critica nos parecem pontos importantes de firmeza
rumo a emancipacdo humana por meio da oferta universal do esporte escolar no DF,
e os Centros de Iniciacdo Desportiva podem ser de grande valia para tal prepositiva

social, desde que sejam reavaliados e recriados em sua proposta original.
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