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EPIGRAFE

A escola cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de
deveres. O que a caracteriza é a formagao para a cidadania. A Escola Cidada, entao,
€ a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de quem vem a ela. Ela ndo
pode ser uma escola cidada em si e para si. Ela é cidada na medida mesma em que
se exercita na constru¢ao da cidadania de quem usa o seu espaco. A Escola Cidada
& uma escola coerente com a liberdade. E coerente com o seu discurso formador,
libertador. E toda escola que, brigando para ser ela mesma, luta para que os
educandos-educadores também sejam eles mesmos. E, como ninguém pode ser so,
a Escola Cidada é uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de
producdo comum do saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa
da democracia.

Paulo Freire

Vi



RESUMO

O estudo investiga como a inadequagao da escola publica compromete a
garantia do direito a aprendizagem e cidadania dos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) no Distrito Federal e como esses desafios contribuem para a
evasao escolar das pessoas que tém seus direitos mais violados. Além disso, examina
as contradicdes no contexto escolar, especialmente o desafio dos professores em lidar
com a aprendizagem e cidadania, tanto propria quanto dos estudantes. A pesquisa &
qualitativa e dialética, utilizando a hermenéutica de profundidade para analise dos
dados. Foi realizada em uma escola publica no Riacho Fundo Il, periferia de Brasilia,
no DF, com coleta de dados entre os estudantes por meio de entrevistas em
profundidade e encontros coletivos. Os resultados evidenciam diversos fatores que
agravam a problematica da aprendizagem e cidadania na escola publica, como
relagdes de poder, politicas educacionais inadequadas para a EJA, falta de material
didatico adequado, capacitagao insuficiente de professores/as e a dificuldade destes
em lidar com a aprendizagem e cidadania dos estudantes, quando sua prépria
situacdo nesses aspectos esta comprometida. O estudo aponta que o Distrito Federal
falha na oferta de uma educagdo de qualidade para a EJA, privilegiando uma
aprendizagem mecanica em detrimento do pensamento critico e autbnomo, com
profissionais desmotivados e condi¢des precarias de trabalho. Propde-se solugdes
para fortalecer uma escola capaz de educar cidaddos emancipados, destacando a
importancia da mobilizagao coletiva pela educacgao publica de qualidade e valorizacao
dos professores nesse processo. Como base tedrica, buscou-se autores renomados
nos campos dos direitos humanos e da educagao, tais como Paulo Freire, Pedro
Demo, Arroyo, Gadotti, Di Pierro, Haddad entre outros. A pesquisa evidencia que a
promoc¢ao da educacéao publica de qualidade para a Educac¢ao de Jovens e Adultos é
essencial para fortalecer a democracia e construir uma sociedade mais justa,
assegurando a todos/as o direito a aprendizagem conforme preconizado pela
legislacao.

Palavras-chave: Direitos Humanos; Escola Publica; Aprendizagem; EJA,

Emancipacao.
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ABSTRACT

The study investigates how the inadequacy of public schools compromises the
guarantee of the right to learning and citizenship for students in the Youth and Adult
Education (EJA) program in the Federal District, as well as how these challenges
contribute to the school dropout rate among the most marginalized individuals. The
research also examines contradictions in the school context, particularly the challenge
for teachers in dealing with their own learning and citizenship, as well as that of their
students. The study is qualitative and dialectical, using depth hermeneutics for data
analysis. The research was conducted in a public school in Riacho Fundo II, a
peripheral area of Brasilia, DF, with data collection among students through participant
observation, in-depth interviews, and collective meetings. The results show various
factors that exacerbate the problem of learning and citizenship in public schools, such
as power relations, inadequate educational policies for EJA, lack of appropriate
teaching materials, insufficient teacher training, and the difficulty for teachers to deal
with student learning and citizenship when their own situation in these areas is
compromised. The study indicates that the Federal District fails to offer quality
education for EJA, favoring mechanical learning over critical and autonomous thinking,
with demotivated professionals and poor working conditions. Solutions are proposed
to strengthen a school capable of educating emancipated citizens, highlighting the
importance of collective mobilization for quality public education and the appreciation
of teachers in this process. As a theoretical basis, renowned authors were sought in
the fields of human rights and education, such as Paulo Freire, Pedro Demo, Arroyo,
Gadotti, Di Pierro, Haddad, among others. The research shows that the promotion of
quality public education for Youth and Adult Education is essential to strengthen
democracy and build a fairer society, ensuring the right to learning for all, as
established by legislation.

Keywords: Human Rights; Public School; EJA; Learning; Emancipation.



RESUMEN

El estudio investiga como la inadecuacion de las escuelas publicas compromete
la garantia del derecho al aprendizaje y a la ciudadania de los estudiantes de
Educacién de Jovenes y Adultos (EJA) en el Distrito Federal y como estos desafios
contribuyen a la desercién escolar entre las personas mas marginadas. Ademas,
examina las contradicciones en el contexto escolar, especialmente el desafio de los
docentes al abordar el aprendizaje y la ciudadania, tanto propia como de los
estudiantes. La investigacion es cualitativa y dialéctica, utilizando hermenéutica
profunda para analizar los datos. Se llevd a cabo en una escuela publica de Riacho
Fundo Il, en las afueras de Brasilia, DF, con recoleccion de datos entre estudiantes a
través de observacion participante, entrevistas en profundidad y reuniones colectivas.
Los resultados resaltan varios factores que agravan el problema del aprendizaje y la
ciudadania en las escuelas publicas, como las relaciones de poder, las politicas
educativas inadecuadas para la EJA, la falta de material didactico adecuado, la
insuficiente formacion de los docentes y su dificultad para afrontar el aprendizaje y la
ciudadania de los estudiantes, cuando su propia situacion en estos aspectos se vea
comprometida. El estudio sefiala que el Distrito Federal no logra ofrecer educacién de
calidad para las EJA, favoreciendo el aprendizaje mecanico en detrimento del
pensamiento critico y auténomo, con profesionales desmotivados y condiciones
laborales precarias. Se proponen soluciones para fortalecer una escuela capaz de
formar ciudadanos emancipados, destacando la importancia de la movilizacion
colectiva por una educacion publica de calidad y el reconocimiento de los docentes en
este proceso. Como base tedrica se buscaron autores de renombre en los campos de
los derechos humanos y la educacion, como Paulo Freire, Pedro Demo, Arroyo,
Gadotti, Di Pierro, Haddad, entre otros. La investigacion muestra que la promocion de
una educacion publica de calidad para la Educacion de Jévenes y Adultos es esencial
para fortalecer la democracia y construir una sociedad mas justa, garantizando el
derecho de todos al aprendizaje como recomienda la legislacion.

Palabras clave: Derechos Humanos; Escuela Publica; EJA; Aprendiendo;

Emancipacion.



RESUME

L'étude examine comment l'insuffisance des écoles publiques compromet la
garantie du droit a I'apprentissage et a la citoyenneté des éléves de I'Education des
Jeunes et des Adultes (EJA) dans le District Fédéral et comment ces défis contribuent
a l'abandon scolaire parmi les personnes les plus marginalisées. En outre, il examine
les contradictions du contexte scolaire, en particulier le défi des enseignants face a
I'apprentissage et a la citoyenneté, tant le leur que celui des éléves. La recherche est
qualitative et dialectique, utilisant une herméneutique en profondeur pour analyser les
données. Elle a été réalisée dans une école publique de Riacho Fundo Il, dans la
banlieue de Brasilia, DF, avec une collecte de données auprés des éléves a travers
I'observation participante, des entretiens approfondis et des réunions collectives. Les
résultats mettent en évidence plusieurs facteurs qui aggravent le probléme de
I'apprentissage et de la citoyenneté dans les écoles publiques, tels que les relations
de pouvoir, les politiques éducatives inadéquates pour I'EJA, le manque de matériel
pédagogique adéquat, la formation insuffisante des enseignants et leur difficulté a
geérer l'apprentissage et la citoyenneté des éléves. , lorsque leur propre situation dans
ces aspects est compromise. L'étude souligne que le District fédéral ne parvient pas a
offrir une éducation de qualité aux EJA, favorisant I'apprentissage mécanique au
détriment de la pensée critique et autonome, avec des professionnels non motivés et
des conditions de travail précaires. Des solutions sont proposées pour renforcer une
école capable d'éduquer des citoyens émancipés, en soulignant l'importance de la
mobilisation collective pour une éducation publique de qualité et la valorisation des
enseignants dans ce processus. Comme base théorique, des auteurs renommés dans
les domaines des droits de I'homme et de I'éducation ont été recherchés, tels que
Paulo Freire, Pedro Demo, Arroyo, Gadotti, Di Pierro, Haddad, entre autres. La
recherche montre que la promotion d'une éducation publique de qualité pour
I'éducation des jeunes et des adultes est essentielle pour renforcer la démocratie et
construire une société plus juste, garantissant le droit de chacun a I'apprentissage,
comme le recommande la législation.

Mots clés: Droits Humains; Ecole Publique; EJA; Apprentissage; Emancipation.
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INTRODUGAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), amparada pela Lei n°® 9.394/96,
configura-se como modalidade educacional integrante da Educacao Basica, destinada
a individuos que nao tiveram acesso ou continuidade aos estudos na idade
considerada prépria. Conforme legislagdo, a EJA acolhe estudantes com 15 anos ou
mais para o Ensino Fundamental e 18 anos ou mais para o Ensino Médio.

Nesse contexto singular, a EJA reconhece as caracteristicas e vivéncias dos
estudantes que retomam a escolarizacdo, os quais se deparam com diversos
desafios, por isso é importante reconhecer a Educacado de Jovens e Adultos como
uma modalidade distinta das outras formas de ensino, como o ensino noturno,
popular, comunitario ou nao formal. A razado para essa distingdo € que a EJA tem
caracteristicas e necessidades especificas que séo proprias de seu publico-alvo, o
que exige abordagens e metodologias diferenciadas para atender adequadamente
esses estudantes. A flexibilidade pedagdgica dessa modalidade se traduz na
adequacao dos conteudos a realidade e vivéncias culturais dos estudantes, visando a
construgcdo de conhecimentos formais que possibilitem sua inser¢cdo no mercado de
trabalho. A EJA deve ser tratada de maneira Unica para garantir que as
particularidades dos sujeitos sejam respeitadas e atendidas de forma eficaz.

Torna-se fundamental refletir sobre as especificidades do publico da EJA,
composto majoritariamente por individuos em idade ativa e com multiplas
responsabilidades. Muitos desses estudantes interromperam seus estudos por
diversos motivos e retornam a sala de aula com expectativas de um futuro melhor,
seja por iniciativa prépria ou por exigéncias do mercado de trabalho. Cada um possui
sua trajetdria e razdes para retomar os estudos, porém, muitos enfrentam dificuldades
em acompanhar os conteudos, o que pode levar a desisténcia.

E fundamental ampliar a concepcéo da EJA, reconhecendo-a como um direito
fundamental ao aprendizado e a construgcéo de conhecimentos ao longo da vida, indo
aléem da mera alfabetizagdo. Esses individuos anseiam pelo saber e pelas
experiéncias de aprendizagem proporcionadas pela escola, as quais se entrelagam

com as vivéncias do cotidiano em diferentes contextos.
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Quando a escola é vista como um espago social, levando em conta os
constantes processos de construgao de identidade, sendo eles de carater pessoal e
social, automaticamente pensa-se numa escola que é feita para o estudante, uma
escola que se esforga para adequar seus ambientes de maneira que proporcione a
aprendizagem e a emancipacéo desses sujeitos. E tida como um lugar que prima por
praticas pedagodgicas que integram e transformam vidas. Os alunos da EJA ja foram
expulsos ou chegaram fora da idade na escola, sendo assim, ela deve entender que
nao pode oferecer a mesma escola sendo vai expulsa-los novamente. Dificilmente a
escola se adapta aos estudantes, pelo contrario, ela tem um sistema de ensino que
nao foi feito pensado neles.

Nesse espaco da EJA, vivenciam-se oportunidades, descobertas,
conhecimentos e troca de experiéncias entre estudantes e o professor, com muito
significado, pois cada um tem uma histéria, fatos, casos e opinides que contribuem
para a formagao de jovens e adultos como sujeitos da sua propria vida. Para que
essas situagdes acontecam, € preciso que a escola esteja preparada e queira atender
essas especificidades dos discentes. Isso chama-se qualidade na educacado e
significa qualidade na aprendizagem, funcédo maior da escola e do professor. Se os
alunos mais vulneraveis, que sao o publico a EJA, frequentam uma escola publica e
a qualidade da aprendizagem que eles adquirem nela é precaria, dificilmente teréo
condicdes de ter autonomia, de aprender a pensar por si proprio, de se tornar um
sujeito emancipado, de aprender a colocar-se no mundo com voz e pensamento
proprio sem ser massa de manobra.

No contexto da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), é evidente a relevancia
da escola para esses estudantes, pois enxergam nela a esperanga de melhorar suas
vidas através da ideia renovada de que a pobreza e a desigualdade podem ser
enfrentadas com o aumento da escolaridade e o acesso a educagao continua e
flexivel. Esses individuos ndo almejam apenas ser trabalhadores eficientes em
empregos precarios, eles buscam autonomia, emancipagdo e capacidade critica.
Quando a qualidade educacional é comprometida, a escola se torna apenas um local
de certificagao, iludindo as pessoas com a falsa sensag¢ao de preparo para competir
no mercado de trabalho.

No contexto em que a educacdo é acessivel de forma seletiva, refletindo as

profundas discrepancias geograficas e socioeconémicas, como € o caso do Brasil, a
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abordagem politica e educacional da educagao de jovens e adultos néo se baseia nas
caracteristicas psicolégicas ou cognitivas das diferentes fases da vida (juventude,
maturidade, velhice). Em vez disso, ela se fundamenta em uma representagao social
arraigada. Se por um lado ha o estigma associado aos analfabetos em sociedades
letradas, por outro lado ha uma relativa uniformidade sociocultural entre os
educandos, que muitas vezes sdo pessoas humildes e trabalhadores de baixa
qualificacédo pertencentes a estratos de renda baixa.

Ao analisar os jovens e adultos como sujeitos de aprendizagem do ponto de
vista da psicologia, Oliveira (1999) observa que a suposta homogeneidade social dos
estudantes (a maioria dos quais sao trabalhadores rurais adultos de baixa renda ou
jovens da cidade pobres, ambos excluidos do sistema educacional) ndo suporta
generalizagdes universais. Ele destaca que a educagédo de jovens e adultos esta
principalmente relacionada a especificidade cultural, visto que, de acordo com a
perspectiva historico-cultural, as praticas culturais moldam a mente e a diversidade é
uma consequéncia necessaria desse processo.

Autores importantes analisam o conceito de uma educacdo voltada para o
desenvolvimento de cidaddos humanos e politicamente ativos. Paulo Freire (2005)
oferece uma contribuicdo uUnica para a ideia de que a educacao tem o potencial de
formar cidadaos conscientes e capazes de participar ativamente na sociedade. Vieira
(2001) destaca a importancia da formacao de uma cidadania global, fundamentada
nos principios da sustentabilidade, solidariedade, diversidade e democracia dos
direitos humanos em escala global. Esse tipo de cidadania abrange tanto a
manutencido das raizes locais quanto uma consciéncia e sensibilidade global para
com os problemas sociais do mundo contemporaneo.

Portanto, a formacéo educacional deve direcionar-se para criar individuos que
possuam essa consciéncia global, capazes de perceber e intervir nos problemas
sociais de seu tempo. Esses cidadaos do mundo devem ter a capacidade humana,
formal e politica de trabalhar pela mudanga em dire¢do a um mundo mais justo e
equitativo, beneficiando todos os grupos sociais, e ndo apenas os privilegiados.

Entretanto, as analises da literatura sobre a educagao de jovens e adultos no
Brasil indicam que, até a década de 1990, a maioria das pesquisas tendia a nivelar os

sujeitos de aprendizagem, ignorando sua diversidade e diluindo suas identidades
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distintas - como classe social, geragédo, género, etnia, cultura ou territério - sob a
categoria genérica de alunos (Haddad, 1987, 2002).

Com base nessas questdes relacionadas a identidade, Freire (1968) defende
uma educacao libertadora, que capacite os alunos a se tornarem agentes ativos na
transformacao de suas realidades. Segundo ele, a educagéao € um ato de amor, por
isso, um ato de coragem, ndo pode temer o debate. A analise da realidade, ndo pode
fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa. Essa visdo esta intimamente
ligada aos principios dos direitos humanos, que buscam empoderar os individuos e
comunidades. A educacgéao de jovens e adultos (EJA) € um campo fundamental para
a promogao dos direitos humanos. Nesse contexto, a abordagem pedagdgica
desenvolvida pelo educador brasileiro Paulo Freire desempenha um papel crucial.

Em didlogo com Freire, de acordo com o Documento Nacional Preparatério a
VI Conferéncia Internacional de Educacédo de Adultos (CONFINTEA VI), a EJA deve
ser compreendida como um direito humano, uma vez que contribui para a formagao
integral do ser humano e para o exercicio da cidadania. Nesse sentido, a EJA se
apresenta como uma ferramenta essencial para a concretizacdo de direitos
fundamentais, como o acesso a educacgao, a informacao e a participagao social.

Freire (1996) enfatiza a importancia do dialogo e da valorizagdo dos saberes
dos educandos como pilares da pratica educativa. Essa abordagem dialdgica e
horizontal esta alinhada com a perspectiva dos direitos humanos, que reconhece a
dignidade e a autonomia de cada individuo. Nas palavras de Freire (1996): Ensinar
nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgao ou a
sua construcéo.

O dialogo permanente entre a educacgéo de jovens e adultos (EJA) e os direitos
humanos é fundamental para construir uma sociedade mais inclusiva, justa e
respeitosa. A relevancia desse didlogo reside na intersegdo entre educagdo e
dignidade humana, garantindo que todos, independentemente de sua idade, tenham
acesso a oportunidades de aprendizado e desenvolvimento pessoal, enquanto sao
empoderados para reivindicar e defender seus direitos.

Em muitos contextos, os jovens e adultos que buscam educagao enfrentam
desafios significativos, como barreiras econémicas, sociais e culturais. Nesse sentido,
trazer visibilidade para essas pessoas € essencial para reconhecer sua existéncia,

valorizar suas experiéncias e necessidades, e combater estigmas e discriminagdes



21

associados a sua condi¢gao. Ao promover o didlogo entre EJA e direitos humanos,
estamos, portanto, dando voz aos que muitas vezes sao marginalizados e
negligenciados pela sociedade.

A escola publica desempenha um papel crucial na promog¢ao da EJA e na
garantia dos direitos humanos para todos. E na escola publica que se pode oferecer
uma educacgao inclusiva e de qualidade, que reconhece e respeita a diversidade de
experiéncias dos alunos. Além disso, a escola publica tem a responsabilidade de criar
um ambiente seguro e acolhedor, onde os estudantes se sintam capacitados para
aprender e expressar suas ideias, independentemente de sua idade ou condicao
social.

Ao integrar os principios dos direitos humanos no curriculo da EJA e promover
atividades e discussdes que abordem questdes relacionadas a igualdade, justica e
dignidade, a escola publica pode se tornar um espaco transformador, capacitando os
alunos a se tornarem agentes de mudanga em suas comunidades. Dessa forma, o
dialogo permanente entre a EJA e os direitos humanos nédo sé € relevante, mas
também é essencial para construir uma sociedade mais inclusiva e igualitaria, onde
todos tenham a oportunidade de aprender, crescer e se realizar plenamente. Portanto,
a educacado de jovens e adultos, fundamentada na pedagogia de Paulo Freire,
representa uma importante estratégia para a promocado e a defesa dos direitos
humanos. Ao empoderar os educandos, essa modalidade de ensino contribui para a
construgdo de uma sociedade mais justa, inclusiva e democratica.

Esta pesquisa apresenta uma analise sobre como a inadequagao da escola
publica afeta a cidadania, aprendizagem e perpetua a pobreza e desigualdade,
especialmente entre os estudantes oriundos de comunidades marginalizadas. Ela
parte da hipotese de que a escola publica ndo esta cumprindo seu papel de garantir o
direito a aprendizagem, especialmente para os estudantes da Educacgéo de Jovens e
Adultos (EJA), o que contribui para a falta de cidadania e aumento da evasao escolar.

Sao apontados como responsaveis por essa inadequacao, diversos fatores,
incluindo a precariedade da educacao oferecida, as condicbes de trabalho dos
professores e a forma como lidam com a aprendizagem dos alunos. Esses fatores
dificultam a formacdo de cidaddos emancipados, pois negam as populagdes
marginalizadas habilidades essenciais para o exercicio pleno da cidadania, como

aprender a pensar, compreender, organizar-se e mudar.
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Para investigar essa problematica, o estudo adota uma abordagem qualitativa
e dialética, concentra-se em uma escola publica especifica do Centro de Ensino
Fundamental 01 localizado na periferia de Brasilia, buscando entender as
contradigbes presentes na dindmica educacional e como elas afetam o processo de
emancipagao e aprendizagem dos estudantes. Foi utilizada a Hermenéutica de
Profundidade por ser capaz de entregar uma interpretagdo mais detalhada da
complexa realidade estudada.

Embora o foco principal seja o ponto de vista dos estudantes e uma vez que
muitos tedricos acreditam ser o professor o elemento mais estratégico para a
qualidade da educacédo (Demo, 2004; Freire, 1988), o estudo também procurou
observar a pratica pedagodgica dos professores e como a escola lida com a
aprendizagem, reconhecendo o papel crucial dos professores na qualidade da
educacao.

Destaca-se que esta pesquisa foi realizada no contexto de uma escola publica
da periferia do Distrito Federal, logo os resultados desse estudo especifico ndo podem
ser generalizados para todas as escolas publicas do DF ou do pais, devido as suas
particularidades. Por outro lado, os achados fornecem pistas importantes para uma
reflexao mais profunda sobre o papel da escola publica brasileira. Essa reflexao busca
garantir que todos os estudantes tenham acesso a uma educacgao de qualidade, tanto
formal quanto politica e humana, contribuindo assim para o fortalecimento da
cidadania emancipada.

O estudo em questao é dividido em sete capitulos. O primeiro deles caracteriza
0 objeto de estudo, o problema abordado e os objetivos da pesquisa; o segundo
capitulo discute o direito a aprendizagem que é um direito humano; o terceiro capitulo
aborda a contextualizac¢ao; o quarto capitulo traz a inadequacgao da escola publica, o
Capitalismo e a interseccionalidade na EJA; quinto capitulo a construgao
metodologica; sexto capitulo; uma analise da escola publica para a educacao de
jovens e adultos sob a perspectiva da Hermenéutica de Profundidade; discuss&o dos
resultados: rumo a construgdo de uma escola publica cidada e de qualidade para
todos/as. Essa estrutura possibilitou a pesquisadora uma abordagem mais detalhada

do tema em questéo.
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CAPITULO | - CARACTERIZAGAO DO OBJETO DE ESTUDO
1.1 A CONSTRUGAO DO OBJETO DE ESTUDO

Neste capitulo, apresenta-se o processo de constru¢ao do objeto de pesquisa,
bem como os objetivos e as principais caracteristicas que fundamentam o projeto. Ao
caracterizar o objeto, o capitulo situa a realidade dos estudantes na EJA na escola
investigada.

Esta pesquisa, que foi realizada no Centro Ensino Fundamental 01 do Riacho
Fundo Il - DF, teve como objeto de estudo: A inadequacéao da escola publica: desafios
enfrentados pelos alunos do CEF 01 do RF Il para o alcance do direito a
aprendizagem. A pretenséo foi realizar uma reflexao sobre a importancia que a escola
publica democratica assume diante do processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes, que tém direitos garantidos por lei. Direitos esses que incluem a
cidadania, a uma educacao adequada e de qualidade, uma vez que essa escola tem
o dever de atender aos alunos das classes menos privilegiadas através de uma
estrutura adequada para a formacao do cidadao que deseja um futuro pleno.

Em virtude dessa discussdo sobre direitos, qualidade da educacéo,
aprendizagem, escola publica, pobreza, desigualdade e cidadania emancipada, o
aluno desponta como um elemento fundamental e, por isso, precisou ser melhor
investigado no sentido de se compreender em maior profundidade as precariedades
da escola no que tange a aprendizagem ou ndo aprendizagem e os desafios que a
inadequacao escolar provoca na formacéo da cidadania emancipadora desses alunos.

Assim, foram atores desta pesquisa estudantes de uma escola publica situada
em uma cidade satélite do Distrito Federal, no intuito de compreender de modo mais
aprofundado e intenso as especificidades desses sujeitos. Os discentes foram
acompanhados de perto, de maneira que foi possivel perceber a dindmica cotidiana
da turma, dos atores da pesquisa e observar o olhar dos estudantes sobre a escola e
como eles a descrevem. As observacgdes forneceram ferramentas para analisar as
precariedades da escola e as condigdes de aprendizagem que ela oferece.

Diante das reflexdes citadas acima, o problema de pesquisa procurou
compreender: Frente a inadequacéo da escola, quais os desafios enfrentados pelos

alunos da EJA do CEF 01 do Riacho Fundo Il para o alcance da aprendizagem? Este
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problema culminou na elaboragdo das seguintes questbes: 1) até que ponto a
inadequacao do CEF 01 do RF Il compromete a cidadania dos alunos da EJA? 2) de
que forma a inadequacgao escolar impacta na ndo aprendizagem dos alunos? Como a
nao aprendizagem influencia o retorno ao abandono escolar?

A partir das inquietagdes citadas, partiu-se da hipotese de que a escola publica
nao garante o direito de aprender aos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
e a falta de aprendizagem impacta diretamente no comprometimento da cidadania e
na ocorréncia de evasao escolar. Dentre os varios fatores que envolvem a dificuldade
da escola publica em oferecer uma educacao de qualidade para os estudantes da
EJA, a inadequacao da escola € um fator crucial, a falta de interesse em investir em
material didatico adequado, capacitacdo de professores, de estratégias de
aprendizagem, as condi¢des de trabalho dos professores e 0 modo como lidam com
a aprendizagem, propria e do educando, contribuem de modo singular para a evaséo
dos alunos da EJA. Além de todos esses entraves, nota-se que a evasao escolar na
EJA, também, esta relacionada a fatores limitantes como necessidades especiais,
gravidez e maternidade, atividades ilegais, mercado de trabalho, pobreza, violéncia,
déficit de aprendizagem, flexibilidade de horarios, qualidade da educacgao e estrutura
escolar, além dos fatores sentimentais como a frustracdo, baixa autoestima,
sentimento de culpa e decepcgéo, tristeza e raiva por ndo conseguir desenvolver da
forma que gostaria, dentre outros. Demo (2016), ressalta que o estudante pode
aprender mal ou ndo aprender nada por outras razdes (pobreza, trabalho, falta de
apoio familiar, falta de base etc.). Contudo, o enfoque desta pesquisa se dara na
investigacao do papel da escola sob a d6tica dos estudantes, de como ela lida com a
aprendizagem deles.

O que se espera com este projeto € que caminhos sejam apontados em diregao
a construcao de uma escola publica promissora, acolhedora. Que o CEF 01 do RF Il
seja uma escola que cuide da aprendizagem dos alunos com condigdes efetivas de
formar competéncia humana, formal e politica e que seja diferente da que se tem hoje.
Uma escola que compreenda que ao cuidar da qualidade da aprendizagem do aluno
esta cuidando de sua cidadania e, ao mesmo tempo, esta cuidando para que a
sociedade receba sujeitos emancipados, desenvolvidos e com consciéncia politica.

Uma escola em que os sujeitos conhegam seus direitos, que sejam capazes de
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reconhecer a capacidade e as habilidades existentes dentro de cada um e com isso
contribuir para uma sociedade mais justa.

A importancia social deste estudo se justifica pela instigacdo de esclarecer as
inequacgdes presentes no contexto escolar que implicam diretamente na qualidade da
aprendizagem dos alunos, comprometendo a construgdo de um ensino pleno,
principalmente para essas pessoas que nao tiveram acesso a escola na idade certa.
Acredita-se que o estudo contribuira com a discussao sobre o desafio do Centro de
Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo Il em lidar adequadamente com a
aprendizagem e com a cidadania de seus alunos. Com isso, colaborar para o
fortalecimento de uma sociedade civil forte e emancipada e com maiores condi¢coes
de ajudar no processo de ensino-aprendizagem.

Colaborando com o que foi exposto, Demo (1999) destaca que o que o
estudante produz é a medida da escola, e por isso deve ser avaliado, mas ha que
entender que sua autoria também é relativa, feita também da autoria dos outros e que
nunca chega a completude. Manter-se aberto a rever-se sempre € condi¢cao
fundamental de aprendizagem. Pensar no aluno na hora de se discutir as influéncias
da ma aprendizagem para o comprometimento da cidadania é pensar naqueles que
estarao no centro do processo educativo. Aqueles que estdo diariamente a espera de
uma oportunidade de viver em mundo em que tenham oportunidades reais e iguais.
Para melhorar a qualidade da educagéao dos sujeitos da EJA é preciso pensar em uma

escola que seja adequada para eles.

1.2 OBJETIVOS E RELEVANCIA DO ESTUDO

O objetivo principal deste estudo ¢é investigar, na perspectiva dos estudantes
da EJA do CEF 01 do RF Il, até que ponto a inadequacéo da escola compromete o
direito a aprendizagem e se os desafios enfrentados para o alcance dessa
aprendizagem contribuem para a evasao escolar.

No que se refere aos objetivos especificos, a pesquisa projeta:

a) Identificar se o direito a aprendizagem é garantido aos estudantes no Centro
de Ensino Fundamental 01 (CEF 01) e se os Direitos Humanos e a Cidadania estédo

presentes no discurso escolar;
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b) Investigar se os estudantes reconhecem a importancia da educagao, do
professor e da escola publica ante o processo de emancipagao;
c) Observar de que forma a inadequacao escolar impacta na ndo aprendizagem

dos estudantes e como a n&o aprendizagem influencia o retorno ao abandono escolar.

CAPIiTULO Il - O DIREITO A APRENDIZAGEM: UM DIREITO HUMANO

Este capitulo se volta para a discussao acerca dos problemas de aprendizagem
qgue os jovens e adultos enfrentam diariamente. Uma problematica que precisa ser
enfrentada com dignidade, uma vez que essas pessoas buscam uma educagao

publica digna, inclusiva, de qualidade e ndo apenas aula. Segundo, Pedro Demo:

A escola, na qual cada vez mais estudantes ndo aprendem nada, é
abarrotada de aula, prova e repasse. Isso temos em superabundancia. Nao
temos aprendizagem. Nao faz sentido investir em aula; é preciso investir em
aprendizagem. A tradicdo da aula é como a do patriarcalismo: é arraigada,
mas é inaproveitavel (Demo, 2018, p 25).

Ao direcionar a investigacdo para a aprendizagem ou nao aprendizagem no
contexto da EJA, a partir da perspectiva dos sujeitos, fundamenta-se na teoria critica,
nao por acaso de Pedro Demo e Paulo Freire, para compreender e interpretar os
sentidos atribuidos ao aprender por parte dos educandos dessa modalidade de
ensino. Esta perspectiva tedrica sustenta a compreensao acerca da inadequacgao da
escola e os desafios enfrentados pelos estudantes da EJA no CEF 01 do Riacho

Fundo Il para o alcance do direito a aprendizagem.

2.1 A EXCLUSAO DA ESCOLA PARA AS MASSAS E A EDUCACAO COMO
DIREITO FUNDAMENTAL

A preocupacado com questdes como exclusdo social, reproducao das mazelas
sociais pela escola e os processos de ensino e aprendizagem no trabalho educativo
com estudantes da EJA vém servindo de motivacdo para estudos que visam a

contribuir com o rompimento das ideias que julgam o educando da EJA como um
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sujeito pobre de conhecimentos e vivéncias sociais ou incapaz de aprender. No
entanto, o estudante também deve sair da condicdo do ser menos, definido pelo
contexto de sua historia, e atingir sua emancipagao, sua identidade. Sobre essa
condigao, o sociologo Pedro Demo afirma: “O que falta ao pobre, além de recursos
materiais, € consciéncia critica e organizagao cidada para poder confrontar-se,
assumindo a posicao de figura-chave do combate a desigualdade social [...]". (Demo,
2002, p. 79).

Nesse contexto, muitos estudantes, ainda, ndo conhecem os direitos
constitucionais adquiridos que garantem o acesso gratuito para qualquer cidadao a
Educacao Basica e para os que estdo em distorgdo idade/série. O artigo 208 da
Constituicao Federal de 1988 instituiu o direito a educacéao para todos, inclusive para
aqueles que né&o tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos na idade propria.
De acordo com esse artigo, o dever do Estado com a educacédo sera efetivado
mediante a garantia de: | - Educacéao basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos
17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela ndo tiveram acesso na idade propria [...] (Brasil, 1988).

Nota-se que o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988 determinou o direito
a educagao como direito publico subjetivo, O direito subjetivo se refere aos direitos
que sao efetivamente garantidos ao individuo pela lei, em que o titular do direito pode
requerer de imediato o cumprimento de um dever e de uma obrigagéo.

Educacao, que € um direito de todos, vai além do desenvolvimento individual
por meio da aprendizagem, intensifica-se a capacidade intelectual do ser humano. O
espaco escolar, por mais que sofra criticas de cunho social, politico e ideolégico,
continua a ser um dos mais importantes pilares da formagdo emancipadora de
cidadaos conscientes da organizagao social e do meio em que vivem.

Demo (Demo,1996, p. 78) afirma que “emancipagao € o processo histérico de
conquista e exercicio da qualidade de ator consciente e produtivo. Trata-se da
formagao do sujeito capaz de se definir e ocupar espago préprio, recusando ser
reduzido a objeto”. O mesmo destaca a importancia do questionamento critico, do
saber pensar, ser autor, pesquisador e cientista. Para o autor, mais grave que passar
fome, é ter o destino nas maos dos outros, ou seja, nao ser sujeito capaz de ajudar a

controlar o pais, a corrupgao, seus politicos.
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Ainda segundo Demo (2006), acrescenta que [...] a gente n&o produz
conhecimento totalmente novo, partimos do que esta construido, disponivel e o
reelaboram e preconiza a inclusdo da teoria e pratica da pesquisa nos processos de
formagao educativa do individuo com o objetivo de ampliar o exercicio da cidadania.
Continuando com o pensamento do autor, afirma que sempre foi parte da civilizacao
que ela seria comandada centralmente, por quem sabe mais bem pensar, pesquisar,
dominar tecnologias, sobretudo produzir economicamente (Demo, 2022). Na época
atual, ndo basta aos estudantes da EJA a obtengado e a percepcdo da escrita e da
leitura &, portanto, necessario apropriar-se dos direitos ao acesso a uma escola de
qualidade.

De todo modo, o importante é compreender que sem pesquisa nao ha ensino.
A auséncia da pesquisa degrada o ensino a patamares tipicos de reprodugéo
imitativa” (Demo, 2006, p.50). O autor leva os docentes a reflexdo sobre a teoria e a
pratica em sala de aula de modo que a formagao do individuo seja ampliada com o
intuito de fomentar o exercicio da cidadania e transformar a formagao cientifica em
formagdo educativa. Quando a aprendizagem esta na autoria e ndo no simples
repasse, quando o aluno tem o professor como mediador e através de muita pesquisa,
ele aprende e se torna autor.

Assim, € preciso que 0s processos metodologicos utilizados nos espagos
escolares utilizem a teoria e pratica como fomento do exercicio da cidadania, que
desenvolvam a aprendizagem como um processo de reconstrugdo permanente, com
foco no desenvolvimento da autoria e no reconhecimento de sujeito de direito. Nao
poderia ser cidadania competente aquela desinformada, analfabeta, destituida de
instrumentacdes técnicas para enfrentar a vida em sociedade. Por isso, a pesquisa
deve ser considerada como elemento essencial no que se refere a aprendizagem,
visto que a mesma objetiva estimular o educando e incentiva-lo a participar do
processo de reconstrugdo do conhecimento com busca de uma aprendizagem
emancipadora.

A verdadeira aprendizagem é aquela construida com esforgo préprio através
de elaboragao pessoal (Demo, 2006). Na visdo de Demo, se uma crianga comeca a
educacao cientifica com 4 anos de idade, ela persevera, consegue fazer sua
producdo, sabe raciocinar ciéncia, sabe conduzir sua vida, consegue atingir sua

emancipagao. O efeito emancipatério vem da aprendizagem, se ndo ha
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aprendizagem, nao existe emancipagao. O que de fato emancipa o ser humano em
evolucao é a aprendizagem.

No que diz respeito as concepgdes da EJA, o pensamento freiriano costuma
apresentar-se como referéncia. Isso porque, ja na década de 1950, Paulo Freire e
seus seguidores buscavam na vivéncia do povo os conteudos praticos de uma
realidade de fato social, cultural e politica, por meio da pesquisa do universo
vocabular. Era o primeiro passo para o trabalho com temas que advinham dos saberes
que os educandos ja possuiam, visando a consolidagdo e ampliacédo deles em um
processo ativo de construgao e reconstrugao de saberes em niveis mais abrangentes
e politicamente consensuais (Corazza, 1998).

Como um exemplo pratico de suas propostas, em seu livro “Cartas a Guiné-
Bissau: registros de uma experiéncia em processo”, Paulo Freire relata a rica e
tentadora experiéncia em que trabalhou com professores e alunos guineenses,
procurando jamais reduzir a alfabetizacdo de adultos a um puro aprendizado
mecéanico e memorizador da leitura e da escrita, mas encarando-a como um ato
politico, englobando a compreenséo critica do contexto social. Uma de suas
preocupacdes centrais era a de relacionar a escola com a realidade local, suas
necessidades e possibilidades (Freire,1978).

Sabe-se que a juventude e a vida adulta s&o tempos Unicos de vida de sujeitos
histéricos que vivenciam, de forma individual, seus direitos a educagio, ao
conhecimento, a cultura, a memdria, a identidade, a formacao e ao desenvolvimento
pleno. Sob o ponto de vista escolar, esses sujeitos sdo vistos como “estudantes que
foram privados dos bens simbdlicos pertinentes ao mundo da escola e que n&o tiveram
acesso ao ensino na infancia e na adolescéncia, pois dele foram excluidos ou dele
evadiram” (Arroyo, 2005, p. 23).

Por tudo isso, para entender como pensam e aprendem esses jovens e adultos,
€ preciso conhecer o0s seus principais aspectos psicossociais e as suas
particularidades, pois, ao entrar para a escola, trazem consigo diferentes habilidades
e dificuldades e, muitas vezes, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e
sobre seu proprio processo de aprendizagem (Oliveira, 2001). Para tanto, é
necessario admitir que a Escola ndo é o unico lugar onde se aprende, quando se

ingressa nela ja se sabe muito e, depois de sair, continua-se a aprender.
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Freire (1987, p. 14) acredita que “a fonte de maior valor na educacéao de adultos
€ a experiéncia do aprendiz que deve ser usada como ponto de partida, mas superada
através do método critico-dialégico”. O autor mostra, ainda, que é muito importante a
criacdo de propostas baseadas na realidade do educando, levando em conta suas
experiéncias, opinides e histéria de vida. Assim, a partir desses dados e elementos
fornecidos pelos estudantes, o conteudo para as aulas deve ser selecionado, da
mesma maneira a metodologia e os materiais utilizados devem ser compativeis e
adequados as realidades presentes.

Sendo a experiéncia entendida como um produto que engloba o conjunto de
percepcoes, emogdes e conhecimentos acumulados no decurso de vida do aprendiz,
é fundamental que haja o encadeamento de novas informagdes a essa série de
experiéncias previamente adquiridas que todos trazem, do contrario, a incapacidade
de se realizar uma concatenagao tornara as pessoas refratarias ao aprendizado
(Pazin-Filho, 2007).

Nessa perspectiva, os motivos que levam jovens e adultos a cursarem o Ensino
Fundamental e Ensino Médio por meio de programas da EJA, é a visdo de recuperar
o tempo perdido por reprovacdes, evasdes, abreviando o tempo destinado a este nivel
de ensino. No entanto, demonstram ter consciéncia de que a qualidade de ensino, o
tempo reduzido, principalmente nas mais diversas escolas particulares que ofertam
essa modalidade apenas para conclusio do curso, resultam em baixa qualidade, além
de exigir do proprio estudante maior dedicacgéo e disciplina para estudar sozinho.

Essas pessoas quando vao para a escola tém grandes esperancgas de superar
seus limites, mudar de cargo no trabalho e serem bem-sucedidas no mundo do
trabalho formal, mundo esse cheio de obstaculos tendo em vista que nao tiveram
acesso ao ensino basico de qualidade. Esses, muitas vezes, sao trabalhadores
engajados em subempregos ou desempregados, marcados pela desigualdade social,
que depositam muitas esperangas de sucesso na escolarizagao, que nao é adequada
as suas peculiaridades. As experiéncias escolares frustradas dificultam o sucesso da
aprendizagem escolar e contribuem para a expulsdo ou para que abandonem os
estudos.

A Educacéao de Jovens e Adultos (EJA) abrange todos os niveis da Educacgéao
Basica no Brasil. Desde a Constituicdo Federal de 1988, a legislagéo prevé o direito a

educacao para toda a populagao, incluindo aqueles que nao frequentaram a escola
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na infancia ou adolescéncia. No entanto, apesar dos direitos e deveres estabelecidos,
as estatisticas nacionais mostram os desafios enfrentados pelo pais para garantir a
educacdo de todos, especialmente daqueles cujos direitos foram violados quando
criangas ou adolescentes.

A EJA apresenta especificidades, problematicas e metodologias proprias. Ela
nao apenas deve ser visibilizada, mas também pode inspirar praticas pedagogicas e
estratégias de gestdo em todo o sistema de ensino, especialmente no contexto atual
de crise econ6mica e sanitaria. Muitas vezes considerada nao prioritaria, a EJA foi
vista como obsoleta nas décadas de 80 e 90, com a expectativa de que investimentos
em uma educacao primaria eficiente eliminariam sua necessidade. No entanto, mais
de trinta anos depois, a desigualdade social e a falta de politicas publicas efetivas
ainda resultam em altos indices de analfabetismo entre adultos, evasdo e abandono
escolar.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) revelam que, em
2020, 20,2% dos jovens de 14 a 29 anos nao concluiram a Educagao Basica, sendo
que 71,7% desses jovens sao negros (pretos e pardos). Além disso, o pais ainda
possui 11 milhdes de pessoas que ndo dominam plenamente a leitura e a escrita. A
pandemia da covid-19 agravou essa situagao, resultando em uma queda acentuada
no numero de matriculados na EJA e no abandono escolar.

A EJA é fundamental para restaurar o direito ao acesso a educacédo e a
aprendizagem, direitos esses que foram violados ao longo de muitos anos e que
impactam diretamente na vida dessas pessoas que pararam de estudar por diversos
motivos. O retorno a EJA significa uma oportunidade de reparar os danos do passado,
causados, muitas vezes, por desemprego e falta de oportunidades dignas. Portanto,
investir na EJA é investir no futuro de milhdes de brasileiros, permitindo que se tornem
sujeitos emancipados e contribuam para uma sociedade mais justa e igualitaria.

A aprendizagem dos estudantes da EJA da escola publica do Distrito Federal
deveria ser um tema de grande importéancia, considerando a necessidade de garantir
0 acesso a educacdo de qualidade para todas as pessoas, independentemente da
idade. Essa modalidade de ensino desempenha um papel fundamental e impacta de
forma grandiosa na vida dessas pessoas que enxergam a EJA como oportunidades
de alfabetizacdo e conclusdo do ensino para uma vida melhor. Apesar dos esforgos,

a realidade da EJA no DF ainda apresenta desafios, como a alta taxa de evasao
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escolar e a necessidade de adaptar os métodos de ensino as caracteristicas e
necessidades especificas dos estudantes adultos.

Tavares (2015), afirma que a EJA deve ser capaz de reconhecer e valorizar a
diversidade dos estudantes, oferecendo um ensino que seja relevante para suas vidas
e projetos, e que permita a constru¢ao de uma cidadania ativa e participativa. Nesse
sentido, € de suma importancia que as escolas publicas do DF adotem abordagens
pedagogicas que considerem as particularidades dos estudantes jovens e adultos,
como a utilizacdo de metodologias ativas, a integracdo de temas relevantes para a
sua realidade e a promog¢ao de uma formacéo integral.

Além disso, € necessario investir em recursos humanos e materiais que
garantam a qualidade do ensino, como a formagao continuada dos professores € a
disponibilidade de materiais didaticos adequados. A criagao de politicas publicas que
garantam a inclusdo e a equidade no acesso a educagao também é fundamental para
garantir que os jovens e adultos do DF tenham as mesmas oportunidades de acesso
a educacao de qualidade.

Nesse sentido, fica evidente que a EJA sofreu diversas transformacdes ao
longo dos anos no Brasil e ainda passara por muitas outras, principalmente no campo
da exclusdo, por isso a emancipacao educacional e social precisa acontecer através
da participagao dos estudantes como protagonistas, bem como criagdo de espagos
de dialogos dentro da escola publica como principal lugar de transformagéao e
enfrentamento a discriminacdo, ao racismo, ao sexismo, a evasdo escolar, entre

outros.

CAPITULO Ill - CONTEXTUALIZAGAO

Atenta a essa modalidade da EJA, parte-se do pressuposto de que nada esta
pronto na condi¢do de inacabamento do ser humano em suas praticas culturais, nesse
caso, no contexto da educacéo (Freire, 1996). A concretizagdo deste capitulo se dara
seguindo os seguintes tépicos: Educagdo e Direitos Humanos: uma historia de
violacdo e exclusdo; contextualizando a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil;

Contextualizando a EJA no Distrito Federal; Caracterizagao da escola.
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3.1 EDUCACAO E DIREITOS HUMANOS: UMA HISTORIA DE VIOLACAO E
EXCLUSAO

A América Latina tem sido caracterizada historicamente pelas violagbes dos
direitos humanos e politicos, reveladas na precariedade e fragilidade do Estado de
Direito e por graves e sistematicas transgressdes dos direitos basicos de seguranca,
sobrevivéncia, identidade cultural e bem-estar minimo de grandes contingentes
populacionais. Esse € um tema que requer a¢gdes para sua consolidacdo mesmo tendo
em sua maioria paises com regime democratico, esse fato se da, por ainda o
continente ter um profundo desrespeito pela dignidade humana acarretando com que
grande parte da populagéo viva em situagao de pobreza. (Gallardo, 2014).

Um rapido exame da situagao atual do Brasil, evidencia o quao é necessario e
imprescindivel educar em direitos humanos (Brasil, 2010). Uma provocagao
fundamental a humanidade que visa a promoc¢do de uma formagao cidada e
emancipadora, que possibilite a transformacdo de mentalidades e comportamentos
individuais e coletivos, em todas as instancias sociais, mediante o compromisso
existencial e a vivéncia dos direitos humanos (Candau, 2013). O alcance deste
objetivo pressupde estratégias metodoldgicas organizadas dialeticamente, de modo a
favorecer a tematizacdo e a integragdo dos multiplos saberes nos processos
formativos em articulagdes interdisciplinares de autorreflexdo e emancipagao. Isso
demanda a apropriacdo dos principios de Direitos Humanos em sua acepg¢ao
simbdlica, tedrica, de substancialidade mutante e a sua materializagdo nas lides
cotidianas, o que ocorre no contexto internacional.

De fato, como o ser humano apenas se constitui como sujeito nas interagdes
sociais, cabe a educacdo, formal ou informal, por intermédio do processo de
subjetivacgao, instituir, compartilhar e consolidar atitudes, habitos, comportamentos em
consonancia com a cultura e com os valores assumidos em determinados contextos
historicos e sociais nos quais o sujeito esta inserido. As instituicdes educativas sao
agentes que instituem um conjunto de valores assumidos como necessarios ao
processo de humanizacido. A depender do contexto, os disseminadores da cultura,
necessitam utilizar abordagens e conteudos especificos adequados, diversificando o
tratamento educativo e as estratégias que possibilitem a apropriagdo de valores,

normas e condutas. O que esta na base de qualquer intervencao educativa €, portanto,
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a intencionalidade, ou seja, o discernimento e a clareza acerca dos objetivos que se
pretende atingir e que servirao de suporte a adocao de estratégias metodologicas.

Perante essa questao (Sanchez Rubio, 2014) traz que a limitagdo na forma de
pensar e agir em direitos humanos disseminada em sua maioria, leva o individuo ao
nao reconhecimento enquanto sujeito de sua construgao histérica e isso se deve ao
fato de haver uma concepcao de direitos humanos que se baseia somente nas
normas.

A necessidade que se percebe é que essa violagdo dos direitos humanos
fundamentais esta entranhada na sociedade o ambiente escolar reproduz essa légica.
Enquanto pedagogo e professor, Freire desenvolveu uma teoria critica da sociedade
que desmascara a opressao presente na sociedade. O mesmo chama a atengao para
a importancia da educacao libertadora, que estimula a autonomia e a agao, na medida
em que enfatiza a necessidade de uma educagao que ndo seja domesticadora, que
pratique o respeito ao educando na sua singularidade pessoal e cultural, que pratique
relagdes horizontais entre educador e educando, que conceba ao educando como
sujeito do aprendizado e ndo como objeto, que pratique o respeito em relagdo ao saber
do educando, partindo do pressuposto de que a educacido é fruto das relacbes
humanas mediatizadas pelo mundo, o qual sofre transformacdes desses mesmos
humanos, resultando no desenvolvimento da sua humanizagdo sempre inconclusa
(Freire, 1987).

Paulo Freire destaca que é preciso sempre saber que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua prépria producédo ou construcao.
Ensinar, na visdo desse mesmo educador, exige disponibilidade para o dialogo, pois
0 sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagéo
dialégica em que se confirma como inquietagdo e curiosidade, como inclusdo em
permanente movimento da histéria. (Freire, 1996, p. 154).

Ainda no que diz respeito a proposta de Paulo Freire, o processo de
emancipacgao pela educacido nao é so pela melhoria da capacidade de produgao do
individuo e sim pela sua capacidade de perceber a realidade ao seu redor, como este
esta inserido e, a partir desta percepcao, torna-se capaz nao apenas de tomar
decisdes mais conscientes, mas, sobretudo, de ndo se permitir ser explorado.

A face dessa discussédo, a Declaragcédo dos Direitos Humanos, na perspectiva

de que educacao de jovens e adultos € um direito reconhecido desde a Declaragéo



35

Universal dos Direitos Humanos de 1948, faz referéncias as politicas e legislacbes
nacionais sobre educacao. Assinala que o analfabetismo de jovens e adultos torna
visivel a desigualdade no Brasil e que o ingresso na escola e a permanéncia bem-
sucedida é um direito em qualquer fase da vida.

Defende que educagao € um direito ao longo de toda a vida e que além da
alfabetizacado os professores devem enfatizar Educacédo em Direitos Humanos com
enfoque interdisciplinar. Quando esses direitos sdo negados, o direito a uma vida
digna, a participagdo no mercado de trabalho mais intelectual também é negada, o
que gera a exclusdo os jovens, adultos e idosos analfabetos, semianalfabetos e
analfabetos funcionais que compdem a populagao em potencial de estudantes da EJA
e 0os mantém a margem dos caminhos produtivos e de uma saude fisica e psicoldgica.

Ao longo da historia, as diferentes concepgbes sobre o ser humano
influenciaram significativamente a estrutura da educacgao, as vezes contribuindo para
desequilibrios sociais como alienagdo, exclusao e exploragcdo. Embora tenham
existido momentos em que a educacgao foi direcionada por perspectivas unilaterais,
privilegiando o desenvolvimento individualista, ela também possui o potencial de
fomentar o livre desenvolvimento de todos os individuos. A educagao pode ser vista
tanto como uma ferramenta de reprodugcdo de desigualdades quanto como uma
oportunidade de empoderamento e crescimento para toda a sociedade. (Manacorda,
1991).

Dessa forma, a condicdo dos seres humanos como seres em constante
evolucao e busca por suas necessidades, indica que a educacao é fundamental nesse
processo de transformacao e interagcdo com o mundo. No entanto, a histéria aponta
que a educacdo nem sempre foi reconhecida como um direito humano essencial,
especialmente para os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) cujos
direitos foram frequentemente violados. Isso resultou na redugao do direito de
aprender ndo apenas para compreender 0 mundo, mas também para transforma-lo,
faz-se necessario a necessidade de garantir o acesso a educagao de qualidade para
todos/as, independentemente da idade ou circunstancias.

Andrade (2013) enfatiza a importancia nao apenas de nos educarmos para nos
adaptarmos ao mundo, mas também de usar essa educagao para agir sobre ele. O
autor destaca que somos seres sociais, cada um diferente, mas todos dependemos

uns dos outros para aprender e sobreviver. Essa visdo enfatiza a necessidade de uma
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educacao que nao apenas nos capacite individualmente, mas também nos habilite a
contribuir positivamente para a sociedade e a interagir de forma construtiva com os
outros. O autor defende que a educacdo, quando encarada como um processo
moldado pelo contexto social, tem como objetivo tanto a formacéo individual quanto a
transformacao de diversas realidades. Segundo ele, a educagéo é considerada um
direito fundamental, um direito humano essencial e sustenta que essa visdo da
educacéo esta profundamente ligada a humanizagao, reconhecendo a dignidade e o
valor de todos os individuos e possibilitando que cada um alcance sua plenitude
humana.

Corroborando com as ideias de Andrade a respeito do direito humano e dentre
varias perspectivas e interpretacdes dos direitos humanos, Benevides (2003) defende

que os Direitos Humanos:

Sao aqueles direitos considerados fundamentais a todos os seres humanos,
sem quaisquer distingdes de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa
etaria, classe social, profissao, condicdo de saude fisica e mental, opiniao
politica, religido, nivel de instrugédo e julgamento moral. [...] Direitos humanos
sdo fundamentais porque sdo indispensaveis para a vida com dignidade.
Quando insistimos nessa questao da dignidade, muitas vezes esbarramos
numa certa incompreensao, como se o termo fosse indefinivel e tratasse de
algo extremamente abstrato em relagdo a concretude do ser humano.
(BENEVIDES, 2003, p. 312 € 313)

Nessa perspectiva, a educagao tem um papel fundamental na transformacéao
da sociedade e na promocéao dos direitos humanos. Quando aplicada a Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e relacionada ao Curriculo em Movimento que enfatiza a
educagcdo em e para os direitos humanos, destaca-se a importdncia de uma
abordagem educacional que ndo apenas transmita conhecimentos, mas também
promova valores, atitudes e praticas que respeitem e promovam os direitos humanos.

Na pratica, isso significa que n&o basta incluir no curriculo da EJA temas
relacionados aos direitos humanos, diversidade, inclusdo social e cidadania, devem
ser aplicados de forma efetiva no ambiente escolar e ndo apenas conteudos
académicos. De acordo com Paulo Freire (1968), os estudantes da EJA devem ser
capacitados, ndo devem ter uma educagao bancaria apenas para adquirir
conhecimentos, mas também para compreenderem seus direitos e deveres como

cidadaos, respeitando a diversidade e contribuindo para uma sociedade mais justa e
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igualitaria. Segundo o autor, na educagao bancaria, o conhecimento é depositado nos
estudantes como se fossem recipientes vazios, a serem preenchidos pelo educador.

Esta concepcédo implica uma visdo estatica e passiva do conhecimento e do
educando, contraria a praxis educativa libertadora. Isso pode ser alcangado por meio
de atividades pedagodgicas que promovam a reflex&o critica, o dialogo intercultural, o
respeito a pluralidade de ideias e identidades e o engajamento em projetos e agdes
comunitarias que visem a promocao dos direitos humanos. Dessa forma, a educagao
na EJA ndo se limita ao desenvolvimento cognitivo, mas se estende para o
fortalecimento da consciéncia cidada e a capacidade de transformacgao social dos
estudantes. Para que isso aconteca, sdo necessarias politicas publicas adequadas e
universidades comprometidas com a aprendizagem e com a Educagdo em Direitos
Humanos.

No que se refere ao conceito de Educacdo em Direitos Humanos (EDH)
conforme expresso no Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos (PNEDH)'
de 2007, destaca que a EDH é vista como um processo amplo e complexo, que visa
orientar a formagdo do individuo como sujeito de direitos. Isso envolve varias

dimensdes como define a seguir:

A educacdo em direitos humanos é compreendida como um processo
sistematico e multidimensional que orienta a formacao do sujeito de direitos,
articulando as seguintes dimensdes: a) apreensdo de conhecimentos
historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os
contextos internacional, nacional e local; b) afirmacao de valores, atitudes e
praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os
espacgos da sociedade; c) formagao de uma consciéncia cidada capaz de se
fazer presente em niveis cognitivo, social, ético e politico; d) desenvolvimento
de processos metodoldégicos participativos e de construgdo coletiva,
utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; €) fortalecimento
de praticas individuais e sociais que gerem a¢des e instrumentos em favor da
promogao, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparacao das viola¢des. (PNEDH, 2007, p. 25)

Essencialmente, o PNEDH reconhece a importancia de uma abordagem
educacional que nao so transmita conhecimento sobre direitos humanos, mas também

promova valores, atitudes e praticas que os defendam e os fortalecam em todos os

T Ministério da Educagdo (MEC). Plano Nacional de Educagdo (PNE). Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/docman/2191-plano-nacional-pdf/file>. Acesso em: 05/08/2023
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aspectos da vida social e individual. No caso da escola investigada, os estudantes
desconhecem uma educacéo voltada para educagado em direitos humanos, apesar de
constar no PPP da escola.

No Distrito Federal tem-se a Universidade de Brasilia (UnB) que tem sido uma
contribuidora importante para o avanco da educacao em direitos humanos no Brasil.
Entre as figuras notaveis que fizeram contribui¢cdes relevantes para este campo estao
Lyra Filho?, Nair Bicalho®, Pedro Demo*, José Geraldo de Sousa Junior® entre
outros/as. A Universidade tem uma longa e rica historia na luta pelos direitos humanos,
que se reflete em sua estrutura académica e institucional. O Centro de Estudos e
Acdes sobre Direitos Humanos (CEAM)® é um exemplo notavel dessa tradigao.
Fundado em 1998, o CEAM é um centro multidisciplinar que integra o programa de
mestrado e doutorado em direitos humanos da UnB. O Centro tem como objetivo’
principal promover a pesquisa, a extensdo e a formagao de recursos humanos em
direitos humanos, com foco em abordagens interdisciplinares e comparadas. A
instituicao tem sido um espaco fundamental para o debate e a reflexdo sobre as
questdes relacionadas aos direitos humanos no Brasil e no mundo, promovendo a
discussao de temas como direitos das mulheres, direitos da crianca, direitos dos

povos indigenas, direitos LGBTQ+, direitos econémicos, sociais e culturais, e outros.

2 Um jurista brasileiro de renome, foi um dos pioneiros da educagcdo em direitos humanos no Brasil.
Ele atuou como professor na Universidade de Brasilia e desempenhou um papel crucial no
desenvolvimento do curriculo de direitos humanos da universidade. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Roberto_Lyra_Filho. Acesso em: 01/02/2024.

3 Como Presidente do Nucleo de Direitos Humanos (NDH) no CEAM, Nair Heloisa Bicalho de Sousa
tem sido instrumental na promog¢ao da educacao e da pesquisa em direitos humanos na Universidade
de Brasilia. Seu trabalho tem se concentrado na interseccdo dos direitos humanos e da educacéo, e
ela tem sido uma forte defensora da integragdo da educagédo em direitos humanos no curriculo da
Universidade. Disponivel em: https://www.escavador.com/sobre/3370664/nair-heloisa-bicalho-de-
sousa. Acesso: 02/02/2024

4 Pedro Demo é docente do Programa de Pdés-Graduagao em Direitos Humanos da Universidade de
Brasilia. Um dos educadores mais consistentes da atualidade, com mais de 100 livros publicados,
sendo uma referéncia essencial aos cursos de Ciéncias Sociais. A provocagao que Pedro Demo leva
aos docentes ¢ a transformacgao da sala de aula em um ambiente de pesquisa, aproximando a teoria e
a pratica. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Pedro_Demo. Acesso: 02/02/2024.

5 Professor de direito na Universidade de Brasilia, também fez e faz contribuigdes significativas para a
educacao em direitos humanos. Sousa Junior tem sido uma voz lider no desenvolvimento da educagao
em direitos humanos no Brasil e trabalhou para promover a educagao em direitos humanos no meio
legal. Disponivel em: https://www.escavador.com/sobre/9099898/jose-geraldo-de-sousa-junior. Acesso
em: 02/02/2024.

6 CEAM. Missdo. Disponivel em: <https://www.unb.br/ceam/missao>. Acesso em: 10/01/2024.

7 Universidade de Brasilia. CEAM: Centro de Estudos e A¢des sobre Direitos Humanos. Disponivel em:
<https://www.unb.br/ceam>.
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De acordo com Filho, "A educacdo em direitos humanos € uma ferramenta
fundamental para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa" (Filho, 2002,
p. 12). Ele enfatiza a importancia de integrar a educagdo em direitos humanos em
todas as areas do curriculo e torna-la uma componente central da missao da

universidade. Nesse contexto, Nair Bicalho (2021) afirma que:

Em linhas gerais, pode-se dizer que a organizagao curricular na perspectiva
da educacdo em direitos humanos requer, pelo menos, 0s seguintes
elementos: i) a superagéo da fragmentagéo e da sobreposicéo entre as areas
do conhecimento; ii) a formagdo integral das pessoas nos aspectos
cognitivos, procedimentais e atitudinais; iii) a formagdo do estudante como
uma pessoa que, no plano intelectual, seja capaz de transformar e criar novos
conhecimentos através da pesquisa, do processamento de informacgdes, da
capacidade de resolver problemas de maneira reflexiva, critica e autocritica
no cotidiano da vida. (Bicalho, N. 2021, p.367)

Nesse sentido, esses elementos formam uma base solida para uma abordagem
eficaz da educacao em direitos humanos, que visa ndo apenas transmitir informacgoes,
mas também promover uma compreensao profunda e uma pratica ativa dos principios
dos direitos humanos em todos os aspectos da vida dos estudantes.

A respeito desse didlogo, Pedro Demo (2003)8 acrescenta que:

Direitos humanos sao produto processual tipicamente politico, conquista
histérica. Talvez seja uma das faces mais convincentes da luta contra a
pobreza politica. Neste tipo de sistema, € comum que o discurso em torno
deles se faca para encobrir as barbaridades histéricas que ainda cometemos,
como sucede também em torno da educagao: quanto mais se fala que é
prioridade, menos se tem compromisso com ela. Mesmo assim, a nogao de
direitos humanos nasce da consciéncia critica e contém sempre projeto
alternativo de sociedade, proveniente de sociedade que saber pensar. Mostra
que a humanidade esta “aprendendo” com seus erros e experiéncias,
reconstruindo seu trajeto dentro de padrdes mais ligados ao bem comum e a
qualidade de vida. (Demo, 2003. p.40)

Nesse contexto, destaca-se a importancia de reconhecer e defender os direitos
de todos os individuos, incluindo aqueles que frequentemente sdo marginalizados ou
ignorados. No contexto da educagao para estudantes jovens e adultos em escolas

publicas, isso € uma realidade. Muitos estudantes nessa modalidade de ensino

8 Capitulo sobre Pobreza Politica, Direitos Humanos e Educacgao que faz parte da obra Educando para
os Direitos Humanos Pautas pedagoégicas para a Cidadania na Universidade
https://www.dhnet.org.br/dados/livros/edh/a_pdf/livio_unb_educando_dh.pdf Acesso em: 10/01/2024
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enfrentam desafios para acessar uma educacdo de qualidade devido a falta de
recursos e apoio. O sistema educacional ndao oferece suporte adequado para suas
necessidades de aprendizado, resultando em um ambiente precario e inadequado.
Existe a necessidade de uma mudanca de perspectiva, onde os direitos desses
estudantes ndo apenas sejam reconhecidos, mas ativamente protegidos e
promovidos. Isso pode incluir, garantir o acesso a uma educagao de qualidade,
fornecer recursos e apoio necessarios e criar um ambiente seguro e inclusivo. Ao
reconhecer os direitos de todos os estudantes, independentemente de sua idade ou
origem, pode-se trabalhar para criar um sistema educacional mais equitativo e justo.
Isso requer um compromisso em abordar as questdes sistémicas que contribuem para
a marginalizagdo de certos grupos e uma dedicagdo em garantir que todos os
estudantes tenham a oportunidade de ter sucesso.

Sousa Junior (2021), na obra O Direito Achado na Rua, faz referéncia a uma
abordagem do direito que surge dos espacgos publicos, especialmente das ruas, onde
novas formas de convivéncia social sdo criadas. Essas interagdes na rua, segundo o
autor, contribuem para uma consciéncia coletiva e para a formagao de novos sujeitos,
que estdo mais abertos a cultura da cidadania e a participagdo democratica. O Direito
Achado na Rua é uma ideia que reconhece a importancia dos espacos publicos na
construgcdo de uma sociedade mais justa e participativa. Esse ponto de vista destaca
a relevancia da interagdo social e do engajamento civico para promover uma
consciéncia coletiva e fortalecer a democracia, especialmente no contexto da
educacao de jovens e adultos, onde a vivéncia e a participagao ativa na sociedade
desempenham um papel fundamental no processo educacional.

Em virtude do que foi mencionado, Arroyo (2003) preconiza que 0os movimentos
sociais desempenham um papel importante na reeducacéo da sociedade. Eles fazem
isso ao pressionar por mudangas nas realidades das pessoas, o que leva a
conscientizagao social e obriga certas partes da sociedade e politicas governamentais
a repensarem suas visdes negativas sobre as classes populares. Essa mudancga é
impulsionada pela busca por melhorias concretas na vida das pessoas, algo que
algumas correntes tedricas e praticas pedagogicas negligenciam. A conscientizagao,
por sua vez, exerce pressao sobre certos setores da sociedade e politicas
governamentais para repensarem as concepg¢oes negativas que existem em relagéo

as camadas mais populares. Isso ocorre porque 0os movimentos sociais enfatizam a
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importancia da vida real, algo que pode ser negligenciado por algumas abordagens
tedricas e praticas pedagdgicas.

Os movimentos sociais ndo apenas mobilizam, mas humanizam discursos e
visdes, porque parte do real. Seguindo na linha do referido autor, o cunho pedagdgico
dos movimentos, ao mesmo tempo em que forma consciéncia de direitos, incita
produgdo para existéncia por meio da materialidade de suas lutas para que sejam
atendidas necessidades basicas (Arroyo, 2003). O autor discute a importancia da
educagao como um direito fundamental, especialmente o acesso a escola publica e
de qualidade. Ele destaca que a escola se torna um ponto central de luta por direitos,
principalmente porque muitos grupos sociais excluidos ndo tém recursos para
frequentar instituicdes privadas e, portanto, dependem da educagao publica para ter
acesso ao conhecimento. Assim, a luta por uma educagao de qualidade e gratuita é
vista como uma forma de garantir a inclusdo social e o desenvolvimento das pessoas
que estdo a margem da sociedade.

Apesar dos avangos alcangados, a luta pelos direitos humanos ainda é uma
tarefa pendente no Brasil e no mundo. No Distrito Federal, a Universidade de Brasilia,
o CEAM continuam sendo um espaco para a defesa dos direitos humanos,
promovendo a pesquisa, a extensao e a formacao de recursos humanos em direitos
humanos e participando ativamente de movimentos sociais € campanhas em defesa
dos direitos humanos. Um grande avango para o enfrentamento de problemas graves

relacionados aos direitos humanos e politicos em toda a América latina.
3.2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educacdo é um direito fundamental do ser humano que vai além do
desenvolvimento individual e que por meio da aprendizagem, intensifica-se a sua
capacidade intelectual. O espacgo escolar, por mais que sofra criticas de cunho social,
politico e ideolégico, continua a ser um dos mais importantes pilares da formagao
emancipadora de cidadaos conscientes da organizagado social e do meio em que
vivem. No decorrer do tempo, a EJA passou por muitas mudancgas e sua historia
apresenta estreita relacdo com as transformacdes sociais, econémicas e politicas que

caracterizaram diferentes momentos do pais.
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Paiva (2003), assegura que as primeiras iniciativas de educacgédo de adultos
foram realizadas pelos jesuitas no Brasil Colénia. Entretanto, logo apés a fase inicial
da colonizacdo, a educagao dos nativos perdeu a importancia e, como as atividades
econdmicas coloniais ndo necessitavam de pessoas escolarizadas, a educacao de
adultos foi abandonada.

Nesse sentido, a historia da educacdo no Brasil esta intimamente ligada a
histéria da cidadania no pais. O direito a educagéo € algo relativamente recente e o
acesso a escola para os segmentos mais marginalizados da populagédo comegou a se
concretizar apenas nas Uultimas décadas do século XX, muitos anos apés a
colonizagéo.

Durante um longo periodo, o Estado negligenciou a educacédo de seu povo,
deixando essa responsabilidade aos jesuitas®, e, posteriormente, as familias,
conforme suas condi¢des financeiras e interesses culturais. Somente a partir de 1930
€ que os pobres, incluindo negros, indios, imigrantes e a maioria das mulheres,
comecaram a ter acesso aos bancos escolares.

No entanto, mesmo com esse avango, ainda ha um longo caminho a percorrer
para garantir que todos os cidadaos brasileiros tenham acesso a educagédo de
qualidade. As politicas educacionais, apesar de estabelecerem obijetivos relacionados
a formacao de méao de obra para atender as demandas da industrializagao do pais,
ainda enfrentam desafios na efetivagao desse direito para todos/as.

Nesse sentido, a educacao escolar no Brasil mostra-se como tecnocratica e
elitista, tendo em vista que o sistema educacional brasileiro foi historicamente
projetado para formar uma elite capaz de liderar e controlar, enquanto a maioria da
populagao, especialmente os pobres e marginalizados, é destinada a ser comandada,
sem acesso a uma educacio de qualidade que promova a emancipagao € o pleno
exercicio da cidadania.

Destaca-se que esse enfoque na educacgao elitista deixou um legado de
desigualdade e falta de oportunidades para os menos privilegiados. Isso € evidenciado

pelos baixos indices de aprendizagem, especialmente em regides mais pobres e nas

% A educagcio brasileira ficou sob a responsabilidade dos Jesuitas do periodo de 1549 até 1759, quando
as reformas pombalinas puseram fim a hegemonia educacional jesuitica.
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periferias urbanas, além das disparidades educacionais e socioeconémicas entre
diferentes grupos, como brancos, negros e indigenas. Esse descaso histérico com a
educacédo, especialmente dos marginalizados, contribuiu para o agravamento das
desigualdades sociais e a manuteng¢ao da pobreza. Apesar dos avangos no acesso a
educacao, muitos brasileiros ainda enfrentam barreiras para concluir o Ensino
Fundamental e prosseguir para o Ensino Médio e Superior, o que perpetua a exclusao
e a falta de oportunidades para esses grupos.

Desse modo, ainda que a Constituicdo de 1824 assegurasse a escolarizagao
primaria para todos as pessoas, ao final do periodo Imperial a maior parte da
populacdo era analfabeta. Isso porque o governo imperial garantiu a escolarizagao
apenas das classes mais privilegiadas economicamente. Mesmo com a instauragao
da Republica e a Promulgagéo da Constituicdo de 1891, as taxas de analfabetismo
nao se alteraram significativamente no pais (Haddad; Di Pierro, 2000).

As mudancas politicas e econdmicas consentiram com o inicio da consolidagao
de um sistema publico de educagdo essencial no pais s6 com a chegada da
Revolugao de 1930. A Constituicdo de 1934 estabeleceu a criagcdo de um Plano
Nacional de Educacdo que indicava pela primeira vez a educacao de adultos como
dever do Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino primario integral,
gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensiva aos adultos (Lopes; Sousa, 2005).

Desse modo, a educacido de adultos no Brasil se estabeleceu como tema de
politica educacional, especialmente, a partir dos anos 40 quando, segundo Di Pierro,
Joia e Ribeiro (2001) comecgaria a tomar corpo, em iniciativas concretas, a
preocupacao de oferecer os beneficios da escolarizagdo a amplas camadas da
populacdo até entdo excluidas da escola.

Essa tendéncia se revelou em varias agdes e programas governamentais, nos
anos 40 e 50. Iniciativas nos niveis estadual e local também merecem ser
mencionadas, devido a sua amplitude nacional, a criagdo do Fundo Nacional de
Ensino Primario (FNEP) em 1942; do Servigo de Educagao de Adultos e da Campanha
de Educacao de Adultos, ambos em 1947; da Campanha de Educacao Rural iniciada
em 1952, e da Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo em 1958.

Vieira (2004) admite a contribuicdo dessas iniciativas para a diminuicao dos

indices de analfabetismo da época no Brasil, no entanto, alerta para o objetivo que
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também 17 possuiam de aumentar a base eleitoral - ja que os analfabetos nao tinham
direito ao voto -, e de elevar a produtividade da populagao.

Essas campanhas, citadas anteriormente, deram lugar a instauragdo, no Brasil,
de um lugar de reflexdo pedagdgica em torno do analfabetismo e suas consequéncias,
todavia, ndo chegaram a produzir nenhuma proposta metodoldgica especifica para a
alfabetizacdo de adultos, nem um paradigma pedagdgico proprio para essa
modalidade de ensino (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Essa proposta s6 viria a acontecer no inicio dos anos 60, quando Paulo Freire,
um dos mais importantes pedagogos brasileiros, educador que criou um método de
ensino inovador acreditando que a educacgao era uma ferramenta essencial para a
transformacao da sociedade, juntamente com a delegacao de Pernambuco, da qual
fazia parte, divulgou suas ideias no segundo Congresso Nacional de Educacao de
Adultos, ocorrido em 1958.

Desde entdo, suas propostas baseadas no didlogo, nas caracteristicas
socioculturais das classes populares e no estimulo a participagao consciente na
realidade social passaram a direcionar diversas experiéncias de educagao de adultos.
Nesse mesmo evento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional também foi
debatida e, em decorréncia, foi elaborado em 1962 o Plano Nacional de Educacéo,
gerando a extingdo das campanhas nacionais de educacdo de adultos em 1963
(LOPES; SOUSA, 2005).

Em 1964, o Ministério da Educagdo organizou o Programa Nacional de
Alfabetizagdo de Adultos, na qual a programagao aderiu amplamente as orientagdes
de Paulo Freire. Contudo, em 1964, com o golpe militar, todos os movimentos de
alfabetizacdo que se vinculavam a ideia de fortalecimento de uma cultura popular
foram reprimidos (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Ainda sob a ditadura militar, na década de 70, marcou o inicio das acdes do
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao — o MOBRAL, projeto voltado a acabar com o
analfabetismo em apenas dez anos. Esse movimento fixou comissdes municipais por
todo o pais, ficando incumbido pela efetivagdo das atividades, enquanto controlava
rigida e centralizadamente a orientacéo, a supervisdo pedagodgica e a produgao de
materiais didaticos. Em 1985, desacreditado nos meios politicos e educacionais, 0
MOBRAL foi extinto, quando o processo de abertura politica ja estava relativamente
avancgado (Lopes; Sousa, 2005).
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Nessa mesma época, varios programas governamentais apoiaram educadores
ligados a experiéncias de educacdo popular. Para essa finalidade, um novo
posicionamento legal ja estava disponivel: a Lei Federal 5692, de 1971, foi um marco
importante do ensino supletivo na histéria da educacéo de jovens e adultos no Brasil.
‘O artigo 24 desta legislacdo estabelece como fungdo do supletivo suprir a
escolarizagao regular para adolescentes e adultos que nio tiveram conseguido ou
concluido na idade propria” (Vieira, 2004, p. 40). Esse ensino poderia, entédo, abranger
o0 processo de alfabetizagcdo, a aprendizagem, a profissionalizagdo, algumas
disciplinas e também atualizagdes.

A ampliagcao da escolaridade obrigatdria de quatro para oito anos, proposta da
Lei 5692/71 significava também um grande obstaculo, ja que colocava em condigao
de déficit educativo um enorme contingente da populagdo adulta, da qual o ensino
supletivo estaria a servigo. Todavia, essa mesma legislagao limitou a obrigatoriedade
da oferta publica do ensino de primeiro grau apenas as criangas e adolescentes na
faixa de 7 a 14 anos. O direito, mais amplo, a educagao basica, s6 seria estendido
aos jovens e adultos na Constituicdo Federal de 1988 (Di Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

A Constituicdo em vigor trouxe importantes contribui¢ées para a EJA. No artigo
208, inclusive, foi reconhecido o direito a educagao para todos, incluindo jovens e
adultos que nao tiveram a oportunidade de estudar na idade prépria, sendo o Estado
responsabilizado por sua oferta publica, gratuita e universal (Brasil, 1998). Além disso,
as Disposi¢cdes Transitorias desta Constituicdo estabeleceram que, em dez anos,
dever-se-ia erradicar o analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental no Pais
(Haddad; Di Pierro, 2000).

Apesar disso, a EJA comegou a perder lugar nas a¢gdes governamentais a partir
dos anos 90. Em margo desse mesmo ano, com o inicio do governo Collor, a
Fundacdo EDUCAR, suceddnea do MOBRAL, foi extinta e todos os seus funcionarios
colocados em disponibilidade. Dessa maneira, a Uniao foi se afastando das atividades
da EJA e transferindo a responsabilidade para estados e municipios (Lopes; Sousa,
2005).

A Educacgao de Jovens e Adultos ganhou novos incentivos, em 1996, com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN n° 9394/96,
passando a fazer parte constitutiva dessa lei que abriga no seu Titulo V: “Dos Niveis

e Modalidades de Educacéao e Ensino”, capitulo Il “Da Educacao Basica”, a se¢ao V
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denominada “Da Educagao de Jovens e Adultos”. Os artigos 37 e 38 desta secéo
determinam a integragao dessa modalidade ao Ensino Basico bem como a diminuigao
das idades minimas para prestar os exames supletivos — 15 anos para o Ensino
Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio (BRASIL, 1996).

A EJA também ganhou um capitulo préprio no projeto de Lei n. 4.155/98
referente ao Plano Nacional de Educacdo, que, em sua analise, reconhece a
necessidade de resgatar essa divida educacional, garantindo a oferta ao ensino
fundamental e ampliando gradativamente o acesso ao ensino médio, visando a
universalizagao do ensino (Brasil, 1998).

A Resolugado n°. 1/2000 do Conselho Nacional de Educacdo — Camara de
Educacao Basica — institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de
Jovens e Adultos, e o Parecer CNE/CEB 11/2000 versa sobre elas. Ambos
representam um avango em relagao as experiéncias de educagao de jovens e adultos
ocorridas anteriormente em nosso pais, pois indicam a assisténcia as necessidades
especificas desse publico, o respeito a suas caracteristicas, sua faixa etaria, a
contextualizacdo dos componentes curriculares, apontando a necessidade de
formulacdo de um modelo pedagdgico proprio. Sob a coordenagéo do Conselheiro
Carlos Roberto Jamil Cury, o Parecer CNE/CEB n°. 11 apresenta trés fungbes que
fundamentam a necessidade de politicas de educagao para jovens e adultos e
mostram a relevdncia de um modelo pedagdgico préprio que respeite as
especificidades dessa modalidade de ensino.

Essas diretrizes destacam o direito publico subjetivo dos alunos da EJA a
educacao de qualidade, a partir dos principios da proporcionalidade, equidade e
diferenca. Em relacdo a equidade, refere-se a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares, a fim de proporcionar uma condigao igualitaria na formagéao
e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais; quanto a
diferenca, pela identificagao e pelo reconhecimento da alteridade dos jovens e adultos,
pela valorizagado de seus conhecimentos e valores; e, quanto a proporcionalidade, diz
respeito a disposicdo e alocacdo adequada dos componentes curriculares,
considerando as necessidades proprias dos jovens e adultos e com identidade
formativa comum aos demais participantes da educacgao basica.

Ja Resolucao 01/2000, atribuiu a EJA, as funcdes: reparadora, equalizadora e

qualificadora. A fungao reparadora busca restaurar o direito negado desses jovens e
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adultos a uma educacgdo de qualidade, com uma metodologia voltada as suas
especificidades e ao reconhecimento da igualdade de acesso ao conhecimento
escolar e sistematizado a todo ser humano.

Verifica-se ainda que a fungdo equalizadora defende a igualdade de
oportunidades ao acesso e a permanéncia dos jovens e adultos na escola,
possibilitando a inser¢ao desses individuos no mundo do trabalho, na vida social e
politica. Por ultimo, a fungao qualificadora corresponde a necessidade de propiciar a
atualizagcdo de conhecimentos, através de aprendizagens continuas, por toda a vida.

O Ministério da Educacao langou Propostas Curriculares para o 1° e 2°
segmento da EJA, em 2002, como instrumento de apoio e de referencial, visando
fornecer subsidios para adequacao dos programas as necessidades e interesses de
jovens e adultos (Brasil, 2001; Brasil, 2002).

No ano de 2003, em janeiro, o Ministério da Educacdo (MEC) anunciou que a
alfabetizacao de jovens e adultos seria uma prioridade do novo governo federal. Para
isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de Erradicagdo do Analfabetismo e langado
o Programa Brasil Alfabetizado.

No tocante ao total de horas a serem cumpridas em diferentes etapas da
escolarizagao desses estudantes, a Resolugdo CNE/CEB n° 3 de 15 de junho de 2010
estabeleceu uma carga horaria minima, independente da forma de organizacao

curricular:

| — para os anos iniciais do Ensino Fundamental, a duracdo deve ficar a
critério dos sistemas de ensino; Il — para os anos finais do Ensino
Fundamental, a duragdo minima deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas;
Paragrafo unico. Para a Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
integrada com o Ensino Médio, reafirma-se a duragdo de 1.200 (mil e
duzentas) horas destinadas a educagéao geral, cumulativamente com a carga
horaria minima para a respectiva habilitacao profissional (BRASIL, 2010b, p.

1)

Tendo em vista aspectos observados, estudos recentes sobre a trajetéria
histérica da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, mesmo com todas essas
mudancgas, mostram que ainda é insuficiente o nivel de oportunidades e de condi¢cdes
oferecidas a esses estudantes para garantir-lhes o direito a educacao basica. Este
fato é evidenciado pelo Documento Base Nacional Preparatorio a VI Conferéncia
Internacional de Educacéo de Adultos (CONFINTEA), elaborado em margo de 2008,
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pela Secretaria de Educacgédo Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade (SECADI) do
Ministério da Educacdo. Isso porque, embora tenha havido ampliacdo das
oportunidades educacionais, elas ainda s&o desiguais e tém qualidade inferior.

Pesquisadores como (Haddad; Di Pierro, 2000) vém estruturando estudos de
pesquisas envolvendo EJA no Brasil. No entanto, a analise desses estudos demonstra
que os trabalhos envolvendo essa modalidade sdo, em sua maioria, estudos de caso,
relatos analiticos ou sistematizagdes de experiéncias/praticas/projetos de escopo
reduzido, referidos a uma ou poucas unidades escolares ou salas de aula, quando
muito a um programa de ambito municipal ou estadual, que ndo indicam conclusdes
consistentes (Haddad, 2002).

As décadas de 1990 a 2002, foram caracterizadas pela e influenciadas pelo
neoliberalismo. Durante esse tempo, o Brasil enfrentava pressbes devido a
empréstimos financeiros e as regras impostas, como ajustes fiscais, privatizagéo de
empresas estatais, reestruturacdo dos sistemas previdenciarios e busca por
estabilidade monetaria. Isso resultou em dificuldades econémicas para o pais. De
acordo com Braga & Mazzeu (2017), durante esse periodo, as politicas publicas
educacionais foram prejudicadas. Houve um aumento do ensino privado e uma
deterioracdo das condi¢cdes de trabalho nas escolas publicas, 0 que comprometeu
ainda mais a qualidade do ensino. Embora tenha havido um declinio consideravel nos
indices de analfabetismo de jovens e adultos do Brasil desde a década de 1920 até
os anos 90, ainda havia um alto percentual de pessoas nessa condicdo, como

mostram Veigas & Martins.

Pesquisas da época, realizadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), apontaram que, em 1991, 20,1% da populagdo brasileira
acima de 15 anos era analfabeta — um quadro ainda preocupante e nao muito
diferente do apresentado na década anterior. Considerando o histérico de
analfabetismo de jovens e adultos no Brasil, da década de 20 até os anos 90
houve consideravel declinio nos indices, entretanto, o pais ainda apresentava
um alto percentual de pessoas analfabetas (VEIGAS & MARTINS, 2017,
p.467).

O Plano Nacional de Educacéao (Brasil, 2000) disponivel no site do Ministério
da Educagao (MEC), discute os desafios da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente relacionados a alfabetizacdo. Ele aponta que os problemas de

alfabetizacdo sao resultado dos déficits no atendimento do ensino fundamental ao
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longo dos anos, o que levou a um grande numero de jovens e adultos que nao
conseguiram concluir o ensino fundamental obrigatério. O documento menciona uma
pesquisa do IBGE de 1996 para destacar que, apesar de haver avangos nessa
questdo, o numero de analfabetos ainda € muito alto, chegando a 16 milhdes de
brasileiros maiores de 15 anos na época. Isso é visto como uma vergonha para o pais,
e o0 analfabetismo esta diretamente ligado as taxas de escolarizagdo e ao numero de
criangas que estao fora da escola. (Brasil, 2000).

Para agravar a situagao, a Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (Secadi) foi extinta nos primeiros dias do governo Jair
Bolsonaro (PL). A decisdo foi uma manobra para eliminar as tematicas de direitos
humanos, de educagao étnico-racial e a propria palavra diversidade.

Ja em 2023, o atual presidente Lula (PT) autorizou a reestruturagdo do
Ministério da Educagao (MEC) com um novo decreto de n® 11.342. A medida se refere,
entre outras coisas, a recriagao da Secretaria de Articulacdo com Sistemas de Ensino
(SASE) e a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), ambas extintas pelo governo Bolsonaro. Essas secretarias s&o
responsaveis pelos programas, agdes e politicas de Educagao Especial, Educacao de
Jovens e Adultos, Educagdo do Campo, Educagao Escolar Indigena, Educagéao
Escolar Quilombola, Educagéo para as relagdes Etnico-Raciais e Educagdo em
Direitos Humanos.

Segundo este novo decreto, no art. 33 a Secretaria de Educagédo Continuada,

Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusdo compete:

| - planejar, orientar e coordenar, em articulagdo com os sistemas de ensino,
a implementacgéo de politicas para a alfabetizagdo e educacéo de jovens e
adultos, a educacao do campo, a educagéo escolar indigena, a educagao em
areas remanescentes de quilombos, a educacdo em direitos humanos, a
educacgao ambiental e a educagao especial.

Nesse contexto, a secretaria tera o poder de desenvolver e implementar
politicas que promovam a educagdo de jovens e adultos, garantindo que essas
politicas estejam em linha com as necessidades e realidades desses grupos. Isso é
importante porque jovens e adultos que nao tiveram a oportunidade de completar sua
educacao ou que precisam melhorar suas habilidades de leitura geralmente enfrentam

significativas barreiras de acesso as oportunidades de educacgao e treinamento. Além
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disso, o decreto reconhece a importancia da educagao em areas rurais, comunidades
indigenas, remanescentes de quilombos, direitos humanos, meio ambiente e
educacdo especial, garantindo que essas areas sejam priorizadas no
desenvolvimento de politicas de educacdo. O decreto visa promover o acesso a
educacao e as oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos e todas,
independentemente da idade, localizagao, o que é essencial para o desenvolvimento
de uma sociedade justa e inclusiva.

Sabe-se que a auséncia de politicas para EJA afeta diretamente na matricula,
o decreto pode ajudar a garantir o direito desses estudantes. O numero de matriculas
da educagéao de jovens e adultos (EJA) diminuiu 20,9% entre 2019 e 2023 chegando
a 2,6 milhdes em 2023, de acordo com dados do Censo Escolar 2023'°. A queda no
ultimo ano foi de 6,7%, ocorrendo semelhantemente nas etapas de nivel fundamental
e de nivel médio, que apresentaram reducédo de 6,9% e 6,3%, respectivamente.

Observa-se na Tabela 1, a participacao da EJA frente a Educacao Basica.

Tabela 1 — Numero de Matriculas Por Etapa de Ensino — Rede Publica — Brasil —
2023,

Percentual Nome da Etapa de
Modalidade Matricula  (Educacgéao Ensi P
L nsino
Basica)
Ensino Regular o Ensino Regular
(EVEF/EM) 12.696.995 89,54% (EVEF/EM)
Educacgao Profissional 921.248 6,50% Educacgao Profissional
Educacao de Jovens e
Adultos
EJA - ensino fundamental 312.668 2,20% EJA - ensino fundamental
EJA - ensino médio 859.041 6,06% EJA - ensino médio
Fonte: Censo Escolar 2023/Inep.
10 Resumo Técnico Censo Escolar 2023, INEP. Disponivel em:

https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_ce
nso_escolar_2023.pdf . Acesso em: 02/02/2024

11 Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados/. Acesso em: 04/03/2024.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/
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Grafico 1 — Matriculas Por Etapa de Ensino — Rede Publica — Brasil — 2023. 12

M Ensino Regular B Educacgdo Profissional B EJA - Ensino Fundamental EJA - Ensino Médio

Fonte: Censo Escolar 2023/Inep.

E fundamental destacar o contexto desafiador que a Educacdo de Jovens e
Adultos enfrentou durante o periodo da pandemia de COVID-19. Os impactos dessa
crise global certamente contribuiram para as dificuldades enfrentadas por essa
modalidade, visto que foi quem mais sofreu com a falta de acesso a tecnologias

digitais.

2 Ministério da Educacéo. Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-INEP.
Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/censo-escolar/resultados/. Acesso em: 04/03/2024.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/censo-escolar/resultados/
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Grafico 2 — Populagao de 18 anos e mais de idade que nao frequenta escola e sem
educacao basica concluida — Brasil — 2023 '3
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Fonte: IBGE; Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2023 (segundo trimestre).

Isso indica que em 2023, no Brasil, havia uma grande parcela da populagéo
com 18 anos ou mais que nao frequentava a escola e ndo tinha concluido a educagao
basica. Com um numero tao significativo, seria importante considerar estratégias para
aumentar o acesso a educacgao e garantir que mais pessoas tenham a oportunidade
de completar pelo menos o ensino fundamental. A realidade da educacéo de jovens e
adultos no Brasil requer um olhar diferenciado. Garantir que haja acesso igualitario a
educacao para todos/as, independentemente da idade, localizagdo geografica ou
condigao socioecondmica € uma obrigacao do Estado. Isso pode ser feito através da

expanséo da oferta de escolas e programas educacionais em areas rurais e urbanas,

13 Disponivel em: https://agenciabrasilia.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2023/01/Oferta-EJA-2023.pdf/
Esse relatério informa sobre os periodos em que as escolas ofertam a EJA. Distrito Federal, a EJA é
organizada em trés segmentos. O primeiro corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental. Neste
segmento, as pessoas iniciardo e consolidardo o processo de alfabetizagdo. O segundo segmento
corresponde aos anos finais do ensino fundamental. Ja o terceiro segmento corresponde ao ensino
médio. Acesso em: 24/02/2024.


https://agenciabrasilia.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2023/01/Oferta-EJA-2023.pdf/

53

bem como oferta de curriculos adaptados e apoio individualizado para atender as

necessidades especificas desses estudantes adultos.

3.3 CONTEXTUALIZANDO A EJA NO DISTRITO FEDERAL

Conforme descrito anteriormente, a Educagao de Jovens e Adultos € uma
modalidade da Educacao Nacional/Brasileira que busca eleger métodos e estratégias
educacionais de acordo com as caracteristicas dos sujeitos, seus interesses,
condicdes de vida e de trabalho por meio de um curriculo que visa respeitar e valorizar
tais particularidades.

A Organizacdo Pedagogica e Curricular € pautada em principios de
transversalidade que visam constituir-se numa perspectiva integradora dos
componentes curriculares, areas do conhecimento e temas sociais. Conforme orienta
0 Curriculo em Movimento da Educagdo Basica — EJA (Distrito Federal, 2014),
evidenciada no carater distinto da relacdo entre tempos e espagcos comparados com
outras etapas e modalidades da Educacao Basica. O Curriculo apresenta, ainda, os
eixos integradores: cultura, mundo do trabalho e tecnologias, buscando dialogar com
a proficiéncia trazida pelos sujeitos.

O Curriculo em Movimento da SEEDF assegura que:

Essas pessoas, sujeitos de saberes constituidos nas experiéncias
vividas/vivas, encontram-se a margem do acesso aos bens culturais, sociais,
econdmicos e de direitos. Pelos mais variados motivos, o retorno para a
escola constitui uma possibilidade de aquisicdo do conhecimento formal com
vistas a elevagcdo da escolaridade, possibilidade de ascensdo social e
econdémica ou a retomada de sonhos e projetos pessoais e coletivos
interrompidos no passado. (SEEDF/Curriculo em Movimento da Educacgéo
Basica do DF/Educacao de Jovens e Adultos p. 09).

Assim, o Curriculo assegura o direito a educagéo a essas pessoas que nhao
tiveram acesso na idade adequada. As caracteristicas da EJA envolvem a importancia
de valorizar os conhecimentos e habilidades adquiridos por meios informais. Esta
modalidade resulta da prerrogativa que garante o direito a educagao a ser gozado por
pessoas jovens, adultas e idosas pertencentes a classe trabalhadora, que nao
iniciaram, interromperam ou se encontram em defasagem idade/série, independente

do momento da vida em que iniciam ou retornam a escola (Distrito Federal, 2014).



54

No Distrito Federal, a EJA é orientada pelas Diretrizes Operacionais da
Educacao de Jovens e Adultos 2014/2017 e 2020 (Distrito Federal, 2014; Distrito
Federal, 2020). Estas diretrizes surgiram como consequéncia de um amplo processo
de discussdo que subsidiou a construcio coletiva das mesmas, as quais tém como

objetivo, destacando-se entre outras.

Orientar a constituicdo de praticas educativas que atendam as
especificidades e a diversidade dos sujeitos da Educacdo de Jovens e
Adultos, a fim de dialogar com seus saberes, culturas, projetos de vida em
articulagdo com o mundo do trabalho, e desta sociedade, com sua cultura e
as tecnologias (DISTRITO FEDERAL, 2014, p. 6).

E ofertada em todas as regionais de ensino do Distrito Federal (DF), nos
periodos: matutino, vespertino e, em maior numero, no periodo noturno. Por meio de
atendimento semestral, a cada seis meses, o estudante completa o equivalente a um
ano de estudo no ensino regular, propiciando uma formagao em periodo mais curto.
Além disso, o aprendiz cursa apenas as matérias em que foi reprovado na ultima
escola

Diante disso, é preciso destacar as praticas e estratégias destinadas para
mediar a aprendizagem de jovens e adultos, que por seu turno tém demandas e
motivacdes diferentes, portanto, carecem de mediacdo com abordagens variadas para
cada fase da vida, constituidas de acordo com o contexto visando atender pessoas
que nao iniciaram ou interromperam o0 seu processo educativo escolar. Assim a
SEEDF oferta a modalidade EJA nas seguintes formas: EJA Presencial, EJA/EaD,
EJA Interventiva e EJA Integrada a Educacgao Profissional (Distrito Federal, 2020).

Na realidade educacional do Distrito Federal, onde a pesquisa esta sendo
desenvolvida, o Curriculo em Movimento enfatiza a interdisciplinaridade e a formagao
humana do individuo como principios centrais desse curriculo. No contexto especifico
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), o curriculo em movimento destaca a
importancia de realizar um diagnéstico da escola, identificando suas necessidades e

desafios.
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“‘Ressalta-se a importancia da UE realizar o diagndstico escolar para
conhecimento do perfil de seus estudantes bem como de seus profissionais.
O diagndstico € um instrumento importante para auxiliar no planejamento
pedagégico da escola, na organizagdo e ajuste do Projeto Politico
Pedagodgico, na formulagdo de propostas, projetos e programas para
aplicagédo do curriculo de forma a contemplar os anseios dos estudantes,
considerando suas realidades, diversidades e especificidades. (SEEDF -
Curriculo em movimento, 2014, p.24)".

Dentro do curriculo em movimento, estao incluidos todos os temas que devem
ser ensinados nas salas de aula. A abordagem dos Direitos Humanos € atribuida a
disciplina de Sociologia, que faz parte das Ciéncias Humanas. Portanto, ao ensinar
Sociologia para o terceiro segmento da Educacgao de Jovens e Adultos (EJA), é crucial

abordar os seguintes pontos, considerados os mais importantes:

Fazer com que o aluno se perceba como integrante do todo social e, ao
mesmo tempo, dos varios grupos e subgrupos que formam a sociedade;
Relacionar sua biografia, ou de sua familia, com a histéria social;
Compreender o importante papel das regras e dos procedimentos
padronizados na manutengdo e na estabilidade das formacgdes sociais;
Analisar as questdes da Sociologia como ciéncia, discutir as instituicoes
sociais e 0 processo de socializacao e, finalmente, debater as possibilidades
de mudanga social; O individuo e o processo social: socializagao, isolamento
social; Compreender e valorizar as diferentes manifestacées culturais de
etnias e segmentos sociais, agindo de modo a preservar o direito a
diversidade, como principio estético, politico e ético que supera conflitos e
tens6es do mundo atual; Construir a identidade social e politica de modo a
viabilizar o exercicio da cidadania plena no contexto do Estado de Direito,
atuando para que haja efetivamente uma reciprocidade de direitos e deveres
entre o poder publico e o cidadao e, também, entre os diferentes grupos”.
(SEEDF - Curriculo em movimento, 2014, p.160)

Dentro das 14 coordenagdes regionais de ensino que cobrem todas as Regides
Administrativas do Distrito Federal, um total de 93 escolas oferecem a modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), de acordo com dados fornecidos pela Geréncia
de Acompanhamento do Sistema de Ensino e Oferta Educacional da SEEDF obtidos
por meio do relatorio sintético de 2023 4. Dessas 93 unidades escolares, 28 unidades

escolares ofertam a EJA no diurno e 80 unidades escolares ofertam no noturno. No

14 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/estatisticas-censo-
escolar/. Acesso em: 22/01/2024.
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caso da escola investigada, Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo Il, a

modalidade é ofertada apenas no noturno.
3.4 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

O Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo Il situa-se na zona
urbana na QN 07 “D” Area Especial 01 do Riacho Fundo Il — Distrito Federal e faz
parte da Regional de Ensino do Nucleo Bandeirante. Foi inaugurado no dia trinta e um
do més de agosto do ano de dois mil (31/08/2000), atendendo a estudantes de 12 a 42
séries no diurno e 1° e 2° segmentos no noturno. A partir de 2001 passou a atender
de 5% a 8?2 séries no diurno e 2° e 3° segmentos no noturno. Em 2022, o CEF 01
atendeu 648 estudantes da EJA sendo todos no turno noturno e presencial. No Ensino
Fundamental - Anos Iniciais a escola ofereceu quatro turmas com uma média de 20
estudantes por sala. No Ensino Fundamental - Anos Finais oito turmas com 34
estudantes e no Ensino Médio foram 6 turmas com 36 estudantes por sala.

Quanto a infraestrutura, tem agua, esgoto, luz, asfalto na porta e fica bem
centralizado na cidade, perto de parada de 6nibus e de comércio. A escola dispde de
uma boa acessibilidade para os alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida e os
banheiros sdo adequados para atender as necessidades desse publico. Tem sala de
leitura, quadra coberta, 28 salas de aula, sala dos professores, cozinha e um patio
descoberto, além de uma sala de recursos multifuncionais para Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

CAPITULO IV - A INADEQUAGAO DA ESCOLA, CAPITALISMO E A
INTERSECCIONALIDADE NA EJA

O presente capitulo discute as relagdes dos estudantes dentro e fora da escola
e 0s obstaculos que causam a ndo aprendizagem e a evasao desses sujeitos. Procura
identificar até que ponto a inadequagdo da escola, a interseccionalidade e o

capitalismo interferem diretamente na vida dessas pessoas no sentido de questionar
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se as politicas publicas adotadas contribuem para superar esse problema de
desigualdade social no ambiente escolar.

As escolas publicas que ofertam a EJA enfrentam dificuldades em proporcionar
uma aprendizagem adequada para esses sujeitos. Percebe-se que o curriculo ndo
procura dialogar com as vivéncias dos estudantes e a evasao escolar é tao frequente,
que muitas escolas ja possuem uma estimativa de desistentes, considerando o
numero de estudantes matriculados no inicio do periodo e aqueles que irdo finalizar o
semestre. Uma vez que eles se esforcam para retomar os estudos sem perder a
esperancga de lutar por um futuro melhor e quando retornam encontram uma escola
que nao esta adequada para eles, abandonam.

Diante dessa situacao, Ferraro (1999) adverte que, além da excluséo da escola,
em muitos casos, ha a exclusdo na escola, quando mesmo nela permanecendo o
estudante ndo aprende, porque essa € inadequada a sua realidade. Segundo o autor,
€ preciso investigar ao mesmo tempo a exclusao da escola e a exclusdo na escola,
pois somente juntas dardo conta do tamanho desse problema que é a exclusao
escolar. Na mesma linha, Haddad (2000) corrobora com o pensamento de Ferraro
(1999) ao afirmar que a escola esta muito aquém da realidade do alunado e de suas
condicbes concretas de existéncia, contribuindo para o fracasso escolar e a
consequente exclusao.

Em meio a discussdo sobre o fracasso escolar, Arroyo (1992) parte do
pressuposto que existe na escola publica brasileira a cultura da exclusdo que nao se
faz peculiar de um colégio, de um professor ou de um sistema escolar, mas segundo
Arroyo, (1992, p. 46) “das instituicdes sociais brasileiras geradas e mantidas, ao longo
deste século republicano, para reforgar uma sociedade desigual e excludente”.

Nesse sentido, percebe-se que a escola é rigida no atendimento as normas do
sistema escolar, excluindo dela os que ndo conseguem seguir os padrdes, como por
exemplo, os estudantes trabalhadores, porque precisam sobreviver, s6 sendo possivel

essa sobrevivéncia por meio do trabalho.
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A esse respeito, Arroyo (1992, p. 50), enfatiza que:

O sistema escolar produziu e continua reproduzindo suas disciplinas, sua
seriagcao, suas grades; e se limita a ensinar suas préprias produgoes € a
aprovar ou reprovar a partir de critérios de procedéncia que ele mesmo definiu
como minimos para transitar no seu proprio curso, percurso escolar.

Nao obstante, mesmo reconhecendo a escola como sendo um local aberto para
esse publico da EJA, percebe-se os desafios que os alunos encontram para
permanecer e concluir com certa autonomia. Além de terem que se adequar a escola,
precisam conciliar os diversos problemas relacionados ao trabalho e a vida familiar.
Tanto escolas publicas como privadas transformaram-se em uma empresa, que nao
apenas produz para o mercado, mas sim que produz a si mesma como mercado.
Exemplo disso sdo as varias escolas de Educacido de Jovens e Adultos em que
acontece, apenas, a compra do certificado. Isso visa reduzir a responsabilidade social
voltada a esse publico com o intuito de produzir conhecimento comercializavel e
economicamente favoravel.

Ademais, como esclarecem Marx e Engels na Ideologia alema (2007), a efetiva
riqueza espiritual (cultural) do individuo depende da riqueza de suas relagdes reais,
isto €, os modos de producdo da vida social. Dessa forma, conclui Marx no Capital
(1971, p. 942):

[...] o reino da liberdade comega onde o trabalho deixa de ser determinado
por necessidade e por utilidade exteriormente imposta; por natureza, situa-se
além da esfera da produgado material propriamente dita. O selvagem tem de
lutar com a natureza para satisfazer as necessidades, para manter e
reproduzir a vida, e o mesmo tem de fazer o civilizado, sejam quais forem a
forma de sociedade e o0 modo de produgéo. Acresce, desenvolve-se, o reino
do imprescindivel. E que aumentam as necessidades, mas, ao mesmo tempo,
ampliam-se as forgas produtivas para satisfazé-las. A liberdade nesse
dominio sé pode consistir nisto: 0 homem social, os produtores associados
regulam racionalmente o intercambio material com a natureza, controlam-no
coletivamente, sem deixar que ele seja a forga cega que os domina; efetuam-
no com o menor dispéndio de energias e nas condigdes mais adequadas e
condignas com a natureza humana. Mas, esse esforgo situar-se-a sempre no
reino da necessidade. Além dele comega o desenvolvimento das forgas
humanas como um fim em si mesmo, o reino genuino da liberdade, o qual s6
pode florescer tendo por base o reino da necessidade. (MARX, 1971, p. 942).

Dessa forma, sera preciso reconhecer a EJA como uma necessidade da classe
trabalhadora que sonha com a liberdade, uma vez que o reino da liberdade depende

da necessidade desses sujeitos. O acesso a educacgao publica, gratuita, laica, de
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qualidade e socialmente referenciada estd sendo restringido por muitos gestores
publicos neoliberais em mais um ataque aos escassos direitos do povo trabalhador.
Brasil afora nota-se um processo de desmonte e de desqualificagao da EJA.

Segundo Moreira (2007) o neoliberalismo de nada se difere da velha roupagem
da concepcao liberal do Estado minimo, que hoje ressurge como a mais perfeita e
acabada das instituicdes culturais. Visto que o liberalismo foi incapaz de assegurar
uma vida digna as pessoas que em sua maioria ndo tinham garantia de emprego,
recebiam salarios humilhantes, e trabalhavam durante jornadas extremamente
longas, abandonadas a propria sorte diante da “neutra” indiferenga do Estado.

Nessa doutrina o lucro e o poder econdmico sdo os objetivos, e difere-se do
nazismo apenas nos seus métodos, pois enquanto 0 nazismo usava a violéncia e
coagia pelo terror e forga, no neoliberalismo a violéncia se da pela intimidagéo e
exclusao social. Conforme Dejours (2001) ndo foi somente a taxa de desemprego que
mudou desde 1980 com a implementacido desse sistema, mas também as reacdes
sociais frente ao sofrimento e a injustica, caracterizada agora pela atenuagao das
reacgdes de indignacédo e de mobilizagdo coletiva.

O neoliberalismo se alimenta das crises econdmicas e sociais que produz, ndo
necessita mais da imagem liberal ou democratica do neoliberalismo classico,
associado ao progresso, liberdade individual e Estado de direito. Atualmente,
configura-se com o fechamento de fronteiras, construgdo de muros, culto a nacéo e a
soberania do Estado. (Dardot, Laval, 2019).

Byung-Chul Han (citado por Corbanezi, 2018) configura os sofrimentos
psiquicos com relacédo direta ao modo operatério do capitalismo contemporéneo, e
gue a sociedade hoje se distingue pelo excesso de positividade, que ele nomeia como
sociedade do desempenho. Em seu aspecto imanente, remete-se a uma falsa
liberdade ao impor aos individuos o imperativo da realizacdo, mobilidade, velocidade
e superacao constante. O trabalho em excesso, a imposi¢cao de outras atividades no
tempo livre, ter que arrumar tempo para ir e se dedicar a escola, sao fatores que se
tornam uma agressao ao corpo e a mente aos sujeitos da EJA, o que Han chama de
“violéncia exaustiva”.

O aspecto central reside justamente na falsa liberdade e no processo destrutivo
contido nesta transformacédo contemporanea, o individuo submerge atormentado na

atividade (Corbanezi, 2018). O sujeito do desempenho experimenta a liberdade



60

coercitiva, como empresario de si mesmo. Muitos estudantes da EJA acabam indo
para as ruas, para a informalidade. Nas relagdes sociais de produgcao capitalista
contemporanea ele pode explorar-se de modo ainda mais efetivo, procura superar a
si mesmo até sucumbir, pois jamais alcanga um ponto de repouso da gratificagcéo ja
que esta concorrendo consigo mesmo (Corbanezi, 2018).

De acordo com Oliveira (2018), o regime neoliberal dialoga diretamente com
essa légica de poder ilimitado e o individuo como empreendedor de si mesmo, a auto
exploracao da bons frutos ao mercado capitalista. Porém, as estatisticas relacionadas
ao numero de pessoas com depressao e doengas de origem psicossomaticas, como
por exemplo ansiedade, estresse, mudancas abruptas de humor e bipolaridade tem
crescido cada vez mais, contrapondo a énfase na positividade é tao repercutida nos
dias atuais.

O discurso neoliberal se propde a preencher a escassez do sujeito, e com isso
0 consumir torna-se mais que uma agdo, vira uma necessidade. Os sujeitos
insatisfeitos consomem cada vez mais de um mundo que os convida a todo momento
a completude e ao gozo eterno. Assim, cada compra € a representagdo de uma
realizacao, ja que no sistema vigente quem tem mais, exerce mais poder. O estudante
da EJA é fabricado no interior do discurso capitalista, visto que se coloca em pauta
aspectos fundamentais que fazem da escola um lugar e fungcéo de produzir mao de
obra para o mercado de trabalho e contribuir com o capital. Isso gera varias angustias
nesses estudantes, pois querem recuperar o perdido e veem a escola como uma porta
para a oportunidade de uma vida melhor, de ter um emprego que supra as
necessidades. Muitas vezes nao dao conta de conciliar trabalho e escola.

Segundo Rodrigues (2009), educar ndo se restringe somente a pratica ou a
reprodugao de determinado comportamento, € também a produgado de subjetividade
e de abstragdo. Em um primeiro momento, educar configura-se como a realizagao de
praticas, para depois ser interpretada como um tipo de organizagdo psicologica,
determinante na elaboragdo da subjetividade. Assim sendo, as praticas educativas
servem como um tipo de caminho para educar e produzir a subjetividade.

O campo educacional vai além da pratica, € uma experiéncia de vida, a
formagao do outro pauta-se diretamente em uma relagao direta entre o sujeito e o
objeto do conhecimento, ou seja, € a interagao entre sujeito e o objeto que proporciona

as condicdes subjetivas da realizacdo do conhecimento (Rodrigues, 2009).
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E importante perceber essas necessidades e as diversas maneiras como 0s
estudantes da EJA lidam com o mundo do trabalho. Na sociedade capitalista, o
mercado de trabalho passa por mudancgas radicais em razdo do aumento da
competicao, reducédo do poder aquisitivo do trabalhador e enfraquecimento do poder
sindical, que comega a atuar na defensiva em razédo da grande quantidade de mao-
de-obra excedente (desempregados ou subempregados, ou precarizados vinculados
a economia informal), o que dissocia ainda mais os interesses da classe trabalhadora.
E comum encontrar pessoas que fazem da rua o seu local de trabalho. Esses suijeitos
buscam na escola uma oportunidade de conquistar um emprego, uma garantia de
sustento para a familia.

Além dessas questdes que envolvem inadequagao da escola, da necessidade
de concilia-la com o mundo do trabalho, de conseguir ter um aprendizado adequado
nela, o estudante da EJA ainda se encaixa dentro do conceito de interseccionalidade
por ser de origem negra, pobre, trabalhadora bracgal ou informal e, quando auténomo,
desempenha atividades sem orientagcéo ou registro para pequenos empreendedores.
Normalmente exerce cargo que nao exige alta escolarizagdo, reside em bairros
periféricos, situando-se ao centro dessa intersecgdao a partir dos marcadores
econdmicos, sociais, territoriais e religiosos. O termo interseccionalidade, segundo
Akotirene (2019, p. 37), foi implantado através de um processo trabalhista, quando em
1976:

[...] a trabalhadora Emma DeGraffenreid e varias mulheres negras
processaram a General Motors por discriminagéo, sob o argumento de que a
empresa segregava a forga de trabalho por raga e género, pois os homens
negros trabalhavam na linha de montagem e as mulheres brancas nos
servigos de secretariado. Para a Corte, tradicionalmente masculina e branca,
€ muito dificil compreender a identidade interseccional e criminalizar o
racismo e o sexismo institucionalizados contra as mulheres negras sem
enveredar pelos mesmos expedientes que as levaram a recorrer as leis
antidiscriminagdo, sendo desmarginalizar raca e género. [..] A
interseccionalidade nos mostra como e quando mulheres negras sao
discriminadas estao mais vezes posicionadas em avenidas identitarias, que
fardo delas vulneraveis a colisdo das estruturas e fluxos modernos.
(AKOTIRENE, 2019).

Uma das contribuicbes desse olhar da perspectiva interseccional é que o
desafio de responder a diversidade dos sujeitos da EJA tem que ir além do mero
reconhecimento figurativo ou da pauta dessas identidades sem que exista uma grande
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mudanca dos curriculos, das praticas e das oportunidades de aprender. Sendo assim,
€ conveniente destacar a importancia e a necessidade de refletir muito mais
humanamente e reconhecer como caracteristicas constitutivas e ndo como um déficit
a heterogeneidade dos sujeitos da EJA. De acordo com o Censo Escolar da Educagéo
Basica 2021, em relagao a cor/raga, percebe-se que os estudantes identificados como
pretos/pardos sdo predominantes na educacdo de jovens e adultos do ensino
fundamental e médio. Pretos e pardos representam 76,7% da EJA — fundamental e
69,1% da EJA — médio em relagdo a matricula dos estudantes com informacéo de
cor/raga declarada. Os estudantes declarados como brancos representam 21,1% da
EJA — fundamental e 29,5% da EJA — médio.

Este contexto adverso requer um olhar diferenciado, maior empatia, maior
solidariedade, maior respeito as nossas diferengas e as nossas semelhancas. Requer,
ainda, toda sorte de mobilizagdes ndo sé nas ruas, mas também nas escolas, nas
salas de aula e nas comunidades. Precisa-se reafirmar a tarefa pedagdégica de ensinar
a ler e a escrever a palavra e o0 mundo, procurando oportunidades de
autorreconhecimento e de colaboragao na construcdo de processos de resisténcia e
consequentemente no alcance da emancipagao social.

Levando-se em conta o que foi analisado, o grafico abaixo retrata essa
adversidade no que diz respeito a distribuicdo racial/étnica dos estudantes em
diferentes etapas da educagéao basica no Brasil em 2023. A Creche € a unica fase em
que ha uma propor¢ao maior de estudantes brancos (49,7%). Isso pode ser atribuido
ao fato de que o acesso a creche ainda nao € universal, o que implica em

desigualdades no acesso por cor/raca.
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Grafico 3 — Percentual de Matriculas, Por Cor/Racga, Segundo As Etapas De Ensino
— Brasil — 2023
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacgao Basica.

Notas: 1) Os percentuais das categorias “Branca”, “Preta/parda” e “Amarela/Indigena” somam 100%
dos que declararam cor/raga; 2) O percentual de cor/raca “N&o declarada” € apresentado em relagao
ao total de matriculas de cada etapa.

A mudanca no perfil dos estudantes comecga na pré-escola, mas se consolida
no ensino fundamental. Este ultimo esta praticamente universalizado em termos de
acesso. Isso sugere que ha uma diferenca significativa no acesso por cor/raga desde
as fases iniciais da educagao. Na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) € observado
o maior percentual de estudantes pretos e pardos, representando 74,9%. Isso mostra
o resultado de desigualdades socioeconOmicas e educacionais que levam muitos
jovens e adultos negros a buscarem educagado formal posteriormente na vida. A
auséncia de Informagao sobre Cor/Raca na parte cor ndo declarada, destaca que ha
uma falta significativa de informagcao com uma auséncia de 25,5% dessa informagao
em nivel nacional em todas as etapas da educacéo basica. Isso pode dificultar a
compreensao completa das disparidades raciais/étnicas na educacao.

Com relacédo a faixa etaria e sexo, a EJA é composta, predominantemente, por
estudantes com menos de 40 anos, que representam 65,1% das matriculas. Nessa

mesma faixa etaria, os estudantes do sexo masculino sdo maioria: 52,1%. Por outro
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lado, observa-se que as matriculas de estudantes acima de 40 anos sao

predominantemente compostas pelo sexo feminino: 59,2%.

Grafico 4 — Numero de matriculas por faixa etaria e sexo - educagao de jovens e
adultos - rede publica - Distrito Federal — 2023 '°
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Fonte: Censo Escolar 2023/Inep.

Esse fato pode ser atribuido a uma série de fatores sociais e culturais que
afetam a participagao dos diferentes grupos na Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
Mulheres muitas vezes assumem responsabilidades familiares, como cuidar dos filhos
e da casa, o que pode dificultar o acesso a educacédo em idade mais jovem. A medida
que envelhecem e os filhos crescem, elas podem encontrar mais tempo e
oportunidade para buscar educagao, enquanto os homens podem ser encorajados a
buscar educacao ou treinamento profissional. Essas expectativas podem mudar a
medida que as pessoas envelhecem e as normas sociais evoluem. Esses s&o apenas

alguns fatores que podem contribuir para as diferengas na composi¢ao da EJA em

15 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep. Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/acesso-a-informacao/dados-abertos/inep-data/estatisticas-censo-
escolar/. Acesso em: 22/01/2024.
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diferentes faixas etarias e entre os sexos. Essa realidade demonstra a importancia de

politicas educacionais inclusivas que atendam as necessidades de todos os grupos.

CAPITULO V - A CONSTRUGAO METODOLOGICA

Este capitulo objetiva apresentar a concepcédo de ciéncia e 0s processos
metodologicos que dao base ao estudo. Em um primeiro momento, discute-se a
relagdo entre a complexidade da realidade e do conhecimento cientifico e a opg¢ao
pela metodologia qualitativa de cunho dialético. A segunda parte do trabalho destaca-
se pela exposicao das etapas da pesquisa, esclarecendo a adogéo da abordagem
qualitativa com enfoque dialético e da hermenéutica de profundidade para a
interpretacdo dos dados e resultados. O objetivo é alcangar uma compreens&do mais
aprofundada da realidade investigada. Assim, este trabalho buscara em Pedro Demo
e Paulo Freire teorias e embasamentos a fim de fundamenta-lo sem deixar de lado o
dialogo com outros autores e pesquisadores importantes como Frigotto, Morin,
Minayo, Saviani entre outros. Como a pesquisa envolveu seres humanos, foi
necessario enviar relatérios inicial, parcial e final ao Comité de Etica por meio da
Plataforma Brasil. Destaca-se que este estudo cumpriu todas as exigéncias do

Comité, sendo aprovado em todas as etapas.

5.1 A COMPLEXIDADE DO CONHECIMENTO E DA REALIDADE REQUER A
ADOCAO DE UMA METODOLOGIA QUALITATIVA DE NATUREZA DIALETICA.

Discutir ciéncia é explorar a busca sistematica, formal e questionadora pelo
conhecimento. E abracar uma jornada constante de renovacdo, impulsionada por
novas descobertas e questionamentos incessantes. O conhecimento cientifico é
dinamico, alinhado com as mudangas na sociedade, exigindo discussdes continuas.
Sua natureza é intrinsecamente dialdgica, sempre disposta a ser desconstruida para,
a partir da certeza da incerteza, reconstruir-se em novos alicerces.

A pesquisa apresentada configura-se como trabalho qualitativo de carater

exploratorio que visa conhecer a inadequagéo da escola e os desafios enfrentados
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pelos estudantes da EJA para a garantia do direito a aprendizagem. A informagao
qualitativa ndo busca ser neutra ou objetiva, mas permeavel a argumentagao
consensual critica dentro de meio termo sempre dificil de exarar (Demo, 2001). O
autor enfatiza que toda discussdo metodolégica guarda em si uma proposta, até
porque € impossivel ndo ter posi¢cao. Se insistissemos em nao ter posicionamento,
isso seria o pior deles. Para o autor, ndo convém dicotomizar entre quantidade e
qualidade porque sdo apenas modos diferentes de manifestagdo, funcionamento e
dindmica, ou seja, ndo € apropriado dividir ou separar de forma inflexivel esses dois
conceitos, pois sdo apenas diferentes maneiras de se manifestar, operar e se
desenvolver. Em vez de trata-los como opostos, a ideia € reconhecer que eles podem
existir ao mesmo tempo e se relacionar de maneiras complexas e firmar uma conexao
entre ambos. Em diversos contextos, qualidade e quantidade podem ser aspectos
complementares, cada um contribuindo de maneira Unica para uma situacao.

Dessa forma, é importante entender que o conhecimento cientifico ndo surge
apenas do encadeamento logico de ideias, mas é resultado de um emaranhado de
movimentagdo de pensamento. A complexidade da realidade demanda uma
abordagem igualmente complexa para compreendé-la em sua esséncia. Nesse
sentido, desenvolver a capacidade de pensar de maneira complexa torna-se essencial
para desvendar as particularidades que compdem a nossa compreensao do mundo.
Dominar o pensamento complexo ndo € uma tarefa comum, requer uma abordagem
flexivel e interdisciplinar. E essencial adotar uma nova forma de aprendizado e pratica
cientifica, destacando a necessidade de reconhecer a subjetividade dos individuos e
compreender a dialética historica da realidade.

Pensar de modo complexo é saber pensar, é reconhecer que o pensamento é
dialético. A beleza do conhecimento se encontra em sua capacidade de se inovar, de
poder ser reconstruido. Nao é possivel perceber o conhecimento sob o ponto de vista
da linearidade e é neste cenario que o pensamento complexo alcanga toda a sua forga
e forma. E nesse momento que a complexidade possibilita a maior aproximacao
possivel da realidade, reconhecendo as relagdes contrarias e toda a dinamicidade que
Ihe é inerente. Eis o desafio da complexidade. Diante desse desafio, seria possivel
imaginar que a pesquisa de cunho meramente quantitativo daria conta de abranger
toda a complexidade do real? E nesse contexto que a pesquisa qualitativa se

apresenta no sentido de somar e contribuir para uma melhor interpretagcdo dos
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fendbmenos estudados, indo a fonte dos problemas, lendo e relendo as entrelinhas,
procurando abranger a realidade de modo amplo, profundo e dindmico, sem
desconsiderar a subjetividade dos sujeitos.

A partir desse entendimento, Morin (2000) destaca que a incapacidade de
reconhecer, tratar e pensar a complexidade € um resultado do nosso sistema
educativo, que nos ensina a pensar apenas de modo linear, por meio da segmentagao
dos conhecimentos que chegam as pessoas por intermédio de disciplinas
segmentadas, fora do seu contexto. O autor enfatiza que a incapacidade de lidar com
a complexidade, compreender e refletir sobre ela, € um reflexo do sistema
educacional. Esse que ensina a abordar o pensamento de maneira linear,
fragmentando o conhecimento em disciplinas isoladas, sem considerar o contexto
global. Em outras palavras, é uma critica a abordagem educacional que divide o
conhecimento em partes separadas, dificultando a compreensao das interconexdes e
da complexidade inerente aos fendbmenos e conceitos.

Minayo (2014) relata que fazer pesquisa constitui um processo de trabalho
complexo que envolve teoria, método, operacionalizagéo e resultados. De acordo com
a autora, realizar uma pesquisa envolve varias etapas inter-relacionadas, incluindo a
formulagao tedrica, a escolha e aplicagdo de métodos, a operacionalizagao (ou seja,
a transformacao de conceitos em medidas praticas) e a obtencao de resultados. E
esse nivel de atuagcdo metddica e universal, permitindo a comparagao de processos e
de resultados, que tornou a Ciéncias forma de conhecimento mais legitimada na
sociedade moderna.

Desse modo, a pesquisa qualitativa € necessaria quando o foco esta na
qualidade ou na profundidade dos acontecimentos, em oposi¢cdo ao seu tamanho ou
quantidade. Quando se busca compreender detalhes, contextos e significados mais
aprofundados em relagdo a determinado tema, a abordagem qualitativa se torna
essencial. Isso implica que a pesquisa qualitativa € especialmente util em areas onde
a complexidade e a riqueza das informagdes sao mais relevantes do que
simplesmente a sua quantidade. A metodologia que tem um carater qualitativo de
acordo com Demo (2009) vai além da simples dicotomia entre quantidade (extensao)
e qualidade (intensidade). O autor enfatiza que estudar os seres humanos de forma
completa é impossivel, dada a complexidade do fendmeno humano, mas também

destaca que mesmo o aspecto mais subjetivo ainda possui alguma regularidade.
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Demo (2009) sugere que métodos quantitativos e qualitativos devem ser usados de
forma complementar, pois ambos abordam diferentes aspectos do mesmo fenémeno.
No entanto, ele ressalta que o método de coleta de dados ndo deve ser mais
valorizado do que a prépria realidade que esta sendo estudada, ou seja, € importante
que haja uma abordagem integrada e equilibrada na pesquisa social, reconhecendo
tanto a importancia da quantidade quanto da qualidade, mas sem perder de vista a
esséncia da realidade em estudo.

Se por um lado nenhuma ciéncia consegue estudar os seres humanos de forma
integral, pois se trata de um fendmeno complexo que transcende categorias regulares,
por outro, nada pode ser tdo subjetivo que nao apresente sequer alguma regularidade.
Todavia, Demo nao deixa de reconhecer também que métodos quantitativos e
qualitativos precisam ser empregados como complementares, ja que qualidade e
quantidade sao aspectos diferenciados do mesmo fenbmeno, mas também deixa claro
que “O método de captacao nado pode ser mais importante do que a realidade a ser
captada” (Demo, 2001, p.105-106).

Demo, na obra Pesquisa e Informacao Qualitativa, enfatiza que:

A informacdo qualitativa é, assim, comunicativamente trabalhada e
retrabalhada, para que duas condi¢des sejam satisfeitas: do ponto de vista
do entrevistado, ter a confianga de que se expressou como queria; do ponto
de vista do entrevistador. ter a confianga de que obteve o que procurava ou
de que realizou a proposta. Nem sempre encontra-se o que se busca, mas é
possivel pelo menos armar as condigées mais favoraveis para tanto, também
para evitar “inventar” o dado que se quer, colocando na boca do entrevistado
0 que o analista quer ouvir. (DEMO, 2001, p. 31)

O autor defende a ideia de argumentagdo bem fundamentada, sempre
discutivel, porém respeitavel pelo fato de aceitar, a qualquer momento, ser
questionada, sendo entdo um dialogo inteligente e critico com a realidade. Enfatiza a
questdao da qualidade (intensidade) e da quantidade (extensdao) como sendo faces
diferenciadas do mesmo fenbmeno, onde a nocéo de intensidade volta-se para as
dimensdes do fenbmeno marcadas pela profundidade, envolvimento e participacgao,
sendo que, fendmenos que se distinguem pela intensidade indicam que nao se
esgotam na extensdo. “Sao coisas extensas que produzem a intensidade, bem como

todo fendbmeno intenso € feito também de coisas extensas” (Demo, 2001, p.16).
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Demo recomenda, entao, formalizar/sistematizar os dados obtidos por meio da
pesquisa qualitativa, porém esclarece que esta procura preservar a realidade acima
do método. O autor chama atencdo para caracteristicas da intensidade como
profundidade, envolvimento, participagdo, processualidade, perfectibilidade e
politicidade, ja que trata da dimensao complementar natural dos fendbmenos, que sao
complexos e, ao contrario do que é extenso, intenso é profundo.

O cenario apresentado por Pedro Demo indica que a investigagao é realizada
a partir da leitura do que esta subentendido e desse modo a comunicagao humana é
feita de sutilezas, cabendo ao pesquisador analisar a informagao qualitativa levando
sempre em conta a condigdo humana de sujeito-objeto, observando tudo, porque tudo
pode estar imbuido de sentido e expressar mais do que a propria fala. “E impossivel
reduzir o entrevistado a objeto” (Demo, 2001, p.34).

Em harmonia com as ideias de Demo, antes, Paulo Freire (1996: P. 25) coloca
que “ensinar nao é transmitir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua
producao”. A metodologia desse educador ressalta a importancia de conhecer a
realidade do estudante, conhecer seu cotidiano. Os estudantes da EJA s&o pessoas
que por algum motivo ndo concluiram seus estudos, nesse sentido € importante que
suas vivéncias sejam valorizadas, ha o entendimento de que existe um lugar de
reconhecimento na sociedade para essas pessoas. A proximidade entre estudante e
escola contribui para um aprendizado de qualidade. A escola € o espago onde o
estudante se relaciona, expde suas potencialidades, e o insere no contexto em que
ela pode ajuda-lo a desenvolver seus talentos, suas competéncias, fazer com que ele
tenha um conceito positivo de si mesmo, de forma a proporcionar a oportunidade que
pode permitir com que esse realize seus desejos, como qualquer ser humano, para
participar e construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Neste estudo, ao adotar uma abordagem dialética, procurou-se aprofundar a
compreensao dos conflitos, contradigbes, complexidades e dinamicas presentes na
realidade investigada. Essa escolha metodolodgica possibilitou uma analise mais
detalhada e proxima do problema em questdo. Dessa forma, foi possivel obter uma
compreensao mais ampla da dindmica especifica da educacao de Jovens e Adultos
no CEF 01 do Riacho Fundo IlI, escola localizada em area periférica do DF. Nesse
contexto, observou-se que a instituicdo se esforgca para promover o pleno exercicio da

cidadania dos estudantes que muitas vezes foram expulsos do ensino regular e



70

tiveram que buscar a Educacado de Jovens e Adultos. A constatacdao é a de que a
escola publica, no cenario atual, prejudica o processo de emancipagao social, uma
vez que nao consegue oferecer uma educacédo de qualidade aos seus alunos,
deixando claro que a maior culpa é do sistema educacional de ensino.

A histéria da ciéncia revela que o método dialético € genuinamente cientifico,
sobretudo por sua habilidade em fomentar discussdes e estimular o movimento. Ele
acolhe a ideia de que nada €& permanente, tudo esta sujeito a mudangas e
desenvolvimento. A grandeza do método dialético reside em sua capacidade de
encarar a vida como ela é na realidade, um continuo processo de movimento e
progresso. Assim, pode-se afirmar que o método dialético permeia toda a ciéncia
moderna, especialmente no que diz respeito ao movimento.

O autor Pedro Demo (Demo,1985) conceitua metodologia como uma
preocupacao instrumental. Trata das formas de se fazer ciéncia. Cuida dos
procedimentos, das ferramentas, dos caminhos. A finalidade da ciéncia é tratar a
realidade tedrica e praticamente. Nesta pesquisa, para que se atinja tal finalidade, é
necessario percorrer varios caminhos. Desse modo, corroborando com a metodologia
do autor, os procedimentos adotados serdo a partir do estudante da EJA, na qual ele
tem a liberdade de se pronunciar, ou ndo. Os caminhos encontrados, como roda de
conversa e roteiro de perguntas preestabelecido para auxiliar no direcionamento do
dialogo, permitirdo que a pesquisadora conduza a conversa. O objetivo das
entrevistas sera conhecer algumas experiéncias de vida dos estudantes, a relagéo
estabelecida por eles entre sua vida e a escola, além de identificar suas percepcoes
sobre os fatores que dificultam a sua aprendizagem.

Para enriquecer o estudo, a pauta do segundo encontro contara com um
momento para debater sobre as precariedades da escola, os desafios enfrentados
com relagao a aprendizagem e evasao e a discussao sobre a relagéo professor/aluno,
e de como esta relagao dialégica (Freire, 1987) impacta na aprendizagem.

A respeito dessa relagdo professor/aluno, dialogicidade e aprendizagem
(Demo, 2006) destaca que a verdadeira aprendizagem € aquela construida com
esforco proprio através de elaboragao pessoal. Na visdo de Demo, se uma crianga
comeca a educacéao cientifica com 4 anos de idade, ela persevera, consegue fazer
sua produgédo, sabe raciocinar ciéncia, sabe conduzir sua vida, consegue atingir sua

emancipagao. Se uma crianga ndo alcanca a aprendizagem na idade ideal, ela fica
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desmotivada, desestimulada. Essa frase enfatiza que a aprendizagem desempenha
um papel fundamental no processo de emancipagao humana, que é a capacidade de
se libertar de restrigdes e progredir, ou seja, a capacidade de alcangar a emancipagéo
estad intimamente ligada a aprendizagem, pois € por meio dela que as pessoas
adquirem conhecimentos, habilidades e perspectivas que as capacitam a superar
desafios e avangar em direcdo ao seu pleno desenvolvimento. Em termos evolutivos,
a aprendizagem é o elemento crucial que capacita os seres humanos a evoluirem e
se adaptarem as mudancas, permitindo-lhes expandir suas capacidades e
potencialidades. Freire (2002) destaca e advoga por uma pedagogia inclusiva que
capacite todos os individuos a se emanciparem por meio de uma luta libertadora que
s6 faz sentido se os oprimidos buscarem a reconstru¢do de sua humanidade e
realizarem a grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e
os opressores (Freire, 2002, p. 30).

Nesse contexto, os estudantes da EJA quando retornam a escola precisam
saber pesquisar, saber ciéncia, matematica, ser motivados e, para isso, necessitam,
prioritariamente, da ajuda de um professor mediador que esteja comprometido,
capacitado, motivado e de uma escola que esteja adequada. Freire (1979) enfatiza
que a agao docente € a base de uma boa formacdo escolar e contribui para a
construgédo de uma sociedade pensante. Entretanto, para que isso seja possivel, o
docente precisa assumir seu verdadeiro compromisso e encarar o caminho do
aprender a ensinar. Assim, entende-se que ensinar € uma responsabilidade que
requer constante trabalho e desenvolvimento. Um educador deve sempre buscar
renovar sua abordagem pedagodgica para atender os estudantes da melhor maneira
possivel. Isso acontece através do comprometimento e da paixdo pela profissdo e
pela educacao, permitindo que o educador assuma verdadeiramente seu papel e se
dedique a aprender a arte de ensinar.

Saviani (2003) aborda a pedagogia critico-social dos conteudos que enfatiza a
relacdo entre professor e aluno no contexto educacional. Saviani destaca que essa
relacdo € definida pela relagcdo de ensino, na qual o objetivo é estudar os
conhecimentos historicos acumulados para construir € aprimorar novas elaboracdes

do conhecimento. O autor argumenta que o ponto de partida da agao pedagdgica nao
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deve ser a preparagdo dos estudantes, como na pedagogia tradicional '®, nem a
atividade dos estudantes, como na pedagogia nova'’. Em vez disso, Saviani propde
que o ponto de partida seja a pratica social comum entre professor e estudantes. Ele
ressalta que, do ponto de vista pedagdgico, ha uma diferenga essencial entre o
professor e os estudantes, pois estdo em niveis diferentes de compreensao da pratica
social, incluindo conhecimentos e experiéncias. Saviani defende uma abordagem
pedagogica que valoriza a relag&do social entre professor e estudantes, baseada na
analise critica dos conhecimentos historicos e que reconhece a importancia da pratica
social como ponto de partida para a constru¢gdo do conhecimento.

Em conformidade com este didlogo sobre constru¢ao do conhecimento, Demo
(2006) acrescenta sobre a importancia e o critério diferencial da pesquisa que € o
guestionamento reconstrutivo que engloba teoria e pratica, qualidade formal e politica,
inovagcdo e ética. Qualidade formal é a “[..] habilidade de manejar meios,
instrumentos, formas, técnicas, procedimentos diante dos desafios do
desenvolvimento”, destacando o manejo e a producdo do conhecimento como
expedientes necessarios para a inovagdo. A qualidade politica, segundo o autor, tem
como condicdo basica a participacao do individuo, relacionando-se a fins, valores e
conteudos. Refere-se “[...] a competéncia do sujeito em termos de se fazer e de fazer
histéria, diante dos fins histéricos da sociedade humana. Para Demo, a pesquisa,
quando vista como dialogo, torna-se um processo diario que esta integrado ao ritmo
de vida, sendo ao mesmo tempo produto e motivo de interesses sociais em conflito.
E a base da aprendizagem que n3o se limita apenas a reproducéo de conhecimento.
Desse modo, o ponto chave da pesquisa € o questionamento reconstrutivo, que
abrange teoria e pratica, qualidade técnica e compromisso politico, inovagéao e ética.

Desse modo, compreende-se que essas duas dimensodes, a qualidade formal e

a qualidade politica, ndo devem ser vistas como separadas, mas sim como partes

16 A pedagogia tradicional compreende concepgdes de educagdo onde prepondera a agdo de um
agente externo na formacgao do discente, o primado do objeto de conhecimento, a transmissao do saber
constituido na tradi¢do, o ensino como impressao de imagens ora propiciada pela linguagem ora pela
observacgéao sensorial (Not, 1981, p. 16-17)

17 Em oposigéo a Pedagogia Tradicional, como diz Saviani (2003), tudo partia do interesse do aluno,
o professor agiria somente como um estimulador e orientador da aprendizagem cuja iniciativa principal
caberia aos proprios alunos. Assim sendo, a aprendizagem seria uma decorréncia espontanea do
ambiente estimulante e da relagao viva que se estabeleceria entre alunos, o meio e o professor.
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integrantes do mesmo conceito de qualidade. Demo (2006) argumenta que a
educacao desempenha um papel fundamental na busca pela qualidade nas esferas
social e humana, pois sem educagao nao € possivel alcangar a qualidade. Além disso,
ele ressalta que a educacado vai além do simples conhecimento, que esta mais
relacionado a qualidade formal, e abrange também a qualidade politica. A educagao
nao se limita apenas a transmissdo de informacbdes, mas também inclui o
desenvolvimento de habilidades politicas, como pensamento critico, consciéncia
civica e participacdo democratica, que sao essenciais para uma sociedade de

qualidade.
5.2 A OPCAO PELA HERMENEUTICA DE PROFUNDIDADE.

A escolha da Hermenéutica de Profundidade'® se justifica por ser uma
abordagem adequada para compreender a complexidade da realidade estudada,
especialmente os desafios que a escola publica enfrenta. A HP, conforme definida por
Thompson (2002) e reinterpretada por Demo (2004b), propde a anélise de conteudos
ideologicos a luz da hermenéutica.

A ideologia, entendida como um discurso, € abordada como algo a ser
interpretado, considerando tanto os elementos explicitos quanto os implicitos. A
hermenéutica é apresentada como uma ferramenta importante para compreender os
desafios enfrentados pelos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na
garantia do direito a aprendizagem. O texto enfatiza que todo discurso € uma
construcao simbdlica e, portanto, passivel de interpretacao.

Ao estudar fendmenos sociais, destaca-se a importancia de reconhecer que os
objetos da investigacao ja sao pré-interpretados, pois tanto os sujeitos da realidade
social quanto o intérprete estdo inseridos nesse contexto, exercendo sua capacidade
de compreenséao e interpretacdo. Nesse contexto, processos formais de analise e

processos interpretativos sdo considerados essenciais, destacando que a explanagao

18 A Hermenéutica de Profundidade, proposta por J. Thompson, € um conjunto de principios tedrico-
metodoldgicos usado para analisar o contexto de origem e interpretar formas simbdlicas. O estudo da
HP permite compreender como as relagbes de poder e as estruturas sociais se manifestam nas formas
culturais cotidianas. Thompson (1991), no livro: Customs in Common: Studies in Traditional Popular
Culture. Pinguin Books, apresenta analises profundas sobre a cultura popular e as praticas sociais.
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e interpretagcao sao necessarias para uma compreensao mais profunda do fenébmeno

em questao.
5.3 CARACTERIZACAO DOS CENARIOS DA PESQUISA

A pesquisa teve como cenario de investigacdo uma escola publica do Ensino
Fundamental do Distrito Federal, localizada no Riacho Fundo Il, Regidao Administrativa
(RA) que fica a 25 km de Brasilia, Distrito Federal.

A escolha da escola se deu através da inquietagdo da pesquisadora, que ja foi
docente na mesma no ensino regular, diurno, em 2014, em ndo observar praticas
pedagodgicas direcionadas para os estudantes da EJA. Desse modo, surgiu 0 anseio
em realizar a pesquisa, na 6tica dos estudantes, quais os desafios que eles enfrentam
para a garantia do direito a aprendizagem.

Embora ndo seja possivel inferir sobre a qualidade da aprendizagem dos
estudantes da escola, acredita-se que a partir da analise dos indices de
reprovacgao/aprovacao, pode ser dado o pontapé inicial para a compreensao em maior
profundidade da dificuldade que a escola publica tem encontrado para lidar com a
aprendizagem.

Apesar do contato com todos os estudantes durante parte do periodo da
observacao, os dados qualitativos a serem apresentados se referem ao total de 05
discentes que dialogaram sobre suas vivéncias dentro e fora do espago escolar.
Acredita-se que essas informagdes dardao maior credibilidade aos dados do estudo,
entretanto houve uma conversa, um didlogo com toda a turma. Nos dias em que
faltavam professores, pode-se conversar com a turma e ouvir as angustias da maioria.
Essas observagdes levaram em consideragao a realidade de todos os participantes.
As entrevistas de profundidade focaram em 5 estudantes, mas no sentido de
aprimorar o instrumento das entrevistas individuais, foram realizadas ainda, duas
entrevistas sendo uma com uma pessoa que faz parte da gestdo e outra com
oumprofessor. Nao foi objetivo da pesquisa culpabilizar pessoas pela qualidade do
ensino na instituicdo, uma vez que a finalidade € analisar a qualidade da educagao na
escola publica de Ensino Fundamental e os fatores que interferem nesse processo de

aprendizagem dos estudantes da Educagao de Jovens e Adultos.
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5.4 PROTAGONISTAS DO ESTUDO.

Figura 1 — Patio do Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo I, Brasilia -
Distrito Federal.

e

gistro realizado pela autora.

Os protagonistas desta pesquisa foram os estudantes da Educagao de Jovens
e Adultos (EJA) do Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo II.
Inicialmente, as observacdes foram conduzidas com toda a turma e, posteriormente,
foram realizadas entrevistas em profundidade com os cinco estudantes que se
ofereceram espontaneamente para participar do processo. Tanto as observacdes
quanto as entrevistas possibilitaram a analise da relagao entre professor/aluno e dos
vinculos com outros setores da escola, como diregdo, coordenagdo pedagdgica,
servidores da cantina e da segurancga.

E importante destacar que o objetivo do estudo ndo foi atribuir culpas aos
professores pelas dificuldades no aprendizado da EJA, uma vez que as deficiéncias

apresentadas pela escola publica brasileira ndo sdo de responsabilidade exclusiva
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dos docentes. No entanto, ao reconhecer que os professores estdo imersos nesse
resultado historico da educacgéo publica, procurou-se investigar a perspectiva dos
estudantes diante das questdes que envolvem o direito a aprendizagem, incluindo o

resgate da cidadania dessas pessoas.
5.4.1 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados.

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem empirico-qualitativa'®, com o
objetivo de obter dados aprofundados sobre as caracteristicas dos estudantes da EJA
e da escola publica investigada. Apds os contatos iniciais com a Secretaria de Estado
de Educacéao do DF, com a Geréncia Regional de Ensino do Riacho Fundo Il e com a
escola selecionada, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica, ja que envolve seres
humanos, através da Plataforma Brasil para apreciacao. A pesquisa foi aprovada e foi
dado andamento a pesquisa de campo. Para isso, foram necessarias algumas etapas
para a coleta dos dados:

Primeira etapa: leitura de documentos como coleta de dados do Censo Escolar
2023; Regimento Interno da Secretaria de Estado e Educacdo; Curriculo em
Movimento da SEEDF sobre a EJA; Projeto Politico Pedagdgico do CEF 01 do Riacho
Fundo Il; Subsecretaria de Formacdo Continuada para Profissionais da Educacao
(EAPE) para verificar os cursos que sao oferecidos para EJA.

A leitura desses documentos foi de grande importancia para a compreensao da
realidade escolar e para obter uma visdo ampliada do problema de estudo.

Segunda etapa: observacdo participante e encontro coletivo com os 05
participantes.

A pesquisa de campo possibilitou compreender o dia a dia dos estudantes no
ambiente escolar e 0 modo como se relacionavam com os colegas, professores, com
a aprendizagem e com a dire¢do. A coleta de dados teve inicio em agosto, ou seja,

logo no inicio das aulas do segundo semestre de 2023 e teve duragéo de dois meses,

19 Para Michael Quinn Patton, as abordagens empiricas qualitativas ndo buscam tanto representar a
realidade objetiva quanto compreender a subjetividade, os significados, os padrées, as perspectivas e
as experiéncias dos participantes e dos envolvidos (Patton, 2015, p. 23).
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agosto e setembro, contabilizando um total de 60h. Como o inicio teve muita falta de
professores, facilitou o processo de dialogo com a turma.

A presente pesquisa apresenta em sua metodologia um carater qualitativo que
de acordo com Demo (2001) vai além da simples dicotomia entre quantidade
(extensao) e qualidade (intensidade). Se por um lado nenhuma ciéncia consegue
estudar os seres humanos de forma integral, pois se trata de um fendmeno complexo
gue transcende categorias regulares, por outro, nada pode ser tdo subjetivo que n&o
apresente sequer alguma regularidade.

Porém, segundo Demo (2001), diferentemente do que é extenso, o intenso
busca pela profundidade, o envolvimento e a participagéo, ou seja, por aquilo que ha
de mais intimo. Sendo assim, os fendbmenos qualitativos podem ser aprendidos como
formas simbdlicas e comunicativas que devem ser vistos para além das estruturas em
que se apresentam na realidade, por isso, € preciso entender tais fendmenos a partir
de suas estruturas dindmicas, compostas pela nao-linearidade, o que se remete a
inumeras potencialidades do que pode vir a ser. Dessa maneira, a pesquisa qualitativa
seria “o0 esforgo jeitoso de formalizagdo perante uma realidade também jeitosa”
(Demo, 1998, p. 101).

Dessa forma, para tentar compreender esses fendmenos de maneira profunda,
durante o periodo da observacao participante, foi possivel acompanhar a turma de
perto, documentar, registrar os acontecimentos no diario de bordo, acompanhar a
pratica dos professores, a participagao dos estudantes nas aulas e a maneira como a
escola publica lida com a aprendizagem e o com o desafio de educar para a cidadania.

Neste texto, discute-se uma estratégia de pesquisa denominada "observagao
participante ndo-estruturada". Essa abordagem implica que o pesquisador se envolve
diretamente no ambiente em estudo, mas sem seguir um roteiro predefinido, o que
possibilita uma analise mais flexivel. Durante esse processo de observacdo, o
pesquisador leva em consideragao indicadores relacionados ao problema de pesquisa
e aos objetivos do estudo. Em esséncia, essa metodologia permite uma imersdo mais
profunda no contexto, permitindo uma compreensdo mais rica e adaptavel do
fendbmeno em analise.

O ponto de partida da pesquisa foi a hipétese de que a escola publica nao

garante o direito de aprender aos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos e a
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falta de aprendizagem impacta diretamente no comprometimento da cidadania e na

ocorréncia de evasao escolar.

5.4.2 Observacgao participante.

A observacgao participante trouxe contribuicdo importante para uma visado geral
da turma e, consequentemente, forneceu informacgdes relacionadas ao perfil dos
entrevistados acerca perfil socioeconémico, nivel de escolaridade, interesse pelos
estudos, participagao nas aulas, relacao professor/aluno, conhecimento sobre Direitos
Humanos e direito a Educacao.

Na primeira semana, observou-se toda a turma com aulas diferentes todos os
dias das 19h as 10:30h. Devido a falta de professores, nos horarios vagos, foi possivel
uma escuta e dialogo com a turma sobre as inadequagdes existentes no ambiente
escolar. Na segunda semana, foram realizados dialogos dentro da sala para os 05
estudantes. Essa estratégia aconteceu para que ndo houvesse prejuizo ou qualquer
transtorno para os entrevistados. As entrevistas ocorreram em horarios vagos nos dias
em que faltavam professores. As primeiras semanas foram muito prejudicadas com
essa auséncia de profissionais.

A primeira aula comecgava as 19h, quase sem estudantes devido ao fato de que
a maioria chegava atrasada e s6 podia entrar no segundo horario. Apés o segundo
horario, ja acontecia o lanche, nesse momento a grande maioria ja estava la. O
segundo horario quase sempre era vago ou o professor saia para substituir outro.
Dessa forma foi possivel ter momentos de escutas relacionados a vida, vivéncia dos
estudantes dentro e fora do ambiente escolar. Foi pedido a eles que colocassem no
papel tudo o que tivessem vontade de escrever sobre suas vidas dentro e fora da
escola, tudo era devidamente anotado no diario de bordo.

Essa técnica de pesquisa deu uma visao geral do perfil dos estudantes sobre a
escrita, suas condigdes de estudo, suas vivéncias e algumas posigdes em relagao a
educacao, politicidade, aprendizagem e cidadania. A principio ficaram perguntando o
que era para escrever, apos uma explicagao, colocaram os posicionamentos na folha,
alguns com mais clareza. Ficou nitida a dificuldade de aprendizagem, a escrita bem

defasada. O que chamou atencdo foi o fato de saberem se expressar e expor
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argumentos de forma clara na oralidade, no entanto, mas na escrita tiveram muita
dificuldade.

5.4.3 Entrevista de profundidade.

Foram realizadas cinco entrevistas gravadas com os estudantes. A entrevista
em profundidade teve como objetivo conhecer e identificar quem sao os estudantes
da EJA, saber mais sobre a visdo que o/a entrevistado/a exerce sobre a qualidade da
aprendizagem na escola publica e o que ele/ela espera dessa escola.

Ao finalizar o periodo de observagdes e das entrevistas, foi oferecido um lanche
coletivo para a turma. A direcdo autorizou previamente, a turma foi avisada com
antecedéncia e, como sempre acontecia, foi em um horario vago.

O préximo capitulo apresenta a analise dos dados coletados embasados na
hermenéutica de profundidade de Thompson e Pedro Demo. Buscara compreender
em profundidade no espago particular da escola investigada os desafios que os

estudantes da EJA enfrentam para a garantia do direito a aprendizagem.

CAPITULO VI - UMA ANALISE DA ESCOLA PUBLICA PARA A EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS (EJA) SOB A PERSPECTIVA DA HERMENEUTICA DE
PROFUNDIDADE

6.1 ANALISE SOCIO-HISTORICA

A andlise sodcio-histérica, segundo Thompson (2002), € uma maneira de
compreender o espacgo estudado além dos limites da observacao, reconstruindo as
condigbes sociais e histéricas de producdo, circulagdo e recepgao das formas
simbodlicas. E importante compreender que a forma simbdlica é aquilo que vocé busca
compreender, ou seja, os significados e simbolos culturais, ndo existem isoladamente,
mas estao integradas em contextos estruturados. Nesse sentido, a andlise dessas

formas exige uma interpretacdo mais ampla, considerando o contexto e a histdria de
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vida dos sujeitos investigados. A intencdo € abordar o problema de maneira mais
proxima e completa.

A analise em questdo concentrou-se inicialmente em explorar as condigdes
sécio-historicas especificas do Riacho Fundo Il - DF. O objetivo foi compreender
melhor as possiveis contradigdes presentes na comunidade onde a escola investigada
esta inserida. Essas contradicdes podem estar relacionadas diretamente ou
indiretamente com as dificuldades enfrentadas pela escola publica em lidar com o
processo de aprendizagem dos seus estudantes.

Além disso, a analise inclui uma discussao sobre a histéria de vida dos
estudantes que sao os protagonistas do estudo, ampliando assim a compreensao do
contexto em que se insere o problema abordado. Destaca-se que os nomes dos
estudantes foram ocultados para preservar a identidade dos estudantes e as falas

foram transcritas de forma literal.

6.1.1 Compreendendo o contexto da escola investigada.

Figura 2 — Vista Aérea do Riacho Fundo I, Brasilia - Distrito Federal.

e R |

Fonte: Apresentada pela autora.
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Segundo a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilio (PDAD) 20212°, O
Riacho Fundo 2 teve inicio em 1995 em resposta a demanda de pessoas lutando por
moradia propria. Apos enfrentar desafios como acampamentos e remogodes, as
pessoas conseguiram o direito a moradia e a cidade comegou a se desenvolver. O
Riacho Fundo Il € uma regido administrativa do Distrito Federal, localizada a cerca de
20 km do centro de Brasilia. Sua historia esta ligada ao processo de expansao urbana
da capital brasileira. A regido foi planejada para abrigar uma populagéo crescente e
atender a demanda por moradias e infraestrutura.

De acordo com informagdes da administracdo da cidade?', o processo de
ocupacao do Riacho Fundo Il teve inicio na década de 1990, quando o governo local
decidiu promover o desenvolvimento de novas areas habitacionais para acomodar o
aumento populacional. O projeto de urbanizagdo contemplou a criagao de lotes, ruas,
escolas, comércios e demais estruturas necessarias para uma comunidade.

O nome Riacho Fundo refere-se a um coérrego que corta a regido. A escolha
desse local para a expansao urbana buscou aproveitar areas anteriormente pouco
ocupadas e proporcionar um ambiente mais sustentavel. Ao longo dos anos, a
populagdo do Riacho Fundo Il cresceu, e a regido passou a contar com diversos
servigos publicos, como escolas, postos de saude, areas de lazer e comércios locais.
A comunidade também se organizou em associagdes e movimentos comunitarios para
buscar melhorias e representacgao junto as autoridades locais.

Em 2001, foi criada a Subadministracdo Regional do Riacho Fundo Il, e em
2003, tornou-se independente por meio do Decreto n°3.153/2003, que estabeleceu a
RAXXI. A regido € composta por quadras nortes, centrais, sul e industriais, além dos
conglomerados Agrourbanos de Brasilia | e Il e a Granja Modelo, que é a unidade

habitacional mais antiga.

20 A PDAD ¢é uma pesquisa amostral que visa a fornecer informacdes representativas para todas as
Regides Administrativas do Distrito Federal. Disponivel em: https://www.ipe.df.gov.br/pdad/ . Acesso
em: 20/03/2024.

21 Disponivel na pagina da Administragao do Riacho Fundo Il em:
https://riachofundoii.df.gov.br/category/sobre-a-ra/conheca-a-ra/. Acesso em : 20/03/2024.


https://riachofundoii.df.gov.br/category/sobre-a-ra/conheca-a-ra/
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A Companhia de Planejamento do Distrito Federal (Codeplan)?? realiza a
Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD — a cada dois anos, de acordo
com o decreto n° 39.403, de 26 de outubro de 2018. A PDAD ¢ uma das principais
pesquisas da Codeplan, sendo fundamental para o planejamento e o
acompanhamento de politicas publicas do Governo do Distrito Federal (GDF).

A PDAD (Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios) possibilita a analise do
perfil socioeconémico da populagdo em foco das 33 Regides Administrativas do
Distrito Federal. Isso inclui a avaliacdo das condicdbes de moradia e do acesso a
infraestrutura urbana. Em outras palavras, a PDAD oferece uma ferramenta para
compreender detalhadamente as caracteristicas econbmicas e sociais das
comunidades em cada uma dessas regides, abrangendo aspectos como habitacéo e
a disponibilidade de servigcos urbanos.

A PDAD 2021 aponta que a populagado urbana da RA Riacho Fundo Il era de
72.988 pessoas, sendo 50,9% do sexo de nascimento feminino. A idade média era de
30,9 anos. Sobre a escolaridade, 97% dos moradores com seis anos ou mais de idade
declararam saber ler e escrever. Para as pessoas entre 4 e 24 anos, 56,7% reportaram
frequentar escola publica. Considerando-se os estudantes de todas as idades, a
modalidade predominante era presencial para 78,4% dos respondentes e o turno
predominante era matutino (45,3%). A frequéncia escolar, por faixa de idades 40. No
que diz respeito a raga/cor da pele, verificou-se que a resposta mais comum foi parda,
para 56,7% dos moradores. Sobre o estado civil, 47% da populacdo com 14 anos ou

mais de idade se declararam casados.

22 Companhia de Planejamento do Distrito Federal (Em Liquidagédo). Disponivel em:
https://www.codeplan.df.gov.br/. Acesso em: 23/04/2024.
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Grafico 5 — Estado Civil das Pessoas com 14 Anos ou Mais de Idade, Distrito
Federal, 2021
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Fonte: Censo Escolar 2023/Inep.

Nota-se que a histéria de uma regidao administrativa estd em constante
evolugao, com desafios e conquistas ao longo do tempo. O Riacho Fundo Il, como
parte integrante do Distrito Federal, reflete os esfor¢cos da comunidade em construir
uma regido que atenda as necessidades de seus habitantes. A cidade tem uma
vantagem em relagdo a outras do DF, ela conta casas e apartamentos com
acessibilidade para deficientes.

E importante que se tenha uma compreensdo mais profunda da realidade
sécio-historica e econdmica do Riacho Fundo Il para entender o contexto da escola
que esta sendo investigada, assim como dos estudantes que a frequentam e da
comunidade a sua volta. A ampliacido da relagdo e do contato com o ambiente
observado, bem como com as pessoas envolvidas nesse cenario, € um fator crucial
para essa compreensao. O objetivo € interpretar como esses individuos se envolvem
e interpretam a realidade que os cerca.

Com base em informagdes retiradas do Projeto Politico Pedagdgico 2023, o
Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo I, localizado no Distrito Federal,
foi inaugurado em 31 de agosto de 2000, com o propdsito de atender a crescente

demanda decorrente do aumento populacional na regido. Seu foco é oferecer
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educacao inclusiva, com atendimento a alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (ANEE). Atualmente, a escola possui uma sala de recursos e duas classes
de ensino especial. Importante destacar que os estudantes da EJA ndo sao
contemplados com esses atendimentos.

O numero atual de estudantes é de 2040, distribuidos em 54 turmas no periodo
diurno e 07 turmas na Educacao de Jovens e Adultos no periodo noturno. O prédio da
escola esta em bom estado de conservacido e possui uma area construida total de
2.426,74m?. A estrutura fisica da escola passou por modificagdes devido ao
crescimento da cidade e a procura por vagas, resultando na construgdo de quatro
salas de aula e uma sala de video para atendimento a comunidade. Segundo
informacdes coletadas na instituicdo, a escola trabalha com turmas superlotadas no
diurno, ja na Educagéo de Jovens e adultos, noturno, faltam estudantes.

De acordo com o PPP (2023) e com informacdes coletadas na escola, o
trabalho pedagdgico é organizado para atender o 3° ciclo e EJA. E um planejamento
coletivo elaborado para criagdo de estratégias que priorizem a aprendizagem do
estudante, respeitando o tempo e as necessidades de cada um. A Sala de Recursos
como um espago organizado, equipado com materiais didaticos e pedagdgicos. Essa
sala é conduzida por professores especializados e com comprovada aptiddo. A
principal finalidade da Sala de Recursos é fornecer Atendimento Educacional
Especializado (AEE) ou Sala de Recursos aos Estudantes com Necessidades
Educacionais Especializadas (ENEE).

Esse atendimento é destinado a estudantes que necessitam de suporte
diferenciado, especialmente aqueles com necessidades educacionais especiais. Essa
oferta ocorre nas Unidades de Ensino Regular, abrangendo as etapas da Educacéo
Basica e as modalidades de Educacgao de Jovens e Adultos (EJA). O texto menciona
qgue o segmento noturno ainda nao é atendido, mas a unidade de ensino esta disposta
a enfrentar esse desafio, desde que haja demanda e a Coordenacgao Regional de
Ensino concorde com a iniciativa.

A Orientagdo Pedagogica do Centro de Ensino Fundamental 01 (CEF 01) faz
parte da equipe pedagdgica da instituicdo escolar. Suas atividades estao integradas
ao processo educativo geral, com enfoque nos principios da Educagao em Direitos
Humanos, Cidadania, Diversidade e Sustentabilidade. O objetivo é promover a

aprendizagem e o desenvolvimento completo dos estudantes. Além disso, a
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Orientacdo Pedagdgica possui um espaco dedicado e conta com profissionais
capacitados para desempenhar suas fungdes. O CEF 01 do Riacho Fundo Il conta
com um Plano de Ac¢ao voltado para os estudantes da EJA, que € composto por
objetivos, metas, acdes, etapas, atividades previstas, avaliagdo, responsaveis e

cronograma.

6.1.2 Desvendando a histéria do estudante da EJA na escola publica.

Figura 3 — Entrada do Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo Il

F 01

Fonte: Figura capturaa pela éutora.

Entender os problemas na qualidade da educagdo publica requer uma
compreensao mais abrangente, envolvendo tanto o papel da escola no processo de
ensino-aprendizagem quanto a figura do professor. Destaca-se que o professor,
embora encarregado de transformar a realidade dos estudantes, € influenciado pelo
contexto dificil, caracterizado por desafios, contradicdes e complexidades. A ideia
central € que a analise dessas questdes deve considerar ndo apenas o papel do
professor, mas também o ambiente educacional como um todo.

A experiéncia de observagao na escola contribuiu para uma compreensao mais
aprofundada da visdao de mundo dos estudantes da escola publica fundamental.
Durante o periodo de observacido, o foco foi ampliar a compreensao sobre o

pensamento, comportamento e a dinamica de participagdo nas aulas, interagdo com
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os professores, colegas, assim como entender como eles influenciam e s&o
influenciados pelo ambiente escolar.

A observagao direta permitiu entrar em contato com uma turma da terceira
etapa, composta por 27 estudantes e, posteriormente, com um grupo reduzido
composto por 05 estudantes. A presenca durante as aulas, intervalos e em um evento
especifico (a Feira da Semana da EJA) proporcionou uma proximidade que facilitou a
analise das interacdes entre os estudantes, a relagdo deles com a direcdo da escola
e uma compreensdo mais profunda da estrutura do contexto escolar naquela
comunidade.

Dessa forma, a vivéncia proporcionou percepcdes sobre as vidas,
pensamentos, moradias, estilos de vida, medos, receios, limitagdes, formas de ver o
mundo, comunicagédo, interagcdo, aprendizagem e posicionamento dos estudantes.
Essa compreensao mais proxima do ambiente escolar é crucial para entender como
a escola e a comunidade influenciam a formagao e agao de cada estudante, e, por

conseguinte, o processo de aprendizagem de cada um.

6.2 ANALISE FORMAL-DISCURSIVA

Na perspectiva de Thompson (2002) as formas simbdlicas (falas, textos,
entrevistas, imagens, acgbdes) podem ser entendidas e interpretadas por serem
construgbes significativas e contextualizadas. Desse modo, as narrativas dos
estudantes da educacgao de jovens e adultos do CEF 01 do Riacho Fundo I, coletadas
por meio de observagao e de rodas de conversa, sdo consideradas formas simbalicas
que foram descritas e interpretadas.

Objetiva-se tornar a analise formal discursiva mais acessivel, buscando
oferecer uma interpretagdo mais profunda e confiavel da realidade estudada. Para
atingir esse proposito, a abordagem escolhida envolve a utilizagdo de quatro
categorias de analise. Essas categorias servirdo como ferramentas ou critérios
especificos que serdo aplicados para examinar € compreender a informacado de
maneira mais aprofundada. Essa escolha visa proporcionar uma perspectiva mais
detalhada e precisa sobre o tema em questao.

Thompson (2002) propde que a analise das formas simbdlicas, nesse caso as

narrativas dos estudantes, seja realizada em trés fases: "analise socio-histérica,
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analise formal ou discursiva e interpretacao/reinterpretagao” (THOMPSON, 2002, p.
365). Essas fases propdéem uma abordagem que leva em consideragcdo o contexto
social e histérico, a analise formal ou discursiva das manifestagdes simbdlicas, e
finalmente, a interpretacdo e reinterpretacdo dessas formas simbdlicas. O autor
propde um método de analise vasto para compreender as formas simbdlicas,
destacando a importancia de considerar o contexto e a historia, além de analisar

formalmente o discurso para alcancar uma interpretacdo mais profunda.

6.2.1 Os desafios e contradigdes na pratica pedagogica da educacao de jovens

e adultos (EJA) no contexto publico.

Esta categoria tem por finalidade analisar os dados referentes a pratica
pedagdgica na escola publica de Ensino Fundamental e as contradigdes presentes
que interferem direta ou indiretamente na aprendizagem do estudante e também do
professor.

O Centro de Ensino Fundamental 01 (CEF 01) € um ambiente composto por
estudantes, professores e outros servidores que fazem parte do processo de ensino
aprendizagem. Como o horario de regéncia é no periodo noturno, a maioria dos
professores chegam atrasados e ja vao direto para suas salas.

No primeiro dia, apds passagem pela diregao para informar sobre o inicio da
pesquisa, a pesquisadora dirigiu-se a sala dos professores para pedir permissao para
acompanhar a aula. Chegando 134, s6 havia um professor, o de Lingua Inglesa. As
aulas comegavam as 19h. O professor gentilmente permitiu que as observagdes
fossem feitas e quis saber mais a respeito do projeto, ao que foi informado.

Ao acompanha-lo a sala da 32 fase, o professor se apresentou e informou a
turma sobre a presenca da pesquisadora. Ele entdo conversou com a turma, contou
que trabalhava na Embaixada dos Estado Unidos durante o dia e a noite era professor
efetivo da Secretaria de Educacéo. Eram duas aulas, mas logo foi informado de que
faltou professor em outra turma e ele teve que sair. A pesquisadora aproveitou a
oportunidade para conversar com a turma. Os estudantes relataram os problemas
ocasionados pela falta de professores e o medo de fechar as turmas da EJA. Ao final

do segundo horario, a turma foi dispensada.
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No dia seguinte, ao chegar a sala dos professores, mais uma vez apenas o
professor de Inglés se encontrava. Como ele ja sabia que a pesquisa girava em torno
da Inadequacdo da Escola Publica: desafios que os estudantes enfrentam para a
garantia do direito a aprendizagem, quis fazer algumas colocag¢des. O docente
informou que trabalha na escola ha cinco anos e nunca houve uma capacitacdo por
parte da escola. Relatou que no ano de 2023 a Regional de Ensino ofertou uma, porém
foi no periodo da tarde e era inviavel para ele devido ao outro trabalho. O professor
relatou que existem muitas inadequacdes, a comecar pela falta de valorizagdo do
profissional da Educacgao. Ter que trabalhar 60 horas para ter uma qualidade de vida
melhor € cansativo e mal sobra tempo para preparar aulas quem dira fazer cursos
pagos, ja que a Secretaria de Educacao raramente oferece. Por meio de sua resposta,
demonstra uma insatisfagdo generalizada em relagdo a administragdo da escola, a
Secretaria de Educacdo e ao Poder Publico. Ele os caracteriza como sendo
antidemocraticos e incompetentes. A expressao de cansacgo € evidente, destacando
que essas instancias mais prejudicam do que contribuem para o trabalho educacional.
O relato descreve a escola como um ambiente excessivamente burocratico,
ressaltando a falta de equilibrio entre as demandas administrativas e o foco
pedagdgico. A preocupacao do professor € clara em relagdo a carga administrativa
excessiva e a auséncia de suporte eficiente para suas atividades educativas.

O sinal tocou e dessa vez a pesquisadora se dirigiu a sala sozinha, o professor
nao havia chegado. Novamente a pesquisadora aproveitou para conversar com a
turma e diversas insatisfagdes que prejudicam a aprendizagem foram relatadas. No
quarto horario o professor de Geografia chegou e deu inicio a aula. Ele passou uma
atividade no quadro sobre a América Latina e disse que a turma demoraria duas aulas
para copiar, de fato aconteceu. Nesse dia a turma s6 copiou. O referido professor
trabalha 60h nas SEEDF.

Na quarta-feira, as primeiras aulas foram de Sociologia. O professor escreveu
no quadro o assunto, Moral e Etica, e passou as duas aulas dialogando sobre o
assunto. Na aula seguinte, professores foram convocados para uma reunido e mais
uma vez a pesquisadora ficou sozinha com a turma. Os estudantes relataram que o
professor de Sociologia propds um projeto no qual a turma falava mal da equipe
gestora e um colega foi entregar a turma para a diregédo. A discusséo era para saber

se as atitudes dos envolvidos, turma e colega, feriram os principios da moralidade e
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da ética. Eles ficaram tao afoitos nas discussdes que a impressao era a de que o fato
tinha ocorrido de verdade. As aulas de quinta-feira e sexta-feira aconteceram
normalmente, porém os professores s6 copiaram conteudo no quadro.

Em relagdo a aprendizagem do discente, constatou-se que acontece de forma
precaria, visto que, principalmente, a falta de professores ocasiona danos sem
tamanho para o estudante. Quando falta um professor, o outro assume duas turmas,
passa conteudo no quadro para ambas e ap0s essa pratica os estudantes vao embora.
O que se percebeu é que essa pratica provoca uma desmotivacido, os estudantes
acham que nao estio aprendendo nada.

Durante as observagdes, foi perguntado aos professores se eles utilizavam sala
de leitura, laboratério de informatica, todos informaram que nao. Disseram que o
tempo ja era compactado e que nao daria tempo. O professor de inglés relatou que é
um grande desafio ensinar para quem n&o quer aprender. Segundo ele, muitos
estudantes da EJA ndo querem nada com nada, faltam muito as aulas, nao participam,
querem apenas o certificado. Por outro lado, a SEEDF e a gestdo da escola nao
procuram meios de incentivo tanto para os estudantes quanto para os discentes, ou
seja, professores desmotivados e estudantes desinteressados, segundo ele.

Pedro Demo, em seu livro Educar pela pesquisa (2001), apresenta novos
conceitos que buscam transformar a educacao tradicional. Ele desenvolve uma teoria
sobre o questionamento reconstrutivo, destacando a importancia de o aluno se tornar
um sujeito ativo em seu processo de aprendizagem, em contraposicédo ao papel
passivo de mero receptor de conhecimento. Demo argumenta que o papel do
professor nao se resume a ser apenas um pesquisador, mas sim um educador que
utiliza a pesquisa como ferramenta constante na sala de aula.

A ideia central é que, ao se tornar um sujeito ativo, o estudante desenvolve
habilidades de questionamento, busca pelo conhecimento e independéncia critica.
Esse processo de questionamento constante € denominado questionamento
reconstrutivo, que é essencial tanto para a pesquisa quanto para a educacgido. A
pesquisa, nesse contexto, é vista como um meio de emancipagao do estudante, pois
€ através dela que ele questiona e compreende a realidade de forma mais profunda.
Demo ressalta a luta da educagao e da pesquisa na luta contra a ignorancia quando
afirma que a pesquisa busca o conhecimento e a educagao busca a consciéncia

critica. Ambas valorizam o conhecimento.
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A critica apontada € que muitas pessoas tém a visao restrita do professor
apenas como um instrutor, como é o caso dos estudantes do CEF 01, que enxergam
o professor apenas nesse papel de instru¢cado, sem valorizar a pesquisa. Se o papel
do professor se limitasse a isso, qualquer pessoa poderia assumir essa fungcdo. A
problematica dessa escola € que nao ha incentivos a pesquisa por parte da Regional
de Ensino, nem tampouco por parte da SEEDF. E nitido que se necessitam de
professores que também sejam pesquisadores, ndo apenas no sentido académico de
mestres e doutores, mas no sentido de incorporarem a pesquisa como uma pratica
diaria e essencial nesse ambiente escolar. Haja vista que é na escola que esses
professores-pesquisadores tém o papel de transformar os estudantes de meros
objetos passivos em sujeitos ativos do processo de aprendizagem. O autor destaca
que o aluno pesquisador deve ter uma atitude questionadora, similar a de uma crianca
curiosa que questiona tudo ao seu redor. No entanto, o desafio enfrentado esta na
estrutura da prépria escola, que muitas vezes da mais énfase a disciplina do que ao
desenvolvimento da capacidade critica e investigativa dos estudantes.

Assim, evidenciou-se a presenca de numerosos desafios e contradigbes na
pratica pedagdgica dos docentes, a comegar pela falta de pesquisa, destacando-se a
discrepancia entre a teoria e a pratica, entre 0 que € proposto no projeto politico-
pedagdgico para a educacao de jovens e adultos e o que é efetivamente realizado em

sala de aula.

6.2.2 A escola publica destinada para pobre enfrenta dilemas frente ao desafio
de proporcionar uma educagao de qualidade e promover a cidadania plena do

estudante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)?3, Lei n® 9.394/1996,

estabelece, em seu artigo 208, que 0 acesso a escola publica € um direito de todo

23 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDB) é a legislagdo que estabelece as normas
para o sistema educacional brasileiro. Ela foi promulgada em 20 de dezembro de 1996 e é conhecida
como Lei n°® 9.394/96. A LDB aborda diversos aspectos da educagao, como a estrutura e organizagao
dos sistemas de ensino, a definicdo das etapas e modalidades de ensino, a formacgao de professores,
os curriculos escolares, entre outros temas. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm.
Acesso em 20/04/2024.
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cidadao brasileiro. Além disso, a LDB reconhece a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) como uma modalidade de ensino que visa atender aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos na idade apropriada.

O artigo 37 da LDB destaca que a Educacdo de Jovens e Adultos deve ser
planejada de forma a atender as caracteristicas e necessidades desse publico,
assegurando a qualidade do ensino oferecido. O objetivo principal € proporcionar a
esses estudantes uma educacgao que contribua para o pleno exercicio da cidadania,
permitindo-lhes participar ativamente na sociedade.

Dessa forma, a legislacéo prega que a Educagao de Jovens e Adultos ndo deve
ser apenas uma oferta educacional de carater compensatorio, mas sim uma
modalidade que promova uma educagao de qualidade, capaz de garantir o
desenvolvimento integral dos individuos e sua plena participacdo na sociedade,
independentemente da idade em que retomam seus estudos.

As entrevistas com os estudantes e as conversas informais durantes as
observacdes apontam que a escola publica falha na oferta de uma educacao de
qualidade, fere os direitos dos estudantes da EJA e encontra muitos problemas para

lidar com a aprendizagem dos estudantes. Segundo Carlos Roberto Jamil Cury 2 :

O sistema educacional brasileiro, conforme expressa a Lei n° 9.394/96, Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDB), deve ser regulado de
forma a assegurar o direito a educacgéo, entendido como um dever do Estado
e da familia, como um direito subjetivo dos individuos, garantindo-lhes o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho" (Cury, 2014, p. 23).

Se por um lado o Estado garante o pleno desenvolvimento da pessoa, que
envolve ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o desenvolvimento
emocional, social e fisico dos individuos, por outro lado, a educagao néo promove o
crescimento integral das pessoas, preparando-as para enfrentar os desafios da vida
de forma equilibrada. Os professores reclamam da precariedade dos recursos

pedagdgicos para a realizacao das atividades e da falta de interesse dos estudantes,

24 Renomado educador e jurista brasileiro conhecido por suas contribuicdes no campo da educacéo e
do direito educacional. Ele é autor de varias obras que discutem a legislagdo educacional brasileira,
incluindo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).
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devido a precariedade da escola em nao fornecer material didatico adequado, em
realizar as atividades. Na contramao, os estudantes reclamam da falta de capacitagao
e falta de professores em sala de aula. Segue um depoimento de um estudante que

foi apoiado pela turma:

Pois €&, eu acho que temos direito de ter um professor capacitado, ndo tem
um professor pro ensino especial? Nés temos que ser tratados como
especiais também, nds temos que ter um tratamento diferenciado, um ensino
diferenciado porque sendo a gente abandona de novo a escola e eu nao to
aqui pra todo dia voltar pra casa sem aula ou s6 vim pra copiar do quadro nao
adianta que nao aprendo, ai da vontade de desistir. Tem um professor préprio
pro jardim, um pros jovens e s6 nds que nao temos.

Os estudantes acreditam que sao desvalorizados e invisiveis aos olhos do
Estado e da proépria escola. A maior parte dos discursos da turma nesses dias de
observagdes foram relacionados a invisibilidade que sofrem dentro da prépria escola.
Eles relataram que além de serem prejudicados devido a falta de professores, eles
nao tém um ambiente adequado para EJA. Outra questdo prejudicial diz respeito ao
fato de ndo poderem entrar, caso cheguem 15 minutos atrasados. Nesse caso, sé
poderdo entrar na segunda aula, tendo que ficar do lado de fora da escola que é
escuro e deserto. Além dessas questdes, sdo excluidos dos eventos existentes no
periodo diurno como participacdo em campeonatos, aula de musica, utilizagdo do
laboratério de informatica, sala de leitura e, segundo eles, até o lanche é diferenciado.
Muitas vezes é apenas biscoito agua e sal com suco.

Importante destacar que o intuito maior da pesquisadora era o de observar o
comportamento dos entrevistados em sala e fora dela, as praticas dos professores e
a participacao dos estudantes. No entanto, foi inevitavel deixar de ouvir as queixas e
angustias. Com relagao a aprendizagem, a turma concordou com um colega que disse
que sao prejudicados por nao terem nada de material didatico, nem ao menos uma
apostila e muito menos acesso a pesquisa na escola. Acrescentou que ndo adianta
reclamar, que la s6 tem o direito de ficar calado. Foi aproveitada essa brecha e
perguntado se ja ouviram falar em Direitos Humanos dentro da escola, disseram que
nao.

O que se constatou é que os estudantes ndo estdo satisfeitos com a escola
onde estudam. Por outro lado, aceitam a situacao estabelecida e pouco ou nada fazem

ou acham que ndo podem fazer para mudar essa realidade. Apesar de o Projeto
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Politico Pedagdgico (PPP, 2023) discorrer sobre o trabalho pedagdgico que é
organizado para atender a EJA, que existe um planejamento coletivo na elaboragao
de estratégias que priorizem a aprendizagem do estudante, respeitando o tempo e as
necessidades de cada um, essa organizagéo nao condiz com a realidade. A Sala de
Recursos, espacgo organizado com materiais didaticos e pedagdégicos conduzidos por
professores especializados e com aptidao comprovada, € um exemplo. Os estudantes
gue necessitam de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Necessidades
Educacionais Especializados (NEE) ndo tém acesso porque no noturno ndo ha
atendimento.

O PPP do CEF 01 tem como objetivos, metas e agdes:

Assegurar 0 acesso, a permanéncia, a continuidade e a conclusdo do
processo educativo escolar em um formato adequado ao perfil das;
Implementar projetos especificos com a participacdo de professores para
corrigir fins de evasdo escolar e deficiéncias no processo ensino
aprendizagem; Diminuir a Evasdo Escolar; Aumentar a qualidade do
Processo Ensino aprendizagem; Ultilizar a interacdo com outras unidades
escolares por meio da tecnologia, sala EAD, laboratério de informatica;
Ampliacdo de conhecimento dos Jovens e adultos sobre a escrita, leitura e
calculo, a partir da realidade que vivem; Resgate da histéria de vida,
abrangendo o conhecimento dos dados e aspectos culturais dos alunos;
Aumentar o nimero de alunos matriculados frequentando; Promover a
Semana da Agua, a Semana da Consciéncia Negra e a Semana EJA. (PPP,
2023)

Em uma conversa com a gestéo, destacou-se alguns pontos importantes sobre
o Projeto Politico Pedagadgico, diferengas entre teoria e pratica. Para iniciar, ela disse
que a escola ainda ndo conseguiu colocar todas as metas em pratica, apenas a
Semana da EJA. Ressaltou que existem muitos problemas envolvendo os estudantes
e que a prépria Secretaria de Educacédo n&o se preocupa com a aprendizagem dos
estudantes. Segundo ela, tem uma aluna que trabalha na sede da SEEDF, 30kms, e
que chega atrasada todos os dias na escola, ou seja, 0 érgao que podia incentivar,
exclui. Com relagao a falta de professores, acrescenta que € um problema grave, mas
que nao ha muito o que fazer. Muitos professores sé avisam que vao faltar em cima
da hora e ndo pessoas suficientes para cobrir faltas quase todos os dias. A gestéao
informou ainda que ha um esfor¢go enorme para que as turmas da EJA permanegam,
muitas ja foram fechadas, por isso chamamentos com carro de som ocorrem,

divulgacdo em meios de comunicagao.
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Frigotto (1998) afirma o sistema educacional ndo pode ser uma réplica do que
€ a sociedade, porque ele € um momento dessa sociedade, mas € um momento que
€ um momento intencional, o autor continua dizendo que € um momento que tem que
ser projetado, que tem que se antecipar e que tem que se constituir em um momento
da esperanga, ndo em um momento de desespero. Percebe-se que o autor ressalta a
importancia de a educacgao publica ndo apenas replicar os aspectos negativos da
sociedade, mas sim se transformar em um ambiente que inspire esperanga e promova
mudangas, vislumbrando e planejando um futuro mais positivo.

Paulo Freire (1968) destaca a importancia da educagao como ferramenta de
transformacao social e enfatiza a necessidade de uma abordagem critica e libertadora
na educagao. Segundo o autor, ndo basta saber ler que 'Eva viu a uva'. Essa frase
demonstra uma preocupacgao do autor com a compreensao critica da realidade, indo
além da simples decodificacdo das palavras, para uma analise mais profunda das
relacdes sociais e das estruturas de poder que permeiam a educacao e a sociedade
como um todo.

A escola publica investigada, voltada para jovens e adultos, enfrenta uma série
de desafios significativos, que vao desde a escassez de material didatico até a
auséncia de laboratdrios e oportunidades de pesquisa. Os estudantes frequentemente
se veem desamparados, sem 0 apoio necessario por parte da instituicdo educacional
e das politicas governamentais. Esse cenario coloca em evidéncia as dificuldades
enfrentadas pela escola publica voltada para populagcdes de baixa renda, na busca
por oferecer uma educagao de qualidade e promover a plena cidadania dos

estudantes.

6.2.3 A aprendizagem na escola publica, sua relagao com os Direitos Humanos

e a formacao para a cidadania.

No que se refere a organizagao escolar, de acordo com informagdes coletadas
no Centro de Ensino Fundamental 01 (CEF 01) e no Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), os curriculos seguem as diretrizes da Lei n°9394/96, conhecida como Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (LDB), e da resolugdo n° 01/2005. Eles

consistem em uma Base Nacional Comum e uma Parte Diversificada. A Base Nacional
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Comum inclui disciplinas comuns a todos os estudantes, enquanto a Parte
Diversificada aborda projetos especificos.

Dentro da Parte Diversificada, existem os Projetos de Desenvolvimento
Integrado (PDlIs), que s&o trabalhados com uma aula semanal, e os PDs Il e Ill, que
tém duas aulas semanais cada. Esses projetos abordam temas transversais ao longo
dos quatro bimestres, com foco na valorizagao da vida dos estudantes, na cidadania,
nos direitos humanos, no respeito ao proximo, na diversidade e em questdes
ambientais relacionadas a sustentabilidade na comunidade.

Observa-se que o texto se refere a quatro bimestres, ou seja, apenas para 0s
estudantes do diurno e a EJA néo esta inclusa. Essa informacao vai de encontro ao
posicionamento dos estudantes quando dizem que existem duas escolas em uma so.
Segue fala alterada de uma estudante quando perguntado para a turma se a visao de
educar para a cidadania e se os Direitos Humanos estdo presentes no discurso da

escola:

Noés estamos totalmente abandonados. Nossa aprendizagem fica totalmente
comprometida, ndo temos acesso ao laboratdrio de informatica para fazer as
pesquisas e ndo temos acesso a nada, nada de material didatico. Nunca ouvi
falar em Direitos Humanos, Cidadania por aqui. Na verdade, parece que
pensam que fazem um favor pra gente. Aqui durante o dia os alunos tém
muito mais atengdo do que nds, pode ver. Quem é que garante nossos
direitos? Se a gente for reclamar é capaz de expulsar a gente ou ficar de
marcagao e reprovar.

Apés a fala da colega, houve um momento de aplausos e de varias vozes ao
mesmo tempo, todos/as querendo emitir uma opinido em concordancia com o que
havia sido dito.

Em vista disso, o discurso da escola é o de proporcionar um ambiente que
promova a conscientizagao e pratica de valores como justi¢a, respeito aos Direitos
Humanos, comportamento pacifico e cidadania. A ideia é que a escola deve ser um
lugar onde os conhecimentos populares e cientificos se interligam, enriquecidos pela
experiéncia dos estudantes e pela vivéncia escolar. Isso significa que os saberes
serdo reinterpretados e ganhardo novo significado, tornando o processo de
aprendizado mais relevante e significativo para os estudantes.

Sabe-se que a aprendizagem na escola publica, em especial no contexto da

Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Distrito Federal, desempenha um papel
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importante, inclusive faz parte do Curriculo em Movimento na promog¢ao dos Direitos
Humanos e na formagao para a cidadania. Nesse ambiente, os estudantes tém a
oportunidade ndo apenas de adquirir conhecimentos académicos, mas também de
desenvolver habilidades sociais e criticas fundamentais para uma participagao ativa
na sociedade. Ao promover uma educagao que valoriza a dignidade e a autonomia de
cada individuo, a EJA contribui, ou deveria contribuir, significativamente para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, onde os Direitos Humanos s&o
nao apenas reconhecidos, mas também praticados no cotidiano.

E necessario observar sobretudo, que a realidade da escola publica do DF para
esses estudantes, assim como evidenciado pelo Censo (2023) em nivel nacional, ndo
condiz com a teoria do Curriculo em Movimento. O Censo retratou que a maioria dos
estudantes negros e pardos na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da escola publica
do Distrito Federal se deve a uma série de fatores. Dados revelam que a trajetéria
escolar desses estudantes é frequentemente interrompida, levando-os a buscar na
EJA uma forma de concluir os estudos. A desigualdade social no acesso a educacao,
a evasao escolar, a repeténcia, a distorcdo de idade e série, além da falta de
acolhimento e pertencimento na escola, sdo alguns dos motivos apontados por
especialistas. A necessidade de aprimorar a qualidade educacional e implementar
politicas que valorizem a cultura e histéria afro-brasileira também sao fundamentais
para que esses estudantes se sintam como parte da escola e para garantir a

permanéncia e o sucesso académico no ambiente escolar.

6.2.4 Dando voz aos estudantes da EJA: perspectivas de futuro e solugoes

para a escola publica necessaria.

Os estudantes da EJA dificilmente s&o ouvidos e, normalmente, ndo tomam
conhecimento dos direitos, dos documentos oficiais que os amparam, do Projeto
Politico Pedagdgico e nem tdo pouco do Curriculo em Movimento.

No que se refere ao futuro, os estudantes, mesmo com as adversidades, se
mostraram otimistas, mas n&o pelo apoio recebido da escola e sim pelo esfor¢co que
dedicam. Para a maioria, é dificil ser otimista diante do quadro atual da escola onde

trabalham, o que pode ser constatado nos dois depoimentos abaixo:
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Ta certo que parece que a escola ndo se preocupa muito com a gente, mas
a pessoa vai fazer o qué na vida? Tem dia que eu trabalho até as 2 horas da
manha para ta aqui no horario de aula, eu ndo estou aqui a toa. Eu vim atras
da realizagdo de um sonho e quero aprender porque eu sei que vou precisar
mais la na frente. (Estudante, 39 anos)

Indagados sobre as medidas necessarias para transformar o atual cenario da
escola publica e vislumbrar um futuro mais promissor para todos os seus membros,
os estudantes enfatizaram a importancia de uma escola estruturada e personalizada
para atender as suas necessidades. Eles argumentam que a qualidade da educagao
sO sera verdadeiramente transformada quando houver uma escola que aborde

integralmente suas demandas.

Eu acho que a gente tem o direito de ter uma escola prépria com aula de
manha3, de tarde e de noite. Nao tem pra criangas e pra adolescentes? Agora
nés que trabalhamos em varios horarios ndo temos esse direito. Aqui tem
gente que trabalha em supermercado no turno da noite, e ai??? N&o tem
como dar continuidade nos estudos.

Esse trecho aborda a falta de implementacao efetiva da educacao em direitos
humanos no Centro de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo Il. Apesar de ser um
direito garantido por lei, a situagao € descrita como falta de respeito, ndo ha garantia
dos direitos das pessoas pobres sendo pouco compreendidos e respeitados. Ha uma
critica a falta de comprometimento do Estado em oferecer uma educacédo que nao
apenas fortalega esses direitos, mas que tenha uma efetividade garantida. A quem
interessa que esses direitos sejam colocados em pratica? Possivelmente, ha um
desinteresse das autoridades em destacar esses direitos para os mais pobres e
incentiva-los a reivindicar suas garantias perante o Estado. Portanto, a abordagem
critica, questionadora e de interveng¢ao social na educagéo € mencionada como algo
que tem sido temido pelos governantes.

Freire, defensor critico da Educag¢ao em Direitos Humanos (EDH), defende que
a educagao deve ser construida junto aos oprimidos, aqueles que Iutam
constantemente pelo reconhecimento de sua humanidade. Ele propde uma pedagogia
que leve a reflexdo sobre a opressédo e suas causas, 0 que levara os sujeitos a se
engajarem na luta por sua prépria libertagdo. Essa abordagem coloca os oprimidos no
centro do processo educativo, buscando empodera-los e transformar a realidade

opressiva em que vivem. (Paulo Freire, 1987).
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Assim que eu terminar o 3° ano eu quero prestar o vestibular, mas qual é a
bagagem que eu vou ter pra prestar vestibular? Se o professor ndo vier
realmente com o intuito de ensinar? Se ele ndo tiver uma proposta de ensino
adequada que o aluno realmente aprenda fica muito complicado. Gragas a
Deus aqui ndo acontece com todos, mas a maioria s6 preenche horario.
(Estudante, 45 anos)

Ciconello (2016) aborda o papel do Estado na garantia dos direitos de sua
populacdo. Ele descreve as politicas publicas de direitos humanos como um conjunto
de decisbes e agdes realizadas pelos governos em prol do interesse publico. Essas
agdes podem incluir a entrega de beneficios diretos ou a prestagao de servigos, com

0 objetivo de garantir e promover os direitos humanos. (Ciconello, 2016 p.26)
6.3 INTERPRETACAO E REINTERPRETACAO.

Thompson (2000, p.376) destaca a importancia da interpretagdo como um
processo fundamental na pesquisa, especialmente na analise de dados qualitativos.
O autor acrescenta que interpretar € essencialmente reexaminar um campo de estudo
que ja foi interpretado previamente, o que envolve riscos, conflitos e esta aberto a
debates. Essa etapa é importante porque permite uma reconstrugao critica, permitindo
uma compreensao mais profunda das formas simbdlicas identificadas e das relagdes
de poder assimétricas presentes no contexto estudado, as quais influenciam o
fendmeno investigado.

Para facilitar essa analise, Demo (2004) sugere que a interpretagao seja feita a
partir do ponto de vista dos entrevistados, de forma critica e com reinterpretacao. Isso
€ aceito como uma sugestao valida, pois permite uma interpretagcdo mais segura e
clara da realidade estudada, levando em consideragao as pré-interpretacoes feitas
pelos participantes da pesquisa.

Na escola publica muitas vezes os professores apenas transmitem o conteudo
sem se importar com as dificuldades individuais de cada aluno. Além disso, os
estudantes da Educacgao de Jovens e Adultos sentem falta de uma abordagem mais
inclusiva e personalizada, que leve em consideragado suas experiéncias de vida e
necessidades especificas, ao invés de apenas seguir um curriculo padronizado. Eles

destacam a importancia de se sentirem valorizados e respeitados como alunos, e nao
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apenas como numeros em uma sala de aula. Relatam que ha uma diferenca entre a
escola publica do Plano Piloto e a da periferia.

Os estudantes anseiam por uma escola que promova a cidadania de forma
ativa. Uma instituigho com um ambiente democratico, acolhedor e esteticamente
agradavel, que ofereca flexibilidade de horarios e esteja adaptada para atender as
necessidades especificas da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Isso inclui
disponibilidade de aulas em todos os turnos, laboratério de informatica com cadeiras
adequadas ao porte dos estudantes, material didatico de qualidade e lanches
saudaveis. Para que a aprendizagem seja verdadeiramente significativa, é crucial que
essas melhorias sejam implementadas de forma tangivel, indo além do discurso e se

refletindo na pratica do dia a dia da escola.

6.3.1 Do ponto de vista do entrevistado.

Os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) enfrentam uma série
de desafios especificos quando se trata das precariedades encontradas na rede
publica de ensino no Distrito Federal, assim como em outras partes do Brasil. Algumas
das angustias mais comuns enfrentadas por esses estudantes incluem:

Infraestrutura precaria: A escola fica localizada em um local com pouca
iluminacdo no periodo noturno, isolado pelo fato de ndo passar muitas pessoas, 0
portdao fica fechado e o vigilante dentro da escola. Os estudantes que chegam
atrasados devem aguardar do lado de fora correndo perigo.

Falta de recursos educacionais: A maior reclamacao dos estudantes diz
respeito a falta de material didatico, ndo é possivel acontecer aprendizagem soé
copiando do quadro. A escassez de recursos educacionais como bibliotecas bem
equipadas e acesso a tecnologia sdo fundamentais para um aprendizado eficaz.

Qualidade do ensino: A qualidade do ensino na EJA pode variar
significativamente de uma escola para outra. Alguns estudantes enfrentam
dificuldades devido a falta de professores qualificados e capacitados para lidar com
as necessidades especificas dos estudantes adultos, enquanto outros podem
enfrentar problemas com a falta de programas de apoio educacional.

Estigma social: A EJA muitas vezes carrega um estigma social, com alguns

estudantes se sentindo envergonhados ou desencorajados por retornar a escola em
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uma idade mais avancada. Isso pode afetar sua autoestima e motivacdo para
continuar estudando.

Essas angustias sao sintomaticas de um sistema educacional que precisa de
investimentos significativos e reformas estruturais para garantir que todos os
estudantes, incluindo aqueles da EJA, tenham acesso a uma educagao de qualidade
e equitativa.

As entrevistas com os 05 estudantes iniciaram-se com um questionario
semiestruturado, apenas para nortear o didlogo de forma que os estudantes se
sentissem mais confortaveis para interagir com a pesquisadora. A turma tem um total
de 27 estudantes, 24 se consideram pretos/as ou pardos/as e 3 se consideram
brancos/as, 17 mulheres e 10 homens. Dos 05 entrevistados/as, foram 04 mulheres e
1 homem. Todos se consideraram pretos/as ou pardos/as.

Grafico 6 — Autodeclaragao Etnico-racial dos Estudantes

11%

m Pretos/as ou Pardos/as  m Brancos/as

Fonte: Elaborado pela autora.
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Grafico 7 — Segmentos dos Alunos Entrevistados
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dando continuidade a entrevista, quando perguntado se a disciplina de
sociologia alguma vez ja abordou sobre a educagdo em Direitos Humanos, todos
disseram que nunca ouviram falar. Na Educagéo de Jovens e Adultos, € lecionado
apenas uma aula de sociologia por semana em cada turma do terceiro segmento
(correspondente ao Ensino Médio). Segundo o Parecer N° 24/2021-CEDF 2°, cada
aula semanal tem a duragdo média de 50 minutos. O horario da aula no noturno
comeca as 19h:00 e vai até as 22h:40. Entretanto, a maior dificuldade apontada pelos
estudantes da EJA ¢é o fato de nao ter material didatico e ter que passar a aula toda
copiando do quadro. Nao existe um livro didatico direcionado para o trabalho para
sociologia nem para as outras reclamacgdes. Inclusive essa € a maior reclamacgao de

todos os estudantes, disse uma entrevistada. O colega continua:

25 ANEXO 11l DO PARECER N° 24/2021-CEDF Quadro-Resumo da Matriz Curricular da Educagéo de
Jovens e Adultos 3° Segmento Presencial. Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.briwp-
conteudo/uploads/2023/11/024-2021-CEDF-Diretrizes-da-EJA.pdf

Acesso em: 24/04/2024.
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A falta de material didatico traz muito prejuizo pra gente. Por exemplo, a aula
dura 50 minutos, geralmente é depois do intervalo. O professor chega, faz a
chamada, copia o conteudo no quadro, as vezes € pouca coisa, mas tem
gente aqui que demora a aula todinha sé copiando e o professor tem que
esperar porque nao pode apagar. E ai a explicagao fica pra proxima aula. Ja
faz é dias é que o professor ta falando do mesmo assunto que é moral e ética.

Outro ponto levantado nas entrevistas, foi quais as dificuldades encontradas

pelos estudantes para permanéncia na escola.

Grafico 8 — Dificuldades que Causam a Nao Aprendizagem

DESINTERESSE DOS ESTUDANTES PELAS 4 1
DISCIPLINAS DE EXATAS

DESINTERESSE DOS ESTUDANTES PELAS 2 3
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HORARIO INADEQUADO (APENAS 1

NOTURNO)

GOSTARIAM DE TER EDUCACAO EM = 0

DIREITOS HUMANOS

mSim mNéo

Fonte: Elaborado pela autora.

E notério que a sociologia tem uma grande relevancia tanto para os Direitos
Humanos quanto para a formacgao social das pessoas. A disciplina permite uma
reflexdo sobre como o individuo se insere na sociedade, o que ajuda a promover
mudangas necessarias na area dos Direitos Humanos. Na sociologia, sdo realizados
debates importantes em sala de aula sobre questdes como género, trabalho,
sexualidade, raca e outras, com o objetivo de desconstruir conceitos e ideias
preestabelecidas que influenciam a maneira como as pessoas se formam e se
relacionam na sociedade. Foi em uma de Sociologia que houve um importante debate
sobre moral e ética. O professor fez uma provocagao onde informou para a turma que

um colega havia ido a diregéao informar que a turma estava falando mal da gestédo. A
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discussao girou em torno da conduta da turma e do colega de ter ido entregar.
Percebeu-se um envolvimento de toda a turma e a importancia da participagéo ativa
dos estudantes nas aulas.

Sabe-se que cada disciplina tem sua importancia, sociologia se destaca tanto
para os Direitos Humanos quanto para a formagao social dos individuos. A sociologia
proporciona uma reflexao sobre o papel do individuo na sociedade, contribuindo para
promover mudancas necessarias na area dos Direitos Humanos. E nessa disciplina
que acontecem debates importantes sobre questdes como género, trabalho,
sexualidade, raca e outras em sala de aula, visando desconstruir conceitos e ideias
preestabelecidas que influenciam a formacgao dos individuos.

Quanto a participagéo nas outras disciplinas, ficou evidente o fato da maioria
dos entrevistados terem muitas dificuldades em matematica, seque um trecho da
entrevista: O professor de matematica chega, copia o conteudo no quadro e depois
explica, mas é muito dificil. Ndo entendo € nada. Apds esse relato, a outra entrevistada

segue dizendo:

Na época que estudava eu nao entendia matematica de jeito nenhum, mas
no semestre passado eu tive um professor tdo bom que eu aprendi coisas
que nao aprendi no ensino médio todinho. Ele explicava bem demais, nédo
ficava s6 escrevendo no quadro. Ele conversava com a gente, queria saber
da nossa vida, e ele trazia situagdes aqui do nosso dia a dia pra gente
resolver, ai era mais facil. Fazia contas utilizando os panfletos de
supermercado, era assim.

Sobre este tema, Demo (2006) ressalta quanto a diferenga entre pesquisa
como principio cientifico e como principio educativo, a ideia é que a pesquisa, quando
vista como um principio educativo, deve ser encarada como uma conquista, um
processo de descoberta e aprendizado, ao invés de apenas um método para
"domesticar" ou moldar o pensamento. Isso implica em uma abordagem mais ampla
da pesquisa, nao apenas como uma ferramenta para produzir conhecimento cientifico,
mas também como uma maneira de desenvolver habilidades criticas, curiosidade

intelectual e autonomia no processo de aprendizagem.
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Pesquisa como principio cientifico e educativo faz parte de todo processo
emancipatorio, no qual se constroi o sujeito histérico autossuficiente, critico e
autocritico, participante e capaz de reagir contra a situagdo de objeto e de
nao cultivar o outro como objeto. Pesquisa como dialogo € processo cotidiano
integrante do ritmo de vida, produto e motivo de interesses sociais em
confronto, base da aprendizagem que néo se restrinja a mera reproduc¢ao; Na
acepgao mais simples, pode significar conhecer, saber, informar-se para
sobreviver, para enfrentar a vida de modo consciente”. (DEMO, 2006. P.42-
43).

O autor Pedro Demo (2006) busca desmistificar a ideia de pesquisa, criticando
aqueles professores que nao a realizam, os chamando de "repassadores baratos de
conhecimento alheio" e "papagaios". Ele argumenta que para um educador estimular
a cidadania, € crucial que ele proprio seja um cidadao ativo. Isso requer uma
redefinicdo do papel do professor, que deve evoluir de mero instrutor para verdadeiro
mestre. Um mestre, segundo Demo, é alguém capaz de criar suas préprias aulas e
contribuir para a ciéncia, em vez de simplesmente repetir conteudos ja estudados.
Desse modo, é necessario que o professor/a da EJA seja capacitado/a, preparado/a
e repense a nocgao tradicional de professor, sendo necessario que ele seja um
pesquisador, socializador e motivador para seus estudantes. Pedro Demo (2005)
enfatiza que o aluno-objeto é aquele que s6 escuta aula, e a reproduz na prova. O
aluno sujeito é aquele que trabalha com o professor, contribui para reconstruir
conhecimento, busca inovar a pratica, participar ativamente em tudo. Envolver os
estudantes durante as atividades em sala de aula é fundamental para evitar que
figuem acomodados e para estimular o aprendizado. Essa participacdo pode se dar
de diversas formas, como verbalmente, por escrito ou através de interpretagoes,
sugerindo uma abordagem diversificada para engajar os estudantes.

Segundo os estudantes, eles sdo responsabilizados pela maioria dos
professores pela falta de aprendizagem adequada. Depoimento de uma estudante de

19 anos.

Aqui os professores dizem que é dificil dar aula porque nao temos interesse
em aprender, tem alunos indisciplinados, dizem que a gente tem que se
esforgcar pra chegar no horario e pra aprender o conteudo. Tem alunos
indisciplinados que ndo querem nada, mas ndo é a maioria. A maioria quer
aprender pra passar no ENEM ou pra arrumar um emprego melhor. Acaba
que esses alunos que nao estdo entendendo nada, ndo ligam pra aprender.
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A indisciplina no CEF 01 é uma relagao complexa, visto que € um problema de
longa data e que esta diretamente relacionado as dificuldades de aprendizagem entre
os alunos. A escola um dia ja foi conhecida como Carandiru devido ao estilo super
fechado, cercado por grades de ferro. De acordo com informagdes coletadas no
ambiente escolar, a relacdo dos/as estudantes entre indisciplina e dificuldades de
aprendizagem é complexa e multifacetada, sendo essencial compreender as causas
que existem por tras de cada estudante para abordar o problema de forma eficaz.
Essas pessoas reprovam por diversos motivos e retornam para a Educacao de Jovens
e Adultos por diversos motivos também. A escola que atende mais de 2 mil estudantes
do ensino fundamental e da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), era considerada
uma das mais violentas, por isso foi uma das primeiras a receber o modelo de Gestao
Compartilhada (civico-militar)2® parceria entre a Secretaria de Seguranga Publica do
Distrito Federal (SSP-DF) e a Secretaria de Educagdo, onde cada uma dessas
entidades desempenha papéis especificos para garantir a seguranga e a qualidade
educacional nas escolas. Esse modelo ndo contempla a Educacdo de Jovens e
Adultos, mas a segurangca do ambiente melhorou e, consequentemente, a
aprendizagem também, relata um membro da equipe gestora, acrescentando que a
parte pedagodgica é toda por conta dos profissionais da educagdo e que nédo ha
interferéncia dos profissionais de seguranca nessa area.

O fato é que de um lado os estudantes reclamam que a escola ndo é adequada
para eles e de outro a instituicdo alega que se esforga para adequar as necessidades
dos discentes. Dessa maneira, pelo que foi constatado na escola investigada, ha um
abismo entre garantia do direito de aprender e as praticas da instituigao, visto que ela
nao cria um ambiente propicio para o aprendizado.

A escola também deveria fornecer apoio aos estudantes que estdo enfrentando
dificuldades de aprendizagem. Isso pode incluir a disponibilizagdo de recursos
adicionais e apoio, como tutoria ou servicos de educagao especial, para ajudar os
alunos que n&o conseguem acompanhar os colegas. No entanto, para a EJA nada é

ofertado, nem mesmo o Atendimento Educacional Especializado.

26 Modelo compartilhado de ensino. Disponivel no site da Administracdo Regional do Riacho Fundo Il
https://riachofundoii.df.gov.br/2020/08/05/modelo-compartilhado-de-ensino-passa-a-funcionar-no-
riacho-fundo-ii/ 2. Acesso em: 23/03/2024.
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Garantir os direitos dos alunos e professores € essencial para criar um
ambiente de aprendizagem que seja propicio ao aprendizado. Isso inclui assegurar
que os alunos tenham acesso aos recursos € apoio necessarios para ter sucesso
academicamente, bem como garantir que os professores tenham os recursos e apoio
necessarios para fornecer instrugcao de alta qualidade.

Diante das inadequacbes apresentadas e das angustias dos estudantes,
finalizando as entrevistas, foi perguntado a eles quais solugbes e estratégias eles
encontram para lidar com a dificuldade de aprendizagem. Foram levantados alguns

pontos expostos no Quadro 1.

Quadro 1 — Solugdes e Estratégias Possiveis
Solucbes e Estratégias Possiveis

01 Respeitar os limites dos estudantes

02 Garantir professores qualificados para EJA

03 Garantir ao menos uma escola propria para EJA com horarios em todos
os turnos
04 Passar trabalhos de pesquisa com temas da atualidade
05 Participar de atividades desportivas na escola
06 Fazer uso de laboratérios de informatica e salas de leitura

07 Ter aula de educacdo em e para os Direitos Humanos
Fonte: Elaborado o pelo autor.

6.3.2 Do ponto de vista critico.

Os estudantes reconhecem a precariedade da escola publica e sua
inadequacao para atender as suas necessidades, mas encontram dificuldades em se
organizar para reivindicar melhorias e garantir seus direitos como cidadaos. A falta de
formagao continuada para os professores € apontada como um dos principais
problemas, refletindo diretamente na qualidade da educacéao oferecida.

Além disso, os estudantes enfrentam dificuldades de aprendizagem e néo se
sentem integrados ao ambiente escolar, sendo excluidos de projetos e atividades. Em
sala de aula, a aprendizagem ¢ limitada, com os alunos apenas copiando do quadro
sem utilizar materiais didaticos adequados, o que os leva a duvidar de seu potencial
para o vestibular, embora reconhecam a importancia dos estudos para um futuro

melhor e se esforcem para obter sucesso.



107

Por outro lado, ha um reconhecimento da enorme capacidade critica e de
conhecimento entre muitos estudantes, que € desperdicada devido ao ambiente
escolar desestimulante, caracterizado por relagcdes hierarquicas de poder e pela falta

de espacgo para discussao, aprendizagem e participagao.
6.3.3 Reinterpretagao.

E evidente a presenca de uma estrutura de poder dentro da escola publica da
EJA, que resulta na violagdo dos direitos dos estudantes, contrariando o Projeto
Politico-Pedagodgico (PPP) da instituicdo, o qual garante a inclusdo dos Direitos
Humanos em sua pratica educativa. Essa falta de garantia dos direitos dos estudantes
interfere no trabalho de toda a equipe pedagdgica, comprometendo tanto a
aprendizagem dos estudantes quanto a dos professores e contribuindo para um
ambiente mais desigual.

E notavel a dificuldade enfrentada pelo corpo docente em buscar formacéo
continuada e em proporcionar uma educacao de qualidade para os estudantes da
EJA. Além disso, a prépria direcao enfrenta obstaculos ao tentar confrontar
determinacdes da Secretaria de Educacgao, o que coloca em xeque sua autonomia e
sua capacidade de gestéo escolar.

Os estudantes, por sua vez, ocupam posicoes ainda mais desfavorecidas, com
seus anseios e angustias raramente sendo ouvidos no contexto escolar. Parece haver
uma falta de conscientizacdo por parte dos estudantes sobre seus direitos, o que
dificulta sua reivindicacao.

Para melhorar essa situagao, € crucial que a escola promova a formacao
continuada do corpo docente, tenha educagdo em direitos humanos, direito a
aprendizagem, estabelega canais eficazes de comunicagdo para que os estudantes
expressem suas necessidades e fortalega sua autonomia diante das diretrizes da
Secretaria de Educagdo. Somente assim sera possivel garantir uma educagao de

qualidade para todos os envolvidos no processo educativo da EJA.
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CAPITULO VIl - DISCUSSAO DOS RESULTADOS: RUMO A CONSTRUGAO DE
UMA ESCOLA PUBLICA CIDADA E DE QUALIDADE PARA TODOS/AS

Este capitulo analisa os dados que foram discutidos no capitulo anterior e
sugere opgoes para lidar com o problema de pesquisa, que é entender até que ponto
a inadequagao da escola publica afeta a aprendizagem dos estudantes da Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA), especialmente aqueles que fazem parte de grupos
marginalizados, em contraposicdo ao que é estipulado pela legislagdo nacional.
Também se propde a compreender as contradicdes dentro das proprias escolas que
afetam a qualidade do ensino e a aprendizagem dos alunos.

Além disso, o capitulo visa discutir a hipétese de estudo e oferecer solugdes e

sugestdes para o problema apresentado.
7.1 DISCUTINDO A HIPOTESE E OS OBJETIVOS DO ESTUDO.

Esse texto aborda a aplicagao da Hermenéutica de Profundidade no tratamento
dos dados para confirmar a hipétese de estudo de que a escola publica ndo garante
o direito de aprender aos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos e a falta de
aprendizagem impacta diretamente no comprometimento da cidadania e na
ocorréncia de evaséo escolar.

A pretensao do estudo foi a de realizar uma pesquisa reflexiva e qualitativa para
abordar questdes a respeito da importancia de um olhar mais atento por parte da
Escola na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), no que se refere a garantia do direito
a aprendizagem. Durante a pesquisa de campo, percebeu-se que ha uma negligéncia
por parte do sistema educacional em proporcionar o basico para esses estudantes,
como material adequado e professores qualificados para que tenham uma
aprendizagem digna e o direito a uma vida melhor. Constatou-se que esses
estudantes ndo tém nogao sobre Direitos Humanos, o discurso ndo € presente no
ambiente escolar, mesmo constando no PPP.

A Declaragdo dos Direitos Humanos € um importante contributo para a
educacéo de jovens e adultos, € um direito reconhecido desde a Declaragédo Universal
dos Direitos Humanos de 1948, nela ha referéncias as politicas e legislagdes

nacionais sobre educacgao. Assinala que o analfabetismo de jovens e adultos torna
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visivel a desigualdade no Brasil e que o ingresso na escola e a permanéncia bem-
sucedida € um direito em qualquer fase da vida. Defende que educacao é um direito
ao longo de toda a vida e que além da alfabetizagao os professores devem enfatizar
Educacdo em Direitos Humanos com enfoque interdisciplinar.

A negacao dos direitos fundamentais, como uma vida digna e acesso ao
mercado de trabalho intelectual, leva a exclusdo de individuos analfabetos ou com
baixa escolaridade, que sdo potenciais estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Essa exclusdo os mantém a margem de oportunidades produtivas e de uma
saude fisica e mental satisfatéria. Quando essas pessoas ingressam na escola, tém
grandes expectativas de superagcdo pessoal, ascensao profissional e sucesso no
ambiente de trabalho, mesmo enfrentando muitos obstaculos devido a falta de
educacédo basica de qualidade. Muitas vezes, esses individuos estdo em empregos
precarios ou desempregados, sofrendo com a desigualdade social e depositando suas
esperancas de sucesso na educacao, que nem sempre atende as suas necessidades
especificas. As experiéncias negativas na escola dificultam seu progresso académico
e muitas vezes levam ao abandono dos estudos.

Além disso, nota-se uma discrepancia entre o registro dos Direitos Humanos
no projeto politico pedagdgico da escola e sua implementagédo na pratica educativa.
Percebe-se que a formacgao dos professores € um passo de grande importancia para
uma educagao eficaz em Direitos Humanos, conforme destacado por Tavares (2007).

O estudo revela que fatores como falta de aprendizagem e evasdo estao
interligados, mas também destaca outras questdes como a falta de professores e a
falta de capacitacdo destes como contribuintes para esse problema.

Quanto a aprendizagem, tanto os educadores quanto os educandos estdo
defasados, o que compromete a garantia dos direitos dos estudantes. Além disso, as
condicdes precarias das escolas, como a falta de profissionais para utilizar recursos
como o laboratério de informatica e a inadequacdo do mobiliario, também séao
apontadas como problemas significativos. Durante a investigagdo, foi constatado que
poucos professores se comprometem com a qualidade do ensino, alguns até investem
do proéprio bolso em materiais adequados para oferecer uma educacgao de qualidade.
Observa-se também que muitos chegam cansados de outros empregos, o que pode
afetar sua preparagao e desempenho em sala de aula, resultando em aulas pouco

preparadas e com pouco tempo para explicacdo dos conteudos.
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Observa-se a falta de habilidade da escola em lidar com a aprendizagem de
seus estudantes na Educagdao de Jovens e Adultos (EJA), resultando em uma
desmotivagédo generalizada entre os estudantes, que muitas vezes duvidam de sua
capacidade de alcancar niveis mais elevados de ensino, como o ensino superior. Uma
das principais causas apontadas é a auséncia de material didatico adequado, o que
dificulta o processo de aprendizagem.

Entretanto, ha uma observacdo de que a vontade pessoal de crescer e
melhorar de vida impulsiona alguns estudantes a continuarem seus estudos, apesar
das dificuldades. Ainda assim, os dados indicam que o direito a educagao esta
comprometido, pois os estudantes percebem que a escola nao esta preparada para
atendé-los. Eles ressaltam que a falta de praticas educacionais que promovam a
emancipagao dos estudantes € precaria. Gaudéncio Frigotto (2001) explica que
emancipagao é um processo que implica um conjunto de praticas sociais e educativas
que possibilitem aos sujeitos transcenderem as condigdes objetivas e subjetivas de
opressao, alienacao e exclusao social. O autor defende que a emancipag¢ao nao se
limita a libertagdo de condigbes adversas, mas também inclui o desenvolvimento de
capacidades criticas e reflexivas nos individuos para que possam compreender e
transformar sua realidade de forma consciente e autbnoma. Para esse autor, a
emancipagao esta ligada a ideia de superagcdo das desigualdades sociais e a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ele enfatiza a importancia da
educacédo como ferramenta fundamental nesse processo, pois permite aos sujeitos
adquirirem conhecimento critico, pensamento reflexivo e capacidade de agao
transformadora.

Desse modo, a pesquisa identificou que o direito ao aprendizado nao é
garantido aos estudantes no Centro de Ensino Fundamental 01 (CEF 01). A
abordagem da escola néo esta focada em desenvolver as habilidades dessas pessoas
e a infraestrutura escolar é inadequada. Além disso, os direitos humanos e a cidadania
nao estao presentes no discurso escolar. Os estudantes reconhecem e valorizam a
importancia da educacdo, dos professores e da escola publica no processo de
emancipacao. No entanto, eles tém uma visao limitada do aprendizado, da cidadania
e da pobreza, e sao pessimistas sobre a continuidade da EJA, visto que o numero de
escolas que atendem a modalidade reduz cada vez mais. Outro dado relevante da

pesquisa foi a observacdo de que a inadequagao da escola impacta a nao
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aprendizagem dos estudantes, o que por sua vez influencia o retorno ao abandono
escolar. Além dessas constatagbes, a pratica pedagogica € instrucional e
reprodutivista, com foco em produzir estudantes copistas que em vez de se engajar
criticamente com o mundo ao seu redor, apenas fazem cépias do quadro. Essa pratica

contribui para a falta de aprendizado e altas taxas de desisténcia.

7.2 PARA ALEM DA CONSTATAGAO: DISCUTINDO SOLUCOES PARA O
PROBLEMA INVESTIGADO.

Apods a confirmagéo da hipétese de que a escola publica ndo garante o direito
de aprender aos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos e a falta de
aprendizagem impacta diretamente no comprometimento da cidadania e na
ocorréncia de evasao escolar, Demo (1994, 2002a) destaca que ndo devemos esperar
efeitos mecanicos ou automaticos dos processos educativos. No entanto, dependendo
de sua qualidade formal e politica, esses processos tém o potencial de promover a
cidadania popular, o que tem colocado a escola publica e gratuita como uma
instituicdo-chave para a qualidade da democracia e, em particular, para o controle
democratico. A constru¢cao de uma cidadania popular depende de um povo que saiba
ler, escrever, construir e desconstruir conhecimentos, entender, confrontar e analisar
problemas, elaborar e apresentar propostas e contrapropostas. Um povo que saiba
pensar criticamente.

Verifica-se que ha a necessidade de uma escola publica que atenda de forma
adequada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Um ambiente que ndo apenas lide
com o processo de aprendizagem, mas também contribua significativamente para
reduzir a evasao escolar nesse segmento. O objetivo é formar cidadaos conscientes
de seus direitos e deveres, capacitando-os para exigir que esses direitos sejam
respeitados.

Dessa forma, o estudo revela que os estudantes da escola investigada tém
conhecimento de alguns direitos, mas muitas vezes ndo se sentem empoderados para

reivindica-los. Um exemplo é citado de uma estudante que parou de estudar porque
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nao pdde amamentar seu filho na escola, embora soubesse que tinha o direito?” legal
de fazé-lo.

Por outro lado, ha uma desconexdo entre as preocupacdes manifestadas pela
escola com a aprendizagem e a percepgao dos estudantes sobre a falta de
engajamento em atividades educacionais e extracurriculares. Os estudantes veem a
escola como um lugar desinteressante e desmotivador, onde s6 recebem o basico,
com aulas monotonas e professores desgastados. Eles também se sentem excluidos
de participar em érgéos de decisdo, como os Conselhos de Classe.

Nesse sentido, ao deixar os estudantes de fora das decisdes, evidencia-se uma
discrepancia entre a pratica em sala de aula e o Projeto Politico Pedagdgico indica
uma contradi¢do preocupante. A escola parece estar indo na dire¢gao oposta ao que
seria ideal para atender adequadamente esse publico marginalizado da EJA, que
aspira por uma sociedade mais justa e igualitaria.

O texto também destaca a necessidade de intervencdo da Secretaria de
Educacgao do Distrito Federal, especialmente em relagao a priorizacédo da EJA e a
formagao dos professores. Fica evidente que ha uma falta de cursos de formagéao
especificos para os professores da EJA, o que compromete a qualidade do ensino
oferecido.

No tocante a formacgao de professores, a EAPE (Subsecretaria de Formagao
Continuada dos Profissionais da Educagédo) € uma entidade estratégica dentro da
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal. Segundo a Lei n® 1619/1997 do GDF, é
responsavel por planejar, promover, coordenar, avaliar e executar as atividades de
desenvolvimento profissional da rede de ensino publico no DF. Também deve
considerar as diretrizes politico-pedagdgicas adotadas na rede de ensino publico e os
requisitos de capacitagédo relacionados as carreiras de Magistério e Assisténcia a
Educacdo. E responsavel pela formagdo dos trabalhadores da educacéo no Distrito
Federal, focando no planejamento e execugao de agdes com base nas demandas da

rede, além de realizar pesquisas na educacao basica e produzir materiais educativos.

27 Portaria MEC - Portaria n° 604, de 10 de maio de 2017. Garante o direito de lactantes e lactentes a
amamentagao nas areas de livre acesso ao publico ou de uso coletivo nas instituicbes do sistema
federal de ensino. Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/docman/maio-2017-pdf/64361-portaria-
aleitamento-1105-pdf/file. Acesso em: 15/04/2024.
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A EAPE desempenha um papel crucial na formagcdo e desenvolvimento dos
profissionais da educacao no Distrito Federal, garantindo que estejam equipados com
as habilidades e conhecimentos necessarios para oferecer uma educagdo de alta
qualidade aos estudantes. Compromete-se a promover a aprendizagem continua e a
melhoria no setor educacional, em conformidade com as diretrizes politico-
pedagogicas e os requisitos de capacitagcao da rede de ensino publico. Com relagao

a Educacéao de Jovens e Adultos, a Matriz de Formagao Continuada assegura que:

Inclusao e Diversidade: abrange as agbes de formagao que dizem respeito a
inclusdo de todos os estudantes nas escolas e a garantia de seu direito a
educagado publica de qualidade prevista na LDB, na Constituigdo e na
legislagdo distrital vigente. Busca promover a equidade e respeito a
diversidade, pressupondo o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com
base no Curriculo em Movimento, nas modalidades da Educacao Especial,
Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), Educagdo do Campo, bem como nos
Eixos Transversais. (Matriz de Formacao Continuada da EAPE/DF, p.29)

O texto reflete sobre a importancia da inclusao e diversidade no contexto
educacional. Enfatiza que as agbes de formagdo devem garantir que todos os
estudantes sejam incluidos nas escolas e tenham acesso a uma educagdo de
qualidade, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), na Constituicdo e na legislacéo local. A inclusdo e diversidade visam promover
a equidade e o respeito a diversidade, reconhecendo as diferencgas individuais e
sociais dos estudantes. Isso implica em desenvolver praticas pedagodgicas que
considerem o Curriculo em Movimento e que atendam as necessidades especificas
das diferentes modalidades educacionais, como a Educagao Especial, Educagao de
Jovens e Adultos (EJA), Educacdo do Campo, entre outras, além de incorporar os
Eixos Transversais, que sao temas que devem permear todo o curriculo escolar, como
ética, saude, meio ambiente, trabalho e consumo, pluralidade cultural, entre outros.

Segundo Soares (2008), é preciso considerar a importancia da formacao de
professores para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) levando em conta as
particularidades desse contexto. Isso inclui a diversidade presente tanto entre os
alunos quanto nas estratégias educacionais que visam abranger essa diversidade.
Também aponta a necessidade de flexibilidade em relagdo aos horarios e ambientes

de ensino, aspectos que sdo fundamentais no contexto da EJA.
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Dessa maneira, o preparo de um professor para a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) vai além das habilidades basicas de ensino. E enfatizado que os
professores precisam estar especialmente equipados para lidar com a complexidade
unica dessa modalidade educacional. Isso inclui ndo apenas entender as exigéncias
académicas, mas também desenvolver empatia e habilidades de comunicagao para
se conectar efetivamente com os estudantes adultos e estabelecer um dialogo
humanizado.

Assim, ARROYO (2005) observa que é necessario superar a visdo de que na
educacao de jovens e adultos, os alunos sao vistos como evadidos, reprovados,
desatualizados, alunos com problemas de frequéncia, aprendizagem, nao-
concluintes. Na escola investigada, Centro de Ensino Fundamental 01 (CEF 01), a
caracterizagdo social e econbmica dos estudantes da EJA indica que eles sdo na
maioria pobres, desempregados ou que trabalham na informalidade e negros.
Muitos/as vivem na linha de pobreza e chegam famintos/as a escola, por isso foi
necessaria uma adaptagao no horario do lanche para o segundo horario, essas
pessoas procuram melhoria nas condi¢ées de vida. E comum ainda na EJA, que esses
jovens e adultos sejam filhos/as de pais analfabetos, a grande maioria trabalhadora
com empregos ndo qualificados. E fato que a EJA possui uma identidade coletiva de
negacao de direitos, de exclusdo e marginalizagcado. Dessa forma, os/as educandos/as
da EJA constituem um grupo que fora excluido da escola, mas que ndo se manteve
assim ao buscar, mesmo que tardiamente, a conclusao da escolaridade.

A EJA também tem uma identidade coletiva de negacgéao de direitos, exclusao e
marginalizagdo. Essa identidade é resultado de fatores histéricos e sociais que
excluiram esses estudantes do sistema educacional tradicional. A EJA, portanto, deve
ser vista como um espaco de reconhecimento e afirmacéo dos direitos desses alunos,
em vez de um espago de marginalizagao e exclusao. Esses estudantes, apesar de
terem sido excluidos do sistema educacional tradicional, buscam concluir sua
escolaridade mesmo que tardiamente. Isso demonstra seu desejo de melhorar suas
condicdes de vida e o reconhecimento da importancia da educagdo em suas vidas. A
EJA, portanto, deve fornecer a esses alunos uma educacao de qualidade que
reconhecga suas identidades individuais e coletivas e atenda as suas necessidades e

aspiracgoes.
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A falta de investimento na capacitagcao de professores para a educagao de
jovens e adultos € um problema que afeta diretamente a qualidade da educacao
oferecida a este publico. No caso especifico da Escola de Cursos de Brasilia, EAPE,
a situacdo se torna ainda mais preocupante ao observar que, dos 81 cursos
disponiveis, apenas dois foram direcionados a essa area no segundo semestre de
202328, Essa escassez de cursos voltados para a educacgéo de jovens e adultos reflete
um descaso institucional que compromete o desenvolvimento educacional desse
segmento da populagéo.

A respeito dessa questdo sobre formagao de professores, o Ministério da
Educacao tem o papel de controlar o processo de abertura e reconhecimento de
cursos superiores, mas essa fungao nao tem sido desempenhada de forma adequada.
Como resultado, os docentes estdo sendo malformados e mal preparados para sua
funcdo de educadores e formadores de cidadaos, especialmente quando trabalham
em comunidades marginalizadas. Além disso, € importante investir na formacgéao
continuada dos professores que ja estdo atuando nas escolas, mesmo que nao
tenham recebido a formac&o adequada inicialmente. Esse investimento deve ser
coordenado pelas secretarias de educacido e pelas diregdes e coordenagdes das
escolas, com o objetivo de garantir uma formagao de qualidade para os docentes e
transformar a escola em um espaco de aprendizagem também para eles.

Outro ponto relevante é a necessidade de revisar as politicas sociais vinculadas
a educacao, especialmente em relagcdo as escolas publicas localizadas em areas
periféricas. Apesar de alguns programas sociais do governo estarem contribuindo
para a reducéo da pobreza e da desigualdade no Brasil, a lentiddo desse processo €
mencionada. O Estado deve reavaliar os critérios desses programas para melhorar
sua eficacia e impacto na educacéo publica.

O Distrito Federal esta se destacando como a unidade federativa com a menor
taxa de analfabetismo do Brasil, registrando apenas 1,7%. Esses dados séao
resultados da pesquisa mais recente da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

(Pnad) Continua, divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

28 Tabela de cursos da EAPE do 2° semestre de 2023 voltados para a Educagao de Jovens e Adultos.
https://www.eape.se.df.gov.br/wp-content/uploads/2023/07/catalogo-EAPE-atualizado.pdf. Acesso em:
23/03/2024.


https://www.eape.se.df.gov.br/wp-content/uploads/2023/07/catalogo-EAPE-atualizado.pdf
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em 22 de margo de 2024. Comparativamente, essa taxa coloca o DF muito abaixo da
média nacional, que é de 5,6%. Isso indica um avango em diregéo a meta de erradicar
o analfabetismo no Distrito Federal. Entre 2022 e 2023, houve uma redugao na taxa,
caindo de 1,9% para 1,7%. Isso reflete um avanco nas politicas de alfabetizagao
implementadas que visam atingir tanto criangas quanto jovens e adultos.

De acordo com Lilian Sena, diretora da Educagao de Jovens e Adultos da
Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEEDF), em uma entrevista concedida a
Agéncia Brasilia em abril de 2024, ha caracteristicas especificas na educagédo da
capital do Brasil que destacam o Distrito Federal como lider nacional em alfabetizacao.
Primeiramente, a descentralizacdo do ensino é destacada como um diferencial
significativo. Isso significa que as escolas estdo distribuidas de forma ampla e
acessivel, facilitando o acesso dos alunos. A diretora enfatiza que outro ponto crucial
€ a flexibilidade no processo de matricula em que os interessados podem se inscrever
a qualquer momento, mesmo apos o inicio do ano letivo. Explica ainda que basta
comparecer a escola, e se 0 aluno nao possuir comprovagao de escolaridade, um
diagnostico é aplicado para determinar em qual estagio educacional ele sera

inserido.?° Sena acrescenta que:

Outro diferencial é que trabalhamos com formacédo continuada dos
profissionais da educacgao para que eles possam trabalhar na perspectiva da
andragogia [ensino para adultos]. Ela considera que a alfabetizagéo na fase
adulta é diferente da realizada na infancia. O profissional precisa de uma
preparagao para desenvolver esse trabalho sem infantilizar a oferta. (Agéncia
Brasilia, 2024)

Cabe destacar aqui que no contexto do Riacho Fundo Il, local onde foi realizada
a pesquisa, existem apenas duas escolas voltadas para Educacao de Jovens e
Adultos e apenas aulas no periodo noturno, o que dificulta 0 acesso para pessoas que
trabalham durante o dia. Com relagdo a capacitagcao de professores, no primeiro
semestre de 2024, dos 69 cursos oferecidos, a EAPE ofereceu apenas um direcionado

para a EJA (Alfabetizacado e os Multiletramentos na Educacao de Jovens e Adultos).

29 Lilian Sena é diretora da Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria de Educagao do Distrito
Federal (SEEDF), Entrevista  concedida a  Agéncia Brasilia. Disponivel  em:
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2024/04/02/com-menor-taxa-de-analfabetismo-do-pais-df-e-
referencia-em-educacao/. Acesso em: 28/04/2024.


https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2024/04/02/com-menor-taxa-de-analfabetismo-do-pais-df-e-referencia-em-educacao/
https://www.agenciabrasilia.df.gov.br/2024/04/02/com-menor-taxa-de-analfabetismo-do-pais-df-e-referencia-em-educacao/
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A EJA desempenha um papel fundamental na promogao da inclusao social e
no combate a desigualdade educacional. Professores bem capacitados sao
essenciais para garantir um ensino de qualidade, adaptado as necessidades
especificas desse publico. A alfabetizacdo e os multiletramentos na educacédo de
jovens e adultos sao areas que demandam conhecimentos e habilidades especificas,
que s6 podem ser adquiridos por meio de uma formagao adequada. A falta de
investimento em cursos de formagé&o para a educagéo de jovens e adultos resulta em
professores que muitas vezes nao estao preparados para lidar com as demandas e
desafios desse contexto educacional. Isso pode se refletir em praticas pedagogicas
inadequadas, falta de sensibilidade para as particularidades desse publico e,
consequentemente, em um ensino de menor qualidade. Além disso, a falta de
capacitacdo pode contribuir para a reproducdo de desigualdades educacionais,
perpetuando um ciclo de excluséo e marginalizagao.

Com relacao a capacitagcao de professores e no intuito de observar de perto os
cursos voltados para a EJA, a pesquisadora participou de forma online do curso
intitulado: a Alfabetizagdo e os Multiletramentos na Educagéo de Jovens e Adultos. O
objetivo era observar a participagao dos professores da EJA nesse contexto. O curso
por ser online era de facil acesso, no entanto ndo houve tanta adesao de professores
que lecionam na modalidade.

O descaso na capacitagao de professores para a educagéao de jovens e adultos
representa um obstaculo significativo para a garantia do direito a educacdo dessa
parcela da populacdo. E fundamental que as instituicdes de ensino revejam suas
politicas de formagao e priorizem a qualificagao de profissionais comprometidos com
a promogéao da igualdade e da justica educacional. A educagéo de jovens e adultos
merece ser tratada com a seriedade e o respeito que lhe sdo devidos, visando sempre
o desenvolvimento pleno e a inclus&o de todos os cidadaos.

Diante desse cenario, torna-se evidente a urgéncia de investir na capacitacéao
de professores para a educacdo de jovens e adultos. E fundamental que as
instituicdes de ensino, como a EAPE, reconhegam a importéncia desse segmento da
populacao e priorizem a formacao de profissionais qualificados para atuar nessa area.
Valorizar e investir na capacitacdo de professores € um passo essencial para

promover uma educacgao mais inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.
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Por fim, os estudantes expressam suas visdes sobre como seria uma escola
adequada para a EJA: em tempo integral, com estrutura adaptada e professores
qualificados para lidar com as particularidades desse publico, além de proporcionar

oportunidades de estudo para aqueles que trabalham durante a noite.

7.3 SUGESTOES DE QUESTOES PARA ESTUDOS FUTUROS.

No caderno Pressupostos Teoéricos da Educagao Basica, indica que:

Este € um Curriculo que considera as diferentes formas de organizagéo da
educagao basica, conforme orienta o artigo 23 da LDB. No DF, além da
seriacao, os ciclos e a semestralidade sdo organizagbes escolares propostas
como politicas que buscam garantir as aprendizagens dos(as) estudantes,
num processo de inclusao educacional. Para garantir a unidade curricular, os
eixos transversais apresentados neste Curriculo - Educacdo para a
Diversidade, Cidadania e Educagdo em e para os Direitos Humanos e
Educacéo para a Sustentabilidade, bem como os contelidos e os processos
de avaliagdo educacional em seus trés niveis: aprendizagem, institucional e
de sistema, sdo os mesmos para todas as escolas, independentemente da
forma de organizagao escolar pela qual optarem. Mudam-se os tempos e
espagos escolares, as abordagens e os enfoques que devem sempre estar a
servigo das aprendizagens de todos(as) e para todos(as) em articulagdo com
os projetos politico-pedagégicos. (CURRICULO EM MOVIMENTO DA
EDUCAGCAO BASICA PRESSUPOSTOS TEORICOS p. 12)

Ainda nesse curriculo, no Caderno Pressupostos Tedricos p. 36, também
destaca os Eixos Transversais que sdo: Educacao para a Diversidade, Cidadania e
Educacdo em e para os Direitos Humanos e Educacdo para a Sustentabilidade.
Segundo ele, os tempos e espagos escolares, bem como as abordagens e os
enfoques, podem variar, e € enfatizado que todas essas mudancas devem estar
sempre alinhadas com o objetivo de promover a aprendizagem de todos os
estudantes, em consonancia com os projetos politico-pedagdgicos das escolas,
embora ndo seja isso que vé na pratica. Percebe-se que os objetivos do Curriculo de
expor, socializar, argumentar e contra-argumentar textos, situagdes e circunstancias
sobre as tematicas de direitos humanos, diversidade e sustentabilidade, ndo fazem
parte em nenhum momento da realidade, do mundo da Educacéao de Jovens e Adultos
do CEF 01 do Riacho Fundo II. Segundo o Curriculo:
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A dimensado estética permite ao sujeito adquirir a capacidade de
reconhecimento de sua “natureza interna”, sua subjetividade e suas
necessidades. Trata-se, portanto, de um modo de ser que se traduz na
fluéncia da expresséao subjetiva e na livre aceitacado da diferenga. Por ultimo,
na dimensao politica, a cidadania s6 pode ser entendida plenamente
na medida em que possa ser traduzida em reconhecimento dos direitos
humanos, pratica da igualdade de acesso aos bens naturais e culturais,
atitude tolerante e protagonismo na luta pela sociedade democratica.
(CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS)

O Curriculo trata das diferentes dimensdes que compdem a experiéncia
humana: a estética, a subjetiva e a politica. Durante o periodo de investigagdo essas
dimensdes nao estiveram presentes no discurso escolar, uma vez que os estudantes
nem entendiam sobre cidadania e no reconhecimento dos Direitos Humanos.

Ao abordar a tematica sobre a inadequagao da escola publica e os desafios
enfrentados pelos estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) para garantir o
direito a aprendizagem, percebe-se a importancia das observagdes feitas durante a
pesquisa de campo. Essas investigacbes levaram a discussdes cruciais sobre a
qualidade do ensino e espera-se que possam fornecer respostas ou indicar caminhos
para melhorar a qualidade da escola publica e dos professores, garantindo assim os
direitos de aprendizagem dos estudantes. E ressaltada a necessidade de utilizar o
conhecimento cientifico para ajudar o publico da EJA, que muitas vezes é
negligenciado pelo sistema educacional. O desafio é colocar a ciéncia a servigo das
pessoas, dando voz aos anseios, necessidades e dificuldades enfrentadas pelos
estudantes da EJA, e buscando respostas que os tornem melhores como sujeitos
historicos em um mundo em constante transformacéo.

Diante dessas inadequacdes percebidas durante a investigagdo, sugere-se
alguns questionamentos que surgiram durante as observagoes:

a) Educacéo para a Diversidade, Cidadania e Educagdo em e para os Direitos
Humanos e Educacao para a Sustentabilidade na EJA: Existem formacgdes especificas
para gestores e professores na area de educacéao para os direitos humanos e até que
ponto eles tém conhecimento de seu papel nesse contexto? Até que ponto o Estado
tem se preocupado com a formacdo em direitos humanos dos professores e dos
estudantes? Até que ponto essa discussdo atinge os direitos de todos os grupos

brasileiros: negros, indios, pobres, analfabetos, ricos?
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b) Qualidade das Instituigdes Formadoras de Professores no Distrito Federal:
Como € o curriculo dos cursos de formagao de professores no DF, principalmente dos
cursos de formacao dos professores da EJA? Os professores estdo sendo formados
dentro de uma perspectiva reprodutora, opressora e instrucionista ou dentro de uma
perspectiva democratica, dialégica?

c) Formagéo Continuada Docente e Qualidade da Educacgéo Publica: O que
esta sendo feito para que os professores da Educagao Basica no Brasil continuem
aprendendo? Como os professores veem esse assunto? Até que ponto o Estado esta
dando a oportunidade para que os professores continuem a aprender? Até que ponto
os professores sdo incentivados institucionalmente e financeiramente a continuar
estudando?

As observacdes decorrentes da pesquisa de campo sobre a inadequagao da
escola publica e os desafios enfrentados pelos estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) para garantir o direito a aprendizagem permitiram levantar discussdes
importantes sobre diversas questdes relacionadas a qualidade do ensino. Essas
discussoes tém o potencial de fornecer respostas e apontar caminhos para a melhoria
da escola publica, aprimoramento do corpo docente e garantia dos direitos de
aprendizagem dos estudantes.

Alguns questionamentos foram destacados para estudos futuros,
reconhecendo a necessidade de utilizar o conhecimento cientifico para contribuir
significativamente com a educacdo. O desafio consiste em utilizar a ciéncia como
aliada das pessoas, dando voz aos estudantes da EJA para expressarem seus
anseios, necessidades e os desafios que enfrentam, dificultando sua jornada
educacional e sua integragdo na sociedade. E fundamental adotar uma postura de
constante questionamento e busca por respostas que nos permitam evoluir como
sujeitos histéricos em um mundo em constante transformagdo. Uma educacgao de
qualidade desempenha um papel fundamental nesse processo.

Portanto, € imperativo levantar a bandeira da defesa de uma educacéao publica
de qualidade para os estudantes da EJA, que ja enfrentam tantas adversidades e séo

frequentemente marginalizados.
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CONCLUSAO

O presente estudo permitiu investigar, na perspectiva dos estudantes da EJA
do CEF 01 do Riacho Fundo Il, até que ponto a inadequacédo da escola publica
compromete a garantia do direito a aprendizagem dos estudantes da educacao de
jovens adultos. A partir da utilizagdo da metodologia qualitativa de cunho dialético e
da hermenéutica de profundidade, constatou-se que a escola publica investigada esta
precarizada devido a falta de estimulos dos 6rgaos competentes, uma vez que eles
nao garantem o direito de aprender e ndo cuidam da aprendizagem dos estudantes,
dos professores e nem da escola. Além disso, percebeu-se que a propria
aprendizagem dos professores estd comprometida, tendo em vista que todos
trabalham sessenta horas e tanto a Regional de Ensino quanto a Secretaria de Estado
e Educacao nao se preocupam em levar capacitacdo para esses profissionais até a
escola assim como acontece no ensino regular ou até mesmo uma gratificacéo
especial para os profissionais que atuam nessa modalidade incluindo a gestao.

Entende-se que sao necessarias politicas publicas que fortalecam a escola
publica, que ela seja comprometida com o desenvolvimento de individuos como
sujeitos de direitos e seres humanos em busca de aprendizado, que valorize a
contribui¢cdo para a formagao humana e esteja aberta a aprender com 0s processos
nao formais de ensino.

Dessa forma, o estudo procurou discutir as praticas educativas realizadas na
escola para que sejam capazes de fazer dela um espago do conhecimento, da
aprendizagem, do pensar, da autoria, da mudanga e da interdisciplinaridade. Um
espaco dialdgico, flexivel e dinamico em que se pense os rumos da sociedade e se
projete um futuro melhor.

O estudo mostrou que os estudantes apresentam uma visdo limitada sobre
aprendizagem, cidadania e pobreza, embora reconhegam a importancia da escola
publica e de seus professores diante do processo de visdo de um futuro melhor no
qual seus direitos sejam garantidos e respeitados. Acreditam que a escola € omissa e
se esforgam para concluir o quanto antes, pois sdo pessimistas quando o assunto é
continuidade da EJA, muitos acreditam que vai acabar.

Uma contradigdo observada foi a de que o PPP traz uma proposta voltada para

o desenvolvimento pleno do estudante, contudo a pratica pedagogica adotada pelos
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professores mostra-se instrucionista e reprodutora, voltada nao para formar cidadaos
criticos e conscientes, mas sim estudantes copistas. Nao existe uma pratica educativa
dialogica, problematizadora. Essa pratica educativa instrucionista contribui para que
nao haja aprendizagem e, muitas vezes, contribui para a ocorréncia da evaséo desses
sujeitos.

A pesquisa considera que o Estado é negligente por ndo oferecer uma escola
publica de qualidade aos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos, violando o que
determina a Constituicdo Federal. Além disso, defende que por ser uma nagao
democratica, em que todos deveriam ter o direito de ter acesso a escolas de
qualidade, a sociedade precisa pressionar o Estado para que este ofereca a opcao de
uma escola publica que sirva efetivamente para todos/as.

Entende-se que sdo necessarias politicas publicas voltadas para o
fortalecimento de uma escola publica envolvida com o desenvolvimento de sujeitos
concretos de direitos, enquanto seres humanos que buscam uma oportunidade na
vida e, principalmente, que nao sejam excluidos do sistema de ensino. Uma escola
que saiba lidar adequadamente com a aprendizagem de seus estudantes, que
reconheca a importancia de contribuir com a formagdo humana e que também
reconhecga que pode aprender com os processos nao formais de aprendizagem.

Outro ponto relevante observado em campo foi a exclusao da tematica sobre
Direitos Humanos em sala. A educag¢ao em direitos humanos € crucial para o publico
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) e ela n&o se aplica aos estudantes do Centro
de Ensino Fundamental 01 do Riacho Fundo Il. Essa educag¢do nao apenas capacita
esses estudantes para compreenderem e reivindicarem seus direitos, mas também os
empodera para promover mudangas sociais e combater as violagdes que enfrentam.
Ela oferece ferramentas para questionar e transformar realidades injustas,
contribuindo assim para uma sociedade mais justa e inclusiva. E necessario destacar
a importancia de estabelecer direitos e educar para a critica e a mudanga social como
um processo que envolve varias dimensdes. Isso inclui criar oportunidades, afirmar
coletivamente responsabilidades, questionar privilégios individuais e promover uma
cidadania ativa baseada nos principios da democracia e dos direitos humanos. Essa
educacgao também busca incorporar valores éticos e praticas relacionadas aos direitos
humanos, permitindo avancgos significativos na promog¢ao de uma cultura de direitos

humanos e na luta por direitos e justica social. A reflexdo sobre a literatura da
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Educacdo em Direitos Humanos como um instrumento de mudanca social abre
caminho para diferentes perspectivas e estratégias na construgcao de principios
humanistas e solidarios.

O Estado precisa ser responsabilizado pela precariedade em que se encontra
a educacao, visto que € sua obrigagao legal fiscalizar e zelar para que as pessoas
tenham uma escola publica de qualidade. De acordo com informagdes da instituicéo,
turmas foram fechadas apds a pandemia devido a falta de publico. Por outro lado, os
estudantes informaram que o fechamento de escolas teve inicio antes pandemia e
que isso impossibilita a continuidade dos estudos por fatores diversos como
dificuldade de transporte, perigos noturnos. Os entrevistados relataram que sé
estavam estudando devido a escola ser perto de suas casas. O ideal seria que tivesse
uma escola propria para a EJA que atendesse em todos os turnos. Dessa forma,
pessoas que trabalham no periodo noturno seriam contempladas no periodo diurno.

Objetiva-se que este estudo contribua para orientar a Secretaria de Estado e
Educacao do Distrito Federal na criagao e revisao de politicas publicas que realmente
fortalecam a Educagao de Jovens e Adultos. Que essas politicas ndo sejam apenas
uma formalidade no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola, mas que sejam
implementadas de forma eficaz. Os estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos
necessitam de uma escola que reconheca e valorize os conhecimentos que eles ja
tém adquirido ao longo de suas vidas. Eles precisam de um ambiente educacional que
seja aberto ao dialogo, flexivel e dinamico, em que se discutam os rumos da sociedade
e se busque construir um futuro melhor.

Paulo Freire (1987) ressalta que para alcangar a verdadeira liberdade, nao é
suficiente que o oprimido apenas reconheca sua condicdo e lute por sua libertagcéo.
Ele também precisa ser capaz de imaginar, de forma concreta, o que fara apds
conquistar essa liberdade. O autor destaca uma das responsabilidades da educacgao
democratica e popular, que € a de ajudar as classes populares a desenvolverem uma
linguagem prépria, baseada em suas realidades, e que permita a criagao de ideias,
planos e visdes para um mundo melhor.

Em suma, os achados desta pesquisa confirmam que a capacidade do Centro
de Ensino Fundamental | em promover a aprendizagem dos estudantes esta ligada a
diversos fatores. Estes incluem a presenca de uma infraestrutura adequada para a

realizacdo de aulas noturnas voltadas para jovens e adultos, a disponibilidade de
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recursos pedagdgicos diversificados e o estabelecimento de metas claras focadas em
aprendizagens especificas. Além disso, ressalta-se a importancia da participacao
ativa dos professores em atividades de formacado continuada e supervisao
pedagogica, a criagdo de um ambiente académico propicio ao aprendizado, a oferta
de conteudos curriculares pertinentes aos estudantes e a presenca de um corpo
docente que compartilhe praticas e conhecimentos pedagogicos, respaldados pela
coordenagdo pedagdgica. E necessario que professores tenham expectativas
positivas em relagdo a aprendizagem dos estudantes, capazes de superar desafios e
realizar avaliagbes do progresso dos estudantes para assegurar a melhoria do
desempenho e da qualidade do ensino. No entanto, alerta-se que é utopia esperar
que a escola alcance esse nivel de integracédo e qualidade sem o envolvimento dos
gestores educacionais e da Secretaria de Estado e Educagao do Distrito Federal.
Estes devem criar as condicdes, restricbes e estimulos necessarios para que as
equipes escolares elevem suas expectativas em relacdo ao desempenho dos

estudantes e se aproximem cada vez mais dos objetivos educacionais estabelecidos.
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APENDICE A — Aceite Institucional

ACEITE INSTITUCIONAL

O/A Sr.[Sra. Edilma Moreira Dias Silvestre, diretora do/da Centro de Ensino Fundamental | do
Riacho Fundo I, estd de acordo com a realizagdo da pesquisa: A inadequag3o da escola: desafios
enfrentados pelos alunos da EJA na escola piblica para o alcance do direito 4 aprendizagem de
responsabilidade do/da pesquisador/a Aldeisa Santos de Carvalho, estudante de (mestrado) no
Departamento de Pés-graduagdo em Direitos Humanos e Cidadania da Universidade de Brasilia, realizada
sob orientag3o de Pedro Demo, apés revisio e aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizag3o de observagdo e entrevistas com os estudantes. A pesquisa terd a
duragdo de dois meses, com previsdo de infcio em julho/2023 e término em outubro/2023.

Eu, Edilma Moreira Dias Silvestre, declaro conhecer e cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em
especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades
como instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da
seguran¢a e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura

necessdria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Brasflia, ] de 7w de 2023,

Fe

Nome do/da responsavel pela instituigdo Assinatura e carimpo do/da responsavel pela
institui¢do
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APENDICE B - Roteiro da Entrevista Semiestruturada para 05 Alunos da EJA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
DIREITOS HUMANOS E CIDADANIA
PGGDH/CEAM

Dados pessoais

Nome:
Idade:
Curso:
Roteiro da entrevista semiestruturada

1) Conte-me sobre sua trajetoria até chegar ao Centro de Ensino Fundamental 01.

2) O que em sua historia pessoal o impulsionou a buscar a ETA? Teve algum tipo
de influéncia?

3) Atualmente qual a sua relagao com o ambiente escolar?

4) De que forma voceé se vé dentro da escola?

5) Vocé acha que a escola pode proporcionar um ambiente mais adequado para a
sua aprendizagem? Se sim, de que forma?

6) Como voce se vé depois do término do curso?
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APENDICE C — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido’ (TALE?)

‘ ' UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DIREITOS HUMANOS

E CIDADANIA PGGDH/CEAM

Titulo: A Inadequagiio da Escola: desafios enfrentados pelos alunos da EJA da escola
publica do Distrito Federal para o alcance do direito a aprendizagem.

Instituicio da pesquisadora: Universidade de Brasilia - UnB
Orientador responsavel: Prof. Dr. Pedro Demo

Pesquisadora: Aldeisa Santos de Carvalho

Meu nome ¢ Aldeisa Santos de Carvalho, sou professora da Secretaria de Estado de
Educacéo do Distrito Federal, mestranda em Direitos Humanos e Cidadania na Universidade
de Brasilia e estudo para saber como a alfabetizagao € importante para sua vida.

Sei que és um(a) estudante muito especial e merece toda a atengdo da escola para que
vocé aprenda adquirir o seu direito de ter wma aprendizagem adequada atraves de uma escola
publica de qualidade, pois considero isso importante para a sua vida. Portanto, gostaria de pedir
sua ajuda para entender melhor quais sio os desafios que vocé enfrenta para alcangar a
aprendizagem para se manter na escola.

Vou te explicar tudo o que eu e vocé vamos fazer. Vocé deve ouvir atentamente a leitura
dos procedimentos e as explicagdes. Depois disso, vocé podera dizer se quer participar desta
pesquisa ou ndo. Vocé nao € obrigado a aceitar, mas se concordar ajudara muito na minha
pesquisa e eu ficarei muito feliz e satisfeita.

Procedimentos com explicagoes:

o Farei visitas a escola pra conhecé-la melhor;
« Conhecerel voce, seus colegas e seus professores;
* Vou ler seus documentos que estiao na secretaria da escola pra conhecer sua vida escolar

até aqui;

1 Segundo a resolugio 466/2012: “Assentimento livre e esclarecido é a “anuéncia do participante da
pesquisa, crianca, adolescente ou legalmente incapaz, livre de vicios (simulagdo, fraude ou erro),
dependéncia, subordinacao ou intimidagéo. Tais participantes devem ser esclarecidos sobre a natureza
da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e o incomodo que esta
possa lhes acarretar, na medida de sua compreensao e respeitados em suas singularidades”.

2 O documento elaborado tem o aporte da Resolugéo n° 466/2012 e Resolugdo n® 510/2016, os quais
serdo explicados a crianga.
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e Virel em alguns dias pra te observar no horario do projeto, pra ver como vocé aprende;

e Vocé ficou com alguma duvida? Se sim, pode perguntar que te respondo. Se quiser
conversar com seus pais ou com outra pessoa tudo bem! Vocé ndo precisa responder
agora se quer participar.

Quando meus estudos terminarem, contarei para vocé, para seus professores e para a direcéo
o que aprendemos com a pesquisa.

Se vocé tiver alguma davida sobre a pesquisa, vocé pode pedir para seus responsaveis
entrarem em contato com o Comité de Etica em Pesquisa no endereco de e-mail abaixo. O
Comité de Ftica em Pesquisa é formado por um grupo de pessoas que trabalham para defender
os interesses dos participantes das pesquisas.

*Pesquisadora Aldeisa Santos de Carvalho

Celular: (61) 98598-4267

E-mail: aldeizasantos@yahoo.com.br

*Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS)
Campus Darcy Ribeiro, Faculdade de Direito

Telefones: 61 3107-1592

E-mail: cep_chs@unb.br

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
enderego ¢ telefone citado acima.

Declaro que entendi e concordo em participar. Ficarei com uma via deste termo
assinada pelo pesquisador que conversou comigo ¢ me explicou sobre minha participagao.

Pesquisadora Aldeisa Santos de Carvalho

Nome do participante:
Turma:

e — Impresséo
Tumo: datiloscopica
do participante
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APENDICE D — Memorando N° 134/2023 — SEE/EAPE/DITED/GITEAD

Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
Diretoria de Inovagdo,Tecnologias e Documentag¢do
ﬁ Geréncia de Formagédo Continuada para Inovacédo, Tecnologias e Educagdo
e a Distéancia
Memorando N2 134/2023 - SEE/EAPE/DITED/GITEAD Brasilia-DF, 25 de setembro de 2023.

A Coordenagio Regional de Ensinc de Brazlandia, Ceilandia, Gama, Guara, Nicleo Bandeirantes,
Paranoa, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, Sdo Sebastido,
Sobradinho, Taguatinga,

Assunto: Autorizagdo para pesquisa
Senhor(a) Coordenador(a),

Apd6s andlise documental da solicitagdo de pesquisa no dmbito desta Secretaria de

Educagdo, encaminhamos autorizagdo para a realizagdo de pesquisaE de MESTRADO de ALDEISA
SANTOS DE CARVALHQIntitulada “A INADEQUAGAO DA ESCOLA: DESAFIOS ENFRENTADOS PEL(
ESTUDANTES DA EJA DA ESCOLA PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL PARA O ALCANCE DO DIRE
APRENDIZAGEM.”, em elaboracio no dmbito do PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM DIREITO
HUMANOS E CIDADANIA PGDH/CEAM, pela UNIVERSIDADE DE BRASILIA (UnB).

Salientamos que a autorizacdo final da coleta dos dados na escola dependera do aceite
do(a) gestor(a) da unidade escolar ou do setor objeto da pesquisa. Nas pesquisas que envolvam
profissionais e estudantes, é necessario cumprir os principios que norteiam as Resolugdes CNS
466/2012 e 510/2016 e, quando for o caso, observar os requisitos normativos do Programa de Pds-
Graduagdo da Instituicdo de Ensino Superior.

Na medida em que houver o aceite final do(a) gestor(a) da unidade escolar e/ou do
setor objeto da pesquisa, a Secretaria de Educagdo coloca-se ciente de suas corresponsabilidades
enguanto instituicido coparticipante do referido projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e do bem-estar dos(as) participantes, dispondo da infraestrutura necesséria
para a garantia dos elementos necessdrios a seguranga e bem-estar de todos(as) os(as)
envolvidos(as).

1] B . . -
__ Esta autorizagdo tem validade de seis meses, a contar desta data de expedigdo.

Atenciosamente,

Documento assinado eletronicamente por ELIANE LUIZ FREITAS - Matr.0248656-3, Professor(a)
de Educaggo Basica, em 25/09/2023, as 07:35, conforme art. 62 do Decreto n® 36.756, de 16 de
setembro de 2015, publicado no Diario Oficial do Distrito Federal n? 180, quinta-feira, 17 de
setembro de 2015.

il
Sel’ 8
assinatura
eletrénica
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® Documento assinado eletronicamente por LUCIANA DE ALMEIDA LULA RIBEIRO - Matr.
SE'! 00328073, Diretor(a) de Organizagdo do Trabalho Pedagégico e Pesquisa, em 26/09/2023, as
assinatura 13:45, conforme art. 62 do Decreto n° 36.756, de 16 de setembro de 2015, publicado no Diario
Sleintcs Oficial do Distrito Federal n® 180, quinta-feira, 17 de setembro de 2015.

Aautenticidade do documento pode ser conferida no site:
http://sei df.gov.br/sei /controlador_externo php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0
verificador=123015093 cédigo CRC= 137F83E1.

"Brasilia - Patriménio Cultural da Humanidade"
SGAS 907 Sul Conjunto A - Bairro ASA SUL - CEP 70.390-070 - DF
Telefone(s):
Sitio - www.se.df.gov.br

00080-00177281/2023-02 Doc. SEI/GDF 123015093
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APENDICE E — Parecer Consubstanciado do CEP — Apresentacdo do Projeto

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA %wqoﬂ ma
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Inadequacéo da escola: desafios enfrentados pelos estudantes da EJA da escola
publica para o alcance do direito a aprendizagem.

Pesquisador: ALDEISA SANTOS DE CARVALHO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 70474023.4.0000.5540

Instituigdo Proponente: Centro de Estudos Avangados e Multidisciplinares

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.206.129

Apresentagao do Projeto:
Trata-se do projeto “A Inadequacgédo da Escola: Desafios enfrentados pelos estudantes da EJA da escola
publica para o alcance do direito a aprendizagem” da pesquisadora ALDEISA SANTOS DE CARVALHO.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo principal deste estudo € investigar, na perspectiva dos alunos da EJA do CEF 01 do RF II, até
que ponto a inadequagdo da escola compromete o direito a aprendizagem e se os desafios enfrentados
para o alcance dessa aprendizagem contribuem para a evasio escolar.

Objetivo Secundario:

Observar de que forma a inadequacgéo escolar impacta na néo aprendizagem dos alunos e como a héo
aprendizagem influencia o retorno ac abandono escolar.

Identificar se a escola esta ciente da fungdo de cuidar da qualidade da educagdo e educar para o exercicio
da cidadania e se a nogdo de educagdo, aprendizagem e de cidadania emancipada estéo presentes em seu
discurso;

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora registra: "Riscos: A pesquisa ndo oferece risco iminente a sadde fisica e psiquica dos

participes. Nao havendo risco de constrangimento durante a entrevista, bem como o risco de

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRQ - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb br

Pagina 01 de 04
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INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA gam«i mo
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - asil
UNB

Continuagao do Parecer: 6.206.129

dano emocional por tratarmos de significados relacionados a alfabetizacéo e
aprendizagem, as quais podem decidir a qualquer tempo ou momento, desistir de
participar da pesquisa.

Nos casos em que o(s) procedimento(s) utilizado(s) para a pesquisa trouxerem

algum desconforto do tipo vergonha, medo, inseguranca, constrangimento ou outros néo
nomeados e sejam detectadas ou apontados pelo estudante, a pesquisa sera interrompida
a qualquer sinal de desconforto.”

Vale registrar que o que a pesquisadora aponta como desconforto sdo exatamente os riscos da pesquisa.

Estes "desconfortos" devem ser considerados como riscos psicologicos.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Segundo descrito pela pesquisadora: "A pesquisa sera qualitativa e acontecera em uma escola situada em
uma cidade satélite do Distrito Federal. O publico alvo sera os estudantes da

Educacéao de Jovens de jovens e adultos e contara, apenas, com 05 estudantes onde serdo observadas as
praticas pedagogicas e a inadequacédo da escola na ética desses sujeitos. Sera oferecido um questionario
semiestruturado, porém as entrevistas acontecerdo de forma interativa e os estudantes poderao desistir a
qualquer momento. Apoés a aprovagdo do Comité de ética, a pesquisadora conversara com a gestdo e
pedira permissdo para entrar nas salas, explicar a pesquisa e esperar que os alunos participem de forma
voluntaria da mesma, estima-se 20 horas de pesquisa. A pesquisadora observara os estudantes na turma e
depois fara entrevistas individuais de acordo com o melhor horario para o estudante.

Ao final sera marcada uma entrevista com o grupo para um didlogo durante o intervalo ou no melhor horéario
para o grupo.

Consideracgoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

A pesquisadora apresenta o Termo de Aceite da Escola do Riacho Fundo Il, O TCLE, o termo de
assentimento, o termo de confidencialidade dos dados , o questionario a ser aplicado, e o termo de guarda e
confidencialidade dos dados a serem acessados na escola. Apresenta a carta de revisao ética. Os termos

estao de acordo com o que estabelece o CEPCHS

Recomendacoes:
Recomendamos que a pesquisadora reveja a frase onde afirma que a pesquisa nao tem risco de
constrangimento ou de dano emocional. Ela nao tem como inferir como os participantes poderao

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de
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se sentir ao serem entrevistados. Como a mesma coloca que os procedimentos podem causar
"desconfortos" recomendamos que ela considere estes desconfortos como riscos.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Acreditamos que o projeto possa ser aprovado com o compromisso da pesquisadora em reconsiderar os
itens apontados como desconforto como riscos da pesquisa. Desta forma recomendamos a aprovacao sem
necessidade de retorno a este comite. Para consideracgao.

Consideragées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Autor Situagao
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 12/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2153574 pdf 23:22:34
Outros CARTADEENCAMINHAMENTOCEP .pdff 12/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
23:20:57 |DE CARVALHO

Cronograma CRONOGRAMA.pdf 12/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
23:19:31 |DE CARVALHO

TCLE / Termos de |TERMODECONSENTIMENTOLIVREEE| 12/06/2023 |ALDEISA SANTOS Aceito

Assentimento / SCLARECIDO.pdf 23:18:51 |DE CARVALHO

Justificativa de

Auséncia

Outros HISTORICO.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
18:26:37 | DE CARVALHO

Outros TERMODEFIELDEPOSITARIO.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
18:25:57 | DE CARVALHO

Outros TERMODECONFIDENCIALIDADE.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
18:25:20 | DE CARVALHO

Outros ROTEIROSDASENTREVISTASSEMIES| 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito

TRUTURADAS pdf 18:23:15 | DE CARVALHO
Outros DECLARACAODECOMPROMISSOETI | 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
CODENAOINICIODAPESQUISA.pdf 18:16:07 _|DE CARVALHO

QOutros Curriculo_lattes_Aldeisa.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
18:09:54 | DE CARVALHO

Qutros Curriculo_Lattes_Pedro_Demo.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
18:09:22 | DE CARVALHO

Projeto Detalhado / |CARTA_DE_REVISAQETICA pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito

Brochura 18:02:53 |DE CARVALHO

Investigador

Solicitagdo TALE.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito

registrada pelo CEP. 17:35:03 _|DE CARVALHO

Orgamento ORCAMENTO_DE_PROJETODEPESQ| 02/06/2023 |ALDEISA SANTOS Aceito

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horario de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
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Orcamento A.pdf 17:21:28 |DE CARVALHO Aceito
Declaracédo de Termo_de_anuencia_institucional pdf 02/06/2023 |ALDEISA SANTOS Aceito
concordancia 17:16:48 |DE CARVALHO
Declaracgéo de DECLARACAQO_DE_COMPROMISSO_ | 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
Pesquisadores DO_PESQUISADOR.pdf 17:13:23 DE CARVALHO
Declaragéo de TERMO_DE_UTILIZACAO_DE_DADOS| 02/06/2023 |ALDEISA SANTOS Aceito
Manuseio Material |RECEBIDOESCOLATCUD.pdf 17:07:33 |DE CARVALHO
Bioldgico /
Biorepositério /
Biobanco
Declaracédo de Aceite_institucional .pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
Instituicdo e 16:53:40 |DE CARVALHO
Infraestrutura
Brochura Pesquisa |PROJETODEPESQUISACOMITE_DE_ | 02/06/2023 |ALDEISA SANTOS Aceito
ETICA pdf 16:51:50 |DE CARVALHO
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 02/06/2023 | ALDEISA SANTOS Aceito
14:22:30 | DE CARVALHO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

N&o

Enderego:
Bairro: ASA NORTE
UF: DF

Telefone:

Municipio:
(61)3107-1592

BRASILIA, 28 de Julho de 2023

Assinado por:

ANDRE VON BORRIES LOPES

(Coordenador(a))

CEP: 70.910-900
BRASILIA
E-mail:

cep_chs@unb_br

CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de
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APENDICE F — Parecer Consubstanciado do CEP — Envio do Relatdrio Final
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Inadequagéo da escola: desafios enfrentados pelos estudantes da EJA da escola
publica para o alcance do direito a aprendizagem.

Pesquisador: ALDEISA SANTOS DE CARVALHO

Area Temitica:

Versao: 1

CAAE: 70474023.4.0000.5540

Instituicdo Proponente: Centro de Estudos Avangados e Multidisciplinares

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DA NOTIFICACAQ

Tipo de Notificacdo: Envio de Relatério Final
Detalhe:

Justificativa:

Data do Envio: 18/04/2024

Situacio da Notificagdo: Parecer Consubstanciado Emitido
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.846.128

Apresentacio da Notificacdo:

Relatério final do projeto de pesquisa: A Inadequagéo da Escola Publica do Distrito Federal: desafios
enfrentados pelos estudantes da EJA pela garantia do direito & aprendizagem.

2. Pesquisador/a responsavel: ALDEISA SANTOS DE CARVALHO

Objetive da Notificacdo:

Relatorio Final da pesquisa

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

A pesquisadora apresenta que refletiu sobre os riscos e procedeu alteragoes no TCLE. "Relato que as
alteragdes foram realizadas e o termo foi levado para os estudantes com as

adequagdes sugeridas dessa maneira: A pesquisa oferece risco iminente a saude fisica e

Endereco: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO- SALA BT-01/2- Horario de
Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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psiquica dos Participes, visto que pode causar constrangimento durante a entrevista, bem como o risco de
dano emocional por tratarmos de significados relacionados a alfabetizagao e aprendizagem, as quais podem
decidir a qualquer tempo ou momento, desistir de participar da pesquisa. Nos casos em que o(s)
procedimento(s) utilizado(s) para a pesquisa trouxerem algum desconforto do tipo vergonha, medo,
inseguranga, constrangimento ou outros ndo nomeados e sejam detectadas ou apontados pelo estudante, a
pesquisa sera interrompida a qualquer sinal de desconforto. Informo que os estudantes ficaram bem a
vontade e ndo demonstraram nem um tipo de desconforto, todosfas se ofereceram prontamente para

colaborar e todos/as permaneceram até o final sem demonstrar desconforto.

Comentarios e Consideracdes sobre a Notificagio:
A notificagao atende as determinacoes do CEP CHS

Consideracdes sobre os Termos de apresentagio obrigatéria:
os termos apresentados estao de acordo com as normas do CEP CHS

Recomendacdes:
aprovado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacées:
aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Envio de Relatério [cep_CHS_roteiro_relatoriosfinal pdf 18/04/2024 |ALDEISA SANTOS | Postado
Final 16:25:35 | DE CARVALHO

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
Nao

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2- Horéario de
Bairro: ASANORTE CEP: 70.910-900

UF: DF Municipio: BRASILIA

Telefone: (61)3107-1592 E-mail: cep_chs@unb.br
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BRASILIA, 24 de Maio de 2024

Assinado por:
André Ribeiro da Silva
(Coordenador(a))

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRC - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2- Horério de
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APENDICE G - Oferta Educagao Jovens e Adultos — EJA 2023

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ DO DISTRITO FEDERAL
Diretoria de Acompanhamento
- Geréncia de Acompanhamento do Sistema de Ensino e Oferta Educacional

Oferta Educacido Jovens e Adultos - EJA 2023

93 unidades escolares ofertando EJA em 2023

RELATORIO
SINTETICO

80 unidades escolares ofertando EJA em 2023 no NOTURNO

UNIDADE ESCOLAR | NOT!

CRE BRAZLANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 DE BRAZLANDIA 12/ 2¢ 12 / 22
CRE BRAZLANDIA CENTRO DE ENSINO MEDIO 02 DE BRAZLANDIA A

CRE BRAZLANDIA CENTRO EDUCACIONAL 02 DE BRAZLANDIA 3¢

CRE BRAZLANDIA CENTRO EDUCACIONAL IRMA MARIA REGINA VELANES REGIS 12 /90 /30
CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 DE CEILANDIA 12 / 2¢
CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 04 DE CEILANDIA 1220

CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 04 DE CEILANDIA 20

CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 13 DE CEILANDIA 42/ 28 19 f 32
CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 20 DE CEILANDIA 19/2¢

CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 25 DE CEILANDIA 19/ 20

CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO MEDIO 03 DE CEILANDIA 19/29 /30 3¢

CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO MEDIO 04 DE CEILANDIA 3¢

CRE CEILANDIA CENTRO DE ENSINO MEDIO 09 DE CEILANDIA 3¢

CRE CEILANDIA CENTRO EDUCACIONAL 06 DE CEILANDIA 30

CRE CEILANDIA CENTRO EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA 12/ 20 29 /3¢
CRE CEILANDIA CENTRO EDUCACIONAL 16 DE CEILANDIA 12/ 2¢ 2¢ 3¢
CRE CEILANDIA CENTRO EDUCACIONAL INCRA 09 12 f 2¢
CRE CEILANDIA ESCOLA CLASSE 66 DE CEILANDIA 10

CRE GAMA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 03 DO GAMA 12 [ 2¢
CRE GAMA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 04 DO GAMA 12

CRE GAMA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 10 DO GAMA 12/ 20
CRE GAMA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 11 DO GAMA 12 / 2¢
CRE GAMA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 15 DO GAMA 1e

CRE GAMA CENTRO EDUCACIONAL 07 DO GAMA 3¢

CRE GAMA CENTRO EDUCACIONAL CASA GRANDE 19/ 20
CRE GAMA CENTRO EDUCACIONAL ENGENHO DAS LAIES 12 /29 /3¢
CRE GAMA CENTRO EDUCACIONAL GESNER TEIXEIRA 12429 )30
CRE GUARA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 DO GUARA 29

CRE GUARA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 10 DO GUARA 10

CRE GUARA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 04 DO GUARA 10

CRE GUARA CENTRO EDUCACIONAL 01 DA ESTRUTURAL 1828 f3e
CRE GUARA CENTRO EDUCACIONAL 04 DO GUARA 12 /22/3¢2
CRE NUCLEO BANDEIRANTE ~ CENTRO DE ENSING MEDIO JULIA KUBITSCHEK 32

CRE NUCLEO BANDEIRANTE  CENTRO DE ENSINO MEDIO URSO BRANCO 12 f2¢ /3¢
CRE NUCLEO BANDEIRANTE ~ CENTRO EDUCACIONAL 01 DO RIACHO FUNDO II 30

CRE NUCLEO BANDEIRANTE  CENTRO EDUCACIONAL 02 DO RIACHO FUNDO 12 /20 /30
CRE NUCLEO BANDEIRANTE ~ CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 01 DO RIACHO FUNDO Il 19 /29/3¢
CRE PARANOA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 02 DO PARANOA 29 3¢

CRE PARANOA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 03 DO PARANOA 20

CRE PARANOA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL DOUTORA ZILDA ARNS 3e

CRE PARANOA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL DOUTORA ZILDA ARNS 10/29/3¢
CRE PARANOA CENTRO EDUCACIONAL DO PAD-DF 12 /2¢e/3¢e

CRE PLANALTINA CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 03 DE PLANALTINA 12 / 2¢
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CRE PLANALTINA
CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANALTINA

CRE PLANO PILOTO

CRE PLANO PILOTO

CRE PLANO PILOTO

CRE PLANO PILOTO

CRE PLANO PILOTO

CRE PLANO PILOTO

CRE RECANTO DAS EMAS
CRE RECANTO DAS EMAS
CRE RECANTO DAS EMAS
CRE RECANTO DAS EMAS
CRE RECANTO DAS EMAS
CRE RECANTO DAS EMAS
CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SAMAMBAIA

CRE SANTA MARIA

CRE SANTA MARIA

CRE SANTA MARIA

CRE SANTA MARIA

CRE SANTA MARIA

CRE SANTA MARIA

CRE SAO SEBASTIAO

CRE SAO SEBASTIAO

CRE SAO SEBASTIAO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE SOBRADINHO

CRE TAGUATINGA

CRE TAGUATINGA

CRE TAGUATINGA

CRE TAGUATINGA

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 04 DE PLANALTINA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL JUSCELINO KUBITSCHEK
CENTRO DE ENSINO MEDIO 01 DE PLANALTINA

CENTRO DE ENSINO MEDIO 02 DE PLANALTINA

CENTRO EDUCACIONAL 03 DE PLANALTINA

CENTRO EDUCACIONAL DONA AMERICA GUIMARAES
CENTRO EDUCACIONAL ESTANCIA Il

CENTRO EDUCACIONAL TAQUARA

CENTRO EDUCACIONAL VALE DO AMANHECER

CENTRO DE EDUCAGAQ DE JOVENS E ADULTOS DA ASA SUL - CESAS

CENTRO EDUCACIONAL 01 DE BRASILIA
CENTRO EDUCACIONAL 02 DO CRUZEIRO
CENTRO EDUCACIONAL DO LAGO NORTE
CENTRO EDUCACIONAL GISNO

ESCOLA MENINOS E MENINAS DO PARQUE

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 113 DO RECANTO DAS EMAS
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 206 DO RECANTO DAS EMAS
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 405 DO RECANTO DAS EMAS
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 802 DO RECANTO DAS EMAS

CENTRO DE ENSINO MEDIO 111 DO RECANTO DAS EMAS
CENTRO EDUCACIONAL MYRIAM ERVILHA

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 312 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 404 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 411 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 412 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 427 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 519 DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO MEDIO 304 DE SAMAMBAIA

CENTRO EDUCACIONAL 619 DE SAMAMBAIA

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 103 DE SANTA MARIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 201 DE SANTA MARIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 209 DE SANTA MARIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 213 DE SANTA MARIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 316 DE SANTA MARIA
CENTRO DE ENSINO MEDIO 404 DE SANTA MARIA
CENTRO EDUCACIONAL SAO BARTOLOMEU

CENTRO EDUCACIONAL SAO JOSE

ESCOLA CLASSE AGROVILA SAO SEBASTIAO

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 04 DE SOBRADINHO
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 05 DE SOBRADINHO
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 07 DE SOBRADINHO
CENTRO DE ENSINO MEDIO 01 DE SOBRADINHO

CENTRO DE ENSINO MEDIO 02 DE SOBRADINHO

CENTRO DE ENSINO MEDIO 04 DE SOBRADINHO

CENTRO EDUCACIONAL PROFESSOR CARLOS RAMOS MOTA
ESCOLA CLASSE 17 DE SOBRADINHO

CENTRO DE ENSINO MEDIO EIT

CENTRO EDUCACIONAL 02 DE TAGUATINGA

CENTRO EDUCACIONAL 06 DE TAGUATINGA

ESCOLA BILINGUE LIBRAS E PORTUGUES ESCRITO DE TAGUATINGA

12 /29
12 /22
30

19 /29 /30
20 /3¢
20 /30
19/29/30
12 /29 /30
12/20 /3¢ 12 /20 / 30
12/ 20 12 /22
12 /29 /30
12 /20 /30
22 /32

19 /20
19 /20
30
19/ 20 10 /20
12/ 20 30
12/20/3e
22
12 /32
10 /20
32
10/ 20
20 /30
20 12/22/3°
19 /20
1¢ 12 /20 /30

10 /20
29
30
12 /20
30
1¢ 19/29/39
22/30

19 /20
10 /20
19 /20
32
32
39
12 /29 /30
12
10 /20
12/2¢0 /3¢ 30
12/ 20 20 /3¢
12 /20/ 30
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