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RESUMO

A presente pesquisa é direcionada para a area do Ensino de Geografia, a partir da analise
do ensino/aprendizagem ocorrido durante o periodo da pandemia do COVID-19, no
biénio 2020/2021, anos em que aulas presenciais foram suspensas no Brasil. O trabalho
tem o objetivo de analisar a pratica do Ensino de Geografia e do Ensino remoto, nas aulas
de Geografia ofertadas pelas unidades de ensino da rede publica estadual de Barreiras-
BA, durante o isolamento social. Esse modelo emergencial trouxe significativas
mudangas para a dinamica escolar, seja para o professor, seja para o estudante, que
precisaram aprender e adaptar-se a uma nova realidade.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Geografia, Ensino remoto, Pandemia, COVID-19,
escola.
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ABSTRACT

This research addresses the domain of Geography teaching, from the teaching/learning
analysis carried during the COVID-19 pandemic period, in the years of 2020 and 2021,
in which face-to-face classes were suspended in Brazil. The study has the objective of
analyzing the performance of Geography teaching and remote teaching, in the Geography
classes offered by the state public schools in the city of Barreiras-BA, during social
isolation. This emergency model brought substantial changes within the school dynamics,
for both the teacher and the student, who needed to learn and adapt to a new reality.

KEY-WORDS: Teaching Geography, Remote learning, Pandemic, COVID-19, school.
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MEMORIAL

Sou Catarina Maira de Jesus Araljo, tenho 32 anos, sou professora da Educacéao
Basica, atuo no ensino fundamental Il (anos finais) e no ensino médio (ensino regular).
Licenciada em Geografia pela UFOB, e especialista em Analise Territorial e Ensino de
Geografia pela mesma universidade.

Filha de pais separados, minha mée também é professora da rede publica de
ensino, e meu pai é militar aposentado. Tenho mais 6 irmaos, destes 5 sdo irmaos por
parte de pai.

Minha paixdo pela Geografia foi crescendo de acordo com o avango dos
semestres. Algumas disciplinas tornaram-se cada vez mais interessantes, oS temas
estudados foram fazendo sentido no meu dia a dia, a visdo critica e de mundo foram
ampliadas, e percebi o quanto o geodgrafo € um profissional fantastico. Algumas
dificuldades foram enfrentadas, precisei trancar um periodo para trabalhar, e quando
retornei j& estava desemestralizada.

A escolha pela licenciatura foi quase instantanea, ja havia familiaridade com a
educacdo por causa da minha mde, e a participacdo por dois anos no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), corroboraram pela escolha. No
ano final da graduacdo tambem fui bolsista do Programa Institucional Bolsas de Iniciagdo
Cientifica (PIBIC). A conclusao do curso foi em 2015.

Desde 2017 atuo na rede publica de ensino no meu municipio, mas foi em 2019,
que me tornei professora do estado da Bahia, apds aprovacdo em concurso publico. De la
para c4, fiz outra especializacdo, dessa vez EaD, pela Universidade Estadual do Sudoeste
da Bahia (UESB), sobre Midias na Educacdo, ja na pandemia. Porém, o desejo de fazer
um mestrado sempre foi presente, mesmo que adiado por um tempo, pois reconhe¢o que
ele exige dedicacao, e o professor que possui uma jornada de trabalho de 40h, ou seja, 26
aulas semanais, acaba deixando essa meta para depois.

Em 2021, tentei pela segunda vez a selecdo de mestrado da UnB, institui¢éo
renomada dentro e fora do pais. A aprovagdo chegou, e o0 sonho de fazer o mestrado na
UnB se tornava real. Sinto-me privilegiada em ter chegado até aqui, apesar de nao ter sido

uma tarefa facil, pois mesmo sendo servidora efetiva, a Secretaria de Educacéo do Estado

21



ndo me concedeu licenca para aperfeicoamento. Infelizmente € um problema dos
servidores da Bahia desde 2009, quando o entdo governador enviou uma portaria
suspendendo as licencas, em alguns casos condiciona a autorizacdo de afastamento para
poOs-graduacao a suspensao do pagamento do salario. A exce¢do é para os professores que

conseguem o afastamento através da justica.

Sendo assim, precisei solicitar prorrogacdo de prazo para entdo conseguir concluir

a pesquisa, nas suas fases de campo, tabulacdo de dados e discussdo dos resultados.

Um outro desafio j& na fase final passou a ser concluir a dissertacdo gestante. E

por isso, sou grata a minha orientadora Marilia Peluso, pela paciéncia e apoio constante.

Ao superar diferentes obstaculos, chego nessa etapa final com o sentimento de
gratiddo, por todos os familiares, professores, amigos e instituicbes por onde passei que
contribuiram para que eu concluisse essa etapa, pois, nao se realiza nada sozinho.

Reconheco que essa é a conclusdo de mais uma jornada, outras etapas estdo por vir.
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INTRODUCAO

Os anos de 2020 e 2021 ficardo marcados na histdria contemporanea, e também
do Brasil, devido a uma crise global oriunda da pandemia do coronavirus — SARS-CoV-
2. Uma grande desordem em diferentes escalas da sociedade se instaurou. No Brasil, a
crise sanitaria alcancou ainda a economia, a politica e a educagdo. Para compreender esse
momento é preciso refletir, pensar, dialogar e também estudar as teorias e praticas que
contribuiram para o entendimento de tais circunstancias, especificamente quanto a
educacdo durante o enfrentamento ao COVID-19.

Durante a pandemia, o professor precisou ressignificar as praticas, as relagdes e
trabalhar de casa. A mudanca na familia tambem foi significativa, com distanciamento de
parentes para a prote¢do de uns e outros. Varios profissionais, entre eles os da area de
salde, ndo tinham alternativa e continuaram seu trabalho; entretanto, outras areas, entre
elas a educacdo, comecou a atuar a distancia, a partir das proprias casas. Em respeito ao
isolamento social, as aulas passaram a ser online através de programas ou aplicativos
virtuais.

A pandemia tem evidenciado os problemas sociais, as desigualdades e o processo
de segregacao digital em paises como o Brasil. Um elemento de segregacao esta no acesso
a tecnologia, equipamentos eletrénicos e consequentemente a internet. De acordo com
dados do Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios - PNAD (IBGE, 2018), 20,9%
dos domicilios brasileiros ndo tém acesso a internet, o que representa aproximadamente
15 milhdes de lares. Em 79,1% das residéncias que tém acesso a rede, o celular, através
da rede mével da operadora de telefone, é o equipamento mais utilizado e encontrado em
99,2% dos domicilios, porém, a maioria das familias divide o0 mesmo aparelho.

Essas informacgdes ressaltam os entraves colocados para a educacdo e a
necessidade de investimentos em tecnologia, igualdade de acesso para a populacdo e
infraestrutura das escolas. Além disso, destaca-se nesse processo a ndo assisténcia do
Estado, sendo o proprio professor o mantenedor de todo o aparato para o funcionamento
do ensino remoto.

Sobre do Ensino de Geografia pontuo as contribui¢des da gedgrafa Lana de Souza
Cavalcante (2012). A autora ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades

23



para a aprendizagem como um todo e ndo apenas a formacao conceitual, a exemplo da
“geografia do aluno”, no qual inclui os conhecimentos desenvolvidos em sala de aula.
Isso é possivel a partir da observacdo do trajeto casa para escola, com as brincadeiras e a
analise das migracdes na propria familia do estudante, a fim de trabalhar a partir disso, 0s
conceitos geograficos.

Entretanto, durante a pandemia a necessidade do isolamento social ndo permitiu
aos professores fazerem uso desses elementos que séo trazidos pelo préprio estudante, ja
que as aulas eram virtuais, acessadas pelo computador, celular ou outros aparelhos
eletronicos. Ou seja, a Geografia do estudante ndo pode ser trabalhada em sua totalidade
durante esse periodo das aulas remotas.

Nessa perspectiva, cabe elencar os conhecimentos prévios adquiridos a partir da
vivéncia do estudante no espacgo geografico e que sdo trazidos para a sala de aula. Essas
concepcdes possibilitam superar o equivoco de que o professor é o Unico detentor do
conhecimento, para aponta-lo como o mediador no processo ensino/aprendizagem.
Pontuschka (2007); Paganelli (2007) e Cacete (2007) pontuam a necessidade da formacao
académica de qualidade do professor, que seja um profissional pesquisador, que tenha
dominio ndo sé da Geografia, mas também de conhecimentos tedricos-metodologicos
para atuar na area. Esse conhecimento é construido na universidade, pautado em
pesquisas, nas saidas técnicas, trabalhos de campo, anélises laboratoriais e na bibliografia,
para que entdo o conhecimento, ap6s ser consolidado, possa ser repensado e disseminado
como Geografia escolar.

Sobre esse aspecto, em que professor necessita apoiar-se em diferentes
metodologias, 0s recursos disponiveis sdo os mais variados; entre eles encontra-se o
celular, considerado em algumas circunstancias como um aparelho que ndo deve ser
usado em sala de aula, porque prejudica a concentracdo, entretanto esse foi um dos itens
mais utilizados durante a pandemia. Em alguns casos, a Unica forma de acesso dos
estudantes E as aulas remotas foram por meio do celular. Nesse sentido, percebe-se a
importancia de o professor reconhecer que os recursos tecnoldgicos podem potencializar
e motivar os estudantes, desde que usados de maneira organizada e planejada durante suas
aulas.

O professor pesquisador, ao se inserir no universo globalizado, deve considerar
sua atuacgé@o enquanto professor pesquisador, mediador no ensino de Geografia a partir da

utilizacdo de linguagens tecnoldgicas, uma vez que os alunos sdo participes dessa
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sociedade da informacao. Sobre esse aspecto, Moran (2008), aponta que “a televisao e a
Internet ndo sdo somente tecnologias de apoio as aulas, sdo midias, meios de
comunica¢ao”. E para além da necessidade da inclusdo das novas tecnologias na
educacdo, enfrenta-se de maneira inesperada a implantacdo do ensino remoto nas escolas.

Diante disso, ha que se pensar sobre o Ensino de Geografia durante as aulas online.
Partindo desse pequeno apanhado de topicos indaga-se: Como o professor construiu um
processo de ensino/aprendizagem durante a pandemia através do ensino remoto? Quais
foram os desafios enfrentados pelos professores durante o periodo da pandemia? Como
o0s estudantes reagiram a educacéo online? Quais as ferramentas metodoldgicas utilizadas
pelo professor de Geografia enquanto houve aulas remotas? Houve de fato uma relagéo
de ensino/aprendizagem? Quais 0s recursos utilizados pelos professores para minimizar
o distanciamento na relacdo professor/estudante nos anos de pandemia?

Assim, 0 objetivo desta pesquisa é analisar o Ensino de Geografia e as aulas
remotas através do estudo de caso nas escolas estaduais em Barreiras, no municipio do
oeste da Bahia, durante a pandemia e contribuir para a ampliacédo e aprofundamento sobre
os estudos académicos quanto ao ensino de Geografia nas aulas remotas, a partir da
perspectiva do professor durante a pandemia.

Barreiras localiza-se no Extremo oeste baiano, distante 900 quilémetros da capital
estadual Salvador, e a 600 quildmetros da Capital Federal Brasilia. O municipio é uma
cidade média, e exerce a funcdo de capital regional, pois configura-se com o principal
centro econémico, financeiro, educacional e de saude no oeste da Bahia.

Entendendo que um dos desafios do Ensino de Geografia é transpor o
conhecimento académico e cientifico em conhecimento escolar, por isso, é necessario um
cuidado maior do professor de Geografia da Educacdo Bésica durante as suas aulas, para
ministrar essa ciéncia. O Ensino de Geografia exige do professor uma aten¢do extra nao
somente com o tema a ser estudado, mas principalmente com o estudante, que precisa
desenvolver a criticidade e observar-se enquanto sujeito analitico do mundo ao seu redor.

Outro desafio € quanto ao uso das tecnologias, ja que ao longo da ultima década,
os celulares tornaram-se uma presenca constante na vida cotidiana dos adolescentes. A
utilizacdo de recursos tecnoldgicos torna-se praticamente inevitavel nos dias atuais.
Durante o periodo de isolamento social causado pela pandemia da COVID-19, a
tecnologia, em especial computadores e celulares, emergiu como ferramenta

indispensavel para o ambiente educacional. O ensino passou a ser viabilizado por meio
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da tecnologia, proporcionando aos alunos acesso a professores e conteddos através de
telas.

E evidente que ndo ha como retroceder e ignorar o papel desse recurso na vida de
todos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) inclusive incentiva o uso da
tecnologia na construcdo do conhecimento, na resolucdo de problemas e na facilitacdo da
comunicacgdo entre alunos e professores. Portanto, é uma fungdo do professor orientar os
estudantes sobre o uso responsavel da tecnologia.

Quando utilizado com responsabilidade, e em atividades com relevancia, o celular
pode ser um aliado valioso na pesquisa, durante o aprendizado e nos estudos de uma

maneira geral.

Objetivos

Geral:
Analisar a pratica do ensino de Geografia nas aulas remotas, na perspectiva do
professor, a partir do estudo de caso das escolas estaduais de Barreiras-BA no

contexto pandémico.

Especificos:
e Discutir o conceito do ensino de Geografia e ensino remoto, com apoio da
bibliografia inventariada e reflex@es tedricas pertinentes;
e Analisar a formagdo continuada do professor de Geografia e 0 uso de novos
métodos digitais;
e Avaliar a atuacdo dos professores de Geografia das escolas selecionadas e a sua
prética pedagdgica no contexto de transi¢cdo do ensino presencial para o remoto

na pandemia.

Diante do exposto sobre 0s temas e 0s principais objetivos, a hipdtese levantada é
a de que o ensino da Geografia de forma remota durante a pandemia deixou experiéncias
negativas, uma vez que muitos estudantes ndo possuiam acesso a internet ou até mesmo
a aparelhos eletrdnicos como computadores, notebooks ou celulares, e por isso ndo

conseguiram estudar e acompanhar o desenvolvimento das aulas.
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Mas também impactou positivamente, j& o que professor aprendeu a utilizar novas
metodologias de ensino, assim como a usar ferramentas que antes ndo conhecia e que

podem ser mantidas para o ensino da Geografia de maneira geral.

CAPITULO 1
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo adota uma abordagem qualitativa e exploratoria, configurando-
se como um estudo de caso e possuindo uma natureza documental. Sua énfase esta na
tipificacdo e diferenciacdo entre dois temas emergentes: Educacdo a Distancia (EaD) e
atividades educacionais remotas mediadas por tecnologias digitais. Para fundamentacéo
tedrica, foram considerados estudos de diversos pesquisadores, com destaque para Aretio
(2001) e Moran (2017), alem da legislacdo brasileira em vigor, com atualizacGes pos-
Pandemia de 2020.

Conforme Pereira et al. (2018), as pesquisas qualitativas destacam-se pela
importancia da interpretacao do pesquisador, envolvendo suas opinides sobre o fendmeno
estudado. Os autores também conceituam o estudo de caso como uma descricao e analise
minuciosa de um caso que apresenta particularidades especiais, buscando uma

compreensdo profunda e abrangente da temética abordada.

1.1 Pesquisa Bibliogréafica

Segundo mencionado por Fonseca (2002, p. 32), todo trabalho cientifico tem seu
inicio marcado por uma pesquisa bibliogréafica, proporcionando ao pesquisador o
conhecimento do que ja foi estudado sobre o tema em questdo. Segundo Andrade (2010,
p. 25), a pesquisa bibliografica consiste em estudos exploratorios, abrangendo a definicao
do assunto de um artigo ou estudo, o desenvolvimento do tema, a citacdo de fontes e a
apresentacdo de conclus@es. Para Andrade (2010, p. 25), essa abordagem é essencial em
estudos exploratorios.

De acordo com Gil (2012), a pesquisa pode ter objetivos exploratérios, descritivos
e explicativos, além de estabelecer um referencial tedrico para a aproximacéo conceitual.
A exploragdo, nesse contexto, refere-se ao desenvolvimento de ideias e a descoberta de

intuicBes, muitas vezes envolvendo a realiza¢do de pesquisa bibliografica.
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Quanto as fontes bibliograficas, elas desempenham um papel crucial ndo apenas
na pesquisa bibliografica, como sugere seu proprio nome, mas também na pesquisa
documental histérica. A producdo centrada nas operagdes arquivistas historicas serve
como exemplo do uso de fontes bibliograficas na qualidade do documento historico. Vale
ressaltar que a bibliografia é considerada um aspecto fundamental nesse contexto.

Segundo Michaelis,

Area do conhecimento que tem por objeto a descricéo e classificacio de textos
impressos, mediante critérios de sistematizacdo definidos (autoral, histérico,
geogréfico, cronoldgico, tematico etc.), de modo a viabilizar e facilitar o acesso
a eles” e uma “relagdo de obras editadas sobre determinado assunto”.
(Michaelis, 2015, p.142)

O cerne da pesquisa bibliogréfica abrange diversas etapas: a leitura atenta do
texto, a compreensdo detalhada, que implica entender o conteddo conforme expresso pelo
texto original; a analise, que engloba uma (re)traducdo semantico-gramatical, uma
(re)traducdo técnica, uma taxonomia semantica e uma (re)traducdo lexémica; a validacao
da traducdo realizada; e a interpretacdo do texto a luz de uma nova perspectiva textual
(PORTA, 2014). Para o autor,

E necessario ir além do texto para compreendé-lo, e isso em varios sentidos e
de varias formas. E 6bvio que toda boa leitura o respeita, pretendendo
explicitar o seu sentido sem deforma-lo, sem Ihe acrescentar nem subtrair nada.
Uma boa leitura, no entanto, ndo é jamais um mero espelho do texto. Existem

diferentes maneiras de “estar no texto”. H4 muitas coisas que “estdo” nele

ainda que ndo sejam propriamente “ditas” (e, em consequéncia, ndo possam
ser, em sentido literal, lidas). Elas s6 sdo acessiveis na medida em que,
distanciando-nos do texto, assumimos uma posi¢éo ativa diante dele. (PORTA,
2014, p. 73-74)

Portanto, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa, tornou-se fundamental
realizar uma abrangente revisdo bibliografica, consultando diversos autores relacionados
a tematica. O objetivo foi incorporar o contexto histérico dos curriculos e suas
configuracdes a esfera da ciéncia geogréfica, vinculando-os a categoria de anélise
geogréfica do territorio.

1.2 Pesquisa Qualitativa

Abordar a relacdo entre a ciéncia geografica e a pesquisa constitui um desafio que

nos conduz a reflexdo sobre o percurso desde a institucionalizacdo da geografia como

ciéncia no século XIX.

28



Quando se discute a relevancia da pesquisa qualitativa, Godoy (1995) destaca seu
papel significativo entre as diversas abordagens no estudo dos fendbmenos que envolvem
0 ser humano e suas complexas relacGes sociais em diversos contextos. A escolha entre
pesquisa quantitativa e qualitativa deve ser orientada pelos objetivos a serem alcangados
no desenvolvimento do trabalho, em prol da pesquisa e ndo apenas das preferéncias do
pesquisador. Portanto, para estudos que demandam uma compreensdo mais aprofundada
sem a necessidade de quantificacdo, a pesquisa qualitativa torna-se mais pertinente, visto
que

Por ser uma abordagem mais interpretativa que se propde traduzir e expressar
o fendmeno estudado, também se constitui em um trabalho laborioso, visto que
€ necessario registrar as informac0es, coletar dados, organiza-los e fazer as
analises. (MATOS; PESSOA, 2009, p.282).

Sendo assim, a pesquisa que foi desenvolvida junto aos professores de Geografia,
das escolas publicas estaduais de Barreiras-BA, possui essa abordagem qualitativa e
interpretativa, que buscou entender o periodo do ensino remoto, durante a pandemia do

COVID-19 e as suas repercussoes.

1.3 Estudo de caso

A pratica de utilizar estudos de caso tem se consolidado como uma estratégia
cientifica de pesquisa, amplamente referenciada por pesquisadores e frequentemente
aplicada nos setores empresarial e governamental para avaliar projetos e politicas. Essa
abordagem proporciona uma compreensao abrangente de eventos, gerando informagoes

e analises consistentes que embasam decisdes e orientam a reorientacdo de acoes.

A esséncia de um estudo de caso, a tendéncia central entre todos os tipos de
estudo de caso, é que ele tenta iluminar uma decisdo ou um conjunto de decisdes:
por que elas sdo tomadas, como elas sdo implementadas e com que resultado.
(SCHARAMM,1971 apud YIN, 2005, p.25)

Na esfera qualitativa, os estudos de caso tém gradualmente conquistado espago no
cenario das pesquisas educacionais, sendo proeminentes em artigos, dissertacdes e teses.
Um mapeamento de publicacfes da ANPED (Associacdo Nacional de Pds-Graduacao e
Pesquisa em Educacgéo) conduzido por Brezinsk e Garrido (2007) destaca essa tendéncia.

Dos 79 trabalhos analisados, 39 empregaram essa metodologia, tornando-se o
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procedimento mais adotado no Estado do Conhecimento no periodo de 1990-1996 (p.
78).

Diante de diversas interpretacbes possiveis, os estudos de caso singularmente
contribuem para que os pesquisadores compreendam questdes relacionadas a individuos,
grupos sociais, organizacdes, programas e politicas. Essa abordagem viabiliza analises
abrangentes e significativas sobre os objetos de pesquisa.

Como metodologia qualitativa, os estudos de caso visam construir uma teoria
indutiva a partir da analise empirica de um caso especifico, que pode ser considerado um
evento, como uma pratica educativa, individuos em uma escola, uma comunidade, uma
instituicdo ou um programa governamental. Esses estudos podem envolver um unico
caso, denominado estudo de caso Unico, com o intuito de descrever e analisar
minuciosamente o objeto de pesquisa, ou estudos de caso multiplos, que analisam
diferentes casos para construir uma teoria mais validada, corroborada pela analise de
eventos diversos.

Ao planejar uma metodologia de pesquisa, é crucial incorporar as principais
questdes que orientam a problematica central. O estudo de caso, por sua vez, emerge em
resposta a questdes "como" e "por que", sendo frequentemente utilizado para investigar
o desempenho de programas educacionais em relacdo as expectativas e objetivos. Ao
focar em questionamentos do tipo "como™ e "por que", os estudos de caso tornam-se uma
escolha frequente para o desenvolvimento de avaliacbes de programas e politicas
educacionais (YIN, 2005, p.24).

Originando-se de uma abordagem empirica, o estudo de caso, essencialmente
descritivo e analitico, envolve o exame de um evento contemporaneo em um contexto
especifico. Diferentemente dos experimentos laboratoriais orientados pelo positivismo,
0s pesquisadores ndo exercem controle sobre a orientacdo de seus sujeitos respondentes
e elementos de pesquisa.

No decorrer de sua investigacdo, o estudo de caso se alinha a outras metodologias
qualitativas e engloba fases significativas, sendo a coleta de dados em campo e a analise
documental especialmente representativas. A coleta de dados envolve a obtengédo de
evidéncias, como fontes documentais, registros em arquivos, entrevistas, observacoes
diretas e participantes, e artefatos fisicos (YIN, 2005, p. 107).

Apesar da consideravel contribuicdo do estudo de caso como estratégia de

pesquisa na area educacional, persiste a presenca de preconceitos e expressdes
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desfavoraveis entre os pesquisadores. Yin (2005) identifica esses preconceitos, incluindo
a alegacdo de falta de rigorosidade e a percepgdo de que a estratégia de pesquisa ndo é
suficiente para desenvolver generaliza¢des cientificas, demandando tempo extenso para
seu desenvolvimento.

Contrapondo tais criticas, o autor defende que o estudo de caso exige
planejamento e rigorosidade, destacando a importancia de preparo e treinamento para
evitar negligéncias ou equivocos nos resultados. Além disso, no que diz respeito a
generalizacdo cientifica, os estudos de caso buscam generalizar proposicdes teoricas
confirmadas em pesquisas, ndo almejando a generalizacdo de individuos, grupos ou
instituicOes investigadas. Por fim, Yin (2005, p. 29) ressalta que atualmente, essa
estratégia de pesquisa ndo se limita a coleta de dados exclusivamente por meio de
evidéncias etnograficas ou observagdes participantes, podendo incorporar documentos,
entrevistas, registros, otimizando assim o tempo necessario para o trabalho, de acordo
com as demandas do estudo.

Como metodologia de pesquisa em educacéo, o estudo de caso, em conformidade
com seus conceitos e caracteristicas, oferece perspectivas relevantes para as diversas
questdes envolvendo o cotidiano educacional. Sua inclinacdo qualitativa permite a
investigacdo e reflexdo sobre contextos reais e contemporaneos, proporcionando a
proposicao de novos caminhos e alternativas. Na proxima se¢do, serdo apresentados 0s
principais procedimentos dessa metodologia, viabilizando a conducdo de pesquisas
robustas no &mbito cientifico.

Os professores que participaram da pesquisa ndo foram identificados
nominalmente, o que assegura a identidade de cada respondente. Dessa forma, eles
aparecem descritos como professores A, B, C ou D. Esse cuidado ratifica a solicitacdo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que resguarda a privacidade dos

participantes.
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CAPITULO 2
CARACTERIZACAO HISTORICO/GEOGRAFICA DO MUNICIPIO DE
BARREIRAS E UNIDADES DE ENSINO

As escolas estaduais pesquisadas se localizam no municipio de Barreiras-BA, que
foi fundado como distrito sede em 26 de maio de 1891 e completara esse ano 133 anos.
Segundo a hierarquia do IBGE (2021), a cidade é classificada como capital regional C,
pois exerce influéncia nos municipios vizinhos, dentro da Mesorregido do extremo oeste
baiano. Tem um indice de Desenvolvimento Humano Municipal — IDHM 0,721, ocupa a
182 posicdo dentro de 417 municipios da Bahia, e um Produto Interno Bruto — PIB per
capta de R$ 44.221,63. Diante dos dados atuais, observamos a seguir o processo pelo qual
0 municipio atravessou até sua conjuntura mais recente.

No final do século XVII, o rei de Portugal emitiu uma ordem para a fundacéo de
novos povoados nas bacias dos rios S&o Francisco, Grande e Preto. Com o avanco do
comércio, barqueiros e aventureiros navegavam pelo Rio Grande, explorando &reas
desabitadas e dando origem a novas comunidades. O aumento das navegagdes no Rio
Grande resultou na formacdo de dois pontos distintos. O primeiro era destinado ao
desembarque de mercadorias, que eram encaminhadas para Goias e Piaui. O segundo
ponto, localizado na margem oposta do rio, tinha a funcéo de escoar a producéo local para
as regides exploradoras de ouro em Minas Gerais. Foi nesse contexto que a comunidade
de S&o Jodo de Barreiras comecou a se desenvolver.

Durante aproximadamente 150 anos, a regido de Sao Jodo de Barreiras funcionou
como um pequeno entreposto. Em 1850, ela testemunhou um desenvolvimento mais
significativo com a passagem de povoadores que buscavam atravessar oS rios S&o
Francisco e Grande em direcdo a Goias. Esse desenvolvimento foi ainda mais
impulsionado a partir de 1880, quando a borracha de mangabeira, um produto nativo,
passou a atrair atencdo econdmica. A imigragdo de trabalhadores tornou-se intensa, e o
lugarejo comecou a se transformar em uma cidade, com os rios recebendo um grande

namero de navios.
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Em 6 de abril de 1891, Barreiras deixou de ser apenas um pequeno vilarejo
pertencente ao municipio de Angical e alcangcou o status de cidade. A emancipacdo do
municipio foi efetivada pela assinatura de uma lei pelo entdo governador baiano José
Gongcalves da Silva. Com o status de cidade, Barreiras deixou de enviar parte de suas
economias para Angical e Campo Largo, que por muito tempo foi a principal cidade da
regido.

No entanto, a certiddo de nascimento da area territorial onde hoje se situa o
municipio de Barreiras remonta a Carta de Evora, um documento de doacéo da Capitania
Hereditaria de Pernambuco ao donatario Duarte Coelho Pereira, assinada pelo rei de
Portugal D. Jodo Il em 10 de margo de 1534. A carta estabeleceu que a Capitania de
Pernambuco iniciaria seu territério no mar, acompanhando a margem esquerda do Rio
Sao Francisco e estendendo sua fronteira ao sul até o rio Carinhanha, na divisa com Minas
Gerais. Apesar do fracasso das capitanias hereditarias, a Capitania de Pernambuco
prosperou, gracas ao tino administrativo de Duarte Coelho Pereira e a parceria com 0s
banqueiros alemaes Chistopher e Cimbald Lintz, homens présperos que investiram em
engenhos de cana de agucar e na aquisi¢do de navios para viabilizar o comércio com a
Europa.

Em 1548, Duarte Coelho empreendeu uma tentativa de colonizagdo na nossa
regido, porém, encontrou resisténcia por parte dos indios Acroas e Chacriabas na éarea de
Barreiras, e Aricobés em Angical, tribos guerreiras que habitavam as margens esquerda
e direita do Opara, denominacao dada por eles ao Rio Sao Francisco. Entre 1545 e 1550,
Duarte Coelho Pereira organizou uma expedi¢do que percorreu 0 Rio S&o Francisco,
ultrapassando a regido de Bom Jesus da Lapa. Essa foi a primeira exploracao oficial do
Rio Sdo Francisco. Os afluentes do Rio Sdo Francisco serviram como rotas pelas quais
bandeirantes e colonizadores adentraram na regido.

No decorrer de 1600, mesmo enfrentando conflitos com os indios, o0s
colonizadores comecaram a penetrar e subir o rio Grande, estabelecendo nucleos de
criacdo de gado, agricultura e engenhos de cana. No entanto, ao atingir o ultimo ponto
navegavel, cerca de 5 km acima, deparam-se com grandes barreiras de pedras,
impossibilitando a navegacao. Nesse ponto, comegou a surgir o porto que deu origem a
cidade.

A partir de 1800, criadores de gado adentraram o interior com suas boiadas,

estabelecendo fazendas como Tapera, Ribeira, Maravilha, Mandacaru e, por fim,
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Malhada, que em 1870 pertencia ao coronel José Joaquim de Almeida, cujas terras, em
sua maioria, hoje constituem a cidade de Barreiras.

Dentre os povoados, destaca-se 0 Arraial da Penha, surgido como centro agricola
a duas léguas do porto de Barreiras, e 0 Vale do Rio Branco, a quatro léguas da foz do
Rio Branco, onde ficava o povoado de Melancias, atual Barrocas, por onde passavam 0s
viajantes de Goiés. Até 1870, na parte do porto, consta que morava apenas um homem
chamado Placido Barbosa, que enviava aos colonos dos povoados e fazendas um
mensageiro avisando sobre a chegada de barcas pelo Rio Grande.

A partir de 1870, o entdo povoado de S&o Jodo das Barreiras viu sua origem
associada a navegacdo do rio Grande e as atividades pecudrias extensivas, agricolas
mercantis e comerciais. Experimentou um significativo influxo de imigrantes vindos das
regibes sul e sudeste do pais, impulsionados principalmente pelo extrativismo e
exportacdo da borracha da mangabeira.

A trajetdria da emancipacdo politica de S&o Jodo das Barreiras se entrelaga com a
historia do municipio de Campo Largo no século XIX, que, no final desse século, deu
origem a onze municipios. Em 1890, Angical é desmembrado de Campo Largo, tornando-
se municipio, e Barreiras é designada como seu distrito por meio de Lei Municipal, em
20 de fevereiro de 1891. O desenvolvimento continuo de Barreiras, sustentado pelo
comeércio no porto e pela producdo de borracha da mangabeira, resultou na elevacao da
localidade a condicdo de vila em 6 de abril de 1891, conforme o Ato Estadual n° 237.

Em 26 de maio de 1891, a vila de Sdo Jodo das Barreiras, ja conhecida como
Barreiras, conquistou sua emancipacdo politica com a instalacdo do municipio e a posse
do primeiro Intendente, Coronel Martiniano Ferreira Caparosa. Nessa mesma data, foi
criado um Conselho Municipal provisorio, e somente em 1892 os conselheiros eleitos
tomaram posse, tendo como presidente o Sr. Apolinario José de Souza. A sede do
municipio de Barreiras foi elevada a categoria de cidade em 15 de novembro de 1902,
através da Lei Estadual n° 449.

Quando se emancipou de Angical, 0 municipio de Barreiras abrangia uma vasta
extensdo territorial no oeste da Bahia, totalizando 29.323 km2. Na década de 60 do século
XX, os distritos de Sdo Desidério, Baiandpolis e Catolandia conquistaram a emancipagéo
politica. Por altimo, em 31 de marco de 2000, o antigo distrito de Mimoso do Oeste foi
emancipado, dando origem ao municipio de Luiz Eduardo Magalhaes.
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Na virada para o século XX, o municipio de Barreiras testemunhou um declinio
na atividade econdmica da borracha, resultando em um periodo de ocupacgdo gradual e
crescimento econdmico limitado. As principais fontes de receita da cidade eram
provenientes da pecuaria extensiva e da agricultura de subsisténcia. Contudo, a cidade
experimentou um novo impulso com a utilizacdo dos recursos hidricos para geracéo de
energia. Em 1928, foi erguida a segunda hidroelétrica da Bahia em Barreiras,
incentivando a instalacdo de inddstrias na regido.

Nesse contexto, a cidade presenciou o surgimento de frigorificos, maquinas
beneficiadoras de arroz e algodao, fabricas téxteis, curtumes e empresas especializadas
na extracdo de borracha. A instalacéo da hidroelétrica, marcada em 1928, se destaca como
um marco significativo no progresso local. Em 1930, o Dr. Geraldo Rocha construiu um
grande Frigorifico Industrial, enquanto o aeroporto, inaugurado em 1940, inicialmente
serviu como base militar americana durante a Segunda Guerra Mundial.

Entretanto, o periodo de prosperidade que perdurou até 1964 foi interrompido com
a desativacdo da hidrelétrica, a cessacdo da navegacao no rio Grande e o fechamento do
aeroporto. Esses eventos resultaram em um retrocesso econdmico que se estendeu até
meados da década de 70 do século XX, refletindo as politicas do Governo Militar
implementadas apds o golpe militar de 1964.

Os primeiros passos em diregdo ao retorno do progresso foram dados com a
instalacdo do 4° Batalhdo de Engenharia e Construcdo, que chegou de Cratels-CE no
inicio dos anos 70. Com um contingente de cinco mil pessoas dos estados do Ceara, Piaui,
Pernambuco e Paraiba, o objetivo era povoar o interior do pais e conectar cidades
litoraneas a capital do Brasil no centro-oeste. O 4° BEC desempenhou papel fundamental
na construcdo do trecho da BR 020, ligando Barreiras a Brasilia, na conclusao do trecho
da BR 242, conectando Barreiras a Ibotirama, e, por fim, no asfaltamento dessa BR até a
capital do estado, Salvador. A partir dos anos 80, a chegada dos agricultores da regiéo sul
do pais marcou a implantacdo da nova fronteira agricola do cerrado baiano, com foco na
cultura da soja, e atualmente incluida a uma area entre os estados do Maranhao, Tocantins,
Piaui e Bahia (MATOPIBA), chamada de “ultima fronteira agricola do Brasil”, essa
expressdo € utilizada para designar o avanco da producdo agropecuéria sobre 0 meio
natural desenvolvida na vegetacdo do Cerrado.

Nas ultimas décadas, 0 municipio figura como uma cidade de medio porte, de

acordo com critérios do IBGE, e é uma considerada uma capital regional, recebendo
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moradores dos municipios vizinhos e ou mais distantes, e de outros estados. Pois é 0
centro educacional, de salde e econémico na regido oeste da Bahia. Reline a maior
diversidade de atendimentos, especialidades e procedimentos médicos, maior nimero de
cursos de graduacdo e pos-graduacdo, entre universidades publicas e privadas, variedade
de lojas e empresas de diferentes areas, além de ser a Unica cidade da regido com
aeroporto que possui voos comerciais diarios.

Podemos, de fato, associar os ciclos de desenvolvimento de Barreiras aos ciclos
migratorios que marcaram diferentes fases na historia da cidade. Cada periodo trouxe
consigo ndo apenas transformacdes econdmicas, mas também mudancas significativas na
demografia, cultura e na relacdo da populacdo com o ambiente ao redor.

Extracédo da Borracha (1870):

Migracdo de povos do sul e sudeste do Brasil, impulsionada pelo boom econémico
relacionado a borracha de mangabeira.

Surgimento de S&o Jodo das Barreiras como um ponto de atragdo para imigrantes.
Instalacdo do Departamento Nacional de Obras Contra a Seca - DNOCS (Década
de 50 do século XX):

Chegada de diversos trabalhadores, especialmente para a abertura de estradas ligando
Fortaleza-Brasilia.

Contribuicéo para o crescimento e desenvolvimento da infraestrutura da regiéo.
Instalacdo do 4° BEC (Inicio da década de 70 do século XX):

Estabelecimento de uma coldnia cearense no bairro conhecido como Vila dos
Funcionarios, marcando a presenca significativa de nordestinos.

Cultura da Soja na Agricultura (Anos 80 do século XX):

Chegada de muitos agricultores do Rio Grande do Sul e Parana, formando uma coldnia
sulista na regiao.

Impulso para a economia local com a expanséo da agricultura.

Comércio e Educacao (Anos 90 e inicio do século XXI):

Empresas de atacado e varejo de diferentes segmentos, passaram a se instalar na cidade,
0 que contribui para a geracdo de emprego e renda.

Além da chegada de instituicdes de ensino superior publicas e privadas, entre elas a
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Universidade Federal do Oeste da Bahia
(UFOB), Centro Universitario Mauricio de Nassau (UNINASSAU), Centro Universitario
Dom Pedro 11 (UNIDOM), Faculdade Regional da Bahia (UNIRB), Universidade Norte
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do Parand (UNOPAR). Dessa forma, Barreiras tem se tornado um polo universitario no
oeste baiano, o que atrai jovens de diferentes municipios e estados para estudarem.

A populagdo de Barreiras experimentou um notavel crescimento demogréafico ao
longo desses anos, passando de 20.864 mil habitantes em 1970 para 159.734 mil (IBGE-
2022). Esse crescimento trouxe consigo adaptacdes importantes no modo de vida, na
ocupacdo da terra e na preservacdo do ecossistema, dada a énfase econdmica na
agricultura e pecuaria. A histéria da cidade, portanto, é entrelagada com esses
movimentos migratorios e 0s impactos que cada um teve na sua evolucdo. Destaca-se
ainda como um municipio socialmente desigual, ja que faz parte de uma regido em que
boa parte da economia gira em torno da agricultura mecanizada para exportacdo, porém
esse resultado financeiro se restringe para uma parcela muito pequena da populacédo, ou
seja, o IDHM de Barreiras, considerado médio, ndo representa na realidade a qualidade
de vida de seus habitantes.

Atualmente, o municipio de Barreiras, situado na regido Oeste da Bahia, abrange
uma extenséo territorial de 7.859 km?, encontrando-se a 853 km de Salvador e a 622 km
de Brasilia, no Distrito Federal. Inserido no Territdrio de Identidade da Bacia Rio Grande,
na micro-regido dos Chapaddes do Rio Grande, as margens do Rio S&o Francisco, sua
sede estd localizada a uma altitude de 430 metros. Essa area geografica encontra-se
proxima a confluéncia dos rios de Ondas e Grande, situada no vale entre as serras da
Bandeira e do Mimo. Barreiras faz divisa ao norte com Riachdo das Neves, ao sul com
Sdo Desidério, a leste com Angical e Catolandia, e a oeste com Luis Eduardo Magalhées

e 0 estado de Tocantins.
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Mapa 01: Mapa de Localizacdo de Barreiras-BA
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Barreiras apresenta uma variabilidade climética dindmica, transitando de imido a
subumido e de seco a subumido. As temperaturas médias oscilam entre 20,3 e 32 graus.
Quanto ao relevo, destaca-se pela elevada altitude, exibindo serras e planaltos com média
de 750 metros acima do nivel do mar. As serras principais incluem Bandeira, Mimo,
Boqueirdo, Gameleira, Ondina, S&o Vicente e a Serra Geral no extremo oeste, na divisa
com o Estado do Tocantins.

O municipio abrange duas bacias hidrograficas distintas. A Bacia do Rio Branco,
formada pelo Rio de Janeiro, abriga as Cachoeiras do Acaba Vida e do Redondo. A Bacia
do Rio de Ondas é composta pelo Rio Bora, Rio de Pedras e seus afluentes. A vegetacao
predominante é o cerrado arboreo aberto, sem mata de galeria.

Ao analisarmos a evolugdo populacional do municipio de Barreiras, juntamente
com seus dados historiograficos, torna-se evidente que as politicas sociais ndo
acompanharam o mesmo ritmo do crescimento demografico. Mesmo ap0s a emancipagéo

politica do municipio de Luiz Eduardo Magalhaes, em 2000, a populagdo continuou a
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crescer, consolidando-se como a cidade de maior densidade populacional na regido oeste
da Bahia. De acordo com os dados do IBGE CENSO-2022, Barreiras ocupa o 10° lugar
entre os 417 municipios do Estado da Bahia, destacando-se como uma das cidades mais
populosas do estado.

No periodo entre 2000 e 2010, a populacéo de Barreiras aumentou em quase seis
mil habitantes, alcancando um indice populacional de 141.081 mil habitantes em 2015,
conforme dados fornecidos pela Secretaria de Saude do Estado da Bahia. Notavelmente,
em 2010, o nimero de mulheres na populacdo experimentou um crescimento superior ao
dos homens, revertendo a tendéncia observada em 2000, quando os homens eram
numericamente predominantes.

Outro aspecto digno de analise é a reducdo da populacdo rural, um fenémeno
observado em muitas regides do pais. Barreiras ndo € excecdo, pois enfrenta um aumento
continuo da populacdo urbana a medida que a populagdo rural diminui. No entanto, é
imperativo realizar estudos aprofundados para compreender melhor esse fendmeno no
contexto municipal. Estudos demogréficos e das ciéncias sociais indicam que, muitas
vezes, a migracdo da populacdo rural para a area urbana ndo implica na ruptura completa
dos vinculos sociais, culturais e educacionais com o meio rural. Essa complexidade é
destacada por estudos contemporéneos sobre diversas formas de ruralidade, que

evidenciam a interconexao entre as questdes rurais e urbanas.

2.1 Caracterizacdo das unidades escolares

A educacdo é uma jornada transformadora que se desdobra em uma rica tapecaria
de experiéncias, moldando ndo apenas individuos, mas também comunidades. No centro
dessa experiéncia educacional estdo as unidades escolares, verdadeiros centros de
aprendizado que refletem a diversidade e singularidade de cada localidade.

Cada unidade escolar, seja ela uma escola primaria, secundaria ou de ensino
superior, € mais do que um simples edificio de salas de aula; € um ecossistema dinamico
onde conhecimento é cultivado, habilidades sdo aprimoradas e lacos comunitarios sdo
forjados. A caracterizacdo dessas instituicdes vai além das estruturas fisicas, abrangendo
a missao, visdo e valores que as fundamentam.

Ao explorar a multiplicidade de unidades escolares, nos deparamos com uma

variedade de abordagens pedagogicas, enfoques curriculares e praticas inclusivas. Cada
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escola é Unica em sua resposta as necessidades e contextos locais, refletindo a riqueza da

educacdo como um fendmeno global com raizes profundas em contextos locais.

Este texto inicia uma jornada pela caracterizacdo das trés diferentes unidades

escolares pesquisadas, destacando ndo apenas suas infraestruturas, mas também as

historias que contam, os desafios que enfrentam e os triunfos que celebram. Ao

mergulharmos nas particularidades de cada instituicdo, temos uma viséo abrangente e

enriquecedora do panorama individual de cada escola, que celebra a diversidade e que

impulsiona o processo de aprendizado.

No mapa a seguir € possivel identificar a localizacdo geografica de cada unidade

escolar, sua espacializacdo e os bairros vizinhos.

Mapa 02: Mapa de localizacdo das unidades escolares
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2.2 Caracterizagao do Colégio da Policia Militar Professor Alexandre Leal Costa

O Colégio Estadual Professor Alexandre Leal Costa, que foi criado em 05 de

agosto de 1974, se transformou em Colégio da Policia Militar — CPM Professor Alexandre
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Leal Costa, através de um Termo de Cooperacdo Técnica e o Termo Aditivo ao Termo
de Cooperagdo Técnica n° 18/2015, que foi publicado no Diario Oficial do estado da
Bahia em 12 de outubro de 2018.

A unidade escolar localiza-se em perimetro urbano, localizado no centro do
municipio de Barreiras- Bahia, classificada atualmente como unidade de médio porte. Seu
funcionamento é em dois turnos, matutino e vespertino, atendendo aos niveis de Ensino
Fundamental (do 6° ao 9° ano) e Ensino Médio (12 a 32 série). Atualmente possui, doze
turmas de ensino médio, sendo quatro turmas de 12, 22 e 32 série, e doze turmas de ensino

fundamental, sendo trés turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Mapa 03: Mapa de localizagdo do CPM Barreiras
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Por ser uma instituicdo gerida pelas secretarias de seguranca publica e de
educacao, o colégio possui uma proposta pedagdgica baseada na Lei de Diretrizes e Bases
do Ensino Nacional, e em valores da Policia Militar, dispostos no Estatuto dos Policiais
Militares do Estado da Bahia, Lei n° 7.990, de 27 de dezembro de 2001, que sdo
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estruturados como: a dignidade do homem; a disciplina; a hierarquia; a credibilidade; a
ética; a formacdo continuada, a capacitacdo profissional; a afetividade; a solidariedade; a
doutrina; a tradigéo.

A escola conta atualmente com 677 estudantes matriculados com faixa etaria entre
0s 10 a 20 anos. No ensino fundamental sdo 333 alunos. No ensino médio sdo 344 alunos.
Os estudantes do CPM Barreiras, possuem caracteristicas socioeconémicas diversas, que
vao desde a classe baixa, até a classe alta. Isso ocorre porque 0 método de ingresso na
unidade de ensino ¢ feito a através de sorteio eletronico, em que a quantidade de vagas €
divulgada por edital, sempre no inicio do més de janeiro de cada ano, e sdo sorteadas para
a comunidade civil e para dependentes de militares. Através dessa forma de ingresso, a
escola recebe desde estudantes da zona urbana, quanto da zona rural, moradores dos

bairros préximos ao centro, ou nas areas periféricas do municipio.

Imagem 01: Fachada do CPM Barreiras

Fonte: ARAUIO; 2024

Atualmente a escola conta com um quadro de 42 professores, destes 11 séo
efetivos concursados, 20 em Regime Especial de Direito Administrativo - REDAs e 11
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militares. Além destes, possui 01 Diretor Geral militar, 01 Diretor Adjunto também
militar, 01 diretor da Secretaria de Educacdo - Diretor SEC e 01 vice-diretora também da
Secretaria de Educacdo - Vice-Diretora SEC. Conta também com duas coordenadoras
pedagdgicas SEC, uma do turno matutino, que coordena o ensino médio, e outra no
periodo vespertino, que coordena o ensino fundamental, além de duas coordenadoras
militares. Conta-se, ainda, com 07 funcionarios do apoio administrativo, 04 merendeiras,
05 auxiliares de limpeza, 04 vigilantes, além de contarmos também com 01 coordenadora
de esportes, 01 enfermeiro e 01 psicologo.

Atualmente estéo lotados na unidade de ensino 19 militares, sendo 3 oficiais e 16
pracas. A escola participa do programa Educa Mais Bahia, em que s&o ofertadas oficinas
de esportes nas modalidades de vélei e futsal com 02 voluntarios da secretaria de
educacdo que atuam como orientadores. Alem destes, 01 voluntaria para Biblioterapia,
01 para Xadrez, 01 para Canto e Coral e 01 para Fanfarra. Dentro do programa, a escola
tem 01 voluntéria psicologa e 01 psicopedagoga para a oficina de Acolhimento e
Desbravando Saberes.

A escola também possui parceria com instituicdes de ensino superior, atualmente
com o Instituto Federal de Educacdo da Bahia - IFBA, com atuacdo dos académicos de
licenciatura em matematica, através do Programa de Residéncia Pedagdgica - PRP, que
conta atualmente com 5 residentes, e do Programa de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, que
conta com 8 estudantes. A unidade de ensino participa anualmente dos projetos
desenvolvidos pela propria Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia.

Quanto a estrutura fisica, a escola possui a seguinte instalacéo:

Tabela 01: Estrutura fisica CPM Barreiras

Ambiente Quantidade
Salas de aula 12

Sala dos professores 01

Sala de coordenacéo 01
Secretaria 01

Direcao 01

Vice direcdo 01

Cantina 01
Refeitorio N&o possuli
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Estacionamento

Né&o possuli

Almoxarifado

01

Auditorio 01
Biblioteca Né&o possuli
Laboratdrio de Informética N&o possuli
Laboratorio de Ciéncias da Natureza N&o possuli
Quadra poliesportiva 01
Piscina Né&o possuli
Area de Convivéncia 01

Fonte: ARAUJO — 2024

2.3 Caracterizacdo Colégio Estadual El Shadai

O Colégio Estadual EI Shadai nasceu do sonho da professora Joselita Almeida de

Carvalho, funcionaria publica estadual e municipal, em conjunto com a comunidade

Santa Luzia, bairro periférico da cidade de Barreiras, com o proposito de oferecer

educacéo de qualidade para criangas, jovens e adultos daquela localidade pouco assistida

pelo poder publico.

No ano de 2005, recebeu o apoio do governo do Estado para alugar um imovel

nos arredores do bairro Santa Luzia, e entdo reforma-lo e adapta-lo aos moldes de uma

unidade escolar. Nesse periodo, existia um prédio anexo da escola, no bairro Flamengo,

devido ao elevado numero de alunos matriculados daquela localidade.

Imagem 02: Fachada do Colégio Estadual EI Shadai

Fonte: ARAUJO, 2023.
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O Colégio Estadual EI Shadai foi autorizado a funcionar em 14 de abril de 2005,
atualmente oferece as modalidades de Ensino Médio Regular e da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA) — Tempo Formativo Il1. No turno matutino funcionam 7 turmas de Ensino
Médio (12 a 32 série), que atende a 237 estudantes. No turno vespertino sdo 6 turmas de
Ensino Médio (12 a 32 série), que atende a 194 estudantes. No noturno sdo 4 turmas de
EJA — Tempo Formativo I11, sendo 1 (uma) turma de Eixo VII e 3 (trés) turmas de Eixo
VI, que atende a 158 estudantes. Sendo um total geral de 589 estudantes atendidos por
esta unidade de ensino.

A instituicdo de ensino localiza-se no bairro loteamento Rio Grande, area
periférica da cidade de Barreiras e recebe estudantes dos bairros vizinhos: Santa Luzia,
loteamento Flamengo, loteamento Rio Grande, loteamento Mimoso, loteamento Anténio
Carlos Magalhdes, Vila Nova e Sombra da Tarde. A Unidade Escolar oferta as
modalidades de Ensino Regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Desde a sua
criacdo, até os dias atuais a escola funciona em prédio alugado, ou seja, a escola ndo
possui sede prépria. Desde 2012 estd em um prédio alugado da Diocese de Barreiras, que
ja foi adaptado, e hoje possui oito salas de aula, adicionadas conforme a necessidade da
comunidade escolar. Os estudantes possuem faixa etaria entre 13 e 18 anos no diurno, e

os do noturno tem faixa etaria entre 18 e 45 anos.
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Mapa 04: Mapa de localizacdo do Colégio Estadual El Shadai
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Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da unidade escolar, baseado em
questionarios socioculturais, observou-se que a clientela atendida € oriunda de classe
média e especialmente da baixa que residem nas proximidades da unidade escolar. De
acordo com o PPP da escola, também foi identificado maior comprometimento dos
estudantes, antes caracterizado pelo desinteresse e pouco compromisso familiar pela vida
escolar dos filhos; atualmente ha um maior nimero de estudantes da 3?2 série que se
inscrevem no Exame Nacional do Ensino Médio — (Enem), como também uma maior
participacdo dos pais em reunides e na elei¢cdo do Colegiado Escolar.

Quanto as aulas e metodologias de ensino, os estudantes sinalizaram a necessidade
do uso de novos recursos e linguagens como o video, a fotografia, as oficinas culturais,
os festivais de teatro, poemas e musicas. Em andlises das particularidades a escola,
prioriza o desenvolvimento de projetos que conduza os estudantes a atividades técnicas

externas e a participacdo em projetos pré-estabelecidos pela rede estadual, a exemplo:
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Tabela 02: Projetos desenvolvidos na escola

Projetos Estruturantes — Secretaria de Educacao do Estado da Bahia

Tempos de Arte Literaria - TAL

Festival Anual da Cancdo Estudantil- FACE
Aurtes Visuais Estudantis - AVE

Producdo de Videos Estudantis - PROVE

Educacao Patrimonial e Artistica - EPA
Danca Estudantil - DANCE

Jogos Estudantis da Rede Publica - JERP-BA
Encontro de Canto Coral - ENCANTE

Festival Estudantil de Teatro - FESTE
Fonte: ARAUJO, 2024

Esses projetos tem trazido resultados satisfatdrios, com uma maior participacao e
envolvimento dos estudantes nos projetos e atividades pedagdgicas, pela crescente
participacao e destaque.

Sobre as instalacdes, o Colégio Estadual EI Shadai é o que possui a infraestrutura

mais desprovida, uma vez que ndo possui sede propria.

Tabela 03: Estrutura fisica Colégio Estadual El Shadai

Ambiente Quantidade
Salas de aula 07
Sala dos professores 01
Sala de coordenacéo 01
Secretaria 01
Direcao 01
Vice direcdo 01
Cozinha 01
Refeitorio N&o possuli
Estacionamento N&o possui
Almoxarifado 01
Auditorio N&o possui
Biblioteca N&o possui
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Laboratério de Informatica N&o possui
Laboratoério de Ciéncias da Natureza N&o possui
Quadra poliesportiva N&o possuli
Piscina N&o possui
Area de convivéncia 01

Fonte: ARAUJO, 2024.

2.4 Caracterizagdo Centro Territorial de Educagio Profissional Bacia do Rio

Grande

A Rede de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPTEC-BA), da Secretaria da
Educacdo do Estado da Bahia, é a segunda maior rede publica de Educacao Profissional
do Brasil e contribui para que se tenha a quarta maior oferta de Educacéo Profissional
entre os estados do pais. Com uma oferta de 160.589 vagas e abrangéncia em 287
municipios, a EPTEC Bahia conta com unidades que ofertam, exclusivamente, a
Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Sdo 38 Centros Estaduais de Educacéo Profissional
e 41 Centros Territoriais de Educacdo Profissional, com 34 anexos. A rede estadual tem
112 unidades ofertantes permanentes e 80 unidades ofertantes provisdrias, principalmente
com cursos de curta duracdo e programas federais, totalizando 305 unidades ofertantes de
cursos de formagéo e qualificagdo profissional.

Os Centros Estaduais e os Centros Territoriais de Educacdo Profissional foram
criados pelo Decreto Estadual N° 11.355/2008, e possuem uma estrutura administrativa
diferenciada das demais unidades escolares estaduais, sendo composta por Diretor, Vice-
Diretor Administrativo-Financeiro, Vice-Diretor Técnico-Pedagdgico e o Vice-Diretor
de Articulacdo com o Mundo do Trabalho. Essa estrutura foi regulamentada pela Portaria
N° 8.676/09.

Com base nesse contexto histérico da Educacéao Profissional na Bahia, a evolugéo
institucional e pedagdgica do Centro de Territorial de Educagdo Profissional Bacia Rio
Grande — CETEP/BRG, mediante Portaria n® 8677/2009, publicada no Diéario Oficial do
Estado em 17 de abril de 2009, se deu a partir da antiga Escola Estadual Agrotécnica
Engenheiro Geraldo Rocha, que teve sua origem em 1977.

Diante da nova politica estadual da Bahia para o ensino médio profissional, a

Escola Agrotécnica Geraldo Rocha e o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhées (Ensino
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Médio) perderam suas existéncias institucionais, dando origem ao Centro Territorial de
Educacéao Profissional do Oeste Baiano - CETEP Oeste Baiano. Posteriormente no ano
2013, buscando adequar-se a politica territorial da Secretaria de Planejamento do Estado
da Bahia — SEPLAN, passou a denominar-se CETEP Bacia do Rio Grande.

Enquanto Escola Agrotécnica Geraldo Rocha — assim era conhecida pela
comunidade — atuava apenas na formacdo profissional de nivel médio com o curso de
“Técnico Agricola”. Apesar da denominacao remeter apenas para a area agricola, também
abrangia a area Zootécnica. Funcionava em tempo integral, em uma area de cerca de 180
hectares, localizada a margem da BR — 242, distando 06 km do centro da cidade de
Barreiras. Nessa area, atualmente funciona a Universidade do Estado da Bahia - UNEB
Campus 1X, Barreiras. De 1998 até 2008 a Escola Agrotécnica Engenheiro Geraldo
Rocha funcionava sem identidade pedagogica pelos prédios da antiga UNEB e das atuais
instalacBes prediais do Ndcleo Territorial de Educacdo (NTE 11). O CETEP do Oeste
Baiano assumiu, em 2008, a estrutura fisica do desativado Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhées, onde permanece em definitivo.

A evolucdo histérica-pedagogica do CETEP Bacia do Rio Grande, pode ser
resumida com a sequéncia abaixo apresentada:

1. Periodo 1978 a 1997 - Escola Estadual Agrotécnica Engenheiro Geraldo
Rocha— Ensino Médio Profissional com o Curso Técnico Agricola em tempo integral;

2. Periodo 1998 a 2004 - Escola Estadual Agrotécnica Engenheiro Geraldo Rocha
— 1997 a 2004 — perde a caracteristica de escola de formacéo de ensino técnico e passa
atuar apenas no Ensino Médio regular;

3. Periodo de 2005 a 2008 - Escola Estadual Agrotécnica Engenheiro Geraldo
Rocha — Ensino Médio Profissional Integrado com os Cursos Técnicos em Agropecuaria
e Informatica, conservando ainda o ensino Médio Regular;

4. Em abril de 2009 a janeiro de 2013 - Escola Estadual Agrotécnica Engenheiro
Geraldo Rocha transforma-se em Centro Territorial de Educacéo Profissional do Oeste
Baiano - CETEP Oeste Baiano — Ensino Médio Profissional Integrado com os Cursos
Técnicos em Agropecuaria, Informatica, Comércio, Enfermagem e Agroecologia;

5. Desde fevereiro 2013 — O Centro Territorial de Educacao Profissional do Oeste
Baiano - CETEP Oeste Baiano, recebe nova denominacdo intitulando-se Centro
Territorial de Educacéo Profissional da Bacia do Rio Grande - CETEP BRG — Ensino

Médio Profissional Integrado (EPI) e Educacdo Profissional Subsequente ao Ensino
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Médio (Subsequente) - PROSUB, em 2023, com os Cursos Técnicos em Agropecuaria,

Informética, e Administracdo com cerca de 1.100 estudantes.

Imagem 03: Fachada do CETEP Barreiras

Fonte: ARAUJO, 2023.

O colégio localiza-se no bairro Flamengo, na avenida Anténio Carlos Magalhaes,
n° 2600, na saida da cidade para Salvador. Atualmente funciona nos turnos matutino,
vespertino e noturno, com turmas da 1° 2° e 3° ano do ensino médio técnico

profissionalizante. Os estudantes possuem faixa etaria que entre 14 e 18 anos.
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Mapa 05: Mapa de localizacdo do CETEP Barreiras
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Quanto a sua estrutura fisica, o Centro Territorial de Educacdo Profissional da
Bacia do Rio Grande - CETEP BRG é o que possui a melhor infraestrutura dos trés
colégios pesquisados, possui uma area de 12.383,55m2 com trés pisos e um térreo onde
distribuem-se a area administrativa, pedagogica e de apoio. Além disso, as suas
instalagcbes contemplam desde laboratorios, auditério com acUstica, até areas de

desenvolvimento pratico dos cursos técnicos, como hortas e estufas.

Tabela 04: Estrutura fisica CETEP Barreiras

Ambiente Quantidade
Salas de aula 14
Sala dos professores 01
Sala de coordenacdo 01
Secretaria 01
Direcao 01

51




Vice direcdo 01
Cozinha 01
Refeitorio 01
Estacionamento 01
Almoxarifado 01
Auditdrio 01
Biblioteca 01
Laboratorio de Informatica 02
Laboratorio de Ciéncias da Natureza 01
Laboratdrio de Anatomia 01
Viveiro / Estufa 01
Sala de Ferramentas 01
Quadra poliesportiva 01
Piscina N&o possuli
Area de convivéncia 03

Fonte: ARAUJO, 2024.

2.5 Educacédo de Jovens e Adultos e Educacao Profissional

Dentre as instituicbes analisadas, uma delas oferece a Educacdo para Jovens e
Adultos (EJA), enquanto outra destaca-se pela modalidade de Educacdo Profissional.
Assim, € pertinente realizar uma breve explanacdo sobre cada uma dessas abordagens.

A Educacéo para Jovens e Adultos (EJA) representa uma valiosa modalidade de
ensino que desempenha um papel significativo no desenvolvimento intelectual de
individuos adultos. Essa modalidade proporciona aos estudantes a oportunidade de
retomar os estudos, respeitando as particularidades de sua faixa etaria, e conclui-los,
favorecendo o crescimento, a qualificacdo profissional e melhores perspectivas no
mercado de trabalho, além de contribuir para a melhoria da qualidade de vida.

A legislacdo reconhece o direito & educacdo a partir dos quinze anos para esse
publico especifico. A Constituicdo Federal de 1988 garante a educacdo de jovens e
adultos como um direito universal, enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (LDB), de 1996, inicialmente estabeleceu o direito ao Ensino Fundamental,
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sendo posteriormente ampliado pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009, que estendeu
esse direito também ao Ensino Médio para estudantes a partir de dezoito anos.

A Educacdo de Jovens e Adultos é, portanto, um direito constitucional,
regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB 9.394/96,
respaldado pelo Parecer CNE/CEB n° 11/2000, pela Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 e
pelo Plano Nacional de Educagdo (Lei 10.172/01). Essas normativas preservam a
identidade propria dessa modalidade, considerando os diversos perfis dos estudantes e
suas faixas etérias, baseando-se nos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade. Além disso, elas buscam cumprir as funcGes reparadora, equalizadora
e qualificadora, propondo um modelo pedagdgico de qualidade.

A EJA tem como objetivo primordial elevar o nivel educativo da populagéo adulta
que ndo teve oportunidades de prosseguir com os estudos na idade regular, integrando a
formacéo geral com a preparacao para o trabalho, numa perspectiva cidada que respeita
os direitos educacionais desse grupo.

Jé& a educacdo profissional no ensino médio constitui uma abordagem pedagdgica
que visa integrar a formacdo académica tradicional com a preparacdo técnica e pratica
para 0 mercado de trabalho. Segundo Dewey (1916), essa integracdo proporciona uma
experiéncia educativa mais holistica, permitindo aos estudantes adquirir conhecimentos
tedricos enquanto desenvolvem habilidades praticas relevantes para suas futuras carreiras.
Nesse contexto, Freire (1970) destaca a importancia da educacdo como pratica de
liberdade, enfatizando a necessidade de uma formacdo que capacite os individuos ndo
apenas para a insercao no mercado de trabalho, mas também para uma participacao ativa
na sociedade.

A dualidade entre teoria e pratica na educacdo profissional do ensino médio é
abordada por Tardif (2002), que ressalta a relevancia de uma formacgdo que integre
saberes escolares e experiéncias praticas. A abordagem proposta por Perrenoud (1997)
enfatiza a necessidade de desenvolver competéncias no aluno, destacando a importancia
da aprendizagem significativa e do desenvolvimento de habilidades aplicaveis ao
contexto profissional.

Nesse contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96) no Brasil destaca a educacdo profissional como componente curricular, visando
a preparacao para o exercicio de atividades produtivas. Assim, a educacdo profissional no

ensino meédio surge como um instrumento crucial na formag&o integral do estudante,
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conciliando conhecimentos académicos e praticos para promover uma transicdo mais

fluida entre a escola e 0 mundo do trabalho.
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CAPITULO 3

ENSINO DE GEOGRAFIA, ENSINO REMOTO, EDUCACAO A
DISTANCIA E EDUCACAO ONLINE

As contribuigdes ao ensino de Geografia passaram a receber mais enfogue no ano
de 1990, com o interesse de geografos pela Geografia Cultural, que sugere, baseado no
existencialismo, a interpretacédo dos aspectos humanos, do simbolismo, da identidade, dos
valores, dos sentimentos, da comunicagéo, da subjetividade. Essa tendéncia passou a
influenciar os estudos sobre ensino de Geografia ao reconhecer a relevancia do lugar, da
experiéncia do vivido no cotidiano do estudante. A partir de entdo, muitas pesquisas
tiveram como objeto de estudo a metodologia e a préatica de ensino em Geografia. Para
tanto, destacam-se Cavalcanti (1998, 2002) e Vesentini (1987) que apontaram para a
ampliacdo do debate sobre ensino de Geografia, mais do que a defini¢cdo dos contetdos,
mas a reflexdo pedagogica no ensino de Geografia, perceber o estudante enquanto sujeito
ativo no processo ensino/aprendizagem e realize a propria leitura das suas vivéncias.

Em paralelo ao que ocorria na Geografia, sdo divulgados em 1998, pelo Ministério
da Educagdo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). A implantacdo dos
parametros traz novamente a discussao sobre o pensar, fazer e ensinar Geografia. Quanto
aos PCNs ha analises diferentes entre os geografos. Enquanto alguns defendem ser
importante um documento de orientacdo do curriculo nacional, ha também professores
que fazem a defesa pelo curriculo que € elaborado a partir de processos culturais, em
valorizacdo das diversidades regionais e da subjetividade. Ao analisar curriculo e
diferencas ndo é necessario curriculo oficial.

Sobre as concepcOes da Geografia escolar, o conceito de lugar foi discutido por
Kaercher (1998a), Callai (2000) e Cavalcanti (1998), como sendo resultado do processo
dialético entre a especificidade do que € particular e os processos globais. De acordo com
Callai

E o nivel do local que traz em si o global, assim como o regional e o nacional.
[...]- A globalizacdo e a localizacdo, fragmentando o espaco, exigem que se pense
dialeticamente essa relagdo, pois, ‘cada lugar é, a sua maneira, o mundo
(CALLAL, 2000, p. 84).

Nesse cendrio, ha que se analisar as transformac@es que a globalizacéo trouxe para
sociedade e consequentemente para a escola. Desse modo, trabalhar com linguagens

tecnoldgicas, entre elas os jogos eletronicos, o computador, a tv, internet fazem parte da
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realidade dos estudantes em um mundo tecnoldgico. Essa tematica tem levado o professor
a observar o aluno a partir do seu dia a dia, e para além disso, Cavalcanti (2012) aponta
as transformagdes nas unidades de ensino assim como nas aulas, advindas dos avangos
tecnoldgicos e da cultura midiatica. E nessa circunstancia de constantes mudancas, da
insercdo da tecnologia com informacgdes geogréaficas, que cada vez mais o professor
precisa dominar o uso da tecnologia no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Embora as Tecnologias de Informagdo e Comunicacao (TIC) ja facam parte, de
forma direta ou indireta, da rotina escolar e da realidade de muitos professores e
estudantes, sua utilizacdo durante o periodo de pandemia, como substituto aos encontros
presenciais, enfrentou diversos desafios. Entre esses desafios, destacam-se a
infraestrutura das residéncias de professores e estudantes, as tecnologias empregadas, o
acesso (ou a falta dele) dos estudantes a internet e a capacitacdo dos professores para
planejar e realizar atividades online.

Entendemos que as TIC, os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) e as
redes sociais, que agora sdo parte do conhecimento de muitos de nds, ndo devem ser
considerados meramente como objetos ou solugdes para problemas antigos. Mais do que
isso, devem ser encarados como impulsionadores para a criacdo de novas relagbes com a
informacdo, o tempo, 0 espago, consigo mesmo e com os outros. Assim, a educacéo foi
desafiada a se destacar e se reinventar, e explorou novas possibilidades através do uso
das TIC e da imersdo em AVA.

Sabe-se que as mudancas ndo foram simples, especialmente no contexto escolar,
que, por um lado, é um espaco propicio para inovacdo e transformacdo social, mas, por
outro lado, mantém um curriculo e metodologias profundamente tradicionais (SANTOS,
2006). Em busca de solucBes imediatas para manter as aulas e os vinculos com o0s
estudantes, as escolas recorreram ao que foi denominado de "ensino remoto”, um termo
pouco utilizado no Brasil antes do inicio da pandemia, uma vez que esse tipo de ensino é
mais conhecido em paises que vivem conflitos armados. No entanto, é valido questionar:
O ensino remoto é equivalente & Educacgéo a Distancia ou a Educacédo online? Por isso, é
necessario refletir sobre esses conceitos.

Durante a pandemia, para que as aulas nao fossem paralisadas completamente, o
ambiente virtual foi o que possibilitou mesmo diante de todas as dificuldades, sejam elas

de acesso a internet ou a equipamentos, que as atividades escolares continuassem a ser
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desenvolvidas mesmo que em formatos diferentes. Por essa razdo é importante saber

diferenciar cada um desses modelos.

3.1 ENSINO REMOTO

Em 28 de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) ratificou o
Parecer N° 05/2020, estabelecendo diretrizes para orientar escolas da educagéo basica e
instituicOes de ensino superior durante a pandemia da Covid-19, especialmente no que
diz respeito a acdo educacional. Este documento foi alinhado com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9.394/1996, que prevé a oferta de Educacéo a
Distancia (EAD) nos artigos 32, 36 e 80, respectivamente, para o ensino fundamental,
ensino médio e todas as modalidades de ensino.

Enquanto as restri¢cbes sanitarias impediram as aulas presenciais nas escolas, o
parecer sugeriu diversas medidas, que incluiu a reposicdo da carga horaria de forma
presencial ao final do periodo de emergéncia e a realizacdo de atividades pedagdgicas ndo
presenciais mediadas pelas tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo (TDICs).
Além disso, propds a ampliacdo da carga horaria diaria por meio dessas atividades, que
visava minimizar os impactos pedagogicos negativos para o0s alunos. Essa abordagem
buscou manter o vinculo escolar, sendo uma resposta urgente para mitigar os efeitos
prejudiciais a educacdo dos estudantes durante o periodo em que as atividades escolares
presenciais foram suspensas, evitando o aumento do abandono e evasdo escolar,
problemas ja frequentes mesmo em periodos considerados normais.

Carvalho apontou que

Muitos estudantes ainda continuavam sem as aulas presencias em todas as etapas
de ensino e concomitantemente ao periodo de isolamento essas escolas
comecaram a trabalhar em atividades a distancia, elaborando video aulas,
preparando conteddos digitais, realizando web conferéncias, enviando
atividades para os alunos com o objetivo de minimizar a defasagem curricular e
manter a aproximagdo com os estudantes. (CARVALHO et al, 2020, p. 03).

Se, por acaso, a auséncia de aulas se estendesse por um periodo prolongado, isso
inevitavelmente levaria a interrup¢do do processo de aprendizagem e a perda dos
conhecimentos e habilidades adquiridos, conforme destacado pela Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em seu documento "A framework
to guide an education response to the COVID-19 Pandemic of 2020%"'. Nesse contexto, a

recomendacéo foi de que as atividades pedagogicas ndo presenciais:
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Por meios digitais (videoaulas, contelidos organizados em plataformas virtuais
de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros);
por meio de programas de televisdo ou radio; pela adogdo de material didatico
impresso com orientagdes pedagogicas distribuido aos alunos e seus pais ou
responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e
exercicios indicados nos materiais didaticos. A comunicacdo é essencial neste
processo, assim como a elaboracdo de guias de orientacdo das rotinas de
atividades educacionais ndo presenciais para orientar familias e estudantes, sob
a supervisdo de professores e dirigentes escolares. (BRASIL 2020a, p. 08-09).

Essas orientacGes foram seguidas por escolas publicas e privadas cada uma a sua
maneira e de acordo com as condig¢des de infraestrutura tecnoldgicas e de formacéo dos
seus professores, bem como as condi¢des de acesso dos estudantes.

Além disso, ficou conhecido que adaptac6es didatico-pedagogicas significativas
sdo frequentemente necessérias, uma vez que ndo foi viavel transferir literalmente as
praticas do ambiente educacional presencial para o ensino a distancia (conceito enfatizado
pelo parecer em discussdo), educacdo online (SANTOS, 2009) ou ensino remoto
(SOUZA, 2020). Planejar um dia completo de aulas em uma plataforma digital como
Google Classroom ou um programa de videoconferéncia como Zoom ou Google Meet,
por outro lado, impGs um desgaste excessivo aos alunos, bem como para os professores,
dada a abrupta mudanca nos recursos educacionais. Nesse interim, também devemos
considerar as "dificuldades das familias para atendimento das novas condicdes de
horérios e logisticas" (BRASILa, 2020, p. 07).

E evidente o abismo socioecondmico que afetou uma parcela significativa do
publico estudantil de baixa renda, que ndo possui acesso a internet, ndo dispBe de
aparelhos celulares ou computadores, e/ou ndo possui condicGes financeiras para adquiri-
los. Familias cujos pais tém baixa escolaridade ou sdo analfabetos enfrentam desafios
adicionais para oferecer orientacdo educacional e esclarecer duvidas sobre as atividades
escolares no ambiente doméstico.

Em 10 de dezembro de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou
a Resolucdo N° 02, estabeleceu diretrizes nacionais referentes as normas educacionais
excepcionais que foram adotadas enquanto persistiu 0 estado de calamidade publica da
pandemia da Covid-19, baseando-se também na Lei N° 14.040, de 18 de agosto de 2020.
Essas orientacGes destinaram-se a sistemas de ensino, instituicdes superiores e redes
escolares, sejam publicas, privadas, comunitarias ou confessionais.

Devido a impossibilidade de concluir o ano letivo de 2020 no ano civil de 2020,
0 Art. 4° da referida resolucdo determinou a aceitacao de diferentes critérios e formas de
organizacao da trajetoria escolar. Isso implicou que a carga horaria minima do ano letivo
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de 2020 pdde ser complementada e realizada no ano civil subsequente, ou seja, 2021, com
0 objetivo de cumprir os objetivos de aprendizagem, em conformidade com o Art. 23 da
LDBEN 9.394/1996.

Para atender a carga horaria minima estabelecida, foram delineadas trés

alternativas, conforme estipulado no Art. 6°:

I - Reposicdo da carga horaria de modo presencial ao final do periodo de
emergéncia;

Il - Computo da carga horéria de atividades pedagogicas ndo presenciais,
realizadas enquanto persistirem restrices sanitarias para presenca de estudantes
nos ambientes escolares, coordenado com o calendario escolar de aulas
presenciais; e

Ill - Cémputo da carga horaria de atividades pedagogicas ndo presenciais
(mediadas ou ndo por tecnologias digitais de informacdo e comunicacao),
realizadas de modo concomitante com o periodo das aulas presenciais, quando
do retorno as atividades. (BRASILDb, 2020, s/p).

Uma vez que o retorno das aulas presenciais ndo ocorreu em 2020 e até o inicio
de junho de 2021, ndo foi possivel repor a carga horéria perdida durante esses meses.
Entretanto, considerou-se a carga horéria das aulas presenciais ocorridas até o inicio de
marco de 2020. As determinac@es Il e Ill foram as que se consolidaram, destacando
praticas pedagdgicas ndo presenciais, seja por meio do uso de tecnologias digitais da
informacdo e comunicacao, aplicativos online, redes sociais ou por atividades impressas,
como mddulos e apostilas, entregues aos estudantes que ndo tém acesso a internet.

Nesse contexto, foi crucial reconhecer que o acesso a internet, que viabiliza a
utilizacdo de diversos programas e aplicativos digitais, ndo esta disponivel para todos 0s
estudantes, principalmente aqueles das escolas publicas e, ainda mais, os residentes em
areas rurais. A internet para os estudantes rurais geralmente ndo oferece uma conexao
constante e a velocidade ideal para acessar programas, aplicativos, assistir a videos online,
participar de aulas sincronas, ou mesmo baixar arquivos em PDF. Essa situacdo também
afetou professores que ndo tém acesso a internet de boa qualidade. Em algumas situacoes,

observou-se:

Por parte dos docentes e discentes, a indisponibilidade de acesso a
internet e de equipamentos para acesso a internet. Aqui o problema
infraestrutura é candente em seu aspecto material: ndo ha que se falar
em enculturacéo digital sem o minimo de investimento infraestrutural
em TDIC. lIsto significa disponibilidade de hardware e software e
acesso a internet de qualidade nas instituicbes de educacdo, mas
também sob a posse de professores e estudantes dessas instituicdes.
(NONATO, SALES, CAVALCANTE, 2021, p. 19).

59



Além disso, em algumas situacdes na zona rural, a auséncia de energia foi um
desafio, e a Gnica opgdo de acesso a internet foi por meio de dados méveis de operadoras
de telefonia celular, muitas vezes com conexdo limitada e restricdo no pacote de dados.
Além disso, a questdo da bateria do celular representou um problema, pois, quando
descarregava, era necessario deslocar-se até a sede do municipio ou a uma comunidade
proxima com energia elétrica para recarregé-la.

Esse formato de acesso movel a internet também imp6s limitacbes ao acesso a
todos os materiais disponibilizados pelos professores, tanto em aplicativos sociais, como
0 WhatsApp (o0 mais comum), quanto em plataformas online contratadas pelos municipios
e estados. Por exemplo, se o professor cria uma videoaula de cinco minutos, seleciona
uma videoaula complementar no YouTube, elabora uma atividade em formato PDF e
grava um audio breve de um minuto para explicar o roteiro de estudos, o que resultava
em uma grande quantidade de arquivos para disponibilizar aos estudantes.

Assim, devido a qualidade variavel ou limitada do acesso a internet, os estudantes
frequentemente ndo conseguiam acessar ou baixar todos os arquivos para estudo. Além
disso, ao buscar acessar todos 0os materiais, em grande parte das situacdes o pacote de
dados moveis esgotava rapidamente. A incapacidade de acessar todo o material levou a
um déficit no aprendizado, resultando em desmotivacdo para estudar e realizar as
atividades que foram propostas. Se a experiéncia ndo for motivadora ou interessante, pode
se tornar negativa, levando ao abandono (SILVA; BERNARDO JR; OLIVEIRA, 2014).
Diante dessa complexidade, as redes de educacdo empenharam esforcos significativos na
busca ativa dos estudantes e no desenvolvimento de estratégias para garantir a
permanéncia na escola, incluindo a oferta de atividades impressas, comumente chamadas
de modulos ou apostilas. Esses materiais costumam ser mais simplificados, buscando
promover a "autoinstrucdo™ para que os estudantes, na maioria das situacdes, possam
estudar e responder por conta prdpria, sem a orientacdo direta do professor.

E relevante mencionar que os professores se viram impossibilitados de orientar e
esclarecer davidas, pois muitos alunos ndo tém acesso a internet em suas residéncias ou
dispositivos méveis. Além disso, h4 a suposi¢do de que os pais possam ter instrucéo
escolar e possam orientar seus filhos, o que nem sempre é o caso. Infelizmente, muitos
estudantes acabaram "a deriva", com recursos limitados e orientacOes restritas, agravados
por problemas histdricos relacionados a dificuldade de leitura, interpretacédo e producao

textual. Assim, observou-se um aumento no abismo educacional entre aqueles com
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recursos financeiros mais elevados, capazes de contratar melhores servicos de internet, e
aqueles que ndo tém recursos suficientes para isso.

Nesse contexto, o denominador comum € a baixa qualidade dos aparelhos
celulares, pois computadores ou notebooks ndo sdo tdo comuns entre estudantes de
escolas publicas, especialmente 0s que residem em areas rurais.

Em algumas localidades rurais, devido a grande distancia dos centros urbanos, o
acesso a internet tornou-se dificil ou inviavel, ndo sendo possivel por dados moveis de
operadoras de telefonia celular, e as empresas que fornecem conexdo ndo dispéem de
recursos para grandes investimentos ou ndo se interessam, considerando gque nao projetam
lucros satisfatorios. Portanto, seria necesséria uma politica publica governamental em
colaboracgdo entre os entes federados (municipios, estados e unido) ndo apenas para o
periodo pandémico, mas permanente, que disponibilizasse recursos e garantisse 0 acesso
a internet, considerando que a Organizacdo das Na¢6es Unidas (ONU) reconhece o direito
a internet como universal. O "direito de acesso a internet a TODOS" também € parte do
nosso Marco Civil da Internet desde 2014, devido a Lei n® 12.965/2014.

Outro ponto crucial e urgente é a formacdo docente para o uso adequado das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) no processo de ensino-
aprendizagem, a fim de tornar a préatica pedagdgica significativa, com reflexdo critica
sobre as melhores estratégias e aplicativos em cada contexto. E evidente que a pandemia
da Covid-19 obrigou os professores a utilizarem a internet, as tecnologias digitais, 0s
aplicativos e programas online, com ou sem formacdo especifica para esse proposito
educacional. Como destacado por VIO et al. (2020, p. 03), "os docentes, por conta
prépria, precisaram repensar os conteudos pertinentes a serem oferecidos neste contexto
e ndo receberam treinamento, instrumentalizacdo ou suporte técnico”. Compreender o
modus operandi da cibercultura e promover a interacdo online, a interatividade e a
participacdo offline sdo fundamentais para potencializar o aprendizado e a inteligéncia
dos sujeitos envolvidos.

Um grande desafio foi colocado para os professores durante a pandemia, mais
precisamente aos que lecionam na educagao bésica. E sabido que muitos educadores nio
dominam as Tecnologias de Informagdo e Comunicag¢do (TIC’s). Essa dificuldade é
recorrente na vida do professor, entretanto, o isolamento social impds a necessidade de

aprender a dominar as novas TIC’s de maneira urgente.
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A presenga das TIC’s ja existia na escola, na vida dos estudantes e professores,
mas seu uso era restrito ou especifico para algumas atividades determinadas, nada
parecido com a utilizacdo durante a pandemia. O celular, antes muitas vezes observado
com preconceito, ou como Vildo por muitos educadores, foi o equipamento mais
importante para substituir as aulas presenciais.

Para além de desmistificar esses conceitos equivocados diante dos aparelhos
eletrdnicos em aula, outras problematicas apareceram, entre elas: a formacdo adequada
para trabalhar em ambiente online, quais as ferramentas apropriadas, o acesso ou ndo a
internet, a estrutura das residéncias de estudantes e professores.

Nesse cendrio, como ensinar em ambientes virtuais num pais desigual para acesso
a internet? Como manter contato com o estudante sem encontro presencial? Como usar
as TIC’s na educagdo de maneira adequada? Esses questionamentos nos inquietam e nos
fazem pensar sobre novas educagdes (PRETTO, 2005), ou seja, outras alternativas que
ajudem a superar 0 modelo tradicional, bancéario (FREIRE, 2011) de educac&o.

De fato, o professor ndo serd mais 0 mesmo apds a pandemia. A mudanca
repentina em sua pratica pedagogica ressignificou o ser “professor”. Nao ha mais tempo
para préaticas tracionais, é preciso repensar a escola, o planejamento, as aulas, de maneira
que atenda a real necessidade dos estudantes, assim como a necessidade desse novo
tempo. O professor precisa ser um facilitador da aprendizagem. O ato de ensinar ndo € o
de transferir conhecimento, mas o de criar as possibilidades para a sua prépria producéo
(FREIRE, 2015).

O enfrentamento a COVID-19 na educacdo exigiu a busca por solugdes rapidas.
Para manter as aulas, vinculos entre professores e estudantes produziu a pratica do que
foi denominado de “ensino remoto”, conceito relativamente novo para o Brasil até a
chegada da pandemia. Entre ensino remoto, educacao a distancia e a educacao online, ha
diferencas conceituais.

As mudancas ndo sdo simples, e pelo fato de precisarem ocorrer de forma
imediata, a escola pode ndo ter se organizado de forma a incluir o uso das tecnologias
digitais de forma adequada. Isso causou uma transposi¢do das praticas e métodos do
ensino presencial para as plataformas virtuais de aprendizagem, o chamado ensino

remoto. Segundo Moreira e Schlemmer (2020, p. 9), no ensino remoto

[...] o ensino presencial fisico (mesmos cursos, curriculo,
metodologias e praticas pedagdgicas) € transposto para os meios digitais, em
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rede. O processo € centrado no contelido, que é ministrado pelo mesmo
professor da aula presencial fisica. Embora haja um distanciamento geografico,
privilegia-se o compartilhamento de um mesmo tempo, ou seja, a aula ocorre
num tempo sincrono, seguindo principios do ensino presencial. A
comunicagdo é predominantemente bidirecional, do tipo um para muitos, no
qual o professor protagoniza video-aula ou realiza uma aula expositiva por
meio de sistemas de webconferéncia. Dessa forma, a presenca fisica do
professor e do aluno no espaco da sala de aula geografica sdo substituidas por
uma presenca digital numa sala de aula digital. No ensino remoto ou aula
remota o foco estd nas informacfes e nas formas de transmissdo dessas
informacdes.

Dessa maneira, 0 ensino remoto apenas transfere o que se fazia na sala de aula
presencial. Isso provocou em varias situacbes uma visdo de educacdo instrucionista,
conteudista. Muitos estudantes e professores ficam cansados de tantas horas expostos na
frente do computador, seja para assistir e responder exercicios ou para ministrar e preparar
as aulas. Esse estilo de ensino é adotado pelos paises em tempos de guerra, acidentes
naturais ou emergéncia. A potencialidade das tecnologias digitais em rede fica
subutilizada, uma vez que as TICs, normalmente, sdo utilizadas para transmitir as
informagOes através de aulas expositivas via ferramentas de webconferéncia ou

videoaulas.

3.2 EDUCACAO A DISTANCIA

E importante saber que os modos de educac&o virtual se parecem, no entanto, s&o
diferentes, nesse sentido, vale destacar a Educacdo a Distancia; no Brasil ela é definida
pela LDB, e é por meio dela que varios cursos de ensino superior funcionam.

Desde a criacdo e definicdo da Educacdo a Distancia (EaD) como modalidade de
ensino pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB 9394\96), até as metas
do Plano Nacional de Educacdo e a criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB,) em
2006, foram vaérias as a¢des normativas de execucao que vao incorporando a Educacao a
Distancia ao contexto educacional brasileiro.

A EaD é uma modalidade de ensino que vem sendo utilizada ha bastante tempo
no Brasil. Primeiramente, usava a correspondéncia como tecnologia mediadora entre
estudante e professor. Em seguida, chegaram programas educativos na TV e no radio, que
foram importantes para a educacdo brasileira de 1960 a 1990, pois ajudavam na
qualificagdo dos trabalhadores. Esse tipo de educacdo a distancia de massa tem reflexos

atualmente nos cursos que utilizam tecnologias digitais.
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De acordo com Alves (2011), ha evidéncias de que a Educacéo a Distancia (EaD)
teve seu surgimento no Brasil por volta do século XX. Informagdes coletadas por Maia e
Mattar (2007), bem como por Rodrigues (2010), indicam que em 1904 o Jornal Brasil
lancou um curso por correspondéncia para Datilografo. Mais tarde, em 1923, a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro oferecia cursos de linguas.

No ano de 1937, o Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério da Educacéo
(MEC) ampliou as escolas radiofénicas nos estados nordestinos, resultando no
Movimento de Educacdo de Base (MEB), um sistema de ensino a distancia ndo formal
com o intuito de promover a alfabetizacdo de jovens e adultos por meio de programas de
radio. Em 1961 a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) empenhou-se em
expandir o MEB para todo o pais, oficializando-o (ARAGAO, 2010). Em 1941, surge o
Instituto Universal Brasileiro, oferecendo cursos profissionalizantes que ja formaram
milhGes de pessoas e, até os dias atuais, mantém alunos ativos.

No ano de 1947, o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o
Servigo Social do Comércio (SESC) criaram a Universidade do Ar para disponibilizar
cursos comerciais por meio do servi¢o radiofénico. Os alunos liam e respondiam
exercicios nas apostilas, contando com a ajuda de monitores, enquanto as aulas eram
transmitidas pelo radio. Até hoje, o SENAC continua a promover cursos
profissionalizantes na modalidade a distancia. Em 1970, o governo tornou obrigatdria a
transmissdo gratuita, pelas emissoras de radio, de programas educativos semanais.

Por meio da televisdo, era transmitido o programa Telecurso 2000, com 0 apoio
da Fundacdo Roberto Marinho. Conforme Saraiva (1996), esse programa ainda é
transmitido pela Rede Globo e pela TVE. Os alunos assistiam ao programa e adquiriam
material impresso em bancas de jornal. Com o apoio do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI) e do Servico Nacional da Industria (SESI), foram
oferecidos cursos profissionalizantes.

Em 1979, a EaD foi incorporada ao ensino superior, sendo a Universidade de
Brasilia (UnB) a pioneira na oferta de cursos superiores, utilizando jornais e revistas como
apoio. Em 1989, foi langado o Brasil EAD. Posteriormente, em 1992, surgiu a
Universidade Aberta de Brasilia. Em 1991, a Fundacdo Roquete Pinto, a Secretaria
Nacional de Educacéo Basica e as Secretarias Estaduais de Educagdo implementaram o

Programa de Atualizacdo de Docentes das quatro séries iniciais do ensino fundamental e
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alunos dos cursos de formacao de professores. Na segunda fase, o projeto ganhou o titulo
de "Um Salto para o Futuro™.

Cabe ressaltar que a Educacdo a Distancia no Brasil s6 foi regulamentada em
1996, com a criacdo, pelo MEC, da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED), conforme
garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) N° 9.394, de
20 de dezembro de 1996.

O impulso da EaD ocorreu em 2000 com a institucionalizagcdo da Rede de
Educacao Superior a Distancia (UniRede), na qual instituicdes publicas do Brasil se
comprometeram a oferecer cursos de graduacéo, pos-graduacao e extensao de qualidade
na modalidade EaD. Em 2000, um consércio de dez universidades privadas e
comunitarias criou a marca Universidade Virtual Brasileira (UVB.BR) para colaboragdo
no desenvolvimento de plataformas tecnoldgicas comuns e producdo de contetdo para
EaD (ARAGAO, 2010).

Em 2004, o MEC ofereceu licenciaturas e capacitagdes para professores de escolas
publicas. A partir dessas acOes, em 2005, foi criada a Universidade Aberta do Brasil —
UAB, uma parceria do MEC com municipios e estados para oferecer cursos superiores a
distdncia em localidades mais afastadas. A UAB ndo apenas disponibiliza cursos de
graduacdo, mas também contribui para a geracdo de emprego e renda, envolvendo
profissionais como professores formadores, tutores, equipe multidisciplinar e
coordenadores de curso.

Atualmente, os ambientes online de EaD seguem a mesma logica do ensino em
massa, no qual o estudante participa do processo, entretanto, poderia ter mais interagéo.
Isso representa uma concepgao massivo-instrucionista que é empregada na EaD, e leva a
altissimo indice de evasdo, com taxa de até 95% de abandono (SILVA; BERNARDO JR;
OLIVEIRA, 2014). O sistema interativo permite ao sujeito autonomia, participacao
efetiva, interdependéncia, 0 que ndo ocorre em sistemas reativos, com possibilidade
limitante, pré-determinada e pouco cognitiva (PRIMO, 2000).

Diante da evolucdo historica da educacao a distancia, percebe-se que ela se utiliza
dos meios de comunicacéo para disseminar conhecimento. Inicialmente, a comunicagéo
escrita por meio de cartas, posteriormente, o radio transmitindo informagdes por meio do
som, a televisdo empregando audio e imagem, e atualmente, o computador e o celular
conectados a internet possibilitam a educacdo alcangar estudantes em diversas

localidades. A presenca fisica do professor e do aluno é separada geograficamente, uma
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vez que as aulas ministradas pelo docente sdo transmitidas de um estudio por meio de

uma plataforma de ensino.
A Educacdo a Distancia, modalidade de educacao efetivada através do
intenso uso de tecnologias de informacdo e comunicacdo, onde
professores e alunos estdo separados fisicamente no espaco e/ou no
tempo, estd sendo cada vez mais utilizada na Educacdo Basica,
Educacdo Superior e em cursos abertos, entre outros. (ALVES, 2011,
p. 01).

As aulas séo programadas para serem transmitidas uma ou duas vezes por semana,
ou até mesmo uma vez por més, dependendo da politica da instituicdo, uma vez que
existem diversos formatos. Os estudantes tém a opgdo de assistir as aulas no polo de sua
universidade ou diretamente de suas residéncias. Durante as aulas sincronas, que ocorrem
ao vivo, os alunos tém a oportunidade de interagir com os professores atraves do chat
disponivel na plataforma virtual. Eles podem tambeém fazer intervences orais durante a
aula ou, posteriormente, agendar encontros online para esclarecer davidas, conhecido
como tutoria online.

Além disso, cada aluno conta com um tutor que fornece seu e-mail, agenda
encontros sincronos e, as vezes, disponibiliza o0 WhatsApp para que os discentes enviem
duvidas, relatérios e trabalhos para correcdo ou entrega de atividades avaliativas. Esse
processo interativo e de construcdo progressiva do conhecimento na Educacéo a Distancia
(EaD) fundamenta-se no construtivismo, uma abordagem defendida por Piaget e
Vygotky. O construtivismo concebe o conhecimento como um processo continuo de
construcdo, invencdo e descoberta por parte do aluno, destacando a importancia de sua
interacdo com objetos e outros seres humanos.

Ao término de cada modulo, unidade ou semestre, os estudantes realizam provas,
geralmente realizadas no polo da cidade onde residem, com o suporte de um tutor local.
Este tutor deve possuir experiéncia em Educacdo a Distancia e formacéo na area em que
os alunos estejam graduando. Por exemplo, se a turma pertencer ao curso de Pedagogia,
o tutor deve ser graduado na area.

Com a pandemia da Covid-19, ocorreram alterac@es significativas. Durante esse
periodo ndo foi mais necessario comparecer presencialmente ao polo para assistir as aulas
ou realizar atividades avaliativas. As interagcOes entre 2020 e 2021 ocorreram no ambiente
virtual de aprendizagem (AVA), na plataforma online da instituicdo de ensino, muitas
vezes utilizando aplicativos adicionais, como Google Meet, Google Classroom, Padlet,

Jamboard, entre outros, visando ampliar a interacdo e interatividade (PIMENTEL;
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CARVALHO, 2020, s/p). A partir de 2022 as atividades e demais encontros presenciais
voltaram a ser realizados.

Quanto aos trabalhos, relatérios e estagios curriculares, componentes avaliativos
comuns em universidades presenciais, também sdo requisitos nas instituicbes de ensino
superior a distancia (EAD). A principal diferenca esta na orientacdo, que ocorre de
maneira virtual, onde professor e aluno interagem pela internet. O estudante é ainda
responsavel por realizar atividades avaliativas, extracurriculares, estagios, trabalho de
concluséo de curso (TCC) e, em vez de entrega-los fisicamente ao professor, deve posta-
los na plataforma virtual, dentro do prazo estipulado pela instituicdo, para que o professor
avalie e atribua notas, incorporando essas atividades a grade curricular e ao historico
académico do discente.

Vale destacar que o estudante virtual possui liberdade para organizar seu tempo
de estudo conforme sua disponibilidade de horario. As aulas sdo gravadas, permitindo
que o aluno as assista durante seus momentos de folga ou nos finais de semana.
Adicionalmente, ele pode revisar as aulas em caso de dificuldades no entendimento do
conteudo, proporcionando flexibilidade no processo de aprendizado. Segundo Faria e
Salvadori, a EAD possibilita o acesso a uma formacdo para um grupo de pessoas com

condigdes particulares.

A EAD é uma modalidade de ensino que cada vez mais esta se
destacando no cenario atual, principalmente porque se adapta a
diferentes realidades dos alunos que procuram formacao mediante este
meio. Nao se trata de uma forma facilitada de conseguir titulos, muito
menos de formacgdo de baixa qualidade. Trata-se de um sistema que
atende as necessidades de um publico especifico e esta atingindo cada
vez mais segmentos. (FARIA; SALVADORI, 2010, p.16).

Por outro lado, é imperativo que o discente assuma um cOmpromisso consigo
mesmo, uma vez que se trata de uma modalidade de ensino que exige autonomia nos
estudos e responsabilidade na busca por orientagdes, tanto do tutor presencial quanto do
virtual. Apenas um dia de aula ndo é suficiente para que o universitario assimile
completamente os contelidos; é necessario que ele leia 0 material, participe dos féruns de
debates, responda questionarios e realize atividades extracurriculares e pesquisas.
Embora o ensino a distancia (EAD) possa parecer acessivel, a formacédo significativa
torna-se mais desafiadora se 0 estudante ndo possuir autonomia, dedicacdo e nao se
engajar de forma colaborativa.

Pimentel e Carvalho (2020) afirmam que na EAD, frequentemente, os contetidos

sdo disseminados e apresentados por meio de computadores em rede, permitindo
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correcdes automaticas das respostas dos alunos, recomendacdes de estudos com base no
desempenho, na personalidade ou no estado emocional do aluno.

A EAD ndo deve ser concebida apenas como a tradicional ideia de "aluno
estudando os contedos sozinho (autoaprendizagem), no seu ritmo, com o computador
sendo utilizado como uma maquina de ensinar" (PIMENTEL, CARVALHO, 2020, s/p).
Mas, como um instrumento a mais para pessoas que dificilmente poderiam ingressar no
ensino superior, se ndo houvesse essa modalidade, uma vez que na maior parte dos casos,
a jornada de trabalho seria incompativel com aulas presenciais.

Entretanto, existem criticas em relacdo a EAD, especialmente quando algumas
instituicbes adotam a abordagem instrucionista-massiva (SILVA; BERNARDO JR;
OLIVEIRA, 2014), que se baseia na concepg¢édo de conhecimento como uma mensagem
fechada, a ser meramente aprendida e assimilada. Essa abordagem enfatiza a
autodisciplina do estudante, com tutoria reativa que oferece orientacdo limitada apenas
uma vez por semana no polo, focando apenas em esclarecer duvidas.

Portanto, é decisivo adotar uma visdo do conhecimento como mensagem aberta,
construida em coautoria com todos os envolvidos, promovendo uma interacdo constante
entre professor-discente e discente-discente. Santos (2019) sugere que as praticas de EAD
admitam um formato denominado de Educacgédo Online, caracterizado como um fendmeno
da cibercultura, em que o processo de ensino-aprendizagem é mediado por interfaces
digitais com praticas interativas e hipertextuais.

Nesse sentido, ha que se reconhecer a importancia da EAD para a democratizacao
da educacdo, seja para ingresso em diferentes cursos de graduacao ou pos-graduacdo, bem
como os avancos que ela alcancou durante as Ultimas décadas. Essa modalidade
proporciona a formacdo académica para inimeros estudantes, que logram éxito em suas
vidas profissionais em diferentes areas do conhecimento. Sempre havera aspectos que
podem ser melhorados, e por isso, caracteristicas da Educacdo Online podem ser
adicionados na EAD.

3.3 EDUCACAO ONLINE

A educacdo online é um conceito amplo e multifacetado, ainda sem
regulamentacdo no Brasil. Dada a sua complexidade, pode ndo ser adequado enquadrar

esse conceito em estruturas rigidas que restrinjam suas diversas potencialidades. Neste
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estudo, a educacdo online é definida como um conjunto de praticas de ensino-
aprendizagem mediadas por tecnologias digitais, fortalecendo abordagens interativas e
hipertextuais (SANTQOS, 2019).

Originaria da cibercultura, é crucial destacar que a Educacdo Online ndo é
sinénimo de Educacdo a Distancia (EaD). Conforme a interpretacdo de Santos (2019), a
Educacdo Online é uma perspectiva pedagogica capaz de potencializar situaces de
aprendizagem mediadas por encontros presenciais, a distancia ou em processos hibridos.

Nesse contexto, o que caracteriza essa abordagem educativa ndo sdo apenas 0s
encontros mediados por tecnologias teleméaticas ou o0 uso de ambientes virtuais de
aprendizagem, mas sim a cibercultura como um fenémeno social. Ela esta associada a
forma como os participantes do processo educativo se apropriam das tecnologias digitais
e do ciberespacgo por meio de processos interativos de autoria e co-criacao.

Uma critica central apresentada por Santos (2019) é a observacdo de que,
frequentemente, o paradigma educacional nos processos de ensino com mediagédo
tecnoldgica digital esta centrado em pressupostos pedagogicos baseados na transmissao.
Isso adota l6gicas massivas das midias de massa e promove a autoaprendizagem reativa.
No entanto, no contexto do ciberespaco e da cibercultura, os individuos interagem com
as interfaces para produzir e compartilhar coletivamente, em rede, informagdes e
conhecimento. Assim, a Educacdo Online fundamenta-se em principios e fundamentos
derivados dos elementos essenciais da cibercultura: o social, a rede e a autoria.

Segundo Pimentel (2020), os principios de uma educacgdo online visam mostrar a
possibilidade de outras préticas didatico-pedagodgicas para a modalidade a distancia. E
para isso estabeleceu oito principios:

1° conhecimento como “obra aberta”: O conhecimento cientifico, portanto,
embora possa ser divulgado como fechado, esta sempre sujeito a reabertura, a novas
teceduras. Na Educacdo Online, partimos dessa concepcdo epistemoldgica do
conhecimento como “obra aberta” (ECO, 1962), possivel de ser ressignificado e cocriado,
num movimento sem fim. Quando o conhecimento é entendido como produto acabado,
fechado, sé resta aos alunos assimilarem sem questionar os conteidos que um professor
ou o computador apresenta, numa perspectiva bancéria de educacéo.

2° curadoria de contetdos mais sinteses e roteiros de estudo: A web se tornou
nossa principal fonte de conhecimento, com conteudo online em multiplas linguagens e

formatos disponiveis a um clique de distancia. Considerando a abundancia de contetdos
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disponiveis online relacionados a nossas aulas, nos, professores, podemos desempenhar
o papel de “curadores”.

3° ambiéncias computacionais diversas: Toda a Internet se apresenta como um
vasto territorio com inumeros (ciber)espacos que podem ser configurados para a criagdo
de ambiéncias voltadas para a realizacdo de situac6es de aprendizagem. Se os AVA foram
0s sistemas computacionais caracteristicos da primeira fase da Educacdo Online
(SANTOS; RIBEIRO; CARVALHO, 2020), hoje devemos nos apropriar também de
outros sistemas computacionais, pois ndo ha quaisquer impedimentos em também utilizar
servigos interativos online, aplicativos, redes sociais, editores colaborativos, entre tantas
possibilidades ao nosso dispor.

4° aprendizagem em rede, colaborativa: N&o se trata de colocar os alunos para
discutirem os conteidos de uma disciplina apenas entre eles, sem um professor. Trata-se
de construir o conhecimento colaborativamente, em grupo, valorizando-se 0s maltiplos
saberes de cada aluno da turma com a mediacdo de um bom professor. Nessa concepcéo,
0s computadores em rede sdo usados como meios de interacdo social, ndo como maquinas
para ensinar, mas sim para conectar as pessoas.

5° conversacdo entre todos, em interatividade: A exposicdo de conteidos pelo
“ditar do mestre”, em que os alunos s6 podem falar eventualmente para tirar uma davida
sobre o que foi exposto, ndo caracteriza uma conversagao genuina. A conversacgao precisa
estar aberta para o imprevisivel e se realizar na interatividade com os alunos e entre eles
(SILVA, 2000). Cabe ao professor o planejamento da situacdo conversacional e sua
realizacdo por meio de uma ambiéncia computacional, langcando mé&o de servigos variados
de conversacdo pela internet (PIMENTEL, ARAUJO, 2020b).

6° atividades autorais inspiradas nas praticas da cibercultura: Em geral, 0s
alunos gostam de atividades praticas, pois sentem que “s6 se aprende fazendo”.
Atividades praticas e autorais (AMARAL; VELOSO; ROSSINI, 2020) oportunizam ao
aluno aplicar e transformar os conhecimentos da disciplina, ressignificando-os. Como
alternativas para a educacdo bancaria de exposi¢cdo-assimilacdo de conteudo, além da
propria Educacdo Online que propde praticas autorais inspiradas nas praticas da
cibercultura, que também reconhece outras iniciativas, como Aprender
Fazendo/Aprendizagem Experiencial (DEWEY, 1916), Educagdo do Trabalho
(FREINET, 1949), Pedagogia Baseada em Projetos (BENDER, 2015), Metodologias
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Ativas (BACICH; MORAN, 2018), Sala de Aula Interativa (SILVA, 2000), Sala de Aula
Invertida (BERGMANN; SAMS, 2018), entre outras proposi¢Ges pedagogicas.

7° mediagdo docente online para colaboracgéo: Para efetivar a educagéo online,
€ necessario realizar uma mediacdo ativa voltada para a promoc¢do da colaboragédo
(SANTOS; CARVALHO; PIMENTEL, 2016), em que o professor desempenha o papel
de dinamizador do grupo. Onde héa colaboracao e conversacdo em rede, emergem duvidas
e conflitos que precisardo ser mediados pelo professor e pelos colegas. Recomenda-se a
realizagdo de uma mediacdo partilhada e empregando uma “linguagem emocional”
(LIMA; CARVALHO; COUTO JR, 2018; BRUNO, 2008), reconhecendo que as
emocdes expressadas nas conversas potencializam transformag6es no convivio social que
se desdobram também no processo formativo.

8° avaliacdo formativa e colaborativa, baseada em competéncias: Os rastros
que os alunos deixam nas ambiéncias digitais ao participar das situacdes de aprendizagem
arquitetadas pelo professor possibilitam a realizacdo de uma avaliagdo com base em
competéncias, valorizando ndo apenas os conhecimentos (saber 0 que as coisas sdo, 0s
conceitos, as formulas), mas também as habilidades (o saber fazer, o conhecimento em
acao) e as atitudes: presenca, participacdo e colaboracdo. A sugestdo é que se realize a
avaliacdo online como uma acdo coletiva, realizada ndo apenas pelo professor
(heteroavaliagdo), mas também pelo préprio aprendente (autoavaliacdo) e por todos da
turma (avaliacdo colaborativa, avaliacdo 360°), fugindo da resposta certo-errado e
voltando-se para a valorizacdo dos diferentes olhares, da compreensdo e da critica de
todos os envolvidos no processo formativo. Que a avaliagdo seja feita numa perspectiva
formativa, de maneira continua, voltada ndo apenas para aprovar ou reprovar ao final da
disciplina, mas sim para apoiar a tomada de consciéncia sobre 0 proprio processo de
aprendizagem em curso, de tal maneira que os alunos percebam o que ja aprenderam bem,
0 que precisam aprender mais e quais acdes formativas devem realizar.

E importante destacar que na educagdo online existem encontros sincronos e,
principalmente, os assincronos. Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) sdo

espacos de producdo do conhecimento, pois

AVA é um dispositivo de producdo de subjetividade, que é a combinacéo do
visivel, invisivel, dizivel, do siléncio, das forcas, atitudes, relacdes e linhas, que
conectam as pessoas que o habitam e que pode proporcionar afetos alegres e
tristes, aumentando ou diminuindo a poténcia de agir de cada pessoa (SOUZA,
2013, p. 45).
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Sendo assim, a educagdo online se desvincula de uma pratica massiva,
homogeinizadora, instrucionista, de conhecimento acabado e aprendizagem isolada, para
uma perspectiva que da oportunidade aos professores e estudantes o acesso a
(in)formacéo, a autoria e a producdo de conhecimentos. A educacao online propde uma
transformacéo da praxis na educacéo.

Desse modo, fez-se necessario uma abordagem individual sobre o que sdo e as
diferencas, entre Ensino Remoto, Educacéo a Distancia e Educagdo Online, uma vez que
durante a pandemia do COVID-19, entre o periodo de 2020 e 2021, o ambiente virtual
com todas as dificuldades de acesso as tecnologias para estudantes e professores, foi 0
que permitiu para escolas, universidade e demais instituicdes de ensino ndo paralisassem
totalmente suas atividades.

Sobre a perspectiva da educacdo durante a pandemia, foram pesquisadas trés
escolas publicas estaduais da Bahia, localizadas no municipio de Barreiras. Cada unidade

de ensino e o municipio sdo caracterizados a seguir.
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CAPITULO 4

DISCUSSOES ENVOLVENDO OS PROBLEMAS, AS
PERGUNTAS, E OS RESULTADOS

O objetivo desta secdo é apresentar e discutir os dados encontrados a partir dos
questionarios aplicados para os professores de Geografia das escolas estaduais
pesquisadas, durante o periodo pandémico de 2020 e 2021, em que as instituicGes de
ensino precisaram manter as aulas virtualmente, a distancia, e principalmente através do
ensino remoto.

A pesquisa conduzida em Barreiras-BA teve o intuito de analisar a experiéncia de
professores de Geografia que lecionaram durante a pandemia, utilizando o ensino remoto
em escolas publicas. O método empregado para coleta de dados foi a aplicacdo de um
questionario por meio do Google Forms, abordando diversos aspectos relacionados ao

contexto de ensino remoto e suas implicagoes.

4.1 Quanto a faixa etéria e qualificacdo dos professores

Os resultados da pesquisa revelaram um perfil diversificado entre os professores
entrevistados. Metade deles estd na faixa etaria entre 30 e 39 anos, indicando uma
distribuicéo etéria significativa nesse grupo. Outros 33,3% dos professores tém entre 50
e 59 anos, enquanto 16,7% estdo na faixa de 25 a 29 anos. Essa distribuicéo etaria variada
reflete a presenca de profissionais com diferentes niveis de experiéncia e perspectivas ao
enfrentar os desafios do ensino remoto durante a pandemia. Pode indicar também uma
tendéncia de menor interesse entre 0s jovens para seguir a carreira docente. Segundo
dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep),
que € vinculado ao Ministério da Educacao (MEC), o nimero de ingressantes em cursos
de licenciatura foi menor do que no restante do ensino superior. No periodo de 2010 a
2020, o aumento em graduacGes na area de ensino foi de 53,8%, enquanto em outros
campos foi de 76%.

A pesquisa do Inep indicou que o aumento de graduados em licenciaturas foi
apenas de 4,3%. O percentual de novos estudantes com até 29 anos tambeém apresentou
uma queda significativa, passando de 62,8% em 2010 para 53% em 2020. Em sintese,
observa-se uma tendéncia de profissionais mais experientes. Entre 2009 e 2021, o nimero

de professores iniciantes, com até 24 anos, diminuiu de 116 mil para 67 mil,
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representando uma reducéo de 42,4%. Paralelamente, a propor¢édo de docentes no ensino
basico com 50 anos ou mais aumentou em 109% durante o mesmo periodo. Essa realidade
nacional denuncia um déficit no nimero de professores inclusive para 0s préximos anos,
pois muitos profissionais ja estdo proximo da aposentadoria, o que refletird em uma

caréncia significativa na educacéo basica.

Figura 01: Faixa etaria dos professores

@ Menos de 25 anos
® De25a29
De 30 a 39
@ De 40349
@ De 50259
@® Mais de 60

Fonte: ARAUJO, 2024.

No que diz respeito a formacdo académica, todos os professores sdo graduados em
Geografia, evidenciando uma consisténcia na formacéo especifica da area. O que
contribui para esse resultado, é a existéncia do curso de Geografia (Licenciatura e
Bacharelado) na Universidade Federal do Oeste da Bahia (UFOB), implantado desde
2006, quando a universidade era um campus da Universidade Federal da Bahia
(UFBA), e posteriormente foi desmembrada e tornou-se independente, vale citar que € o
unico curso da area em um raio de 600km. Além disso, destaca-se que 33,3% dos
docentes possuem mestrado, indicando um nivel elevado de qualificacdo e
aprofundamento nos estudos geogréaficos. Por sua vez, 66,7% possuem especializacdo,
demonstrando um comprometimento com a atualizagéo e aprimoramento profissional.

Figura 02: Nivel de qualificacao profissional
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@ Ensino superior completo

@ Pds-graduacao/Especializacdo
Mestrado

@ Doutorado

Fonte: ARAUJO, 2024.

Os dados sobre a qualificacdo académica sugerem que os professores de Geografia
em Barreiras possuem uma base sélida de conhecimento na area, sendo que parte deles
busca um nivel mais elevado de formacdo com a obtencdo de mestrado. Esse aspecto pode
influenciar positivamente a abordagem pedagdgica e a capacidade de adaptacéo ao ensino
remoto, proporcionando uma visdo critica e aprofundada sobre as tematicas geogréficas.

A pesquisa foi realizada através do Google Forms, ferramenta de coleta de dados
que se mostrou eficaz para obter informacGes de forma agil e organizada. As respostas
dos professores forneceram dados valiosos sobre as experiéncias durante o ensino remoto,
permitindo uma compreensdo mais abrangente dos desafios enfrentados e das estratégias
adotadas para garantir que houvesse ensino nesse periodo.

Essa pesquisa contribui ndo apenas para entender o impacto do ensino remoto na
pratica dos professores de Geografia, mas também destaca a importancia da formacao
académica e da qualificacdo profissional como elementos fundamentais para enfrentar os
desafios educacionais contemporaneos.

O estudo realizado com professores de Geografia que lecionaram durante a
pandemia, utilizando o ensino remoto em escolas publicas do municipio de Barreiras-BA,
revela nuances adicionais sobre os desafios enfrentados pelos educadores nesse periodo

excepcional.

4.2 Quanto a oferta de curso ou treinamento para o ensino remoto
Dentre os professores entrevistados, observou-se que 83,3% deles sentiram a
necessidade de realizar algum curso especifico para se adequar ao contexto de ensino
remoto durante a pandemia. Esse dado aponta para uma demanda significativa por
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capacitacdo adicional, sugerindo que a maioria dos docentes ndo estava plenamente
preparada para enfrentar os desafios do isolamento social e da transigdo para as aulas
online. Apenas 16,7% afirmaram n&o precisar de cursos, indicando uma minoria que ja
se sentia apta a lidar com as demandas do ensino remoto.

Outro ponto relevante é que metade dos professores (50%) mencionou gque suas
escolas ofereceram algum curso para auxilia-los durante esse periodo desafiador. 1sso
reflete uma iniciativa positiva por parte das instituicdes educacionais em apoiar 0s
educadores na transicao para o ensino remoto. No entanto, € importante notar que 16,7%
dos professores afirmaram nao ter tido acesso a nenhum curso, evidenciando uma lacuna
na disponibilidade de recursos educacionais para alguns profissionais. Adicionalmente,
33,3% relataram ter sido auxiliados parcialmente, destacando que, mesmo quando o
suporte foi oferecido, pode ndo ter sido suficiente para atender plenamente as

necessidades dos professores.

Figura 03: Sentiu a necessidade de algum curso ou treinamento para
ministrar aulas remotas durante a pandemia COVID-19?

® sim
® Nao

Fonte: ARAUJO, 2024.

A partir desses resultados, torna-se evidente a importancia da formacgéo continua
e do suporte institucional para os professores se adaptarem as novas demandas do ensino
remoto, especialmente se houver a necessidade da transi¢do mais uma vez. O desafio de
mudanca para o ambiente online exigiu habilidades especificas, tanto técnicas quanto
pedagdgicas, que nem todos os educadores possuiam previamente.

Vale ressaltar que, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o uso

de tecnologias na educacdo € um elemento central para o desenvolvimento de
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competéncias dos estudantes. Nesse sentido, a formacgéo dos professores em relacéo ao
uso efetivo das tecnologias é fundamental para o sucesso do processo educativo,
especialmente em periodos de transicdo como o vivenciado durante a pandemia.

A pesquisa com os professores de Geografia em Barreiras-BA ndo apenas
evidencia os desafios enfrentados durante o ensino remoto, mas também destaca a
necessidade urgente de investimento em formacdo e suporte para os educadores. A
integracdo de tecnologias na educacao, conforme preconizado pela BNCC, torna-se cada
vez mais crucial para proporcionar uma educacao de qualidade e adaptada as demandas

contemporaneas.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017).

E um regresso pensar que, em meio a esses processos e transformagcdes, a escola
permaneceria inalterada, imovel. Conforme destaca Mafra (2003, p. 124), "as instituices
escolares ndo podem ser analisadas fora do tempo e do lugar onde atuam". Os
estabelecimentos escolares estdo continuamente sujeitos a um processo de construgédo
social e cultural, no qual as necessidades e interesses da sociedade, assim como a
experiéncia coletiva e individual, exercem consideravel influéncia.

A relevancia deste estudo torna-se evidente devido a pandemia de COVID-19, que
forcou as escolas a adotarem Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(TDICs) no ambito pedagdgico, ocasionando uma mudanca radical na cultura escolar.

Dessa forma, as tecnologias, ao desempenharem o papel de mediadoras nos
processos de aprendizagem, tornam-se mais do que simples instrumentos ou
potencializadoras da acdo educativa (Scorsolini-Comin, Inocente & Matias, 2009);
conferem-lhe um novo sentido intrinseco as proprias tecnologias: o de comunicar-se e
existir no mundo contemporaneo.

Embora a presenca das TDICs nas instituicdes educacionais seja uma tendéncia
desde o inicio do século XX, em 2020 as escolas ndo tiveram escolha e viram-se obrigadas
a incorporar as TDICs na préatica docente devido a eclosdo da pandemia de COVID-19.
Os desafios enfrentados durante o periodo de isolamento social resultaram em mudancas
abruptas e radicais na cultura escolar, ocorrendo sem que o0 corpo docente estivesse

preparado para tais transformacoes.
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Portanto, € inegavel que as TDICs tenham transformado e continuem a
transformar a cultura escolar. Mesmo diante da resisténcia de algumas instituicoes
educacionais, os temas, referéncias e interacdes no ambiente escolar sao frequentemente
atravessados e influenciados pela cibercultura. Nessa perspectiva, a abstencdo ndo se
apresenta como opg¢do para as instituicbes de ensino, pois a introducdo das TDICs na
educacéo faz parte de um processo amplo e profundo que molda 0 mundo contemporaneo.

Aprofundando a anélise sobre a experiéncia dos professores de Geografia em
Barreiras-BA durante 0 ensino remoto, observamos que metade deles, ou seja, 50%,
indicou que suas escolas ofereceram cursos ou treinamentos virtuais para auxilia-los
nesse novo cenério educacional. Esse dado reflete uma iniciativa positiva por parte de
algumas instituicbes em fornecer suporte e capacitagdo aos educadores para enfrentarem
os desafios do ensino remoto. No entanto, a outra metade dos professores (50%) afirmou
qgue em suas unidades de ensino, ndo houve oferta de curso algum, indicando uma
disparidade significativa na iniciativa de oferecer cursos, no fornecimento de recursos ou

na disponibilidade de profissionais para ministra-lo.

Figura 04: Se na sua escola houve curso/treinamento, como ele ocorreu?

® Virtual
@ Presencial
Semi presencial
@ Nao houve treinamento

Fonte: ARAUJO, 2024.

Ao serem questionados sobre a carga horaria desses cursos, percebemos que a
maioria dos professores que teve acesso a capacitagdes virtuais (50%) participou de
cursos rapidos com duracdo de ate 10 horas. Além disso, cerca de 16,7% dos professores
afirmaram ter tido cursos com duracédo de até 20 horas. Esses dados revelam que, embora
alguns professores tenham recebido algum tipo de treinamento, a carga horéria

geralmente foi limitada, sugerindo que as instituicbes podem ndo ter proporcionado um
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suporte extensivo ou aprofundado para a transicdo do ensino presencial para o ensino
remoto.

A auséncia de cursos em 50% das escolas e a carga horéria limitada para muitos
professores indicam que, mesmo quando houve esforcos para fornecer suporte, este pode
ndo ter sido suficiente para preparar adequadamente os educadores para os desafios do
ensino remoto. Esse cenario pode ter contribuido para as dificuldades enfrentadas pelos
professores ao adaptarem suas préaticas pedagdgicas ao ambiente virtual.

Figura 05: O curso/treinamento contou com qual carga horaria?

® Ate10h
@ Até 20h
Até 30h
@ Mais de 40h
@ Nzo houve treinamento

Fonte: ARAUJO, 2024.

Os dados revelam a necessidade de um investimento mais substancial em
capacitacdo para os professores, garantindo cursos mais extensivos e abrangentes. 1sso se
torna ainda mais crucial diante das demandas crescentes por habilidades digitais e
pedagogicas especificas necessarias para proporcionar um ensino eficaz no ambiente
online.

Os docentes sinalizaram também, que as acdes partiram das préprias escolas,
através da gestdo, coordenacdo e de professores voluntarios, que ja dominavam essa
técnica. E que o Estado ofereceu suporte apenas em 2021, através do cadastro de
professores e estudantes na plataforma G-Suite, um conjunto de produtos, aplicativos de
produtividade e colaboracdo que oferece para empresas e-mail, agendas compartilhadas,
edicdo e armazenamento de documentos on-line, videochamadas e outros recursos. O
trabalho que foi possivel desenvolver em 2020 foi baseado em recursos e iniciativas sem

subsidio estadual.
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Os resultados destacam a importancia nao apenas de oferecer cursos, mas também
de garantir que esses cursos sejam abrangentes e atendam as demandas especificas dos
professores que enfrentaram o desafio do ensino remoto. Essa abordagem pode contribuir
significativamente para a eficacia do processo educacional, garantindo uma transicédo
mais suave e eficaz para o ensino a distancia, caso precise ser utilizado novamente.
Implica ainda o aperfeicoamento profissional, que além de ser uma busca individual do
professor, também deve ser incentivado ou ofertado pelos estados e municipios

responsaveis pela educacéo basica.

4.3 Quanto a necessidade da formacao continuada do professor

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia da formacdo continuada para
professores, gestores e técnicos, desempenhando um papel estratégico na consolidacao
dessa politica. Essa formacédo deve transcender a simples aquisi¢do de técnicas didaticas
para a transmissdo de contetudo aos professores e de habilidades de gestdo para os
dirigentes (MOURA, 2007b). O objetivo macro deve ser mais ambicioso, centrado nas
politicas publicas, especialmente as educacionais, e, em particular, na integracéo entre a
educacao profissional e a educacdo béasica. Esse direcionamento visa orientar a formacao
desses profissionais por uma visdo que englobe a técnica, mas que va além, incorporando
aspectos que contribuam para uma perspectiva de superacdo do modelo de
desenvolvimento socioeconémico vigente, priorizando o ser humano trabalhador e suas
relagdes com o meio ambiente em detrimento apenas do mercado de trabalho e do
fortalecimento da economia.

No processo educativo critico-reflexivo, o professor assume uma postura voltada
para a responsabilidade social. Nessa abordagem, o docente deixa de ser um mero
transmissor de contetdos acriticos definidos por especialistas externos para se tornar um
problematizador e mediador no processo ensino-aprendizagem, mantendo sua autoridade
e responsabilidade pela competéncia técnica em sua area de conhecimento (FREIRE,
1996).

Essa necessidade demanda esforcos em trés dimensfes distintas e igualmente
importantes: a formacdo dos profissionais em exercicio, daqueles em processo de
formacéo e daqueles que iniciardo a formagdo como futuros profissionais da Educagéo
Profissional Técnica (EPT) (MOURA, 2007b).
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Especificamente em relagdo aos professores, em qualquer dessas dimensdes, ao
revisitar Moura (2004; 2007b) e Santos (2004), incorporando alguns elementos novos,
conclui-se que essa formacao deve contemplar quatro eixos fundamentais:

a) Formacdo cientifica, com foco nas necessidades educacionais em cada eixo
tecnoldgico, integracdo entre ensino-pesquisa-extensdo, perspectiva interdisciplinar e
didlogo entre ciéncias humanas, natureza, cultura e conhecimentos tecnoldgicos;

b) Formacdo tecnoldgica, considerando a interacdo entre teoria e prética, a
complexidade do mundo do trabalho, as exigéncias de qualidade na producdo e nos
servigos, atencdo a justica social, questdes éticas e sustentabilidade ambiental,
necessidades sociais e alternativas tecnologicas;

c) Formacdo didatico-pedagdgica, abordando as especificidades histéricas,
sociologicas, filosoficas, econébmicas, organizacionais e politicas da EPT, incluindo
conteddos, métodos, processos de avaliacao, identidade de docentes e discentes, gestdo
de sistemas, redes e instituicdes, e suas relagdes com o contexto econémico e social,
politicas sociais e desenvolvimento;

d) Conhecimentos sobre o desenvolvimento socioeconémico e ambiental dos
territorios e sobre a diversidade dos sujeitos, formas de producdo e processos de
trabalho nos diferentes locais onde os cursos ocorrem.

Esses quatro eixos devem interagir permanentemente entre si, orientando-se para
um constante dialogo com a sociedade em geral e com o0 mundo do trabalho. Além disso,
€ necessario que esses eixos contemplem:

* As relagdes entre Estado, sociedade, ciéncia, tecnologia, trabalho, cultura,
formacéo humana e educagéo;

* Politicas publicas, especialmente educacionais de forma geral;

* Papel dos profissionais da educacdo em geral, e da Educagéo Profissional em
particular;

* Concepgao da unidade ensino-pesquisa;

* Concepeao de docéncia sustentada em uma base humanista;

* Profissionalizacdo do docente, envolvendo formacédo inicial e continuada,
carreira, remuneracao e condigOes de trabalho;

* Desenvolvimento local e inovacgao.

A formacgdo de professores precisa ser pensada, inclusive, na perspectiva da

formagéo de formadores, contribuindo para a constituicdo de um quadro de profissionais
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nessa area educacional. Além disso, é fundamental incentivar a producdo de
conhecimento nesse novo campo, estimulando a criacdo de grupos de pesquisa e
programas de pos-graduacdo vinculados & formacao desses profissionais. Na formacao
continuada, € crucial promover acdes voltadas para a elaboracdo e implementacéo de
projetos de cursos de especializacdo destinados aos profissionais do ensino publico que

atuam ou atuardo na educacdo profissional técnica de nivel médio.

4.4 Quanto aos tipos e uso de aplicativos e/ou sites no ensino remoto

A anélise sobre a experiéncia dos professores de Geografia em Barreiras-BA,
durante os anos de 2020 e 2021, no contexto do ensino remoto, revela uma variedade de
ferramentas digitais que esses educadores adotaram para aprimorar suas praticas
pedagdgicas. Ao serem questionados sobre os aplicativos ou sites que aprenderam a
utilizar, os professores mencionaram uma diversidade de recursos, incluindo Quizz,
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), Google Forms, Google Sala de Aula, Google
Meet, Google Earth, Jamboard, Coggle, Socrative, Mentimeter e Padlet.

Esses dados respondem quais foram as ferramentas metodologicas utilizadas pelo
professor de Geografia enquanto houve aulas remotas, percebe-se que foi uma ampla
gama de ferramentas mencionadas, isso sugere uma busca ativa por parte dos professores
em encontrar soluc@es tecnoldgicas que se alinhassem as necessidades do ensino remoto.
A adocéo de aplicativos de videochamada, como Google Meet, destaca a importancia da
comunicagdo virtual para manter a interacdo entre professores e alunos, enquanto
plataformas como Google Earth e Jamboard evidenciam o esforco em incorporar
elementos visuais e interativos nas aulas online.

No entanto, é relevante notar que nem todos os professores utilizaram as
ferramentas, seja porque afirmaram ndo ter tido curso ou treinamento, ou porque nao
conseguiram emprega-las, resultando na ndo utilizagdo ou aprendizado de tais
ferramentas. Essa porcentagem indica que uma parcela significativa dos educadores pode
ndo ter recebido o suporte necessario para explorar plenamente as potencialidades das
ferramentas digitais disponiveis. Isso pode ter consequéncias diretas na eficacia do ensino

remoto, limitando a integracédo dessas tecnologias de forma mais robusta e criativa.
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Figura 06: Vocé aprendeu a utilizar quais destes recursos?

Quiz (Kahoot) 3 (60%)
Ambientes virtuais de apren... 3 (60%)
Aplicativos de videochamad... 4 (66,7%)
Google forms 5 (83,3%)
Google Drive 3 (50%)
Google Classroom 3 (50%)
Google Earth|—0 (0%)
Jamboard 2 (33,3%)
Blogger 1(16,7%)
Socrative 1(16,7%)
Mentimeter 2 (33,3%)
Coggle|—0 (0%)
Padlet 1(16,7%)
N&o houve curso/treinamento 1(16,7%)

0 1 2 3 4 5

Fonte: ARAUJO, 2024.

Esses dados refletem a importancia critica da formacéo continuada e do suporte
institucional para os professores durante o periodo de ensino remoto. A falta de
treinamento pode representar um obstaculo significativo para a plena adocdo das
tecnologias disponiveis, impactando diretamente a qualidade do ensino. Diante das
rapidas transformacBes no cendrio educacional, a capacitacdo constante torna-se
fundamental para capacitar os educadores a utilizarem efetivamente as ferramentas
digitais e maximizarem o potencial do ensino remoto.

Em ultima analise, os resultados da pesquisa ressaltam a importancia de
estratégias mais abrangentes de formacéo e suporte para os professores, garantindo que
todos possam tirar proveito das inimeras possibilidades oferecidas pelas tecnologias
educacionais. 1sso contribuird ndo apenas para a eficacia do ensino remoto, mas também
para o desenvolvimento de praticas inovadoras e adaptativas no cendrio educacional em

constante evolugéo.

4.5 Quanto ao ensino remoto e a participacdo dos estudantes

As informagdes indicam que, durante a pandemia, todas as unidades escolares dos
professores pesquisados implementaram o ensino remoto. E certo que a participagio e
consequentemente presenca dos estudantes durante as aulas online nédo foi a esperada,
entretanto, ela tem importancia devido ha diferentes motivos:

. Manutencéo do Vinculo:
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Mesmo que a participacdo dos estudantes ndo tenha sido ideal, a continuidade do
ensino remoto permitiu manter um certo grau de vinculo entre professores e alunos. Isso
pode ter contribuido para preservar o contato e a relagdo entre educadores e estudantes,
mesmo que virtualmente.

. Atendimento as Necessidades Emergenciais:

O ensino remoto foi uma resposta emergencial para garantir que algum tipo de
instrugéo continuasse durante a pandemia. Isso foi especialmente relevante para os alunos
que precisavam de suporte educacional e continuidade curricular.

. Preparacdo para Futuras Adaptacdes:

A experiéncia do ensino remoto, mesmo que ndo tenha sido ideal, serviu como
aprendizado para futuras adaptagdes. Escolas e professores aprenderam sobre desafios
tecnoldgicos, barreiras a participacdo dos alunos e estratégias eficazes para melhorar o
engajamento em situacdes semelhantes.

. Exploragéo de Alternativas:

A implementagdo do ensino remoto proporcionou a oportunidade de explorar
alternativas e avaliar a viabilidade de modalidades de ensino a distancia. Essa experiéncia
contribuiu para informar futuras decisbes sobre como integrar métodos de ensino
presenciais e virtuais de maneira mais eficaz.

. Inovagéo e Desenvolvimento Profissional:

A transicdo para o0 ensino remoto estimulou a inova¢do no campo educacional,
levando a um desenvolvimento profissional continuo de muitos professores que tiveram
que se adaptar a novas tecnologias e estratégias de ensino.

Embora a efetividade do ensino remoto possa ter sido variavel, a tentativa de
manter a continuidade do ensino durante situacGes desafiadoras como a pandemia teve
implicacdes positivas em termos de resiliéncia educacional, aprendizado continuo e
preparacgéo para o futuro.

Durante a pesquisa, todos (100%) os professores entrevistados confirmaram que
em suas unidades escolares houve ensino remoto durante a pandemia. Isso demonstra que
mesmo diante das dificuldades enfrentadas por esse tipo de ensino, as escolas mantiveram

algum ritmo de aulas.
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Figura 07: Na sua escola houve ensino remoto emergencial durante a
pandemia?

® Sim
® Nzo

Parcialmente

Fonte: ARAUJO, 2024.

No entanto, a analise das respostas sobre a participacdo dos estudantes durante as
aulas revela aspectos importantes:

Participacio Parcial: 66,7% dos professores observaram que os estudantes
participaram parcialmente.

Isso pode indicar que uma parcela significativa dos alunos estava envolvida no
processo de ensino remoto, mas ndo de forma integral. Houve desafios ou obstaculos que
limitaram a participacdo completa dos alunos.

Participacdo Efetiva: Apenas 16,7% dos professores afirmaram que a
participacdo dos estudantes foi efetiva.

Isso sugere que uma minoria dos alunos esteve profundamente envolvida no
processo de ensino remoto, demonstrando comprometimento e participagdo ativa nas
aulas virtuais.

Nao houve participacéo: 16,7 dos professores apontaram que 0s seus estudantes

ndo participaram do processo de ensino remoto.
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Figura 08: A participacéo dos estudantes era efetiva?

® sim
® Nio
Parcialmente

Fonte: ARAUJO, 2024.

Se 16,7% dos professores apontaram que seus estudantes ndo participaram do
processo de ensino remoto, isso indica que uma proporgéo significativa dos alunos nao
esteve envolvida ou participativa durante as aulas virtuais durante a pandemia. Essa
informacdo pode ter diversas interpretacdes, e algumas possiveis razées podem incluir:

Barreiras Tecnoldgicas: alguns alunos podem ter enfrentado dificuldades no
acesso a tecnologia necessaria para participar do ensino remoto, como falta de
dispositivos adequados ou conexdo a internet.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostras de Domicilios (PNAD - 2019)
continua, que investigou o acesso a Tecnologia da Informacéo e Comunicacao (TIC). A
disparidade no acesso a internet entre estudantes de escolas particulares e publicas é
evidente. Cerca de 98,4% dos estudantes de instituicBes privadas tinham acesso a internet,
em comparacdo com 83,7% no ensino publico. Essa discrepancia é ainda mais
pronunciada quando analisamos as diferentes regides do pais. No Norte e Nordeste, o
percentual de estudantes da rede publica que utilizaram a internet foi de 68,4% e 77,0%,
respectivamente. Nas demais regides, esse percentual variou entre 88,6% e 91,3%.

Esses numeros foram percebidos na pratica do ensino remoto pelos professores de
Geografia das unidades escolares em questao.

Desmotivacdo ou Desinteresse: alunos podem ter perdido o interesse ou
motivacdo nas aulas remotas, seja devido a falta de interacdo presencial, desafios

pessoais, ou outros fatores.
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Dificuldades de Adaptacdo: a transi¢cdo para o ensino remoto pode ter sido
desafiadora para alguns estudantes, que podem ter encontrado dificuldades em se adaptar
a essa nova modalidade de aprendizagem.

Problemas Socioeconémicos: questdes socioecondmicas, como condigdes
precarias de moradia, de acesso a internet e aparelhos tecnoldgicos ou preocupagdes com
necessidades bésicas, podem ter impactado a capacidade dos alunos de participar
efetivamente do ensino remoto.

A identificacdo desses desafios é fundamental para desenvolver estratégias mais
eficazes no futuro, seja fornecendo suporte tecnoldgico, implementando métodos de
ensino mais envolventes ou abordando questdes socioecondmicas que possam afetar a
participagdo dos alunos. Esses dados também ressaltam a importancia de considerar a
equidade no acesso a educacao e explorar alternativas para engajar todos os estudantes,
independentemente das circunstancias.

Essas informacfes apontaram para varios cenarios possiveis, e dos diferentes
desafios que foram impostos a educagio durante a pandemia da COVID-19. E necessario
ponderar esses dados ao avaliar a eficacia do ensino remoto e ao planejar futuras
estratégias educacionais, visando melhorar a participacdo dos estudantes. Além disso,
pode ser relevante investigar de maneira mais profunda as raz6es por tras da participagdo
parcial e efetiva, buscando solucGes especificas para melhorar a qualidade do ensino
remoto.

Quando questionados sobre suas proprias percep¢des quanto a baixa frequéncia
ou auséncia dos estudantes durante as aulas remotas, os professores destacaram:
problemas com acesso a internet e aparelhos eletrdnicos, e também a necessidade que
muitos estudantes tiveram de trabalhar, o que influenciou nas auséncias.

A professora A entrevistada na pesquisa pontuou como motivos da pouca

participacdo dos alunos:

“Auséncia ou insuficiéncia de aparelhos eletrénicos; dificil acesso ou
nado acesso a Internet de qualidade; necessidade de ocupar o tempo da
aula com outra atividade laboral, em muitos casos, remunerada e o
préprio desinteresse ou por ndo achar conveniente ou necessarias as
aulas.”

Desse modo, percebe-se que os problemas socioeconémicos, atrelados as barreiras
tecnolodgicas, foram as principais causadoras da baixa participacéo efetiva dos estudantes,
0 que responde sobre a relagdo de ensino/aprendizagem na pandemia e durante o ensino

remoto.
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4.6 Quanto as dificuldades enfrentadas durante o processo de

ensino/aprendizagem na pandemia e a sobrecarga de trabalho

Os dados revelam que durante o periodo de ensino remoto, os professores
enfrentaram diversas dificuldades, e a maioria percebeu prejuizo para a aprendizagem dos
estudantes na disciplina de Geografia, area que lecionam. Algumas conclusdes possiveis
desses dados incluem:

Desafios Tecnolodgicos:

A falta de acesso a internet destaca um desafio tecnologico significativo que pode
ter impactado a capacidade dos alunos de participar efetivamente do ensino remoto.

Treinamento Insuficiente:

A mencionada insuficiéncia de treinamento para trabalhar remotamente sugere
que os professores podem ndo ter recebido adequadamente as habilidades e
conhecimentos necessarios para se adaptarem ao ambiente de ensino virtual.

Participacdo dos Alunos:

A preocupacdo com a participacdo dos alunos destaca a dificuldade em manter o
engajamento dos estudantes durante o ensino remoto.

Na imagem a seguir é possivel identificar as maiores dificuldades enfrentadas

pelos professores.

Figura 09: Quais as suas maiores dificuldades enfrentadas durante o
ensino remoto?

Falta de internet 1(16,7%)

Falta de equipamento (celular,
0 (0%
tablet, notebook) (0%)
Treinamento insuficiente para
3 (50%
trabalhar virtualmente (50%)

Participagéo/presenca dos

0,
estudantes 3 (50%)

0 1 2 3

Fonte: ARAUJO, 2024

Além das dificuldades apontadas anteriormente, os professores também
enfatizaram questfes relacionadas a sobrecarga de trabalho, j& que alem do horario
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normal de aulas, precisavam em varias situagdes estar disponiveis fora do horario de

trabalho, a professora B desabafou:

“Eu tive inGmeras dificuldades, mas quero destacar o excesso de
trabalho pois tinha que atender alunos por meio de WhatsApp,
mensagens, classroom e material apostilado para aqueles que nao
possuiam celular. Somando a isso um total despreparo pessoal para
atuar com ensino remoto. Foi pavoroso! E sentia muitas vezes
incompetente e totalmente frustrada.”

Entre os principais problemas identificados pelos educadores, destaca-se 0
excesso de trabalho. A mudanga abrupta para o ensino remoto exigiu adaptacdo rapida e
intensificacdo das atividades, resultando em carga horaria ampliada e desafios na
conciliacdo entre vida profissional e pessoal. Muitos professores relataram horas extras e
esgotamento, evidenciando a necessidade de estratégias de suporte e gestdo do tempo.

Outra questéo abordada foi o despreparo para atuar no ensino remoto, mesmo que
algumas unidades escolares tenham ofertado algum tipo de curso, nem todos tiveram
acesso a uma formacdo completa. A falta de familiaridade com plataformas digitais,
estratégias pedagdgicas online e recursos tecnolégicos adequados foi um entrave comum.
Observa-se a importancia de investimentos em capacitacdo docente para garantir uma
transicdo mais suave para 0 ensino virtual, preparando os professores para enfrentar
desafios tecnoldgicos e metodoldgicos.

Além disso, a pesquisa evidenciou as disparidades no acesso a internet,
impactando diretamente a proposta de atividades para os alunos. Muitos professores
enfrentaram o dilema de criar materiais acessiveis para estudantes que ndo tinham
conexdo a internet. Essa realidade ressalta a necessidade urgente de politicas publicas
voltadas para a inclusdo digital, que vise equidade no acesso a educacao.

Quanto ao fato de o ensino remoto ter afetado diretamente no aprendizado dos
estudantes, e consequentemente os alunos foram os mais penalizados, 83,3% dos
professores perceberem prejuizo para a aprendizagem dos estudantes, isso sugere que 0
modelo de ensino remoto pode néo ter sido tdo eficaz quanto o ensino presencial.

Apenas 16,7% dos professores indicaram que ndo houve prejuizo no processo de
ensino/aprendizagem, especialmente na disciplina de Geografia, durante as aulas remotas,
desse modo, a grande maioria dos educadores percebeu impactos negativos nesse
contexto. Essa constatacdo reflete desafios significativos enfrentados no cenario de

ensino remoto, os quais afetaram adversamente a dindmica tradicional de aprendizado.
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Figura 10: Vocé considera que houve prejuizo no ensino e aprendizagem
dos estudantes nas aulas de Geografia durante o ensino remoto e aulas online?

® sim
® Nzo

Fonte: ARAUJO, 2024

O numero reduzido de professores que ndo observaram prejuizos pode indicar que
uma minoria conseguiu adaptar-se de maneira mais eficaz ao ambiente virtual, superando
as barreiras comuns associadas ao ensino remoto. Isso pode envolver a utilizacdo eficiente
de tecnologias, estratégias pedagogicas inovadoras e uma abordagem flexivel em resposta
as demandas dos alunos, mas que ndo representa a realidade que foi enfrentada durante a
pandemia.

Esse resultado responde ao questionamento sobre como o professor construiu um
processo de ensino/aprendizagem durante a pandemia através do ensino remoto, e quanto
a esse aspecto para a maioria dos professores que reportaram prejuizos, isso pode sugerir
que 0 ensino remoto apresentou obstaculos que impactaram negativamente a qualidade
da experiéncia de ensino e aprendizagem. Diversos fatores podem contribuir para esses
prejuizos, como a falta de interacdo presencial, dificuldades de acesso a tecnologia,
adaptacdo as ferramentas virtuais, entre outros desafios inerentes ao ambiente online.

Essa constatacdo também ressalta a necessidade de avaliagcdo continua e ajustes
nas estratégias de ensino remoto, buscando maneiras de mitigar prejuizos e melhorar a
eficacia do processo educativo. A adaptacdo ao ensino virtual demanda ndo apenas
habilidades tecnoldgicas, mas também a compreensdo das necessidades individuais dos
alunos e o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas que possam ser eficazes no
ambiente online.

Em resumo, a baixa percentagem de professores que ndo identificaram prejuizos
indica que, em geral, 0 ensino remoto apresentou desafios que impactaram negativamente
0 processo de ensino/aprendizagem, especialmente na disciplina de Geografia. Esse dado
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destaca a importancia de investimentos continuos em formacdo docente, suporte
tecnoldgico e estratégias pedagogicas especificas para fortalecer a qualidade do ensino
em ambientes virtuais.

Outro aspecto importante que foi abordado pelos professores, refere-se aos
prejuizos especificos da disciplina de Geografia, pois, segundo os docentes muitos
conceitos deixaram de ser desenvolvidos ou foram bastante resumidos. O professor C
afirmou que “para comegar, o ensino remoto nao alcangou um percentual satisfatorio de
estudantes... a falta de dominio da ferramenta, tanto por parte dos professores como por
parte dos estudantes, limitava a interacdo. Os conteudos eram fragmentados, muitas vezes
por ndo haver uma organizacgdo mais efetiva da UE.”

Destaca-se, portanto, a preocupante constatacdo de que muitos conceitos foram
condensados, resultando na simplificacdo e, por vezes, na omissdao de conteddos
essenciais. Os professores entrevistados revelaram que, diante das demandas do ensino
remoto, alguns temas foram inevitavelmente resumidos para se adaptarem ao formato
virtual. Essa simplificacdo, porém, ndo ocorreu de maneira uniforme, e a disciplina de
Geografia, conhecida por sua riqueza conceitual e abordagem interdisciplinar, enfrentou
desafios especificos.

Além disso, foi apontada uma perda significativa para os estudantes que estdo na
fase inicial do ensino médio, especificamente no 1° ano, pois de acordo com a professora
D “a maior perda foi para as turmas de 1° ano pois 0s aspectos da geografia fisica e
particularmente a cartografia ficaram sub trabalhados. Visto que utilizacdo de
imagens/exemplos somadas a interagdo professor/aluno séo automaticamente positivos
neste processo de aprendizagem.”

Essa fase critica, de ingresso no ensino médio foi identificada como um ponto
vulneravel, especialmente no que diz respeito a perda de conteudos fundamentais, como
cartografia. A impossibilidade de realizar atividades praticas em sala de aula e a limitacéo
das interacdes presenciais prejudicaram a compreensdo desses conceitos essenciais.

A auséncia de abordagem efetiva sobre cartografia na 12 série do ensino meédio
representa ndo apenas uma lacuna momentanea no aprendizado, mas também um possivel
impacto em disciplinas subsequentes que dependem desses fundamentos. 1sso significa a
necessidade urgente de estratégias compensatorias para preencher essas lacunas,
garantindo que os alunos possam recuperar e consolidar os conceitos essenciais a medida

gue avangam em sua trajetéria educacional.
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Coube destacar ainda um problema ja recorrente da escola, mas que durante a
pandemia ficou ainda mais acentuado: a evaséo escolar, relacionada a necessidade dos
estudantes de conciliarem os estudos com a responsabilidade de trabalhar e apoiar suas
familias. Este fendmeno revela um desafio socioeconémico significativo que impactou
diretamente a continuidade da educagédo para muitos alunos.

A urgéncia econdmica causada pela pandemia levou muitos estudantes a tomarem
decisdes dificeis, priorizando a contribuigdo financeira para suas familias em detrimento
da continuidade dos estudos. A pressdo para sustentar o lar em um contexto de incertezas
econémicas levou alguns alunos a abandonarem a escola para ingressarem no mercado
de trabalho, muitas vezes em empregos precarios e sem perspectivas educacionais a longo
prazo.

Todos esses aspectos, que tangenciam desde os problemas técnicos até as
dificuldades emocionais, respondem sobre os desafios do periodo pandémico e sobre
como os estudantes reagiram ao ensino remoto. Isso representa a necessidade de politicas
educacionais e sociais que considerem essas realidades socioecondmicas. A
implementacdo de programas de apoio financeiro, bolsas de estudo e oportunidades de
capacitacdo profissional podem desempenhar um papel decisivo na reducdo da evasdo
escolar motivada por necessidades econdmicas prementes. Além disso, a sensibilizacdo
sobre os beneficios de uma educagdo continua e estratégias para conciliar o trabalho e os

estudos sdo elementos essenciais para apoiar os estudantes que enfrentam esses desafios.

4.7 Quanto a sentirem-se preparados para lecionarem através do ensino

remoto

Os numeros apresentados na pesquisa indicam uma divisdo significativa na
preparacdo dos professores para um eventual retorno ao ensino remoto. Apenas 16,7%
dos professores afirmaram sentir-se preparados, sugere uma minoria que se percebe
confiante e adequadamente equipada para lidar com os desafios do ensino a distancia.
Esse grupo pode incluir educadores que participaram de treinamentos especificos, tém
experiéncia prévia com o ensino remoto ou encontraram maneiras eficazes de se adaptar
as mudancas.

Por outro lado, o fato de que 33,3% dos professores ndo se sentem preparados

destaca uma preocupante parcela que enfrenta incertezas e insegurancas em relacdo a

92



transicdo para 0 ensino remoto. Essa porcentagem sugere a presenca de desafios
significativos, como falta de familiaridade com ferramentas tecnoldgicas, auséncia de
capacitacdo adequada ou dificuldades em adaptar estratégias pedagogicas para o ambiente

virtual.

Figura 11: Caso haja a necessidade de retorno para as atividades virtuais,
vocé se considera:

@ Preparado(a)
@ Preparado(a) parcialmente
Nao se sente preparado

Fonte: ARAUJO, 2024

A categoria mais numerosa, representada pelos 50% que se sentem parcialmente
preparados, reflete uma postura intermediaria. Esses professores podem ter alguma
experiéncia ou formacgdo, mas ainda sentem a necessidade de melhorar sua preparagéo
para o ensino remoto. Esse grupo pode estar buscando ativamente desenvolver suas
habilidades e competéncias, reconhecendo a complexidade da transicdo para o ensino a
distancia.

Em geral, esses niumeros revelam uma diversidade de experiéncias e percepgdes
entre os professores em relacdo a preparacdo para o ensino remoto. Destaca a importancia
de investimentos continuos em programas de capacita¢do docente, suporte tecnoldgico e
estratégias flexiveis para atender as necessidades variadas dos educadores. Além disso,
evidencia a necessidade de abordagens diferenciadas para apoiar aqueles que se sentem
menos preparados, visando garantir a continuidade e qualidade do ensino em qualquer

cenario, presencial ou remoto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As limitacOes da escola regular em face do mundo contemporéneo e futuro séo
variadas, especialmente diante de situacfes emergenciais que escapam ao controle,
desafio ja presente em circunstancias "normais”, nas quais os professores frequentemente
precisam ajustar e adaptar seus planos de aula para melhor atender a todos. Torna-se
decisivo considerar as particularidades de cada escola, sua comunidade e sua realidade
para compreender 0 que ocorre em seu contexto e propor medidas viaveis, especialmente
em tempos imprevisiveis, como os vivenciados durante a pandemia da COVID-19, que
impds desafios incontestaveis a todos.

A necessidade urgente de reformular tanto os métodos quanto a pedagogia adotada
pela escola e pelos professores tornou-se evidente diante da adaptacdo necessaria ao
ambiente virtual durante as aulas remotas. A pandemia destacou a importancia de
repensar praticas educacionais, evitando a simples transposicdo das abordagens
tradicionais para o ambiente digital. Novas perspectivas e abordagens sdo necessarias
para fortalecer a conexdo entre escolas, professores e familias. Essas abordagens foram
necessarias independente se é uma escola regular, profissional ou que forneca a
modalidade de Educacdo para Jovens e Adultos, pois, foram necessidades comuns a
qualquer das unidades pesquisadas.

Neste contexto, alunos e professores emergem como elementos centrais,
superando a importancia das ferramentas tecnoldgicas utilizadas. A distancia geografica
e temporal entre os participantes do processo de ensino e aprendizagem virtual ressalta a
essencialidade do engajamento e dedicacé@o de alunos e professores para 0 sucesso das
experiéncias educacionais. Isso permite dizer que as novas tecnologias ou que 0s
aplicativos, serdo sempre ferramentas importantes na construcdao do processo de ensino
aprendizagem, mas nao substituem o professor, profissional que é alicerce da sociedade,
com o qual sem ele a educacdo ndo se desenvolve de maneira plena. Também vale
destacar, que cada tipo de ensino, seja ele a distancia, remoto ou online, possuem aspectos
positivos e negativos, mas cabe ao docente conduzir o processo para a melhor relagéo no
processo de ensino/aprendizagem.

Além disso, foi percebido o quanto as familias sdo importantes no processo
educacional de seus filhos, especialmente diante da crise instalada pela pandemia. Apesar

das dificuldades, foi necessario redefinir esse papel, e muitos filhos ndo tiveram
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acompanhamento de perto, auxiliando nas tarefas escolares, ensinando a gerir o tempo de
estudo e lazer, e adaptando-se ao uso de tecnologias digitais, e auséncia dessa fungéo fez
diferenga no rendimento escolar dos estudantes.

Gestores, professores e familias reconheceram que 0 momento pandémico foi
desafiador e exigiu cooperacdo. A conscientizacdo de que a adversidade pode ser
superada com aprendizados valiosos para o futuro é fundamental. Estimular a inteligéncia
coletiva das criangas e adolescentes ndo apenas aumenta sua autonomia, mas também
promove o protagonismo em sua propria aprendizagem na era da informacao.

Ao ponderar os dados apresentados na pesquisa com os professores de Geografia
que lecionaram nas escolas analisadas durante a pandemia, no formato de ensino remoto,
é possivel fazer algumas consideracdes finais importantes, tanto para os educadores
quanto para os estudantes.

Para os Professores:

Necessidade de Capacitacdo Continuada: A pesquisa destaca a importancia crucial
de programas de capacitacdo continuada para os professores, especialmente em relacéo
as habilidades necessarias para o ensino remoto. Estratégias de formacdo que abordem
tanto aspectos tecnoldgicos quanto pedagogicos podem contribuir para melhorar a
confianga e a eficacia dos educadores nesse ambiente.

Adaptacdo de Estratégias Pedagogicas: Os resultados indicam a necessidade de
adaptacdo das estratégias pedagogicas para o ambiente virtual. A criacdo de recursos
digitais interativos, atividades online envolventes e avaliacbes diferenciadas sdo
elementos que podem melhorar a experiéncia de aprendizado dos estudantes.

Suporte Emocional e Psicossocial: A transi¢ao para o ensino remoto impactou néo
apenas 0 aspecto técnico, mas também o emocional dos professores. Programas de
suporte psicossocial podem ajudar a lidar com o estresse e a pressdo associados ao ensino
durante a pandemia.

Para os Estudantes:

Abordagem Personalizada: A diversidade de desafios enfrentados pelos
estudantes, como a falta de acesso a internet, a necessidade de trabalhar e apoiar suas
familias, destaca a importancia de abordagens pedagogicas personalizadas. Estratégias
flexiveis e adaptaveis sdo essenciais para atender as necessidades individuais dos alunos.

Inclusdo Digital: A pesquisa aponta para a disparidade no acesso a internet,

destacando a urgéncia de iniciativas de inclusao digital. A garantia de conectividade para
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todos os alunos € essencial para evitar a exclusdo de estudantes devido as limitacfes
tecnoldgicas.

Programas de Recuperacdo e Reforco: Os estudantes que enfrentaram
interrupcdes significativas em seu aprendizado durante a pandemia podem se beneficiar
de programas especificos de recuperacdo e refor¢o. Essas iniciativas visam preencher
lacunas e garantir que os alunos estejam preparados para os desafios académicos
subsequentes.

Em resumo, a transicdo para o ensino remoto durante a pandemia exigiu
adaptacdes significativas por parte dos professores e dos estudantes, bem como a
cooperacgéo entre todos os envolvidos. As consideragdes finais destacam a necessidade de
investimentos continuos em capacitacdo docente, suporte tecnoldgico e programas
especificos para garantir a equidade no acesso a educacdo e a continuidade do

aprendizado de qualidade em cenarios presenciais ou remotos.
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‘ ' UNIVERSIDADE DE BRASILIA-UNB

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Ensino de Geografia e aula remota: o caso das escolas
estaduais em Barreiras-BA no contexto pandémico”

Pesquisador Responsavel: Catarina Maira de Jesus Araljo
Orientadora: Marilia Luiza Peluso

Ferramenta utilizada para aplicacdo: Google Forms

Quantidade de professores de Geografia das escolas participantes: 07

1) ldade

Menos de 25
De 25a 29
De 30 a 39
De 40 a 49
De 50 a 59
Mais de 60

2) Escola em que atua:

Publica
Privada

3) Qual o nivel mais elevado de educacéo formal ja concluida?
Ensino superior completo
Pds-graduacao/Especializacdo
Mestrado

Doutorado

4) Voceé sentiu a necessidade de algum curso ou treinamento para ministrar
aulas durante a pandemia?

Sim
Nao
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5) Caso tenha respondido sim na questdo anterior, sua escola ou alguma outra
instituicio forneceu esse treinamento?

Sim
Nao
Parcialmente

6) Se vocé néo precisou de treinamento justifique.
7) Se houve treinamento, como ele ocorreu?

Virtual
Presencial
Semi presencial

8) O treinamento contou com qual carga horaria?

Até 10 h
Até 20h
Até 30h
Mais de 40h
9) Nesse treinamento vocé aprendeu a utilizar?

Quiz (jogos)

Ambientes virtuais de aprendizagem

Aplicativos de videochamada

Aplicativos Gsuite (Meet, Forms, Drive, Classroom, entre outros)
Nenhum

Outros

10) Na sua escola houve ensino remoto?
SIM
NAO
PARCIALMENTE
11) Se sim, a participacédo dos estudantes era efetiva?
SIM
NAO
PARCIALMENTE

12) Se ndo, o que vocé avalia como causa ou motivo da auséncia ou pouca
participacdo? Justifique.
13) Quais as suas maiores dificuldades enfrentadas durante o ensino remoto?
Falta de internet

103



Falta de equipamento (celular, tablet, notebook)
Treinamento suficiente para trabalhar virtualmente
Participacéo dos estudantes

Outros

Justifique

14) Vocé considera que houve prejuizo no ensino e aprendizagem dos
estudantes nas aulas de Geografia durante o ensino remoto e aulas online?

SIM
NAO
Justifique

15) Sobre as ferramentas que vocé aprendeu durante a pandemia, tem alguma
gue vocé aplicou em suas aulas de Geografia?

SIM
NAO

Qual? Cite

16) Se respondeu sim, cite qual utiliza? Justifique

17) Se respondeu néo, por que nao utiliza? Justifique

18) Caso haja a necessidade de retorno para as atividades virtuais, vocé se
considera:
Preparado

Sem prepraro
Parcialmente preparado
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" UNIVERSIDADE DE BRASILIA-UNB
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto de Pesquisa: “Ensino de Geografia e aula remota: o caso das escolas
estaduais em Barreiras-BA no contexto pandémico”

Pesquisador Responsavel: Catarina Maira de Jesus Araujo

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do projeto de pesquisa intitulado
“Ensino de Geografia e aula remota: 0 caso das escolas estaduais em Barreiras-BA no
contexto pandémico” de responsabilidade do (a) pesquisador (a) Catarina Maira de Jesus
Aragjo.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer divida que vocé tiver.
Caso se sinta esclarecido (a) sobre as informacdes que estdo neste termo e aceite fazer
parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via
sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que vocé tem total direito
de n&o querer participar.

1. O trabalho tem por finalidade analisar a pratica do ensino de Geografia nas aulas
remotas, na perspectiva do professor, a partir do estudo de caso das escolas
estaduais de Barreiras-BA no contexto pandémico.

2. A participagdo nesta pesquisa consistira no preenchimento de um questionério de
perguntas sobre a pratica pedagdgica durante a pandemia COVID-19. O
questionario sera preenchido na plataforma Google Forms, o que permitira ao
entrevistado responder no dia e horario que melhor se adeque a sua agenda. Seréo
realizadas quatorze perguntas objetivas e quarto perguntas abertas, com tempo
estimado de 15 a 20 minutos.

3. A pesquisa justifica-se além de sua importancia, pela necessidade de pesquisas
que agregue novas informacgdes ao banco de dados de estudos sobre o ensino
remoto. Além de fornecer subsidios para a reflexdo sobre os aspectos positivos e
negativos sobre esse periodo do ensino nas escolas.

4. Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos relacionados a dificuldade
de acesso a plataforma com o questionario, caso ndo conhega ou mesmo de acesso
a internet, desse modo, pode me falar que poderei auxiliar.

Rubrica do pesquisador: . Rubrica do participante: . Péaginalde?2
105



‘ ' UNIVERSIDADE DE BRASILIA-UNB

INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

5. Os beneficios com a participacdo nesta pesquisa serdo significativos para as
comunidades escolares participantes, da rede publica estadual de ensino em
Barreiras-BA. Além disso, contribui para uma ampliacdo para a ampliacdo e
aprofundamento sobre os estudos académicos quanto ao Ensino de Geografia.

6. Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao
retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

7. O nome dos participantes serd mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacgdes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que
queiram saber antes, durante e depois da sua participagéo.

8. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participacdo no estudo,
o0s voluntarios poderdo pleitear indenizacao, segundo as determina¢6es do Codigo
Civil (Lei n° 10.406 de 2002) e das Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho
Nacional de Salde.

9. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta
pesquisa, e os resultados poderao ser publicados.

Qualquer davida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Catarina Maira de Jesus
Araujo, pesquisador (a) responsavel pela pesquisa, telefone: (077) 9 9921-1172, e-mails:
caty _mairal2@hotmail.com ou catarina.araujo2@enova.educacao.ba.gov.br .

Eu, , RG n° declaro ter
sido informado e concordo em ser participante do projeto de pesquisa acima descrito.

Barreiras/BA, de de 20 )

Assinatura do participante

Catarina Maira de Jesus Araljo

Rubrica do pesquisador: . Rubrica do participante: . Pégina 2 de 2
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ANEXO A
Autorizagdo para a pesquisa

Centro Territorial De Educacéo Profissional - Cetep

ACEITE INSTITUCIONAL

O Sr. José Carlos Rocha Machado, vice-diretor do Centro Territorial de Educagédo
Profissional da Bacia do Rio Grande, esta de acordo com a realizagao da pesquisa “Ensino
de Geografia e aula remota: o caso das escolas estaduais em Barreiras-BA no contexto
pandémico”, de responsabilidade da pesquisadora Catarina Maira de Jesus Aradjo,
estudante de mestrado no Departamento de Geografia e programa de pds-graduagéo em
Geografia da Universidade de Brasilia, realizada sob orientagdo de Marilia Luiza Peluso
orientadora do projeto, apés revisdo e aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizagdo de aplicagdo de questiondrios sobre a prética
pedagégica durante o perfodo da pandemia do COVID-19 com os professores de Geografia
da unidade de ensino. A pesquisa terd a duragdo de duas semanas, com previsédo de inicio
em dezembro de 2023 e término em janeiro de 2024.

Eu, José Carlos Rocha Machado, vice-diretor do Centro Territorial de Educagdo
Profissional da Bacia do Rio Grande, declaro conhecer e cumprir as resolugdes éticas
brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituigdo esta
ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto de
pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes
de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necesséria para a garantia de tal
seguranga e bem-estar.

Barreiras, 26 de outubro de 2023.

José C?rWDRoc a Machado Centro Ter. de Ed. Profissional da Badia
‘entro Territorial de Educago Profissione doivg 7
da Bacla do Rio Grande, CETEP « BRG Mwnmﬂm:gb
Vice Diretor A"'M"u‘“‘zsmiwl7 802
Portaria 00381831 D.0 11/02/2022 B
AutorizacBo 14,781/2022
José Carlos Rocha Machado Assinatura do responsdvel pela instituigdo e carimbo
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ANEXO B
Autorizagdo para a pesquisa
Colégio Estadual El Shadai

ACEITE INSTITUCIONAL

O Sr. Wellington Matos Pereira, diretor do Colégio Estadual El Shadai, estd de
acordo com a realizagdo da pesquisa “Ensino de Geografia e aula remota: o caso das
escolas estaduais em Barreiras-BA no contexto pandémico”, de responsabilidade da
pesquisadora Catarina Maira de Jesus Araljo, estudante de mestrado no Departamento de
Geografia e programa de pés-graduagdo em Geografia da Universidade de Brasilia,
realizada sob orientagdo de Marilia Luiza Peluso orientadora do projeto, apds reviséo e
aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS)
da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizagdo de aplicagdo de questiondrios sobre a pratica
pedagdgica durante o periodo da pandemia do COVID-19 com os professores de Geografia
da unidade de ensino. A pesquisa terd a duragdo de duas semanas, com previsao de inicio
em dezembro de 2023 e término em janeiro de 2024.

Eu, Wellington Matos Pereira, diretor do Colégio Estadual El Shadai, declaro
conhecer e cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em especial as Resolugoes CNS
466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente de suas corresponsabilidades como
instituicdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infra-estrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Barreiras, 26 de outubro de 2023.

pgfon Matos Pereira

) Diretor - NTE 11
3 Rortaria n° 00380303/2022
D.0. 07/02/2022 ( “ I 5 : g i gi
bibgio Estadual £l Shadai 5
Wellington Matos Pereira Assinatura do responsével pela institui¢do e carimbo
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ANEXO C
Autorizagdo para a pesquisa

Colégio da Policia Militar Professor Alexandre Leal Costa

ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. Eliata Silva Barros, vice-diretora do Colégio da Policia Militar Professor
Alexandre Leal Costa, esta de acordo com a realizagéo da pesquisa “Ensino de Geografia
e aula remota: o caso das escolas estaduais em Barreiras-BA no contexto pandémico”, de
responsabilidade da pesquisadora Catarina Maira de Jesus Araljo, estudante de
mestrado no Departamento de Geografia e programa de pds-graduagdo em Geografia da
Universidade de Brasilia, realizada sob orientagdo de Marilia Luiza Peluso orientadora do
projeto, apds revisdo e aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.

O estudo envolve a realizagdo de aplicagdo de questionarios sobre a pratica
pedagégica durante o periodo da pandemia do COVID-19 com os professores de
Geografia da unidade de ensino. A pesquisa terd a duragdo de duas semanas, com
previsdo de inicio em dezembro de 2023 e término em janeiro de 2024.

Eu, Eliata Silva Barros, vice-diretora do Colégio da Policia Militar Professor
Alexandre Leal Costa, declaro conhecer e cumprir as resolugdes éticas brasileiras, em
especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta instituicdo esta ciente de suas
corresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e
de seu compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de
pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necesséria para a garantia de tal

seguranga e bem-estar.

Barreiras, 26 de outubro de 2023.

b

Ettata 0o Bairos

Vice Diretora - CPM
Port. 676/19

p.0zuoyI0e
Eliata Silva B&ftds =" Assiffatura do re§ponsavel péla instituigéo e carimbo
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INSTITUTO DE CIENCIAS = Plabaforma
HUMANAS E SOCIAIS DA \»%foﬂ

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ENSINO DE GEOGRAFIA E AULA REMOTA A PERSPECTIVA DO
PROFESSOR: O

CASO DAS ESCOLAS ESTADUAIS EM BARREIRAS-BA NO
CONTEXTO Pesquisador: CATARINA MAIRA DE JESUS ARAUJO

Area Temética:
Verséo: 1

CAAE: 76810723.0.0000.5540
Instituicdo Proponente: Instituto de Geografia da Universidade de Brasilia

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER
Ndmero do Parecer: 6.676.518

Apresentacédo do Projeto:

Trata-se da Pesquisa: ENSINO DE GEOGRAFIA E AULA REMOTA A PERSPECTIVA DO
PROFESSOR: O

CASO DAS ESCOLAS ESTADUAIS EM BARREIRAS-BA NO CONTEXTO PANDEMICO que
tem como Pesquisador Responsavel: CATARINA MAIRA DE JESUS ARAUJO

Objetivo da Pesquisa:

Hipdtese:

O ensino da Geografia de forma remota durante a pandemia deixou experiéncias negativas, uma
vez que muitos estudantes ndo possuiam acesso a internet ou até mesmo a aparelhos
eletrbnicos como computadores, notebooks ou celulares, e por isso ndo conseguiram estudar e
acompanhar o desenvolvimento das aulas, mas também impactou positivamente, j& o que
professor aprendeu a utilizar novas metodologias de ensino, assim como a usar ferramentas que
antes ndo conhecia e que podem ser mantidas para o ensino da Geografia de maneira geral.
Obijetivo Primario:

Analisar a pratica do ensino de Geografia nas aulas remotas, na perspectiva do professor, a
partir do estudo de caso das escolas estaduais de Barreiras-BA no contexto pandémico.

Enderego: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora apresenta:

Riscos:

Diante do contexto de pandemia que foi vivenciado pela comunidade global, mesmo
com o fim da emergéncia de salde publica para a Covid-19, havera cuidados para o
risco de exposicao fisica dos envolvidos na pesquisa. Deste modo, se houver grupos de
risco ou mesmo confirmacao de casos isolados ou ndo nas escolas pesquisadas, serdo
tomadas medidas estratégicas visando garantir a menor exposi¢cao possivel. A maior
dificuldade poderé ser o caso de algum professor que ndo queira se expor, ou participar
do questionario que dard o acesso a sua pratica pedagdgica.

Beneficios:

Por ser realizada em comunidades escolares, a pesquisa sera um estudo de caso, que
contribuird para compreendermos melhor os fendmenos individuais, a pratica
pedagdgica, 0s processos organizacionais e politicos da sociedade. Além de colaborar
para a ampliacdo e aprofundamento sobre os estudos académicos no oeste da Bahia,
guanto ao ensino de Geografia, a educagéo publica e a Geografia escolar.

A pesquisadora também afirma na carta de revisdo ética: "A pesquisa serd conduzida
de acordo com os mais altos padrbes éticos, respeitando integralmente os principios
estabelecidos nas Diretrizes Eticas para Pesquisas Envolvendo Seres Humanos. Além
disso, comprometo-me com a confidencialidade das informacgdes dos participantes e o
respeito aos seus direitos e bem-estar. Destaco alguns pontos especificos relacionados
a ética da pesquisa: consentimento Informado - um processo robusto do fornecimento
de autorizacdo informado sera reforgcado, isso permitira que todos os participantes
estejam plenamente informados sobre os objetivos, procedimentos, riscos e beneficios
da pesquisa." A reflexdo sobre os riscos e cuidado com os participantes estdo
adequados.

Comentérios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

A presente pesquisa é direcionada para a area do Ensino de Geografia, a partir da
analise do ensino/aprendizagem ocorrido durante o periodo da

pandemia do COVID-19, no biénio 2020/2021, anos em que aulas presenciais foram
suspensas no Brasil. O trabalho tem o objetivo de analisar a préatica do Ensino de
Geografia
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e do Ensino remoto, nas aulas de Geografia ofertadas pelas unidades de ensino da rede
publica estadual de Barreiras-BA, durante o isolamento social. Esse modelo
emergencial trouxe significativas mudancas para a dindmica escolar, seja para o
professor, seja para o estudante, que precisaram aprender e adaptar-se ha uma nova
realidade.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

A pesquisadora apresenta os termos de aceite institucional do Colégio da Policia Militar
Professor Alexandre Leal Costa, do colégio estadual El Shadai e do Centro Territorial
de Educacdo Profissional da Bacia do Rio Grande. A pesquisadora apresenta o
INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS, carta de revisao ética, TCLE, todos de
acordo com as determinagfes deste CEP/CHS

Recomendacdes:

mo

aprovado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Aprovado

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 03/01/2024 Aceito
Bésicas do Projeto  |ROJETO_2196721.pdf 14:52:49
Informacdes PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 14/12/2023 Aceito
Béasicas do Projeto  [ROJETO_2196721.pdf 22:12:16
Informagdes PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 10/12/2023 Aceito
Basicas do Projeto  [ROJETO_2196721.pdf 17:53:07
Outros Instrumento_de_coleta_de_dados.docx | 10/12/2023 |CATARINA MAIRA Aceito

17:51:34 DE JESUS ARAUJO
Cronograma cronograma.docx 10/12/2023 [CATARINA MAIRA Aceito
17:42:25 DE JESUS ARAUJO
Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 10/12/2023 [CATARINA MAIRA Aceito
17:40:40 DE JESUS ARAUJO
Informagdes PB_INFORMACOES BASICAS DO P | 21/11/2023 Aceito
Béasicas do Projeto  [ROJETO_2196721.pdf 23:26:32
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Cronograma cronogramacep.docx 21/11/2023 | CATARINA MAIRA Aceito
23:25:06 |DE JESUS ARAUJO

Cronograma cronogramacep.docx 21/11/2023 [CATARINA MAIRA | Recusad
23:25:06 |DE JESUS ARAUJO 0

Outros Carta_de_revisao_etica.docx 21/11/2023 |CATARINA MAIRA Aceito
18:55:22 |DE JESUS ARAUJO

Outros Carta_de_encaminhamento.doc 21/11/2023 [CATARINA MAIRA Aceito
15:51:06 |DE JESUS ARAUJO

Outros Termo_de_aceite_institucional.pdf 21/11/2023 |CATARINA MAIRA Aceito
15:46:55 |DE JESUS ARAUJO

Informag6es Béasicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 24/10/2023 Aceito

do Projeto ROJETO_2196721.pdf 20:55:19

Folha de Rosto Folhaderostoassinada.pdf 24/10/2023 |CATARINA MAIRA Aceito
19:53:17 |DE JESUS ARAUJO

Folha de Rosto Folhaderostoassinada.pdf 24/10/2023 [CATARINA MAIRA | Recusad
19:53:17 |DE JESUS ARAUJO o]

Outros Questionario.docx 24/10/2023 |CATARINA MAIRA Aceito
18:49:35 |DE JESUS ARAUJO

Outros Curriculopesquisador.pdf 24/10/2023 [CATARINA MAIRA Aceito
15:43:40 |DE JESUS ARAUJO

Outros Curriculoorientador.pdf 24/10/2023 |CATARINA MAIRA Aceito
11:48:14 DE JESUS ARAUJO

Projeto Detalhado / |Projetodetalhado.docx 24/10/2023 |CATARINA MAIRA Aceito

Brochura 11:31:51 DE JESUS ARAUJO

Investigador

TCLE / Termos de | Termoconsentimento.docx 24/10/2023 [CATARINA MAIRA Aceito

Assentimento / 11:10:22 |DE JESUS ARAUJO

Justificativa de
Auséncia

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

BRASILIA, 29 de Fevereiro de 2024

Assinado por:

ANDRE VON BORRIES LOPES

Coordenador(a))
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