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RESUMO

Nesta dissertacdo, abordamos a natureza do infinitivo flexionado na gramatica do Portugués
Brasileiro e apresentamos uma proposta didatica para seu ensino. Baseando-nos nos
pressupostos da Teoria Gerativa (Chomsky, 1965, 1981, 1986, 1995), caracterizamos 0
infinitivo flexionado como uma construcao que integra a periferia da Lingua-1 dos falantes do
Portugués Brasileiro (Moraes, 1971; Schaf Filho 2003; Pires; Rothman 2009). Em outras
palavras, o infinitivo flexionado ndo € adquirido naturalmente pelos brasileiros a partir dos
dados linguisticos primarios a que ele tem acesso no processo de aquisi¢do de lingua. Sua
aquisicdo vai acontecer no ambiente escolar por meio de ensino formal e explicito. Para o ensino
do infinitivo flexionado, baseamo-nos nas propostas de Guerra Vicente e Pilati (2012); Oliveira
e Quarezemin (2016); Medeiros Junior e Simioni (2022) e Foltran, Rodrigues e Lunguinho
(2020), para quem o ponto de partida do ensino de gramética na escola deve ser a Lingua-I que
o0 aluno traz para a escola. Para o ensino do infinitivo flexionado propusemos uma estratégia
didatica dividida em cinco etapas: (Re)conhecendo a regra de concordancia verbal; Tendo
contato com a forma nominal de infinitivo; Fazendo concordancia no/com o infinitivo;
Conhecendo contextos de (ndo) flexdo do infinitivo; Apreendendo o contetdo. A primeira e a
segunda etapas materializam a Lingua-1 dos estudantes e a trazem para o contexto do ensino do
infinitivo flexionado como os conhecimentos linguisticos relevantes para o ensino do infinitivo
flexionado. A terceira etapa une 0s conhecimentos mobilizados nas duas etapas anteriores. Ela
€ 0 momento de apresentar aos estudantes o infinitivo flexionado em si, um novo conhecimento.
A quarta etapa traz os contextos de flex&o do infinitivo do portugués. Nela, o aluno entra em
contato com as tendéncias de variacdo do infinitivo portugués: flexdo obrigatoria, flexdo
opcional e flexdo impossivel. A quinta etapa € 0 momento de estudantes tomarem contato com
o fendmeno mais de perto por meio de exercicios, 0s quais vao tanto abordar a forma gramatical
como o seu conteido e seus efeitos de sentido. Ao fim dessas etapas didaticas, é possivel que

os estudantes consigam incorporar o infinitivo flexionado a sua Lingua-1, expandindo-a.

Palavras-chave: infinitivo flexionado; Portugués Brasileiro; Lingua-1; Gramatica nuclear;

Gramatica periférica; ensino



ABSTRACT

In this dissertation, we address the nature of the inflected infinitive in Brazilian Portuguese
grammar and present a didactic proposal for its teaching. Based on the assumptions of the
Generative Theory (Chomsky, 1965, 1981, 1986, 1995), we characterize the inflected infinitive
as a construction that integrates the periphery of the I-Language of Brazilian Portuguese
speakers (Morais, 1971; Schaf Filho 2003; Pires; Rothman 2009). In other words, the inflected
infinitive is not acquired naturally by Brazilians based on primary linguistic data they have
access to in the language acquisition process. Its acquisition will take place in the school
through formal and explicit teaching. To teach the inflected infinitive, we based on the
proposals of Guerra Vicente and Pilati (2012); Oliveira and Quarezemin (2016); Medeiros
Janior and Simioni (2022) and Foltran, Rodrigues and Lunguinho (2020), for whom the starting
point of teaching grammar at school should be the I-Language that the student brings to school.
To teach the inflected infinitive, we proposed a didactic strategy divided into five stages:
(Re)knowing the rule of verbal agreement; Having contact with the nominal form of the
infinitive; Making agreement in/with the infinitive; Knowing contexts of (non) inflection of the
infinitive; Understanding the subject. The first and second stages materialize the students’ I-
Language and brings it to the context of teaching the inflected infinitive as the relevant
linguistic knowledge for teaching this grammatical topic. The third stage combines the
linguistic knowledge mobilized in the two previous stages. This is the time to introduce students
to the inflected infinitive itself, a new knowledge. The fourth stage brings the contexts of
infinitive inflection in Portuguese. In it, the student comes into contact with the variation trends
of the Portuguese infinitive: obligatory inflection, optional inflection and impossible inflection.
The fifth stage is the moment for students to get in touch with the closest characteristics of the
inflected infinitive through exercises, which will focus on both the grammatical form and its
content / its meaning effects. At the end of these didactic stages, it is possible that students

incorporate the inflected infinitive into their I-Language, expanding it.

Keywords: inflected infinitive; Brazilian Portuguese; I-Language; Core grammar; Periphery;

teaching
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INTRODUCAO

A flexdo do infinitivo em portugués parece ser um tema presente em todas as gramaticas
do portugués como, por exemplo, Soares Barbosa (1871), Said Ali (1966, 2008), Almeida
(1981, 2009), Bechara (2009), Rocha Lima (2010), Cegalla (2010), Cunha e Cintra (2017) —s6
para citar algumas. Folheando essas gramaticas, vemos que elas propdem regras nem sempre
coincidentes, para orientar quanto ao emprego correto do infinitivo em portugués. Essas regras
sdo organizadas em grupos: ha regras segundo as quais a flexdo do infinitivo é impossivel; ha
regras de acordo com as quais a flexdo de infinitivo é obrigatdria, e ha regras consoante as quais
a flex&o do infinitivo é opcional. Observando especificamente a motivacdo para o emprego do
infinitivo flexionado, chegamos a conclusdo de que o tema é controverso. Almeida (2009)
defende uma forma de uso da flexdo do infinitivo, enquanto Said Ali (1964, 2008), Bechara
(2009), Cegalla (2010), Rocha Lima (2010) e Cunha e Cintra (2017), outra. Para Almeida
(2009), a flexdodeve ocorrer apenas quando for estritamente necessario. No entanto, Said Ali
(1966, 2008), Bechara (2009), Cegalla (2010), Rocha Lima (2011) e Cunha e Cintra (2017)
apregoam que a flexao do infinitivo pode ou ndo ocorrer a critério da intencdo do autor em querer
destacar o sujeito do infinitivo ou o préprio infinitivo.

O fato de haver de muitas vozes e diversas propostas para o uso do infinitivo flexionado
em portugués despertou nossa atencdo, motivando-nos a escolher esse tema como objeto de
investigacdo desta pesquisa. Considerando as possiveis consequéncias que essa profusédo de
posicionamentos e regras pode trazer para 0 ensino e para a aprendizagem desse topico
gramatical, a pergunta que nos fazemos é: de que forma a escola pode contribuir para introduzir
o infinitivo flexionado na Lingua-I dos estudantes brasileiros? Orientados por essa questdo de
pesquisa, investigamos, no presente trabalho, o infinitivo flexionado a partir de sua relacdo com
0 ensino de lingua portuguesa.

A pesquisa que nos propomos a realizar nesta Disserta¢do € embasada teoricamente pela
Teoria Gerativa (Chomsky, 1965, 1981, 1986, 1995), uma abordagem tedrica segundo a qual
0s seres humanos nascem com uma capacidade para a linguagem, denominada Faculdade da
Linguagem. Essa faculdade humana inata apresenta um estado inicial So que, em contato com
os dados linguisticos do ambiente, passa por estagios sucessivos até atingir um estado estavel
Ss, que corresponde a uma Lingua-I.

Definido nosso objeto de pesquisa e o quadro tedrico que a embasa, 0s objetivos desta

pesquisa sdo 0s seguintes:
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Objetivos desta pesquisa

(i) Compreender a natureza do infinitivo flexionado na gramatica do Portugués
Brasileiro; e
(ii) Discutir como os principios da Teoria Gerativa podem influenciar o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas eficientes para o ensino do
infinitivo flexionado.

Com base no quadro tedrico, duas sdo nossas hipdteses de trabalho:

Hipoteses de trabalho

(i) O infinitivo flexionado nédo é adquirido normalmente como parte da Lingua-
| dos brasileiros; e

(i) O ensino do infinitivo flexionado pode se beneficiar do conhecimento prévio
dos alunos em relacdo a tdpicos gramaticais que fazem parte de sua

gramatica nuclear.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. No capitulo 1, apresentaremos 0s
pressupostos basicos da Teoria Gerativa. Discutiremos pontos essenciais dessa teoria relevantes
para nossa pesquisa, tais como: Faculdade da Linguagem; Principios e Parametros;
competéncia e desempenho; Lingua-1 e Lingua-E; e gramética Nuclear e gramatica Periférica.

No capitulo 2, traremos a maneira como gramaticas e manuais de redacdo descrevem o
emprego do infinitivo flexionado e ndo flexionado, a fim de se analisarem 0s consensos e as
divergéncias constantes das suas ligdes quanto ao uso adequado dessa forma nominal. Adotam-
se, para explicar as tendéncias normativas e as questdes controversas que envolvem o uso do
infinitivo, os principais estudos dessa forma nominal realizados por Soares Barbosa (1871),
Said Ali (2008), Almeida (2009), Bechara (2009), Cegalla (2010), Rocha Lima (2011), Cunha
e Cintra (2017). Os manuais que usaremos sd&o 0 Manual de Redacdo da Presidéncia da
Republica e 0 Manual de Redacdo da Camara dos Deputados.

No capitulo 3, apresentaremos as analises do infinitivo flexionado a luz de alguns
trabalhos da Teoria Gerativa. Os trabalhos que resenharemos nesse capitulo séo: Moraes
(1971); Modesto (2011); Mioto, Figueiredo Silva e Lopes (2013) e Kato, Martins e Nunes
(2022).
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No capitulo 4, teceremos consideracdes acerca de gramética nuclear e gramética
periférica, com o intuito de verificar a qual delas pertence o infinitivo flexionado.
Posteriormente, apresentaremos um resumo de trabalhos que empreendem reflexdes sobre o
didlogo entre a Teoria Gerativa e 0 ensino da lingua portuguesa: Guerra Vicente e Pilati (2012);
Oliveira e Quarezemin (2016); Medeiros Janior e Simioni (2022) e Foltran, Rodrigues e
Lunguinho (2020). Para finalizar o capitulo, mostremos como inserir o infinitivo flexionado na
Lingua-l dos brasileiros. Apresentaremos algumas estratégias que podem ser utilizadas no
ensino do infinitivo flexionado no ambiente escolar.

Em seguida, trazemos as considerac@es finais do trabalho e as referéncias bibliograficas.
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CAPiTULO 1

PRESSUPOSTOS TEORICOS: A TEORIA GERATIVA

Introducio

Esta pesquisa toma como base tedrica a Teoria Gerativa, teoria linguistica fundada pelo
linguista americano Noam Chomsky (1957, 1965 e trabalhos subsequentes). Neste primeiro
capitulo, serdo apresentados os pontos fundamentais dessa teoria que sdo relevantes para a
presente pesquisa. Para tanto, o capitulo se divide em duas secdes. Na primeira, tratamos da
Teoria Gerativa e da Faculdade da Linguagem. Na segunda, apresentamos a Teoria de
Principios e Parametros, descrevendo ideias centrais desse modelo, mostramos como se da a
aquisicdo da linguagem nessa teoria e finalizamos o capitulo abordando o saber linguistico. Em
relacdo a esse topico discutimos os conceitos de: a) competéncia e desempenho; b) Lingua-I e

Lingua-E; e c) Gramatica Nuclear e Gramatica Periférica.

1.1 A Teoria Gerativa e a Faculdade da Linguagem

A Teoria Gerativa surgiu inicio nos Estados Unidos, no final da década de 50, a partir
dos trabalhos do linguista Noam Chomsky. Nessa época, o cenario académico era marcado pelo
Estruturalismo norte-americano na Linguistica e pelo Behaviorismo na Psicologia.

O Estruturalismo norte-americano (também denominado Descritivismo norte-
americano) foi uma teoria linguistica influenciada pelas ideias de Leonard Bloomfield (1887-
1949) e seu método de analise era puramente descritivo, voltado para a observacdo de um
corpus e a identificacdo de suas unidades, a classificacdo dessas unidades e sua descri¢do
(Lobato 1986). Importa mencionar que o Estruturalismo norte-americano j& sinalizava a
necessidade de um modelo formalizado para a descri¢do da linguagem.

O Behaviorismo foi uma teoria psicolégica dominante na Psicologia durante toda a
primeira metade do século XX e teve entre 0s seus principais proponentes autores como John
B. Watson (1878-1958) e Burrhus F. Skinner (1904-1990). A Psicologia Behaviorista
influenciou fortemente o Estruturalismo norte-americano e, de acordo com o Behaviorismo, a
aprendizagem de uma lingua é o resultado de mecanismos comportamentais gerais, como

estimulo, resposta e reforgo, ou seja, a lingua é uma reposta que o organismo produz mediante
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estimulos que o individuo recebe na interagdo social.! Tanto o Behaviorismo como o
Estruturalismo norte-americano acreditavam que apenas os fatos observaveis poderiam ser
legitimos objetos de estudo.
Chomsky (1986, p. 19, traducdo nossa) apresenta a seguinte caracterizagdo da viséo de
lingua para essas duas perspectivas teoricas:
A linguistica estrutural e descritiva, a psicologia behaviorista e outras abordagens
contemporaneas tendiam a ver a lingua como uma colegao de a¢des, ou de enunciados,

ou de formas linguisticas (palavras, sentencas) pareada com significados; ou como um

sistema de formas linguisticas ou eventos. [...] Para Bloomfield [...], uma lingua “¢ a

totalidade de enunciados que podem ser produzidos em uma comunidade de fala”.2

E nesse contexto que nasce a Linguistica Gerativa, com a publicacio dos livros de
Chomsky, intitulados Syntactic Structures (Chomsky, 1957) e Aspects of the Theory of Syntax
(Chomsky, 1965). A preocupacdo dos pesquisadores gerativistas, ao longo de mais de meio
século pelos quais o Gerativismo passou por diversas reformulacdes, € elaborar um modelo
tedrico formal (no sentido de preciso e explicito) capaz de descrever e explicar as propriedades
das linguagem humana (e das linguas particulares).

A Teoria Gerativa postula que a capacidade humana de adquirir uma lingua é resultado
da presenca de uma estrutura mental inata, especifica a espécie humana e interna a ela. Essa
estrutura mental inata para a linguagem ficou conhecida como Faculdade da Linguagem, a qual
Chomsky caracteriza da seguinte forma:

[...] hd uma faculdade da linguagem, FL, um componente da mente humana/cérebro
humano dedicado a linguagem. [...] A FL pode ser caracterizada como um “6rgdo da
linguagem”, em um sentido informal de acordo com o qual o sistema visual, o sistema

imunolégico e o sistema circulatério sdo comumente descritos como 6rgaos do corpo
[...] (Chomsky, 2000a, p. 89-90, tradugdo nossa)®.

O cérebro tem um componente — chamemo-lo de “a faculdade da linguagem” — que é
dedicado a linguagem e ao seu uso. Para cada individuo, a faculdade da linguagem

! Como forma de reacdo a essa teoria, Chomsky publicou, em 1959, uma resenha sobre o livro Verbal Behaviour,
de autoria de um dos principais tedricos do Behaviorismo, B. F. Skinner, apresentando uma radical e impiedosa
critica a visdo comportamentalista da linguagem apresentada nesse livro (e defendida pelos behavioristas). Nela,
Chomsky ressalta que o Behaviorismo tal qual apresentado ndo é capaz de justificar a criatividade de uma crianga
quando ela esta no processo de aquisi¢do de lingua, como, por exemplo, produzir frases nunca antes ouvidas por
ela. Vale dizer que, as consequéncias da publicacdo dessa resenha para o Behaviorismo (no que se refere a
aquisicao de lingua) foram devastadoras e a Teoria Gerativa se apresentou como modelo capaz de supera-lo e
substitui-lo (Kenedy, 2012).

2 Structural and descriptive linguistics, behavioral psychology, and other contemporary approaches tended to view
a language as a collection of actions, or utterances, or linguistic forms (words, sentences) paired with meanings;
or as a system of linguistic forms or events. [...] For Bloomfield [...], a language is “the totality of utterances that
can be made in a speech community”.

3[...] there is a faculty of language, FL, a component of the human mind/brain dedicated to language. [...] FL can
be regarded as a “language organ”, in the informal sense in which the visual system, the immune system, and
the circulatory system are commonly described as organs of the body [...].
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apresenta um estado inicial, determinado por dotacdo genética (Chomsky, 2000b, p.
77, traducio nossa)*

De acordo com Kenedy (2012, p. 129), “[...] com o gerativismo as linguas deixam de
ser interpretadas como um comportamento socialmente condicionado e passam a ser analisadas
como uma faculdade mental natural. A morada da linguagem passa a ser a mente humana”.

Salles (2016, p. 25) confirma esse pensamento, quando afirma que, para a teoria
gerativa, “o ser humano é dotado, por determinag&o genética, da faculdade da linguagem, a qual
integra as estruturas cognitivas da mente humana, como um dispositivo de aquisi¢do de lingua”.
Kenedy (2012, p. 135) completa dizendo que a Faculdade da Linguagem ¢ o “dispositivo inato,
presente em todos os seres humanos, como heranca bioldgica, que nos fornece um algoritmo,
isto é, um sistema gerativo”, semelhante aode um computador, o qual torna as pessoas capazes
de desenvolver (ou adquirir) a gramatica de uma lingua.

Acerca da Faculdade da Linguagem e de sua composicao, Lobato (1986, p. 399) assim
a descreve:

A espécie humana possui uma série de capacidades inatas. Chomsky propde que se
considere a faculdade da linguagem como uma dessas capacidades, ao lado de outras,
como a visdo. Segundo essa linha de pensamento, a faculdade da linguagem é, entéo,
uma estrutura cognitiva inata, e faz parte da heranga genética de cada membro da
espécie humana, do mesmo modo que a Vvisdo é parte dessa heranca. Essa estrutura se
caracteriza por certas propriedades geneticamente determinadas que limitam a
variedade de linguas possiveis e tornam possivel a aprendizagem de linguas. Essas
propriedades constituem o estado mental inicial, no que tange a linguagem.

O estado mental inicial da Faculdade da Linguagem, ou estagio inicial S, é determinado
geneticamente e € comum a espécie humana. Gramatica Universal € um termo usado para fazer
referéncia a esse estado inicial pré-linguistico de uma crianca ou para fazer referéncia a teoria
que representa esse estado inicial.

A Teoria Gerativa representou uma mudanca significativa na forma como a linguagem
humana era entendida e estudada. Chomsky, em reacdo ao estruturalismo e ao behaviorismo,
que postulavam ser a linguagem um fendémeno externo ao individuo, apresentou uma
perspectiva revolucionaria que reconheceu a linguagem humana como atributo interno e inato
ao ser humano. Nas suas palavras:

[...] o estudo da gramatica gerativa mudou o foco de atencdo do comportamento real

ou potencial e dos produtos do comportamento para o sistema de conhecimento
subjacente ao uso e ao entendimento da linguagem e, mais profundamente, para a

4 The brain has a component — call it “the language faculty” — that is dedicated to language and its use. For each
individual, the language faculty has an initial state, determined by biological endowment.
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dotacdo inata que possibilita aos humanos atingirem tal conhecimento (Chomsky,
1986, p. 24, traducdo nossa) °

Na proxima secao, trataremos da Teoria de Principios e Parametros da Teoria Gerativa.

1.2 A Teoria de Principios e Parametros

No comeco da Teoria Gerativa (Chomsky, 1957, 1965), a Gramética Universal, isto &,
a teoria referente ao estado inicial So da Faculdade da Linguagem, era pensada como constituida
de um conjunto de regras: as regras de estrutura sintagmatica e as regras transformacionais.
Esse modelo foi muito frutifero na descricdo das construgdes de linguas especificas, no entanto,
com o passar do tempo, ele foi se mostrando inadequado. As regras tramsformacionais existem
até hoje, ja a regras de estrutura sintagmatica foram abandonadas por serem regras redundantes
(com informacgdes dos itens lexicais) e por algumas serem muito especificas a uma determinada
lingua.
No inicio dos anos 80, Chomsky apresenta uma versdo da Teoria Gerativa denomada
Teoria de Principios e Parametros (também chamada Teoria de Regéncia e Ligacdo),
cristalizando uma mudanca de perspectiva no tocante a visdo que se tinha de Gramatica
Universal e de suas propriedades. Sobre essa teoria, Guimarées (2017, p. 27):
O marco da fase seguinte da obra chomskyana é seu livro Lectures on government
and binding (1981), que é a culminacdo de reflexbes desenvolvidas nos anos
anteriores. 1sso inaugurou o Modelo de Principios e Parametros (P&P), apelidado de
Teoria de Regéncia e Ligacao (TRL) em referéncia aquela obra seminal. O modelo

P&P foi motivado por questdes relativas a necessidade de precisar os limites da
variagdo e da invariancia entre linguas particulares.

Essa questdo da variacdo e de invariancia entre as linguas, fez Chomsky repensar a
arquitetura da Gramatica Universal. Na Teoria de Principios e Parametros a Gramatica
Universal passa a ser vista como um conjunto de principios e de parametros. De acordo com

Chomsky (1981, p. 3-4, traducdo nossa):

A teoria da GU deve satisfazer duas condi¢bes Obvias. Por um lado, ela deve ser
compativel com a diversidade das gramaticas existentes (possiveis, de fato). Ao
mesmo tempo, a GU deve ser suficientemente restringida e restritiva em relagéo as
opgdes que ela permite de modo a dar conta do fato de que cada uma dessas gramaticas
se desenvolve na mente a partir de evidéncias bastante limitadas. [...]

[...] O que nds esperamos encontrar entdo € uma teoria da GU altamente estruturada e
baseada em um numero de principios fundamentais que restringe drasticamente a

5 [...] the study of generative grammar has shifted the focus of attention from actual or potential behavior and the
products of behavior to the knowledge system underlying the use and understanding of language, and more
deeply, to the innate endowment that enables humans to achieve such knowledge.
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classe da gramaéticas que podem ser adquiridas e restringe significativamente sua
forma, mas com parametros que devem ser fixados com base na experiéncia. ®

Os principios sdo propriedades universais, comuns a todas as linguas, enquanto os
parametros sdo o lugar em que se da a variacdo entre as linguas. Sobre essa natureza dos
principios e dos parametros, Mioto, Silva e Lopes (2013, p. 21) esclarecem:

Uma sentenca que viola um principio ndo é tolerada em nenhuma lingua natural
provavelmente devido a forma como o cérebro/a mente da espécie funciona; uma

sentencga que ndo atende a uma propriedade paramétrica pode ser gramatical em uma
lingua e agramatical em outra.

Sobre essa visdo da Gramatica Universal, Kenedy (2012) explica que é durante o
processo de aquisicdo da lingua pela crianca que a Gramatica Univeral formatara (ou fixara ou
marcara) seus Parametros, a partir das informacdes linguisticas fornecidas pelos dados
linguisticos a que crianca tem acesso no seu ambiente.

Para facilitar o entendimento do que vém a ser Principios e Parametros, Kenedy (2012)
apresenta uma metafora elucidativa. Ele compara a linguagem a um conjunto de chaveamentos
entre os diversos interruptores de um quadro de luz’. O autor explica que a Gramatica Universal
apresenta dois tipos de chaveamentos, quais sejam: 0s Principios, que sdo pré-estabelecidos, e
os Parametros, que ainda ndo foram definidos. Ele acrescenta que, na comparagao, os Principios
sdo aqueles chaveamentos que ja vém formatados de fabrica, enquanto os Parametros serdo
configurados ao longo do processo de aquisi¢cdo de linguagem, a partir da experiéncia da crianga
com a lingua de seu ambiente.

Vale dizer que os pardmetros, conforme explica o autor, “sdo varidveis de maneira
binaria e previsivel” (Kenedy, 2012, p. 98). Assim, pode-se dizer que 0s parametros se
assemelham a interruptores de luz, conforme representado na Figura 1, 0s quais também
apresentam apenas duas possibilidades previsiveis (s6 podem estar ou na posicao ligada ou na

posicao desligada).

® The theory of UG must meet two obvious conditions. On the one hand, it must be compatible with the diversity
of existing (indeed, possible) grammars. At the same time, UG must be sufficiently constrained and restrictive
in the options it permits so as to account for the fact that each of these grammars develops in the mind on the
basis of quite limited evidence. [...]
[...] What we expect to find, then, is a highly structured theory of UG based on a number of fundamental
principles that sharply restrict the class of attainable grammars and narrowly constrain their form, but with
parameters that have to be fixed by experience.

7 Em Chomsky (2000b), se apresenta comparagio parecida.
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Figura 1 - A caracteristica binaria dos parametros e sua semelhanca com interruptores de luz
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Fonte: Figura extraida de Kenedy (2012, p. 98)

De acordo com a comparacdo, os Pardmetros da Gramatica Universal apresentam
apenas duas possibilidades de marcacdo. No processo de aquisicdo de lingua, eles serdo
marcados ou como positivo (ligado) ou como negativo (desligado), a depender dos estimulos
linguisticos recebidos do ambiente linguistico em que a crianca estiver inserida. Nao ha
possibilidade de os Parametros serem marcados em uma terceira posicdo ou em uma posicao

intermediaria®.

8 A nocdo de parametros que apresentamos corresponde & visdo classica formulada por Chomsky (1981, 1986).
Desde a sua formulagéo, essa nocéo tem sido repensada em termos de sua lugar na gramatica, sua tipologia e
sua interacgdo.

Em relagdo a localizagdo dos pardmetros na gramatica, a conjectura Borer-Chomsky propde que todos os
parametros de variacdo se devem a diferencgas nos tragos formais dos itens funcionais no léxico (Borer, 1985;
Chomsky, 1995).

No que se refere a natureza dos parametros, tem sido proposta uma tipologia de parametros. A esse respeito,
Kayne (2005) distingue as nocBes de macroparametros e microparametros. Para caracterizar 0s
macroparametros, ele adota a perspectiva de Baker (1996) e os define como propriedades que caracterizam
compactamente um grupo significativo de linguas — que ndo sdo necessariamente relacionadas historicamente
(Kayne, 2005, p. 7). Como se V&, essa no¢do de macroparametros é basicamente a nogao de pardmetros proposta
por Chomsky na abordagem da Teoria de Principios e Pardmetros. Quanto aos microparametros, Kayne (2005,
p. 7) os define como propriedades cuja marcagdo/fixacdo caracteriza diferencas entre linguas relacionadas
historicamente ou entre dialetos de uma lingua.

Biberauer e Roberts (2015) vdo um pouco mais além e propdem quatro tipos de parametros. Sua proposta é a
seguinte (p. 302):

(i) Considerando um dado valor v; de um trago parametricamente variante F:

a. Macroparametros: todos os nucleos de um tipo relevante (por exemplo, sondas, nlcleos de fase, entre
outros) compartilham o valor v;;

b. Mesoparametros: todos os nucleos de uma determinada classe natural (por exemplo, classes com traco
[+V] ou uma das categorias funcionais nucleares) compartilham o valor v;;

c. Microparametros: uma pequena subclasse de nicleos funcionais lexicalmente definida (por exemplo,
auxiliares modais, cliticos sujeitos, entre outros) compartilham o valor v;;

d. Nanoparametros: um item lexical individual ou mais de um é/sdo especificados(s) para o valor v;.
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Para ajudar a compreender a relacdo entre Principios e Parametros, Lunguinho, Resenes
e Negréo (2012) apresentam o Principio de Projecdo Estendido segundo o qual, em todas as
oracdes das linguas, hd uma posicao para o sujeito. Todavia, 0s autores ressaltam o fato de que,
em algumas linguas, é possivel omitir o sujeito da oracdo, dando origem ao que é conhecido
por sujeito nulo; enquanto em outras isso ndo é possivel. Nessa linha, explicam os autores que,
por ser um fendmeno variavel, a possibilidade de omitir o sujeito na oracao caracteriza um
Parametro da Gramatica Universal, denominado Parametro de Sujeito Nulo.

Desse modo, o Pardmetro do Sujeito Nulo varia de forma binaria entre as linguas. As
linguas que admitem oragcdo com omissao de sujeito (sujeito nulo) sdo consideradas linguas de
[+ sujeito nulo], ja que nelas esse parametro € marcado positivamente. Por outro lado, as linguas
gue ndo admitem a omissdo de sujeito sdo consideradas linguas de [- sujeito nulo], uma vez
nelas o Pardmetro do sujeito nulo é marcado negativamente.

Para ilustrar essa distincdo paramétrica, apresentamos os exemplos a seguir:

(1) Portugués
a. Eu adorei o filme.
b. @ adorei filme.

(2) Inglés
a. | loved the movie.

b. *@ loved the movie.

Para as linguas apresentadas, estd em jogo um parametro que se refere a possibilidade
de o sujeito ser manifesto fonologicamente ou ndo em oracGes finitas (isto €, com verbo

flexionado). No exemplo (1), em portugués, ambas as oracdes apresentadas sio gramaticais®,

Em se tratando da interacdo entre parametros, Baker (2001) foi o primeiro a propor uma representagdo das
linguas com base em uma Unica hierarquia de parametros. Kayne (2005, p. 10) adota a visao de que os efeitos
atribuidos aos macroparametros sdo, na verdade, consequéncia da atuacdo conjunta de diversas marcagoes
microparamétricas. Em outras palavras, um macroparametro é, na verdade, uma combinagdo de
microparametros. Por fim, Roberts (2012) combina a proposta de hierarquia de Baker (2001) com a proposta de
Kayne (2005) e propde redes de relages entre parametros organizadas hierarquicamente. Nas hierarquias, 0s
macropardmetros se localizam na por¢do mais alta da hierarquia enquanto os varios micropardmetros situam-se
nas por¢des mais baixas da hierarquia. De acordo com Huang e Roberts (2017, p. 341), “essas hierarquias sdo
empiricamente bem-sucedidas na captura de ampla variagao tipoldgica, tanto do tipo macroparamétrico quanto
do tipo microparamétrico.”. Importante destacar que, nessas hierarquias, nem a no¢éo de macropardmetro nem
a propria hierarquia sdo primitivas (Huang; Roberts, 2017, p. 341).

9 “Uma construgdo é gramatical numa dada lingua natural quando é gerada de acordo com as regras tacitas dessa
lingua. Por contraste, uma construcéo é dita agramatical quando viola alguma regra inconsciente dessa lingua”
(Kenedy, 2012, p. 99).
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ao passo, que, no exemplo (2), em inglés, apenas a primeira oracdo € considerada gramatical.
Esse contraste nos leva a afirmar que, a gramatica do portugués é uma gramatica [+ sujeito
nulo], uma vez que apresenta marcagdo positiva para o Parametro do Sujeito Nulo e,
consequentemente, permite o sujeito nulo (isto é, o apagamento fonoldgico do sujeito). A
gramaética do inglés, por sua vez, é uma gramatica [- sujeito nulo], pois apresenta marcagao
negativa para esse parametro e, consequentemente, ndo permite o sujeito nulo. Por isso, (2b) é
uma oragdo agramatical nessa lingua.

Para resumir: na Teoria de Principios e Parametros, a Gramatica Universal se caracteriza
pela presenga de um conjunto de Principios invariantes e de um conjunto de Pardmetros
binarios, que ndo apresentam valores fixados e que vao sendo formatados no decorrer do
processo de aquisi¢do da lingua pela crianca. Como a Teoria Gerativa (a Teoria de Principios e
Parametros mais especificamente) apresenta uma proposta especifica para a aquisicdo de

linguagem, abordaremos esse processo na proxima subsecao.

1.2.1 Aquisicao da linguagem

Na presente sessdo, discorremos acerca do processo natural e inconsciente pelo qual a
crianca passa ao adquirir a sua lingua materna, denominado aquisi¢éo da linguagem. Veremos
que tal processo segue etapas semelhantes, independemente do ambiente cultural e linguistico
em que a crianca esteja inserida.

A Gramatica Universal, estado inicial da Faculdade da Linguagem, comporta aquelas
propriedades que sdo comuns a todas as linguas naturais (propriedades descritas como
principios e 0s parametros) e as possiveis variagdes que podem ser encontrada entre elas (0s
valores parametros a serem fixados). Segundo Mioto, Silva e Lopes (2013, p. 31), 0 processo
de aquisicdo de uma lingua é a formatacdo da Faculdade da Linguagem, por meio da fixacdo
dos valores dos parametros previstos na Gramatica Universal.

Importa esclarecer que 0s principios e 0s parametros, por serem universais, nao
precisam ser adquiridos, pois, para a Teoria Gerativa, eles ja estdo geneticamente codificados
na Gramatica Universal (no estado inicial da Faculdade da Linguagem). J& os valores dos
parametros, que, no estado inicial de Faculdade da Linguagem, ndo vém marcados, precisarao
ser marcados. Isso ocorrerd no processo denominado de aquisi¢do da linguagem (como vimos
acima). Quando “os parametros sdo fixados em uma das maneiras permitidas, uma gramatica

particular ¢ determinada, o que chamarei de ‘gramatica nuclear’” (Chomsky 1981, p. 7,
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traduc&o nossa)™®.

Para ajudar a compreender melhor as etapas que constituem o processo de aquisi¢cdo da
linguagem, Mioto, Silva e Lopes (2013) explicitam que a Gramatica Universal é o ponto de
partida do processo de aquisi¢do de lingua (o estado inicial, referido como Sp). O produto
resultante desse processo € um estado da Faculdade da Linguagem denominado estado estavel
(referido como Ss), estagio em que a crianca atinge a gramatica de sua lingua. Portanto, pode-
se dizer que o processo de aquisicdo de linguagem evolui como uma progressdo do estagio
inicial (So), passando por estagios intermediarios, até atingir um estagio estavel (Ss), que
especifica a gramatica de uma lingua particular. Esquematicamente, temos o seguinte (extraido
de Mioto, Silva e Lopes 2013, p. 31):

(3) input — GU (= Sp) — uma lingua (= Ss)

De acordo com Mioto, Silva e Lopes (2013), no processo de aquisicdo de linguagem,
ocorre uma espécie de filtragem do input através da Gramatica Universal. Nesse processo,
verifica-se a marcagdo dos valores dos parametros. Quando todos os valores paramétricos estdo
definidos, a crianca tera adquirido o sistema gramatical de sua lingua materna.

Chomsky resume o processo de aquisi¢do da linguagem da seguinte forma:
A faculdade da linguagem é um sistema distinto da mente/cérebro com um estado
inicial So comum a espécie (para uma maior aproximagao inicial, desconsiderando-se
patologias etc.) e aparentemente Unico a ela em aspectos essenciais. Dada a
experiéncia apropriada, essa faculdade passa do estado Sp para algum estado
relativamente estavel Ss, o qual entdo sofre apenas modificacGes periféricas (digamos,
aquisicdo de novos itens de vocabulario). O estado atingido incorpora uma Lingua-I

(isto é, o estado de ter ou conhecer uma Lingua-I particular) (Chomsky, 1986, p. 25,
tradugdo nossa)*l.

Quando a crianca adquire a gramatica de uma lingua, uma Lingua-I nas palavras de
Chomsky, na realidade, ela adquire um conhecimento linguistico que Ihe permite produzir e

compreender novas expressdes linguisticas e novas sentencas (Chomsky 1965). Na subse¢éo

seguinte abordaremos esse conhecimento linguistico.

101...] the parameters of UG are fixed in one of the permitted ways, a particular gramar is determined, what 1 will
call a “core grammar”.

11 The language faculty is a distinct system of the mind/brain, with an initial state S, common to the species (to a
very close first approximation, apart from pathology, etc.) and apparently unique to it in essential respects.’3
Given appropriate experience, this faculty passes from the state So to some relatively stable steady state Ss, wich
then undergoes only peripheal inodification (say, acquiring new vocabular items). The attained state incorporates
an I-language (it is the state of having or knowing a particular I-language)
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1.2.2 O conhecimento linguistico

Conforme explanado na sessdo anterior, no momento em que a Faculdade da Linguagem
de uma crianga se encontra em um estado estavel Ss, entende-se que ele tenha adquirido a
gramatica de uma lingua, isto é, o conhecimento linguistico (da gramatica) de sua lingua
materna. Na esteira desse pensamento, na presente sec¢ao, discorreremos um pouco acerca de
conceitos associados ao conhecimento linguistico de um falante nativo que sdo consideradas

relevantes para a presente pesquisa.

1.2.2.1 Competéncia e desempenho

Os conceitos de competéncia e desempenho (ou performance) foram propostos por
Chomsky, no seu livro Aspects of a Theory of Syntax. Para o autor, a competéncia é o
conhecimento que um falante tem acerca de sua lingua, enquanto o desempenho é o uso da
lingua em situacdes concretas (Chomsky, 1965, p. 2).

Gragas a sua competéncia linguistica, um falante pode julgar uma expresséo linguistica
como sendo gramatical (ou seja, gerada consoante as propriedades gramaticais de sua lingua)
ou como agramatical (ou seja, gerada a partir da violagdo de uma determinada propriedade
gramatical de sua lingua). Por exemplo, falantes nativos do portugués vao atribuir diferentes

estatutos as oracoes de (4):

(4) a. © menino comeu os docinhos.

b. *O menino comeram os docinhos.

Todos esses falantes nativos aceitardo (4a) e rejeitardo (4b). Isso acontece porque a
oracdo (4a) é construida seguindo as regras gramaticais do portugués (ordem S-V-O,
concordancia do verbo com o sujeito entre outras) e a oracdo (4b) viola alguma regra (nesse
caso, a concordancia se da entre o verbo e o0 objeto, o que é impossivel em portugués). Essa
violacdo leva a agramaticalidade, marcada graficamente pelo asterisco. O julgamento de
aceitabilidade dos falantes € guiado por sua competéncia linguistica, um saber inconsciente que
os falantes nativos tém das propriedades gramaticais de sua lingua.

Desde sua origem, esses dois conceitos séo muito claros e ndo se confundem. De acordo
com Kenedy (2012, p. 58), “[...] para a maioria dos gerativistas a dicotomia chomskyana
captura ainda hoje um importante fato a respeito da linguagem humana: ‘lingua ¢ lingua’ e ‘uso

€ uso’, ou seja, sabemos coisas sobre a linguagem e fazemos coisas com a linguagem”.
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Por fim, importa mencionar que o interesse da Teoria Gerativa reside no estudo da
competéncia linguistica. Nessa perspectiva tedrica o0 objetivo é descrever e explicar a

competéncia linguistica de um falante.

1.2.2.2 Lingua-I e Lingua-E

Conforme visto na secdo anterior, quando o estado inicial So da Faculdade da
Linguagem entra em interacdo com (os dados do) ambiente linguistico da crianga, no momento
da aquisicdo da linguagem, esse estado inicial sofre mudancas até atingir um estado estavel Ss.
Nesse momento, a crianca adquiriu (a gramética de) uma lingua, ou, nas palavras de Chomsky
(1986), a crianca adquiriu uma Lingua-I.

A nocdo de Lingua-l1 foi proposta por Chomsky (1986) no contexto de uma
diferenciacdo entre duas dimensdes do termo lingua: uma dimensdo externa as propriedades da
mente / do cérebro e uma dimenséo interna a essas propriedades.

Na primeira dimensdo, segundo ele, o termo lingua ¢ interpretado “independentemente
das propriedades da mente / do cérebro” (Chomsky 1986, p. 20). Nessa dimensdo, lingua é

sinbnimo de:

a) uma entidade de natureza sociopolitica;

b) um idioma, um cédigo linguistico;

C) um conjunto comportamentos compartilhados;
d) uma colecéo de acdes, de exemplos ou de dados;

e) uma caracteristica cultural.

Por tratar a lingua como um objeto externo as propriedades da mente / do cérebro, essa
dimensdo associada ao termo lingua é denominada lingua externa, ou simplesmente Lingua-E.

Na segunda dimens&o, o termo lingua ¢ interpretado como “um determinado elemento
da mente da pessoa que conhece a lingua, adquirido pelo aprendiz e usado pelo falante /
ouvinte” (Chomsky 1986, p. 22). Nessa dimensdo, lingua é o conhecimento que um falante
nativo tem de sua lingua. Por tratar a lingua como uma faculdade cognitiva que é parte da mente
/ do cérebro de um falante nativo, essa dimensdo associada ao termo lingua é denominada lingua
interna, ou simplesmente Lingua-I.

Chomsky deixa claro que essas duas dimensfes — Lingua-E e Lingua-I — caracterizam

diferentes momentos na investigacao sobre a linguagem. O Estruturalismo norte-americano e a
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Psicologia Behaviorista, por sua énfase nos fatos/fendbmenos observaveis, estavam voltados
para o estudo da Lingua-E, ou seja, para “os produtos do comportamento” (Chomsky 1986, p.
24). A Teoria Gerativa, por estar interessada no saber linguistico que esta na base do uso e do
entendimento da linguagem (além da dotacdo genética que permite a aquisicdo desse saber
linguistico), volta sua atencdo para a Lingua-1. Esse é o foco da Teoria Gerativa.

Importante destacar com Kenedy (2012) que, apesar de ndo ser o foco de atencdo da
Teoria Gerativa, a Lingua-E nédo é desprezada nos estudos gerativistas, pois € a partir dos dados
exteriorizados que é possivel descrever as propriedades da Lingua-I.

No tocante as suas propriedades, a Lingua-E é externa e extensional, ao passo que a
Lingua-1 é interna, individual e intensional*?. Chomsky e Lasnik (1995, p. 13, traducio nossa)

explicam as caracteristicas da Lingua-1 da seguinte forma:

Quando nds dizemos que Jones tem a lingua L, nds agora queremos dizer que a
faculdade de linguagem de Jones esta no estado L, que nds identificamos com um
procedimento gerativo encaixado em sistemas de perfomance. Para diferenciar esse
conceito de lingua de outros, vamos fazer referéncia a ele como Lingua-I, onde | é
usado para sugerir “interno”, “individual” e “intensional”. O conceito de linguagem ¢
interno, na medida em que trata de um estado interno da mente/cérebro de Jones,
independente de outros elementos do mundo. Ele ¢ individual porque trata de Jones e
de comunidades linguisticas apenas de forma derivada, como grupos de pessoas com
Linguas-1 similares. E intensional no sentido técnico que a Lingua-l é uma funcéo
especificada na intensdo, néo na extenséo [...].1°

Kato (2005, p. 187), apresenta uma breve descricdo do programa gerativista e, nesse

contexto, traz a caracterizacao da Lingua-1 por oposicao as caracteristicas da Lingua-E:

A linha formalista chomskiana ¢, desde sua origem, inatista, estruturalista e cognitivo-
mentalista. Porém, ao invés de investigar como 0s enunciados estruturalmente
descritos se prestam para a comunica¢do ou como eles retratam a nossa forma de
processar a informacdo, Chomsky procura desenhar a arquitetura da mente capaz de
produzir as estruturas de uma determinada lingua, isto é, tenta desvendar a natureza
do conhecimento de um adulto falante de uma lingua L, ao que ele denomina lingua-
| (Individual, Interna e Intensional). E Interna porque nada tem a ver com um objeto
no mundo externo, mas com sua representacdo mental; é Intensional, porque o
conhecimento ndo se deve a um conjunto extensional de sentengas, mas a
propriedades que as definem, tratando-se, portanto, de uma visdo intensional de
conjunto; e é Individual, porque ndo vé lingua como um objeto social, politico ou
geogréafico. O objeto de estudo que se contrapfe ao seu Chomsky chama de lingua-E

12 Segundo Kenedy (2012, p. 28): “A distingdo intensional versus extensional tem origem na filosofia. ‘Intensional’
diz respeito a tudo que ¢ interior e proprio a um dado significado, ao passo que ‘extensional’ refere-se a extensdo
de um dado significado, isto é, diz respeito a classe de objetos a que o significado se refere”.

13 When we say taht Jones has the language L, we now mean that Jone’s language faculty is in the state L, wich
we identify with a generative procedure embedded in performance systems. To distinguish this concept of
language from others, let us refer to it as I-language, where 1 is to suggest “internal”, “individual”, and
“intensional”. The concept of language is internal, in that it deals with an innner state of Jone’s mind/brain,
independent of other elements in the world. It is individual in that it deals with Jones, and with language
communities only derivatively, as group of people with similar I-languages. It is intensional in the technical
sense that the I-language is a function specified in intension, not extension [...].
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(Externa, Extensional). A Lingua-l se compara a concep¢do que temos de um
triangulo, que é intensional definida por propriedades abstratas e a Lingua-E aos
objetos no mundo, que, embora ndo exatamente idénticos entre si, identificamos como
triangulos.
Fica muito clara nesse momento uma aproximacao gque pode ser feita entre 0s conceitos
de competéncia e desempenho com os conceitos de Lingua-l e Lingua-E. A competéncia e a
Lingua-1 séo caracterizadas como o sistema de conhecimentos que um falante nativo tem das
propriedades gramaticais de sua lingua. Por essa razao, esses termos sdo, as vezes, tomados
como sinénimos. O desempenho e a Lingua-E sdo conceitos que tém a ver com 0 uso da
linguagem. Por essa razdo, podemos dizer que o desempenho tem relagcdo com a Lingua-E.
Vistos os conceitos de Lingua-I e de Lingua-E, na proxima subsecao, abordaremos dois

conceitos relacionados a Lingua-I: gramatica nuclear e gramatica periférica.

1.2.2.3 Gramatica nuclear e gramatica periférica

Nesta subsecdo, vamos discorrer acerca de dois conceitos que tém relagdo como nosso
saber linguistico ou com a nossa Lingua-1: o de gramatica nuclear e o de gramética periférica.
Chomsky (1981, 1986) explica que, quando os parametros da Gramatica Universal sdo
fixados em uma das maneiras permitidas, o resultado é uma gramatica particular. A essa
gramatica ele da o nome de gramatica nuclear. Além de uma gramatica nuclear, uma lingua
incorpora um periferia de elementos e constru¢des marcados. Como exemplos desses elementos
marcados, 0 autor cita empréstimos, residuos historicos, invencdes, verbos irregulares.
Chomsky assim resume:
[...] é razoavel supor que a GU determina um conjunto de gramaticas nucleares e o
que é realmente representado na mente de um individuo, mesmo com a idealizacdo de

uma comunidade de fala homogénea, seria uma gramatica nuclear com uma periferia
de elementos e de construgdes marcados (Chomsky 1981, p. 8).14

De acordo com Lobato (1986, p. 400) a nocao de periferia “permite tratar de certas
idiossincrasias de linguas particulares, adquiridas tardiamente a partir de um ensinamento

explicito”.

141...] itis reasonable to suppose that UG determines a set of core grammars and that what is actually represented
in the mind of an individual even under the idealization to a homogeneous speech community would be a core
grammar with a periphery of marked elements and constructions.
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1.3 Conclusdes preliminares

Neste capitulo, foram apresentadas ideias gerais da Teoria Gerativa, quadro tedrico em
que esta dissertacéo se insere.

De acordo com a Teoria Gerativa, a linguagem é uma caracteristica dos seres humanos
e uma capacidade que eles possuem. Nessa perspectiva, apresentamos 0s conceitos que serao
importantes para o desenvolvimento desta pesquisa e as principais ideias da Teoria Gerativa
que serdo fundamentais para o facilitar a compreensdo de como os principios dessa teoria
podem contribuir para o ensino do infinitivo flexionado, tema da presente pesquisa.

No préximo capitulo, sera abordado como o0s compéndios gramaticais se posicionam

acerca do infinitivo, com énfase no infinitivo flexionado.
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CAPITULO 2

O INFINITIVO SEGUNDO GRAMATICAS E MANUAIS DE REDACAO OFICIAL

Introducio

Este capitulo objetiva apresentar e discutir como gramaticas e manuais de redacédo
abordam o uso do infinitivo. No primeiro momento, trataremos das ideias presentes em
gramaticas, destacando as convergéncias e as divergéncias de pensamento entre os autores em
relacdo ao emprego do infinitivo. No segundo momento, serdo apresentadas as propostas
presentes em dois manuais de redacédo oficial acerca do uso do infinitivo.

Esclarece-se que, devido a intrinseca relacdo entre o infinitivo flexionado e o néo
flexionado, apresentaremos nesta sessao 0s ensinamentos acerca de ambas as formas, tendo em

vista que eles sdo descritos de maneira comparativa nas gramaticas e nos manuais de redacao.

2.1 O infinitivo flexionado nas gramaticas

Esta pesquisa trata do infinitivo flexionado e do seu ensino. Sendo as gramaticas um
material de consulta para o professor de lingua portuguesa, € importante comecarmos a
investigacdo a partir do que elas trazem acerca desse topico como posicdes em relacdo a
determinados fatos relativos ao infinitivo flexionado e argumentos utilizados para embasar 0s
posicionamentos assumidos.

Desse modo, no primeiro momento, serd apresentada a visdo de alguns gramaticos a
respeito das tendéncias norteadoras do uso do infinitivo — onde se enquadra o infinitivo
flexionado. Em seguida, serdo destacados consensos e controvérsias entre os gramaticos sobre

o tema do infinitivo flexionado.

2.1.1 Jeronymo Soares Barbosa: a base dos estudos do infinitivo flexionado

Alguns pesquisadores e estudiosos (Almeida, 2009; Cenci, 2013; Monteiro, 1996)
consideram a Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza obra de referéncia, quando o
assunto € o emprego do infinitivo em portugués. Seu autor, Soares Barbosa (1822/1871),
entende que ha dois infinitivos em portugués: o impessoal e o pessoal. O infinitivo impessoal,

gue sempre termina em -r, é a forma primitiva de todo os verbos, e o infinitivo pessoal é “um
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idiotismo singular, s6 proprio da Lingua Portugueza, que conjuga a férma primitiva de seus
verbos por numeros e pessoas” (Soares Barbosa, 1871, p. 143). Acrescenta o autor que o
infinitivo pessoal confere “a nossa Lingua sobre as outras a grande vantagem de evitar na
expressao muitos equivocos, e fazel-a mais breve e corrente, desembaragando-a da necessidade
de repetir a cada passo o sujeito da oragdo finita.” (Soares Barbosa, 1871, p. 144)%°.

Para o gramatico, chama-se verbo pessoal o que se utiliza em todas as pessoas de ambos
0s numeros, dos quais ele cita como exemplo cumprir, ser, parecer etc. No entanto, salienta o
autor que tais verbos passam a ser impessoais, quando séo empregados na terceira pessoa do

singular, indeterminadamente, sem expressar o sujeito, como:

(1) a. a mim convém dar doutrina®®;
b. a ti releva aprender sciencia;
c. aos homens apraz ter dinheiro, as mulheres cumpre honestidade, e a todos

obedecer aos preceitos da Egreja.

Desse modo, ressalta o autor (1871, p. 168) que o verbo verdadeiramente impessoal é
aquele que jamais pode ser empregado na terceira pessoa do singular. Exemplifica com o0s
verbos amanhecer, anoitecer, ventar, chover, nevar etc.

Soares Barbosa (1871, p. 199) aponta algumas tendéncias de uso do infinitivo. Em

relacdo ao uso do infinitivo impessoal, essa forma pode ocorrer em diferentes contextos, a saber:

= Quando o sujeito da oracdo regente € 0 mesmo que o0 da oracdo regida. Exemplos

disso sdo:
(2) a. eu quero fazer
b. tu quizeste fazer

c. n6s queremos fazer

= Quando o infinitivo € empregado como sujeito ou predicativo de oracgdo (3a), como

15 No presente estudo, optou-se por manter a grafia tal qual a versdo da gramatica original da gramatica — 1871 —
sem mudanca alguma de ortografia, de pontuacéo, de morfologia ou de sintaxe.

16 Neste capitulo, os exemplos serdo organizados da seguinte forma: para aqueles que nio sdo de autoria do
gramatico estudado, e foram citados em sua obra, indicaremos o autor original, por meio da expressao apud,
guando ndo tiverem sido coletados na fonte pela autora deste trabalho. Os exemplos que forem do gramético
serdo apresentados sem nenhuma referéncia.
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complemento de outro verbo (3b) ou como complemento de preposigéo (3c) e (3d).
Nessa situacdo, o infinitivo € empregado com sentido vago, abstrato, ou seja, sem

referéncia a determinado sujeito.

(3) a. mentir é faltar a verdade
b. ndo querer mentir
c. em mentir ha pecado

d. entre mentir e ndo mentir ha meio

Ja o infinitivo pessoal, segundo Soares Barbosa (1871, p. 199), é encontrado em

contextos nos quais:

= O sujeito do verbo infinito é diferente do sujeito do verbo finito ou nos casos em que
pode haver equivoco sobre qual é o sujeito de quem se fala. Entdo, para evitar essa
confusdo, o infinitivo toma diferentes terminacdes pessoais, evitando, assim,

qualquer falha de interpretagdo, como se pode observar no exemplo (4).

(4) Julgo seres tu sabedor, creio termos sido enganados.

= A oracdo infinitiva é tomada em sentido ja ndo abstrato, mas pessoal. Com essa
acepcao, a oracdo pode exercer a funcdo de sujeito, conforme vemos em (5a); fazer
parte do predicado, como em (5b); ou ser complemento de preposi¢do, segundo o

exemplo em (5c¢).

(5) a. louvares-me tu me causa novidade.
b. Para me louvares com verdade, farei aquilo de que me louvas.

¢. Os maus, com se louvarem, ndo deixam de o ser.

Como foi apresentado, o infinitivo pessoal, para Soares Barbosa (1871, p. 199), é
considerado idiotismo da lingua. As regras apontadas pelo autor embasam o que veio a regular
o emprego do infinitivo flexionado no portugués, apesar de se constatarem algumas criticas
negativas de alguns estudiosos a respeito das regras difundidas pelo gramatico. Assim, sera

demonstrado, no decorrer do presente estudo, que os principios defendidos por Soares Barbosa,
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referendados pela corrente majoritaria dos gramaticos, influenciou as normas apresentadas por

muitos especialistas no assunto.

2.1.2 Manuel Said Ali: a melhor descricéo do infinitivo pessoal na lingua portuguesa

Said Ali (2008), em sua obra intitulada Dificuldades da Lingua Portuguesa, defende
gue a escolha entre a forma flexionada ou ndo fica subordinado ao intuito de se poér em evidéncia
0 agente ou a acdo verbal. Para ele, a flexdo do infinitivo ocorre quando se pretende tornar mais
claro o pensamento ou quando se deseja por em relevo a pessoa a que o verbo se refere. Ele
ainda diz que ha “casos de infinitivo flexionado, uns empregados por énfase, outros por simples
clareza do sentido” (Said Ali, 2008, p. 73). Sobre esse ponto, acrescenta:

A necessidade de clareza (ndo a énfase) faz o infinitivo flexionado invadir, as vezes,
um territorio onde, em principio, lhe é defeso entrar. Absolutamente descabido junto
de um verbo de funcdo auxiliar, quando este verbo se ache imediatamente antes (ou
depois), o infinitivo flexionado tolera-se, todavia, se, pela interposicao de dizeres mais
ou menos extensos, ficar o verbo principal um tanto longe do seu auxiliar (Said Ali,
2008, p. 74).

Para o autor (2008, p. 79), “o critério que para o emprego das duas formas infinitivas
tem presidido desde os mais antigos tempos da lingua até os mais modernos, reduz-se em

substincia” aos seguintes contextos.

Emprega-se o infinitivo sem flex&o, nas seguintes situagdes:

= Quando o verbo expressar a agdo de maneira geral, como se fosse um nome abstrato,

ou quando o sujeito ndo é cogitado:

(6) Estudar (= o estudo) é bom.

= Nas linguagens compostas e perifrasticas, como em (7a), no entanto é permitida a
flexdo se o infinitivo estiver afastado de seu auxiliar, a ponto de comprometer o
entendimento do sentido, se esse auxiliar ndo for lembrado novamente pela flexao.
Tal afastamento pode ser observado no exemplo (7b), em que o verbo auxiliar

“possas” esta distante do infinitivo “seres”.
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(7) a. Vou ler o livro indicado.
b.“Possas tu, descendente maldito de uma tribo de nobres guerreiros, implorando

cruéis forasteiros, seres presa de vis aimorés.” (Gongalves Dias, I-Juca-Pirama)

Note-se que, no exemplo (7b), h& diversas informacBes entre o auxiliar possas e o
infinitivo seres. Esse distanciamento pode causar dificuldade para identificar o sujeito ao qual
0 verbo ser se refere. Desse modo, a flexdo do infinitivo seres, funciona como um lembrete,
que ressalta o sujeito da acdo, representado pelo pronome tu, evitando, assim, possiveis
equivocos na interpretacdo da sentenca.

Quanto ao infinitivo flexionado, Said Ali (2008) menciona que ele é utilizado sempre

que:

= 0 infinitivo estiver acompanhado do sujeito, representado por nome ou pronome

(igual ou diferente ao de outro verbo), por exemplo:

(8) Declaram eles estarem cansados.

= houver a intencdo de enfatizar o agente e a acdo fizer referéncia a um sujeito
especifico. Tal flexao tem por fim evitar confusao ou tornar mais claro o pensamento.
Nesse caso, pontua o0 autor que o infinitivo concordara com o sujeito que estd em

nossa mente:
(9) Eu decidi falar, antes de sairem. (= eles sairem).
= 0 autor propositadamente desejar destaca a pessoa a que o verbo se refere:
(10) Acredito seres a pessoa mais indicada para exercer a fungéo.
Por fim, vale salientar que Said Ali ndo defende a formulacdo de regras rigidas para o
emprego do infinitivo pessoal, porque considera improvavel criar normas sobre fatores
subjetivos. Tal posicionamento vai ao encontro do defendido pela corrente majoritaria dos

gramaticos, que defendem a importancia da flexibilidade e do entendimento contextual para o

emprego adequado do infinitivo.
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2.1.3 Napoledo Mendes de Almeida: a desconcertante flexao do infinitivo

Almeidal’ (1943/2009, p. 541), em sua obra intitulada Gramatica Metodica da Lingua
Portuguesa, explica que ha dois tipos de infinitivos: o impessoal e 0 pessoal. Nas palavras do
autor, “o impessoal ¢ o infinitivo puro, é a forma nominal essencialmente substantiva do verbo;
¢ inflexivel”. O pessoal ¢ o infinitivo utilizado para fazer referéncia a um sujeito, o qual, em
portugués, “ora ¢ flexionado de acordo com a pessoa do sujeito, ora ndo ¢ flexionado e se
confunde com o impessoal”. O autor menciona que, quando o infinitivo ¢ flexionado, se conjuga

da seguinte forma?®:

(11) Flex&o do infinitivo antecedido pela preposic¢éo por

por voltar eu por voltarmos nos
por voltares tu por voltardes vos
por voltar ele por voltarem eles

Pode-se verificar, no exemplo (11), que o infinitivo pessoal, na primeira pessoa € na
terceira pessoa do singular, apresenta forma idéntica a do infinitivo impessoal. Tal fato,
conforme salienta Almeida (1981, p. 150), faz com que seja “desprezivel o argumento de que
o ‘flexionamento serve de insistir na pessoa do sujeito’; como insistir na pessoa do sujeito se a
primeira e a terceira do singular tém a mesma forma do infinitivo impessoal?”.

H& trés vantagens, segundo Almeida (1981, p. 152), no uso da correta flexdo do

infinitivo:

a. clareza, uma vez que a flexao sempre destaca o sujeito;
b. beleza, pois a pessoalizagéo do infinitivo permite ao escritor variar seu estilo; e

c. concisdo, sempre encontrada em subordinadas reduzidas.

Embora reconheca haver vantagens na flexdo do infinitivo, Almeida (2009, p. 541)
destaca que, para o professor de portugués, a flexdo dessa forma nominal é verdadeiramente
desconcertante, o que resulta em dificuldades na abordagem do assunto. Segundo ele, “tropecos
enormes encontram-se para a propria exposi¢do e explanacao do assunto, e maiores ainda para
a fixacdo, ndo dizemos de regras, mas de normas que possam guiar o aluno”. Segundo o autor

(2009, p. 542), foi Soares Barbosa o primeiro gramatico a tentar “regular o problema da flexao

7 A autora consultou duas obras de Almeida: o Dicionario de Questdes Vernaculas (1981) e a Gramatica Metddica
da Lingua Portuguesa (2009).
18 Os exemplos foram elaborados com base no que se 16 em Almeida (2009, p. 541).
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do infinitivo”, na sua obra intitulada Grammatica Philosophica da Lingua Portugueza (1803).

Em seus ensinamentos quanto a flexdo do infinitivo, Almeida (2009, p. 542-543)
referencia dois principios formulados por Soares Barbosa, ja tratados na se¢do 2.1.1. O primeiro
principio formulado por Soares Barbosa, de acordo com Almeida (2009), estabelece que o
infinitivo é flexionado quando ele apresenta sujeito proprio diferente do sujeito do verbo

regente, como se pode observar no exemplo (12) °:

(12) Declaramos (nds) estarem (eles) prontos.

O segundo principio formulado por Soares Barbosa, e apresentado por Almeida (2009),
determina que o infinitivo é flexionado quando é empregado com as fun¢des de sujeito, como
em (13a), predicado, como em (13b), ou complemento de alguma preposi¢cdo, como em (13c)
— nesse caso, o infinitivo é usado em sentido nao abstrato ou vago, mas em sentido concreto e
sintaticamente determinado, ou seja, o infinitivo € empregado ndo em significacdo geral,

universal, mas com referéncia a um sujeito especifico.

(13) a. “Lutarmos ¢ o nosso dever.”
b. “Os trabalhadores que acontecia passarem por ali.”

c. “E tempo de partires.”

Observe-se que, conforme mencionado por Almeida (2009, p. 544), nos exemplos (12)
e (13a), os infinitivos evidenciam o sujeito (eles e nds respectivamente), que nao estdo presentes
formalmente, colaborando, assim, para a clareza do enunciado. Isso ndo aconteceria, caso 0S
verbos estar e lutar ndo estivessem flexionados.

No que tange ao infinitivo ndo flexionado, Almeida (2009, p. 543) destaca alguns

principios corolarios dos enunciados por Soares Barbosa, quais sejam:

= Nao se flexiona o infinitivo, quando ele apresenta sujeito idéntico ao do verbo do

qual ele depende.

(14) “Declaramos (n6s) estar (nds) prontos.”

= Nao se flexiona o infinitivo, quando ele é empregado como sujeito, como parte de

predicado ou como complemento de alguma preposicéo, é tomado em sentido vago,

19 Os exemplos (12)-(15) séo de Napoledo Mendes de Almeida (2009).
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ou seja, quando ndo se refere a um sujeito determinado, como no exemplo (15).

(15) Estudar é bom.

No exemplo (15), o infinitivo “estudar”, empregado como sujeito, ndao se flexiona por
ser nome verbal e indicar a acdo de maneira vaga e geral, razdo pela qual ndo ha necessidade
de se apontar o sujeito agente.

Diante do exposto, importa ressaltar que Almeida (2009) apresenta algumas regras
defendidas por Soares Barbosa (1871), corroborando-as. Contudo, o autor (2009, p. 545)
também as questiona, pois alega que os principios apresentados por Soares Barbosa nédo
abarcam todos os casos de flex&o ou ndo flex&o do infinitivo. Nessa linha, Almeida menciona
que as regras apresentadas por Soares Barbosa tanto ndo sdo “completas que Camdes, como
todos os classicos e modernos representantes de nossas letras, apresentam exemplos que a elas

nao se adaptam”. Para exemplificar, o autor apresenta a seguinte oragdo camoniana:

(16) “Folgaras de veres” (Camdes apud Almeida, 2009, p. 545)

Explica Almeida (2009) que o exemplo (16) contraria a primeira regra de Soares
Barbosa, segundo a qual o infinitivo ndo se flexiona, quando os sujeitos dos verbos presentes
na sentenca séo idénticos.

Por fim, Almeida (2009), ressaltando a insuficiéncia dos principios defendidos por
Soares Barbosa (1871) sobre o emprego do infinitivo, destaca a indispensabilidade de normas
adicionais que expliqguem e convenientemente justifiquem exemplos que contrariam as regras

estabelecidas por autores classicos.

2.1.4 Evanildo Bechara: a flutuacédo na flexao do infinitivo

Bechara®® (2009, p. 422) explica que a Nomenclatura Gramatical Brasileira nio
considerou a denominacao infinito para designar as formas nominais do verbo. Assim, desfez-
se a “incomoda sinonimia antiga entre infinito = infinitivo, que, em muitos casos, levava 0s
leitores de gramatica a confusdes”. Desse modo, esclarece o autor que infinita é forma verbal
normalmente sem flexdo. Ja, segundo o gramatico, infinitivo ¢ “uma das chamadas formas

nominais do verbo; assim, se fala em emprego do infinitivo, e ndo em emprego do infinito”.

20 Foram consultadas duas obras de Bechara, quais sejam: a Moderna Gramatica da Lingua Portuguesa (2009) e
o Novo Dicionario de Duvidas da Lingua Portuguesa (2018).
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Assim, ensina Bechara (2009) que, diferentemente das outras formas nominais do verbo,
que ndo definem as pessoas do discurso e, por isso, sdao conhecidas por formas infinitas, “o
infinitivo portugués, ao lado da forma infinita, isto &, sem manifestacdo explicita das pessoas
do discurso, possui outra flexionada” (Bechara, 2009, p. 186). Para exemplificar, Bechara

(2009, p. 186) ensina que, quando o infinitivo é flexionado, se conjuga da seguinte forma:

(17) a. Infinitivo sem flex&o b. Infinitivo flexionado
cantar cantar eu
cantares tu
cantar ele

cantarmos nas
cantardes voOs
cantarem eles

Quanto ao emprego do infinitivo, Bechara (2009) menciona que se usa o infinitivo sem

flexdo, quando essa forma nominal:

= fizer parte de uma locucgéo verbal:

(18) Todos que estavam presentes se puseram a rir.

No que tange a esse critério, 0 autor explica que, mesmo fazendo parte de uma locucéo

verbal, o infinitivo se flexiona quando:

a) o verbo principal estiver afastado do auxiliar e se 0 autor da frase desejar dar énfase

a pessoa a quem a acao faz referéncia:

(19) Na atualidade, podem os servidores se ausentarem do local do trabalho, para o

exercicio de suas funcdes.

b) o verbo auxiliar foi citado anteriormente em uma oracao e nao aparecer na outra:

(20)?* “Queres ser mau filho, deixares nédoa d’infancia na tua linhagem”

c) essa forma nominal for dependente de verbos causativos (deixar, mandar, fazer e

21 Os exemplos (20), (22) e (25) da secgéo 2.1.4 foram apresentados por Bechara (2009, p. 240 e 241).
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sinbnimos) e sensitivos (ver, ouvir, olhar, sentir e sindbnimos):

(21) a. Deixai vir a mim as pessoas infelizes.

b. Ouvi as vitimas chorar.

O autor ressalva que, quando o infinitivo é dependente de verbos sensitivos, como se
pode observar no exemplo (21b), embora se empregue normalmente infinitivo sem flexao, o
critério ndo € tdo rigido. Assim, cita o autor o exemplo (22) que atesta 0 uso do infinitivo

flexionado, nesse caso:

(22) “Creio que comi: senti renovarem-se-me as forgas”

Seguindo os ensinamentos de Said Ali, Bechara (2009) explica que, fora da locugéo
verbal, a escolha entre o infinitivo flexionado ou ndo flexionado é guiada pela intencdo do
escritor ou do falante em evidenciar a acdo ou o agente do verbo. Se a atencdo do escritor se
volta para a agédo verbal, emprega-se o infinitivo sem flexdo (23a). No entanto, se se deseja por
em destaque a pessoa do sujeito, flexiona-se o infinitivo (23b).

(23) a. Lutamos para vencer na vida.

b. Lutamos para vencermos na vida.

Quanto ao infinitivo flexionado, Bechara, ainda se baseando nos ensinamentos de Said

Ali, destaca que essa forma ocorre sempre que:

= 0 infinitivo aparecer acompanhado de um sujeito (representado por nome ou

pronome, igual ou diferente do sujeito de outro verbo):

(24) Lutamos para nds vencermos na vida.

= houver necessidade de destacar o agente, para evitar confusdo ou para tornar o

pensamento mais claro:

(25) “Beijo-vos as maos, senhor rei, por vos lembrardes ainda de um velho homem

de armas que para nada presta hoje.
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= 0 autor propositadamente destacar a pessoa a que o verbo faz referéncia:

(26) E permitido aos homens demonstrarem fragilidade.

Em dltima andlise, Bechara (2018, p. 221) pontua que a decisao de flexionar ou ndo o
infinitivo é influenciada tanto por critérios de natureza gramatical quanto por critérios de
natureza estilistica. Ressalta também o autor que somente uma pessoa sem conhecimento da
lingua flexionara “o infinitivo indiscriminadamente, quando nao houver a intengdo de enfatizar

o agente da a¢do expressa no infinitivo”.

2.1.5 Rocha Lima: o uso do infinitivo pertence mais ao terreno da estilistica

Rocha Lima (2011, p. 501) destaca que a lingua portuguesa tem a particularidade de
permitir que o infinitivo se flexione para concordar com o sujeito a que essa forma se refere. O
autor sublinha que essa possibilidade de flexdo ¢ “idiomatismo nosso, de alto valor estilistico,
e cuja sistematizacdo tem dado margem as maiores controvérsias’.

Nessa linha, o autor ressalva que a flexdo do infinito ndo ocorre exclusivamente na
lingua portuguesa, uma vez que o galego, o antigo leonés e o napolitano conhecem também
essa forma. Todavia, quanto ao napolitano, pontua o gramatico que so se encontra o infinitivo
flexionado em escritos do século XV.

Antes de dar alguns conselhos para o emprego do infinitivo, 0 Rocha Lima destaca a
dificuldade dos gramaticos em elaborar um conjunto de regras fixas que fosse capaz de reger o
uso do infinitivo flexionado ou ndo flexionado. Ademais, afirma que “A cada passo infringem
os escritores alguns preceitos tidos por definitivos [...]” (Rocha Lima, 2011, p. 502). Isso
ocorre, segundo o autor porque, “[...] ao lado das razdes de ordem gramatical, e interferindo
nelas, algcam-se muitas vezes ao primeiro plano certas condigBes reclamadas pela clareza,
énfase, e harmonia de expressao” (Rocha Lima, 2011, p. 503).

Quanto ao emprego do infinitivo, o autor menciona que ele ndo deve ser flexionado nos

Casos em que:
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= nao fizer referéncia a nenhum sujeito.

(27)%2 a. “Viver € lutar.”

b. “O experimentar é desenganar-se.”
= apresentar valor de imperativo.
(28) a. “Cessar o fogo, paulistas!”
b. “Andar com isso — bradou Mascarenhas, batendo furioso com o pé na casa —
andar com isso!”

= regido da preposicao de, apresentar sentido passivo e complementar um adjetivo:

(29) a. “As cadeiras, antigas, pesadas e macigas, eram dificeis de menear.”

b. “(...) coisas faceis de perceber.”

= precedido da preposicao a, equivaler a um gerundio que indique modo ou fim.

(30) “Todos no mesmo navio, todos na mesma tempestade, todos no mesmo perigo,

e uns a cantar, outros a zombar, outros a orar e chorar?”

= Se juntar a um verbo auxiliar, formando com ele unidade semantica.

(31) a. Hoje, eles poderéo sair.

b. Nds iremos escrever essas mensagens, hoje.

Neste ponto, conforme o autor (2009, p. 506), caso o auxiliar e o infinitivo estejam

afastados, também sera admitida a flexao do infinitivo, como se observa no exemplo (32):

(32) “Todas aquelas cenas dispersas ¢ incompletas na memoria de Cervantes deviam,

animadas por uma grande fantasia poeta, sublevarem-se-lhe na mente”

22 Os exemplos (27)-(30); (32); (33b); (34); (35) e (36b) da secdo 2.1.5 foram apresentados por Rocha Lima (2011,
p. 503-507).
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= apresentar sujeito representado por pronome pessoal &tono, que atua
simultaneamente como complemento de um dos seis verbos — ver, ouvir, vir, deixar,

fazer e mandar:

(33) a. Deixai-as entrar.

b. “Ela nos recebeu com muita alegria e mandou-nos assentar em umas esteiras.”

No que tange ao uso do infinitivo flexionado, o autor pontua que ele s6 é empregado de
forma obrigatdria apenas quando possui sujeito proprio diferente do sujeito da oragdo principal,

como pode ser visto em (34a) e (34b):

(34) a. “Vivi o melhor que pude, sem me faltarem amigas...”
b. “Cerrai a porta, que ha ai alguns vizinhos de andares altos, que ja murmuram

sermos noés ruins gastadores de tempo.”

Todavia, com base nos ensinamentos de Said Ali, 0 autor pontua que, quando houver o
intuito ou a necessidade de se destacar o agente da acdo, mesmo que 0s sujeitos sejam iguais,

sera admitida a flexdo do infinitivo, conforme ilustrado em (35):

(35) “Virtude, sem trabalhares e padeceres, ndo veras tu jamais com teus olhos.”

Vale também mencionar que o autor (2010, p. 505) ressalva que constituem excecao a
regra de flexdo do infinitivo 0s casos em que 0 seu sujeito € um pronome obliquo atono,
conforme ilustrado nos exemplos (33a) e (33b). Note-se que, em tais exemplos, embora o
infinitivo tenha sujeito préprio, representado pelos pronomes as e nos, ele ndo se flexiona, em
razdo de 0s sujeitos serem um pronome obliquo atono. No entanto, caso 0s sujeitos dos verbos
entrar e assentar fossem representados por um substantivo, passaria a ser admitida, conforme
0 autor (2010, p. 506), a flexdo de tais verbos, conforme demonstrado nos exemplos (36a) e
(36b), cujos infinitivos tém como sujeito, respectivamente, os substantivos mulheres e

convidados.

(36) a. Deixai as mulheres entrar/entrarem.
b. “Ela nos recebeu com muita alegria e mandou os convidados

assentar/assentarem em umas esteiras.”



44

Em conclusdo, Rocha Lima (2011) revela que, na maioria dos casos, a escolha entre
usar o infinitivo flexionado ou o infinitivo ndo flexionado esta mais ligada ao campo da

estilistica do que propriamente ao campo da gramatica.

2.1.6 Domingos Paschoal Cegalla: o complexo e polémico emprego do infinitivo

Para Cegalla (2010), o uso do infinitivo é tema complexo e controvertido, razéo pela
qual o gramatico se limita a tracar, em sua Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa, normas
consideradas por ele essenciais para possibilitar que o estudante empregue acertadamente essa
forma verbal.

Nessa linha, esclarece-se que, para o gramatico, ocorrem “situacdes em que a escolha
da forma flexionada ou nao flexionada do infinitivo € livre” (Cegalla, 2010, p. 600). Desse
modo, Cegalla considera o infinitivo flexionado matéria oscilante, regida basicamente pela
estilistica, ou seja, pelas exigéncias do bom gosto literario, pela harmonia da frase e pela clareza
da expressao. Assim, torna-se impossivel formular normas inflexiveis, pois o emprego do
infinitivo pode apresentar soluc6es divergentes e, em certos casos, é preciso considerar as regras
conflitantes.

No que se refere as tendéncias de uso do infinitivo flexionado, Cegalla (2010, p. 598)

menciona que ele € utilizado quando:

= apresentar sujeito proprio, diferente do sujeito da oracdo regente:

(37)® “Eu alugaria uma casa para eles morarem sozinhos.”

= apresentar-se regido de preposicdo, principalmente se anteceder o verbo da oracdo

principal:

(38) “Para ndo teres mas surpresas, ndo votes em maus candidatos.”

= for verbo passivo, como em (39a), reflexivo (39b) ou pronominal (39c):

(39) a. “A tentativa de se aferirem pesos ¢ medidas.”

b. “Viviam juntos sem se conhecerem.”

2 Os exemplos da se¢do 2.1.6 foram apresentados por Cegalla (2010, p. 596-600).
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c. “Confesso que senti as carnes arrepiarem-se.”
= for necessario deixar o agente ou o sujeito bem claros, conforme visto em (40a), em
que o verbo atrair foi flexionado, para explicitar a pessoa a que ele se refere (nos),

ou se quer enfatiza-los, como em (40b) com a flexdo do verbo aprender:

(40) a. “Ele nos acompanhara para ndo atrairmos suspeitas.”

b. “E preciso aprendermos a nos esquecer de nés mesmos.”
= aparecer afastado do verbo auxiliar, como em (41a), ou do seu sujeito, conforme
demonstrado no exemplo (41b), no qual o infinitivo brincarem figura distante do seu
sujeito as filhas de Méaria Amélia:
(41) a. “Mas a selva ja comega a rarear, ¢ os ginetes a resfolegarem com mais
violéncia.”
b. “Quem quisesse poderia ver as filhas de Maria Amélia, com seus vestidinhos

de luto, brincarem no jardim.”

= houver a intencdo de conferir harmonia a frase ou mais vigor a ideia expressa pelo

infinitivo:

(42) “Chama-nos pelo medo de terem suas moradias queimadas.”

Quanto ao uso do infinitivo ndo flexionado, Cegalla (2010, p. 596-597) sugere que ele

seja usado nos casos em que o infinitivo:

= ¢é utilizado para expressar um fato de modo geral, ou seja, sem fazer referéncia a um

sujeito:

(43) “Morrer pela patria € glorioso.”

= equivale a um imperativo:

(44) “Caminhar, caminhar!... O deserto primeiro, o mar depois...”
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= integra oracdo infinitiva que complementa substantivos e adjetivos:

(45) “Eles sentiam prazer em prestar estes servigos.”

= forma locugéo verbal:

(46) “Costumamos levantar cedo desde criangas.”

= apresentar mesmo sujeito que o verbo da oracdo principal:

(47) “Tomaram a resolugdo de resistir até o fim.”

= regido das preposi¢des a ou de, forma locugdo com os verbos estar, comegar, entrar,

continuar, acabar, tornar, ficar e outros semelhantes:

(48) a. “Eles acabam de sair.”

b. “Tornastes a errar.”

= tem como sujeito um pronome obliquo, com o qual forma o objeto direto de verbos

causativos e sensitivos:

(49) “Faca-os entrar.”

Cegalla (2010, p. 598) observa que “o infinitivo, sendo reflexivo, revestird, de
preferéncia, a forma flexionada”, ou seja, o gramatico entende que, nos casos em que o sujeito
do infinitivo for um pronome obliquo e o infinitivo for reflexivo, a forma flexionada deve ter

preferéncia a ndo flexionada. E exemplifica, citando sentenca de Machado de Assis:
(50) “Vi-os alongarem-se para mim, cheios de contrigdo.”
O autor menciona também que, se o sujeito do infinitivo for um substantivo, a flexao

sera facultativa para verbos ativos e obrigatdria ou, no minimo, recomendavel com verbos

reflexivos, como se pode observar nos exemplos (51a) e (51b):
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(51) a. “Impostos elevados fazem os pregos subirem.”

b. “Vi os bustos inclinarem-se ainda mais.”

Diante do exposto, percebe-se que as sugestdes citadas ndo diferem muito do proposto
pelos gramaticos mencionados anteriormente, 0 que demonstra consenso quanto ao uso do
infinitivo em algumas situac6es, embora existam divergéncias em alguns pontos, as quais serdo

abordadas no decorrer do presente estudo.

2.1.7 Celso Ferreira da Cunha e Luis Filipe Lindley Cintra: o controvertido emprego do
infinitivo na sintaxe da lingua portuguesa

Cunha e Cintra na Nova Gramatica do Portugués Contemporaneo (2017) acrescentam
informac0es relevantes ndo tratadas pelos gramaticos do topico anterior em relagdo ao infinitivo
flexionado. Consideram os gramaticos (2017, p. 498) como impessoal “o infinitivo que ndo tem
sujeito, porque ndo se refere a uma pessoa gramatical” ¢ como pessoal “o que tem sujeito
préprio e pode ou ndo flexionar-se”.

Sobre 0 emprego do infinitivo, os dois graméticos alegam tratar-se de um dos temas
mais controversos da sintaxe portuguesa, para o qual existem muitas propostas de regras
voltadas para orientar o uso seletivo da forma flexionada e nao flexionada. Porém, destacam os
autores, que tais regras, quando avaliadas, se mostraram “insuficientes ou irreais”. Ademais,
alegam que os escritores de varias fases da lingua portuguesa nao consideraram, no ato de
escolha entre a forma flexionada e ndo flexionada, as razdes gramaticais, mas critérios
estilisticos, como “o ritmo da frase, a énfase do enunciado, a clareza da expressdo” (Cunha;
Cintra, 2017, p. 499). Por isso, destacam 0s gramaticos que as regras que envolvem o uso do
infinitivo séo, na realidade, tendéncias observadas no emprego de uma forma ou de outra.

Quanto ao emprego da forma ndo flexionada, Cunha e Cintra (2017, p. 499-502)

mencionam que o infinitivo conserva a forma nao flexionada, nos casos em que:

= ndo se refere a nenhum sujeito especifico, ou seja, nos casos em que é impessoal:

(52)%* “Viver ¢é exprimir-se.”

24 Os exemplos de se¢do 2.1.7 foram apresentados por Cunha e Cintra (2017, p. 499-503).
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possui valor de imperativo:

(53) “E Deus responde — ‘Marchar!””

tem, em frase nominal de acentuado carater afetivo, sentido narrativo ou descritivo

(infinitivo de narracdo):
(54) “O pai nos cabarés, nas casas das mulheres, gastando com raparigas, jogando
nos hotéis, nos bares, com amigos bebendo. A mée a fenecer em casa, a ouvir

e a obedecer.”

precedido da preposicdo de, exerce a funcdo de complemento nominal a adjetivos

como facil, possivel, bom, raro e outros andlogos:

(55) “Ha decisdes faceis de manter, lembrancas dificeis de afastar. ”

regido da preposicao a, equivale a um gerundio em locuc6es formadas com os verbos

estar, andar, ficar, viver e semelhantes, por exemplo:

(56) “Olha, triste viuvinha, ja estou a ouvir teus passos nos surdos corredores da

memoria.”
faz parte de locucdo verbal e ndo esta afastado do verbo auxiliar, como por exemplo:
(57) “Amanha vamos passar o dia no Oiteiro.”
depende dos auxiliares causativos (deixar, mandar, fazer e sinbnimos) ou sensitivos
(ver, ouvir, sentir e sinbnimos) e se encontra imediatamente depois desses verbos ou
apenas separado deles por seu sujeito, representado por um pronome obliquo, como

pode ser visto no exemplo (58):

(58) “— Deixas correr os dias como as aguas do Paraiba?”
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Quanto ao emprego da forma flexionada do infinitivo, Cunha e Cintra (2017, p. 502-

503) acrescentam que o infinitivo assume a forma flexionada quando:

= apresenta sujeito claramente expresso:

(59) “Mas o curioso ¢ tu ndo perceberes que nao houve nunca ‘ilusdo’ alguma.”

= faz referéncia a um agente ndo expresso, que pode ser identificado pela desinéncia

verbal:

(60) “— Acho melhor nao fazeres questdo.”

= estando na 32 pessoa do plural, indica a indeterminagao do sujeito:

(61) “Ouvi dizerem que Maria Jeroma, de todas a mais impressionante, pelo ar

desafrontado e pela pintura na cara, ganhara o sertdo.”

= hé intencdo de se dar a frase maior énfase ou harmonia, como no exemplo (62):

(62) “Tomar um tema e trabalha-lo em variagfes ou, como na forma sonata, tomar
dois temas e opb-los, fazé-los lutarem, embolarem, ferirem-se e

estracalharem-se e dar a vitoria [...].”

Note-se que o exemplo (62) reforca o que dizem Cunha e Cintra, ao afirmarem que
alguns estudiosos, no que toca ao uso do infinitivo, se baseiam em motivos de ordem estilistica,
e ndo gramatical.

Nesse contexto, considera-se relevante mencionar a observacao dos gramaticos (2017,
p. 503) segundo a qual o emprego do infinitivo flexionado é, aparentemente, mais frequente no
portugués europeu do que no portugués brasileiro. Isso se deve a vitalidade que, em Portugal,
se confere ao tratamento tu e, por consequéncia, a flexdo associada a essa pessoa no infinitivo
pessoal. Assim, ressaltam os estudiosos que, em razéo de, no Brasil, a forma do pronome tu ter

sido substituida pelo tratamento vocé?®, com o qual o verbo concorda na 32 pessoa do singular,

25 Para uma analise da forma de tratamento de vocé como pronome, sugere-se o trabalho de Foltran, Rodrigues e
Lunguinho (2020).
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caracterizada pela desinéncia zero @, ha muita identificacdo dessa forma do infinitivo pessoal
com a do impessoal.

Cunha e Cintra concluem, citando as palavras de Said Ali, para quem a escolha entre o
infinitivo flexionado e o ndo flexionado depende “de cogitarmos somente da agao ou do intuito
ou necessidade de pormos em evidéncia o agente da agdo” (Said Alj, s.d., p. 180 apud Cunha;
Cintra, 2017, p. 503-504). Para o primeiro caso, Cunha e Cintra preferem a forma nao
flexionada do infinitivo; para o segundo, eles preferem a flexionada. Assim, complementam os
autores, tratar-se o uso de uma ou outra forma do infinitivo de “emprego seletivo, mais do

terreno da estilistica do que, propriamente, da gramatica” (Cunha; Cintra, 2017, p. 504).

2.2 Convergéncias no uso do infinitivo flexionado e no uso do infinitivo ndo flexionado
entre os gramaticos

Nesta secdo, destacamos algumas convergéncias sobre o uso do infinitivo encontradas
nas licdes dos gramaticos citados. Organizamos essas convergéncias no quadro 1 abaixo, da
seguinte forma: o simbolo v indica que a informacao esta presente nos ensinamentos do autor,
0 simbolo x aponta que o autor ndo concorda com a informacdo e a cor acinzentada assinala

que o autor ndo se manifesta quanto a informacdo.

Quadro 1 - Convergéncias entre 0s gramaticos quanto aos empregos do infinitivo

GRAMATICO

IFORNAGEES SOARES CUNHAE RocHA
SOBRE O BARBOSA ALMEIDA CINTRA BECHARA | SAIDALI | CEGALLA LIMA
INFINITIVO
O infinitivo
flexionado é v % v v v
idiomatismo da
lingua
A formulacéo de
regras fixas para o v v v v v
uso do infinitivo é
complexa
O emprego do
infinitivo
flexionado é de
ordem estilistica, v x v v v v v
dai ndo se falar em
regras, mas de
tendéncias
Quando apresenta
sujeito expresso, 0 v v v v v
infinitivo é
flexionado.
Quando apresenta
sujeito proprio, v v v v v v v
diferente do
sujeito da oracdo
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principal, o
infinitivo é
flexionado
Quando néo se
refere a sujeito
algum (apresenta
sentido vago e v 4 v v v v v
abstrato), o
infinitivo ndo se
flexiona.
Quando ha
intengdo ou
necessidade de
destacar o agente v v v v v
do verbo, 0
infinitivo pode ser
flexionado,
Quando tem valor
de impera}ivo, ndo v v v v v v
se flexiona o
infinitivo
Se precedido da
preposicdo a e
forma locugdo
com verbos
comegar, entrar, v v v v v v
continuar e
analogos, o
infinitivo ndo se
flexiona
Quando pertence a
uma locucédo
verbal e ndo estd v v v v v v
afastado de seu
auxiliar, ndo se
flexiona
Quando tem como
sujeito um
pronome obliquo
com o qual
constitua objeto v v v v v v
direto de verbos
sensitivos ou
causativos, o
infinitivo ndo se
flexiona

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informag@es constantes das gramaticas de Soares Barbosa
(1871), Said Ali (2008), Almeida (2009), Bechara (2009), Cegalla (2010), Rocha Lima (2011) e Cunha e Cintra
(2017).

Por fim, vale observar que os gramaticos Soares Barbosa (1871), Said Ali (2008),
Cegalla (2010), Bechara (2009), Rocha Lima (2011) e Cunha e Cintra (2017) — com excecdo
de Almeida (2009) — s@o unanimes em considerar que uso do infinitivo é, muitas vezes, guiado
por critérios de natureza estilistica. Por isso, eles defendem ser mais acertado falar ndo de

regras, mas de tendéncias que se observam no uso de uma ou de outra forma do infinitivo, muito
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embora, em determinadas situacOes exista proibicdo ou obrigatoriedade de se empregar
determinada construcéo.
A seqguir, serdo apresentadas as controversias entre os gramaticos quanto ao emprego do

infinitivo.

2.3 Controvérsias no uso do infinitivo entre os gramaticos

Algumas regras propostas para o emprego do infinitivo provocam polémicas e, em
alguns casos, discussfes entre estudiosos, fil6logos e gramaticos brasileiros. Assim, faz-se
oportuno ressaltar a divergéncia que gira em torno do principio basilar de emprego do infinitivo
ndo flexionado, a saber: todas as vezes que o sujeito da oracdo regente € 0 mesmo que o da
oracdo regida, ndo se flexiona o infinitivo.

Quanto a esse principio, Soares Barbosa (1871, p. 199) entende que, em construcdes
como Eu quero fazer, ha duas oragdes nas quais 0s sujeitos sdo idénticos, ou seja, o sujeito da
oracdo regente Eu quero é o mesmo que o da oracdo regida (Eu) fazer. Em seu ensinamento,
ele ainda argumenta que Camaes erra, em seus textos poéticos, quando ndo observa tal preceito.

Na esteira desse pensamento, vale mencionar que Said Ali (2008, p. 63) discorda de
Soares Barbosa (1871) e afirma, no que tange a Gramaética Filoséfica (1871) do autor, que
“basta ler com um pouco de ateng¢do logo a primeira das regras para se nos deparar tambeém ai
a filosofia especulativa que ditou todo o livro”. Said Ali entende que Soares Barbosa erra na
formulacéo dos ensinamentos e na selecdo dos exemplos apresentados, uma vez que, para Said
Ali (2008), ndo ha dois sujeitos na frase Eu quero fazer, pois argumenta ele que quero fazer é
uma locugdo verbal. Seu posicionamento é transcrito abaixo:

Quando Soares Barbosa estatui que, para se usar o infinitivo impessoal é preciso ter
ele 0 mesmo sujeito que o verbo da oracgdo regente, e exemplifica com eu quero fazer,
tu quiseste fazer, nés queremos fazer, ha realmente uma cousa que deve assombrar ao
filésofo moderno. Desde quando a frase eu quero fazer comporta dois sujeitos, um
para cada verbo. Desde quando ha ai duas oragGes, uma regente, outra regida? Este
disparatado modo de dizer as cousas e, por outro lado, a contradicdo frequente entre
as regras de Soares Barbosa e a licdo dos escritores — contradicdo que, alids, ele
préprio mais de uma vez reconheceu — ddo-nos sobejos motivos para desconfiarmos
da consisténcia da doutrina formulada na velha Gramatica Filosdfica (Said Ali, 2008,
p. 63).

Outro ponto de divergéncia entre gramaticos se relaciona ao emprego do infinitivo como
complemento de verbos causativos. Segundo Cenci (2013, p. 11), Cunha e Cintra (2007)

divergem da abordagem de Bechara (2009) “quanto a descri¢do das ocorréncias de infinitivo

flexionado em estruturas causativas; pois ndo ha naqueles, para esse caso, a prescri¢do da forma
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sem flexao”. Ja Bechara defende que “com os causativos deixar, mandar, fazer (e sindbnimos),
a norma ¢ aparecer o infinitivo sem flexao, qualquer que seja o seu agente” (Bechara, 2009, p.
284).

Outra divergéncia é a que se nota entre o posicionamento de Almeida (2009) e o dos
gramaticos Soares Barbosa (1871), Said Ali (2008), Bechara (2009), Cegalla (2010), Rocha
Lima (2011) e Cunha e Cintra (2017), para os quais a escolha entre flexionar ou ndo o infinitivo
depende da intencdo do usuario da lingua em destacar a acdo expressa pelo infinitivo ou a
pessoas do discurso a que o infinitivo se refere. Almeida (1981, p. 150) menciona, conforme ja
citado neste capitulo, que é desprezivel o argumento de que a flexdo do infinitivo serve para
destacar o sujeito, pois para ele a similitude de formas entre a primeira e a terceira pessoa do
singular impede que a pessoa do sujeito seja realcada. Complementando essa opinido, no seu
Dicionério de Questdes Vernaculas, Almeida (1981, p. 150-151) afirma que consideracGes
“fugidias, como essas de ‘estilistica’, ‘énfase’, de ‘subjetivismo’, de ‘selecdo’, de ‘insisténcia
na pessoa do sujeito’’, ndo oferecem nenhuma orientacdo aqueles que se dispdem a estudar a
lingua.

Por fim, evidencia-se que, a partir dos dissensos supracitados, as observacdes sobre o
emprego do infinitivo ndo conseguem abarcar todos 0s casos que envolvem o0s usos obrigatorios
do infinitivo flexionado ou ndo flexionado. Percebe-se que os gramaticos confirmam a falta de
orientacdes fixas para esses usos. Nota-se, ainda, que o emprego do infinitivo, apesar de tudo
que foi apontado por gramaticos renomados, € permeado por muitas controversias, as quais

ainda continuam provocando analises e discussdes das quais apontamos apenas algumas.

2.4 O uso do infinitivo segundo os manuais de redacao oficiais

Na presente secdo, descrevem-se os usos do infinitivo (flexionado e nao flexionado)
dois manuais de redacdo oficiais: 0 Manual de Redacéo da Presidéncia da Republica (2018) e
0 Manual de Redagdo da Camara dos Deputados (2004). Tal levantamento terd por fim
verificar se as regras para o emprego do infinitivo coincidem com as observag0es apresentadas
pelas gramaticas mencionadas na secao anterior ou se ha algum desvio delas.

Esclarece-se que o Manual de Redacé@o da Presidéncia da Republica e o Manual de
Redacdo da Camara dos Deputados foram escolhidos por abordarem o topico “emprego do
infinitivo” de uma forma mais abrangente, quando comparado ao Manual de redagdo: Agéncia
Senado, Jornal do Senado e outros manuais de redacdo oficiais existentes. Importa também

mencionar que, apesar de o0 Manual de Redacdo da Camara dos Deputados ter uma edicao de
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2017, para esta dissertacao, optou-se pela edi¢do de 2004, em razdo de a edi¢do de 2017 ndo ter

tratado do emprego do infinitivo.

2.4.1 O uso do infinitivo no Manual de Redacéo da Presidéncia da Republica

O Manual de Redacéo da Presidéncia da Republica?® objetiva definir padrdes a serem
utilizados nas comunicacges oficiais e na elaboracéo de atos normativos expedidos pelo Poder
Executivo. No seu prefacio, 1é-se o seguinte:

O Manual conferiu maior seguranga no seio da administragdo publica, uma vez que
se trata de ferramenta tedrico-referencial, que permite maior clareza e padronizagdo
tanto na producdo dos atos de comunicacdo oficial quanto em seu cumprimento.
Garante-se, nesse contexto, maior acessibilidade e assertividade aos atos
administrativos (Brasil, 2018, p. 12).

Sobre o emprego do infinitivo, 0 Manual de Redacdo da Presidéncia da Republica
(2018, p. 71-72) destaca que uma das peculiaridades da Lingua Portuguesa é a possibilidade de
o infinitivo poder apresentar flexdo, para concordar com o seu sujeito. Para simplificar o
assunto, afirma o Manual s caber a flexdo do infinitivo quando essa forma nominal apresenta
sujeito proprio, em geral distinto do sujeito da oracéo principal, como se pode ser visto nos

exemplos (63a) e (63b):

(63) a. Chegou ao conhecimento desta Reparticdo estarem a salvo todos os atingidos
pelas enchentes?’. (sujeito do infinitivo: todos os atingidos pelas enchentes).
b.A imprensa estrangeira noticia sermos nos os responsaveis pela preservacao da

Amazonia. (sujeito do infinitivo: nos).

Note-se que nos exemplos (63a) e (63b), os sujeitos dos infinitivos, respectivamente,
todos os atingidos pela enchente e nés, sao diferentes dos sujeitos da oracdo principal, que sdo
estarem a salvo todos os atingidos pela enchente, do exemplo (63a), e A imprensa estrangeira,
do exemplo (63b). Por essa razdo, os infinitivos estarem (63a) e sermos (63b) se flexionam.

No que tange ao uso do infinitivo ndo flexionado, o0 Manual de Redacéo da Presidéncia

da Republica destaca que o infinitivo nao é flexionavel quando se combina a outro verbo de um

% O Manual de Redagdo da Presidéncia da Republica pode ser acessado pelo endereco eletronico: https:/
www4.planalto.gov.br/centrodeestudos/assuntos/manual-de-redacao-da-presidencia-da-republica/manual-de-
redacao.pdf

27 Os exemplos (63) a (66) foram retirados do Manual de Redacéo da Presidéncia da Repuiblica (2018, p. 72).
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sO e mesmo sujeito. Nesse caso, a concordancia caberd a esse outro verbo, conforme o0s
exemplos (64a), (64b) e (64c):

(64) a. As assessoras podem (ou devem) ter dividas quanto a medida.
b. Os sorteados ndo conseguem conter sua alegria.

c. Queremos (ou precisamos) destacar alguns pormenores.

Para complementar, o referido Manual pontua que, nas combinagbes com verbos
causativos (fazer, deixar, mandar etc.) e com verbos sensitivos (sentir, ouvir, ver etc.), “o
infinitivo pode concordar com seu sujeito proprio, ou deixar de fazé-lo pelo fato de esse sujeito
(l6gico) passar a objeto direto (sintatico) de um daqueles verbos” (Brasil, 2018, p. 72),

conforme ocorre com 0s verbos entrar e vacilar, nos exemplos (65a) e (65b), respectivamente:

(65) a. O Presidente fez (ou deixou, mandou) os assessores entrarem (ou entrar).

b. Sentimos (ou vimos, ouvimos) os colegas vacilarem (ou vacilar) nos debates.

Neste ponto, 0 Manual de Redacdo da Presidéncia da Republica destaca que se emprega
o infinitivo ndo flexionado, caso seu sujeito aparega sob a forma pronominal acusativa (o, -lo,

-no e flexdes), conforme demonstrado em (66a) e (66b):

(66) a. O Presidente fé-los entrar (e ndo *entrarem).

b.Sentimo-los (ou Sentiram-nos, Sentiu-os, Viu-as) vacilar (e ndo *vacilarem).

Por fim, destaca-se que, no Manual de Redacao da Presidéncia da Republica, ndo foram
identificadas recomendacdes para o emprego do infinitivo, além das tendéncias de uso
apresentadas e da ressalva mencionada. Constatou-se também que o Manual, embora valorize
em seu conteddo os atributos de clareza?® e precisdo, ndo ressalta essas caracteristicas quando
trata do uso do infinitivo, como o fazem Rocha Lima (2011) e Cunha e Cintra (2017), por

exemplo.

2 A clareza deve ser a qualidade basica de todo texto oficial. Pode-se definir como claro aquele texto que
possibilita imediata compreensdo pelo leitor. Ndo se concebe que um documento oficial ou um ato normativo
de qualquer natureza seja redigido de forma obscura, que dificulte ou impossibilite sua compreenséo (Brasil,
2018, p. 17).
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2.4.2 O uso do infinitivo no Manual de Reda¢éo da Camara dos Deputados

O Manual de Redagdo da Camara dos Deputados (2004, p. 21)?°, segundo se I& em sua
apresentacéo, ndo se limita a explicar o manuseio das regras gramaticais, pois tem por fim servir
de guia de referéncia para todos aqueles que, na Camara, produzem textos oficiais.

Ademais, explica-se, na apresentacdo do referido Manual, que:

Ao propor, neste Manual, certa padronizacdo, quando possivel, no ato de escrever, e
ao inserir nele indicacdes de como escrever melhor e mais corretamente, a Casa ndo
pretende torna-lo uma camisa de forga na redacdo administrativa e parlamentar, mas
oferecé-lo ao seu quadro de funcionarios como instrumental que torne mais eficaz o
trabalho que aqui se realiza (Brasil, 2004, p. 21).

Entende-se, com isso, que o objetivo do Manual de Redacdo da Camara dos Deputados
é, além de definir conceitos, evitar usos polémicos nas redacgdes e propiciar aos parlamentares,
aos funcionérios da Casa e a assessoria da comunicacao escrita o facil acesso a nogdes de
producéo textual, a fim de contribuir para o aprimoramento da redacdo dos expedientes
administrativos e parlamentares.

Quanto ao emprego do infinitivo, o Manual reforca o que é apontado pelos gramaticos,
a saber: o “emprego das formas flexionada e nio flexionada do infinitivo pessoal ¢ uma das
questdes mais controvertidas da lingua” (Brasil, 2004, p. 174). Ademais, ressalta que “Salvo
bem poucas regras, 0 que ha sdo tendéncias que, por ndo serem muito firmes, sdo com
frequéncia postas de lado em favor de efeitos de estilo como expressividade, ritmo, melodia,
énfase e clareza” (Brasil, 2004, p. 174), corroborando, assim, o posicionamento de Said Ali
(2008), Bechara (2009), Cegalla (2010), Rocha Lima (2011), e Cunha e Cintra (2017).

E importante destacar a recomendacéo do referido Manual, transcrita abaixo, no sentido
de que se deve empregar o emprego infinitivo nao flexionado, quando houver duvida quanto a
flexdo ou néo flexdo dessa forma nominal.

Em termos mais genéricos, pode-se afirmar que o infinitivo ndo flexionado esta quase
sempre correto gramaticalmente, ao passo que o flexionado pode ndo ser uma boa

escolha, pois nem sempre soa bem e é muitas vezes supérfluo. Por isso, na divida, é
preferivel empregar a forma ndo flexionada (Brasil, 2004, p. 174).

Tal sugestdo vai ao encontro do posicionamento de Almeida (1981, p. 150), quando ele

recomenda: “Nao flexionemos o infinitivo quando nenhuma necessidade virmos de o

2 O Manual de Redacdo da Camara dos Deputados pode ser acessado pelo endereco eletronico: https:/
bd.camara.leg.br/bd/handle/bdcamara/5684
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conjugar”, conforme pode ser observado nos exemplos (67a), (67b) e (67¢), nos quais Almeida

(1981) n3o considera necessaria a flexdo do infinitivo®:
(67) a. Preparavam-se para MORRER.
b. Cometeram tais atrocidades para AGRADAR aos chefes.
c. Convidam os homens a PERSEVERAR na continuacdo do pecado.

Quanto ao uso do infinitivo, 0 Manual de Redagéo da Camara dos Deputados (2004, p.
175-179) menciona casos em que se tende a flexionar o infinitivo e explica que esses casos
devem ser considerados tendéncias que se observam na lingua contemporanea, e nao regras.
Desse modo, o Manual orienta que o infinitivo € flexionado nos casos em que:

= aoracdo infinitiva é introduzida por preposicdo e aparece antes da principal:

(68) Para chegarmos a tempo, viemos voando®!.
= aoragdo infinitiva é passiva:
(69) Restam pendéncias a serem resolvidas.

= o infinitivo é construido com predicativo, conforme pode ser visto no exemplo (70),

no qual temos o predicativo vitoriosos, expressando o modo como eles desejavam
sair.
(70) Tudo fizeram para sairem vitoriosos.

= o infinitivo é verbo pronominal (71a), reflexivo (71b) ou reciproco (71c):

(71) a. “Assumiram a divida para depois se arrependerem (queixarem /

reconciliarem).”

b. “As pessoas fazem terapia para se curarem (aceitarem / conhecerem)”.

30 Os exemplos (67a) a (67c) foram extraidos de Almeida (1981, p. 150).
31 Os exemplos (68) a (78) sdo do Manual de Redacéo da Camara dos Deputados (2004, p. 175-179).
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c. “Passam o dia inteiro juntos sem se falarem (cumprimentarem /

entenderem).”

Além de trazer os principais casos em que se flexiona o infinitivo, 0 Manual de Redacé&o
da Camara dos Deputados apresenta algumas orientacdes sobre o emprego do infinitivo

pessoal, as quais julgamos oportuno mencionar. S&o elas:

a) Se, numa frase, ocorrer choque de tendéncias, uma favoravel e a outra desfavoravel
ao flexionamento do infinitivo, deve-se optar pela forma que for mais harménica.
Explica 0 Manual que, geralmente, a forma mais harmonica é a ndo flexionada e,
para levar o leitor a refletir, convida-o a comparar as duas formas de emprego do

infinitivo observadas nos exemplos (72a) e (72Db):

(72) a. Todos tém o direito de ser tratados com respeito.

b. Todos tém o direito de serem tratados com respeito.

Note-se que, conforme destacado pelo Manual de Redagéo da Camara dos Deputados,
a oracdo infinitiva de ser(em) tratados com respeito é passiva, constituindo uma tendéncia
favoravel, no entanto serve de complemento ao substantivo direito, que ¢ uma tendéncia
desfavoravel a flexdo. Nesse caso, 0 Manual orienta ser possivel empregar tanto o infinitivo
nao flexionado, forma preferivel, como o flexionado. Ressalta ainda que ndo se trata “de uma

questdo gramatical de certo ou errado, mas de uma opgéo de estilo” (Brasil 2004, p. 178).

b) Mesmo estando coordenados entre si, os infinitivos podem ser utilizados cada qual
de acordo com a sua tendéncia, o que permite a coexisténcia de forma flexionada e

nédo flexionada na mesma frase, como se vé em (73a) e (73b):

(73) a. Quando admiram seus lideres politicos, os cidaddos encontram inspiracao
para manterem-se unidos e solidarios e para trabalhar pelo bem comum.
b. O tenente obrigou os recrutas a ajoelharem-se e a repetir palavras de

ordem.

Nas frases (73a) e (73b), a flex@o do infinitivo em manterem-se (infinitivo reflexivo

seguido de predicativo) e ajoelharem-se (infinitivo pronominal), segundo o Manual de Redacéo
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da Camara dos Deputados, é justificada em razdo da tendéncia de esses infinitivos se
flexionarem, seja pela necessidade estilistica de énfase e clareza ou para conferir maior

expressividade a acao expressa pelo verbo.

c) Deve-se evitar usar frases infinitivas passivas sintéticas, pois elas podem

comprometer a clareza da mensagem:

(74) a. A reforma universitaria foi uma boa oportunidade para discutirem-se 0s
problemas da educacéo.

b. A melhor maneira para evitarem-se doencas é alimentar-se bem.
Recomenda o Manual (2004, p. 179) que as sentencas (74a) e (74b) sejam substituidas
por:

(75) a. A reforma universitaria foi uma boa oportunidade para a discussdo dos

problemas da educagdo.”

b. A melhor maneira para evitar doencas é alimentar-se bem.

Em continuidade, o0 Manual de Redagdo da Camara dos Deputados menciona que se

tende a ndo flexionar o infinitivo, quando ele:

= aparece depois de um verbo na voz passiva:

(76) Todos os convidados serdo chamados a depor.

= complementa um substantivo, um adjetivo ou um advérbio:

(77) Os acusados tém direito de permanecer em siléncio.

= complementa o verbo da oragéo principal:

(78) A enchente obrigou (forgou ou levou) os moradores a abandonar suas casas.
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Vale mencionar que consideramos relevante proceder a mencdo de ensinamentos
presentes em manuais de redacgdo, tendo em vista que tais manuais, utilizados em contextos
oficiais de escrita, oferecem, diferentemente das gramaticas, uma perspectiva pratica do uso da
lingua.

Comparando-se os dois manuais de redacdo discutidos nesta secdo, verificamos que
existe um consenso nos Manuais de Redacgdo da Presidéncia da Republica e da Camara dos
Deputados sobre a possibilidade de o infinitivo se flexionar para concordar com o seu sujeito
ser uma peculiaridade da Lingua Portuguesa. Observou-se também que o Manual de Redagéo
da Camara reconhece que o uso do infinitivo ndo é guiado por normas, mas por tendéncias, que,
muitas vezes, sdo deixadas de lado para beneficiar critérios estilisticos, como: expressividade,
ritmo e clareza. JA4 o Manual de Redacdo da Presidéncia ndo se manifestou quanto a essa
flexibilidade no que tange ao uso do infinitivo.

Desse modo, sublinha-se que, apesar de ambos os manuais concordarem acerca dos
principios gerais de uso do infinitivo, 0 Manual de Redacdo da Camara apresentou analise mais

aprofundada quanto ao emprego dessa forma nominal.

2.5 Conclusées preliminares

O infinitivo flexionado ¢ peculiaridade da lingua portuguesa. As observacGes apontadas
pelos gramaticos para o seu emprego ndo abrangem todas as situacdes que envolvem o emprego
do infinitivo flexionado ou ndo flexionado. Tal fato se deve a dificuldade em se elaborarem
orientac@es fixas para o uso dessa forma nominal, razdo pela qual os graméticos concordam em
n&o haver normas rigidas para o emprego do infinitivo. Essa auséncia abre espago para que, em
alguns casos, a preferéncia entre a forma nédo flexionada e a flexionada seja guiada apenas por
critérios de estilistica.

Observou-se que 0s gramaticos, ao tratarem do emprego do infinitivo, acrescentam
poucas informag6es novas. Eles apenas reiteram a percepc¢do antiga de que o uso do infinitivo
flexionado €, na maioria dos casos, guiado por uma escolha estilistica e ndo por critérios
gramaticais. Por isso, eles mencionam, em seus ensinamentos, ser mais adequado falar em
tendéncias de emprego do infinitivo e ndo de regras, sugestdo com a qual a autora deste trabalho
concorda porque, a nosso ver, critérios que facilitam o entendimento do leitor, como por
exemplo o da clareza, deve se sobrepor a orientagfes gramaticais.

No contexto dos manuais de redagéo oficial, constatou-se que, em compara¢do com o

posicionamento adotado pelos gramaticos, ndo houve modificacfes significativas, inovacdes



61

ou orientagdes sobre o emprego do infinitivo. Das alegaces apresentadas por gramaticos e
pelos manuais, salienta-se que o emprego do infinitivo é assunto que causa entre os estudiosos
da lingua davidas e controversias.

No proximo capitulo, discorreremos acerca do emprego do infinitivo flexionado a luz

da Teoria Gerativa, a fim de apresentar a reflexdo de linguistas acerca da temética.
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CAPITULO 3

O INFINITIVO FLEXIONADO EM ANALISES GERATIVISTAS

Introducio

Neste capitulo apresentamos alguns trabalhos que analisam o infinitivo flexionado a luz
da Teoria Gerativa, quadro tedrico que embasa esta pesquisa. Como se V&, o contetdo deste
capitulo complementa o contetdo do capitulo anterior, na medida em que, no capitulo anterior,
mostramos como infinitivo flexionado era abordado nas gramaticas tradicionais e nos manuais
de redacdo oficial; neste, mostraremos como o infinitivo flexionado é tratado em trabalhos
teoricamente orientados. A selecdo dos trabalhos que serdo apresentados aqui ndo pretende ser
exaustiva. No entanto, os trabalhos selecionados sdo aqueles que apresentam observagdes
importantes para 0s objetivos desta dissertacdo. O capitulo se divide em 4 se¢Ges. Na primeira,
apresentamos as consideracbes de Moraes (1971), fundamentadas na teoria Gerativo-
Transformacional, sobre o infinitivo flexionado. Na segunda, demonstramos a explicacdo de
Modesto (2011) a respeito dos verbos de controle, sob a perspectiva da Teoria de Caso. Na
terceira, trazemos a investigacdo do infinitivo flexionado realizada por Mioto, Silva e Lopes
(2013). Na quarta, apresentamos as consideracdes de Kato, Martins e Nunes (2023) acerca da

concordancia de nimero e pessoa em infinitivos flexionados.

3.1 O infinitivo flexionado na Teoria Gerativa

A literatura sobre o infinitivo flexionado do Portugués na perspectiva da Teoria Gerativa
é extensa. Entre os trabalhos que existem, ha aqueles que se dedicam especificamente ao
assunto e ha aqueles que, tratando de outros assuntos, abordam o infinitivo flexionado. A
abundancia de estudos mostra que esse tema é um auténtico objeto de estudo da Teoria Gerativa.
Devido a essa profusdo de trabalhos, ndo poderemos resenhar todos aqui. Sendo assim, foi
necessario selecionarmos alguns desses trabalhos para apresentar neste capitulo. Selecionamos
os trabalhos de Moraes (1971); Modesto (2011); Mioto, Silva e Lopes (2013) e Kato, Martins
e Nunes (2023). Os trabalhos selecionados sdo aqueles que trazem observagdes importantes que
ajudam a entender a natureza do infinitivo flexionado no portugués e/ou trazem observacées

que podem ser usadas no ensino do infinitivo flexionado.
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3.1.1 Moraes (1971): uma analise transformacional do infinitivo flexionado

No seu trabalho, Moraes (1971) analisa o infinitivo flexionado tomando como base na
versdo da Teoria Gerativa denominada teoria Gerativo-Transformacional, segundo a qual a
Gramatica Universal é um conjunto de regras sintagmaticas e de regras transformacionais que
atuam de modo a produzir as expressdes de uma lingua. Além de propor uma descricdo das
regras que estdo envolvidas na geracdo das oragfes com infinitivo flexionado, a autora ainda
tece consideracgdes sobre 0 ensino, motivo pelo qual seu trabalho é aqui apresentado.

Primeiramente, Moraes faz uma revisdo critica das observagdes acerca do infinitivo
flexionado presentes nas obras de Soares Barbosa (1822), Said Ali (1957), Maurer Junior
(1968) e Cunha (1970). Ao fim dessa revisdo, a autora destaca que todas as tentativas de
sistematizacdo acerca do emprego do infinitivo empreendidas pelos estudiosos acima
apresentam os seguintes problemas (Moraes, 1971, p. 32):

= classificacao do infinitivo como forma nominal;

= falta de uma teoria geral na qual se insira a problematica do emprego do infinitivo;

= estudos feitos sobre o infinitivo de modo fragmentério;

= propostas fundamentadas em preconceitos baseados na observagdo superficial dos
fatos, em vez de serem baseadas em uma analise racional da estrutura da lingua;

= profuséo de critérios de analise para um mesmo fato ou uso de um dnico critério
para fatos distintos;

= auséncia de uniformidade de critérios e auséncia de coeréncia interna;

= falta de pressupostos tedricos definidos e claramente comprovados; e

= argumentac0es insuficientes.

Apontados 0s pontos que a autora considera problemas das analises anteriores do
infinitivo, ela parte para a analise do infinitivo flexionado. Inicialmente, ela insere a flexdo do
infinitivo no contexto mais geral da concordancia sujeito — verbo. Em sua analise, Moraes vai
mostrar que a flex&o do infinitivo caracteriza diferentes registros dentro do portugués. Nos
registros mais formais, a concordancia vai aparecer tanto em formas temporais como em formas

atemporais (infinitivo e formas do subjuntivo). Ela exemplifica isso com as seguintes sentengas:

(1) a. Que facamos isso convém.

b. Fazermos isso convém.
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Adotando-se a hipdtese segundo a qual ambos os exemplos derivam da mesma estrutura
(profunda), tanto em (1a) como em (1b) foram aplicadas as mesmas regras de concordancia
verbal: o verbo convir concorda com seu sujeito oracional (comum aos dois exemplos) e 0
verbo fazer concorda com seu sujeito nés. A diferenca entre facamos e fazermos tem relacao
com a presenca ou a auséncia da conjuncdo que (para a autora, nominalizador). Essas séo as
formas presentes em registros formais da lingua. Em registros informais, temos outras

possibilidades:

(2) a. Que nos faca isso convém.

b. N6s fazer isso convém.

Para a autora, N&s facamos (1a) se diferencia de Nos faca (2a), da mesma forma que
Noés fazermos (1b) se diferencia de Nés fazer (2b). Em termos de registro, NGs fazermos e NOs
facamos fazem parte do mesmo registro, ao passo que No&s faca estd um grau abaixo de Nos
fazer — pertencendo a diferentes registros. Desse contraste, a autora conclui “[...] que o infinito
com sujeito é obrigatoriamente flexionado nos registros formais, mas dispensa as flexdes nos
registros nao formais” (Moraes, 1971, p. 66).

Segundo a autora, essa conclusdo abarca casos como (3):

(3) Ela fez isso para ele saber.

Em registros formais, a oracdo para ele saber apresenta infinitivo flexionado com
desinéncia @, exigida pelo sujeito ele (da mesma forma que o sujeito nds exige a desinéncia -
mos). Em registros mais informais, essa oragao apresenta infinitivo ndo flexionado. Evidéncia
para essa analise é o fato de que, mesmo com sujeitos de outras pessoas, o infinitivo ndo
apresentara flexdo. A autora identifica trés registros, os quais sdo organizados da seguinte

forma:

Quadro 2 - Distribuicao das formas de infinitivo entre registros do portugués

Registro Estrutura
Ele fez isso para que eles se assustassem.
Ele fez isso para eles se assustarem.

Registro formal

Registro médio Ele fez isso para eles se assustar.
Registro informal Ele fez isso para eles se assustar.
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Fonte: Elaborado pela autora do trabalho com base em Moraes (1971, p. 66-67)

Acerca das estruturas caracteristicas de cada registro, a autora conclui:

Como depreendemos da escala sugerida acima, a forma infinita flexionada assustarem
esta restrita ao registro formal, enquanto a forma ndo flexionada assustar cobre
territério mais amplo: ela abrange os registros médio e informal. Quanto a forma
finita, observamos que ela é restrita ao registro formal, onde fica num grau acima do
infinitivo flexionado. Podemos dizer entdo que, quando o Nldr [Nominalizador] é
opcional, a construgdo com NIdr é mais formal do que a infinitiva. A forma nédo
flexionada assustar, por sua vez, nivela os registros médio e informal. Considerando
que no uso corrente da lingua predominam as situagdes de ndo formalidade,
concluimos que o infinito flexionado €, de fato, forma verbal conhecida
exclusivamente daquela minoria de falantes que, por forca do carater formal com que
o flexionamento o revestiu, fazem uso dele em situacbes de fala que exigem
formalidade linguistica (Moraes, 1971, p. 67).

Apresentada a ideia geral acerca da flexdo do infinitivo, a autora dedica atengéo a casos

em que, nos registros formais, néo ocorre flexéo do infinitivo, com o objetivo de estabelecer

quais sdo as condicBes determinantes dessa auséncia de flexdo. Ela aponta dois contextos em

gue a concordancia sujeito — infinitivo nao se realiza.

O primeiro é quando ha extraposic¢do do constituinte verbal, obrigatdria ou ndo, como

ilustrado nas sentencas a seguir:

(4) a. Eles fazerisso — L

b. Eles

pode
vai
comeca a
tem de / tem que

custa (a)

precisa (de)
pode
vai

comeca a

= — fazer isso

tem de / tem que

custa (a)

precisa (de)

—

(Moraes, 1971, p. 67-68)
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Explica Moraes que, nesse contexto, o sujeito do infinitivo da estrutura profunda (4a),
nos exemplos, representado pelo pronome Eles, se torna o sujeito dos verbos poder, ir, comecar
a, ter de / ter que, custar a e precisar de, apos extraposi¢do do infinitivo fazer isso. Esses verbos
sdo flexionados no lugar do infinitivo devido a transformacéo de extraposicdo por que passou
a estrutura profunda.

O segundo contexto em que nao se realiza concordancia sujeito — infinitivo é quando ha
0 apagamento por anafora do sujeito do infinitivo, em razao de ser idéntico ao sujeito da forma

finita®?:

querem
(5) a. Eles —  desejam eles fazer isso

vieram para

querem

b. Eles — desejam fazer isso

‘vieram para
(Moraes, 1971, p. 68)

No exemplo (5a), em razdo de o sujeito do infinitivo fazer ser idéntico ao sujeito das
formas finitas querem, desejam e vieram, omite-se o sujeito do infinitivo e, consequentemente,
nesse contexto, o infinitivo ndo se flexionara.

Apos identificar as situagdes que impedem a concordancia sujeito — infinitivo, a autora
propde o principio geral dessa concordancia nos registros formais. Tal principio, conforme ela
define, ¢: “O infinitivo flexiona-Se obrigatoriamente em todos 0s casos, exceto 0s previstos
acima” (Moraes, 1971, p. 68). A seguir, ela exemplifica os casos em que se verifica a flexao do

infinitivo:

(6) a. Ele manda (eles) fazerem isso.

Ele faz (eles) fazerem isso.

b. Ele viu (eles) fazerem isso.

Ele ouviu (eles) fazerem isso.

32 Quando apresenta o segundo contexto de ndo flexdo no infinitivo, a autora s6 apresenta a representacao referente
a (5h). A representacéo (5a) foi feita por nds, com base no exemplo (33) apresentado pela autora na p. 37.
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c. Isso foi para eles compreenderem.
Isso foi sem eles compreenderem.
Isso foi antes de eles compreenderem.
Isso foi depois de eles compreenderem.
Isso foi apesar de eles compreenderem.

Isso foi por eles compreenderem.

d. Ele diz estarem elas cansadas.

Ele pensa estarem elas cansadas

(Moraes, 1971, p. 69)

Isso resume a proposta de Moraes acerca da gramatica do infinitivo flexionado do
portugués. Como terceira parte de seu trabalho, a autora apresenta as aplicagcdes pedagogicas
de sua analise.

A primeira questdo que a autora considera relevante é que a escola ndo consegue
enxergar que o infinitivo flexionado nada mais € do que resultado da aplicacdo da regra de
concordancia sujeito — verbo. Em relagéo a essa construcao, Moraes defende que 0 emprego do
infinitivo estd associado & situacdo em que falante usa a linguagem. 1sso ja aparece em seu
texto, quando ela afirma que “O infinito dos verbos portugueses flexiona-se em registros que
podem ser nitidamente caracterizados como formais” (Moraes, 1971, p. 22). Disso decorre que
“[...] flexionar o infinito em situagdes de informalidade ¢ tdo pouco recomendavel como nao
flexiona-lo em situagdes formais™ (Moraes, 1971, p. 74). Em relagdo as situa¢des de uso da
lingua, a autora constata que o falante de portugués vacila naquelas situa¢fes que requerem a
flexdo no infinitivo. Isso leva a autora a concluir que:

Essa atitude de inseguranca do falante se deve ao seu desconhecimento do sistema de
flexionamento do infinito. Ora, quando o falante nativo de uma lingua ndo consegue
dominar certos padrdes lingiiisticos, temos de levantar dividas quanto ao inatismo de
tais padrGes. Como explicar, por exemplo, que haja falantes de portugués que
flexionam as formas ditas finitas e que ndo sabem flexionar o infinito? Seria de se
esperar que 0 mesmo processo de internalizacdo que incorporou o primeiro sistema a
gramatica natural do falante nativo também incorporasse o outro e que, portanto, a

competéncia do falante armazenasse toda a informagdo necessaria a expressdo
espontanea e automatica dos padrdes linguisticos internalizados. Se tal ndo acontece
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no caso do infinito flexionado, é porque seu flexionamento é artificial, ndo pertence a
gramatica natural do portugués, e por isso se torna uma sobrecarga ndo acolhida pelo
falante da lingua (Moraes, 1971, p. 74).

Esse posicionamento também aparece anteriormente, quando a autora afirma que:

[...] o infinito flexionado ndo é parte necessaria da gramética do portugués. E antes
um requinte estilistico de uso restrito, que € introduzido artificialmente nos registros
mais formais. E por isso que a maioria dos falantes o desconhece e aqueles a quem
ele é inculcado ndo conseguem domina-lo (Moraes, 1971, p. 22).
A falta de orientacdo na aquisi¢do desse sistema externo “ornamento caracteristico do
uso formal da lingua” (Moraes, 1971, p. 74) faz com que os falantes de portugués, ao usar a
lingua, produzam construgdes desviantes: umas em que ha excesso de concordancia e outras

em que ndo ha concordancia:

(7) Construcbes com excesso de concordancia
a. Eles parecem estarem satisfeitos.
b. Eles séo capazes de fazerem isso.
c. Nosso desejo é fazermos isso.
d. Temos esperanca de chegarmos cedo.
e. Eles trabalharam muito para ganharem a eleicéo.
f. Eles procuraram, nas circunstancias em que os fatos ocorreram, abandonarem a

luta.

(8) Construcbes com falta de concordancia
a. Eles fizeram isso por estar satisfeitos.
b. Convém fazer isso agora, mas ndo temos tempo.
c. A vantagem de fazermos isso agora esta em sair cedo.
d. A solucdo é fazer isso agora, e vamos fazer.
e. Nés trabalhamos muito para eles ganhar a eleicao.
(Moraes, 1971, p. 75)

Nos exemplos em (7), observa-se concordancia dos verbos no infinitivo (quando néo se
esperava essa concordancia), ao passo que, nos exemplos em (8), falta concordancia do
infinitivo com seu sujeito, apesar de essas formas aparecerem em contextos em que se esperaria

a concordancia. Para Moraes, a existéncia de exemplos como esses “[...] demonstra que a
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ocorréncia de tais enunciados se deve ao fato de o falante sé dominar a parte da gramatica que
internalizou inconscientemente, dai sua hesitacdo ao fazer uso de registros que lhe sdo
transmitidos de fora para dentro” (Moraes, 1971, p. 75). Convém destacar que 0 registro

mencionado pela autora é o registro formal.

3.2 Modesto (2011): o problema da flexao néo finita em portugués

Modesto (2011) estuda o infinitivo flexionado do portugués brasileiro na perspectiva
minimalista, especificamente no contexto de sua relevancia para a Teoria do Controle. N&o nos
deteremos na discussdo tedrica nem na analise que o autor propde. Tampouco discutiremos as
interpretacdes para o sujeito do infinitivo (flexionado ou ndo). Desse trabalho, voltaremos nossa
atencdo para dados e observacdes que nos ajudem a caracterizar as estruturas de infinitivo
flexionado, tema desta dissertagéo.

Considerando a flexdo do infinitivo, Modesto divide os dados em trés contextos:
contextos em que a flexdo do infinitivo € obrigatoria; contextos em que essa flexdo € opcional

e contextos em que ela é impossivel. Abordaremos cada um desses contextos a seguir.

3.2.1 Contextos de flexao obrigatoria do infinitivo

O autor apresenta 2 contextos em que a flexdo do infinitivo é obrigatdria no portugués
brasileiro. O primeiro desses contextos € o das oracfes de infinitivo com sujeito lexical

(realizado). Esse contexto pode ser exemplificado com as oracgdes abaixo:

(9) a. Oragoes subjetivas

Vai ser dificil eles aprovarem a proposta.

b. Oracdes adjunto
Eu entrei em casa sem 0S meninos verem.

c. OracgGes que funcionam como complemento de verbos factivos
Eu detesto as pessoas usarem 0s outros.

d. Oracdes que funcionam como complemento de verbos causativos
Eu fiz os meninos estudarem.

e. OracOes que funcionam como complemento de verbos de percepgéo

Eu vi 0s meninos quebrarem a mesa.

Outro contexto com comportamento semelhante é o do complemento do verbo esperar:
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(10) Eu estou esperando as meninas chegarem.

O segundo contexto de infinitivo obrigatoriamente flexionado é o das orac¢Ges
complemento de verbos proposicionais e de verbos desiderativos com leitura de controle

parcial:

(11) a. Verbos proposicionais
A presidente declarou estarem trabalhando em prol da igualdade social.
Eu acredito estarmos de acordo.
b. Verbos desiderativos

As meninas decidiram viajarem juntas.

A classe de verbos proposicionais envolve verbos declarativos (como dizer) e verbos
epistémicos (como acreditar). A leitura de controle parcial que, segundo o autor, licencia o
infinitivo flexionado tem a ver com a referéncia do sujeito do infinitivo. Nesses contextos, a
referéncia do sujeito dos infinitivos contém a referéncia do constituinte que controla a
interpretacdo desse sujeito (que é o sujeito das oragcdes matrizes) e contém mais alguém.

Nesse contexto também se inserem os complementos de predicados de controle de
objeto quando a leitura desses complementos € a de controle parcial, ou seja, a leitura na qual
a referéncia do sujeito dos infinitivos contém a referéncia do constituinte que controla a
interpretacdo desse sujeito (que, nesse caso, é 0 objeto das ora¢fes matrizes) e contém mais
alguém.

(12) Contexto: Maria queria viajar para o Sul e o namorado dela queria ir para o
Nordeste do Brasil. No fim das contas, 0 namorado da Maria a convenceu a viajarem para o
Nordeste.

Nesse contexto, a interpretacdo de controle parcial advém do fato de que a referéncia do
infinitivo flexionado viajarem engloba a referéncia do objeto a (= a Maria) e a de mais alguém

(nesse caso, 0 namorado da Maria).

3.2.2 Contextos de flexao opcional do infinitivo

O autor descreve 4 contextos nos quais a flexao no infinitivo é opcional. O primeiro,

para o qual o autor ndo traz exemplificacdo, é o das oracgdes infinitivas (finais e outras oracdes
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na funcédo de adjunto) que nédo apresentam sujeito lexical, mas que, a despeito de nédo ser
realizado, esse sujeito é controlado pelo sujeito da oracdo matriz e tem leitura exaustiva ou
parcial.

O segundo contexto apontado por Modesto é o dos complementos de predicados de
controle de objeto, que n&o licenciam sujeitos lexicais e sdo opcionalmente flexionados quando
apresentam a leitura de controle exaustivo. A esse respeito, o autor faz referéncia ao trabalho
de Negrdo (1986) para dizer que ha uma preferéncia dos falantes do portugués brasileiro em

flexionar os complementos desses predicados:

(13) O Paulo convenceu os meninos a viajar(em) de carro.

O terceiro contexto apontado no trabalho envolve os complementos de predicados

proposicionais, com leitura exaustiva.

(14) a. Os motoristas dizem estar(em) sendo vitimas de assaltos.
b. Os cientistas acreditam ter(em) descoberto a cura do cancer.

Por fim, o quarto contexto apresentado por Modesto é o de complemento oracional de

nomes:

(15) a. Os americanos foram os primeiros a pisar(em) na lua.

b. Eles tém um jeito muito estranho de se amar(em).

Passemos agora a descrever 0s contextos em que ndo se verifica a flexao do infinitivo.

3.2.3 Contextos de flexao do infinitivo impossivel

Para Modesto, trés sdo os contextos em que a flexdo do infinitivo é impossivel. O
primeiro deles é o dos complementos de predicados desiderativos controlados por sujeito, com

leitura exaustiva:

(16) a. As meninas decidiram viajar juntas.

b. *As meninas decidiram viajarem juntas.

Para o autor, a oracdo (b) é agramatical porque a flexao do infinitivo esté relacionada

com o sujeito da oracdo matriz, as meninas. Consequentemente, a interpretagdo tem de ser
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exaustiva (as meninas decidiram que elas, as meninas, e s6 elas iriam viajar juntas). Ou seja, a
interpretacdo do sujeito do infinitivo é todo o conjunto denotado pelo sujeito da oragdo com o
verbo decidir. Nesse caso, so € possivel o infinitivo ndo flexionado.

O segundo contexto em que ndo é gramatical o infinitivo flexionado é o dos

complementos dos predicados implicativos, interrogativos, aspectuais e modais:

(17) Oracdes complemento de predicados implicativos
a. Os meninos tentaram abrir o cofre.

b. *Os meninos tentaram abrirem o cofre.

(18) Oracdes complemento de predicado interrogativo
a. Os meninos ndo sabem o que fazer.

b. *Os meninos ndo sabem o que fazerem

O autor nédo apresenta exemplos de complementos de predicados modais e aspectuais,
mas os exemplos seriam os seguintes: Os meninos podem brincar(*em) até tarde (para o
predicado modal poder) e Os meninos comecaram a/terminaram de fazer(*em) as atividades
(para os predicados aspectuais comecar e terminar).

Por fim, o terceiro contexto em que a flexdo infinitiva é agramatical é o dos

complementos de verbos de algcamento:

(19) a. *Os meninos parecem gostarem da Maria.
b. *Os meninos custaram a sairem.
c. *Os meninos levaram trés horas pra sairem.

d. *Os meninos s6 faltam receberem o dinheiro do patrao.

Também nesse contexto, o infinitivo ndo pode ser flexionado.

Organizando a proposta de Modesto (2011), podemos montar o seguinte Quadro:

Quadro 3 - Flexdo infinitiva em Portugués Brasileiro

FLEXAO DO INFINITIVO

. NTEXT
EM PORTUGUES BRASILEIRO €e oS

1.0Oragbes de infinitivo com sujeito lexical
(realizado)
1.1 Oragdes subjetivas
1.2 Oragdes adjunto
1.3 Oracdes que funcionam como complemento de
verbos

Obrigatéria




1.3.1 Factivos
1.3.2 Causativos
1.3.3 Perceptivos

2. Oragbes de infinitivo que funcionam como
complemento de verbos
2.1 Proposicionais — leitura de controle parcial
2.2 Desiderativos — leitura de controle parcial
2.3 De controle de objeto — leitura de controle
parcial

1. OragBes de infinitivo (finais e outras oracGes
adjunto) sem sujeito lexical, controlado pelo
sujeito da oragdo matriz — leitura de controle
exaustivo ou parcial

2. Complementos de predicados de controle de

Opcional objeto, sem sujeito lexical — leitura de controle
exaustivo
3. Complementos de predicados proposicionais —
leitura de controle exaustivo
4. Complemento oracional de nomes
1. Complementos de predicados desiderativos
controlados por sujeito — leitura de controle
exaustivo
2. Complemento de verbos
Impossivel 2.1 Implicativos

2.2 Interrogativos
2.3 Aspectuais
2.4 Modais

3. Complemento de verbos de alcamento

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir de Modesto (2011, p. 10)
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Modesto (2011, p. 11) afirma que a flexdo do infinitivo em portugués brasileiro é um

objeto de andlise “complicado”. Para dar forca a seu argumento, ele cita Lightfoot (1991), para

guem ha uma separacdo entre os falantes em relacao ao infinitivo flexionado: ha falantes que

usam formas standard (padrdo) e falantes que usam formas inovadoras. De acordo com

Modesto, no dialeto que Lightfoot chama de standard “[...] formas verbais infinitivas sdo

sempre flexionadas quando o sujeito da oracdo infinitiva é lexical [...] e sdo opcionalmente

flexionadas em outros contextos [...].” J& as formas inovadoras “[...] sdo oracdes infinitivas

com sujeitos lexicais, mas sem nenhuma flexdo” (Modesto, 2011, p. 11). Modesto deixa claro

que o dialeto de que ele se ocupa no artigo é o dialeto standard que é assim definido por ele:

PB standard ¢ a lingua usada pela midia no Brasil (jornais e revistas), e que pode ser
ouvida nas novelas televisivas. E importante notar que PB standard néo € equivalente
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e nem se confunde com o PE. Apesar da lingua escrita no Brasil seguir a gramatica
normativa do PE, o PB standard na sua modalidade oral difere do PE em muitos
aspectos, mesmo no registro formal. (Modesto, 2011, p. 11-12)

Diferenciar os dois dialetos do portugués brasileiro € importante porque assim o autor
pode mostrar que os exemplos que ele discute no trabalho “[...] ndo estdo circunscritos a um
registro formal” (Modesto, 2011, p. 12). Na realidade, “[...] infinitivos flexionados fazem parte
gramatica internalizada dos falantes de PB standard (com base em dados observaveis) [...]".
No contexto da discussao acerca desses dois dialetos do portugués brasileiro, o autor volta aos
dados abaixo:

(20) a. Os motoristas dizem estar(em) sendo vitimas de assaltos.

b. Os cientistas acreditam ter(em) descoberto a cura do cancer.

Ele os usa para dizer que, no portugués brasileiro standard, sentencas como essas “sao
gramaticais nesse dialeto”, elas “sdo usadas na fala cotidiana” e “esses exemplos ndo sdo

significativamente mais formais do que suas versdes sem a flexao”. (p. 13).

3.3 Mioto, Silva e Lopes (2013): a representacédo sintatica do infinitivo flexionado

Para Mioto, Silva e Lopes (2013, p. 61), apesar de as oragdes infinitivas ndo poderem
aparecer livres, independentes de outras oracGes, o infinitivo exibe uma complexidade
comparavel a da flexdo verbal finita, mesmo que uma oracdo infinitiva precise ocorrer em
contextos especificos — contextos dependentes.

Ainda, de acordo com os autores (2013, p. 61), embora haja semelhangas entre sentencas
finitas e infinitivas, eles afirmam que o elemento que as diferencia é a flex&o finita. Para eles,
essa flexdo, representada pelo nicleo funcional | (Flexdo, do inglés Inflection) é capaz de
marcar uma sequéncia como uma sentenca independente.

Dado que a Teoria X-barra € aplicavel a qualquer constituinte (tantos os constituintes
de natureza lexical como os constituintes de natureza funcional), os autores propdem que 0
nucleo funcional | deve ser o nicleo de um sintagma: o sintagma flexional IP. Em obediéncia
ao esquema X-Barra, esse sintagma apresenta uma posicédo de especificador e uma posicéo de

complemento, como se vé em (21a):
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(21) a. IP b. IP
ei ei
ESPECIFICADOR r ESPECIFICADOR r
ei ei
| COMPLEMENTO | VP

(Mioto; Silva; Lopes, 2013, p. 61)

Os autores véo além e afirmam que o complemento de | deve ser um constituinte de
natureza verbal, ou seja, | s6 pode se combinar com verbos, logo | c-seleciona um VP como seu
complemento, como se vé em (21a).

Assim, os autores identificam o nucleo | com a flexdo verbal finita. Ao analisar mais
detidamente os componentes dessa flexdo, os autores observaram que, em muitas linguas, ela é
composta tanto pela flexdo de tempo e modo — representada pelo ndcleo funcional T (Tempo)
—, quanto pela flexdo de pessoa e numero — representada pelo nucleo funcional Agr
(Concordéancia do inglés Agreement). Com base nisso, puderam 0s autores avangar um pouco
mais nas propriedades de | e propor que esse nucleo funcional, na realidade, abrange dois
nucleos distintos: T e Agr. Cada um deles é responsavel por encabecar sua propria projecao, ou
seja, T projeta TP, e Agr projeta AgrP. Propondo que AgrP seleciona TP como complemento,

a cisdo do IP em dois sintagmas é representada em (22):

(22) AgrP
ei
ESPECIFICADOR  Agr’
ei
Agr TP
ei

ESPECIFICADOR T
ei
T VP

(Mioto; Silva; Lopes, 2013, p. 62)

A partir dessa representacdo, 0s autores afirmam que toda conjugacdo verbal finita
incorpora as duas categorias linguisticas, TP e AgrP. Isso traduz o fato de que o verbo finito,
em portugués, por exemplo, apresenta, em sua morfologia, um morfema para tempo e modo e

outro morfema para pessoa e namero.
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No entanto, ao considerar os infinitivos do portugués, sua estrutura pode incluir a
categoria funcional Agr (agreement) e pode ndo inclui-la. No caso do infinitivo flexionado,
verifica-se a possibilidade de dividir essa forma verbal em dois nucleos funcionais distintos.
Nela, estdo presentes tanto o0 morfema de concordancia de pessoa e nimero quanto o morfema
/-rl — que corresponde a flexdo de tempo e modo nas formas finitas. No caso de infinitivos
impessoais, ndo existe a categoria funcional Agr. Nessas formas, encontramos apenas o
morfema /-r/.

Mioto, Silva e Lopes (2013, p. 78) ilustram os dois tipos de infinitivo nos exemplos

abaixo:

(23) a. Os musicos querem executar a Nona Sinfonia.

b. O Jodo viu os musicos executarem a Nona Sinfonia.

No exemplo (23a), o infinitivo complemento do verbo querer ndo esti associado a
flexdo de pessoa e numero (ndo apresenta Agr em sua estrutura). Trata-se de infinitivo ndo
flexionado. Ja no exemplo (23b), o infinitivo complemento do verbo ver esta associado a flexao
de pessoa e niimero (e, por isso, apresenta Agr em sua estrutura). E o infinitivo flexionado.
Simplificando a Estrutura Profunda que os autores ddo para esses exemplos (p. 79-80),

apresentamos a estrutura apenas dos infinitivos:

(24) a. Os musicos querem [executar a Nona Sinfonia].

b. InfP
3
ESPECIFICADOR  Inf’
3
Inf VP
-ar 3
ec \%&
3
Vv DP
execut- a Nona

Sinfonia
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(25) a. Jodo viu [os musicos executarem a Nona Sinfonia].

b. AgrP
ei
ESPECIFICADOR Agr’
ei
Agr InfP
-em ei
ESPECIFICADOR Inf’
ei
Inf VP
-ar ei
DP V’
0s musicos ei
Vv DP
execut- a Nona
Sinfonia

Em (24b), a estrutura do infinitivo apresenta apenas as categorias VP e InfP, enquanto
a estrutura do infinitivo em (25b) apresenta as categorias VP, InfP e AgrP. A presenga dessa
Gltima categoria diferencia o infinitivo flexionado (estrutura com AgrP) do infinitivo sem flexao

(estrutura sem AgrP).

3.4 Kato, Martins e Nunes (2023): o infinitivo flexionado em portugués brasileiro

Kato, Martins e Nunes (2023) apresentam uma discussao detalhada e comparativa de
varios fenébmenos que ocorrem em Portugués Brasileiro e em Portugués Europeu, mostrando a
gramatica que atua por tras de cada um desses fenémenos. Importa dizer que, para os estudiosos,
tendo em vista essas comparagdes, ndo se trata de uma Unica lingua, mas de duas linguas
diferentes. Na se¢do 3.3.2.2.2, 0s autores tratam do tema concordancia de pessoa e nimero nos
infinitivos flexionados. E essa secdo que discutiremos aqui.

Os autores comecam a secdo dizendo que, aléem do infinitivo ndo flexionado, o
portugués apresenta, também, o infinitivo flexionado, o qual concorda em pessoa e nimero com
0 sujeito sintatico da oragdo. No que se refere a sua distribuicdo, Kato, Martins e Nunes (2023)
afirmam que essa construcdo ocorre como argumento ou adjunto. Na qualidade de argumento,
o infinitivo depende das propriedades de selecdo do predicado da oragcdo matriz. Eles citam

como exemplo as sentencas abaixo (p. 72):

(26) a. Os professores querem viajar.



b. *Os professores querem viajarem.

(27) a. O Jodo convenceu os alunos a viajar.

b. O Jo&o convenceu os alunos a viajarem.
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A partir desses exemplos, os autores ilustram a sensibilidade do infinitivo as

propriedades do verbo matriz: o verbo querer “seleciona apenas infinitivos nao flexionados”, e

0 verbo convencer “é compativel com ambos os tipos de infinitivo” (p. 72).

Na qualidade de adjunto, o infinitivo deve obrigatoriamente ser flexionado se apresentar

sujeito lexical (isto €, se 0 seu sujeito for realizado foneticamente). Por outro lado, a flexdo do

infinitivo é opcional quando o sujeito é nulo e interpretado como idéntico ao sujeito da oracao

matriz, ou seja, quando ele atua como sujeito de uma construcdo de controle, conforme

exemplificado abaixo:

(28) a. O professor telefonou antes de [vocés sairem].

b. *O professor telefonou antes de [vocés sair].

(29) a. [Os alunos]i sairam sem [@; cumprimentarem o Jodo].

b. [Os alunos]i sairam sem [@i cumprimentar 0 Jodo]

(Kato; Martins; Nunes, 2023, p. 73)

Tratando do paradigma de concordancia nos infinitivos flexionados, os autores

apresentam o seguinte Quadro:

Quadro 4 - Concordaapudncia de pessoa e nimero em portugués brasileiro - infinitivos

flexionados
Pronomes Concordancia de pessoa e Exemplo: cantar
nominativos namero desencadeada )
nos 12 pessoa do plural cantarmos
eu 12 pessoa do singular cantar
vocé / cé
ele /ela 32 pessoa do singular cantar
a gente
Voces / cés 32 pessoa do plural cantarem
eles/ elas

Fonte: Quadro extraido de Kato, Martins e Nunes (2023, p. 73) com modificacGes
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O Quadro acima mostra que o infinitivo flexionado do Portugués Brasileiro apresenta
apenas trés distingbes. 1sso tem a ver com a perda do pronome tu e, consequentemente, com a
morfologia associada a esse pronome. Também tem relagdo com a falta de distingdo
morfoldgica entre a 12 pessoa do singular e a 3? pessoa do singular no infinitivo flexionado —
que sao, por sua vez, homofonas a forma de infinitivo ndo flexionado.

Os autores vao além e tecem uma comparagdo com a concordancia em oracdes finitas.
Segundo eles, ha uma tendéncia no portugués brasileiro de 0 pronome a gente substituir o
pronome nés. Como consequéncia, a concordancia verbal de 12 pessoa do plural gradualmente
cede espaco para a concordancia de 3?2 pessoa do singular. Ademais, de acordo com os autores,
em alguns dialetos do portugués brasileiro, a Gnica diferenca morfologica observada em oracdes
finitas se da entre as formas de 12 pessoa do singular e a de 32 pessoa do singular, isto é, o
pronome eu esta associado a uma morfologia propria, ao passo que 0s demais pronomes levam
0 verbo para a 32 pessoa do singular. Trazendo essa discussdo para o contexto dos infinitivos
flexionados, verifica-se auséncia de uma distincdo morfologica entre a 12 e a 32 pessoa do
singular. Por conta disso, esses dialetos permitem que uma Unica forma do infinitivo realize
qualquer combinacdo de pessoa e numero, como mostra o exemplo (30), apontado pelos

autores.

(30) a. Nao vai ser facil eu fazer isso.
b. Nao vai ser facil vocé fazer isso.
c. Nao vai ser facil ela fazer isso.
d. N&o vai ser facil a gente fazer isso.
e. N&o vai ser facil nos fazer isso.
f. N&o vai ser facil vocés fazer isso.

g. Nao vai ser facil eles fazer isso.

No entanto, Kato, Martins e Nunes (2022) destacam que sentencas como (31) continuam
sendo ndo permitidas, mesmo em dialetos nos quais se observa o fendmeno de redugdo

morfoldgica ilustrado no exemplo (30):

(31) *O Jodo quer [os alunos viajar].

Para os autores, a impossibilidade de aceitar a construcdo em (31) ndo pode ser atribuida
unicamente ao fato de o sujeito da oracdo subordinada nédo estar relacionado a marcacgéo de

plural no infinitivo. Caso contrério, as sentencas exemplificadas por (30e), (30f) e (30g)
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deveriam ser igualmente rejeitadas com sujeitos plurais como nds, vocés e eles. Voltando sua
atencdo para o verbo querer, 0s autores destacam que, em portugués, esse verbo so seleciona
infinitivos nao flexionados. Supondo que essa regra também valha para dialetos que permitem
as construcdes dos exemplos em (30), eles chegam a conclusdo de que a distin¢do fundamental
entre infinitivos flexionados e ndo flexionados nesses dialetos néo reside na realizagdo da
morfologia de concordancia verbal, mas sim na possibilidade de licenciar um sujeito expresso
foneticamente (p. 74-75).

Dessa forma, os autores (2023, p. 75) concluem que, nos dialetos estudados, os dados
em (30) ilustram o infinitivo flexionado, e o dado em (31) ilustra o infinitivo ndo flexionado.
Para eles, todos os dialetos se comportam da mesma maneira ao diferenciarem infinitivos
flexionados e infinitivos ndo flexionados. No entanto, esses dialetos podem divergir em relacédo
a quantidade de disting6es morfoldgicas no infinitivo flexionado. Essa quantidade de distingfes
varia de 3 distin¢des a nenhuma.

Ressalte-se, por fim, que o posicionamento de Moraes (1971), segundo o qual o
infinitivo flexionado ¢ um “requinte estilistico”, vai ao encontro do posicionamento dos
gramaticos Said Ali (1966, 2008), Bechara (2009), Cegalla (2010), Rocha Lima (2011) e Cunha
e Cintra (2017), que reconhecem ser o infinitivo flexionado quest&o de estilo que confere maior

expressividade a linguagem.

3.5 Conclusées preliminares

O tdpico desenvolvido neste capitulo é a descricdo do infinitivo a luz de linguistas
gerativistas. Nesse sentido, foram abordados alguns temas relevantes, como: a andlise de
Moraes (1971), de acordo com a teoria transformacional; uma pequena explanacdo de Modesto
(2011) sobre os verbos de controle, considerando a Teoria de Caso; a analise do infinitivo
flexionado feita por Mioto, Silva e Lopes (2013) e as breves consideracdes de Kato, Martins e
Nunes (2023) sobre a concordancia de pessoa e nimero nos infinitivos flexionados.

Ademais, buscou-se apresentar contextos variados, sob a perspectiva de linguistas
renomados, confirmando-se 0 que se mencionou no capitulo 1: o uso do infinitivo é tema

controverso e complexo.
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CAPITULO 4

INTRODUZINDO O INFINITIVO FLEXIONADO NA LINGUA-1 DOS ESTUDANTES
BRASILEIROS: CONTRIBUICOES DA TEORIA GERATIVA

Introducio

Este capitulo é dividido em quatro partes. A primeira trata da gramética nuclear e da
gramatica periférica, a fim de se verificar a qual delas pertence o infinitivo flexionado. Na
segunda parte, faz-se breve resumo de trabalhos que realizam reflexéo sobre o dialogo entre a
Teoria Gerativa e 0 ensino de Lingua Portuguesa. Na terceira, demonstra-se como ensinar o
infinitivo flexionado na escola, introduzindo-o na Lingua-1 dos estudantes, e sdo apresentadas

algumas estratégias que podem contribuir para o ensino do infinitivo.

4.1. O infinitivo flexionado na gramética do Portugués Brasileiro

Nesta secdo, nosso intuito € retomar a discussdo apresentada no Capitulo 1 quando
tratamos da gramaética nuclear e da gramatica periférica. Nosso objetivo € verificar onde se
encontra o infinitivo flexionado na gramatica do Portugués Brasileiro. Seria essa construgédo

parte da gramatica nuclear ou parte da gramatica periférica?

4.1.1 Aquisicéo e Lingua-I

Uma das ideias centrais defendidas por Chomsky (1965, 1981, 1986, 1995 e trabalhos
atuais), ja discutida no Capitulo 1, é a de que 0s seres humanos nascem com uma capacidade
mental inata para adquirir a lingua. Essa capacidade é denominada Faculdade da Linguagem.
Quando os seres humanos nascem, a Faculdade da Linguagem apresenta um estagio inicial So,
biologicamente determinado e comum a espécie humana, denominado Gramatica Universal.

A aquisi¢do de uma lingua acontece quando o0 So da Faculdade da Linguagem entra em
contato com os dados linguisticos do ambiente da crian¢a (chamados Dados Linguisticos
Primarios). A partir dessa interacdo, So passa por estagios sucessivos até atingir um estagio
estavel (Ss) da Faculdade da Linguagem. Esse estado estavel € a gramatica de uma lingua
particular.

Na perspectiva da teoria de Principios e Parametros, a Gramatica Universal é concebida

como um conjunto de principios, entendidos como propriedades linguisticas comuns a todas as
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linguas naturais, e um conjunto de parametros, compreendidos como um conjunto restrito de
possibilidades de variacdo (de algumas propriedades linguisticas) entre linguas.

Para Chomsky (1981), quando todos os valores dos parametros estdo fixados em uma
das formas possiveis — ou seja como (+) ou como (-) —, adquiriu-se o0 conhecimento de uma
lingua. Esse conhecimento é denominado competéncia linguistica ou Lingua-I, uma lingua
internalizada, individual e intencional (Chomsky 1986).

Em termos de sua estruturacdo interna, uma Lingua-lI se compfe de uma gramatica
nuclear e de gramética periférica. A gramatica nuclear é o resultado da fixacdo dos pardmetros
da Gramaética Universal em uma das maneiras possiveis. Nas palavras de Chomsky:

[...] numa imagem altamente idealizada de aquisicdo de uma lingua, a GU é
considerada uma caracterizagdo do estado inicial pré-linguistico da crianca e essa
experiéncia de aquisicdo serve para fixar os pardmetros da GU, fornecendo uma
gramatica nuclear” 33(Chomsky, 1981, p. 7, traducdo nossa).

Além de uma gramatica nuclear, a lingua incorpora elementos periféricos, como
empréstimos, residuos linguisticos histéricos, elementos e constru¢cBes marcadas, regras
especificas, invencdes, que ndo integram a gramatica nuclear, espontaneamente adquirida pelo
falante. Tais elementos periféricos sdo denominados gramatica periférica ou simplesmente
periferia (Chomsky, 1981, 1986).

4.1.2 A Lingua-I do brasileiro letrado

Kato (2005) desenvolve as ideias de Chomsky e propGe que o conhecimento linguistico
(Lingua-1) de um individuo ap0s o processo de letramento, ou seja, de um falante letrado, seja
formado por um conhecimento compartilhado por todos os individuos, denominado de
gramatica nuclear, e por um conhecimento oriundo da aprendizagem escolar, que varia de
individuo para individuo, chamado gramadtica periférica. Para a autora, “[a]s gramaéticas
nucleares ficam restritas ao conhecimento acessivel a qualquer ser humano, enquanto tudo o
que nos diferencia se encontra nessa periferia que expande nossa Lingua-I"’ (Kato, 2005, p. 9).

Acerca da organizacdo do conhecimento linguistico de um adulto letrado, denominado
Lingua-1 do letrado, a autora resume:

% In a highly idealized picture of language acquisition, UG is taken to be a characterization of the child's pre-
linguistic initial state. Experience -in part, a construct based on internal state given or already attained -serves to
fix the parameters of UG, providing a core grammar, guided perhaps by a structure of preferences and
implicational relations among the parameters of the core theory. If so, then considerations of markedness enter
into the theory of core grammar (Chomsky, 1981, p. 7).
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A lingua-1 do letrado (LIL) pode conter, ao lado da gramética nuclear, comum a todos
o0s brasileiros, um sistema periférico de regras que se aproxima daquele de uma
gramética dos brasileiros no século passado, e que se assemelha, em sua
aprendizagem, ao de uma segunda gramatica, uma segunda lingua (L2), e como tal,
permeada de “erros” e hiper-corre¢des (Kato, 2013, p. 148).

Esse conhecimento é esquematizado conforme a Figura 2:

Figura 2 - A Lingua-1 do falante letrado

Lingua-I

el

L2 / Gramética periférica
Gramatica nuclear

Fonte: Figura extraida de Kato (2013, p. 148) com adaptacdes

Nessa esteira, a pesquisadora (2013, p. 151) destaca que, embora todos os brasileiros
adultos partilhem a mesma gramatica nuclear, “[...] o adulto letrado tem uma periferia extensa”.
Nessa periferia extensa, denominada por Kato de segunda gramatica (G2) ou de segunda lingua
(L2), se situard tudo aquilo que é aprendido na escola, ou seja, em situacdo formal de
instrucdo®*. Citando um texto seu (Kato 1996), a autora diz que “a morfo-sintaxe aprendida na
escola tem estatuto estilistico e ndo gramatical” (Kato 2005, p. 7).

Por fim, Kato (2005, p. 9) assim caracteriza os dois saberes:

As graméticas nucleares ficam restritas ao conhecimento accessivel a qualquer ser
humano, enquanto tudo o que nos diferencia se encontra nessa periferia que expande
nossa Lingua-I. Embora o que constitui a “G2” tenha a natureza de “regras
estilisticas”, o fato delas serem selecionadas de um acervo de construcdes originarias
da GU, seja da gramatica do falante do século XIX, seja do falante portugués, faz
delas um sub-produto da nossa GU.

Com base nas nogdes de gramatica nuclear e gramatica periférica como partes
constituintes do saber linguistico de um falante nativo, veremos na se¢do seguinte como

podemos entender o infinitivo flexionado no Portugués Brasileiro.

34 Como vimos no capitulo 1, integram essa periferia elementos e construcGes marcados: empréstimos, residuos
histéricos, invencoes, verbos irregulares, entre outros (Chomsky 1981).
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4.1.3 O infinitivo flexionado na Lingua-I: gramatica nuclear ou gramatica periférica

Na presente secao, vamos discutir exatamente qual € o estatuto do infinitivo flexionado
na Lingua-l do Portugués Brasileiro: esse aspecto faz parte da gramética nuclear ou da
gramaética periférica? Em outras palavras, o conhecimento do infinitivo flexionado é adquirido

de forma rapida e inconsciente ou ele € aprendido por meio de instrucdo formal?

4.1.3.1 Trabalhos anteriores

No Capitulo 2, vimos que a licdo dos gramaticos e dos manuais de redacao acerca do
infinitivo flexionado consistia na apresentacao de varios contextos (parcialmente coincidentes)
nos quais o emprego da flexao do infinitivo € obrigatorio, opcional e impossivel. A justificativa
para os contextos apresentados era gramatical e estilistica.

No Capitulo 3, vimos que os linguistas nele citados também apresentavam informagdes
acerca dos contextos de flexdo do infinitivo e suas visdes sobre essa construcao da lingua. Nesta
secdo, vamos nos ater apenas ao que dizem os autores sobre o lugar do infinitivo flexionado na
gramatica do Portugués Brasileiro. A esse respeito, Moraes (1971) defende que a flexdo do
infinitivo é artificial, ou seja, ndo pertence a gramatica natural do falante nativo. Segundo a
autora (1971, p. 22), ele é “[...] antes um requinte estilistico de uso restrito, que é introduzido
artificialmente nos registros mais formais. E por isso que a maioria dos falantes o desconhece
e aqueles a quem ele é inculcado ndo conseguem domina-lo”.

Modesto (2011), por sua vez, assume que existem dois dialetos em Portugués Brasileiro
—um com concordancia de infinitivo (denominado pelo autor de Portugués Brasileiro standard)
e outro sem tal concordancia (denominado pelo autor de Portugués Brasileiro popular). Sobre
o infinitivo flexionado e o Portugués Brasileiro standard, o autor afirma: “[...] infinitivos
flexionados fazem parte da gramatica internalizada dos falantes de PB standard (com base em
dados observaveis)” (Modesto, 2011, p. 13).

Kato, Martins e Nunes (2023) destacam trés dialetos em Portugués Brasileiro em relacéo
as formas de infinitivo flexionado. O primeiro dialeto apresenta trés formas: a) uma associada
aos pronomes eu, Vocé/cé, ele/ela, a gente, vocés/cés; b) outra associada ao pronome nés e ¢) a
Gltima associada aos pronomes eles/elas. O segundo dialeto apresenta apenas duas formas
(como resultado da substituicdo do pronome nos pelo pronome a gente): a) uma associada aos
pronomes eu, Vocé/cé, ele/ela, a gente, vocés/cés; e b) outra associada aos pronomes eles/elas.
O terceiro dialeto apresenta apenas uma forma para todos os pronomes. Esse dialeto segue a

tendéncia geral daqueles dialetos que tém apenas uma distingdo entre a forma verbal de 12
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pessoa do singular e a forma verbal de 32 pessoa do singular. Como néo ha distingdo entre 12
pessoa do singular e 32 pessoa do singular no caso do infinitivo flexionado, o paradigma do
infinitivo flexionado nesses dialetos s6 apresenta uma Unica forma.

Sendo assim, de um lado, temos a proposta de Moraes, para quem o infinitivo flexionado
ndo é adquirido pelos falantes de Portugués Brasileiro, e, de outro, temos as propostas de
Modesto (2011) e Kato, Martins e Nunes (2023), para quem hé dialetos do Portugués Brasileiro
que apresentam infinitivo flexionado. Para Modesto, ha apenas um dialeto do infinitivo
flexionado (o Portugués Brasileiro standard) e, para Kato, Martins e Nunes, hé trés dialetos que
diferem quanto ao nimero de formas que infinitivo flexionado tem em cada um deles.

Passemos agora a apresentar mais alguns trabalhos que trataram da questdo do infinitivo
flexionado e de seu lugar na gramaética do Portugués Brasileiro.

O primeiro trabalho é Lightfoot (1991), que se volta ao estudo da mudanca paramétrica
e de suas consequéncias para a sintaxe das linguas. Ao abordar a flexdo de concordancia no
infinitivo em Portugués Brasileiro, o autor afirma que ela é uma marca que vem sendo perdida
nessa lingua. Segundo Lightfoot, o infinitivo flexionado estd ausente da fala coloquial de
pessoas das mais diferentes regides do Brasil, especialmente da fala de pessoas com pouca
escolaridade. A auséncia de marcas de concordancia no infinitivo produz uma forma inovadora
que, de acordo com o autor, caracteriza um dialeto inovador. Ao lado desse dialeto, existe um
dialeto padrdo, que mantém o morfema de concordancia no infinitivo. Dessa forma, para o
autor, existem dois dialetos em relacéo a manifestacdo das marcas de concordancia no infinitivo
flexionado.

Para Lightfoot (1991, p. 102), a perda das marcas de concordancia no infinitivo do
Portugués Brasileiro tem relacdo com a perda do elemento Agr, para onde um verbo no
infinitivo deve se mover. Em uma perspectiva tedrica, o autor relaciona essa mudancga nos
infinitivos flexionados do Portugués Brasileiro a um parametro: a presenca ou a auséncia de
Agr nos infinitivos®.

O segundo trabalho é Schaff Filho (2003, p. 142-143), que apresenta uma analise

comparativa das construcdes de acusativo com infinitivo do Latim e das construcbes de

35 Para uma estrutura para o infinitivo flexionado do Portugués, consultar o capitulo anterior, onde apresentamos
a proposta de Mioto, Silva e Lopes (2013).
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nominativo com infinitivo do Portugués. Ao discutir as propriedades do infinitivo flexionado

do Portugués, o autor apresenta as seguintes caracteristicas dessa construgao®®:

A peculiaridade do infinitivo [+Agr] do portugués, um fendmeno rarissimo nas
linguas indo-européias, inscreve-se na gramatica do portugués como um estranho
apéndice do infinitivo [-Agr]. O infinitivo [-Agr] é uma expressdo lingiistica presente
em todas as linguas. O pardmetro do infinitivo [+Agr], por seu singular perfil
morfossintatico, ndo faz parte, aparentemente, da gramatica nuclear (core grammar)
do portugués brasileiro, antes pertence as formas periféricas da gramatica fortemente
marcadas. [...] Testamos essa previsdo em estudo recente sobre a fala espontanea de
nove criangas entre 2,4 - 8 anos de idade: seis de Porto Alegre e trés de Floriandpolis,
quando observamos uma aparente auséncia de infinitivo [+Agr] em todo o extenso
corpus. A deducdo mais logica seria que o infinitivo [+Agr] ndo faz parte do léxico
dessas criancas. Se o pardmetro ndo foi fixado pelas criancas pesquisadas durante o
processo de aquisicdo, devemos deduzir que elas realmente véo incorporé-lo a sua
gramatica internalizada somente mais tarde, ja no periodo escolar. Dessa forma,
mesmo a crianca estando exposta a input com presenga de construcdes de infinitivo
[+Agr], ela manifesta essa competéncia apenas mais tarde. Como o pardmetro é
adquirido no periodo em que 0 acesso a UG ja estd presumivelmente claudicante, a
intuicdo linguistica dos falantes brasileiros, e dos lingiistas, certamente deixa a
desejar no julgamento da gramaticalidade ou da agramaticalidade de muitas
construgdes infinitivas com infinitivo [+Agr].

Fica claro que, para o autor, o infinitivo flexionado ndo faz parte da gramatica nuclear
da crianga em estagio pré-escolar. Sendo assim, as criangas chegam a escola com uma gramatica
marcada pela presenca do infinitivo sem flexdo. A aquisicdo do infinitivo flexionado é,
portanto, tardia e acontece no periodo escolar. Importante destacar que, para Schaf Filho (2003,
p. 143), mesmo sendo tardia a aquisi¢do do infinitivo flexionado, isso ndo traz problema para o
desempenho linguistico das criancas porque essa constru¢do € marginal ao Portugués Brasileiro
e, por isso, dispensavel em situacGes informais.

Ao fim do seu trabalho, o autor resume: “O infinitivo [+Agr] ¢ um incomodo apéndice
do infinitivo [-Agr] que ainda ndo encontrou seu lugar definitivo na gramatica do portugués
brasileiro, a despeito do empenho dos gramaticos” (Schaf Filho, 2003, p. 184-185).

O terceiro trabalho é Pires e Rothman (2009), que empreendem um estudo experimental
sobre a aquisicdo do infinitivo flexionado por criangas e adolescentes brasileiros, com vistas a
apresentar como dados de aquisicao de lingua materna podem fornecer evidéncias empiricas
importantes para avaliar propostas referentes a mudanca linguistica. Analisando seus
resultados, os autores afirmam que os infinitivos flexionados estdo ausentes do input a que as

criancas brasileiras tém acesso naturalmente quando estdo adquirindo o Portugués Brasileiro.

3 para o autor, infinitivo [+Agr] ¢ o infinitivo flexionado e infinitivo [-Agr] € infinitivo sem flexdo. Recordemos
a proposta de Mioto, Silva e Lopes (2013), no capitulo 3, segundo a qual o infinitivo flexionado apresentava a
categoria funcional Agr em sua estrutura e o infinitivo ndo flexionado ndo apresentava essa categoria em sua
estrutura,
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Isso acontece porque os infinitivos flexionados desapareceram dos dialetos do Portugués
Brasileiro coloquial, lingua que fornece o input as criancas no momento de aquisi¢do de lingua
(Pires; Rothman, 2009, p. 147).

Além disso, de acordo com os autores, o infinitivo flexionado ndo é adquirido como
resultado da aquisicdo natural de um dialeto coloquial. O infinitivo flexionado é adquirido por
exposicdo a um dialeto do Portugués Brasileiro standard que conserva esse tipo de construcéo.
Essa exposicdo acontece por meio de escolarizacdo, educacdo formal. (Pires; Rothman, 2009,
p. 147-148).

Resumindo as hipoteses referentes ao lugar do infinitivo flexionado na gramatica do

Portugués Brasileiro, produzimos o Quadro a seguir:

Quadro 5 - Hipoteses sobre o infinitivo flexionado na gramética do Portugués Brasileiro

Hipdtese Trabalhos que advogam a hipotese
Moraes (1971)

Lightfoot (1991) — dialeto inovador
Schaf Filho (2003)

Pires e Rothman (2009)

Modesto (2011) — dialeto coloquial

O infinitivo flexionado ndo faz parte do input a que as
criangas brasileiras tém acesso no momento de aquisi¢do

O infinitivo flexionado faz parte do input a que as criangas | Lightfoot (1991) — dialeto standard
brasileiras ttm acesso no momento de aquisicao Modesto (2011) — dialeto standard
Kato, Martins e Nunes (2023)
Fonte: Quadro elaborado pela autora

Na préxima secao apresentaremos a nossa hipotese a ser perseguida nesta dissertacao.

4.1.3.2 Nossa proposta

Levando em consideracdo o que ja foi apresentado, concordamos com Moraes (1971),
Lightfoot (1991), Schaf Filho (2003), Pires e Rothman (2009) e Modesto (2011), para quem o
infinitivo flexionado néo é construcdo naturalmente adquirida pelas criancas brasileiras. Diante
disso, € possivel sugerir, segundo mencionado por Schaf Filho (2003), que o infinitivo
flexionado é uma estrutura que ndo faz parte da gramética nuclear das criancas brasileiras; mas,
sim, da sua gramética periférica. A construcdo adquirida de forma espontanea pelas criancas é
o infinitivo sem flexdo. Essa construcdo faz parte de sua gramatica nuclear, conforme também
destacado por Schaf Filho (2003).

Nesse sentido, entende-se ser mais provavel que as criancas brasileiras utilizem o
infinitivo sem flexdo durante as fases iniciais do desenvolvimento da linguagem e s6 comecem

a incorporar o infinitivo flexionado, por meio de instrucdo formal, como argumentam Moraes



88

(1971), Schaf Filho (2003) e Pires e Rothman (2009). Em outras palavras, quando as criancas
brasileiras chegam a escola, dos dois tipos de infinitivo, apenas o infinitivo sem flexao faz parte

de sua Lingua-I. Isso acontece porque:

a) O infinitivo ndo flexionado aparece frequentemente em construgdes correntes na
fala, como, por exemplo, na perifrase de futuro (ir + Vinrnimivo), Nas perifrases
aspectuais (comecar a + Vinemnmvo, continuar a + Vinenmvo, acabar / parar /
terminar de + Vinenmvo) € nas perifrases modais (poder + Vinenmvo, dever +

Vineinimivo, ter de/ ter que + VINFINITIVO);

b) O infinitivo ndo flexionado apresenta menos restri¢cdes distribucionais do que o

infinitivo flexionado (aparece apenas em contextos subordinados); e

c) A simplificacdo do paradigma verbal, apontada por Duarte (1993) para as formas
finitas, fez surgir, no dominio do infinitivo flexionado, as formas de infinitivo
flexionado ndo padréo (o terceiro dialeto apontado por Kato, Martins e Nunes,
2023)%":

Quadro 6 - A simplificacdo do paradigma verbal do Portugués Brasileiro e o infinitivo

flexionado
PESSOA FORMAS DE INFINITIVO FORMAS DE INFINITIVO IZ?:TI'\\I/:':‘I'\D/E
FLEXIONADO PADRAO FLEXIONADO NAO PADRAO NAO FLEXIONADO
eu estudar estudar
tu estudares Estudar
VOCE Estudar
ele/ela estudas Estudar
noés estudarmos Estudar Estudar
a gente Estudar
vOSs estudardes
VOCES Estudar
eles/elas estudarem estudar

Fonte: Quadro elaborado pela autora

Essa simplificagdo no paradigma verbal operou uma confluéncia entre as formas do
infinitivo flexionado padrdo e a forma de infinitivo ndo flexionado. Como consequéncia dessa

similaridade total entre formas, € comum os estudantes confundirem o morfema de pessoa e

37 Acrescentamos aos dados apresentados pelos autores a forma associada ao pronome tu.
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nimero -mos da 12 pessoa do plural com um clitico, o que os leva a produzirem formas como

as apresentadas abaixo:

(1) a. estudarmos — estudar-mos
b. fazermos — fazer-mos

C. sairmos — sair-mos

Esses fatos evocam as palavras de Moraes (1971, p. 74), ao afirmar que “[...] quando a
situacao exige que o falante de portugués empregue o infinito flexionado, ele vacila”.

Reafirmando a nossa proposta: o infinitivo flexionado ndo faz parte da gramatica
nuclear do estudante brasileiro. A aquisi¢cdo da forma flexionada do infinitivo por esse estudante
ocorrera tardiamente durante o processo de escolarizagdo, quando ele for apresentado a esse
conhecimento, que faz parte da periferia da lingua e que é adquirido a partir de um ensinamento
explicito” (Lobato, 1986, p. 400). A Figura abaixo, que ¢ uma adaptagao da Figura apresentada
por Kato (2013), ilustra essa proposta:

Figura 3 - O infinitivo flexionado na Lingua-I do estudante brasileiro

/v Lingua-I

L2 / Gramatica periférica >
l Gramatica nuclear

infinitivo flexionado L ~
infinitivo sem flexao

Fonte: Figura elaborada pela autora do trabalho, com base na Figura apresentada em Kato (2013, p. 148)

Assim, € na escola que o aluno aprendera o infinitivo flexionado, o qual passara a fazer
parte de sua gramatica periférica, expandindo seu conhecimento gramatical.

Se a escola é um fator importante para a aquisi¢do do infinitivo flexionado (Moraes,
1971; Pires; Rothman, 2009; Schaf Filho, 2003) e sendo a Teoria Gerativa o quadro tedrico de

referéncia para a presente pesquisa, na proxima sessao, discutiremos trabalhos que mostram
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como as reflexdes da Teoria Gerativa podem contribuir para o aprimoramento do ensino de

Lingua Portuguesa.

4.2. As reflexdes da Teoria Gerativa e o0 ensino de Lingua Portuguesa: um dialogo

Na presente secdo, abordaremos a possibilidade de aplicarmos os principios da Teoria
Gerativa no ensino de Lingua Portuguesa. O objetivo é fornecer breve discussao a respeito de
como os fundamentos dessa teoria podem contribuir para auxiliar em questfes pertinentes ao
ensino.

Para tanto, buscaremos estabelecer um didlogo entre as reflexdes provenientes da Teoria
Gerativa e 0 ensino da lingua portuguesa na escola. Para abordar a tematica, sdo apontados 0s
estudos de Guerra Vicente e Pilati (2012); Oliveira e Quarezemin (2016); Medeiros Junior e
Simioni (2020); e Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020).

4.2.1 Guerra Vicente e Pilati (2012)

O trabalho de Guerra Vicente e Pilati (2012) se volta a mostrar como pressupostos
teoricos advindos da Teoria Gerativa podem contribuir para o desenvolvimento de uma
metodologia inovadora de ensino da Lingua Portuguesa. As autoras apresentam uma “proposta
de reformulagdo, fundamentada na correspondéncia entre as no¢Ges de conhecimento prévio e
competéncia linguistica, do eixo USO — REFLEXAO — USO, proposto nos PCNs para a
organizagio dos contetidos de Lingua Portuguesa” (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 5)%.

Nessa perspectiva, importa ressaltar que as pesquisadoras apresentam uma nocéo de
conhecimento prévio diferente da utilizada pelos PCNs. Segundo as autoras (2012, p. 4), consta
nos PCNs que “[...] ‘conhecimento prévio’ parece corresponder a contetdos previamente
aprendidos na escola, e que vao sendo revisitados e aprofundados ano apds ano”. No entanto,
as autoras entendem que a nogao de:

[...] ‘conhecimento prévio’ vai além dos conhecimentos aprendidos na escola,
correspondendo também ao conjunto de conhecimentos inatos aos seres humanos, o

que, em termos de conhecimento linguistico, corresponde também a competéncia
linguistica no sentido chomskiano [...]. (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 4).

% «Qs Parametros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino
Fundamental em todo o Pais. Sua fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacgdes, subsidiando a participacdo de técnicos e
professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor contato com a
producdo pedagégica atual.” (PCN, 1997, p. 13)
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Acrescentam as pesquisadoras (2012, p. 4) que conhecimento linguistico corresponde
“[...] ao conhecimento que o falante tem da sua propria gramatica, antes mesmo de ser — Ou
mesmo sem ter nunca sido — exposto ao ensino formal e explicito de regras gramaticais
proporcionado pela escola”.

Antes de abordar a questdo do ensino de gramatica, Guerra Vicente e Pilati (2012, p. 8)
mencionam que o gerativista adota a competéncia como objeto de estudo, porque “[...] a ele
interessa conhecer todas as (im)possibilidades de determinada(s) lingua(s)”. Nessa linha,
esclarecem que, na Teoria Gerativa, o falante é competente em sua lingua, entendendo
“competéncia” como:

[...] o conjunto das regras gramaticais de uma lingua internalizadas pelo falante. A
competéncia é uma nogdo abstrata, pois compreende absolutamente todo o repertdrio

possivel de uma lingua, ao contrario do desempenho, sua contraparte concreta, que
equivale ao que é, de fato, produzido pelo falante (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 8)

Assim, explicam as autoras que, ja possuindo o aluno uma gramatica internalizada

quando chega a escola, cabera a instituicdo, nos anos seguintes, atuar no sentido de possibilitar:

a) aalfabetizacdo desse aluno, ou seja, mostrar a ele a relacdo entre os sons e as letras;

b) a promocdo do letramento do discente, isto é, indicar os valores sociais dos
diferentes textos e géneros e

c) o desenvolvimento da capacidade de expresséo escrita e oral, numa perspectiva de

padronizacao e de desenvolvimento de técnicas de expressdo escrita.

Na esteira desse pensamento, as autoras propdem que a gramatica seja abordada, em
sala de aula, “[...] a partir do conhecimento linguistico prévio que o estudante traz para a
escola.” (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 8). Desse modo, sugerem que “[...] a organizagao dos
contetdos de Lingua Portuguesa seja feita em funcdo de um modelo em que reflexdo anteceda
ao uso: REFLEXAO — USO — REFLEXAO — USO” (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 10)”.
Para tanto, elegem o professor como agente eliciador®® do conhecimento internalizado do
estudante, ao qual compete trazer a consciéncia do aluno as informagdes que ele ja possui sobre

sua lingua.

39 Guerra Vicente e Pilati (2012, p. 11) utilizam o termo “eliciagio” para se referir a uma técnica de ensino por
meio da qual o professor busca extrair dos alunos informagdes previamente conhecidas por eles, em vez de
fornecé-las a eles.
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Assim, considerando os argumentos apresentados pelas autoras, a escola ndo ensina
gramatica, pois, quando chega a escola, o aluno ja possui um sofisticado conhecimento das
regras gramaticais de sua lingua. Desse modo, ndo seria papel da escola o ensino da gramatica.
Na perspectiva das autoras, o papel da escola é trazer a consciéncia do estudante informacdes
que ele ja possui acerca de sua lingua materna, incentivando-o a verbalizar esse conhecimento,
de modo a apropriar-se dele. Tal apropriacdo tornaria o discente capaz de manejar o
conhecimento e “[...] toma-lo como ponto de partida para o aprendizado de estruturas proprias
da lingua escrita” (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p. 8).

Nessa linha, salientam as pesquisadoras que “[...] qualquer tema de Lingua Portuguesa
pode ser trabalhado a partir da intuicdo e da competéncia linguistica do aluno, situando-o,
portanto, como parte ativa no processo ensino-aprendizagem” (Guerra Vicente; Pilati, 2012, p.
12). Desse modo, as autoras (2012, p. 13) destacam que 0s pressupostos tedricos da Teoria
Gerativa, como competéncia e criatividade, podem contribuir para o fomento de uma
metodologia inovadora de ensino de Lingua Portuguesa. Ademais, mencionam que tais
pressupostos estdo de acordo com as diretrizes dos PCNs e ressaltam a importancia de se dar
énfase, no processo de ensino-aprendizagem, a reflexdo sobre a lingua, antes da reflexéo sobre

0 uso da lingua.

4.2.2 Pires de Oliveira e Quarezemin

Um dos objetivos defendidos no trabalho de Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p.
17) ¢ “[...] que as aulas de portugués incluam momentos de pratica reflexiva sobre as linguas
em geral e sobre a lingua dos alunos [...]”. Para as autoras, o ensino da gramatica, em vez de
estar vinculado a conteudos curriculares propostos para as aulas de portugués, deve se voltar
para as gramaticas / para a fala dos alunos. Ou seja, o0 ensino da gramatica deve ter como ponto
de partida as gramaticas manifestadas e construidas pelos alunos em vez da gramatica
normativa.

Pires de Oliveira e Quarezemin ressaltam que sua proposta ndo tem por fim apresentar
aos alunos os conceitos da gramatica tradicional ou de uma teoria linguistica para que eles
decorem ou aprendam essa gramatica. Nesse sentido, as pesquisadoras recomendam que as
aulas de lingua portuguesa se tornem laboratérios de construcéo de tecnologias, de gramaticas
de fragmentos de uma lingua. Nesse laboratério, os alunos, juntamente com o professor, vao
“manufaturar” gramaticas sobre um fragmento de uma lingua, o qual pode ser a lingua que eles

(os alunos) falam ou uma outra lingua qualquer. Desse modo, segundo as autoras, “Nao importa
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qual lingua seja tomada como objeto, a proposta é que o aluno seja 0 gramatico, que ele
construa gramaticas” (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016, p. 18). Para elas, o aluno deve ser
protagonista do seu processo de aprendizagem, usando sua prépria gramatica para refletir
acerca dessa gramética. Em outras palavras, o estudante deve se voltar para si mesmo, a fim de
tornar explicito o conhecimento que ele ja possui dentro de si.

Com o objetivo de preparar o professor para aplicar essa metodologia de trabalho em
sala de aula, as autoras sugerem algumas questdes que incitam a reflexdo acerca da vivéncia
com a gramatica, tanto como estudante quanto como professor, quais sejam: “V0cé estuda ou
ensina gramatica? Como vocé ensina/estuda gramatica? VVocé adota a gramatica que esta no seu
livro didatico? Como a gramaética aparece no livro didatico? Ela dita normas? Ela é uma
repeticdo de gramaticas tradicionais? Ela tem um viés linguistico?” (Pires de Oliveira;
Quarezemin, 2016, p. 37).

Em seguida, as pesquisadoras recomendam que seja feito um levantamento das
gramaticas existentes no mercado brasileiro e, para estimular o leitor a fazer uma avaliacdo
critica desses compéndios, antes de |é-los, as autoras fazem os seguintes questionamentos: “Elas
tém todas a mesma concepgdo de gramatica? E possivel avaliar essas gramaticas? Que tipo de
gramatica tem na biblioteca da sua escola? Por que é essa gramatica e ndo outra que esta na
biblioteca?” (Pires de Oliveira; Quarezemin, 2016, p. 37).

As sugestdes apontadas pelas autoras, aléem de promoverem a reflexdo, conduzem o
leitor a uma andlise critica das teorias gramaticais, salientam a importancia da criatividade e da
descoberta na sala de aula e ressaltam a necessidade de o professor e o aluno avaliarem o
material didatico utilizado no processo ensino-aprendizagem.

Por fim, as autoras pontuam que as aulas de portugués se tornardo melhores “[...]
qguando gramatica ndo for compreendida como um rétulo que ndo serve para nada. Gramaticas
sdo analises sofisticadas de um fenbmeno muito complexo, as linguas humanas” (Pires de
Oliveira; Quarezemin, 2016, p. 173). Para elas, as gramaticas sdo um sistema inconsciente que
constitui o individuo. Compreender como funcionam tais compéndios é entender como o

individuo é.
4.2.3 Medeiros Junior e Simioni (2020)

Em seu trabalho, Medeiros Junior e Simioni (2020) mostram como a compreensdo dos
processos de aquisicdo de lingua oral e de aprendizagem de lingua escrita pode oferecer

subsidios para aprimorar as praticas pedagogicas aplicadas no ensino da lingua portuguesa.
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Os autores comegam seu texto estabelecendo um paralelo entre a aquisicdo da lingua
oral e a aprendizagem da escrita. Com base em Kato (2005), eles mostram que a aquisi¢édo da
linguagem € um processo natural enquanto a aprendizagem da escrita € um processo artificial.
Nessa linha, Medeiros Junior e Simioni destacam que, para o Gerativismo, a existéncia da
Faculdade da Linguagem € o que explica as caracteristicas da aquisi¢ao da lingua oral.

Medeiros Junior e Simioni (2020, p. 28) afirmam que a gramatica nuclear da crianca,
resultado de aquisicdo espontanea, diverge das normas mais conservadoras do portugués
escrito, que, segundo eles, se baseiam na variedade padrédo difundida pela gramatica tradicional.
Consequentemente, ao ingressar em ambiente escolar, a crianca enfrenta o desafio de aprender
as normas da escrita. Como apontam os autores, a assimilacdo dessas normas necessitara de
uma “reaprendizagem” consciente — diferentemente do que ocorre no processo natural e
inconsciente de internalizacdo da gramatica nuclear.

Nessa esteira, 0s autores mencionam que, ao chegar a escola, a crianga frequentemente
reproduz, na escrita, caracteristicas gramaticais inerentes a sua fala, regras essas adquiridas de
forma natural e inconsciente. Desse modo, explicam que, para apropriar-se da escrita (situacdo
mais formal de uso da lingua), faz-se necessario levar a crianga a refletir acerca do
comportamento de sua lingua falada quanto aquele tépico que esta sendo ensinado. Segundo os
autores, essa afirmacdo estd embasada nas ideias de Fernandes (2006), para quem o
conhecimento da lingua escrita passa por uma reflexdao consciente, que, de algum modo, esta
fundamentado no funcionamento e nos padrdes da lingua falada.

Dessa forma, Medeiros Junior (2020, p. 30), citado pelos autores, sugere que a tomada
de consciéncia das estruturas da lingua e dos mecanismos de articulacdo da fonologia,
morfologia e sintaxe deve preceder o desenvolvimento da competéncia escrita. Tendo em vista
que o dominio da escrita exige reflexdo consciente acerca dos processos de organizacdo da
lingua, o autor (2020, p. 30) também sugere ser a reflexdo metalinguistica “[...] fundamental
no processo de constituicdo do conhecimento da modalidade escrita de uma lingua”.

Para os autores, apesar de haver diferengas entre 0s processos de aquisi¢do da lingua
oral e da aprendizagem da lingua escrita, existe relacdo estreita entre esses dois processos.
Desse modo, eles destacam que € fundamental estabelecer conexdes entre essas duas realidades
na execucdo de praticas pedagdgicas, a qual deve se beneficiar dos resultados da pesquisa

linguistica.



95
4.2.4 Foltran, Rodrigues e Lunguinho

O trabalho de Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020, p. 59) se dedica a tarefa, sugerida
no Brasil por Perini (1985), de transposicdo didatica de conhecimentos linguisticos recentes
para a sala de aula na Educagdo Basica e nos cursos de formagéo de professores que atuardo
nesse nivel educacional. Tal transposi¢cdo tem por fim possibilitar que os conhecimentos
produzidos por estudos linguisticos recentes, em especial 0s que tém como base a Teoria
Gerativa, sejam contemplados no ensino de gramatica.

Nessa esteira, afirmam os autores que tal transposi¢do tem por fim aproximar o ensino
da gramatica a uma iniciacdo cientifica. Desse modo, 0s alunos sdo incentivados a prestarem
atencdo em fendmenos linguisticos que acontecem a sua volta e, a partir dai, a estabelecerem
principios e regras que orientam o uso da lingua. Assim, os estudantes ndo apenas absorvem as
informac0es transmitidas pelo professor, mas aprendem a coletar dados, formular hipoteses,
testd-las e revisa-las com base nas evidéncias.

Assim, os autores (2020, p. 59) salientam que, por meio da observacdo dos fatos
linguisticos e da sistematizagéo de regras e generalizacdes, os alunos sdo conduzidos a perceber
que ja possuem conhecimento internalizado de sua lingua, uma vez que os dados que eles terdo
que observar estardo em sua mente. Por esse método, o ensino de gramatica deixa de ser ensinar
norma culta e passa a ser trazer a consciéncia do aluno os conhecimentos que ele ja adquiriu
inconscientemente.

Ademais, Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020, p. 60) pontuam ser essencial, para um
ensino eficaz voltado ao letramento cientifico do aluno, que o professor tenha acesso a bons
instrumentos descritivos que retratem as variantes linguisticas presentes na sala de aula, a fim
de possibilitar-lhe entendimento mais abrangente de sua lingua.

Por fim, Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020, p. 81) ressaltam que o estudo por eles
empreendido busca estabelecer conexao entre as descobertas recentes da linguistica e o ensino
de gramatica nas escolas. A conexao sugerida tem como objetivos: a) possibilitar que o ensino
se beneficie das contribuicdes cientificas da linguistica; e b) permitir que os docentes atualizem

sua pratica pedagdgica, adotando uma abordagem mais alinhada a lingua em uso.

4.3 Como ensinar o infinitivo flexionado na escola: introduzindo-o na Lingua-1 dos
estudantes

Na presente secédo, serdo apresentadas ideias de como levar o estudante a compreender

as formas infinitivas relacionadas ao uso da escrita padrdo, bem como algumas estratégias de
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ensino que irdo capacita-lo a fazer a escolha mais adequada ao contexto entre a forma flexionada
e ndo flexionada do infinitivo.

Importa reafirmar que, ao considerar que o infinitivo flexionado ndo faz parte da
gramatica nuclear do aluno, entende-se que a escola tem o papel de apresentar essa nova
construcdo da lingua aos estudantes.

Para tanto, faz-se necessario que, no processo ensino aprendizagem, o docente leve em
conta que o estudante j& possui conhecimento sobre o mecanismo da concordancia verbal, a fim
de estabelecer conexdo entre esse conhecimento e as regras de concordancia do infinitivo que
serdo apresentadas ao aluno. Contudo, para facilitar a aprendizagem, é preciso que,
primeiramente, o docente investigue como ocorre a aquisicdo do infinitivo flexionado pelas
criancas.

Em sua pesquisa, Schaf Filho (2003, p. 143), ao realizar uma abordagem gerativa do
infinitivo flexionado, empreendeu uma pequena investigacdo na Lingua-I dos falantes, para
analisar como ocorre a aquisicdo do parametro infinitivo flexionado. O pesquisador explica que
o “parametro do infinitivo [+Agr], por seu singular perfil morfossintatico, ndo faz parte,
aparentemente, da gramatica nuclear (core grammar) do portugués brasileiro, antes pertence as
formas periféricas da gramatica fortemente marcadas”. Esse posicionamento estd em
consonancia com o que foi mencionado na se¢do 4.1.3 deste capitulo, na qual se sugeriu que o
infinitivo flexionado nédo faz parte da gramatica nuclear dos estudantes, mas, sim, da gramatica
periférica.

Nesse contexto, é pertinente destacar a observacédo feita por Schaf Filho (2003), qual
seja:

E bastante improvavel que a crianca brasileira adquira parametro do infinitivo [+Agr]
por meio de instrugdo, memorizagdo, formacéo de habitos e aplicacdo de mecanismos
de generalizacdo indutiva, pois os dados primarios podem, muitas vezes, nao
manifestar evidéncias positivas sobre a presenca morfoldgica de flexdo do infinitivo.
(Schaf Filho, 2003, p. 142).

Diante dessa constatacdo, a fim de abordar a questdo de como ensinar o infinitivo
flexionado na escola, introduzindo-o na Lingua-l dos estudantes, € necessario responder a
pergunta levantada por Schaf Filho (2003, p. 142), em seu estudo, que se mostra relevante para
a proposi¢ao ora apresentada: “Como a crianga brasileira adquire e usa o parametro do infinitivo
[+Agr]?”.

Para responder a tal questionamento, Schaf Filho (2003, p. 142) afirma que o infinitivo

flexionado esta associado a propriedades paramétricas que operam de forma interligada,
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formando um complexo efeito domind. Tal parametro, segundo o pesquisador, ndo se limita a
presenca ou auséncia da flexdo morfoldgica, mas representa uma propriedade mais abstrata, ou
seja, uma espécie der potencialidade que permite ou nédo a utilizacao da flex&o verbal.

Nessa linha, explica Schaf Filho (2003) que o infinitivo flexionado, fendbmeno
extremamente raro nas linguas indo-europeias, é considerado, na gramatica da lingua
portuguesa, um apéndice peculiar do infinitivo ndo flexionado. Desse modo, defende o autor
que o parametro infinitivo flexionado, em razdo do seu perfil morfossintatico singular,
aparentemente ndo faz parte da gramatica nuclear do portugués brasileiro, mas, sim, das formas
periféricas, as quais, explica o pesquisador, sdo fortemente marcadas e podem ser adquiridas
pelas criangas posteriormente. Tal posicionamento vai ao encontro do defendido na sec¢éo 4.1.3
do presente capitulo.

Assim, a fim de investigar a presenca de infinitivo flexionado na fala espontanea das
criancas, Schaf Filho (2003) realizou testes com nove 9 criangas, com idades entre 2, 4 e 8 anos.
Da analise do corpus, o pesquisador observou uma aparente auséncia de infinitivo flexionado,
razdo pela qual deduziu que a forma flexionada do infinitivo nao faz parte do Iéxico das criancas
analisadas. Com base em tal constatacdo, o autor afirma que, se o parametro infinitivo
flexionado ndo foi fixado pelas criancas durante o processo de aquisicdo da linguagem, é
possivel inferir que elas irdo incorpora-lo a sua gramatica internalizada somente no periodo
escolar. Portanto, o autor conclui que, mesmo que a crianca esteja exposta a input contendo
construgdes de infinitivo flexionado, ela s6 manifestara o conhecimento dessa estrutura mais
tarde, quando for exposta ao ensino formal.

Dessa forma, considerando que a aquisi¢do do infinitivo flexionado pelas criangas
somente ocorre no ambiente escolar, acredita-se que, para ensinar o infinitivo flexionado,
introduzindo-o na Lingua-1 dos estudantes, é necessario que o professor, para além da visao
tradicional, leve em conta 0s conhecimentos linguisticos que o estudante ja traz consigo para a
escola (Guerra Vicente; Pilati 2012). Para tanto, é preciso incitar o aluno a refletir sobre aquilo
que ele ja sabe sobre sua lingua, nos contextos de uso do infinitivo flexionado, e fazer uso de

estratégias que facilitem a assimilacao dessa nova estrutura pelo aluno.

4.4 Estratégias de ensino do infinitivo flexionado

Com base na literatura sobre o tema (Moraes, 1971; Pires; Rothman 2009; Schaff Filho,
2003), defendemos nesta Dissertacdo que o infinitivo flexionado ndo faz parte da gramatica

nuclear dos estudantes brasileiros quando eles chegam a escola. Sendo assim, o infinitivo
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flexionado é uma construgdo que faz parte da gramatica periférica da lingua e, por essa razao,
esses estudantes precisardo de ensino explicito para poderem integra-la a sua gramatica,
expandindo-a. Assumimos que a escola é o espaco onde eles véo ter contato com o infinitivo
flexionado. Com base nesse cenario, a pergunta que nos fazemos é: de que forma a escola pode
contribuir para introduzir o infinitivo flexionado na Lingua-I dos estudantes brasileiros?

Na se¢do anterior, vimos que ha uma série de estudos que se voltam a repensar a questao
do ensino de lingua portuguesa com base nos pressupostos da Teoria Gerativa. Como essa é a
teoria que serve de base para a presente pesquisa, vou tomar a proposta desses estudos como
ponto de partida e fazer a minha proposta para responder a questdo formulada acima.

Concordamos com Guerra Vicente e Pilati (2012), Pires de Oliveira e Quarezemin
(2016) e Medeiros Junior e Simioni (2020) quando eles afirmam que, para além da visdo
tradicional, o ensino deve considerar os conhecimentos linguisticos que o estudante ja leva
consigo para a escola. Especificamente, em relagdo ao ensino do infinitivo flexionado, acredito

serem dois objetivos importantes no ensino dessa construcéo:

= apresentar os estudantes as duas formas de infinitivo: o infinitivo ndo flexionado e o
infinitivo flexionado; e
= |eva-los a conhecer os contextos de uso da forma flexionada ou ndo flexionada do

infinitivo.

Para alcancar esses objetivos, adotaremos a estratégia, proposta em Guerra Vicente e
Pilati (2012) e em Pires de Oliveira e Quarezemin (2016), segundo a qual o professor de lingua
portuguesa deve levar em conta que qualquer falante, em idade escolar, ja possui conhecimento
prévio nao consciente das regras gramaticais, o qual integra sua gramatica nuclear, e aproveitar
esse conhecimento implicito, internalizado, dos estudantes, na tarefa de apresentacdo /
explicacdo de novos conhecimentos, os quais fardo parte da sua gramatica periférica.
Conforme Guerra Vicente e Pilati (2012, p. 4-5), conhecimento prévio é aquele que:
vai além dos conhecimentos aprendidos na escola, correspondendo também ao
conjunto de conhecimentos inatos aos seres humanos, o0 que, em termos de
conhecimento linguistico, corresponde também & competéncia linguistica no sentido
chomskiano, ou seja, ao conhecimento que o falante tem da sua prépria gramatica,
antes mesmo de ser — ou mesmo sem ter nunca sido — exposto ao ensino formal e
explicito de regras gramaticais proporcionado pela escola.

Desse modo, nesta secdo, apresentaremos uma proposta didatica para o ensino do uso

do infinitivo flexionado voltada para alunos do Ensino Médio que busca valorizar a gramatica
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interna que o discente ja possui, levando-o a refletir sobre o seu conhecimento acerca da lingua
portuguesa e, assim, capacita-lo a aquisi¢do de novos saberes. Em outras palavras, partindo do
conhecimento linguistico que o aluno traz para a escola, o professor vai incitar esse aluno a
refletir sobre aquilo que ele j& sabe sobre sua lingua e que pode ser Util no ensino do infinitivo
flexionado para apresentar a ele as diferencas entre os tipos de infinitivo do portugués e as
tendéncias de uso da forma ndo flexionada de infinitivo e da forma flexionado de infinitivo.

Por mais que propostas de atividades e de exercicios sejam elementos importantes no
ensino e no aprendizado, concordamos com Lunguinho, Guerra Vicente e Medeiros Junior
(2020, p. 176), quando afirmam que elas sdo sempre limitadas e ideais. Elas sédo limitadas
(também caracterizadas como finitas pelos autores) porque, independentemente da quantidade
de exemplos que sdo apresentados e da quantidade de possibilidades que séo criadas, eles sao
sempre restritas ao espaco fisico de um texto. S&o ideias porque sempre pressupdem situaces
ideais para poderem funcionar. Acerca desse aspecto em especial, 0s autores afirmam que “o
gue sabemos, no entanto, € que o professor lida com um conjunto heterogéneo de situacGes em
sua pratica, conjunto esse que comecga com a constituicdo de suas turmas, 0 que ja de saida
demanda estratégias diversificadas para o trabalho com cada grupo” (Lunguinho; Guerra
Vicente; Medeiros Junior, 2020, p. 176). Por essa razéo, o que se faz aqui € apenas um caminho
didatico que deve ser avaliado e adaptado pelo professor, levando em consideracdo as multiplas
variaveis envolvidas em sua pratica docente: nivel de ensino, saberes dos alunos, quantidade de
alunos na turma e constituicdo das turmas.

Esclarecemos que a escolha pelo Ensino Médio se deveu ao fato de, nesse momento de
formacdo, os estudantes ja possuirem, além de sua gramética nuclear, outros conhecimentos
necessarios para assimilacdo das tendéncias mais gerais de emprego do infinitivo, tais como: o
conhecimento acerca da forma de infinitivo, o conhecimento sobre flexdo verbal, o
conhecimento do mecanismo de concordancia verbal, o conhecimento referente aos tipos de
oracdes entre outros.

Passemos agora a apresentacdo da proposta.

4.4.1 Etapas didaticas para o ensino do infinitivo flexionado

A fim de facilitar a assimilacdo do conhecimento acerca do infinitivo flexionado,
concebemos que o0 ensino desse tema, voltado para a realidade de alunos do Ensino Médio, deve

ser organizado pelo docente em quatro etapas didaticas. Consoante nosso quadro tedrico, essas
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etapas partem dos saber linguistico desses alunos (sua lingua-I) que séo relevantes para o ensino

do infinitivo flexionado.

4.4.1.1 Primeira etapa: (re)conhecendo a regra de concordancia verbal

Aprendemos na escola que a concordancia verbal do Portugués é uma relacdo que se
estabelece entre o verbo e o sujeito da oracdo. Nessa relacdo, o verbo varia sua forma para
adequar-se, ajustar-se, harmonizar-se, concordar com a pessoa e 0 niumero do sujeito. Em outras
palavras, a concordancia verbal do Portugués é uma operacdo que envolve o verbo e um
constituinte da oracdo: o sujeito. Nessa operacdo, 0s tracos de pessoa e nimero do sujeito séo
transferidos para o verbo.

Dessa breve apresentacdo da operacdo de concordancia, fica claro que, para fazer o
aluno (re)conhecer a regra de concordancia verbal, o professor devera primeiramente leva-lo a
identificar o constituinte da oragdo com a funcdo gramatical de sujeito. S6 depois disso, ele tera
meios de desenvolver a consciéncia dos alunos em relacdo a operacdo de concordancia verbal.
Levando isso em consideracdo, a presente etapa didatica lida com dois objetos — sujeito
gramatical e concordancia verbal — e tem como objetivo trazer a consciéncia do aluno dois
conhecimentos implicitos: a) o de que, em grande parte das oragdes®, existe um constituinte
associado a fungdo gramatical; e b) o de que h4 uma operacdo sintitica denominada
concordancia verbal, segundo a qual o verbo varia em nmero e pessoa para concordar com o

sujeito de sua oragéo.

4.4.1.1.1 Trazendo & consciéncia do aluno o sujeito gramatical®!

A ideia ndo é dar uma aula sobre o sujeito, mas mostrar aos alunos que, a todo momento
em que eles falam ou escrevem, eles estdo lidando com o sujeito gramatical. A intencéo €
conscientiza-los acerca desse seu saber inconsciente. Para comecar, é importante que 0

professor mostre aos alunos que as palavras, ao serem combinadas, formam unidades sintéticas

40°Como nosso foco é o ensino escolar, usamos a expressdo “grande parte da oragdes” porque, para a aplicacdo
dessa etapa didatica, consideramos mais prudente manter a nocdo de sujeito inexistente (ou de oracdo sem
sujeito) da gramatica tradicional, mesmo sabendo que a proposta desse tipo de sujeito cria alguns embaracos
tanto para a regra de concordancia verbal (“o verbo concorda em pessoa e nimero com seu sujeito — claro ou
subentendido”) como para a nog@o de sujeito como termo essencial da oragdo. Cabe ao professor discutir com
os alunos esses pontos e mostrar que a prépria gramatica escolar é também uma tentativa de apresentacdo dos
fatos da lingua e, como tentativa, ela apresenta alguns pontos controversos, sendo a proposta de sujeito
inexistente (ou de oracdo sem sujeito) um desses pontos.

41 Sandra Quarezemin (comunicagio pessoal) sugeriu a insercdo desse topico na etapa de discussdo acerca do
mecanismo de concordancia, por ser o sujeito um constituinte fundamental para a operagdo da concordancia
verbal.
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maiores e mais complexas (0s constituintes), estabelecem relacdes sintaticas e semanticas e, em
consequéncia dessas relacdes sintaticas e semanticas contraidas dentro da oragdo, assumem

determinadas fungdes gramaticais, como se vé abaixo:

(2) A menina leu trés livros.

O professor deve construir com sua turma o entendimento de que, na oracdo em (2), 0
substantivo menina se combina com o artigo a e, juntos, formam o constituinte a menina, o qual
recebe do verbo ler o papel semantico de agente e, na oracdo, tem a fung&o sintatica de sujeito.
O mesmo deve ser feito com o substantivo livros, que se associa ao humeral trés para formar o
constituinte trés livros. Esse constituinte recebe do verbo ler o papel seméantico de paciente e,
na oracgdo, tem a funcdo sintatica de objeto direto.

Voltando a atencdo dos alunos para o constituinte a menina, é importante também
mencionar que, na gramatica tradicional, um termo € reconhecido/classificado como sujeito a
partir de uma questdo semantico-pragmatica: ele designa a pessoa sobre a qual se faz uma
declaracdo (na oracdo em discussé@o, o0 constituinte a menina é o sujeito porque a oragéo fala
sobre esse termo e se diz algo sobre ele — que leu trés livros).

Para além do reconhecimento do sujeito, o professor vai apresentar outras caracteristicas
importantes para facilitar a identificacdo dele. Nesse ponto, sugere-se que ele peca aos alunos
exemplos de oragdes. Esses exemplos podem ser provenientes da prépria fala dos alunos ou de
textos acessiveis a eles (livros, revistas, redes sociais etc.). Apresentados esses exemplos,
professor e alunos, juntos, vao identificar o sujeito de cada uma dessas oragdes. A partir da
identificacdo do sujeito, o professor ja terd& em maos material para poder apresentar duas
caracteristicas morfossintaticas do sujeito.

A primeira caracteristica que ele vai abordar é a posi¢do do sujeito na oracdao. Nesse
ponto, o professor deve levar os alunos a detectarem que a posi¢do mais comum do sujeito nas
oracOes do Portugués Brasileiro é pré-verbal, sendo SUJEITO — VERBO (— OBJETO) a ordem
candnica, ndo-marcada, dos constituintes nessa lingua.

Apdbs esse passo, o0 professor pode verificar se, nos dados fornecidos pelos alunos,

existem variagOes de ordem como as que veem abaixo:

(3) a. Os convidados chegaram.

b. Chegaram os convidados.
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(4) a. As salas foram fechadas.

b. Foram fechadas as salas.

Se houver dados como esses, 0 professor pode utiliza-los para mostrar aos alunos que,
em determinados contextos, usamos o sujeito em posi¢do pos-verbal (3b) e (4b). Um exercicio
a ser proposto pelo professor pode ser o de ele pedir aos alunos que construam oragdes com a
ordem [SUJEITO — VERBO — (...)] € com a ordem [VERBO — SUJEITO — (...)]** e perguntar se eles
usariam ambos os tipos de oragdes no seu dia a dia. A partir dos resultados, o professor pode
mostrar que, no Portugués Brasileiro coloquial, a ordem VERBO — SUJEITO € restrita (Pontes,
1982, 1986; Lira, 1986; Lobato, 1988; Figueiredo Silva, 1986; Kato, 2000; Pilati, 2002, 2006;
Silva, 2004).

A segunda caracteristica do sujeito que o professor vai demonstrar relaciona-se a forma
desse constituinte. Com base nos sujeitos ja destacados pelos alunos nas oragdes apresentadas
por eles, o professor pode levar seus alunos a comparar como esses sujeitos se apresentam nas
oracdes. Nesse aspecto, ele deve conduzir os estudantes a verem que 0 sujeito pode ser
constituido de: a) apenas um substantivo, como em (5a); b) um substantivo acompanhado de

outras palavras, como em (5b) e em (5c); e ¢) um pronome, como em (5d) e em (5e).

(5) a. Frutas fazem bem a saude.
b. Aqueles trés cachorrinhos ja se vacinaram.
c. As pessoas do meu prédio estdo reclamando do sindico.
d. Eles chegaram.

e. Eu li um 6timo livro.

Fazendo os alunos pensar especificamente em relagcdo ao pronome na fungao do sujeito,
o0 professor pode destacar que eles usam esse pronome a todo momento. Ele pode ainda, junto
com a turma, elaborar um quadro com os pronomes sujeito da gramatica tradicional (com as

seis pessoas) e contrastar esse quadro com 0s pronomes sujeito que eles usam no seu dia a dia:

(6) Contrastando pronomes na posicao de sujeito

Pronomes na posicéo /
funcéo sintatica de sujeito
| Pessoa e nimero Gramatica |  Gramatica

42 As reticéncias entre parénteses na apresentacdo das possibilidades de ordem servem para mostrar que, nesses
contextos, pode haver mais material além do [SUJEITO — VERBO] e do [VERBO — SUJEITO] ou h&o.
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tradicional dos alunos
12 pessoa do singular eu eu
. tu tu
2% pessoa do singular ~
vocé
32 pessoa do singular ele/ela ele/ela
nos nos
12 pessoa do plural
a gente
vOs
22 pessoa do plural p
vocés
3% pessoa do plural eles / elas eles / elas

O contraste serve para destacar trés aspectos importantes:
a) alguns pronomes se mantém nas duas gramaticas: eu, nds, ele(s)/ela(s);
b) alguns pronomes estdo em variacao: tu varia com vocé (em algumas gramaticas
dos alunos) e nés varia com a gente (em algumas gramaticas dos alunos); e
c) alguns pronomes foram substituidos: vés foi substituido por vocés (em todas as
gramaticas dos alunos), tu foi substituido por vocé (em algumas gramaticas dos

alunos) e nos foi substituido por a gente (em algumas gramaéticas dos alunos).

Sobre a forma pronominal do sujeito, € importante que professor mostre aos alunos que
esses pronomes, usados por eles diariamente, formam uma classe e recebem um nome: sdo 0s
pronomes pessoais do caso reto (caso Nominativo, na perspectiva da Linguistica moderna).

Ainda em relacdo a esse tdpico, o professor tem a possibilidade de conduzir os alunos
—atitulo de curiosidade — a verem, nos exemplos apresentados (ou em suas falas do cotidiano),
que o Portugués Brasileiro permite livremente sujeito oculto (sujeito nulo, na terminologia da
Teoria Gerativa) pronominal de 12 e 22 pessoa. No entanto, quando o sujeito é um pronome de
3% pessoa, ha restrigdes quanto ao sujeito oculto, verificando-se forte tendéncia a realizacao
desse sujeito pronominal (Duarte, 1993; Figueiredo Silva, 1996; Ferreira, 2000; Modesto, 2000;
Rodrigues, 2004).

Neste momento, podemos passar ao segundo passo desta etapa: conscientizar o aluno
da concordancia verbal.

4.4.1.1.2 Trazendo a consciéncia do aluno a concordancia verbal

O objetivo deste passo é trazer a consciéncia do aluno a informacao de que ele ja possui
0 conhecimento da operacdo de concordancia verbal, mecanismo por meio do qual o verbo varia

em nlmero e pessoa para concordar com os tragos do seu sujeito. Neste momento, sugere-se
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gue o docente apresente exemplos semelhantes aos citados em (6) como meio de iniciar a

reflexdo sobre a concordancia verbal:

(6) a. Eu dei um livro aos meus amigos.
b. *Eu deu um livro aos meus amigos.

c. *Eu deram um livro aos meus amigos.

Neste ponto, o professor pode pedir aos alunos que cotejem as oracgdes e pode perguntar
a eles qual delas Ihes parece mais natural. Certamente, o julgamento dos alunos vai ser idéntico:
a oracdo (6a) vai ser a Unica considerada natural. Nesse momento, o professor, com a ajuda dos
alunos, pode descrever o que acontece. A forma verbal dei, no exemplo (6a), tem os tracos de
12 pessoa do singular. Esses sdo 0s mesmos tragos do pronome sujeito eu. Houve concordancia
do verbo com esse sujeito e o resultado foi gramatical. A forma verbal deu, no exemplo (6b),
apresenta os tracos de 3? pessoa do singular. Tais tracos sao 0s mesmos do objeto direto um
livro. Foi feita concordancia do verbo com o objeto direto, mas o resultado foi agramatical. A
forma verbal deram, no exemplo (6¢), porta os tragos de 32 pessoa do plural. Esses tragos sao
0S mesmos tracos do objeto indireto aos meus amigos. Operou-se a concordancia do verbo com
esse objeto indireto, todavia, como anteriormente, o resultado foi agramatical. Esse contraste
mostra uma importante caracteristica do sujeito: ele é o constituinte que controla a concordancia
verbal, tendo os seus tracos de pessoa e numero copiados pelo verbo.

O objetivo de se fazer tal atividade com os alunos € mostrar a eles que cada um ja sabe,
de forma intuitiva, que o verbo varia para concordar com os tracos de pessoa e nimero de um
Unico constituinte da oracdo: o sujeito (concordancia verbo — sujeito), conforme ocorre no
exemplo (6a), e ndo para concordar com seu complemento (ou com qualquer outro termo da
oracdo), como exemplificado em (6b) e (6c).

Assim, o intuito da presente etapa é permitir ao docente conscientizar o aluno de que ele
ja consegue, independentemente de instrucdo formal, flexionar o verbo de forma acertada e
mostrar que ele conhece o mecanismo de concordancia verbal do Portugués. Desse modo, 0
papel da escola sera retomar tal mecanismo, ja integrante da gramatica nuclear do estudante, e,

a partir dele, ensinar-lhe as particularidades que envolvem o emprego adequado do infinitivo.
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4.4.1.2 Segunda etapa: tendo contato com a forma nominal de infinitivo

O objetivo desta etapa é possibilitar ao aluno o contato com a forma nominal de
infinitivo. Para tanto, inicialmente, é importante fazer o aluno ter contato com as formas
nominais do verbo, a fim de permitir-lhe uma compreensao inicial do assunto. Na presente fase,
o0 professor apresentara ao aluno as formas nominais infinitivo, gerindio e participio, apontando
suas caracteristicas gerais (Cunha; Cintra; 2017, p. 497):

(7) a. infinitivo: indica o processo verbal em poténcia
b. gerindio: expressa 0 processo verbal em curso

c. participio: exprime o resultado do processo verbal

Apresentadas as trés formas nominais, o docente vai focalizar sua atencéo ao infinitivo,
mostrando aos alunos a sua caracteristica formal, qual seja, o morfema de infinitivo -r, que vem

apos a vogal temética. Nesse momento, ele pode inclusive mostrar a estrutura morfol6gica do
verbo infinitivo:

(4) Estrutura morfolégica do infinitivo portugués

VOGAL MORFEMA DE
VERBO RADICAL .
TEMATICA INFINITIVO
estudar estud- -a -r
comer com- -e -r
decidir decid- -i -r

Depois que os alunos conhecerem o infinitivo pela sua morfologia, o professor pode
perguntar a eles exemplos de oragdes onde eles encontram o infinitivo. Com base nos dados
fornecidos pelos alunos, o professor pode organizar contextos em que se usa essa forma

nominal, como abaixo (0s contextos sdo contextos gerais e ndo exaustivos):

(5) Contextos gerais de uso do infinitivo:
a. locugdes verbais:
Todos [véo voltar] a reunido.
Alguém [pode resolver] o problema?

Elas [comegaram a conseguir ajudal].

b. oragGes reduzidas



Dizem [fazer frio por I4].

Eles vieram aqui [para ajudar aquelas senhoras].

A (ltima pessoa [a sair] arruma a cozinha.

c. infinitivos nominalizados:
[O amanhecer] é lindo.

Amo [cada olhar do meu filho para mim].
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Note-se que, nos exemplos em (5), ndo se mencionou, por questdes didaticas, o

infinitivo flexionado, pois o0 objetivo desta etapa é apenas apresentar o infinitivo aos alunos,

conscientizando-os acerca dos seus contextos gerais de uso e mostrar que eles fazem uso dessa

forma em vérias construc@es do seu dia a dia. Eles podem nédo conhecer a metalinguagem, mas

é claro que eles tém conhecimento acerca dessa forma nominal. O infinitivo flexionado sera

apresentado ao aluno na proxima etapa.

4.4.1.3 Terceira etapa: fazendo concordancia no/com o infinitivo

Agora que os alunos j& tém conhecimento explicito acerca da concordancia verbal e da

forma nominal de infinitivo, nesta etapa o professor pode apresentar a eles a possibilidade de

se flexionar ou ndo o infinito. Esse €, pois, o0 objetivo desta etapa.

Na presente etapa, o professor ensinara que, entre as formas nominais do verbo

(infinitivo, gerandio e participio), apenas o infinitivo admite flexdo de nimero e pessoa.

(6) Tipologia de infinitivos (a ser revista)

Infinitivo pessoal
(com flexdao)

Infinitivo impessoal
(sem flexao)

a. estudar eu estudar

(12 conjugacao) tu estudares

ele/ela estudar

nés estudarmos

vOs estudardes

eles/elas estudarem

estudar

b. comer eu comer

(22 conjugacéo) tu comeres

ele/ela comer

nds comermaos

vOs comerdes

eles/elas comerem

comer
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c. decidir eu decidir
(32 conjugacao) tu decidires
ele/ela decidir
noés decidirmos
vos decidirdes
eles/elas decidirem

decidir

Nessa linha, o professor deve explicar ao aluno que o infinitivo pessoal pode se
flexionar, como vemos na coluna infinitivo pessoal com flexao. Importante destacar que, no
registro do Portugués padrao, s6 ha marcas explicitas na 22 pessoa do singular e nas trés pessoas
do plural. Nas 1% e 3? pessoas do singular, por ndo haver marcas explicitas, a forma verbal fica
idéntica a do infinitivo impessoal. Ou seja, aqui o professor vai levar os alunos a combinar o0s
dois saberes que eles ja trazem para a escola: a concordancia verbal e o infinitivo. Importante
dizer que ndo ha nada de novo. A concordancia de infinitivo € uma nova forma do verbo, mas
a operacionalizacdo da concordancia se da como ele ja sabe: o verbo concorda em pessoa e
nimero com o0 Seu sujeito.

Além disso, o professor pode ainda ensinar que o infinitivo pode ser pessoal, hos casos
em que apresenta sujeito proprio, ou impessoal, quando néo tiver sujeito. Como ensina Rocha
Lima (2011, p. 502), “ao lado do infinitivo impessoal, sem flexdo, possuimos um infinitivo
pessoal, que, referido a um sujeito, pode ou ndo flexionar-se”. Podemos observar isso nos

seguintes exemplos citados pelo autor:

(7) a. Infinitivo impessoal: Fumar é nocivo a saude.
b. Infinitivo pessoal flexionado: Trabalha, meu filho, para agradares a Deus.

c. Infinitivo pessoal ndo flexionado: Trabalha, meu filho, para agradar a Deus.

Nessa linha, é sumamente importante que o professor explique ao aluno, conforme alerta
Alves (2001), que nem sempre o infinitivo sem flex&o é infinitivo impessoal, pois o infinitivo
pode ndo estar flexionado e, mesmo assim, apresentar sujeito. Da mesma forma, segundo o
autor, nem sempre o infinitivo pessoal € o infinitivo com flexdo, uma vez que essa forma
nominal pode ndo estar flexionada e apresentar sujeito. Assim, o docente deve explicar ao aluno
que o infinitivo impessoal é o infinitivo sem sujeito e, por essa razdo, sem flexao, ou seja, sem
concordancia. Ja o infinitivo pessoal é o infinitivo com sujeito e que, nesse caso, ele podera ser
“infinitivo pessoal com flexao” ou “infinitivo pessoal sem flexdo”. Para exemplificar, pode-se

citar o exemplo (8):
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(8) Sempre é possivel haver questionamentos.

Nesse periodo, o verbo haver encontra-se no infinitivo impessoal, ndo porque esta no
singular, mas devido ao fato de nédo estar associado a sujeito algum gquando empregado no
sentido de existir.

Pode-se também mencionar o exemplo (9), no qual o infinitivo sair é pessoal, tendo
como sujeito o pronome os (conhecido na gramatica tradicional como acusativo sujeito). Apesar

disso, esse infinitivo ndo concorda com o sujeito, permanecendo ndo flexionado.

(9) Deixei-os sair da sala.

Por fim, para mostrar ao aluno exemplo de infinitivo flexionado, pode-se apresentar o

exemplo (10):
(10) E melhor ficarem os criminosos na delegacia.
Nele, o infinitivo ficarem esta flexionado para concordar com o seu sujeito criminosos,
que estd na terceira pessoa do plural. Entdo, nesse caso, “ficarem” ¢ pessoal com flexao.
Assim, para facilitar a assimilacdo da diferenca entre o infinitivo pessoal e o impessoal,

apresenta-se o0 seguinte esquema (baseado em Alves, 2011, p. 117):

(11) Infinitivos: sujeito e flexao

com flexdo (infinitivo flexionado)
pessoal

. sem flexdo
Infinitivo _

impessoal — sempre sem flexao

Esse esquema tem impactos na tipologia dos infinitivos apresentada em (6), a qual passa

a ser como (12):

(12) Tipologia de infinitivos (verséo final)
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Infinitivo pessoal Infinitivo
impessoal
(sem flexao)

com flexdo sem flexdo

a. estudar eu estudar
(18 conjugacéo) tu estudares
ele/ela estudar
nos estudarmos
vos estudardes
eles/elas estudarem

estudar estudar

b. comer eu comer
(22 conjugacédo) tu comeres
ele/ela comer
nGs comermos
vOs comerdes
eles/elas comerem

comer comer

c. decidir eu decidir
(32 conjugacao) tu decidires
ele/ela decidir
nos decidirmos
vOs decidirdes
eles/elas decidirem

decidir decidir

Nesse ponto, importa salientar que, como o infinitivo pessoal pode ou ndo ser
flexionado, nossa proposta € a de que a flexdo dessa forma nominal é mais uma tendéncia do
que propriamente uma regra — diferentemente do que assumem o0s gramaticos.

Na proxima sessdo, serdo apresentados os contextos em que o infinitivo pode aparecer

flexionado e contextos em que ele ndo pode aparecer flexionado.

4.4.1.4 Quarta etapa: conhecendo contextos de (n&o) flexdo do infinitivo

Apdbs mostrar ao aluno que o infinitivo pode ou nédo se flexionar, o objetivo desta etapa
é leva-lo a conhecer os contextos em que o infinitivo se flexiona e os contextos em que ele ndo
se flexiona, de modo a ele poder empregar essa forma nominal de forma adequada em diferentes
contextos. Nesta fase, o docente apresentara ao estudante as situagcGes em que se costuma
flexionar o infinitivo, aquelas nas quais ele ndo é flexionado e as de flexdo facultativa.
Esclarece-se que seguimos a sugestdo proposta por Teixeira (2009), em estudo voltado a analise
historico-descritiva do infinitivo flexionado portugués e sua aplicacdo didatica, e a
complementamos com nossa reflexdo baseada nos estudos do infinitivo realizados por Costa
(2005); Bechara (2009); Almeida (2009); Rocha Lima (2011); e Cegalla (2010).
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Na presente etapa, o professor organizara sua aula de modo a mostrar aos estudantes,
primeiramente, 0s contextos em que ndo se costuma flexionar o infinitivo, os quais serdo

apresentados a seguir.

4.4.1.4.1 Auséncia de flexdo do infinitivo

O infinitivo tende a ndo ser flexionado nos 5 contextos em que:

(13) Faz parte de locucgéo verbal
a. Devemos fazer nosso trabalho.

b. Os servidores acabaram de iniciar a reunido.

(14) Tem como sujeito um pronome obliquo atono com o qual constitui o objeto direto
dos verbos causativos (deixar, fazer, mandar) e sensitivos (ver, ouvir, sentir)
a. Ele mandou-nos estudar.

b. Vi-as sair.

(15) Equivale a um imperativo
a. Passar bem, senhoritas! (= Passem bem, senhoritas!)

b. Cessar fogo, soldados! (= Cessem fogo, soldados!)*®

(16) Vem regido de preposicdo e aparece em construcdes com adjetivos do tipo facil,
dificil, bom e ruim
a. Tarefas dificeis de fazer.

b. Roupas boas de passar.

(17) Indica ag&o geral, sem particularizar a pessoa responsavel por praticar essa acéo
a. Cantar alegra a alma.
b. “Navegar € preciso, viver nio ¢ preciso.”

(Fernando Pessoa)

Na proxima secdo, ap6s o aluno conhecer os contextos em que o infinitivo ndo costuma

ser flexionado, serdo apresentados a ele os casos em que essa forma nominal aparece flexionada.

43 Exemplo extraido de Teixeira (2009, p. 60).
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4.4.1.4.2 Presenca de flexdo do infinitivo

O infinitivo tende a ser flexionado em 4 contextos:

(18) Quando apresenta sujeito préprio (expresso ou néo)

a. “Era medo do que estava para vir, medo de ver os outros sofrerem”.

(Erico Verissimo)
b. Convém irmos amanha a casa dela.

(19) Nos casos em que seu sujeito é diferente do de seu verbo regente

a. Dr. Pedro pensa estarmos contentes.

b. Acredito serem eles os causadores de problemas.

(20) Quando vem acompanhado do pronome se, o qual pode funcionar como pronome

apassivador, objeto direto reflexivo, objeto direto reciproco
a. Sera preciso redigirem-serronome Arassivabor 0S Pareceres.
b. Entrem para S€ogieto bIRETO REFLEXIVO vestirem com suas togas.

c. Os diretores, depois de Seosseto pireTo ReciProco CUMPprimentarem, iniciaram a
reuniao.

(21) Quando seu sujeito é indeterminado
a. Faco isso, para ndo me julgarem culpado.

b. Ouvi falarem que ela vai mudar de setor.

A seguir, serdo apresentadas ao aluno as situacdes em que ele podera optar pela forma
nédo flexionada ou flexionada do infinitivo.

4.4.1.4.3 Opcionalidade da flex&o do infinitivo

O infinitivo tende a ser facultativamente flexionado nos 3 contextos em que:

(22) Tem como sujeito um substantivo com o qual constitui o objeto direto dos verbos
causativos (deixar, fazer, mandar) ou sensitivos (ver, ouvir, sentir)
a. Ele mandou as pessoas estudar/estudarem.

b. Eu vi as meninas sair/sairem.
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(23) Apresenta 0 mesmo sujeito de seu verbo regente
a. Devemos nos esforcar para conseguir/conseguirmos a paz.

b. Cabe aos jornalistas informar/informarem de forma isenta.

(24) Vem precedido da combinacao da preposi¢do a com o artigo o.
a. Ao chegar/chegarmos ao local da festa, encontramos tudo organizado.

b. Os policiais encontraram varias provas, ao entrar/entrarem no escritorio.

Apbs a apresentacdo das tendéncias de uso do infinitivo, faz-se oportuno destacar que o
docente deve incentivar o aluno a refletir acerca das varias possiblidades de uso do infinitivo e
mostrar a ele que a escolha de uma forma em detrimento de outra dependera dos significados
que se pretende transmitir ao interlocutor e do contexto, com os quais a forma escolhida devera
estar consonante.

Seguindo essa linha de raciocinio, para exemplificar, o professor pode mencionar o0s
exemplos em (25), nos quais a escolha da forma mais adequada ao sentido pretendido dependera
da intencdo do falante ou do produtor do texto:

(25) a. Lamento (eu) ter perdido o jogo.
b. Lamento (tu) teres perdido o jogo.
c. Lamento (ele) ter perdido o jogo.
d. Lamento (nds) termos perdido o jogo.

e. Lamento (eles) terem perdido o jogo.

Neste ponto, o professor pode mostrar ao aluno que, nos exemplos em (25), o infinitivo
¢ flexionado para destacar o sujeito que praticou a a¢do de “ter perdido”. Ademais, deve-se
explicar que, em razdo de a primeira pessoa do singular e a terceira pessoa do singular terem a
mesma forma (exemplos 25a e 25c), serd preciso observar o contexto para descobrir a que
sujeito o infinitivo se refere.

Outros exemplos que servem ao mesmo proposito sao 0s seguintes:

(26) a. As italianas sabem ser encantadoras.
b. As italianas sabem serem encantadoras.
(Lemle, 1984, p. 183)
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Ha diferencas interpretativas entre os exemplos acima. Em (26a), sem flexdo no
infinitivo, a interpretacdo € a de que as italianas sabem como ser encantadoras, ou seja, elas
sabem como se comportar de modo a serem caracterizadas como encantadoras. Em (26b), com
infinitivo flexionado, a interpretacdo é a de que as italianas sabem que sdo encantadoras. As
diferencas interpretativas tém a ver com o uso ou nédo do infinitivo flexionado.

Por fim, mais uma diferenca semantica associada com emprego ou ndo da flexdo no

infinitivo pode ser visto nos exemplos abaixo:

(27) a. Eu convenci o Leo a dividir o sorvete com o Jodo.
b. Eu convenci o Leo a dividirmos o sorvete com o Joao.
(Pires; Rothman, 2009, p. 134)

Aqui, a diferenca tem a ver com a pessoa que vai dividir o sorvete com o Jodo. Em (27a),
sem flexdo no infinitivo, quem vai dividir o sorvete com o Jodo vai ser apenas Leo. Ja, em
(27b), com flexdo no infinitivo, quem vai dividir o sorvete com o Jodo pode ser Leo e o sujeito
eu, ou Leo, o sujeito eu e mais outras(s) pessoa(s).

Como se V&, ha varios exemplos de que o professor pode se valer para mostrar ao aluno
que a escolha de uma das formas de infinitivo flexionado ou a escolha do infinitivo flexionado
em detrimento do infinitivo ndo flexionado esta associado ao contetdo que ele quer veicular.

Outro ponto que merece ser destacado em sala de aula e que constitui dificuldade da
qual os alunos ndo escapam é a confusdo entre o infinitivo flexionado e o futuro do subjuntivo.
Essa confusdo ocorre devido a semelhanca existente entre o infinitivo pessoal e a 12 pessoa do
singular e a 32 pessoa do singular do futuro do subjuntivo de verbos regulares e de alguns
irregulares, como pode ser observado na primeira oracdo do exemplo (28), em que ndo ha

infinitivo, e, sim, futuro do subjuntivo:

(28) Se a reunido se iniciar as 22 horas, todos irdo comparecer.

Conforme sugere Teixeira (2009, p. 67), para evitar a confuséo entre essas duas formas
verbais, o docente pode sugerir ao aluno que, em caso de davida, substitua o verbo sobre o qual
paira a davida por um verbo irregular que apresente formas diferentes para o infinitivo e para o
futuro do subjuntivo (fazer/fizer, manter/mantiver, propor/propuser, ter/tiver, ver/vir etc). Caso

as formas selecionadas sejam fazer, manter, propor, ter e ver, trata-se de infinitivo. Se as formas
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selecionadas forem fizer, mantiver, propuser, tiver e vir, estaremos diante do futuro do
subjuntivo.

Aplicando-se essa sugestdo ao exemplo (28), teremos:

(29) Se a reunido *ter / tiver horério definido, todos poderdo comparecer.

Tal substituicdo comprova que, no periodo (29), ha exemplo de futuro do subjuntivo,
uma vez que o infinitivo ter ndo cabe na sentenga. Sendo assim, a forma iniciar em (28)
corresponde ao futuro do subjuntivo.

Por fim, pontua-se que as regras apresentadas nesta secdo sdo apenas resumo das
incidéncias mais comuns acerca do emprego do infinitivo (sem flexdo, com flexdo obrigatéria
e com flexdo opcional). Acrescenta-se que tal resumo teve por fim abordar os pontos
considerados mais relevantes para que o aluno conhega 0s contextos nos quais ele ndo vai
flexionar o infinitivo, vai flexiona-lo obrigatoriamente ou vai flexionar essa forma nominal
facultativamente.

Apo0s a exposicdo das principais tendéncias de uso do infinitivo, passaremos agora a

etapa didatica que visa levar o aluno a fixar o contetdo e a refletir sobre ele.

4.4.2 Quinta etapa: apreendendo o conteido

Nesta etapa, serdo apresentados ao aluno exercicios e atividade sobre o emprego do
infinitivo, a fim de facilitar a assimilacdo do conteudo e a consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos. Para tanto, os exercicios serdo organizados em trés tipos de atividades: exercicios
de fixac&o, de reflexdo e atividade de construir gramaticas. Para nds, exercicios de fixacdo sdo
aquelas atividades que levam o aluno a exercitar o contetdo de forma simples, conceitual e
mecanica. Seu compromisso é com a forma, a estrutura. Os exercicios de reflexdo sdo aquelas
atividades cujo propdsito é agucar a percepcao do estudante quanto ao emprego mais apropriado
do infinitivo, considerando a situagdo comunicativa e os sentidos do texto. Seu compromisso €
com a o uso da forma em determinados contextos, seu significado e seus efeitos de sentido. Ja
a atividade de construcdo de gramaticas tem por fim possibilitar aos alunos a observacao, a
andlise e o registro dos usos do infinitivo que eles encontrarem e a comparagao desses usos com
as tendéncias de (ndo) flexdo do infinitivo apresentadas na quarta etapa didatica.

Com isso, estamos afinados com o que propde a BNCC (2018, p. 504), quando sugere

que
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Além de fazer uso competente da lingua e das outras semioses, os estudantes devem
ter uma atitude investigativa e criativa em relacao a elas e compreender principios e
procedimentos metodol6gicos que orientam a producdo do conhecimento sobre a
lingua e as linguagens e a formulagéo de regras.

No Ensino Médio, aprofundam-se também a andlise e a reflex@o sobre a lingua, no
que diz respeito & contraposicao entre uma perspectiva prescritiva Unica, que segue 0s
moldes da abordagem tradicional da gramatica, e a perspectiva de descricdo de varios
usos da lingua. Ainda que continue em jogo a aprendizagem da norma-padrao, em
funcdo de situacOes e géneros que a requeiram, outras variedades devem ter espaco e
devem ser legitimadas. A perspectiva de abordagem do portugués brasileiro também
deve estar presente, assim como a reflexdo sobre as razdes de sua ainda pouca
presenca nos materiais didaticos e nas escolas brasileiras.

Assim, apresenta-se abaixo nossa proposta de atividades: os exercicios de fixacao, os

exercicios de reflexdo e a atividade de construcdo de gramaticas.

4.4.2.1 Exercicios de fixacdo

Conforme mencionado nas etapas didaticas, o estudante brasileiro chega a escola sem
conhecer o infinitivo flexionado. Nossa hipdtese (com base em Moraes (1971), Schaf Filho
(2003) e Pires e Rothman (2009) € a de que o infinitivo flexionado é uma construcdo que ndo
faz parte da gramatica nuclear dos falantes de Portugués Brasileiro. Desse modo, propde-se,
como passo inicial para que o estudante conhega esse mecanismo de flexdo do infinitivo, a
realizacdo de exercicios de fixacdo. Nesse ponto, o presente trabalho dialoga com o realizado
por Teixeira (2009), dissertacdo de Mestrado que se ocupa do ensino do infinitivo flexionado e

fornece uma série de exercicios a fim de facilitar a assimilagao desse fenémeno pelo estudante.

Preencha as lacunas a seguir com a forma do infinitivo mais adequada das que
estdo entre parénteses.

1. Gostaria muito de vé-los sair . (sair/sairem)

2. O chefe nos passou tarefa facil de _cumprir . (cumprir/cumprirmos)

3. Esses sdo poemas bons de _|er . (ler/lerem)

4. Sentia que os insultos pararam de _acontecer . (acontecer/acontecerem) Senti-
0s_parar_(parar/pararem).

5. Vi-as _chegar (chegar/chegarem) ao meu consultério.

6. Devemos __pensar _ (pensar/pensarmos), antes de agir.

Sublinhe a forma preferivel dos infinitivos presentes nas sentencas abaixo:

1. A saudade da mae fez as mocas chorar/chorarem.




oUW

Eles vieram aqui para falar/falarem a verdade.
Devemos nos esforcar para alcangar/alcangarmos a vitoria.

Os advogados encontraram seus clientes, ao chegar/chegarem ao escritorio.

Mandei os homens procurar/procurarem a verdade.
Os pastores viram aqui para orar/orarem por Voce.

Sublinhe a forma preferivel dos infinitivos presentes nas sentencas abaixo:

CoNoA~AWNE

Vi-as chegar/chegarem.

Vi as funcionarias sair/sairem.

Ouvi-os tocar/tocarem bandolim.

Ouvi os homens cantar/cantarem.

Deixaram-nas ficar/ficarem até mais tarde.

Deixaram as servidoras permanecer/permanecerem na sala de reuni&o.
Fi-las chorar/chorarem.

Fiz as mogas sorrir/sorrirem.

Mandou-os se afastar/afastarem.

10. Mandou os homens se dirigir/dirigirem ao escritorio.
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Os exercicios de fixacdo 1, 2 e 3 objetivam levar o aluno a reconhecer o0s contextos em

que o infinitivo ndo é flexionado e aqueles nos quais ele € facultativamente flexionado. Aqui,

pretende-se fazer com que o estudante insista nos conhecimentos iniciais necessarios para o

aprofundamento do conteudo, facilitando-lhe, assim, o aprendizado das regras mais complexas

que envolvem a tematica.

Complete as lacunas:

Se vocé _vier naproxima quinta-feirae dispuser de tempo, sairemos para

_ljantar .

a) vir —dispor — jantar.

b) ver —dispuser — jantar.
c) ver —dispor — jantarmos.
d) vier —dispuser — jantar.
e) vier —dispor — jantar.

O exercicio 4 objetiva levar o aluno a tomar consciéncia da confusdo do infinitivo com

o futuro do subjuntivo.
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Relacione as colunas, de acordo com a tendéncia que corresponde ao exemplo
mencionado. Em seguida, assinale a alternativa que apresenta a sequéncia
correta.

Coluna A

(3) O infinitivo que faz parte de locucao verbal ndo se flexiona.

(4) O infinitivo que possui como sujeito 0 mesmo que o0 da oracdo principal
flexiona-se facultativamente.

(6) Né&o se flexiona o infinitivo que indica agéo geral, sem particularizar a
pessoa, & maneira de um substantivo abstrato.

(1) Néo se flexiona o infinitivo cujo sujeito é representado por pronome
obliquo atono.

(2) O infinitivo que equivale a um imperativo ndo se flexiona.

(5) O infinitivo que possui sujeito indeterminado € flexionado.

Coluna B

Ouvi-os tocar violéo.

Cessar fogo!

Devemos fazer nosso trabalho.
Viemos aqui para orar/orarmos.
Esforcei-me, para me julgarem apto.
Estudar acrescenta.

o E

A correta numeracdo dos parénteses de cima para baixo €:

O'II—‘-ILI\J
cnmclnoo
Nu-nl—\cnoo
|—\4>r|\>|—\r\>
ooooclnl\u—\

Sobre a situacdo mais adequada de uso do infinitivo, avalie as afirmacgdes a
seguir:

1. Usa-se o infinitivo flexionado, nos casos em que o verbo exprime fato
praticado por sujeito indeterminado.

2. Emprega-se o infinitivo néo flexionado nas locugdes verbais.

3. Utiliza-se infinitivo flexionado nas ora¢Oes subordinadas que apresentam
sujeito proprio diferente do da orag&o principal.

4. Ocorre infinitivo ndo flexionado quando o verbo tem sujeito representado
sob a forma de pronome obliquo atono.

Quiais estdo corretas?

a) le2
b) 1e3
c)1,2e3
d)1,3e4
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e) 1,2,3e4

Os exercicios de fixacdo 5 e 6 visam possibilitar ao aluno conhecer os contextos de
emprego do infinitivo, a fim de lhe permitir identificar as tendéncias de uso dessa forma
nominal.

Importa salientar que 0s exercicios aqui apresentados sdo apenas sugestdes que podem
ser adaptadas pelo docente conforme o nivel da turma.

A seguir, a fim de levar o aluno a pensar nos motivos que fazem com que o infinitivo

seja ou ndo flexionado, serdo apresentados exercicios de reflexdo.

4.4.2.2 Exercicios de reflexao

Os exercicios de reflexdo séo propostos tomando como base os ensinamentos de Guerra
Vicente e Pilati (2012), Oliveira e Quarezemin (2016) e Medeiros Junior e Simioni (2020),
segundo os quais o ensino de lingua n4o se baseia em apenas ensinar a forma. E fundamental
que o professor leve o aluno a refletir sobre as razdes que estdo por tras de fendmenos
linguisticos, como, por exemplo, a flexao do infinitivo.

Vale dizer que ao tratar do Ensino Fundamental, a BNCC (2018, p. 71) compartilha
dessa viséo, ao defender que:

[...] estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura,
sobre a norma padréo e outras variedades da lingua — nao devem nesse nivel de ensino
ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em préticas de

reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura e em produgdo) em praticas situadas de linguagem.

Em relagdo as habilidades a serem desenvolvidas no Ensino Médio, a BNCC (2018, p.
507) destaca a seguinte:
(EM13LP08) Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem
dos constituintes da sentenca (e os efeito que causam sua inversdo), a estrutura dos
sintagmas, as categorias sintaticas, 0s processos de coordenacéo e subordinagéo (e 0s
efeitos de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a
potencializar os processos de compreensdo e producdo de textos e a possibilitar
escolhas adequadas a situagdo comunicativa.
Desse modo, acreditamos que a resolucdo de exercicios de reflexdo é fundamental no
processo de constru¢cdo do conhecimento, uma vez que, por meio deles, os alunos séo
incentivados a pensar sobre o “porqué” e o “como” ocorrem os fendmenos linguisticos, em vez

de simplesmente memorizarem regras.
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A seguir, apresentaremos alguns exercicios de reflexdo, a fim de permitir ao aluno

refletir acerca do fendmeno infinitivo flexionado e do seu uso adequado.

Todos os exemplos abaixo estdo gramaticalmente corretos. Justifique a flexéo
ou ndo flexdo da forma infinitiva presente nas sentencas.

a) Eles correram muito para chegar / chegarem ao show, a tempo.
Resposta: E facultativa a flexdo do infinitivo nos casos em que sujeito da
oracao reduzida é o mesmo do da oracéo principal.

b) Resistimos o quanto pudemos para garantir / garantirmos nossos direitos.
Resposta: E facultativa a flex&o do infinitivo nos casos em que sujeito da
oracao reduzida é o mesmo do da ora¢éo principal.

c¢) Néo vamos permitir essa situacao.
Resposta: Néo se flexiona o infinitivo presente nas locugdes verbais.

d) Ela deixa-o0s sair a rua.
Resposta: Nao se flexiona o infinito que apresenta sujeito na forma de
pronome obliquo atono.

e) A mée fazia as criangas recolherem os brinquedos.
Resposta: Flexiona-se, facultativamente, o infinitivo quando ele funcionar
como complemento de verbos causativo e seu sujeito for representado por
substantivo ou termo equivalente.

Este exercicio visa motivar o aluno a refletir acerca da razdo de se flexionar ou ndo o
infinitivo. Pretende-se que, em vez de ser direcionado a buscar a reposta correta, o estudante
tenha condi¢bes, por meio de suas proprias analises e conclusdes, de indicar qual o0 uso mais

adequado do infinitivo em dada situacéo.

Analise as sentengas e discuta se 0 uso do infinitivo flexionado ou n&o acarreta
diferencas interpretativas para as sentencas abaixo.

1.a) E possivel chamarem por mim ao telefone.
b) E possivel chamar por mim ao telefone.

Resposta: Ha diferenca semantica entre os dois periodos, pois, no
primeiro, o sujeito do verbo chamar da letra (a), pode ser indeterminado
ou estar na terceira pessoa do plural. Na (b), flexiona-se o infinitivo para
concordar com o seu sujeito, que esta na terceira pessoa do singular. Vale
mencionar que, no portugués coloquial, pode haver ddvida quanto ao
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verbo chamar da letra (b) estar se referindo a terceira pessoa do singular
Ou a segunda pessoa indireta, voce.

2. a) Nao conseguiremos passar sem estudar com afinco.
b) N&o conseguiremos passar sem estudarmos com afinco.

Resposta: Os periodos ndo apresentam diferenca semantica; logo, a
flexdo é facultativa, porque se trata de exemplo de oragdo reduzida cujo
sujeito € 0 mesmo sujeito da oracédo principal.

3. a) Deixei-os entrar.
b) Deixei 0os homens entrar/entrarem.

Resposta: Os periodos ndo estdo associados a diferengca semantica,
todavia, a flexdo so é facultativa na letra (b). Na letra (a), o infinitivo ndo
se flexiona, uma vez que o seu sujeito esta representado por pronome
obliquo atono. Ja em (b), é facultativa a flexdo do infinitivo, tendo em
vista que, diferentemente do exemplo em (a), seu sujeito é representado
por substantivo.

4. a) Vi os servidores chegar a reuniao.
b) Vi os servidores chegarem a reunido.

Resposta: Os periodos em (a) e (b) ndo apresentam diferenca semantica,
uma vez que o infinitivo chegar pode, facultativamente, se flexionar
quando ele funcionar como complemento de verbos sensitivos e seu
sujeito for um substantivo ou termo equivalente.

Essa atividade visa incitar o aluno a observar que a flexdo do infinitivo pode acarretar
diferenca semantica entre as oragdes do periodo. Desse modo, o exercicio tem por fim leva-lo
a perceber que a sentenca correta sera aquela que estiver de acordo com o contexto.

Importa salientar que os exercicios 1 e 2 recuperam 0 posicionamento dos gramaticos
Said Ali (1957, 1966); Cunha e Cintra (2017); Bechara (2009); Cegalla (2010) e Rocha Lima
(2011), citados no capitulo 2 da presente Dissertacdo, acerca da flexao do infinitivo como meio

de enfatizar o agente da acéo.

Analise 0 uso dos infinitivos transmitirmos e rezarem presentes nos textos abaixo
abaixo e aponte a razdo de eles estarem flexionados.
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GRATUITO PARA

- Vai, Alberto! Agora chega de pedir por emprego.
E a vez de as criangas rezarem por um lugar na escola!

Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/12774393

Resposta: No primeiro texto, a flexdo do infinitivo, apesar de ser
facultativa, foi guiada pela intencéo do autor de dar énfase ao sujeito ou
de deixar claro ao sujeito do verbo transmitir. Ja na segunda charge, o
infinitivo rezarem deve ser flexionado para concordar com 0 Sseu sujeito
as criancas. Em ambas as situagdes, o infinitivo marca o sujeito
responsavel pelas agdes.

A questdo objetiva verificar se 0 aluno sabe que o infinitivo transmitirmos, embora
apresente 0 mesmo sujeito do verbo regente interrompemos, encontra-se flexionado para

enfatizar o agente da acdo e que rezarmos deve ser flexionado por possuir sujeito proprio.

Analise o uso dos infinitivos presentes nas tirinhas abaixo e aponte a razéo de eles
ndo aparecerem flexionados.
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Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/34313061

POR QUE NAO SOMOS
ASSIM TAMBEM SEM
0S DESASTRES?

\

QUANDO TEM UM ENTAO NOS
GRANDE DESASTRE, SABEMOS SER
TODOS SE AjUDAM! | SOLIDARIOS, NE?

\

beckikstras @ gmail com

Fonte: b0c029766ed32d4f5ha7ed97aa8020eb.jpg (663%193) (pinimg.com)

Resposta: Os infinitivos abandonar e adotar da primeira tirinha e ndo sdo
flexionados por fazerem parte de locucdo verbal. Em locucdes verbais,
apenas 0 verbo auxiliar varia em nimero e pessoa para concordar com 0
seu sujeito. O infinitivo ser da segunda tirinha néo é flexionado porque a
oracdo ser solidarios corresponde & oracdo desenvolvida como ser
solidarios — que € o sentido pretendido no texto. Nesse caso, ele ndo pode
flexionar. Caso apareca flexionado, acarreta mudanga de significado: em
Ent&o nos sabemos sermos solidarios, a flexdo em sermos leva a leitura na
qual a oracdo sermos solidarios corresponde a oracdo desenvolvida que
somos solidarios — leitura essa impossivel no contexto apresentado.

A questdo objetiva, além de avaliar se o aluno tem condi¢cdes de analisar textos
multissemidticos, verificar se o aluno sabe que, nas locugbes verbais, o infinitivo ndo se
flexiona e que a presenca/auséncia de flexdo verbal tem impacto nas possibilidades
interpretativas.

Também é importante mencionar que as questdes 3 e 4 trabalham, conforme sugere a
BNCC (2018, p. 509), a habilidade do aluno de avaliar textos multissemidticos.

A sequir, a fim de possibilitar a aplicabilidade do resultado das pesquisas linguisticas

na sala de aula, sera apresentada a atividade de construcdo de graméticas na escola.
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4.4.2.3 Atividade de construcdo de gramaticas do infinitivo flexionado

Apés a realizacdo de exercicios de fixacdo e de reflexdo, propomos uma terceira
atividade: a construcdo de gramaéticas do infinitivo flexionado pelos alunos. A inclusdo dessa
atividade é inspirada pela metodologia proposta por Pires de Oliveira e Quarezemin (2016, p.
23), que enfatizam a importancia de os alunos serem protagonistas do processo de
aprendizagem da lingua, por meio da analise de suas proprias falas. Nessa proposta, as aulas de
portugués “[...] sao momentos privilegiados em que o aluno se reconhece, valoriza sua fala,
entende o lugar da sua fala e a do outro na sociedade, a0 mesmo tempo em que aprende a
construir modelos cientificos, a raciocinar atraves da formulacéo e refutagdo de hipoteses [...]”

Nesta etapa, o professor deve propor aos alunos que construam gramaticas do infinitivo

flexionado do Portugués Brasileiro, percorrendo os seguintes passos:

Quadro 7 - Passos de construgdo de gramaticas do infinitivo flexionado na escola

‘ CONSTRUINDO GRAMATICAS DO INFINITIVO FLEXIONADO NA ESCOLA ‘

Nesta fase, os alunos devem gravar suas falas em
diferentes contextos nos quais utilizam o infinitivo. Essa
coleta de dados pode ser feita no decorrer das etapas
didéticas ja apresentadas.

Em relacdo ao infinitivo flexionado, como
assumimos que os alunos ndo tém esse tépico
gramatical como parte do nGcleo de sua Lingua-
I, os dados de infinitivo flexionado ndo virdo da
fala desses alunos. Assim, sugere-se que eles
coletem esses dados em diferentes fontes:
livros, revistas, histdrias em quadrinhos,
mausicas, conversas de whatsapp, postagens de
redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter
etc.).
Neste momento, os alunos devem ouvir a gravacgéo e
transcrever os trechos de suas falas em que eles usam o
infinitivo. Eles também deverdo ler os dados coletados
com exemplos de infinitivo flexionado e transcrever os
trechos de tais dados em que aparece esse topico.

Passo 1
Constituicdo do corpus

Passo 2
Analise comparativa

Em seguida, eles devem comparar os dados aos
contextos de uso do infinitivo (ndo)flexionado, a fim de
identificar se os dados estdo consonantes a esses
contextos ou se destoam deles.

Neste ponto, os alunos devem refletir sobre as
diferencas encontradas entre o seu uso do infinitivo e 0s
usos do infinitivo flexionado coletados, de um lado, € as
tendéncias de uso do infinitivo (ndo) flexionado da
norma padrdo e discutir possiveis razfes para essa
variacao.

Passo 3
Reflexao e discussado
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Os estudantes também podem avaliar se houve
modificagdo nos seus usos do infinitivo, desde a
primeira etapa didatica até o presente momento.

Passo 4
Construcdo da minigramatica

Com base em suas analises, os alunos criam uma
“minigramatica” que registra os (seus) usos do infinitivo
e as suas reflexdes sobre a razdo de esses usos se
distanciarem ou ndo daquilo que prescreve a norma
padrdo.

Passo 5
Apresentacdo da minigramatica

Nesta etapa final, os alunos devem apresentar aos
colegas a gramatica por eles elaborada, a fim de
possibilitar uma discussdo em grupo.

Fonte: Quadro elaborado pela autora do trabalho

Essa atividade permite a aplicacdo do conhecimento adquirido de maneira pratica,

propicia a reflexdo coletiva e possibilita aos estudantes uma compreensao mais aprofundada de

suas préprias competéncias linguisticas. Ademais, permite que os alunos atuem de forma ativa

no processo ensino-aprendizagem. Vale reforcar que o0s trés conjuntos de atividades

apresentados — exercicios de fixacdo, exercicios de reflexdo e atividade de construgcdo de

gramatica — constituem sugestfes a serem adaptadas e, se necessario, complementadas pelo

professor de acordo com a sua realidade de sala de aula.

Em resumo, o percurso de introdugdo do infinitivo flexionado na Lingua-l1 dos

estudantes brasileiros é representado na Figura 4:

Figura 4 - Introducéo do infinitivo flexionado na Lingua-1 dos estudantes brasileiros

Lingua-I do estudante brasileiro ao chegar a escola

L2 / Gramatica periférica Gramatica nuclear

Lingua-I

7

infinitivo sem flex3o,
concordancia verbal,

!

Papel da escola no ensino de padrdes pertencentes a periferia marcada
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Etapas didaticas de ensino do infinitivo flexionado
1. (Re)conhecendo a regra de concordancia verbal
2. Tendo contato com a forma nominal de infinitivo
3. Fazendo concordancia no/com o infinitivo
4. Conhecendo contextos de (n&o) flexdo do infinitivo
5. Apreendendo o contelido
5.1 Exercicios de fixagdo — forma, estrutura
5.2 Exercicios de reflexdo — uso da forma no contexto, seu
significado e efeitos de sentido
5.3 Atividade de producdo de construcdo de gramaticas do infinitivo
flexionado — aplicagdo do conhecimento adquirido, reflexao
e compreensdo dos alunos acerca de suas competéncias

linguisticas

Lingua-I do estudante brasileiro ao sair do Ensino Médio

} Lingua-I do aluno

/v Lingua-I

L2 / Gramética periférica Gramética nuclear
1
infinitivo flexionado infinitivo sem flexdo,

concordancia verbal,

Fonte: Figura elaborada pela autora do trabalho

Tendo em vista o infinitivo flexionado ndo integrar a gramatica nuclear dos estudantes
brasileiros, como defendido aqui (com base nos trabalhos de Moraes (1971), Schaf Filho (2003)
e Pires e Rothman (2009), acreditamos que as cinco etapas didaticas aqui propostas constituem
um exemplo de como o professor pode atuar em sua pratica docente para que essa construgdo
venha integrar a gramatica do aluno, ainda que de maneira periférica. Essa proposta estd em
consonancia com os trabalhos de Guerra Vicente e Pilati (2012), Pires de Oliveira e Quarezemin
(2016) e Medeiros Junior e Simioni (2020), ao assumir que o0 ensino deve tomar como base 0s
conhecimentos linguisticos que os alunos trazem para a escola. Além disso, a proposta também
dialoga com o trabalho de Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020), a0 mostrar como 0 ensino
de um topico gramatical — o infinitivo flexionado — pode se beneficiar das contribuicdes

advindas das pesquisas em Teoria Gerativa.
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4.5 Nota sobre formagcéo de professores

Agora que apresentamos nossa proposta sobre a introducao do infinitivo flexionado na
Lingua-1 dos estudantes brasileiros, importa discutir, ainda que brevemente, a formacdo dos
professores.

As etapas didaticas e as atividades sugeridas na presente secdo tiveram por fim
apresentar um caminho para orientar o professor na tarefa introduzir o infinitivo flexionado na
gramatica periférica da Lingua-1 do aluno. Para tanto, fica clara a importancia de o professor
assumir os papéis de agente eliciador dos conhecimentos internalizados pelos alunos e de agente
mediador no processo de aprendizagem. Ao assumir esses papéis, cabera a ele, como ponto de
partida para o ensino do infinitivo flexionado, trazer a consciéncia dos alunos os saberes
linguisticos que eles ja tém sobre sua lingua, para, posteriormente, lhes ensinar essa nova
construcdo da lingua.

A esse respeito, consideramos essencial que os estudantes de Licenciatura em Letras,
futuros professores de lingua, tenham uma formacéo de qualidade que Ihes possibilite acesso a

um conjunto refinado de saberes, entre 0s quais destacamos o0 conhecimento de:

teorias linguisticas variadas;

diferentes objetos de estudo na perspectiva dessas teorias;

diversificados metodos de andlise linguistica;

multiplas metodologias de ensino de lingua portuguesa.

Em relacdo aos professores que j& atuam, sugerimos cuidado especial quanto a sua
formacdo continuada, por meio da oferta de cursos de aperfeicoamento em que novos
conhecimentos tedricos e aplicados lhes sejam apresentados.

Nesse aspecto, concordamos com Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020, p. 79-80),

guando afirmam:

Temos insistido aqui em um professor que estuda. N&o € mais possivel o professor
ficar restrito apenas ao livro didatico. Como dissemos, 0 professor precisa estar ciente
de que ele precisa estar sempre aprendendo. Ele precisa estar em dia com o
conhecimento produzido nas universidades e pode acessar esse conhecimento de
formas variadas: participando de oficinas produzidas pelas secretarias de educagéo,
participando de atividades de extensdo produzidas pelas universidades e voltadas para
os professores, participando de seminérios académicos nas universidades, e mesmo
cursando cursos de pos-graduacdo (especializagdo, mestrado, doutorado) ou lendo
resultados de pesquisas produzidas nas universidades (artigos, trabalhos de concluséo
de curso, monografias de especializacdo, teses, dissertacdes, artigos, relatdrios de
pesquisa).
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Com formacdo de qualidade, os professores poderdo se afastar da perspectiva
educacional tradicional, segundo a qual o aluno vai a escola para aprender, pois ele ndo sabe.
Com essa formacéo, os professores poderdo se distanciar da visdo da sala de aula de lingua
portuguesa como um espaco de ensino de regras normativas estéreis e sem sentido para o aluno.
Além disso, esses professores terdo possibilidade de eles mesmos construirem suas proprias
estratégias didaticas para ensino de conteudo gramatical, levando em consideracédo: o contetido
em si, os saberes linguisticos que os alunos trazem para a escola (seu conhecimento prévio), a
complexa realidade de sua sala de aula (o diferente nivel dos alunos, suas dificuldades, suas

expectativas etc.).

4.6 Conclusdes preliminares

O presente capitulo apresentou proposta didatica de aplicacdo pratica que tem por fim,
a partir dos conhecimentos linguisticos que o estudante ja possui, leva-lo a assimilar os
contextos de uso da forma flexionada ou ndo flexionada do infinitivo

Tal proposta se constituiu de cinco etapas didaticas a serem implementadas pelo
professor durante o processo de ensino-aprendizagem do infinitivo flexionado. A primeira etapa
objetivou conscientizar o aluno de que ele ja possui conhecimento acerca de concordancia
verbal. A segunda sugeriu que o professor possibilite ao discente um primeiro contato com as
formas nominais do verbo. A terceira foi desenhada como o momento em que o docente mostra
ao aluno a possiblidade de se flexionar o infinitivo. Na quarta, sdo demonstradas as tendéncias
de flexdo e de ndo flexdo do infinitivo. Na quinta e Gltima etapa, sdo apresentados trés grupos
de atividades, a saber: exercicios de fixagéo, de reflexdo e atividade de construcao de gramaética.

As etapas didaticas e as atividades sugeridas na presente secdo tiveram por fim
apresentar um meio de como o professor pode fazer com que o infinitivo flexionado passe a
integrar a gramatica periférica do aluno. Para tanto, foi ressaltada a importancia de o professor
assumir o papel de agente mediador no processo de aprendizagem. Destacamos que, ao assumir
esse papel, cabera a ele, como ponto de partida para o ensino do infinitivo flexionado, trazer a
consciéncia dos alunos as informacdes previas que eles ja possuem de sua lingua, para,
posteriormente, Ihes ensinar novas construgoes.

Considera-se também relevante ressaltar a importancia de o professor ser o mediador do
processo de descoberta por parte dos alunos dos contextos em que o emprego do infinitivo

flexionado é autorizado ou daqueles em que ele € proibido (Lunguinho; Guerra Vicente;
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Medeiros Junior, 2020, p. 176). Assim, propde-se que, antes de tratar da flexdo do infinitivo, o
professor trabalhe com os alunos alguns conceitos de concordancia verbal. Vale dizer que aqui
o papel do professor sera apenas o de “tornar explicito” o conhecimento que o aluno ja traz em
sua gramatica internalizada, antes de ser exposto ao ensino formal e explicito do portugués. Ou
seja, conforme defendido por Guerra Vicente e Pilati (2012, p. 11), o professor trabalhara com
as intuicdes que os estudantes possuem sobre a sua propria lingua, trazendo a sua consciéncia
informacdo que ele ja tem a respeito dela.

Sugere-se também que o docente, ao se deparar com os desvios cometidos pelos alunos,
em vez de trata-los como erros, procure compreender a razdo que os esta levando a cometer tais
desvios, para entdo planejar como deve ser a melhor forma de intervir no processo
ensino/aprendizagem. Para tanto, faz-se necessario que o professor entenda que “um desvio ndo
revela um erro, um desconhecimento da regra, mas revela como atua a gramatica interna”
(Lunguinho; Guerra Vicente; Medeiros Junior, 2020, p. 183) do aluno.

Desse modo, compreender a razdo de os alunos produzirem um desvio ajudara o
professor a verificar os erros que eles cometem, entender a raiz deles e propor meios para sana-

los (Lunguinho; Guerra Vicente; Medeiros Junior, 2020, p. 185).
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CONCLUSOES FINAIS

Nesta dissertacdo, estudamos o infinitivo flexionado tendo como foco de atencdo o seu
ensino. Elegemos a relacdo desse topico gramatical com o ensino de lingua portuguesa porque
pensamos nas dificuldades que o professor enfrentaria ao se deparar com a quantidade de
conteldos acerca desse tema no momento em que ele estivesse preparando suas aulas e nas
dificuldades dos estudantes para assimilar todo esse conteudo.

Nesta pesquisa, adotamos 0s pressupostos da Teoria Gerativa (Chomsky 1965, 1981,
1986, 1995) como aporte tedrico. Esta teoria formal postula que a espécie humana é dotada de
uma Faculdade da Linguagem inata, um objeto mental que a habilita a adquirir linguas
humanas. De acordo com a proposta da Teoria de Principios e Parametros da Teoria Gerativa,
a Gramatica Universal é composta de principios e de parametros. Na aquisi¢cdo de lingua, a
crianca precisa fixar os parametros em uma das posicdes possiveis e, quando isso acontece,
desenvolve-se uma Lingua-l uma lingua interna, individual e intensional. Segundo Chomsky
(1981), uma Lingua-1 é composta de um nucleo e de uma periferia. O nucleo é o resultado da
aquisicdo natural via exposi¢do da Gramatica Universal aos dados linguisticos do ambiente. A
periferia € uma area da Lingua-l1 composta por verbos irregulares, empréstimos, construcoes
especificas a uma lingua. Essa visdo foi importante para a presente pesquisa, pois assumimos
com Moraes (1971), Schaff Filho (2003) e Pires e Rothman (2009) que o infinitivo flexionado
em Portugués Brasileiro ndo € construcdo adquirida naturalmente, ou seja, ndo faz parte do
nucleo da lingua, mas, sim, de sua periferia. Isto €, ao chegar a escola, os estudantes ndo trazem
essa estrutura como parte de sua Lingua-l, como conhecimento linguistico prévio. Com essa

caracterizacdo, podemos dar conta do primeiro objetivo da nossa pesquisa, qual seja:

(i) Compreender a natureza do infinitivo flexionado na gramatica do Portugués

Brasileiro

Considerando que o infinitivo flexionado ndo faz parte do ndcleo da Lingua-l dos
falantes de Portugués Brasileiro, mas, sim, de sua periferia, existe a necessidade de ele ser
ensinado. O local em que ele seré ensinado é a escola. Desse modo, adotamos como questéo de
pesquisa norteadora do presente trabalho a seguinte pergunta: de que forma a escola pode
contribuir para introduzir o infinitivo flexionado na Lingua-I dos estudantes brasileiros?

Neste ponto, surge 0 nosso segundo objetivo:
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(ii) Discutir como o0s principios da Teoria Gerativa podem influenciar o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas eficientes para o ensino do infinitivo
flexionado

Em relacdo a esse objetivo, discutimos varios trabalhos que tentar fazer uma conex&o

entre Teoria Gerativa e ensino de lingua portuguesa: Guerra Vicente e Pilati (2012); Oliveira e
Quarezemin (2016); Medeiros Junior e Simioni (2022) e Foltran, Rodrigues e Lunguinho
(2020). Ficou muito claro que, para todos os trabalhos, a base para o ensino de lingua materna
deveria ser a Lingua-I que o aluno traz para a escola (o seu conhecimento prévio, nos termos
de Guerra Vicente e Pilati 2012). Adotamos essa Vvisdo e para contribuir com o ensino do

infinitivo flexionado propusemos uma estratégia dividida em cinco etapas didaticas:

Ensino do infinitivo flexionado

1. (Re)conhecendo a regra de concordancia verbal;

2. Tendo contato com a forma nominal de infinitivo;

3. Fazendo concordancia no/com o infinitivo;

4. Conhecendo contextos de (ndo) flexdo do infinitivo; e
5. Apreendendo o conteudo.

Assumimos que a primeira e a segunda etapas materializavam a Lingua-I dos estudantes
e a traziam para o contexto do ensino do infinitivo flexionado. Ou seja, esses eram 0sS
conhecimentos linguisticos relevantes para o ensino do infinitivo flexionado aos alunos.

A etapa trés surge como momento de apresentar aos estudantes o infinitivo flexionado
em si. Na realidade, essa etapa nada mais € do que a juncdo das duas anteriores: partimos do
conhecimento prévio dos alunos para, a partir dele, apresentar novo conhecimento — a flexédo
do infinitivo.

A etapa 4 traz os contextos de flexdo do infinitivo do portugués. Para essa etapa usamos
as ligdes dos gramaticos e dos manuais de redacdo (Capitulo 2) e as propostas presentes nos
trabalhos linguisticos (capitulo 3). Nela, o aluno entra em contato com as tendéncias de variacéo
do infinitivo portugués: flexao obrigatdria, flexdo opcional e flexao impossivel.

Por fim, a etapa 5 ¢ 0 momento de os estudantes tomarem contato com o fendmeno mais
de perto por meio de exercicios. Concebemos trés tipos de atividades para essa fase.
Primeiramente, o0s alunos séo apresentados a exercicios de fixacdo, os quais tém como foco a

apreensdo da forma de infinitivo e das suas possibilidades. Finalizados os exercicios de fixacéo,
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parte-se para 0s exercicios de reflexdo, os quais se voltam para auxiliar o aluno a ver 0s
significados do infinitivo flexionado e seus efeitos nos textos. Como o nome da atividade ja
diz, ¢ o momento de os estudantes refletirem sobre esse topico gramatical. Em seguida, €
proposta a atividade de construgdo de gramatica, que possibilitard ao aluno compreender suas
préprias competéncias linguisticas.

Acreditamos que, ao fim dessas etapas didaticas, é possivel que os estudantes consigam
incorporar o infinitivo flexionado a sua Lingua-I, expandindo-a.

Neste ponto, importa destacar ser de extrema importancia a atuacdo do professor em
todas as etapas didaticas propostas na presente pesquisa. Desse modo, para que haja um trabalho
efetivo em sala de aula, é fundamental voltarmos o olhar para a formacdo do professor. Para
tanto, faz-se necessario, conforme Foltran, Rodrigues e Lunguinho (2020, p. 44), o professor
“[...] dominar a norma culta brasileira e ser capaz de coteja-la com as outras normas presentes
na comunidade em que trabalha [...]”. Ademais, segundo os autores (2020, p. 60), é
sobremaneira relevante que a formacao do docente seja a preocupacao central na formulagéo
das politicas publicas.

Ressalta-se que ndo existem estudos sobre o infinitivo flexionado que se voltam a
articulacdo da Teoria Gerativa e 0 ensino. Teixeira (2009) é o unico trabalho sobre ensino do
infinitivo flexionado e ensino, mas ele ndo adota como aporte tedrico a Teoria Gerativa. Este é,
portanto, o primeiro.

Sendo o primeiro trabalho, obviamente, que muitas questdes ficam como lacunas que
devem ser sanadas em estudos futuros. Apresentarei algumas delas aqui.

A primeira tem relacdo com o input necessario para que se consiga introduzir o infinitivo
flexionado na Lingua-I dos estudantes. Por se tratar de uma construcdo da periferia da lingua,
sua aprendizagem vai depender de uma quantidade de input maior, diferente do que acontece
quando estamos diante da aquisicdo natural. A questdo €: o input presente nas atividades e nos
materiais didaticos é relevante, robusto, para a aquisi¢do do infinitivo flexionado?

A segunda diz respeito as tendéncias observadas: flexdo obrigatdria, flexdo opcional,
flexdo impossivel. Na apresentacdo dos contextos, ndo tentamos, em momento algum,
simplificar as regras propostas (por gramaticos e por linguistas). 1sso constituiu uma pergunta
com a qual nos deparamos ao longo da pesquisa: ha alguma possibilidade de “enxugar” todas
as regras propostas, de modo a “facilitar” o ensino do infinitivo flexionado? Nao conseguimos
ainda um meio de simplificar as regras, mas acredito que seja possivel, principalmente se

associarmos as tendéncias do infinitivo flexionado aos seus efeitos interpretativos.
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Como se V€ o infinitivo flexionado ndo se esgota e muito ainda ha que ser feito. A sua
caracterizacdo como construcao que integra a periferia da gramatica do Portugués Brasileiro
parece estar no caminho certo. Essa sua caracterizagdo abre espago para se repensar esse
contetdo no espaco escolar além de permitir estratégias de ensino desse topico gramatical.
Neste trabalho, apresentamos uma proposta de ensino do infinitivo flexionado baseada em um
conjunto de etapas didaticas. Ressaltamos que se trata de uma proposta, a qual pode ser
incorporada, transformada ou servir de inspiracdo para professores que estejam lidando com
esse tema na sala de aula. A Teoria Gerativa apresenta ferramentas teoricas e resultados de
pesquisas que podem ser incorporados a reflexdo sobre o ensino de lingua materna e, assim,

contribuir para a melhoria desse ensino.
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