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RESUMO

Este estudo teve como finalidade documentar o datwd de alunos estrangeiros
matriculados nas escolas publicas do Distrito F@défm segundo lugar, procurou
investigar as dificuldadegestes alunos no contexto escolar, em razébaixissima ou
nenhuma proficiéncia na lingua portuguesa. Por boscou retratar as acdes que a
SEDF, as DREs e as escolas estdo desempenhandadaptar estes alunos ao
curriculo e integra-los ao ambiente escolar. Estade, de natureza investigativa e
documental, insere-se na linha de pesquisa do qu@rsucomo segunda lingua. Os
procedimentos metodolégicos do estudo de caso feraptegados nesta pesquisa, para
investigar, construir e analisar @rpus com base nos dados coletados. O aluno
estrangeiro, sem o0 dominio da lingua-alvo enfrentificuldades na
aquisicdo/aprendizagem da lingua da escola, qamléém a lingua de comunicacdo. Os
resultados revelaram que a aquisi¢do lacunar dmdime escolarizacdo ndo apenas
interpde obstaculos as oportunidades de sucessesempenho curricular, mas também
prejudica a socializacdo destes alunos, ofuscaversilade linguistica e cultural
presente no contexto escolar e opde-se a polii@scbla inclusiva. Verificou-spie a
insercao destes alunos em salas de aula com aian@éofalantes nativos de portugués
nao é suficiente para assegurar o sucesso nagagpiegirendizagem da segunda lingua.
Diante deste retrato, acreditamos que os alunoanggiros necessitam de intervencao
didatica especifica para implementar o processaquési¢cdo/aprendizagem da lingua-
alvo. Esta realidade revelou a demanda por umdigaolinglistica especifica para
viabilizar os meios a fim de que os alunos estrangiesuperem as dificuldades que se

contrapdem ao seu progresso escolar.

Palavras-chave: aquisicdo/aprendizagem de segimgizaj bilingliismo, aquisicdo de

portugués como segunda lingua; politica lingUistrcdusao.



ABSTRACT

This study aimed at documenting the quantity okifgm students enrolled in public
schools in Distrito Federal. Secondly, it addregbeddifficulties of these students in the
school context, because of low or no proficiencyPortuguese. Finally, it aimed at
identifying the actions or policies SEDF, DREs aetiools are addressing to adapt these
students to the educational system and integrat®a ihto the school environment. This
research consists of an investigative and docurhstudy in line with Portuguese as a
second language studies. Methodological proced@ires case study have been
employed in this research to investigate and aeallgecorpusbuilt from the collected
data. Portuguese is the language of formal instmudan all public schools in Brazil,
therefore, foreign students who do not master thgrnty language face difficulties in
acquiring and learning the language of the schadlich is also the language of
communication. The collected data showed us tltatnplete acquisition of the language
of education by the foreign students is not onlyotstacle to successful learning of
curricular subjects, but also hinders progres$@irtsocialization, obscure linguistic and
cultural diversity, actual in the school contextdapposes inclusive education policies.
It appears that the sole inclusion of studentdasstooms with the most native speakers
of Portuguese is not a sufficient condition to eéassuccess in acquiring and learning the
second language. Before this scenario, we belieaeforeign students require specific
teaching intervention to learn Portuguese as anselamguage. Therefore this study has
shown a demand for a specific language policy twige foreign students the means to

overcome the difficulties which hinder their ovésadhool progress.

Keywords: second language learning/acquisitionjngialism; Portuguese second

language acquisition; language policy; inclusion
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Capitulo 1 — A Pesquisa
1.1- Introdugé&o

Em resposta aos desafios e novos paradigmas insppsta globalizacdo e a crise
financeira mundial recente, o informativo da Orgagéo Internacional de Migracdes (OIM),
de 2008, ressalta que “0 movimento de pessoasoderdtraves de fronteiras se efetua com
vistas a satisfazer os desafios socioeconémicosglebalizacdo traz consigo e que fazem
com que a busca de trabalho propicie a maioriantlm&amentos observados neste século”.
Atentando-se para esta perspectiva, e reconhesendoposicao de lideranga que o Brasil
vem ocupando no cenario socio-politico-econdmice plises da América Latina e do Cone
Sul, percebe-se que um maior fluxo de estrangestéssendo atraido para o Brasil. Na esfera
econbmica, tem crescido o numero de investidoresvgm instalar subsidiarias de empresas
transnacionais no pais.

Por conseguinte, observa-se, também, uma maicadentro Brasil de imigrantes de
paises vizinhos e de além-mar, em busca de opdailes de trabalho e melhores condi¢cdes
de vida do que aquelas encontradas em seus paisegem. Em geral, vém acompanhados
de suas familias com filhos em idade escolar.

Segundo Caldeira&t alli (2004), as mudancas ocorridas dentro de uma saBed
implicam novos e constantes desafios também pamsesas, principalmente no que se
refere a busca de solugBes para os alunos est@gadrque estes estdo mais vulneraveis e
sujeitos a um baixo desempenho, marginalizacdoaande aula e a uma provavel evasao

escolar. Isso porque, como descreve Bezhalli (2009, p. 1):

A escola reflete com certa precisdo a situacdoodedade a qual pertence, assim
como suas caracteristicas e seus principais prelsleE, como sabemos uma das
principais caracteristicas da atual sociedade ptatjepds-industrial e pés-moderna,
consiste justamente em seu carater multiétnico kicultural, o que pode levar a

muitos e sérios problemas de xenofobia e a umapdafdesintegracéo social. 1

No que tange & educacdo, a 'Didsegura ao aluno estrangeiro o direito & educacéo
escolar. Todavia, estudos mostram que, ndo obstaatesso escolar estar garantido a todas
as criancas de um pais, a maioria dos alunos asudas minorias étnicas tem continuamente

experimentado o fracasso escolar. (Scoprem, 198Bpf& e Mirza, 2000).

! Texto original: “La escuela refleja con ciertags#n la situacion de la sociedad a la que pecenasi como
Sus rasgos Yy sus principales problemas. Y, comensaf, uno de los principales rasgos de la actwuédamd
occidental, postindustrial y postmoderna, congisteamente en su caracter multiétnico y multicaltulo que
puede llevar a muchos y muy serios problemas defabia y a una profunda desintegracion social”.

? Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Naciondla®4, de 20/12/1996 que rege a educacéo no Brasil.
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Assim sendo, o acesso garantido a escolarizacdauho estrangeiro ndo garante
necessariamente o avanco escolar deste aluno. v@kser muitas vezes, que ha um
descompasso entre o aluno estrangeiro que estécutato em uma determinada série
escolar e o seu nivel de proficiéncia linglistioa gortugués para acompanhar o conteudo
curricular da mesma série. Constata-se que essdeiat interferido nas oportunidades de
sucesso de aprendizagem do aluno nas diversaplidiasido curriculo e na sua verdadeira
integracéo a escola.

O objeto de estudo desta pesquisa esta abalizaslodifiauldades enfrentadas
diariamente, em sala de aula, por esses alunassepsafessores, em decorréncia do nivel de
proficiéncia linglistica em portugués dos alundsaageiros. A partir desse cenario situa-se o
objetivo desse estudo, ou seja, o de fornecer agndstico da realidade escolar de alunos
estrangeiros matriculados nas escolas de ensirgarfental e médio do Distrito Federal
(DF).

A abrangéncia desse estudo limitou-se a RegionaEmno do Plano Piloto e
Cruzeiro, doravante DRE PP/C. Isso porque foi @adb pelo levantamento gerado na
COSINE® que, do total de alunos estrangeiros matriculadss 14 regionais de ensino da
Secretaria de Estado de Educac¢éo do Distrito He(®&E®F), o maior nimero de matriculas
desses alunos concentra-se nas escolas que dasi@gusisdicdo da DRE PP/C.

1.2 — Justificativa

O interesse por este estudo surgiu a partir degagises e busca por respostas de um
grupo de professores da rede escolar de ensinarhigrdal e médio do DF. Esses professores
atendem em suas salas de aula alunos estrangdante$ de outras linguas, que ingressaram
no sistema escolar sem o indispensavel dominitndad portuguesa.

A questéao principal trazida pelos professores & prédtica pedagogica individualizada
para atender a necessidade do aluno estrangeireatande aula. Nesse contexto, 0s
professores sentem-se desprovidos de uma compet@adagdgica especifica para ensinar
seus alunos estrangeiros. Ha que se ressaltar trreno “aluno estrangeiro” aqui utilizado
refere-se aqueles alunos falantes de outras linguasainda ndo tém o dominio da lingua
portuguesa.

Esses professores afirmam nao terem recebido emcsgsos de formacdo sequer

indicios de estratégias para lidar com alunos reptieos em salas de aula, onde também se

% Coordenacéo de Supervisdo Institucional de Nodeasnsino.
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encontram 0s outros alunos falantes nativos dougo@s que, por sua vez, apresentam
dificuldades linguisticas de naturezas diferenddém disso, percebe-se também que ndo ha
atualmente cursos de formac&do continuada oferequdtes SEDF a fim de orientar os
profissionais que lidam diretamente com estes alufgso tem ocasionado a sensacao de
impoténcia desses professores. Por mais que procolequar suas metodologias de ensino
para ajudar o aluno estrangeiro a superar os pnaislede aprendizagem, seus esforcos
resultam infrutiferos. Nao dispdem das ferrameatdes meios para lidar com a diversidade
linglistica e com a baixissima proficiéncia emlimgortuguesa em suas salas de aula.

De acordo com Pessini (2004) a baixa proficiénaidimgua de interacdo em sala de
aula, deper seja coloca o aluno estrangeiro numa relacdo degdaisiade com os demais,
onde as chances para um desenvolvimento sociad€rico serdo minimas, a menos que se
tomem providéncias para superar a limitacao impoalia barreira linguistica.

Essa pesquisa é de natureza investigativa e docalhen buscou seguir os
procedimentos metodoldgicos do estudo de caso. @suiarece Gil (2002), o estudo de caso
parte do interesse em observar a ocorréncia dendigndmeno no campo social e inicia-se
com a formulac&o do problema em que a escolhasiopara a analise deve ser motivada por
uma questdo que se pretende responder por meeudestudo. Stake (1994) acrescenta, ao
conceituar a natureza dual do estudo de caso,lguée simultaneamente, processo e produto:
é 0 processo que vai captando as expressdes i#fadeato ‘Casd’ e, a0 mesmo tempo,
construindo o produto dessa aprendizagem. Assirbasados na relevante contribuicdo dos
autores citados sobre o estudo de caso, como gdergartida, realizou-se um mapeamento do
namero de alunos estrangeiros, sua faixa etasaria em que estdo matriculados e seu pais
de origem. A partir desse levantamento o estudpdsrse a identificar as reais dificuldades
que possam advir da insercdo desses alunos estosnge sistema educacional do DF. E
entdo, pretendeu-se identificar, com base no cetegiresentativo dessa realidade, e a partir
dos resultados alcangcados com a pesquisa, as @des 6rgaos reguladores do ensino nas
escolas publicas do Distrito Federal estdo empesatal para dirimir as dificuldades
existentes, a fim de melhor assegurar a adaptacapyoveitamento e o progresso escolar
desses alunos.

Enfim, acreditamos que o esforco dessa pesquisajaague embriondria e
fragmentada, a partir dos dados revelados, susmitiénuo interesse por futuras pesquisas na

* Para De Padua (1989, p.154), pesquisa documeatgigda realizada a partir de documentos auténtieas
sido muito empregada nas Ciéncias Sociais e nastigegdo histdrica, a fim de descrever, compartrsfa
sociais, estabelecendo suas caracteristicas oérieind.

® Grifo nosso.
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area de portugués como segunda lingua. E assieraesps que os resultados desse estudo
contribuam, em dltima instancia, para ajudar os@duestrangeiros a transpor a barreira
linglistica ao aprender o portugués do Brasil, @paodo-se do seu uso e significado,
ferramentasine qua nonpara garantir 0 sucesso escolar, que, como emmEwleseria a

verdadeira inclusdo desses alunos no sistema edoabdo pais.

1.3 — Objetivos

No contexto da insercdo escolar dos alunos esirasgeas escolas de ensino

fundamental e médio do Distrito Federal, esse linadauscou os seguintes objetivos:

1.3.1 Identificar o nimero de alunos estrangeir@sérioulados nas
escolas publicas de educacao basica subordinadbs RRES
da SEDF.

O mapeamento do quantitativo de alunos estrangeiadsculados nas escolas do DF
permitiu a visualizacdo de como vem sendo feitastilouicdo desses alunos, de modo a
identificar onde h& a maior concentracdo de alestsangeiros ja matriculados. Uma vez
identificada a regional de ensino que possui o0 maionero de alunos estrangeiros, foi
possivel inferir que ha professores nessa regiooal mais experiéncias vivenciadas, na
préxis em sala de aula, com esses alunos. Isso contparéiua coleta de dados, uma vez que
pode revelar se ha alguma tradicdo de ensino camosl estrangeiros nas escolas

selecionadas.

1.3.2- Investigar as dificuldades apresentadasospealunos
estrangeiros na escola em virtude da baixissinrenbuma
proficiéncia linglistica em portugués, segundo plégrios

as reconhecem e segundo seus professores asubsting

Se 0s nossos professores exercem de modo consseenpapel de mediadores entre o
aluno estrangeiro e o objeto da sua aprendizagaeng perspectiva de Grosso (2006, p.

263) significa:

® 0 conceito de praxis aqui referido se distingueddotécnica, pois esta, segundo Sant’Ana, implica um
atividade rotineira e mecanica enquanto aquela-tatde uma “atividade prépria dos homens livresgdbs de
razdo e de vontade para deliberar e escolher ufitd. 4€Chaui 2001, p. 23) (apud Sant’Ana, 2005, p 52
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“ir construindo competéncias a partir das expei#@negivenciadas em sala de aula,
[...] e tomando consciéncia do que é ensinar disgaa a falantes de outras linguas,
[entdo] espera-se deles que supervisionem o psm@ss alunos/estudantes e que
encontrem meios para reconhecer, analisar e uisapaos problemas de
aprendizagem, ao mesmo tempo em que desenvolvesuass capacidades de

aprendizagenf.
Como esperar que os alunos estrangeiros, que trgzeen a sala de aula uma
percepcdo do mundo e historia distintos, bagagemguistico-cultural e interesses
diferenciados respondam aos estimulos de forma ¢@nea pressupondo que todos devam

chegar ao mesmo resultado seguindo procedimentas®y(Lopes, 2006).

1.3.3 - Identificar acdes ja empreendidas no nilzelSecretaria de
Estado de Educacdo do DF, da Regional de ensinase d
escolas para amenizar 0 insucesso escolar dos saluno
estrangeiros oriundo da baixa proficiéncia em léngu

portuguesa.

A busca de informacbes para alcancar esse objeibesretara em saber se ha
iniciativa nesses trés niveis de administracdo rdgne, para além da inclusdo dos alunos
estrangeiros no sistema educacional como apenaspriecnento do direito a educacgéo, ou se

ha também acdes empreendidas no sentido de garawibesso escolar.

1.4 — Pergunta de Pesquisa

“O dominio da Lingua Portuguesa é factor preponderaa obtencdo de sucesso
escolar dos alunos de diversas etnias e/ou cultusabel Bernardo8

Ao tratar alunos estrangeiros com pouca ou baméssproficiéncia em lingua
portuguesa, que ainda estdo em processo de aquisay@o falantes da lingua majoritaria e
coloca-los, sem alternativa, em turmas voltadas @arformacdo académica de falantes
nativos, cursando as mesmas disciplinas, obsereadiersos problemas, dentre eles o nédo
cumprimento do programa projetado para cada disaipb pouco aproveitamento e o baixo
desempenho do aluno estrangeiro em situacao de L2.

Visando compreender este cenario, percebemos gQuesente estudo tem um carater

incipiente no Brasil, visto que ndo ha muitas pesudesenvolvidas na area do ensino do

" Esta citacéo faz referéncia ao perfil do professfiexivo descrita n®Quadro Europeu comum de Referéncia
para as linguas, aprendizagem, ensino e avaliagd®8 inGrosso, 2006, p. 263
® |sabel Maria Aratjo Bernardo em “A Escola Multizuhl e o Ensino do Portugués Lingua Segunda”, p. 7
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portugués como segunda lingua para alunos estraagebm baixa proficiéncia em lingua
portuguesa e que sdo matriculados na rede pulgiemsino basicono Brasil. Sendo assim,
atrevo-me a delinear no corpo deste trabalho algpuntamentos a fim de fomentar o
interesse por pesquisas nessa area. A partir desstatacdo definimos a seguinte pergunta

de pesquisa:

1.4.1 - Em nivel de aprendizagem escolar:
1.4.1.1 — quais as dificuldades enfrentadas pooalestrangeiros
com nenhuma ou baixissima proficiéncia linglisdoa
portugués no contexto especifico de estudo na ascol
publica da Capital Federal?
1.4.1.2 — quais as acOes dos 0Orgdos competentasdpainuir

essas dificuldades?

1.5 — Metodologia de Pesquisa

"Encarada sob certa perspectiva, a ‘metodologiséqegm uma questdo puramente
técnica, sem nenhuma relacdo com a ideologia; ypéesse que ela tem a ver
apenas com método para extrair informacdes fidadiglto mundo, métodos para
colidir dados, construir questionarios, amostragensanalisar os resultados.
Entretanto, ela é sempre muito mais do que istg, gmmumente esta carregada de
pressuposicdes que todos aceitam".

Alvin Goudner10

Por que se faz pesquisa? Por julgarmos que séga ues caminho para dar
visibilidade a um problema, que subjaz em um cdateesconhecido, e procurar solucdes
para resolvé-lo. Em perspectiva complementar, #8006, p.147) define pesquisa como
“uma atividade voltada para a solugdo de problemas, se utiliza de um método para
investigar e analisar essas solugdes, buscandoémamdigo ‘novo’ no processo do
conhecimento”.

A metodologia é definida por Minayo (2007, p. 449mo sendo “a discusséo
epistemoldgica sobre o ‘caminho do pensamento’ @uema ou objeto de investigacdo
requer”. Esta assercao confirma-nos que ao adatar raetodologia, estamos tracando um

percurso para nortear o pensamento na construcjwotesso de investigacdo, a fim de

° O termo “ensino basico” aqui utilizado refere-s &és niveis em que a educacéo brasileira egigidgi:
infantil, fundamental e médio.

19 Alvin Ward Gouldner (1920-1980) foi professor deistogia na Universidade de Washington, Presiddate
Sociedade para os Estudos dos Problemas Socieidesgor em Amsterdam. Ele alertou os sociélogesram
mais reflexivos acerca de suas teorias e de sal pagociedade.
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conseguir as respostas as indagacfes formuladasxo@iantemente, ao escolher o0s
instrumentos de pesquisa estamos elegendo as &m@snque nos ajudardo a construir a
ponte entre a pergunta de pesquisa e a trajet@rignvestigacdo para respondé-la. Ao
percorrer esse caminho, Minayo (2007, p.47) asaeyee “conhecimento € aproximado, é
construido”.

Como metodologia de investigacdo, observamos gstunlo de caso se adéqua mais
a presente pesquisa, pois esta pretende estudéendmeno social que ocorre em sala de
aula. Assim como afirma Yin (2005), o estudo dea@sonsiderado como um dos caminhos
para se fazer pesquisa social. Gil (199dud Menezes e Silva, 2001, p. 21), por sua vez,
postula que o estudo de caso tem por objetivo tam@oblema mais familiarizavel e mais
claro. Stake (1999) elaborando o conceito afirma glenfoque do estudo de caso repousa
simultaneamente na singularidade e na complexidadem caso Unico, dando a conhecer
como 0 caso articula-se no contexto circunstamaigbrtante. Este conceito aplica-se a nossa
pesquisa, uma vez que pretendemos observar um émedmducacional particular, que
quando analisado sob a otica do estudo de caswma-ser mais delimitado e promove
familiaridade com as dificuldades e abre nossossolpara refletir sobre como lidar com
alunos estrangeiros matriculados na rede publiendi®mo bésico.

Em um ponto de vista complementar, Minayo (2007¢stenta que o estudo de caso
evidencia o contexto onde o objeto de pesquisairst&xido, 0 processo que pode estar
ocorrendo e as maneiras de interpreta-lo. No esdegea pesquisa, onde o foco esta nas
dificuldades encontradas pelo aluno estrangeirangoetem o dominio da lingua de interacao
da escola, o interesse dessa pesquisadora vofiaraedescrever como esta ocorrendo o
processo de participacdo deste aluno nas atividdelesla de aula e como é a sua interacéo
com o professor e demais colegas, enfim, como \@tomando as dificuldades no cotidiano
escolar.

Desta forma, a presente pesquisa se apoiou aorpentgade Freebody (2003, p. 81)
guando ele afirma que o estudo de caso deve pront@fiexdo entre educadores e
pesquisadores, gerando também substratos paradup@squisas voltadas para a pratica
educacional.

Para construir a pesquisa, 0s procedimentos méigidos aqui aplicados,
enquadram-se na abordagem qualitativa, de natergdaratéria e descritivg pois como

argumenta Minayo (2007, p. 164) “os estudos de nébpam as estratégias de investigacao

1 Segundo Yin (apud MAFFEZZOLLI e BOEHS, 2008) a nana exploratdria do estudo de caso busca o
aprofundamento de questdes pouco conhecidas er@radescritiva visa retratar a situacao observada
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qualitativa para mapear, descrever e analisar textm as relacdes e as percepg¢des a respeito
da situacdo, fendbmeno ou episddio em questdo”. Bssarcdo confirma a opcdo pela
abordagem qualitativa como a mais adequada ao gueopde na atual pesquisa, pois,
segundo a mesma autora, a abordagem qualitativgué enelhor se adapta quando o objeto
de estudo se enquadra a “investigacdo de grupegreesntos delimitados e focalizados, de
histérias sociais sob a 6tica dos atores” (MinayCd., p. 57). Granger (196@pudMinayo
2007, p. 58) reitera que nao se pode eleger essaquela modalidade de metodologia,
simplesmente por uma questdo de voto ou prefergpessoal; elege-se a metodologia
qualitativa para ser aplicada a pesquisa em questédconseqiéncia da necessidade de
captar algo dos aspectos subjetivos da realidadal’stdem).

Stake (1999) postula a classificagdo do estudoade em trés tipos distintos: I. o
estudo de caso intrinseco, Il- o estudo de casmumental, e Ill- o estudo de caso coletivo.
Referindo-se ao primeiro tipo, o autor explica §aaum interesse proprio do pesquisador em
conhecer melhor ou ter que avaliar o desempenhasaesultados de um Unico programa,
curso, ou aluno, por exemplo. Igualmente, a mer@msidade do pesquisador, pode suscitar
interesse em conhecer melhor uma escola, uma sadald, um professor. Deste modo, o
estudo de caso € intrinseco porque o pesquisatdnteresse especial no caso. Do inicio ao
fim, por mais simples e cotidiano que pareca o,chdcalguém interessado em buscar um
melhor entendimento de suas particularidades. Alé&so, o estudo de caso intrinseco néo
tem a caracteristica de ser replicavel para out@sos, nem tampouco fornece uma
compreensao geneérica de algum fendmeno, ou refineatia.

Diferentemente, emprega-se 0 estudo de caso iresttain quando ha um
guestionamento, ou busca-se um entendimento geeataade um fendmeno, e partir do
estudo de um caso em particular; procura-se formesightspara responder outras perguntas
que se interpdem, sendo aquelas a respeito deeoasoco. Stake (2005, p. 445) corrobora
gue o estudo de caso instrumental requer uma amaéticulosa do contexto e das atividades
gue o compdem, ndo porque haja interesse no cas@aetcular; o caso em si, tem
importancia secundaria, o interesse € externo: napensao geral de um fendmeno, o
refinamento de pressupostos tedricos, “A escolhacako € feita aqui para avancar a
compreensdo daquele outro interesé¢idem) Mais precisamente, assevera o autor, o estudo

de caso instrumental encalca o entendimento deenémfeno maior, suprajacente.

12 Texto original: Here the choice of the case is enadadvance understanding of that other interest.
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Stake (op.Cit.) denominou estudo de caso coletivomuiltiplo o estudo de um
conjunto de casos tendo em vista “a investigacaanddendmeno, populagdo ou condicdo
geral” (bidem). O estudo de caso coletivo, segundo o mesmo ,aéitor estudo de caso
experimental estendido a outros casos. Tem unesgerainda menor em um caso especifico;
ele abrange o estudo de varios casos, porque &copdi analise e subseqiente compreensao
destes casos proporcionardo subsidios para ao rtemramar sobre, sendo compreender, um
maior numero de casos.

Em contrapartida, Stake alerta-nos para o perigsug@r generalizacdo a que esta
sujeito o pesquisador quando segue a linha de gesdo estudo de caso; no arrojo de querer
teorizar sobre um numero mais amplo de casos, ales@ atencdo dos aspectos importantes

para o entendimento do caso e perde o foco daigasgm questao.

O pesquisador do estudo de caso enfrenta uma dexsg@tégica ao ter que decidir
sobre o quanto deve aprofundar-se nas complexidimleaso e por quanto tempo
deve estuda-las. Nem tudo sobre o caso pode sereentido — assim sendo,
guanto precisa ser compreendido? Cada pesquisadad escolhas a fazer (Stake,
2005, p. 448).13

Segundo a classificacdo de Stake (op. Cit.) a preggesquisa situa-se em uma faixa
de intersecédo entre o estudo de caso instrumentaiténseco, ja que exibe caracteristicas de
ambos. Por um lado, ha um interesse intrinseda gesquisadora em mapear o niamero de
alunos estrangeiros que estdo matriculados nasasspablicas do Distrito Federal e sua
procedéncia. Complementarmente, este estudo ersmixéambém na modalidade
instrumental; a partir dos resultados obtidos peenos alcancar uma viséo suprajacente do
caso; o interesse no estudo de caso é alcancampre®nsdo de algo que nos permita
compreender 0S mecanismos ou pProcessos que compieienNdmeno geneérico, N0 escopo
dessa pesquisa, descrever as dificuldades poragsam os alunos estrangeiros em sala de

aula, em consequéncia do fraco dominio da linguatdeacdo do cotidiano escolar.

1.5.1 — Contexto da Pesquisa

No ensino institucionalizado, a escola ministraa&s no idioma nacional e o aluno

estrangeiro que ndo tem dominio dessa lingua ¢afdificuldade de aprendizagem em todas

13 Texto original: The case study to researcher facstsategic decision when deciding how much and loog
the complexities of the case should be studied.eNetything about the case can be understood ewontuch
needs to be? Each researcher has choices to make.
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as disciplinas da grade curricular. Aprender auéngortuguesa é fator crucial para alcancar a
integracéo escolar (colegas, professores, sociditadieira).

A fim de constatar as dificuldades que enfrentanaloeos estrangeiros nas escolas
onde se encontram matriculados, em consequéncfaltdade proficiéncia linguistica em
portugués, esta pesquisa foi realizada em trés mosisucessivos. Na primeira etapa houve
um levantamento realizado na COSINE sobre o gadinbt de alunos estrangeiros
matriculados nas escolas de ensino basico subdetirea SEDF e distribuido nas 14 DREs
(Ver Quadro | na pagina seguinte).

Este levantamento, organizado em formato de plkanfltrneceu os seguintes dados
relativos & distribuicdo da matricula dos alundsaegeiros:

i) numero de alunos estrangeiros matriculados nasREsD

i) nomero de alunos estrangeiros matriculados nasulibrgdinadas as
DREs;

i) nomed* dos alunos estrangeiros matriculados nas IE, oermirde
matricula, a data de nascimento, e a nacionalidadsada uma destes

alunos.

Quadro |

DIRETORIA REGIONAL
DE ENSINO (DRE)

PLANO PILOTO CRUZEIRO
BRASLANDIA

CEILANDIA

P4
S

GAMA
GUARA

NUCLEO BANDEIRANTE

PLANALTINA
SOBRADINHO
TAGUATINGA
SAMAMBAIA
PARANOA

SANTA MARIA

SAO SEBASTIAO
RECANTO DAS EMAS

© |l N O|h~ W|IN E

[N
o

B e
[

B e
A oW

4 vale ressaltar que os nomes dos AE participanéssad pesquisa estdo resguardados pelos pseudénimos
adotados.
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A segunda etapa da pesquisa realizou-se na DRE pétiflie foi constatado no
documento fornecido pela COSINE que é na DRE PRAg se encontra o maior nimero de
alunos estrangeiros matriculados.

A matricula do aluno estrangeiro no sistema esc#dafEDF tem inicio na DRE, da
qual pertence a escola que recebera este alunBREaé feita a analise da documentacao
exigida para a matricula e por meio do critéria@&X série, isto €, o aluno estrangeiro devera
freqUentar a série escolar de acordo com a sua.if@bkte modo, quando a escola recebe o
aluno estrangeiro ela ja sabe a série em que devk@a-lo.

Houve um tramite burocratico na DRE PP/C para sseguir a autorizagdo para o
acesso as escolas e realizar a pesquisa. Estazacdor foi dada, ap6s a entrada de um
protocolo de registro no Nucleo de Monitoramentdd@égico, doravante NMP, da DRE
PP/C. Este 6rgao, entdo, forneceu um formulariamgtesentacdo da pesquisadora a escola,
onde constavam informacdes sobre a escola, conala IE, o endere¢co da escola e o
nome da diretora. Ainda no formulario constavanorimiacées sobre a pesquisadora, como a
apresentacdo de credencial da Universidade deliBrasformacfes sobre o interesse da
pesquisa e os instrumentos de coleta de dadosma séifizados.

Por fim, a terceira etapa deste estudo realizawaseescolas propriamente ditas. As
escolas escolhidas para a pesquisa, segundo rocdibémaior nimero de alunos estrangeiros
matriculados, foram as seguintes: trés escolansiacefundamental, uma escola de ensino
médio, localizadas, uma no Cruzeiro, uma no Lage 2una Asa Norte.

A Escola Il, de Ensino Fundamental, que tambémdateniancas do Ensino Infantil,
possui 02 alunos estrangeiros da Palestina, queétansdo irmaos e cursam séries distintas
do EF. A Escola lll, de Ensino Fundamental, pof2ualunas estrangeiras matriculadas na
mesma série e turma: 01 da Italia e 01 do Perdes@la |, de Ensino Fundamental tem 02
alunos estrangeiros matriculados, a saber: um dtn&ido Norte e um da China. A Escola
IV, de Ensino Médio, tem 02 alunos estrangeiro€Haa matriculados na mesma série do
EM.

O cerne desta pesquisa esta inserido no ambiecdaesAli foram pesquisadas as
dificuldades que enfrentam os alunos estrangemosansequéncia da falta de proficiéncia
lingUistica em portugués. A descricdo destas difanes foi relatada sob a oOtica do proprio
aluno estrangeiro, do professor que o recebe eandeabula, do diretor da escola ou de seu

supervisor pedagogico.
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1.5.2 — Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram os 08 alastvangeiros matriculados nas
escolas supracitadas, as 04 diretoras destas gsdif?a supervisoras pedagogicas, 01
secretario escolar e 09 professores destes alassis) distribuidos: 02 professores da Escola
II; 01 professora da Escola lll; 02 professoreg&sdeola | e 04 professores da Escola IV.

O numero de professores foi relacionado as matiscdbs alunos estrangeiros em
séries diferentes. Portanto, os 02 alunos estnarsgga Escola Il, um menino com cinco anos,
e uma menina com sete anos, estédo distribuidosuemairies distintas, cada um com o seu
professor — 0 menino esta cursando o 2° periodfl éa menina, o 2° ano do EF.

As 02 alunas estrangeiras da Escola lll, ambas sgimanos, estdo matriculadas na
mesma série, que € o 2° ano do EF, e, portantsatém a mesma professora. Esta mesma
professora foi entrevistada e, por conseguinteeaata e a supervisora pedagogica da escola.

Foram 02 professores entrevistados na Escolaaber:sas professoras de portugués e
de matematica das sétimas e oitavas séries do $&.elScola tem 02 alunos estrangeiros
matriculados, a saber: 01 aluno vietnamita de ta@ps que estava cursando a sétima série do
EF e 01 aluno chinés também de treze anos queaestaisando a oitava série do mesmo
ciclo. Nesta escola foram também coletados os d&olosecidos pela diretora e pela
supervisora pedagogica.

A Escola IV tem 02 alunos estrangeiros matriculados ensino regular, assim
distribuidos: 02 alunos chineses, um menino e ureaima, de dezesseis e dezoito anos
respectivamente, e que cursam o segundo ano deNEdda escola foram, portanto quatro
professores entrevistados, a saber: uma professora de pospgué professor de fisica e
quimica, um professor de sociologia e por fim uwfgssor de inglés e portugués que estava
designado, por determinacédo da escola a dar aalasforco de portugués para os alunos

chineses no turno contrario as aulas regulares.

1.5.3 — Local da pesquisa

A primeira fase da pesquisa realizou-se junto a IBBSlocalizado na sede | da
SEDF, no Anexo do Paléacio do Buriti, no sétimo anda

'O objetivo da escolha de professores de outragptiigs, que ndo o portugués, foi o de verificapassiveis
interferéncias da baixa proficiéncia em portugugsprendizagem dos contetdos dessas disciplinas A&,
pressupondo-se que eles encontrariam menos ddidedd por se tratar de disciplinas que empregam uma
linguagem universal.
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A segunda fase da pesquisa realizou-se na DRE d&, PRo Ndcleo de
Monitoramento Pedagdgico da DRE PP/C que estadsitna Avenida L3 Norte, a quadra
612 Norte.

Por fim, a terceira fase da pesquisa realizou-seseguintes escolas relacionadas:

Escola I; Escola II; Escola Ill e Escola V.

1.5.4 — Instrumentos para a Coleta de Dados

Ha muitas técnicas de pesquisa das quais se paategarlmao para a coleta de
informacdes e assim construicorpus® da pesquisa qualitativa. Essa assercéo é confirmada
por Erickson (1990apud Cancado, 1994) quando postula que ha duas foritespais para
se obter o corpus de um estudo: “olhar” e “pergtintdOlhar’ se refere a varias técnicas de
observacdo existentes” (Cancado, op. Cit. p. 58)trd as quais, para o presente estudo,
optamos pela sondagem iniciais registrada em rd#asampo, entrevistas individuais com
alunos, gravadas em audio. Neste estudo utilizaguestionarios, como instrumento de
coleta de informacgdes para ‘perguntar’ sobre otolgjessa pesquisa.

Na primeira etapa foi utilizada a técnica de cosaeinicial na COSINE, a qual
Minayo (2007, p.264) denominou de “aquecimento’ue gjudou, desde o inicio, a tracar a
identidade do pesquisador pelo grupo. Na COSIN&nicsolicitados censos e planilhas que
forneceram registros descritivos para o mapeamagtdistribuicdo dos alunos estrangeiros
matriculados nas |IE das 14 DREs subordinadas a SEDF

Na segunda etapa, na visita a DRE PP/C foi realizada conversa inicial com o
coordenador do NMP com a finalidade de: a) aprasendocumento da instituicdo a qual a
pesquisadora esta vinculada, fornecido pela odendaProf? Dr2 Percilia Lopes Cassemiro
dos Santos, credenciando a pesquisa e a pesqaisadasidao em que foi feito um breve
resumo dos objetivos e interesse pela pesquijs@shificar a escolha desta DRE para a
realizacdo da pesquisa, mostrando-lhe o documdiotal @mitido pela COSINE, em formato
de planilha, que registra o maior numero de al@strsngeiros matriculados nas IE que estéo
subordinadas a esta DRE PP/C.

'8 Corpus (1) Conjunto de documentos, dados e informagébsesieterminada matérigf. Dicionario Aurélio
Eletrénico); (2) Conjunto de documentos que serdenbase para a descricdo ou o estudo dum fenérireno (
Dicionario Priberam da Lingua Portuguegam linha], 2009 ,http://www.priberam.pt/dipo/dipo.aspx?pal=corpus
[consultado em 2009-05-21].
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Na terceira e Ultima etapa da pesquisa, isto égeseslas ja referidas, foram feitas
anotacdes de campo, aplicados questionérios eadal entrevistas com gravacao em audio.
Foi realizada entrevista com os alunos, seguidasgienas notas de campo. Ja os professores
e diretores responderam a um questionario. Alénmedasvistas citadas, gravadas em audio,
por ocasido das visitas as escolas, os professonssdiretores receberam um questionario,
gue tinha registro de suas impressdes e opinidescaacdos problemas levantados.
Concordamos com Minayo (2007) quando afirma que uestipnario € uma técnica
complementar em relacdo as outras técnicas utiiizpdla abordagem qualitativa, como por
exemplo, a observacédo direta, a observacdo pani@p os documentos, 0s registros, a
entrevista. A assercao acima € complementada p&éddea (2006, p.70) quando afirma que
0s “questionarios sao instrumentos de coleta desdadnstruidos a partir de perguntas
fechadas[ | mais adequados a quantificacdo dos resultadosfoco da interpretacdo do
guestionario estd mais voltado para auferir valoangtativo, tabular dados, medir a
proporcdo dos resultados. Variavelmente, as téerdeapesquisa da abordagem qualitativa
focalizam mais a interacdo entre os fatos e agGetahumanas. Todavia, no que tange a
aplicacdo de técnicas de coleta de dados que cplai@mambas as abordagens de pesquisa,
concordo com Kant (198Capud Minayo, 2007, p.268) quando afirma “que em toda
abordagem qualitativa se trabalha com quantidadeecversa”. Essa afirmacado € reiterada
por Yin (2005, p.57) que confirma que “a utilizagiomaultiplas fontes de evidéncias [...] que
incentive linhas convergentes de investigacao”&g@opriadas para aumentar a validade de
construto. E a recombinacdo dos dados coletadosirtir pla aplicacdo de ambas as
abordagens que vai fornecer o substrato para saréimelhor compreensédo do objeto da
pesquisa.

Minayo (2007, p.261) afirma que a entrevista “[d sentido restrito de coleta de
informacdes sobre determinado tema cientifico, eéstaatégia mais usada no processo de
trabalho de campo”. De Padua (2006, p.70) tambémunanta, de forma a complementar
Minayo (2007), que a entrevista € um instrumentpeasguisa utilizado “para se coletar dados
ndo documentados”. Para Yin (2005) a boa entredspende da capacidade do autor em se
manter atrelado a linha de investigacado proposta, &, ndo permitindo que o tema e 0s
tépicos da entrevista se afastem do foco da pesgBtanto, de acordo com Yin (2005)
devem-se evitar 0s vieses a que esta sujeita evstér, porque em se tratando de um tipo de
interacdo humana, a entrevista submete-se a mes@aida subjetiva da interpretacdo de

idéias, crencas, sentimentos, condutas.
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Finalmente, Stake (2006) acrescenta que para sduzionbem a entrevista o
entrevistador deve ser um bom ouvinte; ouvir oesigtado ajuda a criar um ambiente
positivo de respeito e interesse mutuos. Uma vdabelecida essa conexdo com o
entrevistado, esta lancada a base para uma etdrdwisn sucedida. A partir dai, a
comunicacao flui e tornam-se mais facil obter &srimagdes relevantes sobre o entrevistado,
suas reacoes, atitudes, comportamentos, enfim celgupensa sobre si mesmo e sobre o
contexto no qual esta inserido.

Esses instrumentos de afericdo forneceram dadasapanalise, da qual foi possivel
depreender-se a situagao atual dos alunos estrasgeatriculados nas escolas da rede oficial
subordinadas a DRE PP/C e das demais regionaissdee

1.5.5 — Coleta de Dados

Segundo Minayo (2007) a entrada do pesquisador amp@ € 0 momento que
antecede a coleta de dados propriamente dita e prégaro e estratégias. Logo, as primeiras
interacdes entre o investigador e seus interloeatdevem ser bem planejadas, pois, se bem
sucedidas, ajudam a estabelecer uma rede de relpg8divas, essencial, como confirma
Minayo (op.Cit. p.189) “para fazer a mediacdo emsemarcos tedrico-metodoldgicos e a
realidade empirica”.

A fim de testar inicialmente a pesquisa fora do iamtle académico, como ponto de
partida, visitamos dois dos locais escolhidos aesta foi realizada, a saber: a Escola Il e a
Escola Ill. O objetivo destas visitas foi expldrat: apresentar-me e apresentar a pesquisa,
conhecer alguns participantes-chave da pesquisguirmdo conhecimento prévio das
dimensdes do objeto de estudo e realizar um télstt® gom os instrumentos de coleta de
dados, isto é, os questionarios e as entrevistassado dessa investigacdo preliminar do
campo de pesquisa foi positivo porque apontou $alipaganto a clareza do conteudo das
perguntas dos questionarios. Além disto, mostrombémn, que as entrevistas semi-
estruturadas e mesmo as conversas com finalidagendgeguir um roteiro mais direcionado
para oS objetivos que se pretende alcancar. Par ifidicou que ao grupo de alunos
estrangeiros que ndo dominam o portugués, devedisrrelevancia, isto €, deve ser o grupo
que desejamos conhecer em maior profundidade, @cggsobre ele que recai a pergunta
dessa pesquisa.

Na figura abaixo, adaptada de Yin, observa-se epresentacdo grafica a

convergéncia de diversas fontes de evidéncia auiéiz na presente pesquisa para coletar o(s)
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dado(s), a saber: documentos do quantitativo deoalastrangeiros matriculados nas escolas
da SEDF, fornecidos pela COSINE com base nos aad®@8 e 2009; questionarios com
perguntas fechadas e abertas, entrevistas semivgattas, documentos oficiais e legislacao
especifica. Percebe-se na Figura 1 abaixo quedquas dados construidos séo coletados a

partir de fontes diversas, eles convergem parasmoeonjunto de resultados.

LEVANTAMENTO
QUANTITATIVO AE
MATRICULADOS
2008/2009

DOCUMENTOS
QUESTIONARIOS OFICIAIS E |
SEMI-ABERTOS FATO S— EIIE\ISXSDRAMEN

ENTREVISTAS
SEMI-
ESTRUTURADAS

Figura 1 - Convergéncia de Varias Fontes de Evidéia
Fonte: Adaptado de Yin (2005, p.127)

Os instrumentos jA mencionados, isto €, os docuwsedficiais fornecidos pela
COSINE em formato de planilhas, geraram graficosaleelas que foram utilizadas na
interpretacdo dos resultados. Os questionarioonefos e as entrevistas semi-estruturadas
realizadas com os professores, diretores e alurmstramam dados, que, posteriormente
analisados, forneceram embasamento para respostpsrgunta de pesquisa e dos

desdobramentos finais.

1.5.6 — Organizacao da Dissertacéo

Esta dissertacdo foi organizada em quatro capitGigeimeiro capitulo compdés-se da
introducéo, justificativa, objetivos e a pergunéapesquisa. Na introducdo apresentamos uma

breve sinopse da atual intensificagdo dos movinsemtigratorios mundiais, evidenciando o
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potencial do Brasil como pais ancoradouro de noesentes migratorias. Em seguida, a
justificativa expbs como surgiu o interesse pelagpesa, sua possivel relevancia e
contribuicdo. Trouxe também um breve histérico duostivos que a impulsionaram, dos
objetivos da investigacéo e da pergunta norteatkessa pesquisa. Ainda no primeiro capitulo
descrevemos a metodologia empregada como a melmdagem metodoldgica que
favoreceu a coleta de dados e forneceu informag@iesrtantes sobre a sucessao de eventos,
0 comportamento e as interacdes entre 0s atorescoéa.

O segundo capitulo apresentou o referencial te@uey em linhas gerais, abrange os
processos de aquisicdo/aprendizagem de L2, o biing e as politicas linglisticas, com
enfoque na legislacdo que regula o acesso dossa@stangeiros no sistema educacional do
Distrito Federal, no ambito da SEDF.

O terceiro capitulo apresentou a analise dos dealostruidos por meio da aplicacéo
dos instrumentos de pesquisa, tendo em vista averige 0s objetivos foram alcancgados.
Este € 0 momento para organizar os dados, intarfoettecer relacdes entre eles, detectar se
ha convergéncia, divergéncia e tendéncia a replidatte do estudo. Yin (2003, p.137)
postula que “A analise de dados consiste em exangagegorizar, classificar em tabelas,
testar ou, do contrario, recombinar as evidéncigmnfitativas e qualitativas para tratar as
proposicdes iniciais de um estudo”. Sendo assimesidtados e as informagdes obtidos por
meio dos instrumentos, a saber, questionarioe\estas semi-abertas, documentos oficiais —
planilhas, legislacdo especifica — foram organiggaanderando-se os objetivos da presente
pesquisa para analisa-los.

A fim de proporcionar uma visualizacdo mais clarpesgtinente no Capitulo da
Andlise dos Dados, as escolas-campo |, Il, lll €ld¢al da coleta de dados desta pesquisa),
0S seus participantes (alunos, professores, ditersupervisores pedagogicos) com seus
respectivos perfis e os instrumentos de pesquigaiimtos a cada um dos participantes foram
todos elencados sob a forma de quadros sinopticomioio do Capitulo Ill, se¢do 3.3,
intitulada: Dificuldades encontradas pelos Alunsgr@&geiros no ambiente escolar, devido a
barreira linguistica. (Ver Quadros I, IV e V)

O quarto, e também ultimo capitulo, apresentou ceslasdes e as consideracdes
finais do estudo. Considerou as respostas encastrpdra a pergunta de pesquisa, quais
sejam as dificuldades reais encontradas em salaldgyelo aluno estrangeiro que nao fala a
lingua da maioria dos alunos e as acfes dos ocgaiggetentes para diminuir as dificuldades

encontradas. Neste capitulo, fez-se também alissBimiéacoes e caréncias do estudo, tecem-
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se consideracdes a respeito das contribuicbes gqtse pesquisa possa ter trazido e
apresentam-se algumas sugestdes para futuros €seska linha de pesquisa.

Capitulo 2 — Referencial Teorico

2.1 — Processos de Aquisicao/Aprendizagem de Segandngua
2.1.1 — Como se aprende a segunda lingua?

A tentativa de se explicar o processo de aquisapiienhdizagem de segunda lingua
tem causado muita polémica e acalorados debatiss,como afirma Ellis (2008), o conceito
assume diferentes significados para diferentesumestpres. Ha4 aqueles que pesquisam a
competéncia do falante de uma segunda lingua ia gartiesempenho da sua fala ou escrita.
Outros investigam o desempenho dos aprendizediagm@mpue estes, por intuicdo, produzem
como amostras adequadas na segunda lingua e empoegatério de gramaticalidade para
avaliar o grau de competéncia na segunda lingua.aidda outros que analisam os
depoimentos dos préprios aprendizes, sob o enfoduaspectivo e retrospectivo, a respeito
do caminho percorrido para se processar a apreyatizala lingua-alvo. Em suma, ndo ha
como mensurar diretamente como se processa a@guia segunda lingua no aprendiz. Ha,
no entanto, parametros que fundamentam as inf@adeis quais os autores se utilizam para
analisar os resultados dos estudos sobre a aquisigdsegunda lingua. Amostras do
desempenho dos aprendizes sdo os parametros doeiadel os objetos de estudo destas
pesquisas.

Partindo do pressuposto de que a L2 se refere iaoges outras linguas aprendidas
depois da lingua materna, Marin e Lobato (1991)main que essencialmente ha trés

postulados que tentam explicar o processo de g§uoisia segunda lingua:

1) Sao os mesmos principios que regem a aprendizage lingua materna e da
segunda lingua [...]; 2) a aquisicdo da segundgudiné determinada pelas
caracteristicas linglisticas da lingua maternaeja, as estruturas da segunda lingua
que coincidem com os da lingua materna serdo dadasie dominadas facilmente; e
3) a aquisicdo da segunda lingua ocorre em fung&opdocessos cognitivos do
individuo que constréi sistemas de transicdo cadanvais proximos da lingua que
aprend&’.(pp.44-45)

7 Texto original: - las lenguas segundas siguenishm proceso de aprendizaje que la lengua matetrdd adquisicién de

la lengua segunda esta determinada por las cdsdic&s linglisticas de la lengua materna; el apzaefe, por tanto, de la
segunda lengua esta en funcion de la lengua matamestructuras de la segunda lengua que comcigia las de la lengua
materna se asimilaran y dominaran facilmente; adquisicion de una segunda lengua esta en fun@ologd procesos

cognitivos del individuo, que es capaz de conssisiemas de transicion cada vez mas proximostainsa de la lengua que
estudia.
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A aprendizagem de uma lingua envolve ndo apenasnuingb do seu sistema
linguistico, mas também o desenvolvimento das guebilidades principais: ouvir, falar, ler
e escrever.

Entende-se por segunda lingua aquela que assunpapehsocial e institucional na
comunidade majoritaria, ou seja, ela funciona coneio de comunicacéo reconhecido entre
os falantes de outras linguas cuja LM néo é a éimguminante.

Na aquisicdo da segunda lingua ha que se consglezagstao envolvidos aspectos de
naturezas distintas:

1) aspectos universais — isto é, as estratégiatesenvolvimento da aquisicdo séo

comuns a todos os aprendizes; € o trabalho daidapgadnata para a linguagem.

2) aspectos variaveis — isto é, as diferencas comtextos sociais (como idade,
género, etnicidade) psicologicos e situacionaidag¢renados ao tempo de
exposicdo a lingua) influenciam o desenvolvimentaesultado final na aquisicdo
da segunda lingua.

Segundo os resultados obtidos por Wong Fillmorg§19979,apud McLaughlin,

1978, p.110), o primeiro aspecto esta relacionadonaconjunto de estratégias sociais e
cognitivas. McLaughlin acrescenta que ao compargrogresso de um grupo maior de

criancas, em vez de apenas um individuo, Fillmeraahstrou que os fatores sociais exercem
muita influéncia na aquisicéo da segunda linguaL@dighlin, 1978)

McLaughlin (1978, p. 202) corrobora este postulafionando que “H& um processo
comum que caracteriza toda a aquisicdo de ling#gas,a de primeira ou segunda lingua...
essa unidade de processo reflete 0 emprego ddégsim semelhantes na aquisicdo de
linguas®.”

Os aspectos variaveis que influenciam a aquisigceabunda lingua podem ser
agrupados sob um conjunto de fatores, a saberatdeena social, pessoal, psicolégica e de
faixa etaria. Atkinson (2002pudEllis, 2008, p.204) reitera esta assercao ao afirfaasim
como temos certeza que a lingua é um fendmend,soci@smo se aplica & sua aquist¢ao
No que concerne a influéncia da faixa etaria nasagfio de segunda lingua, ela é de vital
importancia, tanto que merece ser tratada em ussase parte.

Os estudos de aquisicdo da segunda lingua témkselovanais aprofundadamente

para a competéncia comunicativa dos falantes, ¢aj se competéncia pratica gerando

'8 Texto original: “There is a unity of process thharacterizes all language acquisition, whethset ir second
language and ... this unity of process refldutsuse of similar strategies of language acqaisiti
19 Texto original: “just as surely as language isa&oso is its acquisition”
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aprendizagem implicita e explicita. Na sala de,asttdb 0 enfoque desta pesquisa, 0 que
temos é o0 aluno estrangeiro que esta exposto adipagem implicita, isto €, aquela que
acontece sem intencionalidade ou consciéncia de cooddigo linguistico da lingua que esta
sendo adquirida funciona. Os aprendizes sao expas®insumos na segunda lingua, devem
processar os significados da informacéo e podeeshrna partir desta exposicdo, se ocorreu
aquisicdo/aprendizagem das propriedades lingidsti@aegunda lingua.

Scovel (1988, p. 142) postula que “as variaveisnitvgs e afetivas exercem um
papel importante na aquisicdo tanto da primeiraccdm segunda lingé®. Ainda Scovel
(op.Cit.) afirma que crescer aprendendo a falar segainda lingua como um falante nativo é
um processo que esta determinado por fatores GokgE que o limite da idade para um
aprendiz de linguas esta na dependéncia do ini@rescimento fisico e do platd no
desenvolvimento cerebral, quando se da a lategcalizgperda da plasticidade e maturacéo
neuroldgica cerebral. Segundo este mesmo auterf&st de platd nas mudancas cerebrais
coincide com a aceleracdo do amadurecimento anatérisiolégico que marca a passagem
da infancia para a adolescéncia. Notadamente, bmmaoScovel, o desenvolvimento do
cérebro ocorre em torno dos primeiros doze an@&idéencia e as mudancas no corpo, como
estatura, compleicao fisica, transformacdes entetém inicio a partir desta idade. O autor
complementa que outras transformacdes também gdificsitivas, como por exemplo, as de
cunho sécio-psicolégico, que marcam este periodotraesicdo entre a infancia e a
adolescéncia.

Scovel afirma que hoje se conhece muito mais sa@breeurolinglistica e a
neuropsicologia do que na década de cinquenta quBedfield, neurologista canadense,
iniciou os estudos sobre a funcdo do cérebro eemdizagem da segunda lingua na infancia.
Atualmente, entende-se muito mais sobre process@®ldgicos que ocorrem na aquisicao
da linguagem do que se sabia na época de Perf@icxemplo, hoje se sabe que os recém-
nascidos percebem nuancas linguisticas desde mnesso, que os hemisférios cerebrais ndo
sdo imagens espelhadas um do outro; na verdadesriantas, o hemisfério esquerdo,
conhecido como hemisfério “linglistico” tem dimeasdnaiores em algumas areas do que o
direito (Geschwind e Levitsky, 196&pud Scovel, 1988, p. 146). Entretanto, apesar de
Scovel refutar as explicacdes cientificas de Plehfiebre anatomia do cérebro e fisiologia
dos mecanismos cerebrais, 0s quais pudessem esclaeinfluéncias neuroldgicas sobre a

aprendizagem da lingua, durante os primeiros aerosidh, afirma que da coletanea dos

0 Texto Original: “[..] cognitive and affective vables play an important role in language learniinsf, or
second...”
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estudos de Penfield had que se reconhecer tréshudot irrefutaveis: a) a “idade critica ou
ideal” para se aprender uma segunda lingua nuncdefmida; apenas se aceita que, por
coincidéncia, ela ocorre na primeira década de &jgmrtanto, o autor adota a abordagem de
“quanto mais cedo, melhor”; b) os processos negrodd que estdo envolvidos no sucesso da
aquisicao da linguagem dos primeiros anos de weladam pela rubrica de plasticidade ou
maturacdo neuroldgica, segundo Lenneberg (18Pud Scovel, 1988, p. 55), e c) a
maturacao neuroldgica afetaria habilidades lingizist como aquelas relacionadas ao sotaque
na aprendizagem da segunda lingua.

Contrariando os postulados de Penfield e Lennebebge a afirmacdo do periodo
critico para a aquisicdo da segunda lingua, Scoital David Stern que, em 1976,
apresentando seus resultados de pesquisa em enluodigie, refutou a hipotese de
Penfield sobre a fase inicial da vida como sendoas propicia para a aprendizagem da
segunda lingua ou lingua estrangeira. Stern afirm@anenhum estagio da vida € melhor do
que o outro para esse fim, isto é, as criancas reem@o tém nenhuma vantagem, pelo fator
idade, para aprender uma segunda lingua sobresadotes ou adultos.

McLaughlin (1978) afirma que ambos adultos e ciangodem aprender a segunda

lingua, quer por exposicao natural, quer pelaugéw formal em sala de aula:

Ambos, criancas e adultos podaaquirir* uma segunda lingua quando expostos a ela em
contextos naturais, sem que haja aprendizagem foEntanto as criancas (pelo menos
criancas mais velhas) quanto os adultos poalerandef’ uma segunda lingua em contextos
de instrucéo formal em sala de &til¢op.Cit., p. 67)

Segundo este mesmo autor, muitos estudos na arequisicdo de segunda lingua
divulgam como é notével a rapidez e a facilidad®a cuie a crianca aprende uma lingua. E
atribui este fato a elevada predisposicao biologara aprender linguas que a crianga possui,
mas, da qual o adulto € privado, devido a maturaedioologica do cérebro, que bloqueia no
adulto esta predisposicao inata para a aprendizatgertinguas. Entretanto, McLaughlin
(1978) refuta este pressuposto citando os estuel@&\wdn-Tripp e Snow e Hoefnagel-Hohle
(1974; 1975; apud McLaughlin, 1978, p. 68) que sugerem que criangasores e
adolescentes mostram melhor desempenho na aqudig&mgunda lingua, em ambiente
natural do que as criangas menores. McLaughlin Qi) contra-argumenta que é mesmo

muito complicado formalizar os critérios de comgéam Primeiro, os parametros utilizados

2L Grifo do autor
%2 Texto original: Both children and adults carquirea second language in the sense that they may losenkp
to it naturalistically, without formal instruction.
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para se medir a aquisicdo bem sucedida da seginglea|sédo totalmente diferentes para
criancas e adultos. As criangas, afirma o autognda se comunicam fluentemente na
segunda lingua, empregam estruturas linguisticagpativeis com sua faixa etaria e 0s
adultos, ao contrario, pondera McLaughlin (1978ygpe se expressam sobre assuntos mais
complexos dos diversificados tipos de comunicagdiveeadultos, logo se tornam mais
evidentes os erros de sintaxe e vocabulario. Emnskeglugar, o autor acrescenta que nao se
podem manter constantes as variaveis de motivag@ogprender a L2 e grau de exposicao
ao insumo de lingua entre grupos de faixas etamnat distantes.

Em sintese, as teorias divergem. H4, indiscutiveleyaluas correntes dicotbmicas de
pensamento que tentam explicar a aquisicdo da dadingua. A primeira, defendida pela
maioria dos autores preconiza que nao ha evidémpees comprovar as diferencas entre
adultos e criancas na aquisicdo da segunda ligsegunda defende que ha um periodo
critico para aprendizagem de uma lingua, determina@lo por fatores biolégicos ou
neurolégicos, mas por forgcas do meio em que seocdw® atitudes emocionais do aprendiz e
do contexto da aprendizagem. Hakuta (1988d Scovel, 1988, p. 88) atribui a variaveis
“maleaveis” como as de origem social, afetiva endog como responsaveis pelas diferencas
na aquisicdo da segunda lingua por adultos e asat acrescenta que estes se contrapdem
as variaveis “rigidas” relacionadas as limitacGegicas. (Scovel, 1988)

Em suma, € possivel que criangas, adolescentesl®sathprendam’ uma segunda
lingua, quer em contexto formal de aprendizagengbendo instrucdo em sala de aula, quer
em contexto informal de aquisicdo, quando estarecoaturalmente. No entanto, as
evidéncias que surgem como fruto de incansaveaisl@stsobre a de aquisicdo/aprendizagem
de uma segunda lingua apontam para intrincadadedariaveis que estdo envolvidas neste
processo arduo e complexo de se aprender uma LBulas palavras, ha que se assinalarem
outras variaveis, para além daquelas atreladagpdacidade inata do aprendiz em aprender
linguas, mas que também tém influéncia direta solpeocesso de aquisicdo. Estes fatores
séo ligados ao ambiente linguistico que proporeionportunidades de interacdo e adaptacéo
a L2, ao contexto social, que facilita a acultucdtdo aprendiz integrando-o a cultura-alvo,

as caracteristicas idiossincraticas do individgadas a sua personalidade.

ZAculturagdo segundo John H. Schumann é a adaptiscéwlividuo a uma nova cultura; é a integracadabec
psicologica do individuo no processo de aquisigAoselgunda lingudn: Aculturacdo na Aquisicdo de L2.
(Santos, 2005nimeq
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2.1.2—- A Hipotese do Periodo Critico

Segundo Lightbown e Spada (2006, p.1) “Um fato aexttinario a respeito da
aquisicdo da PRIMEIRA LINGUZX é o alto grau de semelhanca na linguagem dos leebés
qualquer parte do mundo® E indiscutivel a capacidade que as criancas ténsede
comunicar. Desde o0 nascimento, 0 recém-nascidoeemithoro e sons guturais para
comunicar que esta sentindo fome, sede ou destonRyimeiro, entende palavras repetidas:
‘acena’ de volta quando alguém gesticula um adepspxima e afasta as maozinhas
repetidamente, quando batem palmas. Entre o seatdéeimo segundo més pode produzir
uma ou duas palavras que todos entendem. A parpricheiro até o segundo ano, ja produz
no minimo cinquenta palavras, que vao combinandosasis as outras, para formar frases
telegréficas, mas criativas: ‘mamae, suco’, ‘betm@o’, ‘bebé, chao’. Aos trés anos seu
vocabulario ja atingiu as trezentas palavras. Sggeonfirmam Lightbown e Spada (2006) a
crianca vai descobrindo a lingua progressivamemtantde os primeiros trés anos de vida.

O desenvolvimento intelectual da crianca, paraasustudiosos, resulta da tremenda
habilidade que ela tem de aprender a partir d&spariéncia com ambiente em que vive. A
assercao acima é confirmada por Jean Piaget, gt@lgpgue o desenvolvimento intelectual é
o0 resultado de um intercambio dindmico e ativoesuina crianga e seu ambiente. Lightbown
e Spada (2006, p. 19) elaboram que:

Eles entendem a aquisicdo da lingua como um pmaesselhante, ou até mesmo
influenciado pela aquisicdo do conhecimento e deosuipos de habilidades, e nao
como algo diferente e amplamente separado da éxp@ie do desenvolvimento

cognitivo da crianc&.

Para além da noc¢éo piagetiana da aquisicdo daaliogmno conhecimento, fruto da
interacdo fisica da crianca com o ambiente, Lev Ol concluiu que a linguagem
desenvolve-se principalmente a partir da interac@ml.

Ha na literatura muita discussdo em torno da goekigperiodo critico para aquisi¢cao
da lingua; ha mesmo um periodo de desenvolvimeaatogico 6timo em que a aquisicdo da
lingua ocorre com maior facilidade, e partir dolgetorna cada vez mais dificil aprender

uma lingua? A hipétese do periodo critico postugjm; ha um cronograma biolégico.

24 Grifo das autoras

% Texto original: One remarkable thing about FIRSANGUAGE acquisition is the high degree of similgiii
the early language of children all over the world.

% Texto original: They see language acquisitioniaslar to and influenced by the acquisition of athénds
of skill and knowledge, rather than as somethirag th different from and largely independent of théld’s
experience and cognitive development.
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A principio, acreditava-se que o periodo critices®relacionado apenas a aquisi¢ao
da L1*. Singleton e Ryan (2004pud Brown, 2007, p. 59) fizeram estudo minucioso,
baseado em argumentos neurologicos que sinalizofluéncia do periodo critico também
sobre a aquisicéo de L2.

Segundo Ellis (2008) muitos pesquisadores que seipparam a favor do periodo
critico para a aquisicdo de linguas postulavam lueima predisposicdo bioldgica para
desenvolver certas habilidades em um tempo defimdse, ndo houver o estimulo de fora
durante esse periodo, essas habilidades ndo sei8odesenvolvidas. Seus argumentos
fundamentaram-se em pesquisas de estudos de @aafasd ou de outros danos cerebrais
em criancas que ndo puderam desenvolver a L1, sucasos classicos, reportados na
literatura linglistica, das criancas ferais, quesceram em ambientes sem o contato
humano, privadas de estimulo linguistico, e, ptotaquando encontradas, mesmo em
presenca de estimulo maci¢co, ndo puderam mais \a#gen a linguagem. (Lenneberg,
1967; Galloway, 1980; Obler e Mahecha, 1991; Ryrh@93; Curtiss, 1977)

Muitos neurocientistas aceitaram a existéncia deperfodo critico para a aquisicao
da segunda lingua, mas foi Lenneberg (12®0d Ellis, 2008, p. 761) quem primeiro viu
uma correlagé@o entre o processo de lateralizaggoalondo se completa até a puberdade, e o
periodo critico para se aprender a segunda lildmantanto, contrapde (Ellis, 2008, p. 24)
nao ha um “claro consenso sobre quando se fecHataje ‘janela da oportunidade’ para a
aquisicdo de linguas®.

Lenneberg foi o precursor dos estudos que exphaitajue a maturacéo biologica ou
neuroldgica, fator determinante do periodo critesta relacionada a aquisi¢do da segunda
lingua. E este mesmo pesquisador argumentou ainglacgm base na maturacdo bioldgica
do individuo, a aquisicdo natural da lingua someetela dos dois anos até a puberdade,
quando a lateralizacdo da funcdo da linguagem muiskério cerebral dominante se
completa, e, por conseguinte, resulta na perdalaiiqidade cerebral. Este é o periodo
critico para aquisi¢cdo da segunda lingua por eg@osiatural. Embasada neste argumento é
que, apos a puberdade, a aprendizagem das lingoaacontece naturalmente, por mera
exposicao; se da por meio de esfor¢co conscierterado. (Scovel, 1988)

Ellis (2008, p. 23) apresenta o trabalho de Patkgwd980) que pesquisou a
influéncia do fator idade como fator limitante pavadominio de outras habilidades

" Termo primeiramente empregado P#TFORD (1959) para designar a lingua primaria do indigidu
8 Texto original: There is, however, no clear cosssnon when the ‘window of opportunity’ for langeag
learning ends.
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linguisticas na aquisicdo/aprendizagem da seguingad, afora a pronuncia. Patkowsky
entrevistou e gravou em audio as entrevistas copadgipantes da pesquisa, a saber, 67
imigrantes nos Estados Unidos que haviam iniciagles sestudos de inglés em tempos
diferentes, mas ali residiam ha mais de 5 ano% falantes nativos de inglés, nascidos e
domiciliados no pais. Em seguida, editou as grasc¢éliminando qualquer indicio que
pudesse revelar a condi¢cdo de imigrante do entaglise submeteu-as a avaliacdo de juizes
experientes, falantes nativos do inglés que jutgamadominio da lingua-alvo por meio da
producdo oral dos entrevistados. Os resultadosmfocantundentes, pois 32 dos 33
participantes falantes de inglés como segunda dimgue comecaram a aprender a lingua-
alvo antes dos 15 anos e todos os participantastés nativos obtiveram grau de 4+ a 5 (em
escala de 0 a 5). Patkowsky concluiu que, os Isnifee a idade impde ao sucesso na
aquisicao/aprendizagem de habilidades linglisteasegunda lingua vao além do sotaque, e
alcancam, por exemplo, a sintaxe e a morfologiindma-alvo. Os resultados encontrados
por Patkowsky corroboram a existéncia do periodticar para aprender uma segunda
lingua.

Scovel (1988) fundamentando seus achados com basg@dtese do periodo critico
refutou-a com a argumentacdo de que a producaddfyioa é o Unico aspecto da aquisicdo
da segunda lingua que esta, de fato, determindaanaguracdo dos processos biologicos, e,
portanto, atrelada ao periodo critico para aquosigéis esta ligada diretamente a maturacao
neuromuscular das estruturas da fala, e findo mm$edo, ndo ha possibilidade do aprendiz
superar o sotaque estrangeiro ao aprender umadsetingua. E este mesmo autor corrobora
que existe sim, um periodo critico para a aquis@gitinguas, que nao é determinado pelas
limitacdes do amadurecimento biolégico ou neura@ogmas, €, antes de tudo, regido por
influéncias que o meio exerce sobre o aprendizedargla lingua, quais sejam o papel da
afetividade, a motivacdo do aprendiz, a influérdmacontexto linguistico-cultural, campo
onde o processo da aquisicdo onde esta ocorreanivedutras variaveis.

Lightbown e Spad@006, p.17) afirmam que:

No que diz respeito a lingua, a Hipétese do Per@@ritico sugere que as criangas que
nado tiveram acesso a lingua na infancia (devidordeg ou isolamento extremo)
nunca irdo adquirir a linguagem, no evento desggagibes estenderem-se por muito
tempo?®

9 Texto original: With regard to language, the CRiggests that children who are not given accesarguage
in infancy and early childhood (because of deafroessxtreme isolation) will never acquire languaigthese
deprivations go on for too long.
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Como quase todas as criancas sdo expostas a tiagda a mais tenra idade, torna-se
dificil achar provas a favor ou contra a Hipétesepdriodo critico. As criancas aprendem a
segunda lingua em qualquer tempo. Hipoteticambeatam periodo critico para aquisicéo da
segunda lingua da mesma forma que ha um prazoaganiaicdo da primeira lingua. A
hipotese do periodo critico pressupde determinarit#dgicos na aquisicdo da primeira e
segunda lingua. (Lightbown e Spada, op.Cit.)

McLaughlin (1978) argumenta que ndo ha evidénaigsapmprovem que criangas e
adultos aprendam a segunda lingua por mecanissto®al; aprende-se a segunda lingua de
acordo com o desenvolvimento cognitivo. Ele pondegaha uma melhor idade para
introduzir-se a segunda lingua. E ele mesmo regpqod h& consenso entre a maioria dos
pesquisadores que o periodo ideal para aprendélgaatir do nascimento. No entanto,
acrescenta McLaughlin, as pesquisas sugerem quziasg;as mais velhas aprendem a
segunda lingua com mais facilidade que as maissn@& primeiras tém a vantagem do
sistema cognitivo mais desenvolvido, por isso apeen mais facilmente a sintaxe, a
semantica, a morfologia da lingua nova. As segut&asmaior facilidade com a fonologia
da lingua. Tém a desinibicdo a seu favor e ndootemetlo de cometer erros se comunicam
melhor na lingua. Por fim, McLaughlin contra-argum@edizendo que seria irrefletido eleger
uma idade determinada para uma crianca comecar randgps a segunda lingua,
principalmente porque as condi¢cdes de aprendizageiam de acordo com o ambiente onde
a crianca é exposta a segunda lingua: em casascota.enos dois ambientes. O que é
plausivel sintetiza McLaughlin, é que pode havéerdntes idades ideais para cada uma
destas situacgoes.

A argumentacdo de McLaughlin encontra consensoipétdse de Seliger (1978,
apud Ellis, 2008, p. 24) que propde a existéncia déosgperiodos criticos para diferentes
habilidades linglisticas. A esta hipotese podexiatsbuir, por exemplo, a impossibilidade
do adulto em aprender a pronuncia nativa da La@s0 que, a crian¢a adquire a fonologia
da L2 como a adquire um falante nativo da mesmat¢Sa2001mimeq.

2.1.3 — O Fator Idade

Penfield e Roberts (1958pud Santos, 200lmimeqg foram os pioneiros a pesquisar
sobre a idade ideal, predisposta biologicamenta galprender linguas. O argumento destes
neurologistas para explicar a facilidade que térorascas para aprender uma lingua era a

acentuada plasticidade do cérebro da crianca, hwgiiadiminuindo com a idade. Eles
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reportaram evidéncias de criancas que readquirasirhabilidades linglisticas que haviam
perdido apds terem sofrido danos e doencas quaraietareas do hemisfério cerebral
esquerdo, conhecido como area da fala. Estas asagcacas a sua admiravel plasticidade
cerebral, transferiram para o hemisfério direitduegdes da lingua. S&o raros os adultos que
recuperam a fala diante do mesmo quadro, em decwaréa perda da plasticidade cerebral.
Conforme recomendam, a idade mais propicia pacarsecar a aprender a segunda lingua é
entre 4 e 10 anos. (Santos, 20@imeq

Como o fator idade exerce influéncia na aquisigdosegunda lingua? Segundo Ellis
(2008), desde que a aquisicdo de segunda linguavaide ASL, passou a ser considerada
uma area de estudo independente, essa questach#&nadn a atencdo de pesquisadores.
Entre eles, destacam-se Krashen, Long e Scar&8lf&(p. 161apudEllis, 2008, pp. 19-20),
0S quais, ap0s uma extensa revisdo bibliograficaesiedos sobre o tema, chegaram as

seguintes conclusoes:

1. Nos estagios iniciais da aprendizagem da sintaxeodologia, os adultos
aprendem mais rapidamente que as criangas;

2. As criancas mais velhas aprendem mais rapidamemges| criancas menores
nesse mesmo cenario de aprendizagem linglistica;

3. As criancas que aprendem a segunda lingua por iefiposatural durante a
infancia alcancam maior grau de proficiéncia naiedg lingua do que aqueles
que comecam a aprender a lingua na fase dulta

Ellis (op. Cit.) afirma que os que aprenderam gu@épor exposicdo natural desde
criancas aprendem o sotaque muito proximo aostédarativos do que aqueles que iniciam
sua aprendizagem na adolescéncia ou na vida aéinftecontrapartida, argumenta Ellis, ha
fortes evidéncias de que a idade em que o apramdia seu contato com a segunda lingua
tem influéncia direta sobre a aquisicdo da proringuanto mais tardiamente comecar,

menor sera a aquisicdo da pronuncia nativa.

Singleton (1989apudEllis, 2008, p. 23), ap0s uma abrangente invesigaobre 0s
efeitos do fator idade sobre a aquisicdo/aprendinaga segunda lingua em diferentes etapas
da vida, pondera que os resultados revelam evia€mparsuasivas comprovando que aquele
gue aprende a segunda lingua ainda na infanci&goesatingir, em longo prazo, niveis de
proficiéncia mais altos do que os que comeg¢am akescencia ou na vida adulta. Entretanto,

% Texto original: 1 Adults proceed through the eatgges of syntactic and morphological developrfester
than children (where time and exposure are heldteot). 2 Older children acquire faster than youmdddren
(again, in the early stages of syntactic and mdngical development where time and exposure ard hel
constant). 3 Acquires who begin natural exposur@ $econd language during childhood achieve higheond-
language proficiency than those beginning as adults
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alerta Ellis, esta concluséo de Singleton ndo Beaa@ aquisi¢cdo das habilidades linguisticas
da leitura e da escrita na segunda lingua. Citasdachados de Cummins e Nakajima (1987,
idem sobre criancas japonesas que chegaram aos Esladhss entre a segunda e a oitava
séries, afirma que os melhores resultados na ndadigi de escrita e de leitura foram
atribuidos as criancas com mais idade. (Ellis, 2008

Os resultados da pesquisa sobre o fator idade nssigip da segunda lingua
corroboram as concluses de Krasknal (apud Ellis, 2008, p.21), mostrando que 0s
aprendizes adolescentes e adultos aprendem magamsmte a segunda lingua do que
agueles que comecam na infancia.

Alerta-nos DeKeyser (200@pud Ellis, op. Cit., p. 21), porém, que esses resaiad
devem ser interpretados a luz da aquisicdo imaliait explicita, pois os aprendizes mais
velhos, e, portanto, mais desenvolvidos cognitivameaém vantagem sobre as criancas.

A parte a controvérsia da questdo, h4 uma crenggudeas criangas aprendem a
segunda lingua mais facilmente que adolescentéslos

No cenario educacional em que esta pesquisa fidada, a aquisicdo naturalista esta
em evidéncia e observa-se que a exposicao a liagudiciente para habilitar as criancas
estrangeiras a “pegat® a lingua das criancas falantes da lingua majiaitBste fato, embora
inconteste, ndo surpreende, uma vez que nestadtika, o desenvolvimento linglistico e o
cognitivo acontecemari passu Um dos primeiros pesquisadores a defender a i#egue a
linguagem na criangca, um de muitos sistemas dedddsldesenvolvidos na infancia, se
desenvolve simultaneamente com seu desenvolvincegtativo foi Piaget (1951; 1946 apud
Lightbown e Spada, 2006, p.20). Ele postulava qusgnicdo humana apresentava um
padrdo de desenvolvimento mais intenso até a idadé anos e menos intenso a partir dai.
Segundo Piaget (1972; 1955; Piaget e Inhelder, 18689d Brown, 2007, p.65), o
desenvolvimento cognitivo percorre os seguintesodes, a saber: o primeiro, 0 sensorio-
motor, comega com 0 nascimento e estende-se di@ianos; o segundo, 0 pré-operacional,
dos dois aos sete anos; e o terceiro, 0 operacquralocorre dos sete aos dezesseis anos. Este
altimo estéa subdivido em operacional concreto, skis aos onze e operacional formal, dos
onze aos dezesseis.

Brown (2007) corrobora que a crianca até os onzes ardio tem as habilidades
cognitivas totalmente desenvolvidas; de acordo Paaget ela estd no estagio das operacdes

concretas. Neste estagio a crianca ainda usa aalddp raciocinio elementar; o seu

31 Grifo nosso.
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entendimento do mundo é filtrado pelas represeagagdncretas que estimulem os cinco
sentidos; motivem o interesse imediato, pois niasicas a duracdo da atencao € breve: estdo
centradas no “aqui e agora” e que estejam aliagl&3déco e a atividade motora. Segundo a
linha de raciocinio Piagetiana, os efeitos bengfido fator idade, que propiciam maior
facilidade na aquisicdo da segunda lingua e postdesempenho, estdo aliados ao fato de
que, neste estagio das operac¢des concretas, agasriado se detém nas formas e regras da
lingua; sua atencdo estd mais voltada para as $oespontaneas e periféricas da lingua:
prestam mais atencao a linguagem nédo-verbal etag#o do exemplo. E também, em termos
de aquisicdo de segunda lingua, isto significaagueriangcas ndo tém consciéncia explicita de
que estdo aprendendo a lingua, pois o fazem ingtieinte; nem tampouco sdo conscientes
dos valores sociais e atitudes veiculadas peladinig outro.

Lightbown e Spada (2006) acrescentam que as ceEargéaixa etaria que antecede a
puberdade tém mais insumo linglistico, pois ténsrmportunidades de ouvir e usar a lingua
em ambientes nos quais ndo ha pressédo para qudaldas fluente e corretamente. Ao
contrario, cada tentativa de emprego da segundmdjnmesmo quando mal sucedida, é
elogiada, ou no minimo aceita.

Portanto, se seguirmos a linha de raciocinio Peaggtque postula que a cogni¢ao
humana desenvolve-se rapidamente nos primeirosssiige anos de vida, aliada ao
pressuposto de que geneticamente a espécie amitAgiroegramada para adquirir certos tipos
de conhecimento e habilidades em tempos deternsnaawida, poder-se-ia sugerir que 0s
efeitos benéficos do fator idade, na faixa etamiavplta dos onze ou doze anos, propiciariam
maior facilidade na aquisicdo da segunda linguaspaiancas. (Brown, 2007)

Como propds Scovel (1969), a subsequente lategabizaos hemisférios cerebrais
esta relacionada a aquisicéo de segunda linguaelSsigeriu que a plasticidade do cérebro,
enguanto esta se processando a lateralizacao, desties anos até por volta dos onze anos,
inicio da puberdade, é responsavel pela aquisigdgedunda lingua. Acrescentou ainda que
ao término da lateralizacédo, isto é, quando a caiaatinge a puberdade, cessa também a
possibilidade de o aprendiz conseguir o contralerile e a pronuncia da segunda lingua
proxima ao do falante nativo da lingua-alvo.

Dentre alguns dos autores que pesquisaram a a@oelantre o fator idade e a
aquisicdo de segunda lingua, citados no escopa dissiertacdo, € oportuno lembrar que ndo
h&a consenso nem precisdo quanto a idade que mandeiam da puberdade. Scovel (1988,

p.49) corrobora esse pressuposto quando afirmd[gjea entrada na puberdade varia de
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individuo a individuo e de acordo com o grupo domiaqual pertenceffi. Scovel (1988)
com base nos estudos realizados com criancas nadoEsUnidos conclui que a média
ponderada que delimita a idade do inicio da pulderdésta aproximadamente entre os 9 e os
15 anos. McLaughlin (1978, p.57) afirma que o mida puberdade se da aos 13 anos,
embasado nos achados de Lenneberg (1967) sobteraizacdo dos hemisférios cerebrais,
quando a transferéncia da funcdo da fala, do hérasflireito do cérebro para o esquerdo,
esta completa.

Acrescente-se 0 que diz McLaughlin (1978) a respiat aquisicdo da segunda lingua
por criancas quando cita os estudos de Ashalli. Estes pesquisadores reconheceram que a
agilidade motora caracteristica das criancas atb@@liada e facilitadora na aquisicdo da
segunda lingua. Assim sendo, a pronta resposta filsis criancas as brincadeiras, jogos ou
aos comandos age a favor da aquisicao de L2 reestadtaria.

Precisamente, no ambiente escolar, 0 oposto o@mne 0s alunos estrangeiros
adolescentes, isto é, a aquisicdo da segunda lipguseles ndo ocorre com a mesma
facilidade. Muito embora, na adolescéncia os psm®sntelectuais como o pensamento
l6gico, a abstracdo para entender regras, negeeididos ou empregar metalinguagem
estejam mais maturados e a atencdo mais prolongsti,fase também é marcada por
mudancas e transformacdes fisicas, anatbmicagjseqgpsicoldgicas que ger segja causam
emigracao do nucleo familiar e imigragdo para o thoude seus pares também adolescentes
(Scovel, 1988).

Estas alteracdes tanto fisicas quanto emocionasngdelvem nos adolescentes uma
hipersensibilidade com relagcéo ao ego, a auto-imaga auto-estima, e, passam a preocupar-
se sobremaneira como 0s outros, especialmentgases concebem estas mudancas. Nesse
sentido, Scovel (1988, p. 93) citando Krashen (by7&testa que a aquisicdo da segunda
lingua revela algumas dificuldades caracteristibasta faixa etaria e que corroboram o

conceito de que o fator idade influencia na agécsita segunda lingua: alusao

O despertar da autoconsciéncia no adolescentea achitancia para revelar-se e o seu
sentimento da vulnerabilidade, podem ter um gramgacto na aprendizagem de linguas.
Da mesma forma como se comporta na presenca dasquassoas, ele pode tornar-se
muito relutante em cometer aquilo ggle pensa ser um “errd® (Krashen, 1975b, p.221)

Em compensacdo, é possivel alcancar-se oOtimosta#ssl na aprendizagem de
segunda lingua quando se ensina aprendizes adulescO®s esfor¢os intelectuais que estes

%2 Texto original: puberty comes at different times different individuals and social groups

% Texto original: The adolescent’s resulting selfsciousness, his reluctance to reveal himselffdglng of
vulnerability, may have a great effect on langudsgrning. As in other forms of behavior involvingher
people, he may become very unwilling to make wiegterceives to be an “error”.
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jovens empreendem sao agora sustentados pelo partsarfbgico mais elaborado,
capacidade de abstrair regras e processar o seloisdacontecimentos, vantagens que, se bem

trabalhadas pedagogicamente, podem acelerar csgmde aprendizagem de L2.

Segundo Ellis, estudos recentes, como os de Snbwetnhagel-Hohle (1978apud
Ellis, 2008, p. 20) ratificam as conclusdes de Keast al. sobre a agilidade com a qual os
adolescentes e adultos aprendem a segunda lingueelagdio as criancas no inicio da

exposicao a segunda lingua e postula que:

Os aprendizes de L2 que comecam a aprendé-la teseéliocia ou na vida adulta o fazem
mais rapidamente do que os que comecam na infndi@ desenvolvimento cognitivo
mais sofisticado dos aprendizes mais velhos é uamagem quando se trata da
aprendizagem explicita, como mostram os resultagosstudos experimentdis(Ellis,
2008, p. 21)

Brown (2007) corrobora que em se conseguindo casivatencao dos adolescentes,
elevar sua auto-estima, afastar os temores reldisna auto-imagem, a opinido dos outros
sobre eles e a competicdo entre seus pares, omiganias distracdes caracteristicas desta
faixa etaria, pode-se conseguir 6timos resultadasa uperar as dificuldades que se
interpdem entre eles e a aquisicdo/aprendizagdr.de

Em suma, a respeito do que foi aqui relatado sabi&luéncia do fator idade na
aquisicao/aprendizagem da segunda lingua, e ateoglao escopo desta pesquisa, interessa-
nos saber quais sdo as implicacdes pedagogicalade sobre a aquisicdo/aprendizagem da
L2, pois os alunos estrangeiros que frequentanseslas da rede do Distrito Federal sao
criancas e adolescentes falantes de linguas ndinas} que tém necessidade de aprender a
lingua institucional da escola a fim de que posasamcar no processo de escolarizacédo. De
fato, Ellis (2008, p. 32) relata que os resultadas pesquisas de autores como Larsen-
Freeman e Long sobre o fator idade, mostram quehddeupremacia de criancas sobre
adolescentes ou adultos na aquisicao/aprendizagenmmé segunda lingua, desde que se
proporcione aos aprendizes a qualidade e a qudetida insumos de lingua adequados a

faixa etaria do aprendiz.

2.1.4 - O Fator da Personalidade

A hipotese do filtro afetivo de Krashen (1987) ptstque as emocgdes do individuo

afetam diretamente o processo de aquisicéo/apegetizda L2, inibindo-o ou ajudando-o.

% Texto original: [..]-learners who start learninglz2 in adolescence or as adults learn more rapiiyg those
who start in childhood. [..] The greater cognitievelopment of older learners is advantageous wévgukcit
learning is concerned, as the results of the empnial studies show. (Ellis, 2008, p. 21)
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Bloom et alli. (1964, apud Brown, 2007, p.153) analisaram o desenvolvimento da
afetividade humana e classificaram por niveis asifestacdes no campo afetivo. Estes
pesquisadores chegaram a conclusdo de que o cai@ipm aevela-se por niveis e o
primeiro nivel da afetividade comeca com a nocaoedeptividade. Quando o aprendiz de
segunda lingua é receptivo ele dedica sua atemcéwe® no qual esta inserido: permanece
atento aqueles com quem esta se comunicando eaagasuda lingua. O segundo nivel é a
manifestacdo da resposta; o aprendiz esta dispagisponder aos estimulos comunicativos
do contexto, quer aquiescendo apenas, quer respamaeluntariamente e sente, a partir da
resposta, uma satisfacdo compensatoria. O ternéisd € o da interiorizacdo de valores,
conceitos, crengas, comportamentos e de valoraggmessoas; o aprendiz atribui valor ao
ato comunicativo e intercambio interpessoal. (Bro2a07)

A extroversdo e 0 seu oposto, a introversao, séxtesisticas da personalidade que
atuam sobre a aquisicdo da segunda lingua. Entretarliteratura revela que pesquisas
diferentes ao analisar os efeitos do mesmo tra¢petigonalidade chegam a conclusdes
divergentes. Alias, reza a crenca que o aluno eattido € aquele de quem se espera 0s
melhores resultados na aquisicdo da segunda linmus,a cultura ocidental valoriza o
esteredtipo do extrovertido. Todavia, Wong-Fillm@@879,apudLightbown e Spada, 2006,
p.61) observou ao pesquisar a aquisicdo de sedingle em situacdes especificas que o
aprendiz que observa e guarda o siléncio pode @canaior sucesso na aquisicdo. Neste
caso, pede-se aos professores que tomem em corudusa a qual pertence o aluno
estrangeiro e usem cautela na avaliacdo deste, auitando julga-lo segundo estereotipos,
pois, a propoésito do aluno que, segundo o Vviés dssan cultura, parece ter um
comportamento passivo e reservado em sala de pada, estar se comportando de modo
respeitoso e cortés, segundo as normas da sugacultu

Outro traco da personalidade que influencia a agfinsda segunda lingua é o desejo
de comunicar-se. Esta € uma predisposicéo intemeaimpulsiona alguns aprendizes a
buscar e outros a evitar a comunicac¢do na segumgizal Um dos atributos marcantes da
personalidade que esta vinculado ao sucesso nsiguide segunda lingua € permitir-se
correr riscos. Brown (2007, p.160) reconhece q@s: 4prendizes tém que se permitir poder
jogar um pouco, se dispor a arriscar palpites sabl@mgua e correr 0 risco de estarem
errados™. Na verdade, o aprendiz de segunda lingua tenm@mseqiiéncias negativas dos

erros que venham a cometer. Em sala de aulateism evitar a qualquer custo a nota

% Texto original: Learners have to be able to ganabket, to be willing to try out hunches about taeguage
and take the risk of being wrong.
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baixa, a reprovagdo do professor, a gozacao degamla propria punicdo e vergonha que
impdem a si proprios ao errar, a frustragdo aotatarsque ndo conseguiram comunicar o
que pretendiam, a rejeicdo do grupo, enfim, temerdgy a identidade. (Beebe, 1983ud
Brown, 2007, p.160)

Vale ressaltar que a acdo do professor é crucral guae essas barreiras e temores
sejam vencidos. O professor deve ter em conta@ssielade de se construir uma relagéo de
afetividade entre ele e seus alunos, de modo quepoendizes tenham confianca no
professor e reconhecam nele o interesse em quadapnea L2, porque esta aquisicdo €
importante para o progresso do aluno estrangeircamexto escolar. Para que esta
estrutura afetiva seja construida, Dufeu (198#ud Brown, 2007, p. 160) afirma que o

professor deveria:

[..] criar um clima de aceitagdo que estimule aoewmtfianca dos aprendizes,
incentivando-os a experimentar e descobrir a lirajua, permitindo-lhes correr riscos
sem que se sintam envergonhatlos

Quem ja se dedicou a aprender uma lingua sabetperémte que os erros sédo o
combustivel que alimenta o processo de aquisicéidizagem da segunda lingua, pois o
progresso neste sentido pode ser sentido a partjuel se aprende com os erros. Contudo, 0s
erros podem intimidar os aprendizes e induzi-losrguer defesas como a inibicdo e a
ansiedade. Essas defesas sao tracos de persdealiga impedem o desenvolvimento da
competéncia comunicativa na lingua-alvo. A inibigho aprendiz exerce uma influéncia
negativa sobre a aquisicdo, pois 0 desencorajarrarcoscos, atributo necessario para
progredir na aquisicdo. O aprendiz adolescenteig voéneravel aos efeitos da inibicao por
gue se torna mais autoconsciente e nao aprecidareee Por conseguinte, o aluno
estrangeiro que permanece calado na sala de aidgappoceder desta forma por ndo querer
chamar sobre si a atencédo do professor e dos sotpgado cometer erros. A ansiedade
desempenha um papel afetivo muito importante nasiggo da segunda lingua. Geralmente
ela estd vinculada a sentimentos de desconfoustréicdo, divida, apreenséo e preocupacao
e exerce um efeito negativo na aquisicao da sediumglza. A pesquisa tem revelado que os
aprendizes de uma lingua nova, seja ela segundstangeira, experimentam ansiedade.

Essa ansiedade pode deixa-lo apreensivo, pois ex@sr suas idéias, comunicar seus

36 Texto original: [..] to create a climate of acceyma that will stimulate self-confidence, and eneger
participants to experiment and to discover theell@nguage, allowing themselves to take risksauthieeling
embarrassed.
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pensamentos, porém, ndo tem o dominio da linguaawonto de expressar este nivel de
complexidade. Por outro lado, intimida-se com ggumento externo, pois € importante para
ele, socialmente, causar boa impressao nos ouErdsn, cada novo exame é motivo de
apreensédo. Entretanto, foi demonstrado que cedga de ansiedade pode ser benéfica e até
mesmo facilitar o processo de aprendizagem, esiimdol a motivagdo e o enfoque no
sucesso. (Horwitz, Horwitz e Cope 1986; Macintyr&ardner, 1989, 199hpud Brown,
2007, p. 162)

Gardneret alli., (2003apudLightbown e Spada, 2006, p.63) pesquisaram a @laca
entre a motivacao do aprendiz e 0 sucesso na ig@uida segunda lingua. A conclusédo a
gue chegaram os pesquisadores € que ha duas isG@ecconcorrem para se analisar a
influéncia que a motivacdo exerce sobre a aquisigdsegunda lingua. Em primeiro lugar,
temos em conta alguns objetivos imediatos do ajrepaka a comunicacdo, como por
exemplo, alcancar metas para a ascensao profissiomaescer pessoal e culturalmente. Em
segundo lugar, a atitude do aprendiz para com auciiade que fala esta lingua, pois,
guanto mais favoravel for, tanto mais o aprendtar@smotivado a continuar ampliando o
contato com os falantes da lingua-alvo. Neste d@nts pesquisas mostraram que estas
variaveis estédo relacionadas com o sucesso nai@guida segunda lingua (Lightbown e
Spada, 2006)

Os professores quando propiciam um ambiente dehememto em sala de aula,
estabelecem a confianca mutua e aceitam a lingtnaana a heranca cultural do aluno
estrangeiro, dando enfoque a competéncia interallltuEssa atitude pode ter um efeito
direto na sua aprendizagem, aumentando a motivagimorajando o risco. (NWREL
2003)

A afetividade, por meio do fator intrinseco da pesdidade e das variaveis afetivas,
as quais Krashen (1987) chamou de filtro afetivamjgmn contribuir sobremaneira para o
sucesso ou fracasso na aquisicao da segunda lingua.

Almeida Filho (1998, p.13) ressalta adiante a irtparia de se distinguir como estéo
organizadas as configuracdes individuais dos $ilafetivos de alunos e professores:

Em qualquer situagdo sera necessario ainda busoheer as configuracdes individuais dos

filtros afetivos (as atitudes, motivag8es, blogaeigrau de identificagdo ou tolerdncia com a
cultura-alvo, capacidade de risco e niveis de dadig) de cada aprendiz e de cada professor.

3" A traducdo (minha) da sigla NWRENDrthwest Regional Education LaboratafyLaboratério de Educacéo
da Regido Noroeste
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Em suma, esta configuracdo dos tracos da persadealide cada um e o grau de
permeabilidade dos filtros afetivos exerce influénaireta sobre o processo de

aquisicao/aprendizagem da lingua-alvo.

2.1.5 — A Influéncia do Ambiente Linguistico

Para além das implicacdes da idade, das caraiasishdividuais da personalidade
do aprendiz que influenciam na aquisicao/aprenéimaga segunda lingua, ha que se analisar
também o ambiente linguistico onde os participatiésta pesquisa, nomeadamente os alunos
estrangeiros, estéo inseridos.

O enfoque desta pesquisa esta voltado para o amlbieglistico educacional da sala
de aula. E no contexto de uma sala de aula, onuaria dos alunos séo falantes nativos da
lingua-alvo e a instrucéo € direcionada a eles,ogugunos estrangeiros estao aprendendo a
segunda lingua. Lightbown e Spada (2006) afirmam gs alunos estrangeiros quando
inseridos neste tal contexto especifico, onde septam a minoria linglistica em sala de
aula, aprendem a segunda lingua na interacdo caml@gas e por meio da instrucao direta
do professor. E no ambiente lingiiistico da escoldeoeles tém o contato maior com a
segunda lingua. Muitas vezes, é a partir desseeppdroontato que eles comecam a usar a L2
para a comunicacao além dos muros da escola.

Para Lightbown e Spada (op.Cit.) é consenso quaudita diferenca entre aprender
uma segunda lingua por meio de instrucdo formakenalé-la naturalmente, por exemplo, no

contexto de imersao onde ela é a lingua majoritaria

A maioria das pessoas concordaria que aprender seganda lingua em um
ambiente de aquisi¢cao natural é diferente de apriendo ambiente instrucional da
sala de aula. Muitos acreditam que é mais eficagnaler ‘na rud®. (Lightbown e
Spadapp. cit p. 109)

As mesmas autoras afirmam que as experiéncias clngue sdo muito diferentes
entre os que aprendem a L2 em um ambiente de g@misatural e aqueles que recebem
instrucdo formal da segunda lingua em sala de aula.

Ellis (2008) corrobora que ha diferencas no prareks aquisicdo/aprendizagem de

uma segunda lingua quando este ocorre em amblergéssticos distintos, isto €, no regime

% Texto original: Most people would agree that léagra second language in a non instructional sptsin
different from learning in the classroom. Many beé that learning ‘on the street’ is more effective
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de instrucdo formal em sala de aula, ou fora dafa,um ambiente natural, ndo tutorado.
Assim discorre Ellis (op.Citp.773):

Embora possa haver semelhangas no modo como asaprendem uma L2, dentro
ou fora da sala de aula, ha também diferencas rodgurespeito a natureza do
insumo a que estdo expostos, aos tipos de interagée quais participam, e,
essencialmente, ao grau de importancia que atrilzutrmma em oposicédo ao sentido.
Em contextos naturais de aquisicdo/aprendizagemlw®s consideram a L2, em
primeiro lugar, como um meio de comunicacag?..]

O mesmo autor enfatiza que as diferencas se daoigalmente, no que diz respeito a
natureza do insumo que estdo expostos os aprendees2, aos diferentes tipos de
comunicacado dos quais participam, e especialmemtgartancia que atribuem ao uso da
lingua em detrimento da forma. Em outras palawgasndo a aquisicdo ocorre em um
contexto natural tanto a atencao do aprendiz cod®seus interlocutores esta voltada para o
compartilhamento do sentido na comunicacao. A fastnae torna relevante quando ha falha
na comunicacao, quando o sentido da mensagemamé&we8mo para ambos.

Quando no ambiente natural as interacfes comuwasatcorrem sem 0 regime
tutorado, isto é, os itens linglisticos ndo samdhizidos um a um, partindo-se do mais
simples até o mais complexo, como acontece no xionitestrucional, o aprendiz é exposto a
ampla variedade de vocabulario e estruturas. Gequéncia neste ambiente linglistico de
exposicdo continua do aprendiz aos insumos da dadingua faz com que ele tenha mais
oportunidades de escutar diferentes falantes rstisto €, os diferentes tipos de discurso, que
empregam a lingua com proficiéncia para se apraseaealizar atividades comerciais, trocar
informacdes, responder perguntas ou mesmo disc@obre eventos que ocorreram
proximamente ou ha mais tempo com eles. (Lightbewdpada, 2007)

Como a instru¢do das diversas disciplinas em salauth € dada em portugués, isto
representa para os alunos estrangeiros mais insuexposicao a lingua-alvo. Além disso,
este contexto linguistico oferece oportunidades paie sejam expostos também as formas
escritas de linguagem nos livros, exercicios eiay@s.

Outro fator que contribui para ampliar a exposigéstes alunos a L2 é a atividade da
disciplina que deve ser realizada em sala de aulgaes ou grupos de alunos; esse é 0
momento propicio para os alunos estrangeiros gitera com seus pares usando a lingua-

alvo. Obviamente, que devido a limitada profici@ntnguistica destes alunos para fazer

% Texto original: While there may be similarities fime ways that learners learn apimside or outside the
classroom, there are also differences with regarthé nature of the input they are exposed tokthds of

interactions they participate in, and, cruciallye extent to which they attend to form as opposadédaning. In
naturalistic settings, learners will primarily ttehe L2 as a tool for communicating [..]
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perguntas, respondé-las, argumentar, opinar, caqgudéncia, cometerdo muitos erros
tentando se expressar na lingua portuguesa. Hritreteesse tipo de interacdo o enfoque esta
no sentido da mensagem; geralmente, os colegagipndés na lingua-alvo séo tolerantes
guanto aos erros que os aprendizes cometem, eenémrrgge com freqiéncia, desde que o
erro nao interfira no sentido. Quando a comunicagétse os interlocutores nativos e
estrangeiros € mantida, isto €, a mensagem € d@epdr ambos, raramente se interrompe
para corrigir o falante nao-nativo. Assim, corraborLightbown e Spada (2007, p. 111)

afirmando que:

Os aprendizes devem frequientemente usar sua lanitabilidade na segunda lingua
para responder as perguntas ou coletar informddgstas situacdes, a énfase esta na
clareza da mensagem e os falantes mais proficitéemelem a ser tolerantes com os
erros que nao interferem no significAto

Todavia, quando ha falantes nativos interagindeeesitnos grupos onde ha também
alunos estrangeiros aprendizes de L2, isto parexe imdicar que estes alunos teréo
dificuldade em entender as mensagens que estao gemiladas. Conseqientemente, seria
muito provavel que diante deste quadro, tanto @ies quanto falantes nativos da lingua-
alvo despendessem esforcos para manter a comumieagdregando a comunicagao nao-
verbal.

Monaco (1996) confirma a assercao acima reconhecgne a linguagem nao-verbal
é particularmente Gtil quando h& a barreira daubngausando um bloqueio na comunicacéo
verbal, pois, durante a conversacédo os interloestestdo constantemente interpretando o que
estda sendo comunicado, tanto pela linguagem vegbahto pela n&o-verbal, a fim de
compreender o sentido da mensagem. A autora (Opdcitescenta que, de acordo com o
Programa Australiano de Cooperacdo Econdmica (AAE@Pcomunicacdo néo-verbal
responde por trés quartos do total de uma interacéao

De fato, ha muita informacéo transmitida pela lexgem n&o-verbal nas interacdes
humanas, por meio da postura corporal, gestosatmowisual, tons de voz, expressoes faciais,
proximidade fisica, que se atribui & dimensdo rétbal da comunicagdo um traco
caracteristico da linguagem humana. (Brown, 2007)

Conforme reitera Brown (op.Cjit.a comunicacdo ndo-verbal exerce um importante

papel na aquisi¢do/aprendizagem da segunda lirgpacialmente quando a comunicacao

0 Texto original: Learners must often use their f&di second language ability to respond to questiorget
information. In these situations, the emphasisigetting meaning across clearly, and more proftcépeakers
tend to be tolerant of errors that do not interfeith meaning.



53

acontece por meio do contato social. A percep¢cde quaprendiz de L2 tem do
comportamento ndo-verbal do professor exerce uf#£ntia direta na sua aprendizagem.
(Sime, 2006 e Ehrman e Domy, 198®ud LIU e DAI 2008, p.1). Em outras palavras, se o
professor mostra uma expressao facial positiva, postura corporal serena, € um contato
visual e gestos estaveis, que demonstrem entusiadentransmitira ao aprendiz de segunda
lingua uma mensagem de acolhimento, que pode ausita atitude de pertencimento ao
contexto escolar onde esta inserido e, por consegypode encoraja-lo a se comunicar mais
usando a L2 com seus pares e professores.

E provéavel que o referencial tedrico aqui menciona@ suporte aos dados levantados
na presente pesquisa, para explicar com que haddlids alunos brasileiros, doravante AB,
exercem o papel de mediadores entre seus colegas @€ professores em sala de aula.
Muitas vezes os professores recorrem a estes ri@téspnatos para se fazer entender pelos

alunos e assegurar-se de que os alunos estrangeiersleram a instrugéo dada.

2.1.6 — A Influéncia dos Fatores Socioculturais

A explicacdo para o fenbmeno de aquisicao/apregéimada segunda lingua néo é
simples, nem uUnica. Nos ultimos anos, os estudawee de Aquisicdo de Segunda Lingua
dedicam-se a explicar o processo e os fatores go#uenciam. As respostas as questdes
relacionadas a aquisi¢do de L2, como por exemplopcse aprende a segunda lingua, o que
determina as variacfes na taxa de aquisicido/apegyain e por que muitos aprendizes nao
atingem a competéncia lingtistica na lingua-almalisam a acéao conjunta de fatores internos
e externos que exercem influéncia sobre o proc&saodo que uma explicagdo completa
teria que levar em conta a relagcdo dindmica erdrdatores socioculturais, 0s insumos
linglisticos e as interacbes, as caracteristicdwidluais do aprendiz e como ocorre 0
processamento da linguagem (Ellis, 2008).

No entanto, ha outros fatores como a quantidadasieno, o ambiente favoravel a
aquisicdo, as particularidades individuais e outabsres psicoldgicos como a motivagao e
socioculturais como a aceitacéo pelo grupo (Lightbe Spada, 2006).

Passaremos agora a examinar alguns dos fatoresc@ibeiais que interagem no
contexto educacionalpcus desta pesquisa, e que tém influéncia direta sobraprendizes
acelerando ou retardando o processo de aquisicéegdada lingua.

O fator idade, sob o enfoque sociocultural, temlicapdes sobre a qualidade do

contato com a lingua influindo, por conseguintesnoesso da aquisicdo da segunda lingua.
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Pesquisadores atribuem a fatores socioculturaiaugacprovavel do sucesso relativo das
criancas ao adquirirem a lingua-alvo. Os tipos @lauwnicacdo, interacdo, expectativas nas
situaces socioculturais que circundam as criasgasnuito mais limitados do que aqueles
que envolvem adultos. Isto parece nos indicar ymi@s criancas tém maior facilidade em
aprender a segunda lingua, por exemplo. As crsapggio mais aptas a assimilar regras
sociais da lingua-alvo por serem isentas da pregg&oo grupo impde sobre seus pares
quanto a construcdo da identidade social. Seguiido(E008, p. 312) “a crianca esta mais
preparada para aceitar as regras extéhas

As criangas levam vantagem na aprendizagem da 2 swlolescentes e adultos. As
situagdes socioculturais divergem de acordo comixa fetaria. Adultos e adolescentes estédo
expostos as situacdes socioculturais mais amplasreguer o discurso e as atividades
linglisticas mais elaboradas. Estes estdo semptieigmndo em interacdes que exigem
entendimento das relagOes pessoais, regras de magdm expectativas, que os limita na
aprendizagem descompromissada, em produzir um atenpento linguistico atrelado a
regras, rotulos e protocolos, barreiras que impedeaquisicdo da segunda lingua. (Scovel,
1988).

As criancas por sua vez, apresentam-se eventos-adtirais mais limitados. Esta
oposicao sugere que naquelas situacdes sociogsitumitadas, é provavel que as criancas
tenham que produzir um numero restrito de tiposcdeunicacdo, que empregam a
linguagem menos complexa para expressar idéiasswemaplicadas. Além disso, as criangas
escutam e praticam a segunda lingua em ambiensequads ndo sofrem pressao para falar
fluente e corretamente e nem tampouco se sentestraflas por ainda ndo dominarem a
lingua que estdo aprendendo.

Em seguimento a andlise dos fatores que influenaiaquisicdo da segunda lingua,
pelo prisma sociocultural, ha outras variaveisraafw fator idade, que concorrem para o0 seu
sucesso, a saber: dominancia social, estratégiagetgacado, fechamento, coeséo, tamanho,
semelhanca intercultural, atitude e tempo que etepade ficar no pais da lingua-alvo.

A variavel da dominancia social responde pela dgsga politica, econdémica,
tecnoldgica e cultural entre os grupos. Se o gdgtingua-alvo € tido como dominante em
relacdo ao grupo da segunda lingua, este fatar indlgativamente na aquisicdo da lingua-
alvo. No caso inverso, os aprendizes da L2 reptaséo o grupo dominante, tampouco se

empenhardo em aprender a segunda lingua.

“! Texto original: [..] children are more preparedshare external norms.
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Conforme postula Scovel (1988, p.91) o modelo dét@@cado de Schumann (1978)
procura dar enfoque as variaveis soécio-culturais gtwam diretamente sobre o grau de

sucesso na aquisicdo da segunda lingua, e acresgent

Schumann acredita que o grau de sucesso €&, de MMmegidente, inversamente
proporcional a distancia social que existe entiléngua materna do aprendiz e a
lingua-alvo®

A variavel que concerne as estratégias de integraséa relacionada ao senso de
identidade étnica do aprendiz. A aquisicdo da s#guimgua implica em mudanca no
construto da identidade étnica do aprendiz. Smtalanca tiver cunho negativo, isto é, se 0
aluno que esta aprendendo L2 pertencer a um gugarponha a preservacao da identidade
étnica, ou porque é um grupo fechado, coeso, ogupoé demasiado grande e favorece o
contato dentro do préprio grupo, em detrimento dotato intergrupal, e que desvalorize a
assimilacdo da cultura de L2, quer devido a dissta&ultural entre os grupos, quer devido
a atitude negativa de um grupo para com o outrjugicando o contato social, o aprendiz
tera dificuldades para aprender a segunda lingui@etBnto, se o grupo ao qual pertence o
aluno de L2 aceita positivamente uma adi¢do adertidade étnica, buscando adaptar-se ou
até mesmo assimilar a cultura da lingua-alvo, aiérto de aculturar-se, é bem provavel que
este aluno aprendera a segunda lingua sem muraEques. (Santos, 20081imeq.

Isto parece indicar que quanto mais proximo daucaltla lingua-alvo esta o aprendiz,
maiores sdo suas chances de aprender a segunga Begundo SchumaapudSantos (op.
Cit.) quanto maior o grau de aculturacdo do aprenslia,& quanto mais préximo, social e
psicologicamente ele estiver do grupo da cultuvas;alanto maior o sucesso na aquisi¢cao da
segunda lingua. Santos (op..Cécrescenta que Schumann, num estudo comparate/sey
estendeu por trés anos, analisou o grau de aquidigd 2 entre seis aprendizes e concluiu
gue o aluno que mais distava da lingua-alvo, sacipsicologicamente, foi também o que
apresentou o menor grau de aquisicéo da segurgielin

De acordo com Santos (op. FiSchumann acredita que a aculturacdo € a variavel
mais importante na aquisicao de L2 e, por conséguse ndo ha aculturacdo ndo ha como se
aprender a segunda lingua. Por outro lado, argam&antos (op. C)}t o modelo de
aculturacdo de Schumann apresenta falhas; naaaxpbr exemplo, a aquisicao de L2 em
ambientes linguisticos de imersdo, em que os apenddquirem a L2 sem passar pela

aculturacao.

“2 Texto original: Schumann believes that the degfemiccess is often inversely proportional to theant of
social distance that exists between the leasmacther tongue and the target language itself
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Ainda falando a respeito dos fatores sociocultusaistos (op.Cit.) nos relembra que o
tempo de permanéncia no pais pode intervir positivanegativamente no sucesso da
aquisicao da segunda lingua. Como esta dito queagd@b da estadia ntixci da lingua-alvo
determina o padrédo de aquisicdo de segunda lipgessupde-se que morar por muito tempo,
ou até mesmo escolher um determinado pais comaaoalleimento, favorece a aquisicédo de
segunda lingua, pois o tempo prolongado aumentssilplidade de contatos sociais mais
estreitos com o grupo da lingua-alvo.

Como veremos no desenvolvimento deste trabalho,adawel do tempo de
permanéncia no pais € relevante para a andliselatiss deste estudo. O perfil do aluno
estrangeiro matriculado nas escolas da SEDF tracado base no tempo pretendido de
permanéncia no Brasil poderia ser uma indicacagrdo de aquisicdo da lingua portuguesa

que este aluno viria a alcancar.

2.1.7 — O Papel Social do Professor

“Ora esses alunos falavam... e alguns até saberiareves. Mas a sua fala e a sua
cultura tinham o som do siléncio numa pauta de limgua s6. Nao entre os
educadores e os professores. Porque esses, emrgeralesistem de comunicar, de
se angustiar, de esbracejar em busca de formae&expdrimentar caminhos novos,
de procurar uma luz que lhes diga por que erraram €ué... Gente que lida com
gente, ndo pode esperar...”

Dulce Pereira43

Ha uma crenca generalizada de que os falantesttis dinguas exclusivamente por
estarem em contato com a lingua portuguesa enbsaddeiro, antes mesmo de chegarem a
escola, j& a terdo aprendido “na prati&a(Granier, 2000)

Entretanto, o referencial teérico em que se emlesa pesquisa nos mostra o
contrario, isto é, os mecanismos de aquisicdo/dpagem da segunda lingua nao se igualam
agueles que permitem a aprendizagem automaticardaiga lingua. De acordo com Mateus
et alli.(2009, p. 130) a aquisicdo da segunda lingua é dispeeiexigeempo® porque:

implica adquirir um novo sistema de sons, um vagbe@abulario novo, um

conhecimento pragmatico associado a um novo canjdat regras gramaticais e,
muitas vezes, uma construcéo diferente do discurso.

E incontestavel que a lingua e a cultura preseetessala de aula sempre terdo

ascendéncia sobrepaéxis do professor e o desempenho dos alunos aprenthzesgunda

43 Dulce Pereira é autora do Texto apresentado nag@ia sobre Politicas de Lingua e Diversidadejzadb na Fundagéo
Calouste Gulbenkian, a 7 de Novembro de 2006. E @oardbra, com Maria Helena Mateus e Luisa Soll&rdfecto do ILTEC,
financiado pela Fundagédo C. Gulbenkian, Turmasdiiks na Escola Portuguesa, desde Mar¢o de 2007.

4 Grifo da autora.

“ Grifo dos autores.
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lingua. O efeito da lingua e da cultura manifestalisetamente nas interacdes em sala de
aula, favorecendo ou bloqueando o desempenho ddatess. Portanto, quando professores
do ensino fundamental e médio ensinam alunos gsliras, aprendizes de portugués como
segunda lingua e pertencentes a diversas cultupgdses, ha que se refletir sobre a sua
pratica pedagdégica: como construir um ambientepdenadizagem eficiente em sala de aula?
Um modo de abordar construtivamente a diversidiadéiktica e cultural introduzida na sala
de aula pela presenca do aluno estrangeiro é pnoassimilar as diferencas, buscando nelas
fontes de informacdes e conteludos que enriqueeetéddos 0s participantes em sala de aula
(Cummins, 1996). E plausivel admitir-se que tatlitke venha a acelerar e tornar mais suave
a assimilacdo da lingua e da cultura majoritariaseptes alunos.
A discussao acima € confirmada por Almeida Filn@0@ apud Pessini, 2003, p. 75)

gue aponta o apoio do professor como fundamental grganizar cenarios e oportunidades

pedagodgicas que estimulem o aluno a ter uma afird@ativa na aquisi¢cdo da lingua-alvo:

o prover/intensificar a parte agente do professmo processo de
ensino/aprendizagem, ajudando o aluno a humanizar-a centrar seu esfor¢co na
construcdo de sentido, no que parece ao alunorglaimnte a partir de um esforco
autogerido que ele fard com o nosso concurso. &nsireriar situagdes engajantes,
melhorando as chances de que possa haver comprendécurso trazido ou criado
na sala para e com participantes na lingua demé&ot

De acordo com o pensamento de Almeida Filho (op).Gitrabalho que o
professor pode desenvolver em sala de aula partheaca diversidade linglistica,
representada pelos alunos usuarios de outra lirdgya ser o de promover um ambiente
significativo de aprendizagem e de contribuir pmengajamento destes alunos a comunidade
da cultura-alvo. Este sentimento de aceitacdo teqm@mento que o professor contribui para
formar no AE propicia um terreno fértil para que silga apropriando-se do sentido na lingua-
alvo.

A diversidade pode ser encarada como um re@asitivo e cabe ao professor
investir na sua experiéncia pedagogica para se@cio que é mais favoravel para esta
situacdo especifica de ensino. Para tanto, o pafekeve estar atento aos fatos como o de
que as diferencas entre as linguas tipologicansti@ntes, como por exemplo, o portugués e
o mandarim, interpdem grandes obstaculos a aqaisjg@&ndizagem de L2, e o professor
deve ter em conta esse choque linglistico podendadear alteracdes psicoldgicas no aluno
estrangeiro como ansiedade ou angustia por estarmnerambiente onde ele ndo domina a

lingua que é falada em sala de aWéatéus, Caels e Carvalho, 2009)
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O enfoque desta pesquisa estd voltado para adquisigfural da segunda lingua,
guando esses alunos, usuarios de linguas minastathegam a escola e ndo sabem falar
portugués. Aprendem-no, a principio, funcionalmeatpartir do uso e do emprego diario da
lingua em sala de aula por meio da interacdo cosE&res e professores.

O professor da escola de ensino fundamental e nggdiodo atende em sua sala de
aula o aluno estrangeiro, na maioria das vezestemd@ formacgao e a experiéncia para adotar
uma atitude consciente e assertiva em prol da iggaisle Portugués como segunda lingua,
em diante PL2, pelo aluno estrangeiro.

Esse professor ndo é necessariamente um espeacatisingua portuguesa; por mais
que seja um falante nativo do portugués, sua fdimacadémica é oriunda de outras areas do
conhecimento, afora o portugués. E mesmo quangwofessor € de portugués lingua
materna, em diante PLM, é necessario salientaraguenstrucdo da pratica docente do
professor de PLM diverge da do professor de PLf,Edém da sua formacdo em PLM,
adquiriu conhecimentos especificos nas areas dsigipe ensino/aprendizagem de L2.

No ambito da sala de aula dois tipos de discurtfiogsresentes: o naturalista e o
pedagogico. O primeiro tipo esta voltado para awvoacao e o segundo tem um enfoque na
aprendizagem da lingua. Qual o mais apropriado? UlEma instancia, é o professor que
detém o controle sobre o tipo de discurso que press em sala de aula. E ele que atribui o
direito de quem participa, € ele que inicia, prgkninterrompe, acrescenta e termina
interacfes. Quanto aos alunos, o professor tamleéémdo turno da palavra; € ele que da a
vez ao aluno: escolhe aquele que incluird ou enécldas conversacoes, das atividades
propostas no ambiente de sala de aula. Em corticdear professor também pode agir como
facilitador fazendo uma escolha consciente paraepvar atitude mais independente dos
alunos. Em ultima instancia, a atitude do profegspante seus alunos tem influéncia no tipo
de discurso prevalente em sala de aula. Quandoaadi presenca do aluno estrangeiro, 0
professor precisa saber que esse aluno necesstantito com os dois tipos de discurso.
Aprender o discurso naturalista é vital para o @kestrangeiro. E linguagem de interagdo com
seus pares; fazendo uso desse discurso, essevaluloonando consciéncia de que € aceito e
pertence ao grupo majoritario da sua faixa etémiaseja, ambos falam a mesma lingua. A
medida que se fortalece o pertencimento ao gruganelhorando sobremaneira a motivagao
do aluno em sedimentar as propriedades da novaaljrfgvorecendo a aprendizagem do
discurso pedagogico. Esse € o momento propicio guaeao professor, intencionalmente,

introduza o discurso pedagdgico, explicitando @sase da lingua, e convidando o aluno, a
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partir do que ele ja sabe e pratica, a descolfdarneular, com suas proprias palavras, a regra
implicita na interacéo. (Ellis, 2008)

E mister que o professor leve em conta que o psegr@a aquisicdo de segunda
lingua do aluno estrangeiro depende da relacdoanddiconfianca que se constréi em sala
de aula. Neste sentido, Terzi (208pudGrellman, 2006, p.86) apresenta-nos alguns pontos
de reflexao:

A confianga mutua pressupde o respeito mituo: iesde professor para com o
aluno como ser humano, o conhecimento que trazigmnsua maneira de
aprender, seu ritmo de aprendizagem; [..] confiate@rofessor em que o aluno
deseja aprender e que, portanto, ofereceréeadbaclkcontinuo para que o adulto
possa adequadamente direcionar sua pratica [..]

E importante lembrarmos que de acordo com o imaia incluséo, a escola deve
acolher o aluno estrangeiro, representante legitilmouma minoria linglistica, étnica e
cultural, e criar condi¢des para que ele se dedemvistegralmente. A assercdo anterior esta
embasada em legislacdo do CEDF que atribui a eadalacédo de matricular e dar tratamento

especial ao aluno estrangeiro.

2.2 — Bilingliismo
2.2.1 — Breve Histérico sobre o Bilingtismo

Em linhas gerais, o bilingtismo € um fendmeno geienanifesta na maioria dos
paises. Grosjean (1982, p.1) acrescenta que “akenesthr presente no mundo todo, o
bilingliismo é um fenbmeno que existe desde os pdim® da linguagem na histéria
human&®.

Se ha um fator que contribui sobremaneira pardabelecimento do bilingliismo € o
fator migratério. O fendbmeno da migracdo ocorre @emque um grupo de pessoas
movimenta-se em direcdo a outro travando contatoaopessoas que ja habitam aquele sitio
geografico (Grosjean, 1982).

Numa perspectiva global, o que tem ocorrido aodota historia € que 0 movimento
das pessoas resulta no contato entre grupos humeaasdinguas faladas por estes grupos,

fazendo surgir, por conseguinte, algum tipo degilismo.

“ Texto original: “Not only is bilingualism worldwi it is a phenomenon that has existed since thimhiag
of language in human history”.



60

As primeiras pesquisas sobre bilinglismo, entrial flo século dezenove até 1960,
embora sem o devido cuidado de controlar variageimo nivel sécio-econémico e de
escolarizacdo dos participantes, revelaram que,ocorgra geral vigente, os bilingues
apresentavam deficiéncias em relacdo aos monoBngédqueles apresentavam baixo
rendimento escolar, resultados inferiores nos gesdt inteligéncia e ndo se ajustavam
socialmente.

Nos anos 60 Peal e Lambert, sabedores da creneate&igobre os prejuizos do
bilinglismo na cognicéo, realizaram pesquisa naucodade bilingle canadense com o
objetivo de diminuir os efeitos negativos do bilirgno sobre os processos de aprendizagem.
O que os intrigava era o fato de que grande parpogulacéo do planeta, por uma questao de
garantir sua sobrevivéncia, tornava-se bilingieb&sados na literatura da época, Peal e
Lambert (1977) esperavam encontrar os resultadgjsdiciais do bilingiismo. Entretanto,
essa pesquisa revelou resultados surpreendentesasobantagens do bilingtismo. Os testes
de inteligéncia verbal e n&o-verbal realizados congrupo bilingiie e o monolingte
constataram que o bilinglismo poderia estar afetafayoravelmente a estrutura e a
flexibilidade do pensamento, pois os bilinglies egosam escores significativamente mais
elevados nesses testes.

Segundo Lambert (1977, p.16) os estudos realizaelosmundo afora, na diversidade
de ambientes linglisticos e empregando distintasodukgias, confirmaram que o0s
bilinglies, quando comparados ao grupo de controlelimgles, apresentam vantagens nos
testes de criatividade, flexibilidade cognitiva @ pensamento, ou seja, demonstram uma
maior capacidade de reorganizagdo auditiva do rahtesgrbal e uma manipulacdo mais
flexivel do codigo lingliistico e das operacgfes oetias do pensamento:

O que era preciso era a confirmacao de outros icendide estudos que adotassem
diferentes abordagens metodoldgicas... as confdesacomecaram a surgir a partir
de pesquisas bem estruturadas e conduzidas peldomansaber: de Cingapura
(Torrance e outros. 1970), da Suica (Balkan, 19@8@)Africa do Sul (lanco-

Worrall, 1972), de Israel e Nova lorque (Ben-Ze&972), do oeste do Canada

(Cummins e Gulustan, 1973) e utilizando uma abadagompletamente diferente
daquela de Montreal (Scott, 19%3)

4" Texto original What was needed was confirmation from other settiagd from studies using different
approaches. ... confirmations have started to emérgm carefully conducted research around the djdfifom
Singapore (Torrance et al. 1970), Switzerland (Balk1970), South Africa (lanco-Worrall, 1972), lstand
New York (Ben-Zeev, 1972, Western Canada (Cumn@hdustan, 1973) and using a quite different apjgina
from Montreal (Scott, 1973)
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A literatura sobre bilingliismo tem demonstrado dessl primeiros estudos nesta area
sua influéncia nos processos cognitivos (Romair®89.1 pp. 99-100). Nesse sentido, o
enfoque da pesquisa tem alternado, ora ressaltasdefeitos negativos, ora 0S positivos
nesses processos. Romaiikei)cita Hakuta (1986) que identificou que a énfaspetajuisa
na primeira metade do século XX estava voltada paedeito negativo do bilingtismo.
Romaine (op. Cit., p. 99) cita ainda Balkan (197@),revisdo da literatura dos estudos mais
recentes de bilinglismo, chama atencdo para oso®fg@ositivos do bilinglismo no
desenvolvimento cognitivo.
Para exemplificar os antagonismos de opinido dasjypgadores com relagdo ao
bilingliismo, Romaineiljidem)cita Jaspersen (1922) e Lambert (1977):
“Em primeiro lugar, esta criangca ndo aprende benhumma das duas linguas, pelo
menos ndo tdo bem quanto aprenderia uma delasjitEstse a aprender uma lingua
apenas. [...] Em segundo lugar, o esforco mentgiregado para dominar duas
linguas em vez de apenas uma, certamente intedferi@uindo a capacidade da

crianga em aprender outras coisas que poderiamegige estar sendo aprendidas.”
Jaspersen (1922, p. 148)

“Ha, portanto, um conjunto crescente de evidéngiaes contestam diretamente o
senso comum sobre o fato de que se tornar bilifigliediminui naturalmente os
recursos cognitivos da pessoa e reduz a eficiGhwipensamento. Ndo obstante,
pode-se contra-argumentar veementemente que h& wang|agem cognitiva
indiscutivel para criancas bilingties no que tanfiexébilidade cognitiva.” (Lambert,
1977, p. 30%

Hakuta (1986apudRomaine, p.100) menciona que a pesquisa sobreiigimo esta
atrelada a certo viés politico que ora valorizalwaglismo étnico-cultural e ora reforca a
assimilacdo da lingua de interacdo. De modo que,Eaitica vigente apdia a imigracam,
carater positivo do bilingliismo é ressaltadomas se, em contrapartida, ha um apoio politico
ao ensino ser ministrado na lingua majoritariajesando uma politica linguistica a favor do
assimilacionismogs aspectos negativos do bilingtiismo ficam mais dentes®.

Atualmente, é consenso entre os autores que addéféeito negativo do bilingliismo
sobre o desenvolvimento académico baseia-se esup@sos questionaveis.

Mendes e Caels (2005, p. 5) reiteram que:

“|Texto original:First of all the child in question hardly learnstteér of the two languages as perfectly as he
would have done if he had limited himself to one] [Secondly, the brain effort required to mastes tivo
languages instead of one certainly diminishes thill's power of learning other things which mightcaought

to be learnt.

“9 Texto original:There is, then, an impressive array of evidenceiadating that argues plainly against the
common sense notion of becoming bilingual [...] naltyrdivides a person’s cognitive resources anduiags
this efficiency of thought. Instead, one can nowfpmward a very persuasive argument that thera efinite
cognitive advantage for bilingual children in therdains of cognitive flexibility.

*0 Grifos nossos.
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“a investigagdo produzida no dominio da educachogiie aponta para a existéncia
de uma correlacdo positiva entre o bilinglismo iadlite o desenvolvimento

linguistico e cognitivo ou académico. [...] os widuos bilinglies sdo mais
conscientes da lingua (habilidades metalingligtieagem acrescida facilidade na
aprendizagem de novas linguas”.

Gerbaut (1983, p. 169) afirma que “o surgimentdbdimglismo é uma resposta as
necessidades sociai” e o surgimento da educacéo bilingiie se d4 emstsps demandas
socioculturais responsaveis pelo bilinglismo.

Criancas bilingues a partir da infancia é uma dedk que estad presente no mundo
todo. Na Africa, por exemplo, quando observamodaaslias formadas por membros de
varias etnias é muito comum encontrarmos criangasfglam linguas mdltiplas, a saber: a
lingua materna, a lingua paterna, a lingua dos awiternos e a dos avés paternos. O
bilingliismo, ou mesmo o multilingliismo, ao contadio que mostravam os resultados dos
primeiros estudos feitos nessa area, atribuindiipos no desenvolvimento intelectual das
criancas bilingues, hoje € considerado uma vantagede abrir portas para varias conquistas
de carater pessoal, social e econdmico. Estudostenqmres de psicllogos do
desenvolvimento como Helen Bialystok (1991) chegaaamuitas conclusdes fundamentadas
em que o bilinglismo esta relacionado ao sucessdéatico, desenvolvendo areas como a
consciéncia metalinguistica. Em contrapartida, redguestudos apontam atraso no
desenvolvimento linglistico entre bilingles, poréssas limitacbes parecem estar mais
relacionadas as circunstancias de aprendizagemmglsaldo que propriamente a capacidade
humana de aprender mais de uma lingua.

Como observado no lécus dessa pesquisa, criancass&mio de pré-bilinguismo
matriculadas nas escolas sem o conhecimento pil@viagua portuguesa mostram retardo na
aprendizagem do portugués como segunda linguaatetuido a pouca exposicdo desses
alunos ao insumo da nova lingua, ou seja, paraceles® da lingua portuguesa limita-se ao
ambiente escolar. No entanto, observa-se tambéwerso desta situacdo, isto €, quando o
aluno passa longos periodos em contato com a sadimgalia, por exemplo, em creches ou
escolas de periodo integral diminuindo o insumdimgua falada em casa, nota-se também
um declinio no desempenho dessa primeira lingua.

Segundo Fillmore (1985), as atitudes dos pais perarvida, a educacao e outros
valores somados a influéncia que o grupo da mesima Etéria exerce sobre a crianca
contribui acentuadamente para o resultado escdlanesma autora comparou dois grupos

significativos de criancas americanas; o0 primena @e origem mexicana e o segundo, de

*1 Texto original:Bilingualism arises in response to social necessiti
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origem chinesa. O que ela observou é que a metpail®slas criangcas mexicanas é que seus
filhos fossem felizes. Ja os pais das chinesagxa@m o enfoque no sucesso de seus filhos.
Essas duas orientacdes originaram comportamenteserties nos alunos. Os mexicanos
trabalhavam melhor em grupos menores do que endade®s que o professor estruturava
para participacdo da classe toda. Os chinesesaestavwais interessados em agradar ao
professor, cumprindo toda e qualquer tarefa que dstineasse, com perfeicdo, mesmo
aquelas entediantes. Estudos como este indicanagju#ferencas culturais tém influéncia
marcante sobre o desempenho das criancas. Em pataasas, ndo € so o papel da escola, as
acdes que venha a empreender, que determinaraesssucu o fracasso desses alunos. Os
fatores socioculturais, além dos que ja foram nwmracios, o reconhecimento das minorias
étnicas pelo grupo majoritario, podem atingir a>aagtima de alunos que lutam para aprender
a segunda lingua como ferramenta de insercdo nartdate a qual agora pertencem. Sendo
assim, ndo é o grau de bilingiismo de um aluno wpiedeterminar o bom ou mau
desempenho na escola; o proprio bilinglismo é taméktado por esses fatores. Portanto,
sdo os fatores socioculturais, econémicos e psigpacionais que respondem pelo

desempenho escolar desses alunos.

2.2.2 — Algumas Defini¢des de Bilingtiismo

7

Segundo Romaine (1989) ndo é tarefa facil estadreter uma definicdo para
bilingtiismo. A analise do bilinglismo como fenbmesazial tem suscitado uma miriade de
conceitos para descrevé-lo; no entanto, estes ionadivergem, a medida que diferentes
pesquisadores que se dedicam a estuda-lo empraggentes critérios para elaborar uma
definicdo e classificar o bilingtismo. Analisand® estudos de varios autores, Romaine (op.
Cit.) destaca Bloomfield (1933) que define o bilirgno como o controle quase nativo que o
falante tem das duas linguas. Por sua vez, Had@&3 ,@pudRomaine 1989, p. 10) afirmou
que o bilingismo acontece quando um falante de limgaa consegue produzir frases com
sentido na outra. Diebold (196dpud Romaine 1989, p. }Qdefine bilinglismo a partir dos
estagios iniciais do contato entre duas linguaseja o falante pode néo ter dominio para se
comunicar na outra lingua, mas se este consegerdentuma ou outra frase, para o autor, ja
é considerado bilingtie. De acordo com a definigdDigbold, ressalta Romaine (op. Cit.), a
grande maioria da populacdo do planeta conhecemalgualavras em outras linguas,
portanto, poder-se-ia dizer que praticamente tadosbilingiies. Em contrapartida, Mackey

(1968,apudRomaine, 1989, p. 11) defende que o bilingtismelativo, pois ndo é possivel
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determinar o ponto exato em que o falante de uguansia lingua se torna bilingie. Ele aceita
definir bilingliismo como alternancia entre duaguias.
Gerbault (1983, p. 11) observa que desde a épooguenBloomfield (1933) definiu

bilingtiismo como o “controle quase nativo de diaguas”>?

o termo tem sido empregado
como guarda-chuva para abrigar diversas habilidéidgsiisticas. Mackey (1972apud
Gerbault, 1983, p. 11) definiu, de modo geralniiliismo como “o uso alternado de duas ou
mais linguas™®. De forma mais restrita, Kelly (196@pud Gerbault,iden) definiu as
variacbes do bilinglismo primeiro em termos de gcées — que podem ser mensuradas —
segundo, sob categorias: (a) completa, perfeitaigbaincipiente, passiva e assim por diante;
(b) da casa, da escola, da rua etc.; e sob a fdende&cotomias: compostersuscoordenado;
aditivo versussubtrativo; individualversussocial; estaveVersusinstavel. Rado (198@&pud
Gerbault, 1983, p. 14), por sua vez, emprega uncettinmais amplo para distinguir entre
‘bilinglies sociais’, os que ndo podem escolhebBigies e os ‘bilinglies culturais’ os que
aprendem outra lingua por motivos educacionais rotispionais. Afolayan e Bamgbose
(1980,apudGerbault,idem) propdem trés grandes categorias de bilinguisio: datural ou
historico; 2) o forcado, ou colonial e 3) o voluida isto €, iniciativa individual por
orientacdo socio-politico-educacional de paisesiesenvolvimento.

Estas definicbes estdo atreladas aos aspectosofi@éncia, funcdo, alternancia de
c6digos” e interferéncia, entre outros. Para além dosdatde natureza lingiiistica vemos
que o bilingliismo pode ser influenciado por oufedsres, como idade, género, inteligéncia,
memoria, atitude e motivacdo. Como resultado, ebhsee que algumas das definicdes de
bilingliismo, segundo a classificacdo por tipos, sdmplementares, como por exemplo, o
bilingiismo ideal versus parcial, coordenadoversus composto, simultaneoversus
consecutivo, aditivorersussubtrativo. A secdo seguinte discorrera sobranaldgipos de

bilinglismao.
2.2.3 — Tipos de Bilingliismo

A literatura revela que os primeiros modelos dmdilismo surgiranpari passucom
o inicio dos estudos sobre memdria. Logo surginterésse dos linglistas em decifrar como

*2 Texto original: “native-like control of the tworlguages”.

%3 Texto original: “the alternate use of two or mtaeguages”.

* para Myers-Scotton e Ury (1977) a alternanciaddigos, owcode switchingé o uso alternativo de duas ou mais
linguas na mesma situacéo de conversagdo ou iterag
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funciona a representacao das linguas no bilinglpesquisa neste campo tem revelado que
o bilingue faz a representacdo das linguas porzamaaento das palavras e conceitos das
duas linguas, na memoria lexical e conceitual. Eguisla, a investigacéo buscou explicar se
a semantica das palavras e conceitos nas duasadirtgtha representacdo separada ou
partilhada(Oliveira, 1994)

Romaine (1989) afirma que os marcantes debateprdoeiros pesquisadores sobre
bilinglismo eram voltados para a distingdo entfgliogiismo composto e o coordenado.
Dentre eles destacou-se Weinreich (1943)d Romaine 1989, p.77) que, em perspectiva
tedrica, propds um modelo de bilinglismo que sedala® em trés tipos, a saber:
coordenado, composto e subcoordenado. A classificde Weinreich segue o critério de
codificacdo mental dos conceitos de uma lingua, isto é, os conceltbdingua s&o
armazenados no cérebro do aprendiz seguindo ungadaiditerminado. O quadro abaixo

ilustra a representacéo conceitual em bilinglegirsid o tipo de bilinglismo.

Quadro 2 (Tipos de bilingtiismo — adaptado de Romaine, 1p89,)

Coordenado Composto Subcoordenad

AGUA

l

WATER

l

AGUA = WATER AGUA

l l

l
A

A O A A
\

WATER

Diz-se que o bilingiismo é coordenado quando arskglingua é aprendida em
contextos diversos. Os sistemas conceituais daslihguas sdo mantidos separadamente; as
palavras das duas linguas sdo mantidas separadssjap com duas representacdes mentais
distintas. Para o bilinglie, neste caso, as dugsdisao independentes. As duas primeiras
colunas do quadro acima demonstram a diferencidgdadois conceitos nas duas linguas,
isto é, a palavradgua °° tem um conceito, e a palavravdter” tem outro. Os dois

vocabulos ativam cédigos distintos, em nivel deeggntacdo mental. (Romaine, 1989)

° E maneira como as palavras e os conceitos nadidgaas estéo representados na memoéria lexieahéarstica do
falante bilingiiein: Oliveira, A. M. R. Acesso ao léxico e alternancalitiguas em bilingiies: Revista Educacéo
& Comunicacéo, Leiria: Escola Superior de Educaigbeiria, 2001, pp. 86-101

*® Grifos meus
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O tipo de bilingismo composto ocorre quando a sdguingua € aprendida no
mesmo contexto que a primeira lingua. Os sistermaseituais tém a mesma representacao
mental para as duas linguas; um anico conceitalteaa representacdes Iéxicas ligadas a ele.
Neste tipo de bilinglismo ha uma interligacdo erdee linguas e o bilingie as usa
concomitantemente. A terceira coluna do quadro acoonfirma que os dois conceitos
lexicais, por exemplo, as palavrasgud e “water”, ativam o mesmo cédigo, em nivel de
representacdo mental. (Romaine, 1989)

No bilingliismo subcoordenado a lingua dominantabestce a representacdo mental
e a segunda lingua se utiliza dela para constitideu sistema de significados, ou seja, a
lingua mais estabelecida exercera a funcdo de fiira a segunda lingua. O bilingle, neste
caso, utiliza as palavras da lingua que ele domialnor para interpretar as palavras da
lingua que conhece menos. Em outras palavrasjrgd subcoordenado possui uma rede
conceitual principal estabelecida a partir da sdael outra rede conceitual secundaria
atrelada a primeira. Na ultima coluna do quadranaco conceito da palavravater” é
mediada pelo conceito da palavragtid@, mostrando que, neste caso de bilingliismo
subcoordenado, o portugués € o sistema linglistcmeitual dominante e o inglés esta
subordinado a ele. (Romaine, 1989)

Atualmente, a maior parte das pesquisas recentesngensual com relacdo ao
compartilhamento dos conceitos na memoaria, istoegresentacdes lexicais nas linguas
distintas ttm o mesmo conceito em nivel mental enfoque da pesquisa atual se volta,
sobretudo para decifrar como as palavras nas knglistintas acedem a rede do
armazenamento conceitual. (Oliveira, 1994)

Todavia, essa abordagem de compartiihamento deeitosicpara representacdes
lexicais distintas foi contestada por alguns agtonemeadamente Kroll e Sholl (199pud
Oliveira, 1994, p. 90) que se apoiaram no pressapEsque a compreensao das palavras na
L2 é sempre mediada pela L1, pois eles defendersaupre existe uma dominancia de uma
lingua sobre a outra.

O presente estudo ater-se-a ao bilinglismo cooddenaditivo, pois os alunos
estrangeiros que chegam a escola com no minimdiogwa, a materna, e vao adquirindo o

portugués como L2, L3, ou mais.
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2.2.4 — Aquisicao Sucessiva de Portugués por Alunbalantes de Linguas Minoritarias

“O valor atribuido as linguas e culturas dos alure®xisténcia de expectativas
elevadas em relagcdo aos alunos dos grupos/lingnmeritarias”, a capacitacao de

todo o pessoal docente e ndo docente o estimuénti@ipacdo dos pais séo, entre
outros, factores que contribuem para que as essela®nem eficazes no combate ao

insucesso desses alun&s?. — Jim Cummins —

E fato de dominio comum afirmar-se que a funcéoipua da lingua é estabelecer a
comunicacass. Acrescenta DE BRUM (2005, p.1) “A funcéo da liagportanto, é levar a
cabo esse fim ou finalidade, isto é, a comunicagdxpressdo” 59. E através dela que nos
comunicamos, expressamos 0 que sentimos ou querSmasguém vive em uma sociedade
cuja lingua desconhece como pode sobreviver ali?

Se examinarmos um pouco da histéria de imigrac@rasil, podemos constatar que
os alemaes, os italianos, os japoneses, 0s ucognipnloneses, russos, e outras minorias
linglisticas que elegeram o Brasil como pais dea@umdambém enfrentaram, em seu tempo,
imensas dificuldades com relagédo a néo ter um ldsjpia instituicdo de ensino que os tire
da invisibilidade. Altenhofefl (2004, p.83):

[...] as questBes ligadas as linguas de imigratdb®z sejam as que mais se

encontram em aberto, no contexto brasileiro, tantdermos da necessidade de uma
educacdo mais adequada as situacdes de bilinglicaraato em relacao a prépria

defesa dos direitos linglisticos e a caréncia dequsas que déem conta da
complexidade das relagdes sociais e linglisticeseptes nessas areas

Valorizar as diferencas linguisticas presentesscala, valorizando a lingua materna
do outro, e ndo impondo que aprendam o portuguésegnmento de ndo se ter o portugués
como a primeira lingua, pode ser alcancado em ponhggar, desmitificando o fato de que
o Brasil € um pais de lingua Unica, porque a bermeddade, no Brasil se falam muitas

linguas; estamos entre os paises plurilingiies attefa, explica Oliveira (2000, p. 8&fud

" Comunicacdo de Jim Cummins sobre “O desafio darsivade cultural e lingiiistica: respostas norte-
americanas ao nivel da escola secundaria”, apeskema conferéncia “O Ensino do Inglés como Lingua
Segunda” em 1995, em Eindhoven, HolandaGOUVEIA e SOLLA (2004, p.19).

8 Teoricamente, TRNKAet alii, (1980, p.31)postulam que “a lingua é um sistemangios de expressao
apropriados para um fim”. TRNKA, Bt alii. El Circulo de Praga. 22 ed. Barcelona, Anagrdsa0.

**DE BRUM (2005, p.3) acrescenta “essa “via” é glime o “fim” a comunicacdo”, em DE BRUM, A.M. “Da
lingua como instrumento de comunicacéo ao disclwso:deslocamento necessario no trabalho de porsugué
lingua estrangeira”, Universidade de Buenos Aiti#34)

%0 Cléo Vilson Altenhofen, Politica lingtiistica, mste concepcdes lingliisticas em areas bilingiiesigeaintes
(alemées) no Sul do Braslih: Revista internacional de linguistica iberoamericanaN°. 3, 2004 pp. 83-94,
[Consult. 14 de maio de 2009] Disponivel emw.ibero-americana.net/files/ejemplo_por.pdf -
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Altenhofen, 2005, p. 87) “o Brasil figura entre meises mais plurilingties, sendo ai faladas,
hoje, por volta de 200 linguas, entre as quaisacdec 170 indigenas e outras 30 linguas
aléctones de imigrantes”.

Respeitar a lingua que o aluno estrangeiro trazada € uma forma de valorizar a sua
identidade cultural e preservar sua auto-estimaexperiéncia de escolarizacdo de uma
crianca pertencente a uma minoria linglistica podesultar na aquisicdo/aprendizagem bem
sucedida da lingua majoritaria, quanto maior feea@nhecimento e apoio da escola as suas
necessidades. No mesmo sentido lembra Matos (paDA),

[...] quanto mais a escola valorizar, apoiar e ole@ger as linguas e as culturas dos
grupos minoritarios, particularmente daqueles quersontram mais marginalizados

socialmente, melhor sera a sua integracdo escolanais facil se tornard a
aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Alunos estrangeiros tém sido matriculados nas asalfreqientam as salas de aula
sem saber o portugués. Eles fazem parte das emsnbmngilisticas que encontramos nas
escolas e que ndo recebem qualquer manifesta¢éatalmento especial ao qual tém direito.

A escola ndo faz muito por esses alunos que chegantonhecer a lingua que ali se
fala. E esses AE por ndo saberem falar a linguergam problemas de toda ordem — a
comunicacao fica inviavel, também a integracdoataxio resultado académico. Quando a
escola ndo reconhece a existéncia dos problemaisdos da baixa proficiéncia linguistica
em portugués desses alunos, nao suscita reflexd® sdes e, portanto, os delega a
invisibilidade.

E importante que os alunos que pertencem as ménbmigiiisticas e que chegam a
escola sem conhecer a lingua de interacdo enconprefiessores sensiveis as suas
dificuldades, que entendam que a aquisicao/apragelim da segunda lingua é um processo
que demanda tempo e muito esforco e que estimukempas destes alunos a manter a
primeira lingua, a de interacdo no ambiente familzo ponto de vista linguistico, mais
importante ainda se torna a manutencao da lingudids, pois favorece a continuidade do
desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca ingua que ela entende melhor ao passo
que também permite a continuidade da aprendizageseglinda lingua. Em oposi¢éo a esta
solucéo pedagdgica, alguns educadores propdemaeodacrianca bilingiie que deixem de
usar a lingua familiar em casa substituindo-a ldetaa institucional da escola. Essa medida
ndo constitui a melhor solucdo; os pais, ao seesgprem na lingua que ndo dominam muito
bem, deixam de transmitir idéias e o seu conhedord® forma mais rica e elaborada, como

o fariam se estivessem usando a lingua que sabémmiaghtbown e Spada, 2006).
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Os pais precisam ter em conta que a continuidadtgetacdo na primeira lingua com
a crianga que esta aprendendo a segunda linguszola é relevante para o desenvolvimento
do bilingliismo. Para tanto, € importante que sabestca nas familias bilingiies um padrao
de comunicacdo com esta crianca, a fim de que as@gn a ambas as linguas seja
balanceada. Assim, algumas medidas resultarianazefs, se a familia, por exemplo,
priorizasse o uso da primeira lingua no ambientdliia, proporcionasse o letramento da
crianca também na primeira lingua e ensinasse @uélas disciplinas do curriculo usando a
primeira lingua (Redlinger, 1977).

Redlinger (op.Cit.) ressalta a importancia queitaigg¢ dos pais em relacdo as duas
linguas assume sobre a proficiéncia bilinglie danca. De modo que, a atitude da crianga
para com a segunda lingua, esta atrelada a depsgjsse eles atribuem importancia a
segunda lingua, a crianca também o faz, e por gamde, aprende a lingua com mais
facilidade. Portanto, o prestigio ou desprestidgigb@do pelos pais a segunda lingua
revelado nas interacBes familiares é percebido pedenca que responde com maior ou
menor grau de aquisicdo bem sucedida da lingua-alvo

No contexto desta pesquisa, 0os alunos estrangaitasdos de minorias linguisticas
diversas tém acesso a escola porque precisamirestados no sistema escolar condizente
com sua faixa etaria e porque a lei brasileira f@ante o ingresso na escola. Suas familias
escolheram o Brasil como pais de adocdo por motiuis ambito foge ao alcance desta
pesquisa. Seus filhos precisam estar inseridosstens educacional como meio de garantir
direitos e deveres e a aprendizagem da lingua qu@sa, nesse caso, assume uma
importancia crucial, pois é a ferramenta necesg@ia que esses alunos possam alcancar
integracdo na sociedade, as quais agora perteegaraticarem o exercicio da cidadania.

Nem todas as criancas bilingties aprendem a seg¢jugda simultaneamente a primeira, de
fato, a maior parte dos membros de uma minoridiisigga adquire a segunda lingua quando
ingressa na escola. Algumas delas recebem aulaegunda lingua, a outra maior parte
aprende-a naturalmente, interagindo com professorekegas e outros membros da
comunidade linguistica majoritaria (Grosjean, 1982)

Essa modalidade de aquisicdo da segunda linguafé&alenuito comum entre os
filhos de imigrantes que escolhem viver em um paisdocao. Os filhos que vém a escola
convivem em dois ambientes linguisticos distintode dentro de casa e o de fora.

O enfoque dessa pesquisa esta voltado para ess®ledpo de aquisicdo, ou seja, a

segunda lingua aprendida de forma natural por meitnteracdo com os falantes nativos
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daquela lingua. A essa modalidade denomina-seigépisucessiva. E o que acontece com
os alunos estrangeiros matriculados nas escolessiteo basico do Distrito Federal.

No seu estudo de aquisicdo da segunda lingua &aciafMcLaughlin (1978) revela
que a aquisicdo simultanea da segunda lingua osOregé os trés anos de idade. A partir
desta idade qualquer aquisicdo € sucessiva owadNieste sentido, afirma McLaughlin
(1978, p. 99): “A distincdo entre aquisicdo simudd e sucessiva [..] € arbitraria, sendo o
ponto de corte aos 3 anos [..] se a segunda liégntaoduzida depois dos 3 anos, a aquisi¢ao
é sucessiva [%}. E vai além para explicar a forma como se procassguisicdo da segunda
lingua em relacdo a primeira: “[..] os estagiosddsenvolvimento da segunda lingua nas
criancas progride de forma semelhante aos do delsemento da primeira lingua em
monolingties falantes nativos da lingua-altfo.”

Inseridos no I6cus da nossa pesquisa estdo agasiaprendendo a segunda lingua
em coordenacdo com a lingua materna. Isto quer djige o tempo e o0 contexto da
aprendizagem das duas linguas sao diferentes. Basess bilinglies que aprendem a
segunda lingua na escola tém sistemas diferenctidsignificados, isto €, apesar de usarem
linguas distintas, em contextos diferentes, genatenes bilingiiles ndo misturam as duas
linguas. Nao h4, como afirma Cook (198pudBrown, 2008), dois falantes de duas linguas
funcionando em uma so6 cabeca. Pode haver sim, wdtiagpcomum de comunicacao entre
bilingles que € a alternancia de codigos.

Segundo Mendes e Caels (2003-2005, p. 5), “o ctmak bilinglismo aditivo,
avancado por Lambert (1977), € usado para serréfsituacdo em que a aprendizagem de
uma L2 ndo impede ou substitui o0 desenvolvimerg@prendizagem da lingua materna.”

Ha, finalmente, uma modalidade de bilingliismo cldonhilingliismo subtrativo
onde a segunda lingua € aprendida em detrimentrrddicacdo da lingua materna e da
cultura de origem do falante. Em conformidade terdiura elenca alguns exemplos dessa
politica linguistica como reporta-nos Skutnabb-Ken{984 apud Romaine, 1989, p.218)
ao citar as criancas finlandesas frequientando a&scw area de Tornedal, Suécia, eram
punidas fisicamente, carregando toras pesadas deinrm@os ombros, ou usando ao pescoco
coletes cervicais rijos por usarem a lingua su€omando o exemplo anterior, a Turquia

também néo reconhece a etnia e lingua Curda ertes@ario e costuma punir as criancas

®1 Texto original: The distinction between simultaneaand successive language acquisition [..] istlera
arbitrary one, the cut off point being 3 yearsif.the second language is introduced after 3 yemrguisition is
successive [..]

%2 Texto original: [..] second language developmentchildren progresses through stages similar tst-fir
language development in monolingual speakers dfatget language.
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batendo-lhes nas pontas dos dedos ou nas cabegasm régua cada vez que proferissem
palavra em curdo (Romaine, 1989). Aqui no nosss, pai inicio da implantacao das escolas
nas regides de concentracdo de imigrantes, esig&aadle subtracdo da primeira lingua foi
também muito empregada (Grellman, 2005).

Quando ha perda parcial de uma das linguas, ad\gllace Lambert (1987apud
Lightoown e Spada, 2006) denominou de bilinglisnme slibtracdo, a crianga sofre
consequiéncias no campo pessoal e no convivio &amii como se ficasse presa entre as
duas linguas; ndo tem o dominio total da primeirasi&ciona no desenvolvimento da
segunda. E comum notar-se, neste caso que o apnesenta um declinio na produc&o
escolar.

Visando a integracao escolar e social dos AE al&sieveria adotar politica interna
de idioma mais acolhedora, que provesse meiosgpaila-los a superar mais eficazmente as
dificuldades de aprendizagem da lingua portuguésa. exemplo, a escola poderia
proporcionar ao AE um acompanhamento pedagogicga Esdida fornece aos professores,
aos pais e aos alunos um retrato mais fiel padetstar as dificuldades e assim agir mais

pontualmente para tentar sana-las.

2.2.5 — Diversidade Cultural e Linguistica e Etnoagrismo

“0 nosso futuro sera comum ou ndo sera”
F. Mayor63

A diversidade cultural e linglistica, hoje presemés escolas, € representada pelos
alunos que falam outras linguas, que ndo o porgjgupertencem as mais variadas origens
culturais. Eles sao filhos de estrangeiros, queamieao Brasil por razbes académicas ou
laborais, ou imigraram para ca em busca de melhdies Frente a esta realidade, o
acolhimento destes alunos na escola coloca umidesale integra-los a escola, inserindo-
0S no processo de escolarizacdo, para que Ihegagatida as mesmas oportunidades de
progresso escolar que tém a maioria dos alunogosati

Quando a escola reconhece a riqgueza da diversidearando-a positivamente
como uma grande oportunidade de capitalizar nopasneizagens, esta consolidando o
principio da escola inclusiva, pois defende a idfgaque a diversidade deve ser aceita e

respeitada, na cultura e na lingua do outro.

%3 Federico Mayor Zaragoza foi eleito diretor gemlUNESCO (Organizacdo Educacional, Cientifica ¢uCail
das Nacdes Unidas) em 1987; Mensagem do Ano Idieme da Alfabetizacdo, UNESCO, 1993.
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N&o é essa a esséncia das atuais politicas pubdBcaducacdo que buscam incluir e
garantir uma educacédo de qualidade para todota$;r2006)

Considerando o direito a educacéo que, nas so@sdinocraticas o Estado garante
a qualquer cidaddo, Gouveia e Solla (2004, p. 28pGem que “se pretendemos que a
democratiza¢ao do ensino seja uma realidade, enmgaseéducativo tem de ser capaz de lidar
com a heterogeneidade social, cultural e lingi#isgige caracteriza a comunidade escolar na
nossa sociedade”.

A populacdo escolar, na grande maioria dos pategonto de vista cultural e
lingUistico, reune alunos estrangeiros de divepsasedéncias. Esta confluéncia de culturas
e linguas tem ocorrido em funcdo dos efeitos daao@ globalizada, que impulsiona o
movimento das pessoas, diminuindo disténcias e @am#o 0 contato entre povos e seus
diferentes modos de viver.

Segundo Mendes e Caels (2003, p.2) “recai sobse@aea imensa responsabilidade
de acolher, de modo inclusivo, a diversidade listitA e preparar os cidadaos e a sociedade
para a diversidade linguistica”.

Reconhecemos, portanto, que compete a escola aalai diversidade cultural e
lingUistica dos alunos estrangeiros, respeitandifesenca, a identidade étnica, o sistema de
crencas e valores ao qual pertencem os alunosgstras e, principalmente, assegurando o
direito ao ensino da lingua portuguesa a estesosluiue Ihes proporcionara, conforme
enfatiza Barbulescu (2005, p.4), “[..] a capacidddeexpressdo e compreensao da lingua
portuguesa, como instrumento de plena integradgao [.

Por outro lado, Mendes e Caels (op.Cit.) asseversn

O nédo acolhimento da diversidade cultural e lintgdspela escola parece contribuir
significativamente, um pouco por todo o mundo, @amanutenc¢éo e reproducdo de
in_dice_s’ _elevados de exclusdo ou de desnivelamential sdas populacdes
minoritarias.

Ha que se ressaltar que a escola ao ndo valorizhiveasidade de seus alunos
estrangeiros, destacando-a, segundo elabora Bern@d06, p.4) “como elemento
dinamizador e enriquecedor na interacdo entre pesSE00S grupos humanos” estara
assumindo uma postura discriminatéria, etnocéntdac@reconceituosa, numa oposi¢cao
frontal & politica de inclusdo escolar que acolhewticulturalismé* e rechaca atitudes

racistas e 0s preconceitos étnicos.

% O termo multiculturalismo refere-se ao reconhedimela diversidade cultural que existe num dadp@fu]
(Bernardo, 2006)
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E necessario atentar que, frente a intolerancimaadescrita os alunos estrangeiros,
segundo Coelho (2003, p.8), “podem estar vivencargkstos e sentimentos de
desvalorizacédo e marginalizacdo” pela escola, psofes e colegas de turma, o que altera o
equilibrio emocional e interfere na aprendizagem.

A essa descricdo acrescenta-se 0 que confirmame@oe\Solla (2004, p. 19) como
se sentem 0s alunos estrangeiros em consequéncmigdsido da escola em reconhecer a

diversidade ali presente:
Os alunos tomam consciéncia da sua diferenca,dsentais como inferioridade do
que como uma particularidade aceite e apreciadmstatam o seu afastamento em
relacdo a lingua e a cultura veiculadas pela escola

No campo da educacdo, as politicas publicas, alashaob o paradigma da escola
inclusiva, ensejam o combate a exclusdo, segreggm&oonceito, e 0 etnocentrismo
estabelecendo metas que buscam, conforme postaeladC@p.Cit., p.9) “construir posturas
de abertura ao dialogo com o diferente”, e promeadwres de inclusdo e oportunidades de
aprendizagem para todos os alunos.

A possibilidade de incorporar a cultura do outralgo impensavel se, no ambiente
escolar, prevalecer a idéia de que a diversidatteralue linglistica suscita manifestacoes
etnocéntricas e é instrumento de segregacéao. Eistdeaé capaz de transmudar o que era
para ser um recurso educativo com potencial pardvegdo escolar, em elemento
desagregador de valores, que provoca entre ossalmacs divisdo e afastamento, do que
proximidade e tolerancia (Carneiro, 2008).

Propondo uma sintese sobre o etnocentrismo, Téb&5, p. 75) assim o define:

O etnocentrismo denota a maneira pela qual um grigentificado por sua
particularidade cultural, constréi uma imagem doverso que favorece a si mesmo.
Compde-se de uma valorizagdo positiva do proprip@r e uma referéncia aos
grupos exteriores marcada pela aplicagdo de nadmasu préprio grupo, ignorando,
portanto, a possibilidade de o outro ser diferenfeo preconceito acritico em favor
do préprio grupo e uma visdo distorcida e precdnosa em relacdo aos demais.

E imperativo que se conteste na escola, na sasalde em outros circulos sociais a
atitude etnocéntrica, pois, ha que se ter em cpmaa pessoa alvo desse ataque sente-se
ridicularizada, e, por conseguinte sua auto-esfimbalada (Santos, 2008).

N&o caberia neste estudo, que se limita a elerscdifiauldades encontradas pelos
alunos estrangeiros que ndo dominam a lingua deceraprofundar-se em questdes do
dominio antropoldgico, entretanto vale citar o glebora Coelho (2003, p.9) a respeito da

importancia de a escola estabelecer metas pamazeala diversidade cultural e linguistica:
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Num mundo marcado definitivamente por conflitosicets, religiosos e sociais que

chegam, nao raro, as guerras e até ao genociflindémental preparar as criangas e
jovens para valorizarem o ser humano em suas plaritades, em suas riquezas
culturais, questionando os preconceitos.

Neste sentido, caberia uma reflexdo que nos aje@dadscidir se nos interessa de fato
ter uma escola que respeite a diversidade de denesae 0s prepare para a vida em
sociedade (Bernardo, 2006).

Em suma, espera-se que a escola assuma o comprodeisassegurar ao aluno
estrangeiro o ensino da lingua portuguesa, posnhEremos que é esse 0 instrumento
insubstituivel e eficaz, se além do acesso gamntdisermos também oferecer a ele a
possibilidade de alcancar o sucesso escolar egragiio social, que resultam da verdadeira

aplicacdo da politica da escola inclusiva.

2.3- Politicas Linguisticas

2.3.1 - Enquadramento Legal

Ao incluir esse tema na dissertacdo, pensamos qderip ser relevante aos
participantes do processo de ensino no qual ososl@strangeiros, participantes desta
pesquisa, estdo inseridos, conhecer os excertododosnentos legais que regulam o acesso
e a integracao dos alunos estrangeiros no sistdota@onal do Distrito Federal, no ambito
da SEDF.

A legislacdo que ampara o direito do aluno estriamge matricula nas escolas da
SEDF, ainda que este estudo ndo esgote todaseagratacoes e legislacbes pertinentes a
matricula destes alunos, para fins desse trabadbomem-se as seguintes leis e resolugdes:

ENQUADRAMENTO LEGAL

2.3.1.1 — Constituicdo da Republica Federativa dsiB

2.3.1.2 — Estatuto da Crianca e do Adolescente

2.3.1.3 — Lei de Diretrizes e Bases da EducacamNalc

2.3.1.4 — Resolucao N° 1/2005, do Conselho de Edocdo Distrito Federal

2.3.1.5 — Regimento Escolar das Instituicbes Edanais da Rede Publica de Ensinoldo
2.3.1.6 — Manual de Secretaria Escolar do Sistentandino do Distrito Federal
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2.3.1.1 — Constituicdo da Republica Federativa dor8sil®®

A Constituicdo Federal, no Titulo VIl — Da Ordenockl, Capitulo Il — Da
Educacao, Da Cultura e Do Desporto, Secdo | — Dec&gho, Artigos 205 e 206 e incisos,
garantem a todos o direito ao acesso ao ensinoaddage de oportunidades para o sucesso

escolar visando a completa integracao a sociedageadutividade no trabalho.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estadaofandiia, sera promovida e incentivada com a
colaboracéo da sociedade, visando ao pleno des@neonito da pessoa, seu preparo para o exerciagmddania
e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes pos:
| - igualdade de condigBes para 0 acesso e perianénescola;
Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisav@ghr o pensamento, a arte e o saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepg¢bes pedagdgie coexisténcia de instituicdes publicas eagas de
ensino;

Se a meta educacional que orienta a acdo pedagsjicar pautada na cidadania ela
pode disseminar atitudes que contemplem a divetsigeesente na escola, a fim de que os
alunos estrangeiros la matriculados possam se ibemefde praticas pedagogicas
diferenciadas e superem as dificuldades encontralsts questdo é apresentada nos PCNSs,
Volume 10, intitulado: Pluralidade Cultural, p. 25:

A diversidade marca a vida social brasileira. Qg processos migratorios colocam
em contato grupos sociais com diferencas de falacaktumes, de valores, de
projetos de vida. Freqlentemente, [..] esse processnplexo presente na vida

brasileira é ignorado e/ ou descaracterizado &mhiém na escola, onde essa
diversidade esta presente diretamente naquelesomstituem a comunidade escolar,
essa presenca tem sido ignorada, silenciada ounmada. S&o mdltiplas as origens

da omissédo com relacdo a Pluralidade Cultural.

A Constituicdo Federal, no Titulo VIII — Da Ordenoctl, Capitulo 1ll — Da
Educacéo, Da Cultura e Do Desporto, Secéo Il — Ditufz, Artigo 215,caput reconhece
qgue o Brasil € um pais plurilinglie e permite, padaque o direito a diversidade linglistica
seja invocado e defendido.

Art. 215. O Estado garantird a todos o pleno exerciciadifegtos culturais e acesso as fontes da cultureonal,
e apoiara e incentivard a valorizacéo e a difus&ohnifestagdes culturais.

% Disponivel emwww.planalto.gov.br/ccivil_0®bnstituicao/constituicaohtm
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O posicionamento do MEC quanto a pluralidade calfuevidente nas minorias
linglisticas, esta assim expresso nos PCNs, nodeféolume 10, Pluralidade Cultural, pp.
58-59:

[..] a Constituicio Federal de 1988 propde diseitedividuais e coletivos que
representam conquistas histéricas [..] o tema daraRlade Cultural oferece
exemplos[..] de como o cumprimento de direitos @d&mental para todos. [..]
direitos culturais, aos direitos dos povos indigeeadas minorias nacionais ou
étnicas, linglisticas, culturais ou religioga$ Trata-se de abrir intencionalmente
espaco para que a escola trabalhe esses temasnocerge apresentem a necessidade
elou importancia. O sentido sera o de desenvoh@naciéncia de que a situacédo
social é passivel de transformacao pela organizde@oocratica e pela definicao
intencional de prioridades sociais, além do cultilo sentimentos de solidariedade
ativa, de responsabilidade comum pelos destindsdies.

Vé-se, pois, que o sistema de ensino, no ambitecédgm da SEDF, tem
competéncia para encaminhar o problema dos alwst@ngeiros matriculados, pertencentes

a coletividade escolar, com baixa proficiéncia emgua portuguesa.

2.3.1.2 — Estatuto da Crianca e do Adolescefite

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), legiefal n°® 8.069, de 13 de julho
de 1990, criou um novo paradigma na cultura juaidirque passou a considerar a crianca e
o adolescente como sujeitos de direitos e ndo@detutela, como queria o antigo Cédigo
do Menor. Na pratica, o ECA dispde sobre a protegéegral e prioritaria a crianca e ao
adolescente; resgata juridicamente a cidadaniateng&o universalizada a todas as criancas
e adolescentes e imputa a familia, a sociedadebstado a responsabilidade de garantir os
direitos das criancas e adolescentes e de soeiasig&icci, 2003).

Em prosseguimento, a legislacdo especifica do talirai matricula do aluno
estrangeiro em escola publica brasileira no Estatia Crianca e do Adolescente esta
disposta no Capitulo IV — Do Direito a Educacagudtura, ao Esporte e ao Lazer, Artigos

53 e 54, determina que:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educag¢ando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualifc@géia o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permiangmescola;

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adotes
| - ensino fundamental, obrigatério e gitatlinclusive para os que a ele nao tiveram aceaso
idade propria;

Il - progressiva extenséo da obrigatoriedadratuidade ao ensino médio;

% O Estatuto da Crianca e do Adolescente esta digploem:www.planalto.gov.br/ccivil/LEIS/L8069.htm
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2.3.1.3 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Maxal®’

A Lei de Diretrizes e Bases, (LDB), ou Lei n°® 9.38¢ 20 de dezembro de 1996,
estabeleceu as diretrizes e as bases da educa¢iagiio Embora a LDB nao explicite no
texto a redacao da obrigatoriedade da matricukwd® estrangeiro na escola publica, deixa
evidente que o aluno — que pela propria calatita de ser estrangeiro, e que nessa
condicéo apresenta diversidade de necessidadesippfimente a da transposi¢céo da barreira
lingUistica — tem direito ao atendimento especiat parte da escola. O direito as
especificidades de ensino as quais faz jus o absti@ngeiro, que é inserido no sistema
escolar da SEDF com baixissima proficiéncia emublngortuguesa, esta implicito nas
seguintes disposi¢cdes da LDB: Titulo Il — Dos Hpias e Fins da Educacdo Naagn
Artigos 2°,capute 3°incisos |, II, 1l e IV:

Art. 2°. A educagdo, dever da familia e do Estado, indaires principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o plerseaieolvimento do educando, seu preparo para oieieda
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintespos:

| - igualdade de condigBes para 0 acesso e perianénescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisav@ghr a cultura, o pensamento, a arte e o saber;
Il - pluralismo de idéias e de concepgfes pedagdgi

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

Em continuacgao, temos o Titulo llIBe Direito a Educagéo e do Dever de Educar, o
Artigo 4°, incisos |, 1l, lll e IX, Artigo 12°, inso V e Artigo 13°, incisos Il e IV; e os Artig®2
e Artigo 24, inciso V, alinea e) pertencente aaldil/, Capitulo I, Sec¢éo } que dispdem o

seguinte:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacéo escolar publidafsivado mediante a garantia de:
| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclagdara os que a ele nado tiveram acesso na idapgear
Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratidadnsino médio;

Il - atendimento educacional especializado gratuiteedasandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IX - padrdes minimos de qualidade de ensino, definido®a variedade e quantidade minimas, por aluno, de
insumos indispensaveis ao desenvolvimento do psoads ensino-aprendizagem.

Segundo o que estipulam os Artigos 12, 13, 22 e@dseguida, o aluno estrangeiro

matriculado na escola e que ndo tem o dominio migudi de interacdo esta amparado

®" A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacicstal @isponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/19394.htm
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legalmente a receber aulas de recuperacdo. Corapeteola, e tem o amparo legal para
tanto, prover a ele os meios necessarios paraptrams barreira linglistica que impugna
qualquer incentivo a recuperacao de conteudo daasodisciplinas. Sem ter acesso a unica
ferramenta-chave que é a aquisicdo/aprendizagerntingaa portuguesa, qualquer aula

repetidora de contetdos ndo assimilados resulti& inu

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas assioomans e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de mamimento;

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-ao de:
Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagdo para as a@emenor rendimento

Art. 22°. A educacéao basica tem por finalidades desenvoleglucando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e éemie meios para progredir no trabalho e em estud
posteriores.

Art. 24°. A educacdo basica, nos niveis fundamental e mgelia,organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:

V - a verificacdo do rendimento escolar observara gsiiss critérios:

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, deémeia paralelos ao periodo letivo, para os casdmdko
rendimento escolar, a serem disciplinados peldiuigées de ensino em seus regimentos;

A LDB, no texto doTitulo V —Dos Niveis e das Modalidades de Educacio e Ensino,
Capitulo Il —Da Educacéo Basic&ecao | -Das Disposi¢coeSerais o Artigo 23,da enfoque
ao papel principal que tem a escola na conducéprdeesso educacional, dotando-a de
ampla autonomia de organizacao. Este referencahbém corroborado nos PCNSs, Volume

1, intitulado: Introducéo, p. 41) que assim orienta

[..] a escola pode se organizar em séries anu&dEpdos semestrais, ciclos,

alternancia regular de periodos de estudos, grofiosseriados com base na idade,
competéncia em outros critérios, sempre que foer@sse do processo de
aprendizagem. Também os calendarios escolares peeleestabelecidos de forma a
adequar-se as peculiaridades locais.

Art. 23°. A educacédo basica podera organizar-se em sériagsapariodos semestrais, ciclos, alternancia aegul
de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, ceembddade, na competéncia e em outros criténogpr
forma diversa de organizacdo, sempre que o inEedEsprocesso de aprendizagem assim o recomendar.
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Um dos principios norteadores que transparece na €D da parceria entre as
instituicbes ligadas ao ensino, como por exemplointercambio entre a escola e a
universidade, cujo objetivo é a colaboracdo paragnamar novas estratégias, acoes
conjuntas que busquem solucdo para situacdes spedqiPCN — Pluralidade Cultural,
1997).

E interessante, também, registrar que no documpr@mrienta a pratica pedagogica
nas escolas da SEDF, intitulado Diretrizes Pedagsgi(2008, p. 14) os principios
norteadores que transparecem no texto sdo os tidagigae da equidade, onde se defende e

corrobora que a educacéo deve ser:

aberta a novas experiéncias, a novas maneirasrda sevas idéias, para conviver
com as diferencgas, para educar para a autonomfagia e a eficiéncia com foco no
sucesso escolar do aluno [..] sua fungdo socidbmhear o cidadao, isto €, propiciar
ao aluno a construgdo de conhecimentos, atitudedoees que o tornem solidario,
critico, criativo, ético e participativo.

Esta assercéo espelha-se no que dispde o Artigb&t®o:

Art. 22°. A educacéao basica tem por finalidades desenvoleeiucando, assegurar-lhe a formagcdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e éemie meios para progredir no trabalho e em estud
posteriores.

2.3.1.4 — Resolucdo N° 1/2005, do Conselho de Ediitado Distrito Federaf®

O Conselho de Educacdo do Distrito Federal, emtaia@EDF, € um 06rgao
consultivo-normativo de deliberacéo coletiva e dseasoramento superior a Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal. A sua fumgécipua é a de estabelecer normas
para orientar e organizar o funcionamento do S&tela Ensino do Distrito Federal.
Portanto, é da competéncia do CEDF baixar diretripara: regular as instituicoes
educacionais publicas e privadas, no ambito adtraiigo, didatico e disciplinar;
supervisionar, fiscalizar e acompanhar estas ungbes;, estabelecer critérios para
autorizacdo de cursos e credenciamento de ingisi@e para avaliacdo da educacédo
(SEDF)69.

Como linha mestra para o amparo legal a que fam plsno estrangeiro, o Art. 118
capute os 81° 8§2° da Resolucdo N° 1/208% referencial que norteia e fundamenta esta
pesquisa, pois, confirma que ao aluno estrangeatriculado nas escolas da SEDF tem
direito também ao tratamento especial que visegoroweios para adapta-lo aos estudos.

%8 Ver Anexo 4
®9A SEDF descreve as competéncias e os atos do AEBfonivel em:
http://www.se.df.gov.br/300/30001003.asp?ttCD_CHEAV430
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Como a dificuldade intrinseca deste aluno consiatbarreira lingtistica, pois tem pouco ou
baixissima proficiéncia na lingua de escolarizagdmister que se busquem solugbes que
visem também o0 sucesso e ndo apenas 0 seu aceskw. esssim, o Artigo 118 determina

que:

Art. 118. O aluno provindo de instituicdo educacional dempais merecera tratamento especial para efeito d
matricula e adaptacéo de estudos.

§1°0 processo de adaptagdo ndo precisa, necessaeas®mnconcluido no mesmo periodo letivo, e, ressde,
a avaliacao sera especifica, abrangendo os esea@ados pelo aluno.

§2°E de competéncia da instituicdo educacional dsendh documentacdo dos alunos procedentes dioexter
para fins de prosseguimento de estudos.

2.3.1.5 — Regimento Escolar das Instituicbes Educganais da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal™®

No proprio documento acima referido, a pagina 1Artago 1° estipula a funcéao do
Regimento Escolar como “o instrumento que regulamea organizacdo didatico-
administrativa das Instituicdes Educacionais daeRedblica de Ensino do Distrito Federal
[..]”. Aqui se encontram informacgdes sobre os eifées tipos de Instituicdes de Ensino de
acordo com seu atendimento e sua estrutura orgamizd, pedagogica e administrativa.

O Artigo 175, 81° e 8§2° esta disposto Capitulo X¥Titulo I, deste Regimento, que
dispde sobre a transferéncia, o aproveitamentostieles e da adaptacdo de estudos. No
ambito desta pesquisa o enfoque esta voltado palieeibo a matricula escolar do aluno

estrangeiro.

Art. 175 — O aluno procedente do exterior recebe tratamesgecial quanto & matricula e adaptacédo de estudos

§1°Cabe a instituicdo educacional efetuar a equiciée estudos, podendo ser solicitada a assiatéaiica
do 6rgédo de inspecéo, em caso de dificuldade parafstivacdo

§2°A equivaléncia de curso ou estudos de nivel médibzados integralmente no exterior obedecerdanas
definidas pelo Conselho de Educacéo do DistriteeFad

00 Regimento Escolar das Instituicdes EducacicdmiBede Publica de Ensino do Distrito Federal esta
disponivel emhttp://www.se.df.gov.br/300/30001007.asp?ttCD_CHANME213
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2.3.1.6 — Manual da Secretaria Escolar do Sistema& &Ensino do Distrito Federal

O Manual da Secretaria Escolar do Sistema de Emdindistrito Federal é o
documento que dé instrugcbes sobre o registro diesdeducacionais referentes ao aluno e a
instituicdo de ensino. No que se relaciona a ma#&rido aluno estrangeiro nas escolas da
SEDF o enfoque é o procedimento nimero 10 do M&humide se encontram todas as
etapas necessarias para se proceder a matricula.teklo deste procedimento,
especificamente no item 10.2, onde constam as @dag#es, o teor do documento dispde
sobre a legislacdo especifica da matricula do aést@ngeiro, quanto a equivaléncia de
estudos, que assegura o tratamento especial qudliteito este aluno, para efeito de
matricula e adaptacéo dos estudos.

Chamamos a atencédo para a resposta unanime dao$eda COSINE, do CEDF e
da DRE PP/C quando consultados sobre o tratamspézial, disposto no Art. 118 e 81° §2°
da Resolugéo N° 1/2005, do CEDF e no item *f@2 Manuakitado, a ser dispensado ao
aluno estrangeiro, ao reportarem que nao existémbito da Secretaria de Estado de
Educacao, qualquer legislacdo que dé instrucbexifisps ou forneca detalhes sobre o que
consiste esse “tratamento especial’ a que faz alsrm estrangeiro.

Outra secdo do Manual pertinente a matricula dee#i o Anexo XVIII52 que trata
das estruturas educacionais de varios paises.

A matricula do aluno estrangeiro na escola serivafia desde que cumprida as
exigéncias de apresentacdo da documentagcdo do, @ueacconsta de: Historico Escolar,
Boletim, Curriculo, ou Certificado com visto colsuemitido por consulado brasileiro no
pais de origem ou pelo MRE. Os pais ou responséesiem apresentar a traducéo oficial
dos documentos acima citados, realizada por traghitolico juramentado ou tradugcdo que
mereca fé, realizada por embaixadas, consuladuasitighes publicas, escolas de linguas ou
particulares, exceto parentes (constando o nomiadator por extenso, assinatura, n° da
identidade e CPF).

Na préoxima etapa, os documentos sdo encaminhadise@do da Instituicdo de
Ensino que designard& uma Comissdo para analisaaso, eemitir parecer sobre a
correspondéncia de niveis e modalidades cursadastedor e compara-las com a estrutura
educacional brasileira, com base nas informacfbee sestruturas educacionais de alguns

paises, constantes no Anexo XVIII, ja citado er fpo, observar a faixa etaria do aluno e os

LVer Anexo 5
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aspectos pedagoégicos que, ao término desta arddigerd indicar a série a ser cursada pelo
aluno.
O procedimento numero 10 e o Anexo XVIII do referldanual encontram-se, na

integra, anexo 5 desta dissertacao.

2.3.2 — Politica Interna do Idioma

Segundo Calvet (2007), sempre que o poder comkiitoi proprio Governo ou outra
instituicdo com poder decisorio, delibera ou requleelacdo entre a lingua e seu uso pela
sociedade estd determinando uma politica lingaistEm outras palavras, a politica
lingUistica € uma acdo normativa que busca estarelegras que respondam as demandas
politicas e sociais que a sociedade exprime. Comddfiorin (2009) a deliberacdo de uma
politica linguistica tem inicio quando se deteclgum problema de natureza politica,
econdmica ou cultural. Calvet (op.Git36) corrobora afirmando que “palitica linguistica
h& tambémpolitica e que as interven¢des na lingua ou nas linguas ut@mcarater
eminentemente social e politic6”

A adocédo de uma politica linglistica num pais cefaréncia a lingua nacional, da
comunidade ou majoritaria, depende de uma gamaamstancias que varia de pais a pais.
Fiorin (2009) enfatiza que na escolha por uma ipalitinglistica, o enfoque politico
antecede ao linguistico, pois, o fato gerador dpsltca é de ordem econdmica, cultural ou
politica.

No cenario internacional, por exemplo, € incontedtéo alcance de politicas
linglisticas que tém como objetivo a difusdo calte do idioma. A titulo de exemplo,
citamos o caso da Frangca, que segundo Calvet fop@i 130-1) tem uma politica
linglistica externa em que “a cultura e a lingaadesas sdo promovidas no exterior [..] pela
difusdo da lingua francesa” .

Outro exemplo recente de politica linglistica imdeional foi o Acordo de
Unificagcdo Ortografica da Lingua Portuguesa, dol @saoito paises luséfonos — Brasil,
Portugal, Cabo Verde, Angola, Mocambique, Guiné&&is Timor Leste e Sdo Tomé e
Principe — sé@o signatarios. Segundo Fiorin (20®3nfoque politico, neste caso, esta
voltado para o contexto simbdlico da lingua parasg, pois, a decisdo politica dos paises
luséfonos em adotar o acordo representa um fatamdo entre eles, e, por conseguinte,
reafirmando a unificagdo estardo, simbolicamengeditando a unidade linglistica na

2 Grifos do autor
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diversidade cultural, social, politica e econdmilesstes paises. O acordo de unificacdo
ortogréafica é uma resposta politica a uma demandeiacional, que favorecera a difusdo da
lingua portuguesa pelo mundo, porque, uma vez cawifi pela ortografia, podera ser
declarada pela ONU como uma das linguas oficiaimstéuicéo, facilitando a redacéo de
documentos veiculados entre organismos internaisigug adotam o portugués como lingua
oficial, que, antes do acordo, tinham que ser dag@bs atendendo a vigéncia das duas
ortografias, a de Portugal e a do Brasil.

Soares (2008) argumenta que o percurso da pdiitigaistica do Estado Brasileiro
trilhou o caminho da legitimacdo do monolinglismentcado na lingua portuguesa,
principalmente para que se pudesse consolidarianadidade brasileira e a unidade politica
da nacao. Fiorin (2008)compartilha desse conceito afirmando:

Cada lingua, segundo Herder, é a expressao viganioa, do espirito do povo. Ela

€ 0 meio de conhecer a cultura e os valores denag@o, pois os cristaliza. Para
constituir uma nacgéo, segundo Herder, é necesgpagitiaja uma lingua comum.

No Brasil, desde que aportaram, 0os portuguesesrdratde decretar a primeira
politica linglistica a vigorar em territério nacabre instituiram a hegemonia da lingua
portuguesa sobre as mais de mil linguas autéctbme® aqui existiam. Era monopdlio
linguistico que Portugal erigia como simbolo de @ome poderio da Coroa sobre a Colonia.
Por conseguinte, desde entdo para ca houve, segtinoh@ Rodrigues (1999, p.1) “essa
extin¢cdo drastica de cerca de 1000 linguas em B0§'.a0 que a literatura reconhece € que
no decorrer destes quinhentos anos a diversidallegigs indigenas que havia em territério
brasileiro sofreu um processo gradual de extindaméaicidio’.

Diante do que foi exposto € inevitavel constatagse as politicas linguisticas
adotadas na trajetdria historica do nosso pais saram um cerceamento a diversidade
linglistica. Soares (2008, p. 84) corrobora afirmando que ‘jattda da politica linglistica
em nosso pais foi de utilizacdo do aparato juridaministrativo para o direcionamento ao
monolingliismo”. Sob esta oGtica € que no Artigo aodnstituicdo Federal esta disposto que
“a lingua portuguesa € o idioma oficial da Rep@kederativa do Brasil”. Seguindo esta
mesma direcdo € que se sustenta o mito de quéasenia Unica lingua — o portugués — na

8 José Luiz Fiorin, O Acordo Ortogréfico: uma Questde Politica Lingiistica, Revista Linguasagem,
http://www.letras.ufscar.br/linguasagem/edicac040B4.php

" Hoje ha cerca de 180 linguas indigenas nesterpagsestas sdo apenas 15% das mais de mil lingaaeq
calcula terem existido aqui em 1500 (Rodrigues 299993bapudRodrigues, 1999).

’® Lingiiicidio, segundo Skutnabb-Kangas e Phillipéom exterminio de linguas, que manifesta uma iggmlo
com referéncia a desigualdade entre as lindonadinguicide and linguicism - An International Handaoof
Contemporary Research, p. 6@pud Finger, 2009)
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extensdo do nosso territério. Todavia, no qugdaos estudos sobre a realidade linglistica
no Brasil, os resultados apresentados por Rodrigl@39, p. 1) confirmam que, embora
perdure no ideéario nacional o mito de que o pamo@olingiie “o Brasil é na verdade
multilingte: nele sdo aprendidas como linguas masecerca de 200 linguas”. Essa é uma
imagem do que ocorre, de fato, no Brasil no queefare a diversidade linglistica que se
encontra em muitas comunidades de brasileiros,|restss de norte a sul, que falam,
aproximadamente, 180 linguas autoctones, istmg@udis indigenas e 20 linguas aloctones,
isto é, linguas de imigracéao.

A Constituicdo de 1988 foi arauto de grandes mumamp alcance das politicas
lingUisticas que marcaram o inicio do reconhecimelat diversidade linguistica em nosso
pais. O Artigo 210, no paragrafo segundo assegog p@vos indigenas o direito a
escolarizacdo em suas linguas e organizacdo difaden de suas escolas: “O ensino
fundamental serd ministrado em lingua portuguessegarada as comunidades indigenas
também a utilizacdo de suas linguas maternas egsog proprios de aprendizagem”.

Ha que se reconhecer que a Constituicdo de 1988 airtante por representar uma
mudanca de perspectiva no tratamento da diversililagiéistica. Ela marcou a conquista
pelos indios dos seus direitos fundamentais e ilstigids: o reconhecimento das diversas
linguas faladas pelos indios e de suas culturasidiato marcante. Ademais outras politicas
lingUisticas indigenistas adotadas pelo Governo ¥é@ndamentar essas conquistas. A
educacao indigena que era da responsabilidade MAIl-pelo decreto presidencial de 04 de
fevereiro de 199%f passou a ser atribuida ao MEC, o qual assumiur@e@ncia sobre
todos os niveis e modalidades de ensino para afd@wnescolar dos povos indigenas. Outra
politica lingUistica que atuou em defesa dos disdihguisticos dos indios foi a promulgacao
da lei municipal N° 145 em 11 de dezembro de 20G@e estabelece as regras para a co-
oficializacdo das Linguas Nheengatu, Tukano e Bamiw.ingua Portuguesa, no municipio
de S&o Gabriel da Cachoeira, no Amazonas.

Entretanto, ha ainda que se abrir passagem parasgoemunidades das linguas de

imigracdo e os falares afro-brasileiros conquisteniireito de preservar a diversidade e a

® O Decreto N° 26 que transfere da FUNAI para o MECompeténcia sobre a educacéo indigena, esta
disponivel emhttp://www.funai.gov.br/quem/legislacao/educacadigana.htm

A Lei 145/20002 que favorece 95% da populacdmriem indigena de S&o Gabriel da Cachoeira e foi
proposta pelo vereador indigena Camico Baniwayiir i@ um projeto elaborado pelo Instituto de btigacéo

e Desenvolvimento de Politicas Linguisticg®l) a pedido da Federacdo das Organizacdes Indigien&so
Negro (FOIRN) esta disponivel efrttp://www.novomilenio.inf.br/idioma/20021211.htm
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identidade lingliistica destas comunidades. Fing60g) "® afirma que o poder publico
poderia dar enfoque ao reconhecimento das lingidasonaes e acrescenta “[..] faltam as
linguas de imigrantes e as situacdes de bilingligmpovoz e visibilidade para serem
incluidas nos dialogos sobre politica linglistiensino de linguas”.

Neste sentido, Fonseca (2008)onfirma que estas comunidades tém dirigido suas
reivindicacdes ao Instituto de Patrimdnio Historedrtistico Nacional (Iphan), 6érgdo do
Ministério da Cultura, pois com o respaldo legak dhes garante a Artigo 216 da
Constituicdo Federal, demandam um espaco paralas@acde suas linguas como parte
integrante do patriménio cultural imaterial brasde por entenderem ser a sua participagéo
histérica, continua e relevante para “a memdrigeatidade e a formacdo da sociedade
brasileira”. Fonseca (op.Cit.) cita a realizacdoSdwmninario Legislativo sobre a Criacado do
Livro de Registro das Linguas, realizado em mak@@06, como uma politica linguistica
em defesa da diversidade, e Soares (2008) confeomao politica de valorizacdo da
identidade cultural das minorias étnicas. Com pso@osito, relata Mendes (2038)foi
criado um grupo de trabalho sobre a diversidadgiistica brasileira em 2006, que fara um
inventario detalhado das linguas faladas em tewmitBlacional. Segundo a autora, este
mapeamento visa a criacdo de politicas linglisto@s objetivo € assegurar a continuidade
das duzentas linguas faladas no Brasil.

De acordo com Altenhofen (2002pudFinger, 2008) ainda que se atribua ao Estado
grande relevancia na definicdo de politicas lingids, quando existe o contato linguistico
entre o portugués e as linguas de imigrantes, &egter em conta as decisdes de instancias
menores que o Estado, assim como a escola, adamitireja ou a administracao local.

Finger (2008) argumenta, por exemplo, quando &slplnglies optam por manter
ou nado a lingua minoritaria no ambiente domeésttes estdo notadamente assumindo uma

posicao politica.

Embora se mantenha a variedade minoritaria em aasscola sempre conferird mais
poder [..] A familia e a escola constituem propeate as instancias de aplicagcao das
escolhas governamentais e propagam, dessa formepreepcdes que mais lhe
convém

8| eila Finger Contexto multilinglie: conduta avaliativa e atgsdinglisticas. A influéncia de creng
politicas, Contingentidyttp://www.seer.ufrgs.br/index.php/contingentidfdetview/4158/2950

" Maria Cecilia Londres Fonseca, A diversidade listiée no Brasil: consideracdes sobre uma proposta
politica, Revista Patrimonidttp://www.revista.iphan.gov.br/materia.php?id=215

8 Carmen Mendes, Diversidade lingiiistica comeca aaderizada com proposta de inventario sobre 200
linguas existentes no pais, LUSA - Agéncia de Natide Portugal, S.A,
http://tv1.rtp.pt/noticias/?article=164686&visuakdayout=10
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Do ponto de vista historico, explica Romaine (19&9)»ociedade tem atribuido a
escola o empoderamento para agir como um dos m@mrtantes instrumentos de
socializacdo. Exerce controle social sobre os alufmrtalecendo valores vigentes e ao
mesmo tempo rechacando outros que ndo se coadumrano cdodigo social aceito pela
maioria. I1sso coloca o aluno estrangeiro oriundami@ etnia minoritaria, portanto, falante
de outra lingua e membro de outra cultura, em pogie conflito. Os paises de modo geral
tém assumido tradicionalmente a mesma linha deigaolinglistica com relacdo a grupos
falantes de outras linguas, que ndo a da comunidaedeé a erradicacdo da lingua/cultura
minoritaria e a assimilagdo da lingua/cultura mt&§oa. H4 o enfoque na assimilacédo
linglistica onde a lingua que deve ser veiculodieagéo é a lingua da maioria, de modo
gue os alunos devem esforcar-se para assimilagadicultura da comunidade.

Segundo Finger (op.Cit.), em contextos educacioc@so os descritos acima, “em
gue se propicie a morte lenta de uma lingua maéraif..] ocorre o que Altenhofen chama
de silenciamento do bilinglismo”. A Escola ou insia educacional superior ndo abre
espaco para reflexdo acerca das dificuldades gakiogs falantes de uma lingua minoritaria
estejam enfrentando em sala de aula. Por conseguidb se adota qualguer politica
linglistica que dé respaldo as praticas de ensiferedciadas para se adequar as
necessidades destes alunos e nem tampouco se oren& a formacao identitaria deles.
Para Cavalcanti (199%pud Finger, op. cit) “cria-se uma invisibilidade do real contexto
escolar a favor de uma homogeneidade de praticas

Portanto, diante dessa realidade cabe promovenreiffieado, uma providéncia sobre
o tipo de politica linglistica educacional a sdicapga para o AE matriculado nas escolas
publicas de EF e EM do Distrito Federal, que, géiés da baixa proficiéncia na lingua de
escolarizacdo, faz jus a aquisicado/aprendizagensegmnda lingua, para que se possa
capacitar este aluno até o ponto em que ele cormigapanhar as séries escolares,
condizentes com a faixa etaria do fluxo comum dalas onde a lingua majoritaria é o

veiculo educacional.

2.3.3 — Projeto Politico de Incluséo

A afirmacéo de que a lingua portuguesa € a lincatenma da esmagadora maioria
da populacao escolar e é a lingua de acolhimestonderias linglisticas confirma
que ha alunos que ndo tém a lingua portuguesa Eogua materna para os quais é
preciso encontrar solucdes adequadas. Adelina Goaveuisa Solf —

81 Adelina Gouveia e Luisa Soifa— Sdo as autoras do documento intitulado: Portudiiégua do Pais de
Acolhimento: Educacao Intercultural, p. 31, dispehem:
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A politica de inclusdo educacional no Brasil estAparada pela Constituicdo
Brasileira de 1988, nas disposi¢des que garanteéimeito de educacao para todos e o respeito
as diferencas. Entretanto, é principalmente arpdos anos noventa, que as conquistas do
movimento da escola para todos se fortalece enh mivedial. Segundo afirma Freitas (2006,
p.38) “0s movimentos de estruturacdo de escoldssinas de varios paises, dentre eles o
Brasil” se consolidaram por meio de documentos edas internacionais. Dentre eles se
destacam aqueles ratificados pela Conferéncia ddielg na Tailandia, em 1990, e os
principios e resolucdes da Declaracdo de Salamawacd&spanha, em 1994. O principio
norteador destes instrumentos legais internacipaale outros como estes, conforme elabora
Sa (2001, p.24) é:

a escola inclusiva, isto é, uma escola abertaféedtas, na qual criancas, jovens e
adultos devem aprender juntos, independentemerdaatecaracteristicas, origens,

condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais, listijtds ou emocionais, econdmicas
ou socioculturais.

A consolidacdo do Programa Educacédo Inclusivaitdii@ diversidade, no Brasil,
ocorreu em 2003 ao ser implantado em 144 munigigsgalhados em todos os estados
brasileiros e no Distrito Federal. Este prograniimhado as iniciativas internacionais que
assumiram a inclusado escolar como politica, veaugarar uma mudanca no enfoque da
politica educacional no Brasil, que antes tinha@onarco conceitual a integracéo, evoluiu
para a politica de inclusdo na escahaye Barbosa, 2006)

Segundo Hingel (2001, p.1) um dos principios noldeas da politica de inclusdo na
escola é a “valorizacéo da diversidade”. Para Hi(aeCit.) investir na educacao inclusiva,
“[..] trata-se de articular mecanismos de apoig@a que permitam igualar as oportunidades
de aprendizagem e conhecimento para todos, resgeitavalorizando a diversidade”. Esta
orientacdo poderia nos indicar que quando se faladucacgao inclusiva levam-se em conta
as especificidades dos alunos em sala de aula.€eorréncia disto, ao reconhecé-las, deve-
se buscar solucdes pedagogicas que efetivameptntesn a estas especificidades.

Na perspectiva de Alves e Barbosa (2006, p.22panizacéo do trabalho curricular,
para estar alinhada ao conceito de inclusédo ndaesomlorizagao da diversidade, coloca o
aluno e ndo o conteddo no centro desta nova ordeguara tanto, propdem o0s seguintes

pressupostos:

www.acidi.gov.pt/docs/PublicacoesPartugues lingua N4.pdf
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O trabalho baseado na concepcdo da educagdo waclusconhece e valoriza
sobretudo as caracteristicas individuais do procdssconstrugdo de conhecimento
de cada aluno [..] enfatiza as possibilidades derdsmlvimento académico e sucesso
escolar, [..] pressupde [..] uma organizacdo queidere as necessidades de todos os
alunos, garantindo outros possiveis caminhos, qQgegm favorecer a construcéo da
autonomia social e educacional.

A escola busca respostas aos desafios resultaafescahstantes mudancas na
sociedade. Uma das mudancas que vem ocorrenddtugoonfigratorio de estrangeiros que
acorrem aos paises onde vislumbram melhores ojatles de vida e de trabalho para si e
suas familias. O desafio para a escola, neste casgiste em atender as necessidades
educacionais que se Ihe apresenta a chegada thos a&strangeiros sem o conhecimento da
lingua portuguesa. Estes alunos encontram difidelsigpara se comunicar em sala de aula
com seus professores e com o0s demais colegas. désm sentem-se encabulados por ndo
entenderem o0 que se fala e tém medo de se expessaortugués. Em consequéncia,
sentem-se desmotivados, ndo se adaptam as regriscgdina escolar e acabam por ser
discriminados. (Caldeiret alli, 2004)

Quando se confronta com a situacdo do aluno esirangem o dominio da lingua
portuguesa, nas salas de aula das escolas dadtdammo Distrito Federal, percebemos que
ha que se refletir sobre essa realidade, regisirandnalisando-a e levantando dados que
revelem como a SEDF, a escola e os professorekd#&mo com esta questéo.

Esta referéncia a principal dificuldade que en@mtros alunos estrangeiros
matriculados no sistema escolar, isto é, a nddg@otia na lingua de escolarizacdo, nos
remete a experiéncia do aluno estrangeiro, de rarigietnamita, matriculado numa das
escolas da DRE PP/C. O desempenho académico desie @0 seu pais de origem
colocava-o numa posicédo de exceléncia em todasseplohas do curriculo. Porém, ao ser
matriculado na referida escola, na série condizemte sua faixa etaria e tendo cursado todo
0 ano letivo, n&o foi aprovado por nao ter consgoumprir as metas das disciplinas. Vale
ressaltar que este aluno tem baixa proficiéncidimgoa portuguesa e ainda esta em processo
de aquisicdo. O resultado negativo deveu-se ao fdéo que seu grau de
aquisicdo/aprendizagem da segunda lingua néo (dicieste para fazer face ao padréo
exigido pelo conteudo curricular estabelecido.

Caberia, pois, um questionamento quanto ao crigripregado pelo sistema escolar
para garantir a adaptacéo aos estudos a que @stefat jus.

De fato, ja existe um enquadramento legal emitidlo Conselho de Educacdo do
Distrito Federal, na sua Resolucdo n° 1/2005-CEKI2F)2/08/2005, no Art. 118 e 81° §2°,
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que garante ao aluno estrangeiro tratamento ddex@m na adaptacdo e avaliacdo dos
conteudos curriculares, justamente para minimizaefeitos da barreira linglistica que se
interpde entre o aluno e seu desempenho acadénfielizmente, o que podemos constatar é
qgue se esta dificuldade imediata ndo for sanadagyale causar diversos prejuizos ao aluno
estrangeiro, desmotivando-o em prosseguir com ssuuglos e, assim, acarretando danos
quicé irreparaveis a sua escolarizacao.

Enfim, considerando o desafio de se operacionalizarclusdo efetiva dos alunos
estrangeiros nas escolas publicas do Distrito B&deejamos o que traz o texto das
Diretrizes Pedagogicas da SEDF, para o quinquiéy6/2013:

A instituicdo educacional deve proporcionar a difeacdo e a apropriacdo dos seus
conteldos, visando ao desenvolvimento de competemalos alunos para que [..]
compreendam e atuem no mundo em que vivem [..] rste@do de préaticas
pedagdgicas que respeitem as diferencas entreunssak que, a0 mesmo tempo,
considerem essas diferencas como elementos ricdsabalho, promovendo uma

constante interacdo entre os pares, € um prinéijridamental na perspectiva de
assegurar uma educacao de qualidade.

Convém lembrar que a parceria com a Universidage,interesse em promover uma
relacdo de cooperacdo com a sociedade visa, sobrdétnplementar acdes de exterf$do
para o fomento ao ensino, a pesquisa e ao desaneolw social, pode ser um recurso
adequado para sanar a dificuldade do aluno estrangem a lingua majoritaria. A
Universidade disp8e de programas que oferecemsdesportugués como segunda lingua a
toda a comunidade estrangeira do Distrito Federallém disso, oferece cursos de formacgéo
de capacitacdo de professores para atuarem nal@reasino de portugués como segunda

lingua.

Capitulo 3 - Analise dos Dados: O Norte do Estudo

A partir da prépria histéria singular, o caso é uemidade
complexa que opera dentro de diversos contextohjsine o
fisico, o econdmico, o ético e o estético. [...Jaucpncatenagdo
de dominios — alguns tdo complexos, que ao meth@odem
ser considerados por amostragem.

Robert Stake

82 AcBes de extensdo da Universidade de BrasitidResolucdo da Camara de Extens&o n © 01/2007 uahit
Art. 1° disponivel emhttp://www.unb.br/extensao/normas_gerais
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3.1 — Introducgéo

O enfoque deste estudo foi 0 de retratar a reaidadque vem ocorrendo nas escolas
publicas do Distrito Federal em relacdo aos allexsisangeiros matriculados na rede, com
pouca ou nenhuma proficiéncia em portugués. A peaduuscou detectar as dificuldades que
enfrentam estes alunos e identificar como a SEPBRES e as escolas estdo encaminhando
a questao da adaptacao deles ao contexto escolar.

Buscou-se, assim, em primeiro lugar, investigacudeentar e analisar a distribuicao
dos alunos estrangeiros matriculados nas escolassieo fundamental e médio do Distrito
Federal, segundo os critéfidsle quantitativo de matricula, nacionalidade eafatéria, com
enfoque na DRE PP/C, no periodo entre 2008 e HXd%egundo lugar, a pesquisa deteve-se
nas informagdes fornecidas sobre as dificuldadesatlmos estrangeiros, sem o dominio do
portugués, nas entrevistas e nos questionariosndegles proprios as reconhecem, como 0s
professores as distinguem e interpretam e que @Gdugislumbram para minimizar estas
dificuldades. Em terceiro lugar, procurou idengfi@as acdes da SEDF, da DRE e das escolas
para adaptar os alunos estrangeiros que ingresaarmede publica de ensino do Distrito

Federal, visando amenizar o impacto da barreiggiistica.

3.2 — Perfis Numéricos do Alunado Estrangeiro matdulado nas 14 DREs da SEDF
entre 2008 e 2009

3.2.1 — Distribuicdo Quantitativa do Alunado Estrameiro

De acordo com o levantamento oficial efetuado Q€XSINE, registrado nas planilhas
anexas a este documento, foram matriculados 230cA&no de 2008 e 284 AE no ano de
2009, nas escolas publicas de ensino fundamemtéldeo do Distrito Federal. (Ver anexos 1
e 2)

Ao compararmos no Gréfico 1, a pagina seguintgjantitativo de AE matriculados
na rede entre o periodo de 2008 e 2009 pode-se unoia elevacdo de 29,3% na matricula

destes alunos neste periodo, nas DRES vinculag8E®E.

8 0O nivel sécio-econdmico dos alunos participanéesfoi considerado no escopo desse estudo.
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o | Z ©
& \e N8 \o & & ¥ N8 ¥ Na S \s \s \s
4 N & o‘)& eye S \'yeo & & e&o S A
& & & PO F K & S
O\C; O & S & & N S & ] & ‘?_@
& <% X S Q QY K o) & 2
N > x ha
Q <&
< &

Alunos Estrangeiros por DRE

119

1720 1617 13

Na distribuicdo percentual da matricula nas DREpodta nos Graficos 2 e 3 abaixo,

constata-se que a DRE PP/C detém a maioria de salastrangeiros matriculados,

respectivamente, 92 no ano de 2008, representd¥dald total de matriculas naquele ano, e

119 no ano de 2009, representando 43% do totdudado estrangeiro matriculados na rede.

Grafico 2
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Grafico 3
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3.2.2 — Distribuicédo por Nacionalidade do Alunado Etrangeiro

O total de AE matriculados na rede publica do idestFederal no ano de 2009
expressa diferentes culturas e linguas que espiiesentadas por alunos pertencentes a 63
nacionalidades distintas. (Ver anexos 1 e 2)

Nos graficos abaixo destacam-se as DREs que detdaor propor¢cédo de matriculas
de AE, distribuidos por nacionalidades, no peridel@008 e 2009. O Grafico 4 mostra que o
Japdo, no ano de 2008, foi 0 pais com maior reptabddadade em relacdo aos demais paises.
O Grafico 5 mostra que, no ano de 2009, foram ted&s Unidos da Ameérica que lideraram

esta representatividade.

Gréfico 4
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Grafico 5
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3.2.3 — Distribuicéo por Faixa Etaria do Alunado Egangeiro

Os Graficos 6 e 7, que se seguem, dispdem os AHcolatlos, mostrando a sua
distribuicdo por faixa etaria. Nota-se que propmralmente h4 mais AE na faixa etéria de 6 a
13 anos — 48% em 2008 e 54% em 2009, do total denAtficulados; nesta faixa etaria,
segundo os pressupostos da hipétese do periothw catidade dos aprendizes, dentre outras
variaveis, pode atuar favoravelmente sobre a a@iiprendizagem da segunda lingua.
(Lenneberg, 1967; Scovel, 1988; McLaughlin, 1978)

Grafico 6
ALUNOS ESTRANGEIROS POR FAIXA ETARIA (2008)
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Gréafico 7

ALUNOS ESTRANGEIROS POR FAIXA ETARIA (2009 )
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3.2.4— Distribuicéo por Nacionalidade do Alunado Hsangeiro na DRE PP/C

O foco da pesquisa foi dirigido as escolas da DRECPe isto se deveu ao fato de que
esta DRE apresentou a maior concentracdo de abstragigeiros matriculados. Nos Graficos
8 e 9, a pagina seguinte, destaca-se a distribuidedmatricula dos AE na DRE PP/C,
distribuidos por nacionalidades com maior percérdearepresentatividade, no periodo de
2008 e 2009. Nota-se um decréscimo em relacdoraenolde alunos chineses e aumento dos
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alunos paraguaios no mesmo periodo. O numero décaias de alunos japoneses e norte-

americanos manteve-se inalterado no mesmo periodo.

Grafico 8
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Grafico 9
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3.2.5- Distribuigéo por Faixa Etaria do Alunado Estangeiro na DRE PP/C

Nos Graficos 10 e 11, a pagina seguinte, destaaadsribuicdo da matricula dos AE
na DRE PP/C distribuidos por faixa etaria, no phkride 2008 e 2009. Nota-se que ocorreu
um acréscimo em relagdo ao niumero de alunos ra ésixia de 6 a 13 anos: passou de 48%
em 2008 a 56% em 2009. O mesmo padrdo de crescimemumero de AE matriculados no

mesmo periodo observou-se em relacédo aos alunteseelotes e criancas até 5 anos.
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Gréfico 10

ALUNOS ESTRANGEIROS POR FAIXA ETARIA
(2008, DRE PP/C)

6 a 13 anos
43% 14 a 19 anos

Até 5 anos 20 ou mais

5% 4%

Gréafico 11

ALUNOS ESTRANGEIROS POR FAIXA ETARIA
(2009, DRE PP/C)

6 a 13 anos
56%

14 a 19 anos
30%

Até 5 anos
12%

20 ou mais
2%

Considerando-se o periodo em que se realizou sttdoe isto €, 2008 e 2009, e os
resultados da COSINE referentes ao numero totaAElenatriculados nas escolas das 14
DREs, observa-se que a DRE PP/C demonstrou masciorento do nimero de matriculas
em termos absolutos — de 92 AE em 2008 para 119e®E2009. Isto representa um
crescimento de 29,3% de um ano para o outro, sugetiaclusive a média de crescimento de
23,5% do total de AE matriculados na rede publiceDastrito Federal, no mesmo periodo.
Em outras palavras, o numero de matriculas de ABRE& PP/C aumentou em ritmo maior
gque a média de crescimento do numero de matricdagde publica do Distrito Federal,
entre 2008 e 2009.

Com base nos dados apresentados pela COSINE edtevan consideracdo o
crescimento verificado na matricula de AE na DRECPRas politicas linguisticas, as
diretrizes e o0s projetos pedagdgicos que venhaneraadotados pela SEDF, visando
solucionar as dificuldades que os AE, com baixaneahuma proficiéncia em lingua
portuguesa enfrentam nas salas de aula, poderiatengplar primeiramente as escolas da
DRE PP/C, pois ali se observa uma tendéncia deigresto e a maior propor¢ao de AE

matriculados.
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3.3 — Dificuldades encontradas pelos Alunos Estrapgos no ambiente escolar devido a
barreira linguistica
Defrontar-se com dificuldades é inerente ao at@plender.
Assim, o diagnéstico de dificuldades deve ser ceemdido
ndo como veredicto que ird punir a identidade lisigia do

aluno, mas sim como uma analise da sua situacataestual,
em funcdo das condicbes de ensino que estejam sendo

oferecidas —Leila Finger —

3.3.1 — Demarcag0des preliminares

O campo desta pesquisa foi delimitado a quatrol&seotrés escolas de EF e udea
EM, subordinadas a DRE PP/C — distribuidas nasirgegulocalidades: uma no Cruzeiro,
uma no Lago Sul e duas na Asa Norte.

Os participantes desta pesquisa foram 8 aluncsnggtiros, 9 professores, 4 diretoras,
2 supervisoras pedagogicas e 1 secretario escdar.inicio da pesquisa, 0s oito alunos

estrangeiros estavam distribuidos no campo, cofarguadro Il abaixo:

Quadro 11l : Distribuicdo dos alunos participantes da pesquisa

ESCOLAS ALUNOS

Artur 3 chinés 13 anos 82 EF, ingressou na rede e nesta escola em fevereR0QR:
ESCOLA | guando cursou a 72 EF

Henrique, vietnamita, 13 anos 72 EF, ingressou na rede e nesta escola em fevereR0@fe

Paulo, palestino, 4 anos, 1° periodo Eingressou nesta escola em fevereiro de 2009 por
ESCOLA II transferéncia de outro estado (RS)

Liana, palestina, 7 anos, 2° ERransferida de outro estado (RS) para esta esool2009

Juliana, peruana, 7 anos, 2° EFingressou na rede em abril de 2008, no 3° Bl daiciou
ESCOLA Il nesta escola em fevereiro de 2009

Isabela, italiana, 7 anos, 2° EFngressou na rede e nesta escola em fevere26@®

Marcos, chinés, 16 anos, 2° EMngressou na rede publica em 2007; nesta esoola e

ESCOLA IV fevereiro de 2008, quando cursou 0 1° do EM
Vivian, chinesa, 18 anos, 2° EMngressou na rede publica em 2007; nesta esgola e

fevereiro de 2008, quando cursou 0 1° do EM

8 No intuito de preservar a identidade das pessoascglaboraram para este estudo, vale reiterafaya
adotados pseuddnimos tanto para os participantpestplisa, como para as escolas-campo.
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Durante a primeira visita as escolas foi aplicagol@to do instrumento de pesquisa,

ou seja, 0s questionarios do professor e da diretisando testar o instrumento e a escola-

campo. Entretanto, quando no segundo momento @tacoé dados retornamos a Escola 2

para realizar as entrevistas, a diretora relat@hgia ocorrido um fato inesperado: os dois

alunos palestinos, participantes da pesquisa, madieixado a escola. O excert® ® a

transcricéo do trecho da fala da diretora explicamdhotivo da evasdo dos alunos palestinos:

Excerto 1

P:

Mirtes:

Mirtes, vocé mencionou na entrevista que os pales, as duas criancas que estudavam aqui
evadiram. E qual foi o0 motivo da evasao?

Ah! O motivo foi um motivo familiar, politico, € um peouinho de cada coisaO que aconteceu foi 0
seguinte: eles vieram para Brasilfaoo) como refugiados de guerf@oo)por intermédio de uma
ONG, (nono) parar no Brasil e eles foram primeiro pro sul. &ro sul eles tinham uma casa, tinham
tudo certinho, as criangas estavam na escola eEatido, disseram pra eles(aoo que era mais facil

ir pra Suécia ... porque eles querem ir para Sugciac) a mée das criangas tem parentes na Suécia,
entdo seria mais prético eles irem se eles viegsma Brasilia. Entdqooo) eles poderiam vir, fazer
uma pressao aqui ha Embaixadapo) pra conseguir um visto para ir pra Suécia. E aisgbediram
para vir pra Brasilia. Eles dizem que nao; elesedizque a ONG que mandou que eles viessem pra
Brasilia pra conseguir aqui um visto mais faci{looo) depois a gente conversou com o pessoal da
ONG, também pra saber as versfes, entdo, eles @mgaqui e ndo matricularam as criancas de
imediato, porque eles estavam ainda fazendo essatitea junto a Embaixada deles aqui pra
conseguir esse visto pra ir pra Suécia. Entao elesam e tal e estavam indo bem, s6 quequuflito
entre os pais, a ONG, a ONU, Embaixa@atudo mais, eles ficaram sem pagar o alugueb) acho

que eles cortaram esse pagamento justamente pgarforretorno deles pro sul e ai eles ficaram sem
ter onde morar.

Os demais participantes da pesquisa, isto é, asodis, 0s professores, as

supervisoras pedagodgicas e 0 secretario escolavaestdistribuidos conforme o quadro

abaixo:

% Excerto da entrevista com a Diretora da Escolgrilyada em &udio em 25/06/2009.
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Quadro IV : Distribuicdo dos demais participantes da pesquisa

ESCOLAS DIRETORAS, SUPERVISORAS PEDAG., PROFESSORESCRETARIO ESCOLAR

Silmara, diretora de Escola que recebe os alunos de 52 a 82 sérieis.d

Regina, supervisora pedagogicde Escola que recebe os alunos de 52 a 82 séries d
Fernanda, professora de Portuguéde 52 a 82 série do EF

Giulia, professora de Matematicade 52 a 82 série do EF

ESCOLA

Mirtes, diretora de Escola que recebe os alunos de El e 12 aid8 dérEF
ESCOLAII Eleonora, professora do 2° EF
Ménica, professora do 1° periodo El

Salete, diretorade Escola que recebe os de 12 a 42 séries do EF

Sonia, supervisora pedagogicde Escola que recebe os alunos de El e 12 a 43 siéerEF
Celeste, professora: 22 EF

Jorge, secretério escolar

ESCOLAIII

Kéatia, diretora de Escola do EM

Mirian, professora de Portuguésdo 1°, 2°, 3° EM
ESCOLA IV Joselito, professor de Fisica e Quimicdo 1°, 2°, 3° EM
Socrates, professor de Sociologido 1°, 2°, 3° EM
Moisés, professor de PL2lo 1°, 2°, 3° EM

Os instrumentos planejados para a coleta de dadas fos seguintes: planilhas (Ver
anexos 1 e 2) com o levantamento do quantitativalul®os estrangeiros matriculados nas 14
DREs, no periodo de 2008 a 2009, as quais geramngr&ficos da se¢do 3.2 deste
documento; trés questionarios: o do diretor, o didegsor e o do aluno (Ver anexo 3); e
entrevistas reduzidas, semi-estruturadas gravagagauelio (Ver anexos 7). A aplicacao
destes instrumentos foi moldada a realidade erammtnas escolas-campo, segundo as
caracteristicas proprias de cada uma delas. Fopaoados 19 questionarios e realizadas 18
entrevistas.

Durante a realizacdo das entrevistas, notamosquedaaenderecada a diretora poderia
ser também respondida pela supervisora pedagdgics,0 perfil do instrumento alcanca
qualquer profissional apto a dar informacgdes sobgele se passa com 0s alunos na escola,
que é nosso ponto de referéncia nesse estud@rratadcdes da escola, enfim, falar da escola
como um todo. Portanto, quando nao foi possivelrfabm a diretora devido a sua néo-
disponibilidade, realizamos a entrevista com a ug@a pedagogica. Percebemos que a
coleta de dados a partir da entrevista, ficou bes ompleta, pois este instrumento revela
muitos detalhes além daqueles que poderiam sexdiolos pelo questionario.

Sabe-se que quem detém a iniciativa de implememtded acOes na escola € a

diretora, a qual se subentende responder por tasladecisbes tomadas na instituicdo de
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ensino. Entretanto, todos os profissionais quenfaparte da equipe pedagdgica na escola
podem também estar incumbidos das questdes ralabsalunos.

Foi planejado, a principio, que o0s alunos estrangeresponderiam apenas ao
questionario, mas, com a chegada ao campo de pasqonstatou-se que nem todos os
alunos tinham a proficiéncia necessaria em portgaéa responder o questionario. O pouco
dominio da lingua portuguesa de alguns dificultdeitara e a interpretagdo dos comandos.
Portanto, o questionario foi adaptado aos alunesngw conseguiram ler e entender o que a
investigacdo buscava elucidar. Desse modo, o guésid foi reelaborado e transformou-se
em entrevista semi-estruturada, gravada em audiesa das dificuldades encontradas,
alguns AE insistiram em responder, as questbesad@shdo questionario por escrito. Além
disso, com as respostas obtidas na entrevista gdempletar as lacunas deixadas pelos
entrevistados. O objetivo dessa modificacdo naunstnto de pesquisa era o de transpor a
barreira linglistica durante a coleta de dadoss pwiizando a linguagem oral, gestos,
parafrases e mesmo lancando mao de uma linguaaframnseguimos superar esses
obstaculos e dar seguimento a investigacao.

A aplicacdo dos instrumentos para coleta de dagos, escola-campo e por

participante de pesquisa teve a configuracao nasstra Quadro V abaixo.
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Quadro V: Distribuicdo dos Instrumentos de Pesquisa atfdmsia cada um dos participantes

ESCOLAS PARTICIPANTES DA PESQUISA INSTRUMENTO
Silmara, diretora QUESTIONARIO
Regina supervisora pedagogica ENTREVISTA
Fernanda, professora — Portugués da 7€ 82 QUESTIONARIO + ENTREVISTA
ESCOLA | B
Giulia, professora — Matematica da 72 e 82 EF QUBSARIO + ENTREVISTA
Artur, aluno chinés — 13 anos — 8% EF QUESTIONARIENTREVISTA
Henrigue, aluno vietnamita-13 anos — 72 EF QUESTARND + ENTREVISTA
Mirtes, diretora QUESTIONARIO + ENTREVISTA
Ménica, professora — 1° periodo El QUESTIONARIO
ESCOLA I Eleonora, professora — 22 EF QUESTIONARIO
Paulo, aluno palestino -04 anos -1° periodg EI ~ —-—emeeee-
Liana, aluna palestina— 07 anos —2*EF | = semmeeeeee
Salete, diretora QUESTIONARIO
Sonia, supervisora pedagogica ENTREVISTA
Celeste, professora: 22 EF QUESTIONARIO + ENTRE\AST
ESCOLATI Jorge, secretério escolar ENTREVISTA
Juliana, aluna peruana — 07 anos — 22 EF QUESTIONARIO + ENTREVISTA
Isabela, aluna italiana — 07 anos — 22 EF QUESTIRNA+ ENTREVISTA
Katia, diretora QUESTIONARIO + ENTREVISTA
Mirian, Portugués 4°, 2°, 3° EM; QUESTIONARIO + ENTREVISTA
Joselito, Fisica e Quimical?, 2°, 3° EM QUESTIONARIO + ENTREVISTA
Saocrates, Sociologia — 1°, 2°, 3° EM; ENTREVISTA
ESCOLA IV
Moisés, PL2 — 1°, 2°, 3° EM QUESTIONARIO + ENTREVIS
Marcos, aluno chinés — 16 anos — 2° EM QUESTIONARIENTREVISTA
Vivian, aluna chinesa — 18 anos — 2° EM QUESTIONAR ENTREVISTA

De acordo com De Padua (2006) a fase de organizackssificacdo dos dados para
andlise mostra possibilidades de relacionar agnrd€gdes coletadas. As relacbes que se

estabelecem entre estas informacoes, afirma DeaRagleit., p. 159), remetem as seguintes
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perguntas: “[...]i) ha relacdo de divergéncia entre os dados obtidpsi?a relacdo de
convergéncia entre elesi) ha alguma tendéncia ou regularidade observavel?”

A analise dos dados, nesta pesquisa, mostrou goentds em comum entre eles, e ha
também algumas divergéncias; buscou sintetizéalpsipando-os segundo as semelhancas e
relatando as diferencas encontradas em cada situbeg@bém a partir da analise observamos
gue ha sim uma regularidade entre os dados, as gatio associadas principalmente aos
fatores relacionados a idade, a personalidadesténdia entre os codigos linguisticos da LM
e da L2. Neste sentido, procuramos lidar cooompusconstruido durante a pesquisa visando
encontrar as respostas a pergunta que norteoestat#, nas entrevistas e nos questionarios

aplicados, os quais serdo apresentados nas duanassecoes.

3.3.2 — Analise das Dificuldades encontradas pelatunos e identificadas a partir das
entrevistas

As dificuldades que se interpdem entre os aluntsregiros, participantes desta
pesquisa, e a aquisicdo/aprendizagem da linguaigueta e das disciplinas curriculares
divergem segundo o enfoque dos fatores elencadeguar. Estes fatores estdo limitados ao
escopo deste estudo, mas, sob sua otica, essadddifles tornaram-se visiveis nos dados e
nas informacgdes coletadas através dos instrumguoram aplicados.

O fator idade, nomeadamente, o periodo critico pgtasicdo da segunda lingua,
abordado no capitulo anterior (Lenneberg, 1967y&¢c4988; McLaughlin, 1978), determina
um periodo propicio a aprender a segunda linguangoa exposicao. Este € o embasamento
tedrico que poderia explicar os resultados forrecjubr este estudo e que levaram a crer que
a idade contribui favoravelmente para naturalidamen que as criangas menores,
participantes desta pesquisa, aprenderam o pogugeaé que tenha havido necessidade de
qualquer intervencéo formal no seu processo desiggoiaprendizagem da segunda lingua.

As alunas estrangeiras Isabela e Juliana, ambassetenanos, tém como lingua
materna o italiano e o espanhol, respectivamesdbela relatou que a mée a ajudou “com o
portugués” ¢ic); Juliana afirmou que néo teve ajuda em casa,qfmis so6 falam espanhol,

e aprendeu a lingua portuguesa na sua interag@itacet na escola e fora dela.
No excerto 2, Isabela e Juliana relatam como ogaaraprendizagem do portugués

para elas:
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Excerto 2

1P :Lembra do comecinha®oo) Como € que era, Isabela?

2 Isabela : E que eu ndo entendia muito bem ¢tugoés ainda.

3P : E quem ajudou vocé?

4 Isabela : Minha mée. Ai ela (...)eu, naquela, wa sempre falava o portugués para eu aprendars

portugués, para eu entender mais o portugués. .

1P . Foi dificil comecar a aprender?

2 Juliana : Nao.

3P : Alguém ajudou vocé a aprender?

4 Juliana : Ninguém. Sozinha eu aprendi. Eu querdi na escola, na rua também.

Na verdade, os relatos dos diretores, professsupgrvisores, secretario escolar e dos
proprios AE sobre o processo de aquisicdo/apregelizarevelaram que os alunos com 7
anos aprendem a lingua em menos tempo, quando apaaos AE na faixa etaria de 12 a
13 anos e aos adolescentes na faixa etaria dd8@&mos, todos participantes desta pesquisa.
O excerto 3 é um trecho da entrevista com a Celpsiéessora da Juliana e Isabela, no qual

descreve a aquisicdo do portugués destas alunas:

Excerto 3

1P : Vocé é professora do 2° ano do EF? Sao caamle que faixa etaria?

2 Celeste :Varia entre 6 e 7 anos e meio

3P : Gostaria de perguntar sobre essas duas al@inas) a Juliana e a Isabela.

4 Celeste  :Juliana veio para o Brasil no ano passaeim 2008, foi matriculada no jardim, a principio,
falando espanhol, sem saber o portugués)entdo quando chegou para miela ja havia
aprendido o portugués com os alunos do jardim.

5P : Aprendeu em 1 ano?

6 Celeste  : Em um ano, em menos de um amm)(fala, troca letras por conta do espanhol, claéopormal
isso,(000) Em relacdo a Isabelaotio) ela conhecia algumas letras e algumas silabagplsisn a
principio. E ela falava portuguésyfio) porque a mae é brasileira e o pai é italiano,&na mée
ensinou. Ela sabia o italiano porque é a linguap#ds em que nasceu e estudava, e aprendeu o
portugués em casa porque a mée era brasileira.

Durante as entrevistas pbde-se constatar diferempddveis entre os alunos
estrangeiros na conducédo da conversacdo. Na eté&r@am as alunas falantes de espanhol e
italiano, percebeu-se, através do dialogo, quenaersa fluiu naturalmente. Constata-se que
o espanhol e o italiano sao linguas proximas, dammeronco linglistico do portugués, o que
ajuda a comunicacao a fluir melhode maneira natural. Este fato observavel nos levou
questionar se esta proximidade linguistica entigodugués, o espanhol e o italiano nao
estaria também contribuindo para o sucesso daig@uida lingua-alvo, além do fator idade.

Como ja se esperava, 0 Oposto ocorreu com 0s alhm@Estais; encontrou-se mais
dificuldade em entendé-los durante a entrevistas{derando o modo como se configurou —
e ainda esta se configurando — o processo de edpigprendizagem da lingua portuguesa
dos alunos estrangeiros Artur e Henrique, ambos d®n anos, cujas LM sao,

respectivamente, o chinés e o vietnamita, a ddedé que se destacou refere-se a
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comunicacdo, de acordo com relatos dos proprioticipantes da pesquisa. Diretores,
professores e supervisores relataram que alunoangsiros orientais demonstram mais
dificuldades para aprender a lingua portuguesa) aosfinal do segundo ano na escola
conseguem comunicar-se razoavelmente. Constatque® aluno Henrique, cujo contato
com a lingua portuguesa se deu mais recentementgjdm mais apresentou dificuldades na
entrevista e para responder o questionario. Comfaorirecho da entrevista transcrito no
excerto 4, observa-se que foi necessario fazerasmas perguntas de forma diferente para se

obter uma resposta aproximada para 0 que se guteyantando.

Excerto 4

1P : Vocé ja morou em outro pais?

2 Henrique : hum, hum

3P : Qual?

4 Henrique : Embaixada. Embaixadaio)

5P : Antes vocé morava onde?

6 Henrique : Eu moro no Brasil.

7P : Vocé morava no Vietna?

8 Henrique : Eu? Eu moro aqui no Brasil. Ah! Eatendeu.

Artur, o aluno chinés com 13 anos de idade, estarasil ha trés anos e ha dois anos
freqUenta esta escola. Tem, portanto, maior terepmdtato com a lingua portuguesa que seu
colega Henrique. Artur consegue ler e escrevepertugués melhor do que se comunica
oralmente na lingua, e, assim, demonstra boa cemgfie escrita da lingua portuguesa. Foi
surpreendente quando ele pediu para escrever pastas ao questionario. Passou entdo a
responder as perguntas por escrito e as respastasisgruentes ao contetdo dos enunciados.

Deste questionario transcrevo abaixo o seguinterexda redacdo das respostas:

Excerto 5

1P : Que lingua vocé fala com os amigos na eSchlfora da escola?

2 Artur : Portugués. chinés

3P : Ja viveu em outro pais?Em caso afirmafpar,quanto tempo?

4 Artur:  Nao vivi em outro pais.

5P : Quando chegou ao Brasil?Ha quanto tempodssho Brasil?

6 Artur : cheguei no dia 22 do margo do 2007 H&dmos e trés meses estudei no Brasil
7P : Quando comecou a estudar nesta escola?

8 Artur : dia 11 da Fevereira do 2008

9P . Por que veio ao Brasil?

10 Artur: Porque os pais trabalhando no Brasil.

Vale-se questionar se os codigos linguisticos digioamente muito distantes, como
acontece entre o portugués e o chinés ou vietnaméta seria o fator responsavel pela
dificuldade de aquisicdo da segunda lingua pelasoal estrangeiros falantes destas linguas.
Em outras palavras, os alunos Artur e Henriqueoastéfaixa etaria onde o periodo critico
ainda esta vigorando (Lenneberg, 1967; Scovel, ;1888 aughlin, 1978), estendendo as

vantagens do fator idade na aquisicdo de segundaali Entdo, por que a aquisicdo de
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segunda lingua ndo acontece naturalmente para El@s? possivel explicacdo para esta
dificuldade patente, neste caso, seria o fato di@gsas envolvidas no processo de aquisi¢ao,
isto €, a lingua materna e a segunda lingua pessuwiédigos linguisticos tipologicamente
muito distantes.

Frente a um ambiente linglistico que se mostral lroséio permeéavel, como acontece
no caso dos alunos cujas linguas sao tipologicamemiito distantes do portugués,
evidenciaram-se 0s piores resultados, 0s quaisewglam no ritmo da aquisicdo e no
desempenho escolar como um todo.

Quando o aluno estrangeiro estd imerso em um atehige ndo pode compreender,
ou pelo menos inferir sobre o que esta sendo dikscué plausivel supor que um dos motivos
da pouca interacdo deste aluno em sala de aulaasdjiiculdade encontrada por ele em
compreender o que estad sendo dito, porque ndo ¢enint da lingua de interacdo. Ao
contrario, e como ja fora dito antes, quando seftdamtes de linguas préximas, como é o
caso do espanhol e do italiano, percebe-se quaséfaed para o aluno inferir sobre a lingua
que esta adquirindo.

Dentre as dificuldades que os alunos estrangeirfsentam em sala de aula, nota-se o
problema do ajuste social ao grupo. A lingua quéakeesta intimamente ligada a prépria
nocao de identidade e é também a expressdo daacdiuindividuo (McLaughlin, 1978;
Troike, 1985; Perrenoud, 2000). O fator da persdadé parece exercer influéncia sobre a
questao do ajuste do aluno estrangeiro a escolarena onde esta inserido. O proprio ritmo
de aquisicao/aprendizagem e a motivacdo para agrendova lingua podem ser afetados
pela personalidade, quando por inseguranca, medergonha de errdto aluno estrangeiro
experimenta um blogueio & nova cultura, compronaietensua socializagdo e aceitagédo pelo
grupo.

Durante a entrevista, falando a respeito da seaigio dos alunos Artur e Henrique, a
supervisora pedagoégica Regina fez um breve apargwde o perfil destes alunos. Segundo
ela, o quesito timidez estd influenciando diretamenprocesso de aquisicdo/aprendizagem
do portugués. Em outras palavras, se o aluno néabeaetura para o convivio social junto aos
colegas e professores, tanto mais tempo levaragpaesmder o portuguési¢). No excerto 6

esta transcrito um trecho desta entrevista:

% |sabel Bernardo, A Escola Multicultural e o Ensido Portugués Lingua Segunda, Disponivel em:
www.multiculturas.com/textosscola multicultural _Isabel-Bernardo.pdf -
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Excerto 6

1P . Eu pude observar, quando entrevistei estésalunos estrangeiros, que o Artur é mais timkle.
disse que ndo tem muitos colegas. Alguns.

2 Regina: O Artur tem mais dificuldade mesmo ceralonos da sala deleyfo)ele faz muitas brincadeiras,
mas néo aceita as brincadeirgsion) Ele € um menino, a gente percebe que ndo godazdeas
coisas da idade dele: ndo gosta de fazer educas#maf de jogar bola, de brincar, € um menino
mais timido.

3P . E uma caracteristica individual.

4 Regina Individual

Em seguida, a supervisora Regina relatou que @ alemrique nao fala portugués e
demonstra uma compreensao oral ainda limitadaetantio, angaria a simpatia de todos na
escola; é muito extrovertido e procura sempre Bpaiase, seja participando das atividades
em sala de aula, seja brincando com os colegastdurantervalo. No entanto, ela relata que
ele esta na escola ha pouco tempo; foi matricutaddevereiro de 2009, ha quatro meses
apenas, e € compreensivel que esse tempo de é&@asigdioma nao seja suficiente para que
0os alunos estrangeiros consigam aprender a nogaaligic). O excerto 7 abaixo traz a
transcricdo da resposta de Regina quando se egfdfienrique:

Excerto 7

1 Regina: O Henrique néo, ele é mais solto. O kigrr ja aprendeu a falar palavrao, ele gosta denbar
com os alunos. Ele est4 totalmente inserido.

O aluno Henrique, embora tenha contato com o po&sidld menos tempo que seu
colega Artur, por apresentar um perfil mais recgpt lingua e a cultura-alvo, a partir da
observacdo de Regina, tem menos dificuldade pastagjse socialmente e incorporar regras
de comportamento e costumes veiculados na escola.

Quanto a este ultimo quesito as opinides da Regiaascrita acima) e da Fatima,
professora de portugués divergem, quando se teatacdrporar regras e costumes proprios
ao ambiente escolar, como mostra o excerto 8 tiemsbaixo:

Excerto 8
1P: Esta entrevista é para levantar as dificuldad@e os alunos tém em sala de aula)

2 Fatima: (noo)O Henrique, por exemplo, tem determinados compatans(Coo)Ele tem aversdo a usar
uniforme,(ooo)traz o uniforme dentro da mochila e a gente faleamos usar o uniforme?Ele diz
que ndo(ooo)Ele traz porque é uma obrigacéo de ele entrar reokescom o uniforme, mgson)
dentro da mochila.

No entanto, por ndo terem o dominio da lingua rtajaa, ambos apresentam varias
dificuldades de aprendizagem, como por exemplogneler as explicacbes do professor,

interpretar textos, vocabulario dentre outras. XKeego 9 esta transcrita a resposta da Giulia
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(professora de matematica) ao se referir a algutifecsildades impostas por ndo terem o
dominio do portugués.

Excerto 9

1P : Como é a sua experiéncia em sala de aulaa®alunos Henrique e Artur?

2 Giulia: Bem, eles tém muita dificuldade na patteinterpretacédo das questdest) Eles ndo consegue
interpretar o enunciado{oo)Até que o Arturoo)ele, sim consegue, pela questédo,desenvolver,
pela expressdo numérica ele consegue desenvolgeraAe for uma coisa de interpretacdo, mais
detalhes da questéo ai ele ndo consegue fazer JagwHenrique,dfoo)ele tem muita dificuldade
mesmo, so realmente eu fazendo um exemptyFora isso ndo, € muito dificil para ele.

De acordo com o relato dos participantes entredastaos alunos estrangeiros sao
mais fechados; isolam-se dos demais e relutam eraligar-se. Isto ocorre, nem tanto por
caracteristicas individuais de personalidade, goerque sejam introvertidos, quer por medo
ou inseguranga, mas sim devido ao sentimento @eattrismo, isto €, percebem sua cultura
como superior aquela da maioria. A postura etnoicéné fator de desagregacéo e resulta no
afastamento e néo-aceitacdo pelo grupo. Perdessesomseguinte, um recurso educativo
valioso, que €& a possibilidade de enriquecer-se esmmanifestacbes da diversidade
linglistica e cultural que o AE traz para a esq@arneiro, 2008)

A supervisora pedagodgica Regina acrescentow @lino chinés ndo gosta muito de
se ‘misturar’ aos alunos brasileiros; ndo gostpatéicipar de atividades em grupo, proprias
da idade, como correr, jogar bola, brincar de piddencionou ainda que, se um grupo de
alunos descumpre o regulamento ou alguma regradalgiela escola, em virtude de um
comportamento ndo condizente, que resulte em peepdra a coletividade, para corrigi-lo a
escola aplica uma sancédo social, que modele unra g comportamento, como por
exemplo, fazer um mutirdo para deixar a sala de laapa, varrer a sala, apagar o quadro de
giz etc. a fim de suscitar nos alunos a responsab#o por seus atos. Nesse sentido, Regina
lembrou que o aluno chinés recusa-se a participanutirdo de limpeza por se achar melhor
do que os demais alunos (sic). Isto, na visdo dgnBedificulta a integracdo do aluno a
turma, causando antipatia por parte dos colegagnme&nto do grupo e, por conseguinte,
atraso no processo de aquisicdo/aprendizagem dadsedingua. A supervisora Regina fez
uma ressalva ao que considera vital para o proassotegracdo do aluno estrangeiro ao
ambiente escolar, isto €, poder contar com o apaiompreensao dos pais para facilitar o
processo de aceitacdo e integracao deste alurmpka.elNo caso do Artur, Regina relatou ter
tentado falar com a mée para angariar o apoiordetificil tarefa de integra-lo e socializ&-lo
a escola. Até agora ndo obteve sucesso; a maeal@pdrtugués e ndo tem interesse em
aprender a lingua majoritaria. Fica muito irritagendo tem que se comunicar com a escola.

Mesmo quando a supervisora Regina se dispbs a ccemse com ela em inglés, a mée do
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aluno também se recusou a falar em inglés comastaymindo uma postura descortés que
inviabiliza qualquer tentativa de aproximacdo. Ragacrescentou que a familia de Artur é
muito fechada, ndo aprecia revelar fatos sobreesnm ou conversar socialmente; ndo busca
aproximacdo com as pessoas e nem permite que @amnapm dela gic). O fator cultural
pode estar interferindo na aquisicdo. Como esseoalpercebe a nossa cultura? O
comportamento de alguns alunos demonstra que hégpedimento ao acolhimento da nova
cultura em que estédo inseridos. Se a cultura a gpréénce o AE valorizar mais o contato
inter-grupal e demonstrar uma atitude negativa €acéio a socializacdo com membros do
grupo da cultura-alvo, € muito provavel que estiuddg some-se as outras dificuldades de
aprendizagem do AE, para interferir negativamemtgrocesso de aquisicdo do portugués
como segunda lingua. (Santos, 200GmeQ. Nessa mesma linha, Giulia relatou suas
impressdes a respeito do comportamento de Artjo techo esta transcrito no excerto 10:
Excerto 10

1P: Nas brincadeiras, entre os colegas, eles tamaprendem, nao é?

2Giulia:O Artur ndo tem esse tipo de brincadeirart@s meninos. Até a parte da amizade é mais dificil
propria socializagdo dele € mais (...), ele é nsfg0, ndo gosta de brincadeira. O Henrique ja antr
na onda dos meninos, brinca, corre, ja tem essdciat isso ajudou mais ele a néo ter essa inibicao
de perguntar as coisas, chegar ao professon() Ainda mais o Artur que é da China por conta de
uma educacéo |4, ele se sente mais retraido prampoldegar ao pé do professor ndo sei se € medo ou
respeito. E cultural tambémaoic) Ontem nés fomos & orquestra sinfénica, ele fiqavan) no canto
dele esperando a fila seguir pra ir. Ndo ficava nalg tumulto que a maioria dos meninos fica,
conversando, brincando, ele ficava ali na fila re¢gsperando todo mundo andar, ele entrou sentou no
lugarzinho dele e ficou quieto. Acho que realméndecultura delec{on)

E importante que a comunidade escolar esteja $kxwmila para acolher diferentes
culturas e linguas valorizando a identidade cultearinguistica dos alunos estrangeiros ali
presentes.

E indispensavel que os professores reconhecamlidada lingiiistica e cultural da
qual os AE sdao legitimos representantes, valorizaods linguas maternas, proporcionando-
Ihes mais tempo e oportunidades de interacdo ug&esintam mais confortaveis com a nova
lingua, mais aceitos pelo grupo de seus pares eomhanidade escolar, e assim, possam
responder positivamente a aquisicao/aprendizagdimgleaa-alvo.

Para facilitar a comunicacdo na segunda linguatidades do dia-a-dia em sala de
aula, os professores poderiam adotar 0 uso dafagac®municativas para melhorar a
competéncia comunicativa do aluno estrangeiro.sBpég-se que estes recursos pedagogicos
incentivam a aprendizagem da lingua-alvo a nivietsusciente, porque exigem que o aluno
tenha o foco da atencéo voltado para a comunicétac, o sentido da mensagem estara em
primeiro plano, ao passo que os erros e a form@teode usar a L2, ficam em segundo.
(Almeida Filho, 2000)
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Celeste, que é a professora das alunas Juliamdedsrelatou que adotou um tipo de
tarefa pedagdgica que aplicou com as alunas esirange esta técnica ajudou a ampliar a
habilidade de comunicacdo entre todos os alunodudaa. Ao eleger tal estratégia
pedagogica criativa para promover a integracdoAdlasom os demais alunos, a professora
empregou a competéncia intercultural. O excertonidstra a transcricdo do trecho da
entrevista com a Celeste, em que ela relata okadss obtidos com a técnica:
Excerto 11

Celeste: Eu fiz com elas no inicio do ano, confiauddade que eu estava de relacionamento ents elas
outras criancas,foo) elas se isolavam no comeco, com constrangimeasmm e pavor de néo
dar conta de conversar, ndo dar conta de particidas brincadeiras edoo) ai um dia eu tive
uma idéia de ter aula de espanhol e de italian@oikedo recreio, cinco minutinhos, entdo sentava
na época, fioo) com 0s meninos no chdo e entdo tem palavras d@siamae, papai, contar de
um a dez, por favor, abre a porta, va ao quadroawédanheiro, alguma coisa, essas coisas bem
faceis, ai eu comecei a (...) um dia uma ensinaparghol, outro dia a outra ensinava italiano.
Pronto! Foi uns 05 dias, foram 05 diasi{o) E muito engracado porque, por exemplo, quando a
gente entra na sala, professora, que na ltalia @stra ¢/) ou buenos dias ou buenas tardes, ai
(ooo) o gque que aconteceu? Esse vocabulario basic@ldede aula, que elas estavam ensinando
para 0s meninos, eles passaram a usar. Entdo quadga alguém na sala que eles véao
cumprimentar, eles usam sabe, ai oh! hoje é o diasdir o espanhol! Oh! Hoje é o dia de usar o
italiano. Muito lindo.

Quando foi perguntado aos professores a respeitocamaunicacdo do aluno
estrangeiro em sala de aula, com seus pares,eé¢gram unanimemente que, embora esses
alunos cheguem a sala de aula sem falar uma palayrartugués, eles se comunicam muito
bem com os colegas através de cddigos, de modosgoetros alunos estdo sempre servindo
de intérprete entre o professor e o aluno estremg®i fato de os colegas se comunicarem
com o AE, por meio da linguagem ndo-verbal, inddpatemente da barreira linguistica de
ambos os lados, € um fato novo no que concerneseape@ deste estudo e que nao foi
detectado nas respostas dos alunos as entrevisgassgonarios. Essa mesma resposta foi
dada por professores, diretores e supervisore$ essolas-campo.

A linguagem né&o-verbal é uma ferramenta oportunando a barreira linglistica
impede a comunicacao verbal. Quando os interloestdéo mais énfase a mensagem que
esta sendo transmitida, do que propriamente a fderteansmiti-la, podem beneficiar-se, em
grande escala, da informagédo que € transmitidang@w de posturas, gestos, contato visual,
tons de voz, expressao facial, dentre outros. (M®NH96). A linguagem nédo verbal é uma
estratégia comunicacional proveitosa a aquisicéfaizagem da segunda lingua,
principalmente quando este processo ocorre em umexdo social, como a sala de aula. O
aprendiz de segunda lingua pode usufruir delagen@eber comportamentos ndo-verbais que
fazem com gque ele se sinta aceito e acolhido pejoog ao ponto de perceber-se integrado ao

contexto escolar e, em contrapartida, sentir-seniiivado a assimilar a lingua e a cultura-
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alvo, diminuindo também as dificuldades de apreagkm. (Ménaco, 1996; Brown, 2007,
Ehrman e Domyei, 1998pudLIU e DAI, 2008, p.1).

No excerto 12 abaixo esta transcrito o que dissdbiauha e Joselito (professor de
fisica e quimica do EM) a respeito do uso da liggnando-verbal entre o aluno estrangeiro e
seus pares:

Excerto 12

1P: Entre os colegas, eles tém uma comunicacdoMas é o mesmo portugués, nao é?

2 Giulia: Sim.E. Portugués(ooo)

3P Como fica essa dificuldade? A comunicacéo @laluno é uma coisa e professor/aluno é outra?

4 Giulia: Eu acho que com eles ali, eles tentamam$gos aqui tentam entrar em contato com elesgrager
até mesmo a lingua deles, como se escreve, coffatasgeterminadas coisas. Ai entra a parte da
curiosidade porque ele quer saber uma lingua etooayuer saber a outra. E uma troca afin)

1P: O senhor tem alguma estratégia em sala da pata fazer com que eles entendam os enunciados,
gue geralmente constitui uma dificuldade?

2Joselito: A estratégia que mais da certo € umgaléon) que senta ali do lado, é o amigo que ele conversa
gue acaba passando os codigasii) Eles tém uns cédigosidfia) Eles vao se comunicanda{o)
Vi que brasileiro tem um espirito mais solidariop() os nossos alunos ajudam eles também.

3P: Ha alternativa?

4Joselito: Eu te falei, eles sdo arremessados ageim ter tido uma triagemofic) a gente ndo é
preparado(ion)

Vivian e Marcos, ambos chineses, sdo alunos mitdosa no 2° ano do EM na Escola
IV. Nesta escola evidenciou-se o reflexo de um lprob de natureza politica que esta
ocorrendo em Brasilia ha cerca de trés anos: adgrilnxo migratorio de chineses para a
capital. Naturalmente, os filhos destes imigrargemticos estdo matriculados nas escolas
proximas as suas residéncias. O reflexo desse fhigoatorio desordenado evidenciou-se
também nesta escola. Esse é o contexto onde as&&aos Vivian e Marcos.

Em decorréncia da extrema dificuldade que essesosllestrangeiros vinham
apresentando no processo de aquisicao/aprendizagdgendingua portuguesa, e, por
conseguinte, com repercussao negativa no desempeanktadas as disciplinas curriculares, a
despeito da rigida disciplina e atitudes em salauli@ que denotavam interesse e cooperacao
destes alunos para com a escola, os professoesaegas, a diretora resolveu convocar as
familias destes alunos a virem a escola, para gutrexarem estratégias para ajuda-los,
prioritariamente, a sobrepor a barreira linglistreaebendo reforco no ensino/aprendizagem
da lingua portuguesa. Com muita surpresa a diretggbeu a iniciativa contraria dos pais ou
responsaveis a prestar qualquer ajuda, em nivéktydar, isto é, que fosse onera-los de
alguma forma. Informaram ainda a diretora que avoaue os levou a matricular seus filhos
na escola era o de ocupar-lhes o tempo para qaadgasem a linguagem do comércio, pois,
em Ultima instancia, o estudo para eles teria etivoj de prepara-los unicamente para o

trabalho de vendas, a fim de ganhar o proprio diahgara si e seus familiares. Ndo é soO a
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rigida disciplina da cultura de origem que garamte chineses serem aprendizes tenazes, bem
motivados e a cumprirem a risca as diretrizes dal&sé também a necessidade que eles tém
de aprender a lingua para suprir 0 objetivo imediks se tornarem comerciantes. Em outras
palavras, a motivacao desses alunos em aprendaegtugpés é puramente instrumental, e ndo
poderia ser diferente, pois, para eles, a linguaidstrumento que |lhes faculta a propria
sobrevivéncia. Portanto, a motivacdo de integragdingua e a cultura-alvo passa ao largo.

Com relacéo as dificuldades de aprendizagemegragdo ao contexto escolar que
demonstram Vivian e Marcos, a maior parte dos psoies e diretores entrevistados atribuiu
ao pouco dominio do portugués a raiz destes prasderalém dos fatores de ordem
sociocultural citados no paragrafo anterior. Viviean Marcos relataram que para a
aquisicao/aprendizagem de portugués o primeiroopassalfabetizacdo, ou seja, a ferramenta
basica, a porta de entrada para decodificar adHadyo.

O excerto 13 abaixo é a transcricdo da entrevisteigd com a Mirian, professora de
portugués destes alunos, a Katia, diretora, ed@ips alunos Vivian e Marcos:
Excerto 13

1P: Vocé vé a necessidade desses alunos passaremnp curso prévio antes de serem
inseridos no sistema de ensino?

2 Mirian: Eu acho que sim, porque a dificuldadergngle.

3P As linguas s&o muito diferentes.

4 Mirian: Muito. Muito. Muito. Muito. S6 a grafiapé? (oo) inclusive no conselho de classe

passado nds estadvamos até falando a respeito difsa. aula de reforgo e tal, mas a
gente ndo sabe até que ponto a familia aceita, Péffjue o que foi comentado no
conselhof{ooo) eles preferem investir mais no trabalho do queseola. (oo) Eu acho
que a cultura deles é muito trabalho. Para famil&o é tdo importante que ele tenha esse
acompanhamento. Que ele progrida.

1P: Que tipo de dificuldade eles estavam tendsa&mde aula?

2 Katia: N&do entendiam direito, né? Ai o professw,vezes, tinha que parar e ir 1a explicar e ai
atrapalhava. Ou entédo ficava aquela angustia - ND=us? Nao esta entendendoof)
nao ta entendendo a lingua.

1P: Como esté a dificuldade agora?

2 Vivian: Melhor do que antes, mas também ta ruim.

3P Vocé entende tudo?

4 Vivian: Né&o.

5P: Eu estou falando com vocé em portugués e estééentendendo.

6 Vivian: Diferente! Coisa de aula € muito difemnfQuando é coisa de aula é muito(...) As

palavras séo diferentes.

1P: Vocé esta entendendo tudo o que eu estond@le eu estou entendendo tudo o que vocé
esté falando.
2 Marcos: Por causa que recorda sempre o que aprgada aqui ja tem 3 anos, as coisas mais

simples ja sei, s6 que falta agora matéria maigcilifas palavras bem diferentes, fica
dificil pra mim.

3P Vamos dizer que se eu fosse pra China hoje, ¥a nédo falo chinés, ndo conheco uma
palavra de chinés, a ndo ser o nome de vocés, seahegasse la o que vocé me
aconselharia a fazer primeiro?

4e5 Vivian/Marcos: Alfabetad!/}
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3.3.3 — Anadlise das Dificuldades encontradas pel@unos identificadas a partir dos
guestionarios

Os graficos abaixo apresentam os resultados dddgseselecionadas, passiveis de
serem quantificadas. As demais questfes de relievipara o estudo sdo de natureza
subjetiva, cujo foco visa capturar as impressdagiides dos participantes da pesquisa. Para
consultar as respostas aos questionarios na integranexo 6.

Gréfico 12 (questéo 4, professores)

Nao saber PT interfere na aprendizagem?

| | 7 O Sim
B Néo

Como se pode observar no Grafico 12, sete dos povfessores entrevistados
acreditam que o pouco dominio da lingua portuguesafere na aprendizagem dos AE.
Entre as razbes apresentadas, destacam-se a ddifleulde assimilacdo dos conteudos,
dificuldades para entender as explicacbes, comataosjuestdes, interpretacdo dos textos e
vocabulario, devido a barreira linguistica. Taisljpemas sdo compartilhados por professores
de diversas disciplinas. Alguns professores reamerheque o ensino de portugués como
segunda lingua requer uma metodologia diferenteedlacempregada em seu ensino como
lingua materna.

Os professores que né&o identificaram interferéntea baixa proficiéncia, na
aprendizagem de AE, sao aqueles que ensinam iaacéaixa etaria mais jovem (6 a 13

anos).

Gréfico 13 (questéo 6, professores)

Ha dificuldades para ensinar AEs sem 0
dominio de PT?

[ |7 o Sim
| Nao
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Novamente, sete dos nove professores entrevisteglasaram encontrar alguma
dificuldade para ensinar os AE. Entre as dificudadeportadas, estdo a comunicacdo
ineficiente, a compreensao e interpretacao ingufieidos enunciados e comandos, a auséncia
de curriculo adaptado as necessidades dos AEyandegquantidade de alunos em sala que
dificulta o atendimento individualizado.

Vale ressaltar que os professores que relataranser@o dificuldade para ensinar os
AE séao justamente aqueles que ensinam criancasxaaetaria mais jovem (6 a 13 anos). De
fato, esses professores encontram menos problem@ssempenho das atividades de sala de
aula que aqueles que ensinam adolescentes. Odoprfpofessores reconhecem que por
estarem na fase inicial da alfabetizacdo, as @asmném mais facilidade para assimilar a
lingua. Além disso, ha relatos de que as criangaseguem se comunicar utilizando formas
nao-verbais. Os dados mostrados nos Graficos B2sad evidéncias a favor da Hipotese do
Periodo Critico (HPC). Seria coincidéncia, ou a HEfla mesmo alguma relevancia neste
estudo, para explicar por que os alunos estrargyque freqientam as séries da Educacao
Infantil e EF tém maior facilidade com a nova liagelevam menos tempo para adquirir o
dominio da L2? A fim de responder essa questa@-gdeyno entanto, levar em consideracao
a limitacdo desse estudo, qual seja 0 nUmero d®aeentrevistadas ser muito pequeno para
se tirar conclusdes definitivas, havendo espaga pasquisas futuras.

Gréfico 14 (questéo 5, professores)

O pouco dominio da lingua esta
relacionado ao baixo rendimento?

L @ Comcerteza

@ Tem pouca
influéncia

0O Nenhuma

Todos os professores participantes responderarh&akguma relacdo entre o pouco dominio
da lingua e o baixo rendimento.

Em geral, os professores identificaram vantagensedéer AE em sala de aula,
principalmente para os alunos brasileiros. Dendrgamtagens apontadas, pode-se destacar o
enriguecimento pela exposicdo a uma cultura diferdroca de experiéncias, ampliacado de
visdo de mundo, incentivo ao respeito a diversidade melhora das habilidades

comunicativas. Além disso, a experiéncia é vistacwom desafio a criatividade didatica dos
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professores, embora alguns se sintam preocupadogi@ipoder oferecer o ensino adequado
aos AE devido as restricbes que enfrentam.

Gréfico 15 (questédo 14, alunos)

Vocé sente dificuldades para acompanhar a
explicacédo do professor em sala de aula?

I

@ Muita
I |3

O Um pouco
I
. . . O Nenhuma
0 2 4

A maior parte dos AE reportou sentir alguma difiade para acompanhar as
explicacbes do professor em sala de aula. Todatuoss participantes da pesquisa estdo no
Brasil ha mais de 2 anos e registraram que se metimhecessem a lingua portuguesa, isSso
0s ajudaria em sala de aula. Afora o aluno Arthiné&s e a aluna Isabela, italiana, os outros
alunos disseram que tém dificuldade em acompanhaxpdicacdo do professo(Ver

questionario do aluno, pergunta 14, Anexo 6)

Gréfico 16 (questédo 18, alunos)

Como foi sua adaptagdo na escola com relagéo ao
conhecimento da lingua portuguesa?

- 1 @ N&o tive
problemas
I |4
O Tive alguns
:l 1 problemas
0O Tive muitos
T T T 1 problemas
0 2 4 6

A maior parte dos alunos estrangeiros particggmmn¢latou ter enfrentado problemas
de adaptacdo na escola com relacdo ao conhecimaritogua portuguesa. Entre os alunos
gue enfrentaram problemas, dois deles reportaranmreteebido ajuda dos colegas para
esclarecimento de davidas. Reportaram ainda qakaade dominio do portugués interfere na
comunicacao, integracao ao ambiente escolar dadsuhcadémico. (Ver anexo 6).

Nenhum dos alunos participantes da pesquisa @guea lingua portuguesa antes de
vir ao Brasil. Cada um tem sua prépria trajetériamb sucedida ou ndo de

aquisicdo/aprendizagem da lingua, no ambiente asc0$ alunos estrangeiros participantes
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desta pesquisa, pelo fato de estarem aprendenoitugpés como seguriddingua na escola,
estdo aprendendo-o por meio da interacdo com éslamhtivos, em ambiente natural de
imersdo. Em outras palavras, estdo tornando-segbéds por aquisicdo sucessiva do
portugués (McLaughlin, 1978; Grosjean, 1982; Redin1977).

Os alunos participantes da pesquisa informaramnguambiente familiar seguem
falando suas LM. E nesse ponto, vale também lentuara exposi¢do balanceada as duas
linguas € uma medida eficaz que resulta na comg@aldo bilingtismo. (Redlinger, op. it
(Ver Questionério do Aluno, pergunta 2, Anejo 6

A pesquisa procurou identificar que acdes existemmizel do sistema educacional do
Distrito Federal para resolver a questdo dos alestrangeiros matriculados sem o dominio

da lingua de escolarizacdo e que sera relatadecia seguinte.

3.4 — Acdes da SEDF, da Instituicdo de ensino, do®fessores

Tivemos a oportunidade de constatar acdes isqglanlasnstanciais como aquela em que
a escola designou um professor que se encontrapardvel para dar aulas de reforco na lingua
portuguesa, no turno contrario, a um grupo de aluciineses. (Ver Anexo 7 — Entrevista
Professores — Moisés)

O professor Moisés é responsavel pelo curso dagugés como segunda lingua (PLE) em
uma dessas instituicdes pesquisadas. Em respdstaanda dos alunos estrangeiros matriculados
nessa escola e que ndo tém dominio da lingua pedaginstituiu-se por iniciativa da diregéao,
uma turma que funciona no turno contrario as aulasintuito de dar solugdo a esta questao.
Trata-se de iniciativa pontual e ndo-instituciof@lcontexto foi favoravel a unido de forgas: por
um lado, havia um professor readaptado e com disitidade de horario e por outro, uma turma
de alunos com necessidade de aulas extras quesensas aprimoramento da lingua de
escolarizagdo, para que, assim, pudessem melhaerdimento escolar. Vale dizer que estes
alunos séo chineses e, por conseguinte, falantesiddingua muito distante do portugués.

Para melhor retratar a realidade dos alunos esliramsgsem dominio da lingua de
escolarizacdo é importante também pesquisar oé&ueatdizer os professores com relagdo as
dificuldades que os alunos estrangeiros apreseemarsala de aula. Os professores, quando se
deparam com as dificuldades enfrentadas pelos sestbangeiros percebem-se angustiados por
nao contar com o0 apoio de nenhum projeto pedagdmicorientacdo da DRE, da SEDF, de

8 para os alunos participantes desta pesquisa @aalipgrtuguesa é, de fato, sua segunda lingua, roamfo
responderam unanimemente quando inquiridos seaf@asutra lingua além da LM (Ver — questionario do
aluno, pergunta 1, Anexg 6
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recursos ou capacitacdo. A despeito da vontadpidé-bbs a superar a barreira lingtisticap €
plausivel esperar que apenas o professor ajust@ratiaa pedagodgica para lidar com os
alunos estrangeiros em sala de aula, sem quejldra peovidos o devido preparo necessario
para ensinar o portugués com a abordagem de seljngda, o projeto pedagdgico da escola
para adaptar estes alunos a lingua-alvo e asigié®tnorteadoras da SEDF, DRE e escola
para implementar agées que visem a adaptacédo ddstes a realidade escolar.

Moisés relatou que procurou muitos recursos quedaasem no ensino do portugués
para seus alunos chinesesimo pode ser observado no trecho da entrevistéapdranscrito no
excerto 13:

Excerto 13

1 Moisés: O que foi que eu fiz2Na verdade eu peguei o livro, que eles trabalhandia a dia, e pedi para
que eles lessem um paragrafo. Que eles até conmseguiené? Tropecando, e tudo mais, o que é
natural. Mas ai, em seguida eu pergunteiO que € que vocés entenderam®ada. Nada! Um
paragrafo mais simples. Foi ai entdo que eu tomdeeisdo de retroagir.coo) Vamos trabalhar
com esses alunos, o que esta faltando. Eles nd&rsalgue estéo lendo, eles ndo sabem o que estédo
falando. Eles ndo entendem, né? Ai, o que que & der? Retroagiu. Eu fui buscar um livro da 52
série, @on) tirei copia, bonitinho, e levei para eles um &xté? Uma estéria bem elementar, uma
coisa assim muito fantasiosa, né? Aqueles contosrdeuma vez.E como se fosse uma crianca
aprendendo, e de fato €, né? Uma crianca menta&k dizer, Goo) ndo aquela crianca fisica, mas,
uma crian¢a mental, linguisticamente falandoof) E eles comecaram aprendendo o alfabeto.

Entrevistando-o tomei conhecimento de que ele gastde ter mais contato com
profissionais especializados no ensino de portugo@so segunda lingua. Os professores nao
receberam a formacéo especifica para lecionargaggtucomo segunda lingua, cuja abordagem é
diferente do ensino de portugués lingua maternate8ese despreparados, ndo confiantes, o que
é perfeitamente compreensivélitualmente, algumas universidades publicas e peaties ja
desenvolvem cursos para a formacao de professengsrtlgués para estrangeiros, quer em nivel
de graduacdo como de pos-graduacdo. Portantoa jeedursos humanos qualificados para
desenvolver esses programas.

Muitos dos professores entrevistados como Jos#littes e outros, relataram que os AE
inseridos nas escolas deveriam primeiramente passarm curso de portugués basico a fim de
melhor adaptacdo a escola. Observa-se que os sgpEesapresentam solu¢des ou, no minimo,
medidas para minimizar as dificuldades dos alunastegracdo no sistema escolar brasileiro.
Dentre as medidas ressaltadas destaca-se aquekadm@elos professores Joselbdcratese

Mirtes durante a entrevista, cujo trecho esta transedtexcerto 14 abaixo.

Excerto 14

1P: O senhor pensa que tem alguma atitude queaapoderia ter, ou mesmo em nivel de secretaria,
que pudesse prevenir esses problemas, ou entdo ttihales antes desses alunos chegarem a
escola?

2 Joselito: O grande problema é que eles tém queecar do zero(oo) eles nao entendem nada no comecgo
€ como se eles estivessem aqui por estar. Achelgsi@leveriam passar por uma lingua assim um
intercambio entre chinés e portuguési() mas, que eles tivessem um portugués basico @mo t
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inglés basico para que eles pudessem interagirsadi entrar realmente na matériazof)
Deveriam ter assim a matéria basica de portugu@&sgjf depois eles entrassem aqui, porque acho
que o grande problema é que ele é matriculado cesrfosse normalmente aluno capacitado.

3 Sdcrates: A gente esta falando do aluno estraogeé? Goo) Bem, quando um aluno brasileiro vai estudar
num outro pais, como é feito isso? Esse alunosatgdniciar o curso ou paralelamente ao curso,
tem o curso de idiomas. E ponto final. O probledagta resolvido ha muito tempo. Esse aluno
deveria frequentar num horario de aula a matéria aale aprende no ensino médio, as matérias
diferenciadas e no turno oposto ele deveria fazercurso paralelo de idiomas, como se eu fosse
estudar na China, ou no Japao, na Alemanha oudl&]teu vou ter que ficar 03 meses estudando,
antes ou durante.ofio) O aluno antes de ingressar na matricula, ele teaia garantia de se
matricular, mas ele vai ter que ter um coeficieddéerendimento para comecar a iniciar, porque o
professor, tem 40 alunos, ele tem 600 alunos nwoale@ e 01 ou 02 estrangeiros. Ele ndo pode
parar sua pratica pedagoégica para direcionar a ele.

4 Mirtes: E porque eu n&o sei como é que feitortrénio. Eu acho que a crianca, quando chega, \axiap
outro pais, ela primeiro aprende a lingua, ela éigdéda a aprender durante determinado tempo a
lingua.

Segundo relatou a professora Mirtes, a parceria@®@lILs seria uma das medidas que
poderiam ser adotadas para otimizar a adaptacatudes, cujas LM, sao tipologicamente muito
distantes do portugués, como no caso desta pesquikaés e o vietnamita.

Durante a entrevista realizada com a professonaaRdr, pode-se observar em diversos
trechos de sua fala, um sentimento de angustiametmo de impoténcia com relacdo aos alunos
estrangeiros que sdo matriculados em sua saldaledagprovidos de qualquer dominio da lingua
de interacao.

Enfim, a partir das respostas dos participantes pdaquisa, a saber, alunos
estrangeiros, professores, supervisores pedagggdiostoras e secretario escolar aos
questionarios e entrevistas, percebe-se uma camnaegde respostas quanto ao elenco das
dificuldades dos alunos estrangeiros sem o domdiaiolingua de escolarizacdo. Essas
dificuldades relatadas tém a mesma origem, quamsapontadas pelo aluno que as vivencia,
guer sejam detectadas sob a 6tica do professdig®demais participantes desta pesquisa que
atuam no contexto escolar onde estéao inseridogos A

Finda a andlise dos resultados do estudo, ha espga para alguns questionamentos
que, ainda permanecem sem resposta, e por esta @Emiem suscitar o interesse de futuras
pesquisas que busquem respostas as estas quastdiest:

= Qual o posicionamento dos 6rgdos reguladores dmcem® Distrito Federal frente a
guestdo dos alunos estrangeiros matriculados sevminio da lingua de escolarizagdo?

= Se a SEDF adota a politica social de inclusdo, cesté® encaminhando o problema dos
alunos estrangeiros que sdo matriculados em ssétuigbes de ensino sem saber a
lingua de escolariza¢ao?

= Como aceitar que o0 aluno estrangeiro ingresse a& péblica de ensino sem ter um

programa para adapta-lo?
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Se h& a lei que ampara a matricula do AE, a epml@gue ndo desenvolver um projeto
gue viabilize a aquisi¢cdo/aprendizagem do portugaés estes alunos?

Outras questdes que suscitam investigacdo e podeea objeto de estudo de futuras

pesquisas estao relacionadas abaixo:

Considerando estes dois fatores que influenciaquisigéo, a saber, o fator idade e as
linguas tipologicamente muito distantes, é posgjuel estas duas variaveis estejam
contribuindo para dificultar e tornar mais lentprocesso de aquisicdo?

Qual destas duas variaveis teria mais peso no suas rapidez da aquisicdo da
segunda lingua?

Questionar se os codigos linguisticos tipologicamenuito distantes, como acontece
entre o portugués e o chinés ou vietnamita, na@ serfator responsavel pela
dificuldade de aquisicdo da segunda lingua pelasoal estrangeiros falantes destas
linguas.

Ha dificuldade para os AE oriundos de paises lusipinseridos no contexto escolar
da rede publica de ensino da SEDF no que tanga inwgracao social e sucesso na
aprendizagem das disciplinas curriculares?

Um estudo sobre o ensino de portugués como sedjmgtizaa para AE pertencentes ao

contexto dos refugiados no Distrito Federal.
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Capitulo 4 - Consideragdes Finais e Conclusao

Alunos estrangeiros tém sido matriculados na redbliga de ensino e tém
freqlentado as salas de aula sem saber o portlgjeédazem parte das minorias linguisticas
das escolas e ndo recebem qualquer tratamentaaspqae tém direito.

A escola nao faz muito por esses alunos, que chegantonhecer a lingua que ali se
fala. E, por ndo saberem falar a lingua, enfrergesblemas de toda ordem. A comunicagao
se torna inviavel, comprometendo a integracdo ke@aesultado académico.

A iniciativa de conhecer o conjunto de alunos egjeaos matriculados na rede
publica do Distrito Federal, para melhor entendedificuldades que enfrentam no cotidiano
escolar, é ainda incipiente e esse estudo preteadwla que em pequena fragcdo, apontar um
campo aberto a pesquisa nesta area. Reiterande fogescrito no primeiro capitulo, ao
buscar embasamento teorico para o presente estudebpmos que nao poderiamos contar
com o arrimo de trabalhos publicados que versasespgcificamente, sobre os problemas
gue confrontam em sala de aula, os alunos estrasgebm pouca ou baixissima proficiéncia
em lingua portuguesa.

Em suma, o objetivo deste estudo foi o de invesstiggue esta ocorrendo com alunos
estrangeiros em escolas publicas do Distrito Fédemarelacdo a aquisicdo do portugués, e
como a escola esta encaminhando as questdespnaldas as dificuldades vivenciadas por
esses alunos, em fungédo do desconhecimento dalpeglrdo falada na escola.

Se comparado aos alunos matriculados nas escolBER, 0 grupo pesquisado néo
tem visibilidade; em termos percentuais ndo cheganatituir 1% do total de alunos da rede
publica de ensino. No entanto, o que os colocaremposi¢cao de destaque € a especificidade
do grupo que, por ndo falar a lingua portuguesgjeratencdo, encaminhamento e acdes
diferenciadas por parte da escola, e, em ultintancg, da SEDF.

Acreditamos que os resultados apresentados noultapjtembora obtidos a partir de
uma amostragem reduzida e passivel de ser cordestmmio sendo representativa da
comunidade de alunos estrangeiros como um todaavain as respostas as perguntas de
pesquisa assinalada no Capitulo 1, que ora retaapoesento:

“Em nivel de aprendizagem escolar:

| - quais as dificuldades enfrentadas por aluntmmgeiros com nenhuma ou
baixissima proficiéncia linglistica em portuguéscoatexto especifico de
estudo na escola publica da Capital Federal?

Il - quais as acbes dos 6rgdos competentes panauiirassas dificuldades?”
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As dificuldades dos alunos estrangeiros, visuadfigadeste estudo, procedem dos
dados construidos e embasados nas respostasradnfms fornecidas pelos participantes da
pesquisa. Os alunos estrangeiros com nenhuma aisdaia proficiéncia linguistica em
portugués, que estdo matriculados nas escolascpsiila Capital Federal, tém dificuldades
de aprendizagem escolar e de integragéo, as dimjsgificadas, na maioria das vezes, pelo
desconhecimento da lingua portuguesa — ferramernitsttucdo e meio de comunicacao.

Em nivel de aprendizagem escolar, as dificuldadiestificadas foram as seguintes:

1. Dificuldade em estabelecer paralelo entre a LM &2a pois ambas sao
tipologicamente muito distantes;
Dificuldade em assimilar a lingua de escolarizacao;
Dificuldade em entender os contetdos das disciplinariculares;
Dificuldade em entender as explicacdes do (a) psoie(a);

Dificuldade em interpretar textos e vocabuléridipente;

o g bk~ w N

Dificuldade em entender os comandos e enunciadoattlédades e exercicios
das disciplinas e as avalia¢cdes curriculares.

Em nivel de integracao, as dificuldades visualigatsste estudo sdo as seguintes:

1. Dificuldade em comunicar-se no dia-a-dia da salaule;
Dificuldade em relacionar-se socialmente com saunsspe professores;

3. Dificuldade de incorporar regras de comportamentocogtumes veiculados
pela escola;

4. Dificuldade em aceitar e assimilar a lingua e &ucadalvo;

5. Dificuldade em mostrar-se cooperativo no ambiestelar;

6. Dificuldade em participar das atividades acadénpcapostas em sala de aula.

No ensino institucionalizado a escola ministra @issano idioma nacional e o aluno
estrangeiro, que ndo tem dominio dessa linguaemafrdificuldades de aprendizagem em
todas as disciplinas da grade curricular. Apreradéingua portuguesa € também um fator
crucial para alcangar a integracdo com seus paredessores e outros integrantes da
comunidade escolar.

Quando a escola ndo reconhece a existéncia dodemad oriundos da baixa
proficiéncia linglistica em portugués desses alum@ suscita reflexdo sobre eles,
delegando-os a invisibilidade.

Atualmente a SEDF ndo conta com um programa espegfra adaptar esses alunos

recém chegados do exterior e que tiveram poucai®@mesmo nenhum contato com o portugués
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antes de vir para o BrasiBem o0 devido apoio, adaptacdo, preparacdo da ar&#DF,
Universidade ou até mesmo do MEC, torna-se invigaeh a escola desenvolver quaisquer
projetos que atendam satisfatoriamente as necdssidiesses alunos que sao inseridos na
rede de ensino do DF.

No que tange aos professores, estes se angust@mdgispdem dos meios e das
ferramentas que os ajude a sanar as dificuldadedudo estrangeiro. O professor, a mercé
dos seus proprios recursos, pouco pode compreergtau de dificuldade da questdo em que
esta inserido.

A SEDF poderia implementar acdes que visassem adagsses alunos a
aprendizagem da lingua-alvo antes do inicio doletinm ou mesmo durante o periodo letivo,
no contra-turno das aulas. Poderia disponibilizzs €I1Ls ou nas escolas um programa de
ensino de PLE intensivo, antes do aluno ingressansino fundamental ou médio. Poderia
contratar professores de portugués como segundaalipara trabalhar com esses alunos
estrangeiros. Poderia promover a formacao contandad professores da SEDF em convénio
com a Universidade. A iniciativa de formar professopara ensinar o portugués como
segunda lingua e de capacita-los por meio de cuggmndos, ministrados por professores
universitarios especializados nessa abordagemsilgoeleve partir da SEDF.

A solugédo dos intrincados problemas dos alunosregiros com dificuldades na
lingua portuguesa vai além da competéncia da edeata encaminhar esta questdo ha que se
unir esfor¢cos entre os orgaos reguladores da edogag Distrito Federal. Pressupfe-se uma
atitude ativa da SEDF, da DRE e das escolas, niidsete capacitar os professores para
ensinar a lingua de escolarizagdo ao aluno esirangetes do inicio do ano, ou mesmo
durante o periodo letivo, no turno contrario asaaubDesta forma, as politicas educacionais
que visam a integracdo escolar destes alunos @standbatendo seu insucesso na escola e
impedindo que se afastem da lingua e da cultuadoque os acolhe e realizando a inclusao
de fato desses alunos.

Ao finalizar esta dissertacdo, esperamos que asdtades nela contidos contribuam
para tirar da invisibilidade a realidade dos aluestsangeiros, que ndo tém, mas necessitam
adquirir, o dominio expedito do portugués, a fimgie compartilhem, em condicdes de
igualdade, das mesmas oportunidades de aprendizdgemalunos falantes nativos. Além
disso, acreditamos que este trabalho, ainda quéordea insipiente, atue no sentido de
despertar o olhar do Poder Publico, responsavel @élicacdo no Distrito Federal, para o
tema, com vistas a buscar e encontrar solu¢cdesdparauir as dificuldades impostas pela

barreira linglistica que separa 0s alunos estrargyéd sucesso escolar e social.
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ANEXO 1 - Listagem dos Alunos estrangeiros

Total Geral de alunos Ativos: 233

Ativos na rede de Ensino do Disti

rito Federal - 2|

008

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_[NACIONALIDADE
BRAZLANDIA CAIC Professor Benedito Carlos de Oliveira MARCOS BRAZ PEIXOTO VIVIANE SOARES MONTEIRO 4/8/99 2EF SURINAME
BRAZLANDIA CED 02 de Brazlandia MARIA APARECIDA MONTE TABOR DOS SANTOS JUNIOR ALVES DA SILVA 23/6/94 7EF GUIANA FRANCESA
BRAZLANDIA CED 02 de Brazlandia MARIA APARECIDA MONTE TABOR DOS SANTOS SAMUEL SHIGEKI UEJO 2/7/94 5EF JAPAO
BRAZLANDIA CEE 01 de Brazlandia LIGIA MARIA DE CASTR O RAFAEL DA SILVA FRUTUOSO 22/9/85 oP REPUBLICA ARABE DO EGITO
BRAZLANDIA CEF Incra 08 SOLANGE DA CUNHA PEREIRA GABRIELA YUKINATI 2718197 5EF JAPAO
BRAZLANDIA CEM 01 de Brazlandia ANDERSON SANTANA LIM A RODRIGO KEYTINOBAYASHI 25/8/92 2EM __ [JAPAO
BRAZLANDIA EC Incra 06 LUCIMAR ORNELAS JUST INO OLIVEIRA PRINCE NERES 12/7/01 1EF9 _ [iNDIA

Total de Alunos: 07

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE
CEILANDIA CED 06 de Ceilandia JEFFERSON REGES LOBATO ARETHA SILVA DE SOUZA 20/112/93 8EF BAHREIN
CEILANDIA CEF 17 de Ceilandia ANDERSON PEREIRA DE SOUZA MONIQUE NASARE LIMA 31/3/92 3EM _ |BOTSUANA
CEILANDIA CEF 20 de Ceilandia ROBERVANIA TEIXEIRAF FERRER PRAISE OLUWASEYIADEWONUOLA 23/1/96 7EF NIGERIA

CEILANDIA CEF 20 de Ceilandia ROBERVANIA TEIXEIRAF FERRER RUTH ITUNU ADEWONUOLA 11/10/93 8EF NIGERIA

CEILANDIA CEF 26 de Ceilandia NEIDE APARECIDA FARIA DE PAULA EDJUNIOR DIAS MARTINS 26/12/94 6EF PORTUGAL
CEILANDIA CEM 09 de Ceilandia JOSE GADELHA LOURERO BLUKENE QUEIROZ DA SILVA 2013192 2EM __ [GRECIA

CEILANDIA CEM 10 de Ceilandia HELEN MATSUNAGA GLAUCIA RODRIGUEZ FARIAS 13/9/86 3EM__ |BOLIVIA

CEILANDIA CEM 10 de Ceilandia HELEN MATSUNAGA HERMES RODRIGUEZ FARIAS 1/10/87 3EM__ |BOLVIA

CEILANDIA CEM 12 de Ceilandia EDSON CASTRO DA ROCHA GEORGY OVCHINNIKOV 7/3/92 1EM__ [RUSSIA

CEILANDIA CEM 12 de Ceilandia EDSON CASTRO DA ROCHA ANTONIO JARDEL ARAUJO BARROS 22/4193 1EM__ [SAARA ESPANHOL
CEILANDIA EC 06 de Ceilandia VALERIA LOPES BARBOS A LUIS ENRIQUE LARA MOREIRA 10/1/02 1EF9  [ESPANHA
CEILANDIA EC 13 de Ceilandia JOANA LIMA FREITAS D OS SANTOS FIAMA ABIGAIL RODRIGUES JARDIM 24/8/01 2EF9 _ [PARAGUAI
CEILANDIA EC 33 de Ceilandia EDILMA MOREIRA DIAS SILVESTRE LANA ALJARAMANI 19/8/03 1PE SIRIA

CEILANDIA EC 39 de Ceilandia MARLENE FIDELIS DA S ILVA BARROS MIGUEL FELIPE COSTA DOS SANTOS 22/7/01 1EF9 _ [coLOMBIA
CEILANDIA EC 40 de Ceilandia MARINALVA ROSA DE LIMA FERREIRA ELIABE VALE QUEIROZ 24/10/00 2EF9__ [BOLIVIA

CEILANDIA EC 40 de Ceilandia MARINALVA ROSA DE LIMA FERREIRA SARAIESTHELY FLORES QUEIROZ 19/10/02 2PE BOLIVIA

CEILANDIA EC 43 de Ceilandia RENATA FAGUNDES CAMPOS LUZ-DARY DURAES BATISTA 9/2/98 3EF9 _ |ALEMANHA
CEILANDIA EC 43 de Ceilandia RENATA FAGUNDES CAMPOS ANTONIO DIAZ DURAES 8/7/96 4EF ALEMANHA
CEILANDIA EC 63 de Ceilandia JOEL TELES RIBERO DANIEL SANTOS BARBOSA 14/4/01 2EF9_ [BOTSUANA

Total de Alunos: 19

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE
GAMA CEE 01 do Gama ADELMO DE JESUS DE A LBUQUERQUE HUSSIEN ALIBASSIS 4/9/90 DMu__ |PALESTINA

GAMA CEE 01 do Gama ADELMO DE JESUS DE A LBUQUERQUE DAVIRAFAEL BONDI 13/12/05 EP TALIA

GAMA CEF 05 do Gama LUIZ ANTONIO GUIMARAES AIDAR NESTOR JOSE VIACABA MARQUEZ 13/12/92 7EF PERU

GAMA CEF 08 do Gama FERNANDO FREIRE DA S ILVA LEVISILVA DIAS 2507197 5EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
GAMA EC 01do Gama IRINEIDE TELES BRITO CAROLINA YUMI HIRAKO NICI 22/8/98 2EF JAPAO

GAMA EC 07 do Gama FRANCISCO ASSIS DE SOUSA JAMES DAVID MOSQUERA RAMOS 11/1/01 1EF COLOMBIA

GAMA EC 15 do Gama JOSE WRIGELL MENEZES RODRIGUES BRUNA DE_FREITAS FERNANDES 29/5/98 4EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
GAMA J105 do Gama MARIA LUCIA OLIVEIRA DUARTE ROGERIO ANTONIO DE FREITAS JUNIOR 25/7/03 1PE INGLATERRA

Total de Alunos: 08

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_|NACIONALIDADE
GUARA CED 01 do Guara EUSTAQUIO PESSOA JUNIOR TIAGO ALEXANDRE GUERRA TRINDADE 8/12/88 3EM _ |PORTUGAL

GUARA CED 01 do Guara EUSTAQUIO PESSOA JUNIOR CRISTOFER JUNIOR CASTILLO VERA 31/1/93 1EM__ [PERU

GUARA CED 02 do Guara TARCISIO ARAUJO MISAEL CORDEIRO DA SILVA 20/9/90 2EM _ [URUGUAI

GUARA CED 02 do Guara TARCISIO ARAUJO NICOLE DANIELA LIMA BUCUR 21/7/93 1EM__ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
GUARA CED 02 do Guara TARCISIO ARAUJO MICHAEL CAEIRO FUJISHIMA 29/4/93 8EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
GUARA CED 02 do Guara TARCISIO ARAUJO MICHAEL STEPHEN LIMA BUCUR 21/7/93 1EM__ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
GUARA CED 02 do Guara TARCISIO ARAUJO ANDREW ANTONIO PEREIRA SODRE DIAS 14/1/93 1EM__ [CANADA

GUARA CED 03 do Guara MARIA DO S F DA PAXAO GINO MAGNANO MARINELLI 15/10/93 8EF ARGENTINA

GUARA CED 03 do Guara MARIA DO S F DA PAXAO JANA SCLIROS 2214192 1EM__ [AUSTRALIA

GUARA CEF 08 do Guara FLAVIA PATRICIA GOMES ROCHA MARCIO ISSAMU SAITO JUNIOR 6/6/95 5EF JAPAO

GUARA CEF 08 do Guara FLAVIA PATRICIA GOMES ROCHA BIANCA TERUMI SAITO 6/6/98 4EF JAPAO

GUARA CEF 10 do Guara SANDRA DA COSTA RODRIGUES LUIS ARMANDO JACOB ESTREMADOYRO RAMOS 9/5/93 2EF PERU

GUARA CEF 10 do Guara SANDRA DA COSTA RODRIGUES ANA CLAUDIA CARMELA LIMA 18/6/96 2EF9  [PERU

GUARA EC 01 do Guara MARTA REGINA GONCALVES RESENDE VINICIUS RYOSUKE OTSUKA 21/8/02 2PE JAPAO

GUARA EC 06 do Guara MARIA DA GLORIA SILV A ANDRADE LUIGI FERNANDES MONTEIRO 2411104 1PE INGLATERRA
GUARA EC 07 do Guara FERNANDO GABRIEL DE VASCONCELOS GNAWO MARCOS GNAHOUA 5/6/03 1PE COSTA DO MARFIM
GUARA EC 07 do Guara FERNANDO GABRIEL DE VASCONCELOS PATRICK ROCHA DOS SANTOS 1/1/04 1PE ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
Total de Alunos: 17

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_|NACIONALIDADE
N. BANDEIRANTE CEF 01 do Nicleo MERCIA APARECIDA DE SOUZA MARINA WAKIRI 2712195 7EF JAPAO

N. BANDEIRANTE CEF 01 do Nicleo MERCIA APARECIDA DE SOUZA KARINA NATSUE FIRMINO SAKURAI 4/12/96 5EF JAPAO

N. BANDEIRANTE CEF 01 do Nicleo MERCIA APARECIDA DE SOUZA DANIELLI MAYUMI KIDA OGAWA 6/12/94 7EF JAPAO

N. BANDEIRANTE CEF 03 do Riacho Fundo HOSANA MARIA DE VASCONCELOS MENESES GABRIEL ALVES CHAOUIBARROSO 25/7/96 6EF INGLATERRA

N. BANDEIRANTE CEF 03 do Riacho Fundo HOSANA MARIA DE VASCONCELOS MENESES SOFIA FARIAS DE SANTANA 2/9/95 6EF MEXICO

N. BANDEIRANTE CEF 03 do Riacho Fundo HOSANA MARIA DE VASCONCELOS MENESES VINCENT JAMAL CHAOUIBARROSO 312/94 8EF INGLATERRA

N. BANDEIRANTE CEF 03 do Riacho Fundo HOSANA MARIA DE VASCONCELOS MENESES CARINA AYUMI OGAWA 14/11/96 5EF JAPAO

N. BANDEIRANTE CEldo Niicleo SILVANA PALHANO DE S OUZA ALICE SASAKI OGAWA 21/11/03 1PE JAPAO

N. BANDEIRANTE CEldo Niicleo SILVANA PALHANO DE S OUZA GIULIA CARVALHO NORONHA 26/7/03 1PE ITALIA

N. BANDEIRANTE CEM 01 do Nicleo MONIA MARIA MARTINS LEMES ALEJANDRA VETTE PEREZ CASTILLO 5/6/92 1EM__ [VENEZUELA

N. BANDEIRANTE CEM 01 do Nicleo MONIA MARIA MARTINS LEMES KEVIN REI FURUKAWA 18/4/91 2EM _ [JAPAO

N. BANDEIRANTE EC 01 do Riacho Fundo GEONILDA BORGES ALVES BRUNO EMANUEL BUSTAMANTE 26/9/99 2EF ARGENTINA

N. BANDEIRANTE EC 01 do Riacho Fundo GEONILDA BORGES ALVES KAREN FARIAS 12/1/99 3EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
N. BANDEIRANTE EC 05 do Nicleo GRACILDA GOMES DE OLVEIRA MAURICIO JUN WAKIRI 15/6/99 3EF JAPAO

N. BANDEIRANTE EC 05 do Nicleo GRACILDA GOMES DE OLVEIRA BRENNO DA SILVA TEMPERINE GOIS 13/6/97 3EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
N. BANDEIRANTE EC 05 do Nicleo GRACILDA GOMES DE OLVEIRA RAISSA CONTINI 11/7/00 1EF ITALIA

Total de Alunos: 16

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE
PARANOA CED do PAD/DF CELIO ANTONIO CLAUDIO DIAS ANA LUISA ALBRING ROYER 7/7/00 1EF PARAGUAI
PARANOA CEF Darcy Ribeiro ALDENEIDE CONCEICAO DOS SANTOS ROCHA WENDY EMILY PORTAL RAYME 4/1/96 6EF PERU

PARANOA EC 02 do Paranoa VANDEIR GONCALVES DA SILVA WANDERSON MOURA DE LIMA 10/9/95 As| NAMIBIA

PARANOA EC 05 do Paranoa LEAZIR ARAUJO DE SOUZA PEREIRA MARCOS ROBERTO LAZARIN BATISTA 18/6/98 4EF PARAGUAI

Total de Alunos: 04

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE
PLANALTINA CAIC Assis C ODITH CHAMONE FARAGO GABRIEL TOSHIYUKI FURUCHO TAKAKI 6/11/03 1PE JAPAO
PLANALTINA CEF 01 de Planaltina MERCIA APARECIDA DE LIMA JENIFER NOELIA COZZANI GUEDES 20/3/95 7EF URUGUAI
PLANALTINA CEF 02 de Planaltina MARLICE REZENDE VIEIRA WILLAMS BATISTA DO NASCIMENTO 5/12/94 As| BRUNEI
PLANALTINA CEM 02 de Planaltina SONARA LIANA MARTINS OLIVEIRA JESSICA NATALI COZZANI CORADO 11/8/92 1EM__ [URUGUAI
PLANALTINA EC 05 de Planaltina ANTONIO TAVARES DA SILVA NETO HELLEN HAYUMI TAKAKI DA SILVA 817/97 3EF JAPAO
PLANALTINA EC 06 de Planaltina PATRICIA PEREGRINO M ONTENEGRO BRUNO ALEXANDRE GOMES ITA 17/3/99 3EF JAPAO

Total de Alunos: 06

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_|NACIONALIDADE
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA| SILMARA VIEGAS HAN SONG | 22/12/94 7EF COREIA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA| SILMARA VIEGAS MARIA CAMILA GONZALES DONDERIS 2612194 ASF CUBA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA| SILMARA VIEGAS PATAJALO VILLALTA SHEILA JISSELA 18/2/96 7EF EQUADOR
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA| SILMARA VIEGAS ARTUR GOUVEIA 30/6/96 7EF CHINA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA| SILMARA VIEGAS GIULIETA FERREIRA FERNANDEZ 8/12/94 8EF BOLIVIA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA| SILMARA VIEGAS LITIANYU 11/8/94 8EF CHINA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CED GISNO SEBASTIAO OLIVEIRA BRABO RIBERO DEBORA CELESTINA MIGUEL PEREIRA 4/3/90 3EM__ |ANGOLA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CED GISNO SEBASTIAO OLIVEIRA BRABO RIBERO GEORGE OBIED 10/1/92 2EM __ [SiRIA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CED GISNO SEBASTIAO OLIVEIRA BRABO RIBEIRO ANTONIOS OBIED 10/1/92 2EM __ [SiRIA
P.PILOTO/CRUZEIRO | CED 01 do Cruzeiro ANTONIO JOSE RODRIGU ES NETO LEVIISAAC BERESNITZKY 5/12/91 2EM _ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA VM KATIA DIAS VIVIANE PASSOS 252191 1EM__ [CHINA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA MV KATIA DIAS CHEN JINHAO 1/4/90 2EM__ [CHINA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLA MV KATIA DIAS MARCOS LIMA 28/6/93 1EM__ [CHINA
PPILOTO/CRUZEIRO __|CEE de Deficientes Visuais ILNA HARDMANN DE ARA UJO HENRIQUE DIAS PEIXOTO 20/11/04 EP JAPAO
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEE de Deficientes Visuais ILNA HARDMANN DE ARA UJO MARIA TORELLIDE SOUZA 6/10/23 DV ITALIA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEE de Deficientes Visuais ILNA HARDMANN DE ARA UJO MARIA TORELLIDE SOUZA 6/10/23 DV ITALIA
PPILOTO/CRUZEIRO __|CEE de Deficientes Visuais ILNA HARDMANN DE ARA UJO HENRIQUE DIAS PEXOTO 20/11/04 EP JAPAO
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEE de Deficientes Visuais ILNA HARDMANN DE ARA UJO MARIA TORELLIDE SOUZA 6/10/23 DV ITALIA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |CEF CASEB EDIMILSON RODRIGUES KIMBERLY COSTA DIAS 3/3/95 7EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA




P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEF CASEB EDIMILSON RODRIGUES KRYSTEN COSTA DIAS 2218197 5EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEF GAN ROSANE NAIR DE FREITAS MOREIRA COLETTE CAMARA 12/2/95 7EF GUINE

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEF GAN ROSANE NAIR DE FREITAS MOREIRA RIKUM HYANG 1/4/97 5EF COREIA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF Polivalente FABIO PEREIRA DE SOU SA VICTOR HUGO RECALDE VAZ 9/8/95 6EF PARAGUAI

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 01 de Brasiia MARIA AUXILIADORA DE S BEZERRA GABRIEL ANDRES CABRAL 12/5/96 5EF ARGENTINA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 01 de Brasiia MARIA AUXILIADORA DE S BEZERRA PIERO ALEXIS NAZARIO CASTRO 3/6/94 8EF PERU

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 01 de Brasiia MARIA AUXILIADORA DE S BEZERRA DIEGO YARR DIAZ CAICEDO 1/6/94 7EF COLOMBIA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 02 de Brasiia GABRIELA VILLA REAL NASCIMENTO 9/5/96 6EF INGLATERRA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 02 de Brasiia RAPHAEL VILLA REAL NASCIMENTO 30/3/94 7EF INGLATERRA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 02 do Cruzeiro MARIA ELIZABETE MARTINS YE WENXIAO 23/1/96 5EF CHINA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEF 02 do Cruzeiro MARIA ELIZABETE MARTINS ZHU SHANSHAN 2512/92 6EF CHINA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEF 02 do Cruzeiro MARIA ELIZABETE MARTINS CHEN WEWIE 7/6/95 6EF CHINA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEF 02 do Cruzeiro MARIA ELIZABETE MARTINS XU ZHOU 18/11/93 6EF CHINA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 04 de Brasiia CARMEM LUCIA SILVA R IBAS MAYRA PATRICIA NAKAGOMI 12/9/95 7EF JAPAO

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 04 de Brasiia CARMEM LUCIA SILVA R IBAS YADO CHIRITIABUKALIL BRICENO 7/10/95 6EF VENEZUELA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 06 de Brasiia JULIANA GUILARDE VIL ELA JO HYOK JU 31/7/99 5EF COREIA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 06 de Brasiia JULIANA GUILARDE VIL ELA TRAN THIPHUONG THAO 12/11/00 1EF VIETNA DO NORTE
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEF 06 de Brasiia JULIANA GUILARDE VIL ELA LEONARD SINUKWELA SUBULWA 11/9/96 5EF ZAMBIA

P.PILOTO/CRUZEIRO | CEF 07 DE BRASILIA JOVANDIR BOTELHO DE ANDRADE JHADY CAMPOS DE QUEIROZ 14/10/94 7EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO | CEF 104 Norte MARCUS VINICIUS COSTA VIANNA PAULO RICARDO ROJAS TEODORO 11/9/93 7EF CHILE

P.PILOTO/CRUZEIRO | CEF 104 Norte MARCUS VINICIUS COSTA VIANNA ANA MARIA HERRERA VELOZA 221295 8EF COLOMBIA

P.PILOTO/CRUZEIRO | CEF 104 Norte MARCUS VINICIUS COSTA VIANNA ERIKA BEATRIZ PENA ROMERO 6/9/96 6EF PERU

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEM Asa Norte - CEAN ANDRE TOSTA MENDES LORENA MORENO PAVA DOS SANTOS 17/9/93 1EM__ [PORTUGAL

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEM Asa Norte - CEAN ANDRE TOSTA MENDES YESSICA FERREIRA DOS SANTOS 29112/91 2EM __ [ARGENTINA

PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Asa Norte - CEAN ANDRE TOSTA MENDES PEDRO MIGUEL BANQUART DIAS L DO COUTO 20/6/92 1EM _ [PORTUGAL

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEM Elefante Branco TANIA MARIA GONCALVE S AMIR HASSAN DE OLIVEIRA KASAB 2912192 1EM__ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEM Elefante Branco TANIA MARIA GONCALVE S MAYRA FERNANDA DA SILVA BALESTRINI GODOY 7/9/89 3EM__ |VENEZUELA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA CHRISTIANNE DE OLIVEIRA ABRAO 17/3/89 3EM | TANZANIA

PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA ERICK JOSE COLINA ROMERO 20/11/92 1EM _ [VENEZUELA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA PEDRO TUPA BENTEZ SILVA 2012191 2EM __ [ALEMANHA

PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA THAMARA BEATRIZ GONZALEZ SOTTO 2977192 2EM __ [PARAGUAI

PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA DOMINIC PATRICK DA COSTA - MAHA 24/1/93 1EM__ [TRINIDAD E TOBAGO
PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA DANIELLA SETSUKO HIGA 16/3/91 2EM _ [JAPAO

PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA SHANA RAMELLA SCHULER 11/5/91 3EM__ |ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
PPILOTO/CRUZEIRO _ |CEM Setor Leste ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA CHOE IL JN 15/5/91 1EM__ [CORE

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEM Setor Oeste JULIO GREGORIO FILHO IRIS MARWELL COSTA 3/5/92 2EM __ [ESPANHA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEM Setor Oeste JULIO GREGORIO FILHO MIKE BRYANT TJECK 23/4/89 3EM__ |CAMARONESA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|CEM Setor Oeste JULIO GREGORIO FILHO ORIELLY DE LA VEGA GALIMBERTI 20/9/91 3EM__ |PERUANA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|CEM Setor Oeste JULIO GREGORIO FILHO PRISCILA MIZUKI KUDA 9/5/92 1EM__ [JAPAO

P.PILOTO/CRUZERO __|CIEE ADRIANA MARIA CRUZ RAMOS MOHAMMED BELLO 7/7/08 PCT __ |NIGERIA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|EC 01 SHI-Sul MARCELO RIBEIRO SILVA CRESENCIO OBAMA TOM 31/3/95 3EF GUINE EQUATORIAL
P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 01 SHI-Sul MARCELO RIBEIRO SILVA ROSA LINDA OBONO NDONG MOKUY 10/12/00 1EF GUINE EQUATORIAL
P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 01 SHI-Sul MARCELO RBEIRO SILVA ESTHER MATHIAS MAJIGE 2812197 3EF TANZANIA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 01 SHI-Sul MARCELO RBEIRO SILVA MISORIAMOS MKWAYA 2712197 3EF TANZANIA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 04 do Cruzeiro RIVANIA LIMA DE OLVEIRA ZHU JIEOU 20/8/98 3EF CHINA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 06 do Cruzeiro CLAUDIA MENEZES BORG ES JUAN EMILIO DUARTE CHAPARRO 12/6/98 4EF PARAGUAI

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 08 do Cruzeiro ANGELA CRISTINA RODR IGUES DOS SANTOS IAN PATRICK SILVA GONCALVES 7/3/98 2EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 08 do Cruzeiro ANGELA CRISTINA RODR IGUES DOS SANTOS MICHELLE-ANGEL SILVA GONGALVES 16/5/01 1EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 106 Norte ISABEL GUILHERMINA MIGLIO COSTA GIULIA ARIANNA GHAWANLOO 20/12/00 1EF ITALIA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 106 Norte ISABEL GUILHERMINA MIGLIO COSTA LUIS ALFREDO OLIVIER SUDBRACK 15/1/99 2EF FRANCA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |ESCOLAIl MIRTES PACHECO GUILHERME SHIMABUKURO FUZITA 17/5/02 1EF9  [JAPAO

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 204 Sul LUCIA MAGDA B ZACARIAS GABRIEL BORG FERRIS SAMPAIO 6/9/96 4EF DINAMARCA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 206 Sul DORIS DE PANVA AMARA L MARTIN ALEJANDROSORIA MAZA 14/3/02 1EF EQUADOR

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |[ESCOLA I SALETE RAMOS KATHERINE NASCIMENTO SANTOS 24/5/00 2EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO _|EC 304 Norte ROBERTA CALLACA G FARAGE CLAUDIO CESAR DE ALMEIDA FERNANDEZ 11/6/99 3EF CUBA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|EC 304 Norte ROBERTA CALLACA G FARAGE NINA LUIZA SA FISCHER 14/10/98 3EF ALEMANHA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|EC 304 Norte ROBERTA CALLACA G FARAGE GABRIEL FRAZAO DE LIMA 18/8/00 1EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 304 Sul SANDRA CRISTINA DE BRITO VICTOR SALVADOR IGNACIO ARAYA PEREIRA 16/9/99 3EF CHILE

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 304 Sul SANDRA CRISTINA DE BRITO FATEMEH SADAT FOROUGHI ARANI 31/10/98 4EF IRA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 304 Sul SANDRA CRISTINA DE BRITO JUAN PABLO GUIO CAICEDO 15/7/95 3EF COLOMBIA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 305 Sul ALDENORA MARIA LIRA R NUNES JULIAN ALEJANDRO TELLEZ LIRANZO 12/1/01 1EF REPUBLICA DOMINICANA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 312 Norte CRISTIANA ALMEIDA MAGELA COSTA JOAO VITOR MENDONGA SOUZA JANGOLA 28/8/01 1EF9 __ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 312 Norte CRISTIANA ALMEIDA MAGELA COSTA TONG ZHOU 21/11/00 1EF CHINA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 403 Norte ANGELA DE FATIMA A S OUSA FABIO AKIRA DOS SANTOS 19/8/99 2EF JAPAO

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 405 Sul MIRIAN NERECIBESSA FIDELIS YENIFER GISELA SAAVEDRA CLAVIJO 15/6/96 6EF PERU

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |EC 405 Sul MIRIAN NERECIBESSA FIDELIS ANDRE BORG FERRIS SAMPAIO 26/3/94 6EF DINAMARCA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 409 Norte CLECITEREZINHA LOPES ALMEIDA JOAO GABRIEL ARAUJO PIMENTA 9/12/94 5EF BELGICA

P.PILOTO/CRUZEIRO __|EC 415 Norte NAILDA MARIA DA ROCHA CANELA SUERTEGARAY BATISTA 30/6/02 1EF9_ [ARGENTINA

P.PILOTO/CRUZEIRO _|J1 106 Norte GLORIA DE FATIMA VIEIRA TEIXEIRA MARIA GABRIELA FERNANDES SILVERIO 2/6/03 2PE INGLATERRA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |J1108 Sul FRANCINEIDE ALVES COELHO ALICE CAMPOS BARBOSA 31/10/03 1PE FRANCA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |J1303 Sul RUBIA CARLA LOPES PALMEIRO MATEUS DE MIRANDA PALMA DIAS 8/3/04 1PE ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PILOTO/CRUZEIRO _|JI305 Sul REGINA CELIA PERCIB ASTOS CAMILO DAVID TELLEZ LIRANZO 28/8/02 2PE REPUBLICA DOMINICANA
P.PILOTO/CRUZEIRO _ |JI314 Sul ANITA AYRES DA FONSECA ARYAN GABRIEL NAKAHARA HAJILOU 812/04 1PE CANADA

P.PILOTO/CRUZEIRO _ |JI314 Sul ANITA AYRES DA FONSECA ASEMAN DANIELA NAKAHARA HAJILOU 24/10/02 2PE CANADA

PPILOTO/CRUZEIRO __|J1404 Norte ROSIMARA MORESCHIDE ALBUQUERQUE GABRIEL SAMUEL LUCENA SOARES 2/1/04 1PE PARAGUAI

PPILOTO/CRUZEIRO __|J1404 Norte ROSIMARA MORESCHIDE ALBUQUERQUE MATTEO ALEXANDER JOKO VELTMAN 1/3/02 1EF9 _ [JAPAO

Total de Alunos: 92

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_|NACIONALIDADE

RECANTO DAS EMAS _[CEF 101 do Recanto das Emas ISA SILVA BARROS JULIO CESAR LITWIN LIMA 2/8/96 5EF ARGENTINA

RECANTO DAS EMAS _[CEF 101 do Recanto das Emas ISA SILVA BARROS JENIFFER ALVES LISBOA 2714195 7EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
RECANTO DAS EMAS _|CEF 301 do Recanto das Emas YATSIYO MACHADO MARCOS FELIPE DA ROCHA 13/6/95 5EF ABISSINIA

Total de Alunos: 03

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_|NACIONALIDADE

SAMAMBAIA EC 410 de MARCOS VINICIUS RODRIGUES JANUARIO GABRIEL YUKI SAKAMITI PAZINI 14/12/00 2EF9_ [JAPAO

SAMAMBAIA EC412de ALESSANDRA MARTINS ROSA PAULA PRISCILA CORDANO MAGALHAES 10/3/94 6EF BOLIVIA

Total de Alunos: 02

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_|NACIONALIDADE

SANTA MARIA CEF Santos Dumont ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENTO JUAN DE DIOS JIMENES PERAL 15/3/97 4EF ESPANHA

SANTA MARIA CEF Santos Dumont ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENTO CLARA ESTRELLA JIMENES PERAL 5/4/98 3EF ESPANHA

SANTA MARIA CEF Santos Dumont ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENTO SALVADOR JIMENES PERAL 27/6/99 2EF ESPANHA

SANTA MARIA CEF Santos Dumont ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENTO CARMEN CELESTE JIMENEZ Y PERAL 29/3/95 6EF ESPANHA

SANTA MARIA CEF 416 de Santa Maria EDUARDO RODRIGUES DOS REIS GLAUCO RAFAEL DO NASCIMENTO BARRETO 3/8/94 5EF GANA

SANTA MARIA CEF 416 de Santa Maria EDUARDO RODRIGUES DOS REIS REBECA DA SILVA FARIAS 2/9/95 6EF GANA

Total de Alunos: 06




DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE

SAO SEBASTIAO CEM 01 de Sao Sebastiao INEIDE TEREZINHA SAN TINI CUNHA ANA KAROLINA REZENDE LOPES 15/9/90 3EM__ |PORTUGAL

SAO SEBASTIAO CEM 01 de Sao Sebastiao INEIDE TEREZINHA SAN TINI CUNHA ELSA CRISTINA GIL RAPOSO 3/6/89 3EM _ |PORTUGAL

SAO SEBASTIAO CEM 01 de Sao Sebastiao INEIDE TEREZINHA SAN TINI CUNHA CRISTIAN JEFFERSON SOUSA CRUZADO 25110/91 1EM__ [PERU

SAO SEBASTIAO EC Jatai MARA SILVA PEREIRA MIGUEL ANGELO DE OLNVEIRA PITTA SIMOES 2/4101 1EF ANGOLA

SAO SEBASTIAO EC 104 de Sao Sebastiao JUSCELINO LUZIA REIS SOPHIA SANTOS 27/8/00 2EF INGLATERRA

Total de Alunos: 05

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE

SOBRADINHO CAIC Julia Kubitschek de Oliveira MABIA VERONICA NEVES MARTINS REBECCA DOS SANTOS 27/6/01 1EF INGLATERRA

SOBRADINHO CED 02 de Sobradinho AFONSO CELSO BONFIM DANIELA FERNANDA DE JESUS COSTA 27/111/90 2EM _ [URUGUAI

SOBRADINHO CEF 03 de Sobradinho VILMEY FRANCISCO ROMANO EVELYN MAMEDE DE PAULA 16/9/96 6EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
SOBRADINHO CEF 03 de Sobradinho VILMEY FRANCISCO ROMANO JUAN DE LA CRUZ JEREZ MOLINAS 26/12/93 7EF PARAGUAI

SOBRADINHO CEF 04 de Sobradinho RONALDO LOPES BEZERRA YUDI LIMEIRA HONDA 412197 5EF JAPAO

SOBRADINHO CEF 06 de Sobradinho TANIA MARIA DE OLIVEIRA SANTOS AISHA NICOLE DA COSTA NKALA 31/10/97 3EF ZIMBABWE

SOBRADINHO CEF 06 de Sobradinho TANIA MARIA DE OLIVEIRA SANTOS ALEJANDRO DAVID RODRIGUES 16/12/99 2EF ARGENTINA

SOBRADINHO CEM 01 de Sobradinho EDENIR JOSE DOS SANTOS PAULO HROYUKIMARUNO JUSTINO 7/10/91 2EM __ [JAPAO

SOBRADINHO CEM 01 de Sobradinho EDENIR JOSE DOS SANTOS BRAULIA PATRICIA AUGUSTO BARBOSA 29/6/93 1EM__ [ANGOLA

SOBRADINHO EC 01 de Sobradinho CLEMENTINA MARTINS P EREIRA GRACE ALEJANDRA ORTEGA RUPAY 20/4/02 1EF9_ [PERU

Total de Alunos: 10

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO DT_NASCIMENTO SERIE_ [NACIONALIDADE

TAGUATINGA CEE 01 de Taguatinga JOSE ANTONIO DE ARAUJO LEONARDO ATHAYDE SANTANA DOS ANJOS 5/12/87 oP BOLIVIA

TAGUATINGA CEF 08 de Taguatinga SILVANA LEITE F DE A NDRADE DANIEL ALEXANDER BALMONT ARAUJO 28/5/97 5EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA CEF 08 de Taguatinga SILVANA LEITE F DE A NDRADE HYO WON KANG 14/2/97 5EF COREIA

TAGUATINGA CEF 08 de Taguatinga SILVANA LEITE F DE A NDRADE SIN WON KANG 12/12/94 7EF COREIA

TAGUATINGA CEF 08 de Taguatinga SILVANA LEITE F DE A NDRADE HADASSA QUEREN CAMACHO TEIXEIRA DOS SANT 7/6/95 7EF PORTUGAL

TAGUATINGA CEF 11 de Taguatinga ROSANA SANTOS SOUSA MARIA FERNANDA ALMEIDA FLORENCIANI 26/6/93 8EF PARAGUAI

TAGUATINGA CEF 11 de Taguatinga ROSANA SANTOS SOUSA LAURA MARIA FLORENCIANILOPEZ 21/11/94 6EF PARAGUAI

TAGUATINGA CEF 11 de Taguatinga ROSANA SANTOS SOUSA FRANKLING PAUL LOZANO DIEGO 1/7/94 8EF PERU

TAGUATINGA CEF 12 de Taguatinga NATASHA SANTOS DE AL MEIDA COSTA SARA RAQUEL FLORENCIANO 24/11/94 7EF PARAGUAI

TAGUATINGA CEF 14 de Taguatinga EDRIANE ANDRADE CAMP INA PHILLIPI EDWARD SOUSA CASADO 8/11/95 7EF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA CEF 15 de Taguatinga JOSE VANDERVAL C DEOLIVEIRA PEDRO HENRIQUE FERNANDES BORGES 21/9/96 SEF ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA CEF 18 de Taguatinga PERCILIA GOMES SOARES EMY SAIKIWATANABE 2417198 3EF JAPAO

TAGUATINGA CEI01 de Taguatinga HELIANA DE SOUSA GONCALVES YOHANI ANDREINA DE JESUS REVERON VELASQU 10/7/03 1PE VENEZUELA

TAGUATINGA CE102 de Taguatinga MARIZE QUEIROZ PACHECO REIS GISELE MAYUMI FUKUSHIMA 12/10/02 2PE JAPAO

TAGUATINGA CE102 de Taguatinga MARIZE QUEIROZ PACHECO REIS RODRIGO MASAHIRO FUKUSHIMA 9/4/04 1PE JAPAO

TAGUATINGA CE104 de Taguatinga NADIR DA TRINDADE CHAVES OLIVEIRA VIKTOR HUGO HAHN TELES 17/10/03 1PE CANADA

TAGUATINGA CEM Ave Branca FRANCISCO ROZA FILHO FRANCISCO DIOGENES LOZANO DIEGO 12/1/92 2EM __ [PERU

TAGUATINGA CEM Ave Branca FRANCISCO ROZA FILHO KELLYN TAVITA DUARTE CARDOZO 9/11/89 3EM__ |URUGUAI

TAGUATINGA CEME ZENAIDE ATAIDE RAMOS JOSHUA BEZERRA BATISTA ARAUJO 18/3/91 3EM__ |ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA CEM Taguatinga Norte WILSON DE SOUSA FILHO JONATHAS RAFAEL CAMACHO T. DOS SANTOS 30/11/91 3EM _ |PORTUGAL

TAGUATINGA CEM Taguatinga Norte WILSON DE SOUSA FILHO SHARON OLIVEIRA DA SILVA 2718192 2EM _ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA EC 01 de Taguatinga KARLA ADRIANA CAMILL O KOUADIO ELIE SCHILLEM 717101 1EF9 _ [COSTA DO MARFIM

TAGUATINGA EC 08 de Taguatinga ELLEN RODRIGUES DE A RAUJO CAMPOS GUEDES PABLO DIAS AUGUSTO RIBEIRO 27197 4EF PORTUGAL

TAGUATINGA EC 10 de Taguatinga REGINA DO NASCIMENTO LUANA VICTORIA GODOY 1/3/02 1EF9_ [ARGENTINA

TAGUATINGA EC 15 de Taguatinga LEONOR ALVES COELHO THOMAS HIROYUKI FUKUSHIMA 19/6/99 3EF JAPAO

TAGUATINGA EC 16 de Taguatinga NEIVA MOTA TORQUATO LEONARDO FERRAZ DE ARAUJO 16/10/01 1EF9  [PORTUGAL

TAGUATINGA EC 17 de Taguatinga MARILIA DE FATIMA OLIVEIRA PEREIRA HEY WON KANG 14/12/99 3EF9_ |COREIA

TAGUATINGA EC 18 de Taguatinga RAQUEL VILAR DOS REIS JONATHAN SILVA FERREIRA 27/7/01 1EF9  [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA EC 24 de Taguatinga IARA MOREIRA DA SILVA LIZANDRA FARIA BONTEMPO 2110199 3EF9__ |ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA EC 29 de Taguatinga MARCIA FORECHI CRISPIM STEPHANIE COIMBRA SOARES LEITE 26/7/01 1EF9__ [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
TAGUATINGA EC 39 de Taguatinga LILIAN DA SILVA VIEIRA FELIPE YUKIO MURAKAMI 28/12/01 1EF9  [JAPAO

TAGUATINGA EC 40 de Taguatinga WARLY COSTA DEPOLLO BRUNO KENDY ALVES IUATA 5/5/03 2PE JAPAO

TAGUATINGA EC 49 de Taguatinga MARIA DOS REMEDIOS RODRIGUES NATHAN HIROAKI FURUCHO 15/4/98 4EF JAPAO

TAGUATINGA EC 50 de Taguatinga CELIA REGINA BATISTA DA LUZ DANIELA ARYSSA SAYAMA TASHIRO 1/12/99 3EF9 _ |JAPAO

TAGUATINGA EC 50 de Taguatinga CELIA REGINA BATISTA DA LUZ NATALIA REYNOSO NUNES 2719199 PCT__ |ARGENTINA

Total de alunos: 35




ANEXO 2 - Listagem dos Alunos estrangeiros Ativos na rede de Ensino do Distrito Federal - 2009

[Total Geral de alunos Afivos: 284
DI

NOME_ESCOLA

NOME_ALUNO
SAMUEL SHIGEKI UEJO

RE NOME_DIRETOR

BRAZLANDIA £D 02 de Brazlandia MARIA APARECIDA MONTE TABOR DOS SANTOS

BRAZLANDIA £D 02 de Brazlandia |MARIA APARECIDA MONTE TABOR DOS SANTOS __|JUNIOR ALVES DA SILVA

BRAZLANDIA| EE 01 de Brazlandia LIGIA MARIA DE CASTR O RAFAEL DA SILVA FRUTUOSO REPUBLICAARABE DO EGITO

BRAZLANDIA EF Incra 08 SOLANGE DA CUNHA PEREIRA (GABRIELA YUKINATI

BRAZLANDIA| EF Ima Meria Regina Velanes Régis LILIAN KELLY DE OLVEIRA SILVA DANIELE BIDIN SCHVELZER AGUAI

BRAZLANDIA| EF Ima Maria Regina Velanes Régis LILIAN KELLY DE OLVEIRA SILVA| }mms BIDIN SCHVELZER AGUAI

BRAZLANDIA EM 01 de Brazlandia ANDERSON SANTANA LIMA [RODRIGO KEYTI NOBAYASHI )

BRAZLANDIA EC i JACIRENE DE OLIVEIRA CARDOSO PRINCE NERES A

BRAZLANDIA EC 01 de Braziandia INTHYA PEIXOTO VALA DARES [VIVIANE SOARES MONTEIRO INAVE

BRAZLANDIA [EC 01 do incra 08 RISTIANE APARECIDADE MEDEIROS LIVA LUAN AKIHRO OGAWA ARNOR A

BRAZLANDIA EC 05 de Braziandia MARIA FERREIRA DO NASCIMENTO (CAREM HARUNA SUTO

BRAZLANDIA EC 05 de Brazlandia MARIA FERREIRA DO NASCIMENTO MARK KATSUNORI SUTO

[Total de Alunos: 12 }

DRE INOME_ESCOLA INOME_DIRETOR INOME_ALUNO [DT, NA‘SCIMEN [SERIE__|NACIONALIDADE
EILANDIA| AIC Bernardo Sayao INUBIA_SILVA MIRANDA [JENNIFER LACERDA 30/04/2005 [1PE____|ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
EILANDIA| le Ceilandia [JEFFERSON REGES LOBATO [ARETHA SILVA DE SOUZA 1EM BAHREIN
EILANDIA| de Ceilandia [VANIA APARECIDA DE A AMARAL [ANTONIO DIAZ DURAES [08/07/1996 _|5EF [ALEMANHA
EILANDIA| de Ceilandi ROBERVANIA TEIXEIRAF FERRER PRAISE OLUWASEYI ADEWONUOLA [23/0171996  [8EF  |NIGERIA
EILANDIA| le Ceilandia [ANTONIO WILSON V DE ARAUJO RUTH ITUNU ADEWONUOLA [11/10M1993  [1EM ___ |NIGERIA
EILANDIA| le Ceilandia [JOSE GADELHA LOUREIRO BLUKENE QUEIROZ DA SILVA [20/03/1992 [3EM____|GRECIA
EILANDIA| le Ceilandia ANTONIO JARDEL ARAUJO BARROS [22/04/1993  [2EM___ [SAARAESPANHOL
EILANDIA| a [EDSON CASTRO DA ROCHA GEORGY OVCHINNIKOV. RUSSIA
EILANDIA le Ceilandia VALERIA LOPES BARBOS A LUIS ENRIQUE LARA MOREIRA ESPANHA
EILANDIA| le Ceilandia [JOANA LIMA FREITAS D OS SANTOS FIAMA ABIGAIL RODRIGUES JARDIM [24/08/2001 __|3EF9 PARAGUAI
EILANDIA e Ceilandia APARECIDA FARIA DE PAULA| [EDJUNIOR DIAS MARTINS 261121994 [7EF P RTUGAL
EILANDIA e Ceilandia /A NOREIRA DIAS SILVESTRE LANA ALJARAMANI 19/08/2003 ZPE
EILANDIA| le Ceilandia NE FIDELIS DA S ILVA BARROS MIGUEL FELIPE COSTA DOS SANTOS c L MBIA
EILANDIA| le Ceilandia JALVA ROSA DE LIMA FERREIRA ELIABE VALE QUEIROZ L]
EILANDIA| le Ceilandia MARINALVA ROSA DE LIMA FERREIRA| SARA| ESTHELY FLORES QUEIROZ a LIVIA
EILANDIA| le Ceilandia RENATA FAGUNDES CAMPOS LUZ-DARY DURAES BATISTA [09/02/1998  [4EF9  |ALEMANHA
EILANDIA| le Ceilandia |JOEL TELES RBERO DANIEL SANTOS BARBOSA 14/04/2001 [3EF9 _ |BOTSUANA

Total de alunos: 17 |

DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR

GAVA CEE 01 do Gama ADELMO DE JESUS DE ALBUQUERQUE

|GAVA do Gama IGNEY TAVARES DI

|GAVA do Gama UIZ ANTONIO GUIMARAES AIDAR NESTOR JOSE VIACABA MARQUEZ

|GAVA do Gama ERNANDO FREIRE DAS ILVA LEVISILVADIAS

[GAMA do Gama RANCISCO ASSIS DE SOUSA [JAMES DAVID MOSQUERA RAMOS COLOMBIA

[GAMA do Gama MARIA APARECIDA RAIS GOMES MARCELINO YOSHYAKI PEREIRA HAMADA JAPAO

[GAMA EC 22 do Gama JZADE OLNEIRA INGRID JAHARA ALMEIDA CRUZ

[GAMA EC 22 do Gama JZADE OLNEIRA [JOAO VICTOR VERISSIMO TERRA

|GAVA do Gama DE OLIVEIRA SANTOS |JENNY CARLA VALDES IRIARTE DE LIVA 1 ICA

|GAVA do Gama |MARIA LUCIA OLIVEIRA DUARTE Roséklo ANTONIO DE FREITAS JUNIOR [25/07/2003 }ZPE \INGLATERRA

[Total de alunos: 10

NOME_ESCOLA
ED

PR RRER R RRE R R

=

E
ARA lo Guar PESSOA JUNIOR

ARA jo Guar: TAQUIO PESSOA JUNIOR FONSECA SANCHES

ARA jo Guar: [TARCISIO ARA INA MOTA ANUNCIAGAO

ARA jo Guar: ARCISIO ARA ASILVA Al

ARA do Guar: ARCISIO ARA EREIRA SODRE DIAS A

ARA do Guar: ARCISIO ARA S UNIDOS DA AVERICA (EUA
ARA jo Guar: ARCISIO ARA NICOLE DANIELA LIMA BUCUR 21/07/1993 S UNIDOS DA AMERICA (EUA
ARA jo Guar: ARCISIO ARA 21/07/1993 S UNIDOS DA AVERICA (EUA
ARA lo Guar IADO S F DAP; [ARGENTINA

ARA jo Guar: IVANILDA SANTI AGO DOS SANTOS CHINA

ARA jo Guar: FLAVIA PATRICIA GONES ROCHA [JAPAQ

ARA lo Guar |FLAVIA PATRICIA GOMES ROCHA JAPAO

ARA lo Guar |SANDRA DA COSTA RODRIGUES PERU

ARA u: |SANDRA DA COSTA RODRIGUES PERU

ARA jo Guar: MARTA REGINA GONCALVES RESENDE [JAPAO

ARA jo Guar: ANA ALVES DE SOUZA SIMOES [JAPAQ

ARA jo Guar: [SARA ROSAURA VIEIRA BALDUNO [JAPAO

ARA jo Guar: [FERNANDO GABRIEL DE VASCONCELOS COSTA

ARA 7 do Guar [FERNANDO GABRIEL DE VASCONCELOS ’Ewuos UNIDOS DAAVERICA(EUA |
ARA cio Costa LUCIANA PAES DE OLIV EIRA |LETICIA ARISA KOBAYASHI HIGA 12/02/2005__|1PE [JAP;

otal de Alunos: 20 |

NOME_ESCOLA

ED 01 do Riacho Fundo
EF

EF Vargem Bont

SALMITO
O STA PEREIRA DANTAS
HA

CHAOUIBARROSO

HI GONDIM

[ALINE MITIKO OTSUBO

EF 01 do Nicleo

I KIDA OGAWA

EF 01 do Nicleo

m
m
S
2
3
3
55

m
m
S
2
3
3
&5

Elda C: GABRIEL LINHARES APONTE

El do Nicleo SASAKI OGAWA [2PE JAPAQ

El do Nicleo A CARVALHO NORONHA [2PE TALIA

EM 01 do Nicleo REIFURUKAWA JAPAO

EMO01 do Niicleo FERNANDO HERRERA AREVALO COLOMBIA|

EM 01 do Nicleo ANDRA VETTE PEREZ CASTILLO VENEZUELA
[EC 01 do Riacho Fundo NA
[EC 03 do Niicleo ST UNIDOS DA AVERICA (EUA|
[EC 05 do Niicleo A UNIDOS DA AVERICA (EUA|
[EC 05 do Niicleo A DAVID CIPRIANO SAVPAIO UNIDOS DA AVERICA (EUA|
[EC 05 do Niicleo A RAISSA CONTINI
[EC 05 do Niicleo A IMAURICIO JUN WAKIRI
[EC 05 do Niicleo A MARCO POLO CITRIANO SAMPAIO

: 21

NOME_DIRETOR
[CELIO ANTONIO CLAUDIO DIAS

A |ANA LUISA ALBRING ROYER

A |CEF Darcy Ribeiro |ALDENEIDE CONCEICAO DOS SANTOS ROCHA [WENDY EMILY PORTAL RAYNE

A |CEF Darcy Ribeiro |ALDENEIDE CONCEICAO DOS SANTOS ROCHA MARCOS ROBERTO LAZARIN BATISTA|

A CEF 01 de tapoa nu

A EC C: EDILENE FERREIRA DE OLIVEIRA

A EC Corrego e Sobradinho MARIA APARECIDA DE O RODRIGUES INHIA VIANNEY FARIAS RUTLEDGE
Total de Alunos: 6 |

NOME_ESCOLA

NOME_DIRETOR

EF Pompiio Marques de Souza

WELTON RABELO DA SILVA

NOME_ALUNO
[CATIANE DE ARAUJO NERI

[DRE
PLANA
LANALTINA EF 01 de Planaltina |MERCIA APARECIDA DE LIVA JENIFER NOELIA COZZANI GUEDES
LANALTINA EF 02 de Planaltina MARLICE REZENDE VIEI RA [WILLAMS BATISTA DO NASCIVENTO 05/12/1994 _[SEF __ [BRUNEI
LANALTINA EM Stella dos Cherubins Guimaraes Trois ORION TAVARES DE LIVA |MARIA DE LOURDES FRANGA DE OLIVEIRA NETA 7EF BAHREIN
LANALTINA EM 02 de Planaltina [SONARA LIANA MARTINS OLIVEIRA [JESSICA NATALI COZZANI CORADO 2EM URUGUAI
LANALTINA EC Barra Alta LUCINEA VICENTINA MOREIRA MARTINS VIERA MARIA VANESSA DIAZ MAYER PARAGUAI
LANALTINA EC 01 de Planaltina |JEANE CHAGAS DE SOUSA [ESTEBAN CARNEIRO CAMPANALES ESPANHA
LANALTINA le P |ANTONIO TAVARES DA SILVANETO HELLEN HAYUMI TAKAKI DA SILVA AEF JAPAO
LANALTINA e Pl PATRICIA PEREGRINO MONTENEGRO BRUNO ALEXANDRE GOMES ITA 17/03/1999 AEF
LANALTINA le P [ELMA DE CASTRO KELLY BONIFACIO DOS SANTOS |31/01/1998 ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
Total de alunos: 10 |
DRE _ NOME_DIRETOR NOME_ALUNG DT_NASCIMENTSERIE __|NACIONALIDADE
0 ZERO GIULIETA FERREIRA FERNANDEZ 08/12/1994 __[BEl BOL|
OTO/CRUZEIRO HENRIQUE NOVAES 12/04/199% |7EF [VIETNA DO NORTE
OTO/CRUZEIRO ARTUR GOUVEIA [30/06/1996 [8EF CHINA
OTO/CRUZEIRO PATAJALO VILLALTA SHEILA JISSELA 18/02/199 |BEF EQUADOR
OTO/CRUZEIRO CED do Lago Norte ES DAVASIO [JANETTE HAIDELIS CENTURION ACOSTA 07/01/1994[1El PARAGUAI
OTO/CRUZEIRO [CED GISNO VEIRA BRABO RBERO ANTONIOS OBIED 10/01/1992 |26 SIRIA
OTO/CRUZEIRO [CED GISNO O OLIVEIRA BRABO RBERO GEORGE OBIED 100171992 |2€ SIRIA
OTO/CRUZER ICED 01 do Cruzeiro OSE RODRIGU ES NETO LEVIISAAC BERESNITZKY [05/12/1991 3E ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
O/CRUZER ESCOLA XU JUN 13/08/1991 El CHINA
OTO/CRUZER ESCOLA ARCOS LIVA [28/06/1993 7€ CHINA
OTO/CRUZER ESCOLA A BRIELA DUARTE CHAPARRO 31/01/1994 _|1E PARAGUAT
O/CRUZER ESCOLA ASSOS 25/02/1991 o€ [CHINA
O/CRUZER ES: HAO 01/04/1990 3 [CHINA
O/CRUZER EE de Deficientes Visuais JANN DE ARA UJO E_DIAS PEXOTO 201112004 __[1PE JAPAC
OICRUZEIR EF CASEB DRIGUES ': GUEIRA ROSOLIA 08/11/199%6 _[6EF ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
O/CRUZER EF CASEB DRIGUES KIMBERLY COSTADIAS 03/03/1995_[BEF [ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
O/CRUZEIR EF ASEB RODRIGUE! KRYSTEN COSTA DIAS 22/08/1997 _[6EF ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA|
OICRUZEIR EF [ROSANE NAIR DE FREITAS MOREIRA COLETTE CAVARA 12/02/1995  |BEF GUIN
O/CRUZER EF ohva\eme ABIO PERER OU SA [VICTOR HUGO RECALDE VAZ [09/08/1995[7EF PARAGUAT
OICRUZER EF Polivalente ABIO PEREIRA U [ALICIA FERNANDA NAKAGOM! 23/06/1998[SEF JAPRO
OICRUZER EF Brasiia MARIA AUXILIADORA DE_S BEZERRA GABRIEL ANDRES CABRAL 12/05/199 |5EF ARGENTINA
OICRUZER EF Brasila MARIA AUXILIADORA DE_S BEZERRA ANDREA FABIANA DA CRUZ PINHEIRO 08/07/1998[6EF COSTARICA
OICRUZER EF Brasila MARIA AUXILIADORA DE_S BEZERRA LUIS OSWALDO LUCERO BENAVIDES 07/01/1999[SEF EQUADOR
O/CRUZER EF ago Norte (CLAUDIA REGINA JU FERNANDES [THAIS DE SOUSA SOBRAL 02/05/1997 __|4EF FILIPINAS
OICRUZER EF ago Norte (CLAUDIA REGINA JUSTINO FERNANDES MLMER ADMM CENTURION 18/01/2001 2EF PARAGUAI
OICRUZER EF lanalto [EDNA MARIA REIS CLEMENTE BRIEL MONTEIRO DA SILVA RAPOSO PINGAO 1PE PORTUGAL
OICRUZER EF Brasila BRIELA VILLA REAL NASCIVENTO NGLATERRA

2

m

3(3(3(3(3/3 (3|53 (3(3|3(8(2|3(8]8
il

te
EI01 de Brasiia

EF Brasilia APHAEL VILLA REAL NASCIMENTO INGLATERRA|
O/CRUZER |ZHENG YANGZHONG 7E| INA

EF ruzeiro MARIA ELIZABETE MAR |ZHU SHANSHAN |ASF HINA
O/CRUZER EF ruzeiro MARIA ELIZABETE MAR XUZHOU HINA
O/CRUZER EF ruzeiro MARIA ELIZABETE MAR WEWIE HINA
O/CRUZER EF ruzeiro MARIA ELIZABETE MAR [JUAN EMILIO DUARTE CHAPARRO ARAGUAI
O/CRUZER EF rasilia ARMEM LUCIA SILVA R IBAS |MAYRA PATRICIA NAKAGOM [JAPAC
O/CRUZER EF rasilia ARMEM LUCIA SILVA R IBAS [YADO CHIRITI ABUKALIL BRICENO VENEZUELA|
O/CRUZER EF rasilia URIA LOPES FRAN [YENIFER GISELA SAAVEDRA CLAVIJO PERU
O/CRUZER EF rasilia URIA LOPES FRANCO [JOHANN SEBASTIAN HERNANDEZ JAIMES COLOMBIA
O/CRUZER EF 06 de Brasila [JULIANA GUILARDE VIL ELA LEONARD SINUKWELA SUBULWA
O/CRUZER EF 07 DE BRASILIA [JOVANDIR BOTELHO DE ANDRADE ICHELE KHAR SIDY DIOUM
O/CRUZEIR EF 07 DE BRASILIA [JOVANDIR BOTELHO DE ANDRADE [JHADY CAMPOS DE QUEIROZ
O/CRUZER EF te JARCUS VINICIU AVIANNA [PAULO RICARDO ROJAS TEODORO
O/CRUZER EF te JARCUS VINICIUS COSTA VIANNA NAROMERO PERU
O/CRUZEIR EF [MARCUS VINICIUS COSTA VIANNA AZZAZ

DENISE CRISTINA MORE IRA IAFELIZBELA D. DOS SANTOS

EI01 de Brasiia

|DENISE CRISTINA MORE IRA

|ANDRE TOSTA MENDES

Bl
0|0|o[o|o|o[ofo|o|ofoo|alofo|o|ofoo|a|ofo|o|o[oo|aloo|o|o(0o|a(o[o|o|o(0

o|o|ofolo|alolololofoo|olololalololo|olololalololololololalelololelolol
Bl

M Asa Norte -
EM Elefante Branco

[TANIA MARIA GONCALVE S

KAZZAZ
PIERO ALEXIS NAZARIO CASTRO




PPILOTO/CRUZERO EMPaulo Freire IARIA ZENAURA DA SILVA SOUZA [AMOIN FRANCINE KOVADIO [10/03/1991 3E COSTA DO MARFIM
P.PILOTO/CRUZERO EM Setor Leste [ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA DOMNIC PATRICK DA COSTA- MAHA [24/01/1993|2€l TRINIDAD E TOBAGO
P.PILOTO/CRUZERO EM Setor Leste [ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA DANIELLA SETSUKO HIGA [16/03/1991 3E JAPAO
P.PILOTO/CRUZERO EM Setor Leste [ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA CHOE ILJN 15/05/1991 _|2E
P.PILOTO IZERO EM Setor Leste /ANA LUCIA MARQUES DE_PAULA MOURA [THAMARA BEATRIZ GONZALEZ SOTTO [29/07/1992[3El
P.PILOTO IZERO EM Setor Oeste [JULIO GREGH FILH IRIS MARWELL C [03/05/1992 [3El
P.PILOTO IZERO EM Setor Oeste [JULIO GREGORIO FILHO LUIS RIKARDO YTASHIKI NAKAGOMI [05/03/1994  [1El
P.PILOTO IZERO El este LIO GREGORIO FILHO PRISCILA MIZUKI [09/05/1992 |2El
P.PILOTO/CRUZERO EC -Sul MARCELO RIBEIRO SILVA [ROSA LINDA OBONO NDONG MOKUY 10/12/2000 |2EF GUINE EQUATORIAL
P.PILOTO ZERR EC - Sul MARCELO RIBEIRO SILVA [TRAN THI PHUONG THAO 12/11/2000 [2EF_ |VIETNADO NORTE
P.PILO ZERR EC - Sul MARCELO RIBEIRO SILVA MISORI AMOS MKWAYA [27/02/1997  [ASI___ [TANZANIA
P.PI ZERR EC - Sul MARCELO RIBEIRO SILVA CRESENCIO OBAMA TOM [31/03/1995 _ |4EF____|GUINE EQUATORIAL
P.PI ZERR EC ul MARCELO RIBEIRO SILVA [ESTHER MATHIAS MAJIGE [28/02/1997 __|ASI [TANZANIA
P.PI ZERR EC ruzeiro ’? IALIMA DE OLVEIRA [ZHU JEOU [20/08/1998 |4EF [CHINA
P.PI ZERR EC 106 [ISABEL GUILHERMINA MIGLIO COSTA ISABELA VERDI PEREIRA [ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
P.PI ZERR EC 106 Norte [ISABEL GUILHERMINA MIGLIO COSTA [VICTOR ANDRE VERDI PEREIRA [ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PI ZERR EC 106 Norte ISABEL GUILHERMINA MIGLIO COSTA [TIAGO MORENO SARAVA BOLIVIA
P.PI ZERR EC 108 Sul S AL GASPAR GABRIEL RAMIREZ IGLESIAS ARGENTINA
P.PI ZERR ESCOLAIl IRTES PACHE GUILHERME SHIMABUKURO FUZITA 2EF9 JAPAO
P.PI ZERR ESCOLAIl IRTES PACHE PAULO MONTENEGRO [22/11/2004 ___[1PE JORDANIA
P.P! ZER ESCOLAI IRTES PACHE |LIANANOGUEIRA 11/11/2001 2EF9  |IRAQUE
PPl ZER EC 204 Sul DA B ZACARIAS |DILLAN SEBASTIAN SOSA SANCHEZ 15102002 |1EF9 _ |COLOMBIA
P.PI IZERR ESCOLAI [JULIANA MARTIN [09/06/2002 _|2EF9 PERU
P.PI ZERR ESCOLAI ISABELA GONCALVES [27/04/2002 |2EF9 TALIA
P.PI IZERR ESCOLAI KATHERINE NASCIMENTO SANTOS [24/05/2000 [3EF___ |ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
P.PI IZERR EC 304 Norte LACA G FARAGE CLAUDIO CESAR DE ALMEIDA FERNANDEZ 11/06/1999 [4EF____[cuBA
P.PI IZERR EC 304 Norte LACA G FARAGE GABRIEL FRAZAO DE LIMA 18/08/2000 [2EF___|ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA|
PPl ZER EC 304 Norte ACA G FARAGE ININA LUIZA SA FISCHER 14/10/1998  |4EF [ALEMANHA
PPl ZER EC 304 Su INADE BRITO |FATEMEH SADAT FOROUGHI ARANI 31/10/1998  |4EF [IRA
PPl ZER EC 304 Su INADE BR |JUAN PABLO GUIO CAICEDO 15/07/1995 AE COLOMBIA
P.PI IZERR EC 305 Sui [ALDENORA MARIA LIRA ES CAMILO DAVID TELLEZ LIRANZO REP! ADOMINICANA
P.PI IZERR EC 305 Sui [ALDENORA MARIA LIRA ES KATHERINE VERONICA LUCERO BENAVIDES EQUA R
P.PI IZERR EC 305 Sui A VAR A [JULIAN ALEJANDRO TELLEZ LIRANZO REP! ADOMINICANA
P.PI IZERR EC 306 Norte [ANA A I0 CARLOS FRAZAO DE LIVA ESTAD UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PI IZERR EC 312 Norte A [JOAO VITOR MENDONGCA SOUZA JANGOLA |28/08/2001 |2EF9 _|ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PI IZERR EC 312 Norte M [TONG ZHOU [21/11/2000 [2EF_ [CHINA
P.PI IZERR EC 312 Norte AM PAOLA GONZALEZ VIRGINIA [24/09/2001 [2EF9  |[ESPANHA
PPl ZER EC 403 Norte ANGELA DE FATIVAA S OUSA MATTEO ALEXANDER JOKO VELTNAN [01/03/2002_[2EF9 JAPAO
PPl ZER EC 403 Norte |ANGELA DE FATIVAA S OUSA FABIO AKIRA DOS SANTOS 19/03/1999 3EF IAPAO
P.PI IZERR EC 405 Sui S MIGUEL FRANCISCO PATAJALO VILLALTA EQUADOR
PPl ZER EC 405 Su S |JONG CHUNG JN 19/01/1993 5EF OREIA
PPl ZER EC 405 Su S JO HYOK 31/07/1999 |5EF COREA
P.PI IZERR EC 405 Sui S DANIEL ANTONIO DIAS DOS SANTOS [19/06/1996 [6EF___ |ANGOI
P.PI IZERR EC 409 Norte AL EIDA [AZUCENA SUERTEGARAY BATISTA 16/07/1997 [SEF__ |ARGENTINA
P.PI IZERR EC 409 Norte A EIDA [JOAO GABRIEL ARAUJO PIMENTA [09/12/1994  [6EF __ [BELGICA
P.PI IZERR EC te RAIS VIEIRA SILVA GILMOR ANTONIO BELMIRO DIAS DOS SANTOS TINOR
P.PI IZERR EC te RAIS VIEIRA SILVA MELANIE BRITO DE OLIVEIRA ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
P.PI IZERR EC te VMORAIS VIEIRA SILVA GRISELDA ANTONIA FELIZARDA DIAS SANTOS
PPl ZER EC e ADAROCHA DAVID DEAN RODRIGO TOSTES R MCLAUGHLIN 1710212005 ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
PPl ZER EC e A DAROCHA |CANELA SUERTEGARAY BATISTA 30/06/2002 2EF9 ARG
P.PI IZERR EC ul S FIR EIRA |MOE PWINT PHYU [08/09/1999  |2EF9 MIANMA
PPl ZER EC e OCOPIO TR INDADE MCHAEL GOBELER 05/03/72002_[1EF9 | ALEMANFA
PPl ZER 102 Sul VIANA FILHO SIRIGIRI JAHNAVI 11/01/2005 _|1PE INDIA
PPl ZER 106 Norte ATIMA VIEIRA TEXEIRA ISADORA DE ALMEIDA FERNANDEZ 07/01/2004___|2PE UBA
PPl ZER 106 Norte ATIMA VIEIRA TEIXEIRA MARIA GABRIELA FERNANDES SILVERIO 02/06/2003 _[1EF9 INGLATERRA
PPl ZER 106 Norte ATIMA VIEIRA TEIXEIRA ISIDORA ALEXANDRA ASPE GALVEZ 26/03/2003 [1EF9 HILE
PPl ZER 106 Norte FATIMA VIEIRA TEIXEIRA (CAMILA TERESA ALCARAZ GONZALEZ 02/05/2003 _[1EF9 _ |PARAGUAI
PPl ZER 108 Su E ALVES COELHO [ALICE CAMPOS BARBOSA 31/10/2003 P |FRANGA
PPl ZER 208 Su ZA (GABRIEL SANCHEZ FLORES 25/09/2003 |PARAGUAT
PPl ZER 208 Su ZA JAIVE RAUL ROBLES MARIN [08/06/2005 PERU
PPl ZER 208 Su |JANAINA MONICT SOUZA DONE-ANGEL -CHING ASMODIKROMO 07/12/2004 ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
PPl ZER 302 Norte SHEILA OLIVEIRA LAYTYNHER [THIAGO LUCCHI [22/11/2003 TALIA
PPl ZER 303 Sul RUBIA CARLA LOPES PALMEIRO MATEUS DE MRANDA PALMA DIAS 08/03/2004 ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA
PPl ZER 303 Sul |RUBIA CARLA LOPES PALVEIRO CAUE FERRAO VERONEZI MALCHER LOPES 19/0212005__|EP ESTADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA)
PPl ZER 304 Norte MARIA HELENA FERREIRA BORGES DANIELA SALOME CARLOSAMA GUEVARA 21/05/2003 __[1EF9 _|EQUADOR
PPl ZER 305 Sul [REGINA CELIA PERCI B ASTOS [KATHERINE SOFIA BRAVO HERRERA 2P COLOMBIA
PPl ZER 305 Sul [REGINA CELIA PERCI B ASTOS [EVELYN PAOLA LUCERO BENAVIDES 1P EQUADOR
PPl ZER 308 Sul MARIA VALDEREZ MORAES TEXEIRA MOUNIR DOUGHMANE 1P ARGELIA
PPl ZER 308 Sul MARIA VALDEREZ MORAES TEIXEIRA MOHAVED A BENAHMIDA [1PE LIBIA _
PPl ZER 314 Sul |ANITA AYRES DA FONSECA |ASEMAN DANIELA NAKAHARA HAJILOU EF  [CANAD,
PPl ZER 3145ul |ANITA AYRES DA FONSECA |ARYAN GABRIEL NAKAHARA HAJLOU 2PE }QANADA
PP ZER 404 Norte ROSIMARA MORESCHI DE_ALBUQUERQUE (GABRIEL SAMUEL LUCENA SOARES 2PE PARAGUAI
Total de Alunos: 11!
DRE NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO
[RECANTO DAS ENAS CEF 101 do Recanto das Emas ISA SILVA BARROS [JULIO CESAR LITWIN LIVA
[RECANTO DAS ENAS CEF 101 do Recanto das Emas ISASILVA BARROS JENIFFER ALVES LISBOA
[RECANTO DAS ENAS CEF 301 do Recanto das Emas [YATSIYO MACHADG MARCOS FELIPE DA ROCHA 13/06/1995
Total de alunos: 3 | \
NOME_DIRETOR
MARCIO CARVALHO DUARTE MANOEL HENRIQUE SOUSA DEL SOLAR 30/03/1989
EC 410 MARCOS VINICIUS RODRIGUES JANUARIO 1471212000
EC 412 de ALESSANDRA MARTINS ROSA PAULA PRISCILA CORDANO MAGALHAES 10/03/1994
[
i@u NOME_DIRETOR ’@o DT_NASCIMEN'
antos Dumon ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENT( EZEQUIEL JIMENEZ PERAL PANHA
EF antos Dumon [ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENT( [CLARA ESTRELLA JIVENES PERAL ANHA
EF Santos Dumon ALBERTO VIEIRA DO NASCIMENT( [CARMEN CELESTE JIMENEZ Y PERAL ANHA
EF Santos Dumon [ALBERTO VIEIRA As ENT [JUAN DE DIOS JIMENES PERAL ANHA
EF Santos Dumon |ALBERTO VIEIRA DO R JVENES PERAL ANHA
EF 416 de Santa Meria EDUARDO RODRIGUES DOS REIS ASILVA FARIAS A
EF 416 de Santa Meria [EDUARDO RODRIGUES DOS REIS AFAEL DO NASCIVENTO BARRETO A
ENM417 de Santa Varia |JEFFERSON CASSIANO S ILVA JUNIOR EDUARDO DE SOUSA SILVA A
[
NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR N
CEF do Bosque HERICK MARTINS SCHAIBLICH
CEM 01 de Sao Sebastiao CRISTIAN JEFFERSON SOUSA CRUZADO PERU
EC Jatai IMARA SILVA PEREIRA MIGUEL ANGELO DE OLIVEIRA PITTA SIMOES [ANGOLA
EC 104 de Séo Sebastido }JUSCELINO LUZIA REIS SOPHIA SANTOS INGLATERRA

[J101 de Sobradinho

MANOE

[Total de Alunos: 13

LA APARECIDA DA SILVA COSTA

0 BRITO MELO PALHARES

NOME_ESCOLA NOME_DIRETOR NOME_ALUNO
AIC Jilia Kubitschek de Oliveira IABIA VERONICA NEVES MARTINS REBECCA DOS SANTOS
£D 02 de Sobradinho AFONSO CELSO BONFIM DANIELA FERNANDA DE JESUS COSTA
EF Professor Car\os Ramos Mota ARGARETH LUCIA M FILGUEIRA
EF Profes fos Ramos Mota ARGARETH LUCIA M FILGUEIRA URAS
EF 03 de Sobradinho ILVEY FRANCIS! EVELYN MAVEDE DE PAULA UNIDOS DA AVERICA (EUA
EF 03 de Sobradinho ILMEY FRANCISCO ROMANO |JUAN DE LA CRUZ JEREZ MOLINAS UAT
EF 04 de Sobradinho [RONALDO LOPES BEZERRA [YUDI LIMEIRA HONDA
EF 06 de Sobradinho [TANIA MARIA DE OLIVEIRA SANTOS [AISHA NICOLE DA COSTA NKALA ZMBABWE
EF 06 de Sobradinho [TANIA MARIA DE OLIVEIRA DAVID RODRIGUES ARGENTINA
EM 01 de Sobradinho OYUKI MARUNO JUSTINO [07/101991__[3EM JAPAO

EC 01 de Sobradinho EJANDRA ORTEGA RUPAY. |20/04/2002 | 2EF9 PERU

0 EC 12 de Sobradinho H NICKENZIE

N
MARIA DE JESUS F AMORIM

—

DRE OME_DIRETOR IOME_ALUNO
AGUATINGA AIC Professor Walter José de Moura ISAAC SAWEL TERAN GUTIERREZ
AGUATINGA EE 01 de Taguatinga |JOSE ANTONIO DE ARAUJO |LEONARDO ATHAYDE SANTANA DOS ANJOS

INGA EF 03 de Taguatinga |VIRGENIA MARIA B DE OLIVEIRA LAURA MARIA FLORENCIANI LOPEZ

INGA EF 04 de Taguatinga ZA FARIAS INATHAN HIROAKI FURUCHO

INGA EF 08 de Taguatinga A HADASSA QUEREN CAMACHO TEIXEIRA DOS SANT

INGA EF 08 de Taguatinga Al HYO WON KANG

INGA EF 08 de Taguatinga Al SIN WON KANG CORI

INGA EF 08 de Taguatinga A DANIEL ALEXANDER BALMONT ARAUJO ESTADOS UNIDOS DA AMERICA (EUA

INGA EF 09 de Taguatinga DI ZA |ALLAN COSTA GONCALVES HREN 1

INGA EF 11 de Taguatinga FRANKLING PAUL LOZANO DIEGO PERU

INGA EF 11 de Taguatinga A MARIA FERNANDA ALMEIDA FLORENCIANT |PARAGUAI

INGA EF 12 de Taguatinga A RAQUEL FLORENCIANO

INGA EF 14 de Taguatinga LLIPI EDWARD SOUSA CASADO

INGA EF 15 de Taguatinga PEDRO HENRIQUE FERNANDES BORGES

e

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA
INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

INGA

g

de Alunos: 38

EF ‘aguatinga PERCILIA GOMES S SAKI WATANABE
E101 de Taguatinga HELIANA DE SOUS) [YOHANI ANDREINA DE JESUS REVERON VELASQU |VENEZUELA
£102 de Taguatinga MARIZE QUEROZ P [IRLANDA
£102 de Taguatinga MARIZE QUEROZ P
£102 de Taguatinga MARIZE QUEROZ P, BENJAVIN KUBINSKI ARAUJO LOPES DOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
£103 de Taguatinga ATIA CILENE LETT ANIE EMMILIE ARAUJO DE OLIVEIRA [17/04/2004 DOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
£104 de Taguatinga NADIR DA TRINDADE CHAVES OLIVEIRA R HUGO HAHN TELES [17/10/2003 DA
EM Ave Branca FRANCISCO ROZA FILHO 1SCO DIOGENES LOZANO DIEGO
EM Taguatinga Norte [WILSON DE SOUSA FILHO SHARON OLIVEIRA DA SILVA DGS UNIDOS DA AVERICA (EUA
e Taguatinga \DIO ELIE SCHILLEM ADO MARFIM
e Taguatinga FERNANDO COLETO ALVES
e Taguatinga ANTONIO COLETO ALVES
e Taguatinga CTORIA GODOY
e Taguatinga |LEONOR ALVES COELHO (GISELE MAYUM FUKUSHIVA
e Taguatinga LEONOR ALVES COELHO HIROYUKI FUKUSHIVA
> 16 de Taguatinga INEIVA NOTA TORQUATO LEONARDO FERRAZ DE ARAUJO GAL
e Taguatinga MARILIA DE FATIMA OLIVEIRA PEREIRA MELISSA COSTA LACERDA ADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
e Taguatinga MARILIA DE FATIMA OLIVEIRA PEREIRA HEY WON KANG REA
e Taguatinga RAQUEL VILAR DOS REIS | JONATHAN SILVA FERREIRA ADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
e Taguatinga IARA MOREIRA DA SILVA LIZANDRA FARIA BONTEMPO ADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
e Taguatinga IARA MOREIRA DA SILVA STEPHANIE COIMBRA SOARES LEITE ADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
e Taguatinga LIAN DA SILVA VIEI RA CHRISTOPHER SANTOS FURLAN ADOS UNIDOS DA AVERICA (EUA
e Taguatinga ILIAN DA SILVA VIETRA FELIPE YUKIO MURAKAM JAPAO
e Taguatinga ENILANDE BRANDAO G DE FARIA [BRUNO KENDY ALVES IUATA [JAPAO




ANEXO 3 — QUESTIONARIOS

Prezado aluno,

O objetivo desse questionario € conhecer sua apisobre o que pode estar
dificultando seus estudos e sua adaptacdo a esualge estuda.

Suas respostas irdo ajudar na construcao de weetdicdo de mestrado do programa
de pos-graduacéo em linglistica aplicada da Undeade de Brasilia.

Obrigada, pela sua participacao!

QUESTIONARIO
ALUNO ESTRANGEIRO

Escola: Nivel e Série:
Nome: Idade:
Nacionalidade: Idioma(s) que fala:
Que lingua vocé fala?

Que lingua fala em casa? E fora da escola?

Que lingua fala com os amigos na escola?

Que lingua mais gosta de falar?

Em que lingua gosta mais de ler?

Gosta de aprender o portugués?

Ja viveu em outro pais? Em caso afirmativo, pantputempo?
Quando chegou ao Brasil?

© © N o o s~ wDdhPE

Quando comecou a estudar nessa escola?
10.Por que veio ao Brasil?

o trabalho dos pais o pés-graduacao dos pais intercambio o outros




11.J4 falava portugués antes de vir ao Brasil?

O néo o sim, falava bem o sim, falava um pouco
12.Em caso afirmativo, como aprendeu o portugués aetes ao Brasil?
o aprendi com amigos que falam portugués

O na escola
o tive aulas de portugués em casa

13. Durante quanto tempo estudou portugués?
o menos de 01 ano o mais de 0lano

14.Vocé sente dificuldades para acompanhar a expboadggrofessor em sala de
aula?
o sim, tenho um pouco de dificuldade sim, muita dificuldade

o ndo, nenhuma dificuldade

15.Vocé tem facilidade para:
o ler em portugués o escrever em portugués o falar em portugués
16.Vocé entende melhor:

O 0 portugués falado o o portugués escrito o ndo entendo portugués

17.Vocé acha que se conhecesse melhor a lingua pesaigjudaria na sala de aula?

O sim, ajudaria bastantes um pouco 0 nao

18.Como foi sua adaptacdo na escola com relacdo abecomento da lingua
portuguesa?
o facil, ndo tive problemas o sim, tive alguns problemas
o dificil, tive muitos problemas
19.Vocé recebeu ajuda para superar as dificuldademeadas em sala de aula?
O sim, recebi ajuda dos professores para esclaasahividas
o sim, recebi ajuda dos colegas para esclarecenidagu
O sim, recebi ajuda da escola com aulas de reforgpagtagués.

O nao

20.Qual a sua sugestéo para diminuir suas dificuldeadesala de aula?




Prezado (a) professor (a),

A aplicacdo desse questionario visa recolher indgdes para uma andlise dos
aspectos da adaptacdo do aluno estrangeiro a eecaa dificuldades por ele
encontradas durante esse processo.

Suas respostas a esse questionario fornecerdadisgsbs elaboracdo de uma
dissertacdo de mestrado do programa de poés-graduanalinglistica aplicada da
Universidade de Brasilia e serdo de grande ajuda fmnecer o diagnéstico das
dificuldades de adaptagcédo pedagdgica do alunangsira na escola.

Agradecemos sua participacao!

QUESTIONARIO
PROFESSOR (A)

Nome:
Escola: Nivel/Série que leciona:

1. Qual disciplina vocé leciona?

2. Jalecionou para alunos estrangeiros anteriormente?
o sim

o ndo, é a primeira experiéncia com AE
3. Quantos alunos estrangeiros geralmente freqientara aurma?

o01 o 02 o 03 ou mais

4. Vocé acha que o fato de nao saber portugués irgeréeaprendizagem do aluno
estrangeiro em sala de aula? Por qué?

o sim O nao




Vocé considera que o baixo nivel de proficiéncia Imgua portuguesa esta

relacionado ao baixo rendimento escolar do alutraregeiro?

O sim, com certeza
o sim, mas tem pouca influéncia
0 ndo, ndo ha nenhuma relacao

Vocé encontra dificuldades para ensinar ao alutraregeiro com pouco dominio da

lingua portuguesa? Em caso afirmativo, qual dieutilade?

o sim O ndo

Em sala de aula, vocé adota uma metodologia difex@a para ensinar seus alunos

estrangeiros? Qual?

o sim 0 nao

Vocé acha que aulas de refor¢co na lingua portugmeshorariam o desempenho

desse aluno em sala de aula?

o sim, ajudaria bastante o néo

Que sugestdes vocé daria para diminuir as dificidslaam sala de aula ao ensinar o

aluno estrangeiro?

10.

Em sua opinido, que experiéncias positivas ou negatacréscimos (vantagens e
desvantagens) traz ao processo de ensino/apreadizagr em sala de aula, alunos

estrangeiros, cuja lingua materna ndo € o port@gués




Prezada diretora,

A aplicacao desse questionario visa recolher imégdes para uma analise dos aspectos
da adaptacdo do aluno estrangeiro a escola eiagladhfdes por ele encontradas durante esse
processo.

Suas respostas a esse questionario forneceraiaissbs elaboracdo de uma dissertacdo
de mestrado do programa de pdés-graduacdo em lilgiisplicada da Universidade de
Brasilia e serdo de grande ajuda para forneceagndstico das dificuldades de adaptacéo
pedagdgica do aluno estrangeiro na escola.

Agradecemos sua participacao!

QUESTIONARIO
DIRETORA

Nome:
Escola:

1. H& uma avaliagdo do nivel de proficiéncia lingaestiem portugués do aluno

estrangeiro na época de sua admissao a escola?

O sim 0 nao

2. Quando é feita a equivaléncia de estudos do alstnangeiro?

o antes da efetivacdo da matricula
o no ato da matricula

o apos o resultado da prova de nivelamento




Como é feita a distribuicdo dos alunos por nivetre?

Quais sdo os critérios empregados pela escola pestabelecer essa

equivaléncia?

Que iniciativas a escola adota para ensinar amastrangeiro a lingua portuguesa?

o oferece aos alunos aula de recuperacgéo

O sugere aos pais ou responsavel aulas de reforcopattugués com
acompanhamento particular
o da curso de formacéo aos professores na area tgy@s para estrangeiros

o adota estratégias pedagogicas diferenciadas

O outras

Ha quantos anos esse aluno estrangeiro estudaesesta?

O tempo de permanéncia do aluno estrangeiro ndaeswhora a proficiéncia em

lingua portuguesa?

A falta de proficiéncia em portugués interfere resultado escolar do aluno

estrangeiro? Por qué?

Que sugestbes vocé daria para melhorar a integdacaluno estrangeiro na escola?

10.Quiais as dificuldades enfrentadas pela escolamgpedem oferecer um atendimento

mais adequado as necessidades destes alunos estisihg




ANEXO 4 — RESOLUCAO N° 1/2005-CEDF, de 02/08/2065

RESOLUCAO N° 1/2005-CEDF, de 2 de agosto de 2005

listabelece normas pata o Sistema de Tinsino
do Distrito Federal, em observancia as
disposictes da Lei n” 9394, de 20 de
dezembro de 1996 - Diretrizes e Bases da
Bducacio Nacional.

O CONSEILHO DE EDU (ﬁf,[\(;;‘\() DO DISTRITO FEDERAIL, no
uso de suas competéncias, tendo em vista as disposicaes da Lei n” 9.394/96, da
I.ei Oreanica do Distrito Federal ¢ do seu Regimento,

RESOLVE:

TITULO IV — DO REGIME ESCOLAR
CAPITULO Ill - DA TRANSFERENCIA NA EDUCACAO BASICA
Art. 118, e seus 81° e §2°, e o0 Art. 119.

Art. 118. O aluno provindo de instituicio educacional de outro pais
merecera tratamento especial para efeito de matricula e adaptacio de estudos.

§ 1° O processo de adaptacio ndo precisa, necessariamente, ser
concluido no mesmo periodo letivo, e, neste caso, a avaliacio serd especifica,
abrangendo os estudos realizados pelo aluno.

% L2 e g S S e : Vo
§ 2° E de competéncia da instituicio educacional a anilise da

documentagio dos alunos procedentes do exterior, para fins de prosseguimento
de estudos.

Art. 119. A cquivaléncia de curso ou estudos de nivel médio
realizados integral ou parcialmente no exterior obedecera as normas definidas
pelo Conselho de Educagio do Distrito Federal.

! Resolugéo N° 1/2005-CEDF, de 02/08/2085,Conselho de Educacéo do Distrito Federal, Coletaaale
Normas— Brasilia-DF, 2006, pp. 54-55



10 EQUIVALENCIA DE ESTUDOS

Processo pelo qual se estabelece a correspondéncia entre os estudos realizados
no exterior e 0s previstos pela estrutura educacional brasileira, bem como entre
os realizados no proprio Pais.

10.1 Procedimentos Basicos

10.1.1 Orientar o interessado quanto a documentacgéo exigida para proceder a
equivaléncia de estudos, a fim de efetivar a matricula do aluno.

10.1.2 Receber a documentagao do aluno, a seguir especificada, e examina-
la, criteriosamente, com o intuito de certificar-se de sua autenticidade e
regularidade:

a) Histdrico Escolar, Boletim, Curriculo, Certificado ou documento
equivalente, com o visto consular emitido por Consulado Brasileiro no
pais de origem ou pelo Ministério das Relagbes Exteriores;

b) Tradugao Oficial dos documentos acima citados, realizada por tradutor
publico juramentado ou tradugdo que merega fé, realizada por
embaixadas, consulados, reparticoes publicas, escolas de linguas ou
particulares, exceto parentes (constando nome do tradutor por extenso,
assinatura, n®daidentidade e CPF);

¢) Historico Escolar e/ou Ficha Individual das séries ou periodos cursados
no Brasil, guando for o caso;

d) Cdpia da certiddo de nascimento ou da carteira de identidade.

10.1.3 Encaminhar a documentacao a Diregao da instituigdo de ensino, que
designara comissdo composta de professores para analisar o caso. Essa
comissao deve:

a) considerar a correspondéncia dos niveis e modalidades cursadas no
exterior com a estrutura educacional brasileira, bem como a faixa etaria
do aluno e os aspectos pedagégicos, de acordo com as Estruturas
Educacionais dos diversos paises, anexo XVIll;

b) indicar a série a ser cursada;

c) registrar em Ata esses procedimentos.

10.1.4 Efetivar a matricula na série indicada pela comisséo, registrando na
Ficha de Matricula Escolar as adaptagdes a serem cumpridas.

10.1.5 Arquivar as copias dos documentos escolares, devidamente autenticadas,
na pasta individual do aluno.

10.1.6 Nos campos referentes aos niveis e séries, na Ficha Individual, Historico
Escolar, Diploma e/ou Certificado deve ser registrado: “Vide Observagdes”.
Em campo préprio para observagdes deve constar:

Anexo 5 — Equivaléncia de Estudo@MANUAL DE SECRETARIA ESCOLAR, p. 32-33)

“O(A) aluno(a) cursou os estudos correspondentes a(s) série(s)
do Ensino (Fundamental/Medio) em (cidade/estado/pals) ,
no(s) ano(s) de 2

10.2 Observagdes

10.2.1 De acordo com a legislagc&o vigente, o aluno procedente do exterior
merece tratamento especial para efeito de matricula e adaptagédo de estudos.
10.2.2 E de competéncia das direcdes das instituicbes de ensino efetuar a
equivaléncia de estudos, que deve ser realizada antes da efetivacéo da matricula.
10.2.3 No caso de a instituicao encontrar dificuldade para efetivar a equivaléncia
de estudos realizados no exterior, com vistas a continuagéo de estudos, podera
solicitar a assisténcia técnica do 6rgéo préprio de inspegdo, da Secretaria de
Estado de Educagao do Distrito Federal.

10.2.4 Compete ac Conselho de Educagdo do Distrito Federal deliberar sobre
equivaléncia de estudos de nivel médio para prosseguimento de estudos em
nivel superior (Resolugfo n? 09/78-CFE e Resolugio n®2/97-CEDF).

10.2.5 Em caso de duvidas quanto a equivaléncia de estudos de alunos
procedentes do ensino militar, o Conselho de Educacéo do Distrito Federal
deliberara sobre a questdo para os alunos residentes na sua area de competéncia.



ANEXO XVIII )
ESTRUTURAS EDUCACIONAIS DE DIVERSOS PAISES
EQUIVALENCIA DE ESTUDOS

Ginasial Ginasial.
Ensino Fundamental Ensino Médio . Primaria Segund%ria Secundaria
BRASIL JAPAO Inferior Superior
A A N A R R IR EEREE
e ; High School = NG Bas
ESTADOS UNIDOS ementary T Sorior ucacién General Basica o acharelatto
12 I 20 l 32 | 20 l 52 L6g 72 | 32 | e 109]112,12(3 ESPANHA Etapa de Iniciagon Ftapa Média
12|22 |30 fge|gefpefqe]oef3e|qe|pe] a3
Escola Elementar i o
Collége Licée

FRANGA Cours Elementar| C. Moyer Educagao Primaria | Educagéo | Estudos Diversif
BRI EEEEEERR GRA-BRETANHA | 19Ciclo[2°Ciclo [ 3°Ciclo| Média | Profissionalizantes
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ANEXO 6 — TABULACAO DOS QUESTIONARIOS

QUESTIONARIO DO ALUNO ESTRANGEIRO

Questionarios ARTUR HENRIQUE ISABELA JULIANA VIVIAN MARCOS
Nacionalidade China Vietnam Italia Peru China China
Série 8 EF 7EF 2 EF 2EF 2EM 2EM
Escola ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA I ESCOLA I ESCOLA IV ESCOLA IV
Idade 13 13 7 7 17 16
1. Que lingua(s) vocé fala? Chinés Vietnamita Italiano e PT Espanhol e PT Chinés ePL_;_m pouco Chinés e PT
2. Que lingua fala em casa? Chinés Vietnamita Italiano Espanhol Chinés Chinés
. . PT e espanhol
?
2'3852,:'%“61 fala com os amigos na escola? E fora da PT e chinés PT PT (quando os colegas PT e chinés PT
) pedem)
4. Que lingua mais gosta de falar? Chinés Vietnamita Italiano Os dois Chinés Os dois
5. Em gue lingua gosta mais de ler? Chinés Vietnamita PT Os dois Chinés Chinés
6. Gosta de aprender o portugués? Sim Sim Sim Sim Mais ou menos
— — - -
Zérf]g(;/,')veu em outro pais? Em caso afirmativo, por quanto China Vietham Italia e Brasil Nao China, 14 anos China, 13 anos
AT —
8. anndo chegou ao Brasil? Ha quanto tempo estuda no 2007, 2 anos e 3 2009 la vez., bebé; 2a vez, 5 A0S 5 anos 2006, 2 anos e meio 2006, quase 3 anos
Brasil? meses anos; 3a vez 7 anos
9. Quando comecou a estudar nessa escola? 2008 2009 2009 2008 2008 2008
10. Por que veio ao Brasil? Trabalho dos pais Trabalho dos pais Trabalho dos pais Trabalho dos pais Parq ficar per’tp da Porque m’mha famllla
minha familia esta aqui
11. J4 falava portugués antes de vir ao Brasil? Nao Nao Nao Nao Nao N&o

12. Em caso afirmativo, como aprendeu o portugués antes
de vir ao Brasil?

13. Durante quanto tempo estudou portugués?

Mais de um ano

Menos de um ano

Menos de um ano

Menos de um ano

Mais de um ano

Mais de um ano

14. Vocé sente dificuldades para acompanhar a explicagao

N&o, nenhuma

Sim, tenho um pouco

N&o, nenhuma

Sim, tenho um pouco

Sim, muita dificuldade

Sim, tenho um pouco

do professor em sala de aula? dificuldade de dificuldade dificuldade de dificuldade de dificuldade

15. Viocé tem facilidade para: Ler, escrever e falar Ler em PT Ler, escrever e falarem | Ler, escrever e falar Escrever em PT Falar em PT
em PT PT em PT

16. Vocé entende melhor: PT falado e escrito PT escrito PT falado PT falado e escrito PT falado PT falado

17. Voce acha que se conhecesse melhor a lingua Um pouco Sim, bastante Sim, bastante Sim, bastante Sim, bastante Um pouco

portuguesa ajudaria na sala de aula?

18. Como foi sua adaptagdo na escola com relacdo ao

Sim, tive alguns

Sim, tive alguns

Sim, tive algumas

Facil, ndo tive

Dificil, tive muitos

Sim, tive alguns

conhecimento da lingua portuguesa? problemas problemas dificuldades no comego problemas problemas problemas
19. Vocé recebeu ajuda para superar as dificuldades . ~ . ~ - ~ Sim, recebi gjuda dos | Sim, recebi ajuda dos
Nao Nao Sim, da mée brasileira Nao colegas para colegas para

encontradas em sala de aula?

esclarecer as dividas

esclarecer as dividas

20. Qual a sua sugestéo para diminuir suas dificuldades em
sala de aula?

Falar com o aluno
estrangeiro que esta
chegando no Brasil

Aprender PT

Estudar mais PT




QUESTIONARIO DO PROFESSOR

uestionario ¢ 0 - i
Questionari JULIA FERNANDA ELEONORA MONICA CELESTE MOISES MIRIAM JOSELITO INGRID
Escola ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA I ESCOLA I ESCOLA 1l ESCOLA IV ESCOLA IV ESCOLA IV ESCOLA IV
Nivel/Série 7, 8 séries 7, 8 séries 2 ano 1 ano 2 ano EM EM EM EM
1. Disciplina Matemética LP Atividades | Alfabetizacdo | Atividades LP LP Fisica/Quimica Inglés
2. J& lecionou
para AE antes? S N S N N N S S S
3. Quantos AE
frequentam a 2 2 1 1 2 3+ 2 1 1
turma?
4. Nao saber PT
interfere na S S N S N S S S S
aprendizagem?

O ensino de

portugués para

estrangeiros

requer uma

metodologia

um pouco . Encontram

diferente da E:?Sglli?jggz’ O aluno tem dificuldades

usada para os de assimilar a dificuldade em | para entender

N&o consegue | que otem . assimilar os as explicacdes,
N . . lingua. O que .
Por qué? interpretar as como lingua ocoITe com conteudos por | os comandos
questdes. materna. Na .~ ., |contada das questdes,
aprendizagem frequéncia barreira da interpretacédo
de outras a troca de lingua dos textos e
S letras. 9 -

disciplinas, vocabulario.

imagino que o

dominio do

vocabulario

seja

fundamental.
5. O pouco
dominio da lingua
esta relacionado S, pouco S S, pouco S S, pouco S S S S

com o baixo
rendimento?




QUESTIONARIO DO PROFESSOR

6. Ha
dificuldades
para ensinar S S N S N S S S S
AE que nao
sabem PT?
O problema é
que a gramética
da lingua
portuguesa, que | o ool oo
Temos de teruma | ja é dificil para o tem um 'ceito Por ser fase A comunicacdo | O aluno tem Porque a aula é
atencdo maior nas | falante, torna-se . jeio b fica dificuldade na ministrada na
R . . . muito peculiar inicial da . P .
explicagbes. Muitas | insuportavel para Tenho S x comprometida lingua e temos lingua
vezes temos que 0 estrangeiro de dificuldade na alfabetizagao, o pelo fato do muitos alunos em Falta portuguesa
o . L lade r o 0 ; ~ _ :
Quais? fazer as provas do Nao ha curriculo | Somunicaso. comunicagao c!ommlo da aluno ndo sala de aula, Interpretagao justamente para
Utilizam formas lingua o dos problemas
lado deles, adaptado a ele, = B com o aluno. . entender dificultando o tentar elevar a
: nao verbais e portuguesa é . ~
explicando as COMO OCOITe POr | o <o mais facil plenamente o atendimento compreensao
questdes. exemplo em 9 idioma individualizado. na lingua alvo.
N comunicar.
relacéo aos
portadores de
necessidades
especiais.
7. Adota pratica
edagdgica
pedagog N N N s N s N N N
diferenciada
para AE?
Utilizamos
. muito a
Infelizmente, .
X1z A encenacao
néo ha As vezes .
2 " Exercicios 1z quando o
condi¢Bes para | utilizo gestos o N&o h&
Qual? ; especificos . contexto
isso. € um pouco necessidade .
L para o aluno. permite.
de inglés. A
Utilizacdo da
lingua inglesa
também.




QUESTIONARIO DO PROFESSOR

Que antes de
ser inserido no

O ideal seria que contexto, ele
E importante Atividades esses alunos Lo fosse preparado
incentivar os Ter na rede um diferenciadas: tivessem antes Diminuir o para o
8. Sugestdes Eles terem um colegas a ajuda- prgfessor musicas, um ensino namero de alunos ambiente, ou
AP acompanhamento ! bilingue para em sala de aula, | Aulas N
para diminuir as = lo e aceita-lo. O palavras, elementar da . seja, tivesse
dificuldades para externo em relagao professor precisa assessoraros | 1 aterial lingua; aula de reforgo particulares na reforgco na LP
ensinar AE a !mgua portuguesa estar atento para profe§sores adequado a alfabetizagéo emLP o lingua para poder
e interpretacéo. - que tém esses o (alfabetizacao, . .
corrigi-lo com dificuldade mesmo. L estar inserido
N alunos em sala. S vocabulario).
deferéncia. apresentada Principalmente numa sala com
para orientais. tantos alunos,
na qual ele é s6
mais um.
9. O reforgco em
PT melhoraria
o S S N S S S S S
desempenho?
Penso que seja
) QUE SEIA | A\ outras
proveitoso para |~ Na
criangas o
o aluno alfabetizacéo,
. usam de )
estrangeiro e o as criancas
véarias No caso da
para os - adaptam-se . .
estratégias . lingua inglesa,
colegas de muito
A nova cultura para se - . que para esse
classe o - rapidamente | As vantagens | Considero .
que Nossos . comunicar ~ . . aluno esta
- . relacionamento auma S8o maiores | importante a
alunos vivenciam - . com 0s o sendo
D social. Ha uma segunda para os experiéncia )
. com eles é muito colegas, . . ensinada
10. Quais as troca de lingua. O alunos uma vez que Conhecimento
bom para a A aumentando iy h paralelamente
vantagens e S experiéncias. . aluno brasileiros. permite ao de nova cultura, N .
convivéncia de a habilidade . L a LP, seria
desvantagens Para o estrangeiro Coma professor usar | vocabulario,
ambos os lados. . de Lo N g . apenas a
de ter AE em - professor, .~ | contribui com | convivéncia, |a criatividade e | maior ~
E um novo comunicagao. . - . ~ questao
sala de aula? : uma . 0 vocabulario | aprendem facilita o integracéo.
conhecimento, ~ Respeito a L. . cultura, onde
. preocupacao a da turma. vocabulario e | aprendizado
tanto da lingua . uma cultura . ele pode fazer
mais. Embora . Considero cultura do aluno ~
quanto dos ._ | diferente, o . . comparacdes
esse aluno seja - uma estrangeiras. | estrangeiro.
costumes. - que é e passar para
muito bem- - vantagem ter
. ~ interessante 0S outros
vindo, ndo . um aluno
para ampliar . colegas.
temos a s estrangeiro
a visdo de
certeza que em sala de
mundo do
fazemos o aula.
aluno.

melhor por ele.




QUESTIONARIO DO DIRETOR

Questionarios MIRTES SALETE SILMARA KATIA
ESCOLA ESCOLAII ESCOLAIIII ESCOLA | ESCOLA IV
1. Ha avaliagdo do nivel de LP na N N N S

admissao do aluno?

2. Quando é feita a equivaléncia
de estudos do AE?

Antes da matricula

No ato da matricula

Antes da matricula

Apbs o resultado da prova de
nivelamento

3. Como é feita a distribui¢cdo por
nivel e série?

Pela idade/série ou documentacao
apresentada.

DRE/ faixas etarias/ série, de
acordo com o BIA

O mesmo critério para os alunos
brasileiros. Também de acordo com a
documentagéo apresentada com a
equivaléncia de estudos.

Apbs o resultado da prova de
nivelamento

4. Quais os critérios para
estabelecer equivaléncia?

Triagem na DRE antes de vir para a
escola

Faixa etaria

Legislacéo vigente, aproveitamento de
estudos e distribuicdo na série
pertinente.

Andlise do curriculo é feita na
SUBIP, que indica a série e as
adaptacdes que o aluno devera
cursar.

5. Que iniciativas a escola adota
para ensinar LP ao AE?

Aulas de recuperacéo. Adota

estratégias pedagogicas diferenciadas.

Uma delas é o acompanhamento

durante a aula por um aluno bolsista.

Aulas de recuperagéo. Adota
estratégias pedagogicas
diferenciadas.

Aulas de recuperacéo. Adota
estratégias pedagogicas diferenciadas.
Outras: oferece ajuda ao aluno.

Oferece aos alunos aula de
recuperacdo. Outras: aulas
complementares em LP no contra-
turno.

6. H& quanto tempo o AE estuda

Atualmente, palestinos (4 meses) e

5 meses (7a série), 1 ano e 5 meses

i 5 meses . 3 anos
nesta escola? indigenas (4 anos). (8a série)
A Com certeza. O aluno estrangeiro que
7. O tempo de permanéncia do AE Sim, o contato com as outras criangas e consegue se socializar com cgerta d
na escola melhora a proficiéncia ; ¢ Sim. 9 Sim

em LP?

profissionais ajuda.

eficiéncia, naturalmente, faz com que se
desenvolva esta proficiéncia.

8. A falta de proficiéncia em LP
interfere no resultado escolar do
AE?

Em alguns casos sim. A crianga sente
dificultade na compreenséo de alguns
comandos, o que dificulta a execugéo
de exercicios e atividades propostas.

Sim, porque dificulta o
entendimento da comunicagao
e integragédo do aluno.

Depende da facilidade do aluno com a
assimilagéo da nova lingua.

Interfere na interpretacéo das
guestdes das avaliacdes, mas até o
momento ndo houve reprovagdes.

9. Sugestdes para melhorar a
integracédo do AE

Sensibilizagdo prévia da turma para que
o acolhimento a este aluno seja feito da

forma mais natual possivel

Pedir aos AE que tragam
curiosidades de seus paises
para os colegas brasileiros, e
vice-versa (musicas, poesias,
brincadeiras, fotos, etc)

H& uma integragéo que é feita
naturalmente, de forma espontanea.

Se a escola tivesse um intérprete ou
se o aluno pudesse ter um curso
intensivo de LP.

10. Quais as dificuldades
enfrentadas pela escola que
impedem um atendimento
adequado as necessidades do
AE?

A maior dificuldade encontrada é a
comunicag&o com 0s pais que nao

compreendem portugués. As vezes é a

falta de vis&o dos pais sobre a

importéncia da escola na vida de seus
filhos. As criangas faltam muito, no caso

dos indigenas a prioridade é a vida

cotidiana na tribo, as questdes politicas

e os deslocamentos para outros
estados, para os rituais e festas.

A falta de formagéo dos
professores na area de
portugués para estrangeiros.

Falta de conhecimento da lingua deles.

No geral a dificuldade é o aluno néao
entender a lingua. Se nao tivermo
um professor para ensinar a lingua,
atuando como um apoio, ndo
poderemos aprender
adequadamente.




ANEXO 7 — TRANSCRICAO PARCIAL DAS ENTREVISTAS COM
OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM QALUNO
ARTUR, DA CHINA, NA ESCOLA |, EM 19/06/09

P: Quantos anos vocé tem, Artur?

ARTUR: 12

P: — Artur, eu queria saber quando vocé chegou aspsanescola?
ARTUR: Nessa, 2008.

P: Ano passado?

ARTUR: Ano passado. Més de fevereiro.

P: Vocés chegaram no Brasil, quando?

ARTUR: 2 anos e sete meses.

P: Esta foi a primeira escola em que vocé estudou?
ARTUR: Néo, segunda.

P: Qual foi a primeira escola?

ARTUR: Mackenzie.

P: Vocé gosta daqui?

ARTUR: N&o sei, é igual na AGUA.

P: Igual?

ARTUR: Abaixo da AGUA

P: Abaixo da AGUA?

ARTUR: hum hum. Fica abaixo da AGUA

P: Abaixo da AGUA? N&o entendi, Artur.

ARTUR: Porque acho melhor

P: Melhor aqui?

ARTUR: Também

P: E o Mackenzie, vocé gostava de estudar 14?
ARTUR: N&o, aqui é muito caro.

P: Artur, vocé falava alguma coisa de portugués? Nlagépoca?
ARTUR: Ainda néao

P: Foi muito dificil?

ARTUR: Pouco dificil.

P: O que vocé fez para facilitar a sua vida na salawda? Quem ajudou, como vocé se
ajudou?

ARTUR: Nao precisa falar muito, ndo precisa estudar npgttugués, pode conversar.
P: Os colegas ajudaram?

ARTUR: Tem pouco.

P: Os professores ajudaram?

ARTUR: hum, hum.

P: Como?

ARTUR: Como. N&o precisa.

P: Estou querendo saber quando vocé chegou aqui.
ARTUR: Eu ja saber falar pouco portugués

P: E vocé aprendeu onde?

ARTUR: No Brasil

P: Na época do Mackenzie?

ARTUR: Também



P: Vocé tinha uma professora s6 de portugués?

ARTUR: Nao.

P: E como vocé aprendeu?

ARTUR: Eu estudei um pouco com brasileiros, eles me arasin

P: Foi na embaixada?

ARTUR: Embaixada

P: Vocés vao ficar no Brasil até quando?

ARTUR: N&o sei, meu pai vai sair, voltar pra China easlem.

P: Quando?

ARTUR: Nao sei. Vou ficar alguns meses.

P: Vocé tem mais facilidade pra escrever ou pra &taportugués?
ARTUR: Nao, é sim

P: Pra escrever ou pra falar?

ARTUR: Também, todos

P: Como é que vocé, nas outras matérias, numa aweatgafia, por exemplo, entende
0 que o professor fala?

ARTUR: Entende

P: Na aula de matematica?

ARTUR: Também. Também estudei matérias da China, matamati
P: Os seus colegas ajudam vocé na lingua com o pé@d@g

ARTUR: N&o. Eu estudo sozinho. Minha mae também me afbldausa dicionario,
escreve as palavras no caderno, deixa e depogsrdud as coisas.

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM QALUNO
HENRIQUE, DO VIETNA, NA ESCOLA I, EM 19/06/09

P: Vocé quer ler?

HENRIQUE: Aqui leitura, muito melhor.

P: Que série vocé estuda? 72?

HENRIQUE: 72 C. Idade?

P: Quantos anos vocé tem?

HENRIQUE: Hum, hum.13 anos.

P: Que lingua vocé fala?

HENRIQUE: Portugués.

P: Que lingua vocé fala em casa?

HENRIQUE: (i)

P: Nao. Nao, Henrique. Em casa vocé fala portugués?
P: Vocé fala inglés?

HENRIQUE: é §i) eu néo fala

P: Francés?

HENRIQUE: E

P: Fala francés?

HENRIQUE: ndo... eu aqui ndo faldi)

P: Que lingua fala com os amigos aqui na escola?
HENRIQUE: ha, ha. é... Rafasiij

P: Vocé fala portugués com ele?

HENRIQUE: Eu fala portugués. Ele fala portugués com eu.
P: E fora da escola? Que lingua? Na brincadeira,asa”
HENRIQUE: Estudo? Estudo, brincadeir&) Eu fala portugués.



P: Vocé gosta de falar portugués?

HENRIQUE: Eu gosta de falar portugués.

P: Vocé gosta de ler em portugués?
HENRIQUE: Hum, Hum. Muito bom. Eu falo é.... oi, € bom da&o boa tarde.
P: Gosta de aprender o portugués?
HENRIQUE: E.

P: Vocé ja viveu em outro pais, além do Brasil?
HENRIQUE: E ... no Brasil. i)

P: Vocé ja morou em outro pais?

HENRIQUE: hum hum.

P: Qual?

HENRIQUE: Embaixada. Embaixada. Cristina estava aqui.
P: Aqui vocé mora em Brasilia.

HENRIQUE: E. Eu moro.

P: Antes vocé morava onde?

HENRIQUE: Eu moro no Brasil.

P: Vocé morava no Vietna?

HENRIQUE: Eu? Eu moro aqui no Brasil. Ah! Ta. Entendeu.
P: Quando vocé chegou no Brasil?
HENRIQUE: S6 trés.

P: Ha trés anos?

HENRIQUE: Ah, t, é s¢ trés anos? E?

P: E.

HENRIQUE: Ah! t4, entendeu.

P: Onde? Antes? Pra tras?

HENRIQUE: Vietna.

P: Nao morou em outro pais?

HENRIQUE: E o Brasil.

P: Tem outro?

HENRIQUE: S6 trés.

P: Nao. Dois.

HENRIQUE: Sé um.

P: Vietnd, Brasil? Tem outro?

HENRIQUE: E...Nada.

P: Nada.

HENRIQUE: hum, hum.

P: Ja viveu em outro pais?

HENRIQUE: Sim.

P: Vietna?

HENRIQUE: E. S6 um.

P: Quando comecou aqui ho CEL?
HENRIQUE: Sé dois anos.

P: Um ano?

HENRIQUE: Dois.

P: Ano passado vocé estava aqui?
HENRIQUE: S6 um ano... E? E depois de 01 &#p
P: Mas vocé estudou aqui quantos anos? Comecouresae a
HENRIQUE: Ha. Ha.

P: E o outro ano onde vocé estudava?
HENRIQUE: ¢é s6 um.

P: Mas em que escola?



HENRIQUE: Eu? Eu estudo s6 um ano. Depois 0 ano é... en&ina Escola

P: Henrique, deixa eu ver se eu entendi. Vocé chagdrasil em 2008?

HENRIQUE: Eu é. Sé oito e eu vou agora embora... Brasil.vaa é... Escola Vietn4,
né? Entendeu?

P: Vocé veio e depois voltou pro Vietna. Agora volfmara ca.

HENRIQUE: N&o. Vaila... SO Vietna . (i})

P: Ah! Sim. Em 20117

HENRIQUE: Ha. Ha.

P: Por que veio ao Brasil? Trabalho dos pais? Pédu@ro dos pais? Intercambio?
HENRIQUE: Trabalho dos pais.

P: Como vocé aprendeu o portugués?

HENRIQUE: Eu aprendi.. amigo fala em portugués.

P: H& quanto tempo vocé estuda portugués?

HENRIQUE: Menos de um ano.

P: Vocé sente dificuldades para acompanhar a explicdq professor em sala de aula?
HENRIQUE: Hum. Hum. E... Um pouco. Professor fala em porésgu

P: Sim. Mas vocé entende?

HENRIQUE: Ha. Ha.

P: Vocé tem facilidade para ler ou falar em portugués

HENRIQUE: (if) E melhor eu ler pouco... mais, maior...

P: Mais ou menos?

HENRIQUE: Mais... maior.

P: Mais?

HENRIQUE: HA&. HA. E mais.

P: Mais o que? Falar?

HENRIQUE: Ha ha?

P: Vocé escreve ou |é melhor em portugués?

HENRIQUE: Ha ha?

P: Vocé |é em portugués?

HENRIQUE: N&o. Mais ou menos.

P: Mas vocé estava lendo aqui.

HENRIQUE: Ha ha.

P: Lé em portugués. Fala em portugués?

HENRIQUE: E s6 duas.

P: Henrique, vocé acha que se conhecesse melhajualportuguesa, ajudaria na sala de
aula?

HENRIQUE: Sim. Sim.

P: Ajudaria bastante? Um Pouco?

HENRIQUE: E sim. Ajudaria bastante.

P: Henrigue, como foi a sua adaptacéao aqui na Es@ma?relacdo ao conhecimento da
lingua portuguesa? Facil? Nao teve problema?

HENRIQUE: Sim. Tive problema.

P: Henrique, vocé recebeu ajuda para superar asilddides encontradas em sala de
aula?

HENRIQUE: Ha ha.

P: Quem ajudou?

HENRIQUE: (i), em portugués.

P: Em que més vocé comecou? Janeiro, fevereiro, m&gando comecou a aula aqui?
HENRIQUE: Segunda?

P: Segunda foi o dia da semana. O més?

HENRIQUE: Segunda.



P: N&o. Vem c& para vocé ver uma cdisdaneiro, fevereiro, marco, abril, junho,
estamos em junho. Quando que vocé comecou aqui? i@ Foi janeiro? Foi
fevereiro?

HENRIQUE: Foi*.

P: Quando? Que dia? Dia 09?

HENRIQUE: Fop.

P: Seu primeiro dia aqui foi dia 09? Entdo vocé so @ meses aqui nessa escola. Entao
ta. Muito obrigada.

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AALUNA
JULIANA, DO PERU, NA ESCOLA lll, EM 26/06/09

P: Como é 0 seu home?

JULIANA: Juliana Martins

P: A sua idade, Juliana?

JULIANA: 7 anos.

P: 7 anos. Que série vocé estuda?

JULIANA: No 2° ano.

P: Juliana, onde vocé nasceu?

JULIANA: Na Lima do Peru.

P: Que linguas vocé fala?

JULIANA: Espanhol.

P: E portugués?

JULIANA: E.

P: Em casa, fala que lingua?

JULIANA: Espanhol.

P: Juliana, quando vocé esta em casa conversand@apan e mamae, vocé nota que
escapa uma palavrinha de portugués?

JULIANA: Ha?

P: as vezes entra uma palavra de portugués na cafivers

JULIANA: E, sempre.

P: Sempre?

JULIANA: Jase me ha dadamas quantas palavras estdo na minha boca agora.
P: Juliana, sua mae e seu pai falam portugués?

JULIANA: Na&o, nao falam muito bem.

P: Estéo estudando?

JULIANA: Nao.

P: Entdo vocés vieram para o Brasil porque seu paiasrabalho?

JULIANA: E. E que meu, o trabalho do meu pai, diz que poddivar uns quantos dias
aqui.

P: Juliana, que lingua vocé fala na escola com ogasfi

JULIANA: Portugués e quando eles me pedem que eu falepamhed, eu falo.
P: Juliana, do espanhol e portugués, qual vocé gosisde falar?

JULIANA: Os dois.

% Neste ponto pedi que o aluno se dirigisse a ugndatio e apontasse 0 més em que comecou ha escola.
* 0 aluno apontou o més de fevereiro.
® O aluno apontou o dia 9 de fevereiro.



P: E ler, vocé prefere ler numa lingua ou na outra?

JULIANA: Também os dois.

P: Gosta de aprender o portugués?

JULIANA: Gosto.

P: Ja morou em outro pais?

JULIANA: Em outro pais, nao.

P: Juliana, vocé sabe dizer quando chegou no Brasil?

JULIANA: Isso é que eu néo sei.

P: Quantos anos voceé tinha?

JULIANA: Cinco.

P: Na escola vocé comegou 0 ano passado?

JULIANA: E.

P: Ja falava portugués?

JULIANA: N&o. Eu chorei.

P: Por que vocé chorou?

JULIANA: Porque eu nao sabia, e eu queria ir daqui.

P: Queria falar e ndo sabia?

JULIANA: Entdo eu queria ir. Entdo eu aprendi e ndo quesia ir.

P: Foi dificil comecar a aprender?

JULIANA: Nao.

P: Alguém ajudou vocé a aprender?

JULIANA: Ninguém. Sozinha eu aprendi. Eu que aprendi nalasoa rua também,
com 0S meus pais.

P: Quando a professora esta explicando na sala de auté sente dificuldade para
entender o que a professora fala?

JULIANA: E. Um pouco.

P: O que é mais facil pra vocé, ler em portuguéssoreger em portugués? Ou falar?
JULIANA: Os dois. Direi os trés.

P: Vocé entende melhor quando falam com vocé ou quaocE 1é nos livros?
JULIANA: Também os dois.

P: O que te ajudou a acostumar logo na escola?

JULIANA: Os amigos, a professora.

P: Vocé recebeu alguma ajuda para as coisas naesaldalficarem mais faceis?
JULIANA: Nao.

P: Se hoje chegasse uma menininha |14 do Peru, dalaile, para entrar na sua sala, o
que vocé falaria pra ela para ajudar a aprendertagués mais rapido?
JULIANA: Falaria espanhol.

P: E vocé acha que ela ia aprender mais rapido?

JULIANA: E.

P: Sempre, ou alguma hora vocé ia falando portugagseda ir se acostumando?
JULIANA: Sempre e também ajudando.

P: Com o portugués?

JULIANA: E

(ooo)



TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AALUNA
ISABELA, DA ITALIA, NA ESCOLA Ill, EM 26/06/09

P: Isabela, como é que foi quando vocé chegou adlBf@sal era a sua dificuldade?
ISABELA: Falar portugués.

P: Que lingua vocé falava?

ISABELA: Italiano

P: Vocé fala italiano até hoje?

ISABELA: Falo

P: Com quem vocé fala italiano?

ISABELA: Com a minha mae e meu pai e com meus irmaos

P: Quantos anos vocé tem?

ISABELA: Sete.

P: Vocé fala duas linguas?

ISABELA: E.

P: Fala outra lingua, Isabela?

ISABELA: N&o.

P: Que lingua fala na escola com os amigos?

ISABELA: Portugués. Como € que eles vao entender italiano?

P: Qual que vocé gosta mais de falar?

ISABELA: Italiano.

P: Qual que vocé gosta mais de ler?

ISABELA: Portugués.

P: Vocé gosta de aprender o portugués?

ISABELA: Gosto.

P: Vocé ja morou em outro pais?

ISABELA: Né&o.

P: Quando vocé chegou ao Brasil? Com quantos aninhos?

ISABELA: Ainda era um bebé. Eu cheguei a 12 vez aindatauaebebé. Eu cheguei a
22 vez eu ja tinha 5 anos e essa € a 32 vez quaieaqui. Agora a gente vai morar aqui.
P: Vocé chegou ano passado, nédo foi?

ISABELA: E. Espera ai. Eu cheguei aqui bebé. Depois vimogte aqui, depois voltei.
E depois vim de novo.

P: Vocé comegou a estudar em que ano nessa escola?

ISABELA: Que ano? E. Ano passado.

P: Isabela, por que vocés vieram para o Brasil?

ISABELA: Porque minha mae € portuguesa. E meu pai e euus mmaos somos
italianos.

P: Mas seu pai veio trabalhar?

ISABELA: Veio

P: Vieram a trabalho. Ai, a familia mudou, né?

ISABELA: E. Até porque eu gosto da minha avo, que ela ¢@meengracada comigo.
Ela me deixa sempre ir pra casa dela.

P: Onde ela mora, Isabela?

ISABELA: Na 302 norte, Bloco F, ndo sei que apartamento.

P: Isabela, quando vocé esta em sala de aula, quedesgora faz uma explicacéo, vocé
entende tudo?

ISABELA: Entendo.

P: Foi sempre assim?

ISABELA: Hum.... Foi.



P: Lembra do comecinho?

ISABELA: Lembro.

P: Como é que era, Isabela? Explica pra tia comaeégal

ISABELA: E que eu ndo entendia muito bem o portugués ainda.

P: E quem ajudou vocé?

ISABELA: Minha mae. Ai ela... eu, naquela vez, ela semgleevd 0 portugués pra eu
aprender mais portugués, pra eu entender maisugoés.

P: E agora?

ISABELA: E agora eu to falando portugués e italiano.

P: Quando vocé esta em casa, falando com papai, mamseeus irmaos, as vezes sai
uma palavrinha de portugués?

ISABELA: Hum. Hum.

P: Vocé tem facilidade pra ler em portugués?

ISABELA: Tenho. Muita facilidade. Eu leio muito rapido ja.

P: Escrever em portugués? E dificil ou facil?

P: Se hoje chegasse uma menina da sua idade, vinitilidando sabendo falar nada de
portugués, o que vocé acha que ia ajudar pra slagr a entender o portugués
ISABELA: Falar. Falando com ela portugués

P: Certo. Vocé acha que se ela lesse ajudaria?

ISABELA: Nao. Que ela ainda ndo sabia falar em portugués.

P: Quando vocé aprendeu, vocé acha que aprendeurnpriarfalar ou primeiro a ler?
ISABELA: Falar.

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM AALUNA
VIVIAN, DA CHINA, NA ESCOLA IV, EM 26/06/09

P: Quais as dificuldades que sentiu com relacdo atugres quando vocé iniciou na
escola?

VIVIAN: Eu estudei a 82 também.

P: Onde?

VIVIAN: Centro Educaciongti) fundamental.

P: Vocé ja sabia falar portugués?

VIVIAN: N&o

P: Como vocé conseguiu fazer a 82 série?

VIVIAN: As colegas me ajudou e os professores também.

P: As colegas falam chinés?

VIVIAN: Na&o. Eu cheguei aqui foi em 2006 ai teve uma teira

P: Vocé ja teve aula s6 de portugués?

VIVIAN: Sim, mas também é publica, no Guara

P: Onde no Guara?

VIVIAN: Eu ndo lembro o nome, porque tava séibede nada, ndo sei, s6, porque la
peguei aula de primeira série.

P: Em que ano?

VIVIAN: 2007, a noite.

P: Se fosse por idade, ndo era pra voceé ir pra pransérie, mas como nao tinha a lingua
portuguesa teve que voltar para primeira série?

VIVIAN: Isso.

P: Quais foram as dificuldades? Foi na leitura, raitas no falar?

VIVIAN: Tudo



P: vocé teve que comecar pela alfabetizacéo, 14 teagseola do Guara?

VIVIAN: Néo, foi o meu primo.

P: Ele ja falava o portugués?

VIVIAN: mas também nao fala muito, ndo. SO coisa maisdasi

P: E agora vocé esta cursando que série?

VIVIAN: Segundo ano.

P: Como esta a dificuldade agora?

VIVIAN: Melhor do que antes, mas também ta ruim.

P: Vocé entende tudo?

VIVIAN: N3o.

P: Eu estou falando com vocé em portugués e vocérttadendo.

VIVIAN: Diferente! Coisa de aula é muito diferente. Quaédmisa de aula é muito...
As palavras sao diferentes.

P: Vamos dizer que se Marilena fosse pra China Négga, eu ndo falo chinés, néo
conheco uma palavra de chinés, a ndo ser o nomacés, seu eu chegasse |4 o que vocé
me aconselharia a fazer primeiro?

VIVIAN/MARCOS: Alfabeto(!!)

P: Quer acrescentar mais alguma coisa de sua experigm a lingua?

VIVIAN: Como?

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM QALUNO
MARCOQOS, DA CHINA, NA ESCOLA 1V, EM 26/06/09

P: Qual a sua idade?

MARCOS: Eu, 16.

P: Marcos, vou repetir a pergunta que fiz para Vivld2lgamos que um brasileiro fosse
morar na China sem saber nada de chinés. Quaineipai providéncia que ele tomaria
para poder se comunicar com as pessoas?

MARCOS: Aprender alfabeto.

P: A primeira coisa?

MARCOS: Alfabeto. No Brasil também.

P: Mas o alfabeto é escrito. Vocé precisa disso pdepescutar, entender e falar?
MARCOS: Para ler, é preciso saber alfabeto. Depois, teentigpinar palavras com as
pessoas.

P: Quando vocé chegou aqui no Brasil?

MARCOS: 2006.

P: Entdo vocé chegou aqui com 13 anos?

MARCOS: Ja tem 3 anos.

P: Em que escola vocé comecgou?

MARCOS: Mesma dela.

P: Vocé ja me deu um dado muito importante quandmufglie a primeira ferramenta é o
alfabeto.

MARCOS: Tem que falar primeiro, depois entender com asqass porque eu hao
consigo entender sozinho, tem que perguntar psa ele

P: Eu estou conversando, vocé esta entendendo tgge eu estou falando e eu estou
entendendo tudo o que vocé esté falando.



MARCOS: Por causa que recorda sempre o que aprendi,gfuigja tem 3 anos, as
coisas mais simples ja sei, s6 que falta agorarimaméais dificil, as palavras bem
diferentes, fica dificil pra mim.

P: Vocé participa daquele curso com o Prof. Moisémite?

MARCOS: E.

P: E esta adiantando?

MARCOS: Ta. E pouco, mas da pra entender, saber mais coisa

P: Vocés estao aprendendo inglés aqui?

MARCOS: Também. Tem um pouco dificil pra pegar outra lengu

P: E um pouco diferente do portugués porque portugoéd tem mais contato, toda
hora, todo momento,

MARCOS: ta falando

P: Além da escola vocé faz outra atividade, algunoisp

MARCOS: Faz um pouco, mas ...

P: Vocé estuda s6 aqui?

MARCOS: S0 aqui mesmo e talvez um pouco em casa.

P: Marcos, quando terminar o terceiro ano. Vocé pensdazer vestibular pra continuar
aqui no Brasil?

MARCOS: Estou fazenddj) entrar no terceiro.

P: Vocé pensa em fazer faculdade?

MARCOS: Acho que tem um pouco dificil pra entrar faculdade

P: Por qué?

MARCOS: Por causa do portugués. Nao entendo muito bem.

P: Vocé sabe que com o PAS também vocé pode entrdacuddade sem fazer
vestibular?

MARCOS: Sei,(i{) ndo precisa fazer mais prova.

P: Tem alguma area em que voceé se interessa? Matandriea de linguas?

MARCOS: Matematica é mais facil pra mim porque caso n#o meuito lingua ali
dentro e é letra normal.

P: O que vocé acha de um aluno que passou por dgsdddide de ndo saber a lingua.
Vocé tem alguma sugestéo pra ficar mais facil panaessoas que ainda vao vir?
MARCOS: As criancas teria que pegar todo. Pra nos tensgueomo crianca, esquece
a primeira lingua primeiro e aprender a segundguéincomo primeira lingua. E mais
facil pra aprender.

P: Falar na escola?

MARCOS: Sim. Fala toda hora pra ndo esquecer as palgyeaguntar para nao ter
davida, (i) aprender mais rapido.

P: Vocé acha que a escola também poderia ofereceramiaos?

MARCOS: Acho que pode.

P: O processo ficaria mais rapido.

P: Seus pais também estdo aprendendo a lingua?

MARCOS: Ta. Mas eles ta dificil porque ja chegou numaedahior....

P: Quando vocé estd em sua casa vocé nota, as veréssoltando uma palavra em
portugués?

MARCOS: Quase toda vez.

P: Toda vez?! Por exemplo, seus pais falam com vocéclenés e as vezes vocé
responde em portugués?

MARCOS: E. Talvez fala chinés ta ficando esquisito

P: ta ficando esquisito?



MARCOS: E, talvez. Porque vocé fala chinés talvez nicsigonfalar um palavra
chinés e falando portugués ndo é facil, porqueuesto Brasil falando toda hora em
portugués.

P: Seus pais, vocé, seus irmaos falam em chinés &a? ca

MARCOS: Néao

P: Vocé acha que essa aula com o Prof. Moisés dexeuoar?

MARCOS: Continua.

P: Ta adiantando, tA melhorando para vocé?

MARCOS: Ta.

P: Marcos, quantos sao os chineses aqui nessa escola?

MARCOS: 3

P: De manha?

MARCOS: 3.

P: E o outro aluno chinés esta em que ano?

MARCOS: N&ao sei, ndo. Mas ele ta no primeiro.

P: Ele tem mais dificuldade?

MARCOS: Né&o sei.

P: Ele é mais novo?

MARCOS: E mais novo. Acho que ele é bem melhor do quecetugués porque ele
chegou mais cedo.

P: Quando vocé chegou no Brasil em 2006, ja falayanah palavra em portugués?
MARCOS: Nem uma.

P: Familiares que ja estavam aqui ajudaram vocé?

MARCOS: Meu pai ja estava aqui e quando chegou aqui mim& me ensina as coisa
mais simples tipo “bom dia(ii) e depois eu ia falar com brasileiro la e aprendais m
palavra e falar como macete(i¢) aprender mais e agora tenho escola, né? Aprender
mais. Agora em casa eu sou melhor em portugués.

P: Seus irmaos estao na escola?

MARCOS: Tdo. Um ano ja.

P: Que idade eles tém?

MARCOS: Um 7, outro 6.

P: Vocé nota que eles tém mais facilidade para aprepatugués?

MARCOS: Bem mais r4pido que mim. O caso dele é criancdaairianca pega
qualquer coisa e aprende na hora.

P: Vocés tem mais amigos brasileiros?

MARCOS: Tem.

P: Que saem juntos, fazem coisas juntos?

MARCOS: Tem. Assim mais rapido pra aprender. Quando fakede ele corrige. Fica
mais facil pra mim aprender e fica como primeinglia também.

P: Vocés ja tiveram nessa escola uma oportunidadeader a cultura de vocés para a
sala de aula?

MARCOS: Né&o.

(ooo)



TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A
PROFESSORA GIULIA, DE MATEMATICA DE 52 A 82 SERIBO EF, NA ESCOLA
[, EM 01/07/09

P: Como € sua experiéncia em sala de aula com ossaldenrique, do Vietna e Artur,
da China?

GIULIA: Bem, eles tém muita dificuldade na parte de im&zggédo das questdes. Até se
eu chegar e resolver pra eles como se faz, elaspactham o desenvolvimento da
guestdo como € matematica, € mais nameros, a gartim exemplo numeérico, e eles
vao e acabam conseguindo, véem como realmentddazbeam o que j& estudaram.

P: E a questado de enunciado?

GIULIA: A questédo de enunciado realmente é mais compligeaieles, sabe? Eles nao
conseguem interpretar o enunciado. Até que o Agque é da China, ele sim, ele
consegue, pela questédo, desenvolver, pela expreasé@rica ele consegue desenvolver.
Agora se for uma coisa de interpretacdo mais detatta questdo ai ele ndo consegue
fazer, ndo. Porque ele ndo sabe o que esta pediadoHenrique que é do Vietna, ele
tem muita dificuldade mesmo, s6 realmente eu fazamd exemplo que ele tenta e
consegue fazer e se desenvolver. Fora isso naoite dificil pra eles.

P: Eles chegam alguma vez a verbalizar que gostat@ter uma ajuda diferente, uma
assisténcia mais individualizada?

GIULIA: O Henrique, sim, ele vem, pergunta, pede uma afattaque néo entende e eu
vou la e tento explicar para ele. Agora o chinezjmido. O Artur, ndo, ele é muito
retraido, muito timido, ele ndo vem, € muito difi perguntar.

P: Entre os colegas, eles tém uma comunicagao boa?

GIULIA: Sim.

P: Mas é o mesmo portugués, ndo é?

GIULIA: E. Portugués.

P: Como fica essa dificuldade? A comunicacdo alunofal é uma coisa e
professor/aluno é outra?

GIULIA: Eu acho que com eles ali, eles tentam, os ammagentam entrar em contato
com eles, aprender até mesmo a lingua deles, canesesreve, como se fala
determinadas coisas. Ai entra a parte da curiosigathue ele quer saber uma lingua e o
outro quer saber a outra. E uma troca ai, e ja @ea@om o professor eles ja ficam mais
retraidos, mais receosos, com vergonha de chggengantar. Ainda mais o Artur que é
da China por conta de uma educacéo |4, ele semamaetraido pra poder chegar ao pé
do professor ndo sei se € medo ou respeito. Erauliambém. Acho que é até uma
questao de respeito. Ontem nés fomos a orquesfimsia, ele ficava assim todo quieto
no canto dele esperando a fila seguir pra ir. N&av#é& naquele tumulto que a maioria dos
meninos fica, conversando, brincando, ele ficdvaaafila reto, esperando todo mundo
andar, ele entrou sentou no lugarzinho dele e figoeto. Acho que realmente é a cultura
deles, como se comporta, como ele respeita.

P: Vocé acha que poderia ser feito algo mais emaslaclingua, uma iniciativa fora da
sala de aula para melhorar o desempenho dessesalun

GIULIA: Sim. Acho que se eles tivessem um acompanhamerapruito deles sao de
embaixadas também, terem um refor¢co na propria ieade para poder estar ensinando
portugués pra eles ajudaria sim. A gente ja tevealumo que veio da China e ele tinha
esse acompanhamento de portugués.

P: Fez diferenga?

GIULIA: Fez uma diferenca total, ele entrou no segundedin® e chegou ao final do
ano com notas maximas em todas as matérias.



P: Venceu a barreira linguistica e foi em frente!

GIULIA: Foi em frente. Ele saiu daqui para poder voltar @hina, mas enquanto ele
esteve aqui foi excelente aluno, tanto na socigdiagorque ele se socializava muito bem
quanto nas disciplinas até mesmo no portugués acalpreendendo a gente.

P: No comeco nao foi assim?

GIULIA: N&o, em um més totalmente assim apatico, ndodalada. A gente também
nao entendia nada. Até que na parte da matemagjeata conseguia fazer alguma coisa,
mas na parte de interpretacdo, com as outras liissp era muito dificil. Com o passar
do tempo estava tendo um acompanhamento semanab&ée uma vez por semana,
ele acabou realmente aprendendo portugués, a eseravinterpretar.

P: A matematica, por ser uma linguagem universalo@pode se sentir motivado? Isto
€, se esta dando conta do conteido da matériageoelgforcar um pouco mais pra fazer a
ponte e a lingua da sala de aula?

GIULIA: Exatamente. A matematica € universal, as expressie do mesmo jeito, 0s
ndameros sdo 0s mesmos, entdo a forma de resotwateanatica ndo tem problema. Eles
tém o raciocinio mais rapido, alguns, mas isso infmrta, 0 que importa € que ele
consegue se desenvolver ali. No portugués € qoeghénde problema deles.

P: HA momento na sua aula que vocé poderia conveobae a cultura dele, ha espaco
pra isso?

GIULIA: Geralmente quando eu acabo de explicar o conteuidntdo ele ja fez o dever
dele, o Artur, ndo, o chinés, ndo, agora o Henrigim, eu ja chego e pergunto pra ele,
algumas coisas ele entende o que estou falandasautisas ele ndo entende o que estou
perguntando. O que seu pai faz, o que vocé fadmvdi, responde, conversa comigo,
tenta conversar, tentamos entrar em contato. AcigoogHenrique esta ha mais de ano
aqui no Brasil. Com o Henrique ainda consigo, cowrtor ndo. Até com 0s proprios
colegas ele € meio fechado.

P: Como fica a comunica¢cdo com os pais?

GIULIA: Tem uns que realmente nem a lingua fala. A maartdo também nao fala
portugués. A do Henrique também pelo que a gentbem®, também ndo se comunica
muito bem em portugués.

P: Nas brincadeiras, entre os colegas, eles tambgmdgm, ndo é?

GIULIA: O Artur ndo tem esse tipo de brincadeira com omimos. Até a parte da
amizade é mais dificil. A prépria socializacdo delmais, ele € mais sério, ndo gosta de
brincadeira. O Henrique ja entra na onda dos menhrinca, corre, ja tem essa malicia e
Isso ajudou mais ele a ndo ter essa inibicdo dgiptar as coisas, chegar ao professor.
P: Vocé acompanha os dois desde o0 ano passado?

GIULIA: O Artur, sim; o Henrique foi esse ano que eleanaqui na escola.

P: E com relacdo ao Artur, vocé ja notou algum pregpeprincipalmente na parte de
socializagdo que € onde ele tem mais dificuldade?

GIULIA: Houve um pequeno progresso, poderia ter sido meftur conta dele mesmo
nao querer, ele acaba se sentindo mal por cont®.diddo conseguindo pular essa
barreira que ele colocou nele.

P: Vocé acha que a orientacdo pedagdgica dentrocdiagsode ajudar nesse sentido?
GIULIA: Acho que pode.

P: Esta sendo colocado a questao de adaptacao desses?

GIULIA: Ja colocamos. Acho que com eles ja conversaratvétam

(ooo)



TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A
PROFESSORA FERNANDA, DE PORTUGUES, DE 52 A 82 SERIB EF, NA
ESCOLA |, EM 03/07/09

P: Fernanda, o Henrique como o Artur sdo seus alunos?

FERNANDA: S&ao meus alunos.

P: Esta entrevista é para levantar as dificuldadesegtes alunos tém em sua sala de aula
por conta da lingua materna de cada um ser mudcedie do portugués.

FERNANDA: Eu vou te falar muito mais pelas coisas que paspala minha
sensibilidade do que propriamente por coisas tasnaté porque eu ndo tenho um
historico de trabalhar com estrangeiro dentro de sd@e aula no ensino regular. E a
primeira vez que trabalho. Eu ndo sei qual o péweénde alunos estrangeiros
matriculados na escola pubica. Eu ndo tenho eggono

P: Este ano ndés temos 286 alunos estrangeiros mattazina rede publica do Distrito
Federal.

FERNANDA: Certo. Aqui nés estamos no Lago Sul, € um baiwe tem muita
embaixada, que tem muito diplomata morando, ené@oracebemos, os dois meninos
sao filhos de funcionarios das embaixadas dos paiseonde eles vém. A dificuldade
que eu vejo em trabalhar com esses meninos € ggevém com muita disposigéao.
Agora, existe uma preocupacdo por parte da pratesblds observamos que a questéo
da comunicagdo com o professor é mais truncadagvalizer assim, eles se socializam
+)

P: Até com os colegas?

FERNANDA: Com os colegas nao tem problema nenhum, elessdizam muito bem.
NOs temos observado. O Artur nem tanto porque eleirés e o chinés o que a gente
imagina, eles tém uma tradicdo mais rigorosa. Origlea € do Vietnd e a gente ndo tem
muito contato, até com chineses a gente tem maistcono Brasil, mas com pessoas do
Vietnd, ndo é comum vocé ter esse contato. O Hexrigpr exemplo, tem determinados
comportamentos que até ja falei com o nosso coadigrgque nds precisamos pesquisar
sobre isso que eu néo sei, ele tem uma aversar aniforme.

P: O aluno vietnamita?

FERNANDA: E. Ele tem aversdo a usar uniforme. Pode ser epfeatalguma coisa
cultural que impeca esse menino de, porque eleotraziforme dentro da mochila e a
gente fala — vamos usar o uniforme? Ele diz que et dentro da mochila e ele néo
quer tirar de dentro da mochila. Ele traz porquen@ obrigacdo de ele entrar na escola
com o uniforme, mas ele entra com o uniforme desi@ranochila. Entédo pode ter alguma
coisa cultural ai que a gente ndo saiba, essadavarsma farda, uniforme, eu nao sei.
Agora o Artur € excelente aluno em matematica.pakesa as aulas com o livrinho que
ele tem na lingua dele, um livrinho de mateméafiemto € que ele foi aluno destaque e
ele foi um dos alunos que receberam a medalhaliagiadas de matematica. Esse ano
ele foi receber junto com dois outros alunos naspoi a medalha. Em portugués ja
conversei com ele. Ja perguntei — Artur, vocé gastportugués? — ele ficou me olhando
e falou — mais ou menos — entédo, ele € mais fect@ddenrique é sociavel, ele brinca
com as meninas, ele conversa. O Artur € aquel®ahirovertido, bem chinés e ele nédo
se mistura. Também ndo quer se misturar porqueopem, isso eu to falando como te
disse — coisas que passam pela minha sensibilidaliese sente um pouquinho superior.
Ele esta a cima de todas aquelas pessoas queatstam ele. Agora o que nds vamos
fazendo é dando suporte pra ele & medida que ieteegassitando também e eu procuro
ndo fazer grandes cobrancas porque nds precisaewas €m conta que a lingua
portuguesa € uma lingua dificil, uma lingua quegbea também € uma coisa, eles néo
tinham conhecimento, chegaram aqui e pensétam



P: Coisa do outro mundo, né?

FERNANDA: Do outro mundo. Que, alias, pra n0s mesmos é ulige&ecreto entre
portugués e Brasil, portugués é uma lingua de Ause&, se a gente for analisar, paises
da Africa, que sdo extremamente pobres, entdo glemide as coisas Brasil, Portugal,
até pra decidir o acordo foi essa confusado, imagieatrangeiro que nédo entende nada
entdo pega as regras entdo eu ndo costumo trabalitar a questdo de regra com eles,
trabalhar muito a parte gramatical que é muitocillifirabalhar essa coisa de oracéo
coordenada, subordinada, isso ai também eu pro@adocar muito. NOs também néo
temos tradicdo de receber aluno estrangeiro comdal&?, inclusive escrevi no
questionario qual € a nossa preocupacao. A nossaypacao € com os alunos especiais,
0s portadores de necessidades especiais, entdsgramuito sincera 0S meninos, 0S
estrangeiros, como eles vém e ele vao, esse € opem@samento agora que estou
trabalhando com eles, a nossa preocupacdo € cueasigam se socializar, que eles
consigam se comunicar. Se ele vai usar o sujett@les vai usar um verbo no tempo
certo, isso ndo faz muita diferenca. Podemos diéanpra ele qual € o correto mas nédo
fazer uma cobranca dele, fazer prova pra ele cdbrporque talvez isso ndo faca muita
diferenca na vida deles. Eu sei muito pouco deake®ns. Tem dois bimestres que
trabalho com eles. Foi esse semestre agora. EletamBo sei muito deles. O pai do
Henrique, por exemplo, que ja veio a escola, etefald nada em portugués, ele também
nao fala inglés, entdo a comunicagcao € muito ifiocé ndo tem dados sobre o menino.
O Henrique me impressiona porque como ele é mletre(t)

P: E uma caracteristica dele?

FERNANDA: E uma coisa da personalidade dele, ele topa fmtéo por exemplo, eu
faco os testes de leitura, os meninos vao e |édineniz para eles aprenderem postura, se
acostumarem com o publico, entdo eles vao la maefrem por um, escolhem o texto
que eles querem e fazem uma leitura para a cldspeis a classe comenta aquele texto
que eles leram. Entédo ele vai, ele pega o textiddie e 1& daquele jeito dificil, aquela
dificuldade toda para pronunciar, mas quando etesafie ele aponta a palavra pra mim
guando ele vé que aquilo ele ndo consegue mesreovidger, ele aponta a palavra, eu
fico do lado dele, eu falo a palavra, ele repet@ngo ndo esta bom eu falo de novo até
ele acertar aquela prondncia, sabe? Entdo € umlhcabssim muito mais de atencédo ao
aluno do que propriamente um trabalho pedagogicim, muito bem estruturado. Isso eu
posso te dizer na minha experiéncia, ndo tem.

P: Se vocé tivesse uma situacdo na sala de aula, om@ie alunos estrangeiros
estivessem presentes na classe, vocé acha queugaancaminhamento?

FERNANDA: Mais estrangeiros na classe, misturados? Maignggiros na classe? Nao
sei te dizer. Pode ser uma coisa boa, mas tamiséntasisa certa preocupacao por parte
do professor, pelo menos de minha parte, se essgwarios alunos dentro de uma classe
falando linguas diferentes e eu ndo pudesse tes@também a lingua deles, como eu
nao tenho acesso a lingua do Henrique, nem a lidguartur, isso me causaria certa
preocupacdo. Eu iria, com certeza, chamar a coagdene no0s teriamos que tomar
alguma providéncia junto com os professores, poégolita responsabilidade. Como te
falei, nds temos alunos especiais, temos alunospcobtemas de deficiéncia fisica muito
grave, problemas mentais, fora 0s meninos com TdoAy hiperatividade. Eu ndo quero
saber o0 que esse aluno tem, eu quero saber ogjoeedlaz pra sala de aula. Entdo assim
eu faco um paralelo com os estrangeiros. O quiaera dentro de sala? Ah, ele traz a
vontade, como o Henrique, ele traz a vontade depémsoal, mesmo lendo errado, mas
ele se diverte com aquilo, ele acha engracadop erdénos aproveitar iSso e vamos
trabalhar com o que o aluno quer trabalhar comeoetgitraz pra mim.



P: Vocé acha que tem um pedaco desse espacgo, umopedaempo nessa aula de
portugués pra trazer um pouco também essa divdesimdtural pra sala de aula?
FERNANDA: Muito.

P: Até uma mini-aula, um excertozinho de lingua me$azendo uma analogia entre o
vietnamita e o portugués pra que esse aluno némtseuma pessoa invisivel, sinta que
esta, de certa forma contribuindo e ao mesmo temptindo-se valorizado.

FERNANDA: Tem, tem espaco. O que acontece, Marilena, é gjuezes ndés vamos
deixando pra depois algumas coisas que a gente fpade porque vocé pega a sala
lotada com 40 alunos e tem aquele menino ali, n@ssaezes vocé esquece que ele esta
ali. Eu preciso ser bem sincera com vocé. As vemessqueco que ele esta ali. As vezes
0S especiais eu esqueco também. Vocé fica envobada a maioria.

P: Quantos alunos vocé tem em sala de aula?

FERNANDA: A gente tem nas oitavas, 45, vocé vé gue a spkr@ena, n0s estamos
dentro de uma sala de aula comum, vocé vé queaan8al é grande, n0s nao temos ar
condicionado, tem esse ventilador que vocé nao pigde porque faz um barulho
danado, que eu prefiro nao ligar.

P: a porta pode ficar aberta?

FERNANDA: A porta pode ficar aberta, mas os meninos nacagogiorque a tarde
entra sol, e ai alguns ficam com o rosto no sa@dem pra fechar a porta entdo a gente
fecha a porta, as vezes tem que fechar a jandbg &oa aquele calor danado, entdo os
meninos se agitam muito, os alunos da tarde sadonagjitados, porque eu tenho
experiéncia, a noite , manha e tarde, e realmeniteno da tarde € o mais cansativo,
tanto para o aluno quanto pro professor. Nas sétimda temos uma base de 35 e parece
que estamos recebendo mais alguns, quer dizeg, &he 40.

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A
PROFESSORA CELESTE, DE 12 a 42 SERIE DO EF, NAGISEIIl, EM 03/07/09

P: Celeste, vocé é professora do 2° ano do EF?

CELESTE: Hum, hum.

P: S&o criancas de que faixa etaria?

CELESTE: Varia entre 6 e 7 anos e meio. Agora 0 certo mesagsim 0 maior numero
de criancas é de 6,5a 7.

P: Eu gostaria de perguntar sobre essas duas alstnasgeiras que vocé tem na sua sala
de aula, a Juliana, do Peru e a Isabela, da I&dimo foi a chegada delas na turma, nao
falando portugués?

CELESTE: Juliana veio para o Brasil no ano passado, em,2f@@8natriculada no
jardim, a principio, falando espanhol, sem sabportugués, foi numa classe de jardim,
1° ano no espaco fisico do jardim aqui da 302,cegtéando chegou para mim ela ja
havia aprendido o portugués com os alunos do jardim

P: Aprendeu em 1 ano?

CELESTE: Em um ano, em menos de um ano. Assim, fala, tietcas por conta do
espanhol, claro, € normal isso, mas ela ja veanth portugués e que aprendeu com 0s
meninos porque 0s pais sdo dois estrangeiros, issfalam espanhol. Tudo bem. Em
relacdo a Isabela, ela no 1° dia de aula, foi upagto. Tudo novo, pais novo, professora
nova, escola nova, porque ela s6 havia estudattéliza

P: Ela veio alfabetizada em italiano?



CELESTE: N&o. Conhecendo algumas letras porque ¢é diferemte relacdo a
alfabetizacao la na Italia. Entdo ela conheciamablipiletras e algumas silabas simples, a
principio. E ela falava portugués, fala portuguésgpe a mée é brasileira e 0 pai é
italiano, entdo a mée ensinou. Ela sabia o italipm@ue € a lingua do pais em que
nasceu e estudava, e aprendeu o portugués em @magee @ mae era brasileira. Entdo
quer dizer, na realidade, eu ndo tive o impactoddas alunas falando soO lingua
estrangeira.

P: Vocé ja se deparou com situacédo em sala de audayacé tinha que explicar para
essas meninas algum ponto das atividades ou exeqcie elas ndo entendiam?
CELESTE: Eu acho que ja parei mais para explicar pros sulm que para elas, em
relacdo a termos que elas usam, assim termosqualiquando vocé forma as frases ou
quando ela vai participar de uma dramatizacéo, fgl@eum termo que os alunos néo
conhecem, que significa a mesma coisa, ndo estdami@ando de uma aqui agora para
dar um exemplo, mas elas usavam, as duas, algumsstgue usavam no espanhol ou no
italiano, muito parecido com o portugués, mas guesameninos riam, perguntavam o
que significava, entdo eu parei mais para expficas outros meninos do que para elas
propriamente dito. Tive que parar, l6gico, mas mtaro. Quando elas ndo entendem um
exercicio, ou |é e ndo entende o que é para farande? Mas muito pouco mesmo.

P: Vocé atribui que essas dificuldades sao por cbataéo saberem portugués?
CELESTE: Sim, sim. Alguns termos por néo saber.

P: Celeste, vocé ja teve alguma outra experiéncia @omo estrangeiro que nao falava
portugués em sala de aula?

CELESTE: Sim. No Centro Educacional 03, em Sobradinho,uewlifetora da escola.
Entdo, a escola funcionava com ensino médio notmata uma vez nds recebemos um
aluno assim da Argentingpoo) e, apesar de as linguas serem muito parecidas, as
dificuldades eram muito maiores.

P: Que idade?

CELESTE: 17 para 18 anos.

P: Vocé nota alguma diferenca?

CELESTE: As criancas, elas riem, brincam e entre elas nesvialos elas brincando
juntos elas aprendem com muito mais facilidadepmsttangimento, as vezes, de saber
ou ndo saber é muito menor do que com o adultdescknte, que ja tem assim a
concepcao, sei la, ele ja é bem mais... assimp@ramais solidificada a aprendizagem
dele ali entendeu? Ai € bem mais dificil, foi bemisrdificil na época. Inclusive quando
ia estudar para prova ou para alguma atividadenassi grupos, era muito problerag
porque a impaciéncia dos outros componentes daogeup necessidade de auxilio do
aluno estrangeiro.

P: Por qué? Esse aluno de 17 anos precisou de nuxitiooa

CELESTE: Muito. A necessidade dele. Mais impaciente. Muttpaciente. E enquanto
ISSO acontece 0 inverso nas séries iniciais.

P: Como vocés contornaram esse problema na época?

CELESTE: Na época, a primeira oportunidade foi chamar @s (pau) eles estavam a
servico também, ndo eram brasileirgsy) fazer a entrevista, conversar com os pais, e
depois, num segundo momento, junto com aluno pasggade curricular, as matérias
para que eles pudessem observar a diferenca, denestadava 14 e como ele estudava
aqui no Brasil, os projetos que eram desenvolviddsrma de avaliacdo, entédo tudo isso
a gente deixou bem claro para os pais. Em contrdpacom os professores a gente
pediu assim um pouco mais de atencao, porque coamotermas muito grandes, 46, 47
alunos, entdo é dificil o professor estar dandotanaiencdo individual e havia o
constrangimento, como eu falei, da participacdaldno em sala nas atividades tanto de
grupo, quanto o professor dando aula para expidaido. Entdo a gente solicitou aos



professores, junto com o pessoal da coorden@aeaodar um pouco mais de atencéao, e
qualquer informacé&o ou qualquer dificuldade que fodee suprida, demonstrada de uma
forma, passasse para coordenacdo para ajudar eénambs marcamos um dia na
semana, que esse aluno ia no periodo contrari@, faaer atividades junto com a
coordenacdo, entendeu? Porque ai se ele ndo esgenalgum enunciado de alguma
qguestao ou algum texto ou alguma pesquisa queaeasspr feita, a coordenacéo ajudava
entendeu? Porgue outra lingua, mesmo que tivedsausia assim muito parecida, mas
algumas coisas teve necessidade um acompanhamaistalenperto, individual mesmo.
E ele ia com todo prazer do mundo, até gostavatiassideo, as meninas ajudavam as
coordenadoras a responder 0s exercicios, a expliela saiu assim tendo aprendido bem
o portugués no final do ano, ja falava com desédunkal

P: E como foi com as alunas estrangeiras?

CELESTE: Hoje a gente aqui conversando, e rememorando lerdetio das meninas,
sao excelentes alunas, as duas meninas, e deagepeliterenca fez com que o interesse
em aprender, em participar, fazer as atividadesle, tcomo um desafio, entendeu? Eu
sinto hoje tanto a Isabela quanto a Juliana, urafidesa vida delas e que elas queriam
mostrar que eram capazes, ndo com consciéncia goetps sado pequenininhas,
entendeu? Entdo nossa! Fazem tudo para acertasentsm, né, na sala de aula. Eu fiz
com elas no inicio do ano, com a dificuldade questava de relacionamento entre elas e
as outras criangas, assim, elas se isolavam nocoproem constrangimento mesmo e
pavor de ndo dar conta de conversar, nao dar denparticipar das brincadeiras e ai eu
olhando aquilo e pensando que o tempo ia melhodar, ai um dia eu tive uma idéia de
ter aula de espanhol e de italiano, depois doiea@co minutinhos, entdo sentava na
época, no comego com 0S meninos no chao e entapakavras basicas mamae, papai,
contar de um a dez, por favor, abre a porta, vquaolro, va ao banheiro, alguma coisa,
essas coisas bem faceis, ai eu come¢ei)am dia uma ensinava espanhol, outro dia a
outra ensinava italiano. Pronto! Foi uns 05 diasarh 05 dias.

P: Entdo ja estdo entrosadas?

CELESTE: E muito engracado porque, por exemplo, quanderdegentra na sala,
professora, que na ltaliandaestra(ii) oubuenosdiasou buenadardes ai entdo eleg..)

0 que que aconteceu? Esse vocabulario basico dedsalaula, que elas estavam
ensinando para 0s meninos, eles passaram a utaw. guando chega alguém na sala que
eles vao cumprimentar, eles usam sabe, ai ohéhojdia de usar o espanhol! Oh! Hoje é
o dia de usar o italiano. Muito lindo. Muito boniio mesmo e agora a Isabela esta
ensinando um hino da Italia para eles, e é bouit® melodia facil de cantar e tudo, de
aprender, esta ensinando. E a Juliana disse queprender com o pai dela para ensinar
depois.

P: E como vocé vé a reacdo dos pais, vendo essagasiaom este progresso em sala de
aula?

CELESTE: A méae da Isabela é assim, ela foi... ela ficopr&sa da mudanca da menina
em relacdo aqueles primeiros quinze dias de emiers® e de ensinar e tudo. Engracado
que tudo mudou, inclusive a questdo da escritaprdanizacdo, que acho o medo, o
impacto da chegada, assim meio que nervosa e hae, € o caderno mais bem
organizado, € a letra mais linda, os erros ortagpsf troca de letra, mas por conta do
som da letra, entdo alguns sons é claro o S, lguhsasons elas trocam mesmo, F, V,
além de ser uma troca normal no portugués, por gleevai falar faca, escreve vaca ou
vice versa, vaca escreve faean) . Inclusive eu vi, a Juliana ela é intérprete, glaando

0 pai ou a mée vem, € muito engracado, tem queowir ela porque ai a gente conversa
com os pais dela e fica traduzindo do portugués paspanhol, algumas coisas pros pais



entenderem. Tanto que eles evitam assim muita cemveorque ndo dao conta de
entender.

P: A Juliana com certeza, mas vocé sabe se a |salagi®m a lingua italiana com o pai?
CELESTE: Eu (ooo) conversei com a mae das duas e falei da import@uesera para
ela manter a lingua, tanto do pais de onde elaenagganto o portugués, porque o
portugués ela ja tava aqui convivendo. A Juliata éspanhol em casa porque pai e a
mae, né? E a mae da Isabela disse que desde gazarheao Brasil, em casa, a familia,
2 irmaos da Isabela, o pai e a mée, 5 pessoa®dkntasa, so falam italiano.

CELESTE: Ideal. S6 que na minha opinido assim, pelo poumoeay convivo com 0S
dois, eu acho que o pai ta aprendendo muito mgm®rtugués do que mantendo o
italiano, entendeu? Eu acho. Porque ele convergacamigo, pergunta algumas coisas,
e a gente né? Entdo assim no nosso convivio, agoraei em casa.

P: Inclusive se os pais aprendem a lingua do paiguamestdo vivendo é também um
estimulo para os filhos, néo é?

CELESTE: Para ela aprender, no caso, né? Eu nao to tenttepra assim, questdes de
gramatica, a gramatica em si, a questao da leitiaréala, eu ndo estou tendo problemas
com elas, de jeito nenhum, a ndo ser a troca des)egue quando vai... ai vem o caso da
escrita, o Unico problema, que ndo considero ngrawe, na troca de letra, é s6 na parte
escrita porque na oral, ha troca, mas entende, né?

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A
PROFESSORA MIRIAN, DE PORTUGUES DO 1° 2° E 3° ANO® EM, NA
ESCOLA IV, EM 03/07/09

P: Vocé poderia relatar alguma experiéncia com asoalehineses Marcos e Vivian?
MIRIAN: Foi solicitado aos alunos de toda turma, que ekllhessem em casa,
fizessem uma selecdo prévia de um artigo, de urtieiajyode qualquer texto para que
eles lessem em voz alta para toda turma. E eu auhi® interessante que o Marcos, ele
se prontificou, ele leu a reportagem dele, queausice foi sobre a gripe suina. E ele leu e
explicou por que ele escolheu aguela reportagem, Adéurma toda ficou prestando
atencao e aplaudiram, porque para ele foi um degafi. Tanto a parte oral e quanto a
parte da leitura dele também, porque eles encontraitas dificuldades, até na questao
também de interpretacdo, porque ele leu e expliEpois 0 que ele leu e porque ele
escolheu. Entdo, eu vi isso dai como um desafigysogeralmente eles, pelo menos
assim, nessa parte de historia, portugués, geagedisooo) tém uma dificuldade maior
por causa do vocabulario para interpretar issoAlgiente percebe também que na parte
de matematica, quimica, fisica, eles se saem meflaoparte mais logicaoon) NOs
parabenizamos o Marcos por isso, porque eu seatiogassim um desafio muito grande
para ele. Além de ele estar la na frente, né? RRonquitos tém vergonha de ir até a
frente. Ele foi até a frente e leu, né? E explitalo o que ele entendeu direitinho e eu
achei assim maravilhoso. A Vivian ndo, ela naoNas o Marcos, ele foi.

P: Foi um desafio, nao foi?

MIRIAN: Para ele eu acho que foi assim uma barreira ilogive ele ultrapassouon)
N&o era um texto muito pequenininho ndo, sabe? Sod@lunos prestaram atencao, né?
Ele falou com aquele sotague, né, que eles témfdilassim que eu achei incriveboo)

E a gente observa também que ele sempre tem uro aksim (...) no caso la é o
Eduardo, que serve de ponto de apoio para eles|noffsive esse aluno estava até
estudando chinés para poder ajuda-los, né?



P: Professora, vocé vé a necessidade desses alusszggra por um curso prévio antes
de serem inseridos no sistema de ensino?

MIRIAN: Eu acho que sim, porque a dificuldade é grande.

P: As linguas sédo muito diferentes.

MIRIAN: Muito. Muito. Muito. Muito. S6 a grafia, né? Euhacporque inclusive no
conselho de classe passado nos estavamos atéofaamgpeito disso. Ou uma coisa
prévia ou paralela, né? Uma aula de reforco arta§ a gente ndo sabe até que ponto a
familia aceita, né? Porque o que foi comentadoomseiho,(ooo) eles preferem investir
mais no trabalho do que na escola.

P: A familia precisava ter a visao clara que issméoeneficio, né?

MIRIAN: E verdade, né? Eu acho que a cultura deles é rmattalho, né? A cultura
chinesa que é muito trabalho, né? Eles trabalhaitonttiai, as vezes essa parte escola,
né? Para familia ndo é tdo importante que ele teaba acompanhamento, né? Que ele
progrida, né? Mas no resultado deles do 1° bimeasa® matérias de exatas eles foram
bem. Nas matérias que exigem um pouquinho maisodabwulério e interpretacéo eles
tém mais dificuldade.

P: Com certeza. Vocé estava falando a respeito do®sique deveriam ter uma atencéo
e mais (")

MIRIAN: Fica dificil a gente dar um atendimento mais iithializado para eles pelo
namero excessivo de alunos em sala de aula.

P: Quantos sédo Miriam, geralmente?

MIRIAN: Ah! Uns 38, 40, ndo menos que 40, né? Talvezssefteito da mesma forma
gue é feito com os alunos que sdo deficientes,s§aoe.no) que o nimero de alunos é
menor em sala, né?oo) talvez desse para gente fazer um trabalho melhor esses
alunos, né? A turma que tiver o aluno estrangeino tm nimero menor de alunos em
sala de aula.

P: A dificuldade que os alunos encontram em salaul@ &océ acha que tem outra
forma de sanar a ndo ser passando pela aprendizigéngua portuguesa?

MIRIAN: Ah! Eu acho que o principal! Fundamental! Fundaiaeé o aprendizado da
lingua portuguesa. E a ferramenta bésica. E anfiertsa mae disso dai, porque se eles
estdo num pais, de lingua portuguesa, né? Quedttelto na lingua portuguesa, se eles
nao souberem, vao ter muita dificuldade de comgéamaAté de elegon) entenderem
também a comunicacdo, ngo) Ai teria que ter uma aula de reforco, ou o sistdma
ensino oferecer alguém que soubesse a linguagpanaudesse nos ajudar, né?

P: Um mediador, um intérprete?

MIRIAN: Um mediador. Exatamente, né?

(ooo)

TRANSCRICAO _DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM O
PROFESSOR SOCRATES, DE SOCIOLOGIA DO 1° 2° E 3°OSNDO EM, NA
ESCOLA 1V, EM 03/07/09

P: Professor Sécrates, a questao que estd sendadaléca do aluno estrangeiro que
chega a sala de aula sem a ferramenta basica gusmgua. E a escola garante pelos
meios legais a matricula desse aluno.

SOCRATES: E interessante ver esse aspeeto) que atinge boa parte das escolas, no
na sua maioria, mas sempre tem um numero reprégerda escolas que tem um aluno
estrangeiro. A gente esta falando do aluno estiemge?

P: S&o 284 esse ano nas escolas no Distrito Federal.



SOCRATES: Certo. Bem, quando um aluno brasileiro vai estmdan outro pais, como

é feito isso? Esse aluno, antes de iniciar o cousparalelamente ao curso, tem o curso
de idiomas.

P: Exatamente.

SOCRATES: E ponto final. O problema ja esta resolvido hatmtempo. S6 que as
pessoas ndo querem usar as ferramentas certas.aldsse deveria frequentar num
horéario de aula a matéria que ele aprende no ens#alin, as matérias diferenciadas e no
turno oposto ele deveria fazer um curso paraleldidenas, como se eu fosse estudar na
China, ou no Japao, na Alemanha ou na lItalia, euteoque ficar 03 meses estudando,
antes ou durante.oo) O aluno antes de ingressar na matricula, eleeva garantia de se
matricular, mas ele vai ter que ter um coeficiedgeendimento para comecar a iniciar,
porque o professor tem 40 alunos, ele tem 600 alungma escola e 01 ou 02
estrangeiros. Ele ndo pode parar sua pratica pgitagdara direcionar a ele.

P: E também causa uma situacdo de angustia pardesgoo, ndo fazer absolutamente
nada por aquele aluno.

SOCRATES: O professor ja esta tdo preso aos seus dilemasb&emas que ele sabe
que aquele aluno ele vai ter outro tipo de apraw@into que vai ser presenca em sala de
aula, comportamento, e caso venha fazer uma aliejdeai fazer em parceria com
alguém para auxiliatooo) Entdo, o professor ndo se preocupa muito, elalddodevida
atencdo, porque ele tem uma maioria absoluta d®slgue ele tem que dar orientacao,
gue sao os alunos nacionais aqui, os brasileié®sEsses alunos estrangeiros, facilmente
a Embaixada do pais de origem dele deve se comf@praeisso como a hossa
Embaixada se compromete junto com a instituicAocadanal. Eu trabalhei no
Ministério das Rela¢cbes Exteriores e € assim oeggliotento. Agora, se a Secretaria ndo
estd preocupada, ndo vai sobrecarregar o profeBatendeu? Em alguns casos, em
escolas de exceléncia, que a gente pode dizer,esé@olas proprias para alunos
estrangeiros, com professores poliglotas, com gsofes capacitadog;oo) entao,
prepara-se, cria-se uma escola desse tipo e Bréeiti esse perfil, porque Brasilia tem
organismos internacionais, Brasilia tem EmbaixadBsasilia tem instituicbes
educacionais que recebem alunos estrangeiros & alsg®s muitas vezes sdo pais de
familia, que vém com seus filhos. Ai o que elesa@locar? Vao colocar na Escola das
Nacdes Unidas, na Escola Americana, escolas parésu de alto custo, que é
direcionada pras familias privilegiadas. Agora etgpnto: A onda que esta acontecendo
no Brasil inteiro, principalmente nas grandes eapide levas e levas de alunos, oriundos
da China, de Cingapura, da Coréia...

P: Da Bolivia

SOCRATES: E. Da Bolivia também, né? No caso do DF, os tatios vd0 muito mais
para Sao Paulo, porque € um centro comercial, cpnddutivooo), mas eu acho que a
solucéo é clara. E evidente. Ja existe, vamos ahassam, uma dinamica que ja foi feita,
outros paises fazem. Entdo € sé pegar os estudmsddoem resolvidos e aplicar aqui.
N&o vejo nenhum problema. Agora, eu vejo que @ f@dt vontade politica. Entendeu?
Porque 284 alunos, como vocé disse, ndo equivaléz®mil do DF.

P: Mas eles estéo nas escolas. (!!)

SOCRATES: E. Mas € um numero insignificante que os realizeslade politicas
publicas do DF ndo estdo interessados. Agora, cafega a quem? Ao professor. O
aluno, ele ndo se sente motivado, ele até se smiieado para conversar com o colega,
para aprender, para se aproximar do colega, magand@prender a matéria.

P: O senhor ndo vé essa motivacao neles?

SOCRATES: N&o. Até mesmo porque o instrumento que o profesgoé o que? Ah!
Passar a méo na cabeca, dizer: ndo... E... Vodéda, eu vou te dar mais pontos pela
presenca, eu vou te dar o ponto... Ah! Vocé faz tarefa com o fulaninho, que no final



das contas € o outro que faz a tarefa e ele séaolmome dele, e ai ele tem aquela nota
mediana, aprovada, que € isso que ele pede pompedprios pais sabem da situacao
dele, que ele tem dificuldade com o idioma, quepas devem saber que a escola néao
oferece nenhuma alternativa. Entédo, ele tirandota, mue no final € aprovado por ser
aluno estrangeiro, faz com que a familia, ele eoatgais e até a propria Secretaria de
Educacéo se sinta, né, aliviada. Diz assim: E wmcah menos. Ja saiu do ciclo escolar.
Infelizmente é isso. Agora, esse aluno pode sealumo interessante para escola, para
criar diversidade, para trazer a questdo do mitlii@lismo, né? Estamos numa época de
globalizagdo, sabemos exatamente os efeitos dispopcesso migratério e ndo quer
aproveitar isso. Ai eu vejo assim, eu vejo com €éesa interesse da Secretaria, 0
interesse das escolas, o interesse até dos pnafessaté dos alunos de querer resolver
esse problema. Infelizmente € um problema pequam mfo esta na lista das
prioridades. Torna-se um problema s6 académicemtifico e ndo um problema de
politica publica.

P: A escola é que tem que dar uma resposta paradadeiené? Ela esta inserida num
contexto politico também.

SOCRATES: Eu vejo que também é uma perda significativa ppesses alunos, vindos
de outros paises podem trazer um tipo de conhetonmre aqui talvez nio tenha. E
préprio da realidade deles, né? Talvez o conhedortastérico, talvez um conhecimento
cientifico, no sentido das ciéncias da natureza Hiés tiveram uma bagagem que talvez
dentro da casa deles eles tenham e eles ndo censsgLcomunicar com a gente, né?

P: Ha essas correntes migratdrias por conta dessa(Hpv

SOCRATES: Configuracdo do mundo, né?

P: De globalizacdo, de crise que esta trazendo essasites migratorias. Entdo a gente
nao pode fechar os olhos a essa realidade.

SOCRATES: Cada vez mais que se esquece esse problema, gomse esse tipo de
situacao por debaixo do pano, vai criar uma coréexjié propria da histéria, que ja
mostrou isso, que é a xenofobia, né? Comeca paknbamento do outro, para depois
vir com a intolerancia, para partir para agress$siod, agressao verbal, agressao moral.
Quer dizer, por que acontece isso? Ah! Porque scod@eco o outro, né? E (...) Pessoas
que tem (...) sei l4 relacdes afetivas: ah! Euaydstfulaninho. Ele é chinés. Ah! Mas ele,
a minha casa ele nao frequienta, ele ndo parti@partesmos espacos, eu nao dialogo.
(coo) Eu vejo dessa forma. Infelizmente, né? E uma fmroeito pequena para os olhos
dos dirigentes politicos é (...) € muito pequenies B&o conseguem enxergar e ai eles
ndo se dao conta e ndo se interessam, né? Elesaaipam mais com dados maiores,
como numero de alunos que evadem, numero de atjuesepetem, numero de alunos
que estio fora da idade escolar para idade etéf?sk- nesse ponto.

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM O
PROFESSOR JOSELITO, DE FiSICA E QUIMICA DO 1°, 28EANOS DO EM, NA
ESCOLA 1V, EM 03/07/09

P: O senhor ja tem experiéncias anteriores com alestoangeiros?

JOSELITO: Ja, tem mais de cinco anos que a gente tem athinosses

P: Que problemas eles apresentam quando chegam benmadingua?

JOSELITO: O grande problema é que eles tém que comecar rdp aecomecam a
aprender a falar, geralmente um amige:) comeca a ajudar, mas eles ndo entendem
nada no comeco € como se eles estivessem aqustpor e



P: O senhor pensa que tem alguma atitude que a gsoddaia ter, ou mesmo em nivel
de secretaria, que pudesse prevenir esses problemastdo tomar atitudes antes desses
alunos chegarem a escola?

JOSELITO: Acho que eles deveriam passar por uma lingua assinmtercambio entre
chinés e portuguéscoo), mas, que eles tivessem um portugués basico cemaniglés
basico para que eles pudessem interagir antes tdar eaalmente na matérigon)
Deveriam ter assim a matéria basica de portugués, depois eles entrassem aqui,
porque acho que o grande problema é que ele écolatto como se fosse normalmente
aluno capacitado.

P: Comenta-se que eles sdo bons em matematica.

JOSELITO: Acho que é pela cultura chinegay). Eu percebo que esses alunos tém um
aspecto muito bom na exatasio) La na China eles devem explorar muito essa area do
raciocinio logico, essa parte mais cientifica.

P: O senhor tem alguma estratégia em sala de awdafgmer com que eles entendam os
enunciados, que geralmente constitui uma dificid@ad

JOSELITO: A estratégia que mais da certo € um colega) que senta ali do lado, € o
amigo que ele conversa que acaba passando os sO0Higeve outro processo que deu
muito certo. Foi um chinés que estava avancadmteapretacdo que pegou um colega
gue nédo sabia nada, - ele entendia o que eu faltr@a@luzia para o colega - ai, ele fazia o
exercicio, mas tinha um problema: ele ndo se deseny muito na lingua portuguesa.
Ele quase (...) o cérebro dele ficava esperandotessucado, o outro que também jé tinha
sido meu aluno antes, se virou mais com a lingua.

P: Ha alternativa.

JOSELITO: Eu te falei, eles sdo arremessados aqui, tem ejugdb uma triagem,
levado ele para um canto, passado primeiro porreesgento para depois ele voltar, mas
nao é verdade, a gente ndo € prepagadp

P: E eles falam a lingua inglesa ()

JOSELITO: Inglesa, ndo dominam essa lingua nossa, com akyugente até tentou
falar, mas nao funcionou muito ndo. A melhor eégit foi essa de colegas ou chineses
mais avanc¢adagsoo) na lingua.

P: Professor se ha uma cooperacdo dos colegas endesalala, esse aluno tem mais
chance de avancar?

JOSELITO: Tem, pelo menos aqui eu acho que mais da gert9.vi que o brasileiro
tem um espirito muito solidario, entdo a gente teéio esse problema de etnia, 0S n0sSs0s
alunos os ajudam também.

P: Uma coisa muito interessante foi esse fateé) que o alunowoo) consegue se
comunicar com o colega estrangeiro?

JOSELITO: Eles tém uns codigos. Eu tenho aluno que estélasio mandarim que
ficou muito amigo de um chinés, mas eu néo sejagénivel ele estd no mandarim, mas
no resto a gente vé que € cddigo. Eles vao se doamaio (ooo). E vejo muito essa
amizade de cddigo.

(ooo)



TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM O
PROFESSOR MOISES, DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGWO 1°, 2° E
3° ANOS DO EM, NA ESCOLA IV, EM 03/07/09

P: Professor, antes de falarmos da sua experiénmeaoscalunos estrangeiros, eu pediria
gue o senhor relatasse como surgiu a idéia desse de adaptacdo a lingua portuguesa,
no turno contrario as aulas, para estes alunos.

MOISES: (o) Na verdade é o seguint@oo) surgiu isso aquioo) devido a
proximidade fisica da feira dos importados, ondeuhr indice elevado de chineses,
coreanos, né? E eles, uma vez sabendo da existfm@acola e sendo a escola uma
instituicdo aberta a comunidade, entdes) nada mais coerente, né, que a escola
absorvesse essa demanda, né? Eles procuraramna aé€oE aqui na escola o pessoal ja
sabia da minha experiéngian) com o estudo de lingua inglesa, né? E como, naquel
momento, eu estava a disposicdo, mais de reforghsseram: O candidato € ele. Ele &
gue ja esté eleito, que vai cuidar desse pess&alEntdo ndo é, nao foi e ndo esta sendo,
e acho que nédo sera uma tarefa facil. Por quéu@axjste uma barreira muito grande
da lingua(ooo) Ndo é nem uma barreira. E um paredé@ec) Porque é completamente
diferente, né? E nem todos, quer dizer, a idéi@ahera que a gente pudesse usar 0
suporte da lingua inglesa. Até que eu uso com algue tem alguma no¢do. Nem todos
tém. (ooo) Eu tenho alunos que estdo aqui no Brasil ha dds, meses. O que esses
alunos sabem de portugués? Absolutamente nadeo,Eido é que a gente trabalha?
Primeiro, né? A primeira dificuldade que eu tive.fdzu pensei assim, eu vou procurar a
Embaixada da China, né@oo) A Embaixada da China tem todo o interesse, eugpens
comigo, né, de prover alguma ajuda aos cidadaes dele estdo aqui no Brasil e tudo o
mais. Olha, foi uma grande decepcao. Primeiro, ymrgu ndo conseguia falar com
ninguém. (ooo) Até para falar inglés na Embaixada eu tive diflagle, porque nao
encontrava ninguém. A pessoa que falava inglésersava na Embaixada, né? Por fim,
eu consegui, depois de varias tentativas. E qual foeu desapontamento, quando esta
pessoa, que era tida como adida cultyfaty assim me orientou: Vocé vai numa livraria
e Vé se encontra algum material, alguma literatduadisse— Mas eu imaginei que a
Embaixada tivesse. Por qué? Porgue vocés recebem diplomatas |4 genorile vocés,
que chegam aqui no Brasil e precisam aprender gudinVocés devem ter algum
material— Ndo. N&do tem ndo. E pronto! Resultado: Eu quegue(...) ai (...) eu busquei
no site, né? Eu vou deixar até uma cépia com veséedmaterial.

P: Esse material tem ajudado?

MOISES: O site tem nos ajudado muito. E um site que ewoles para ensinar
portugués para chinés. Entdo, diariamente eu wagb coisa desse tipo, né? La no site
vocé tem diversas (...) digamos assim (...) moddéd de palavras. Por exemplo: essa
que eu trouxe agora foi com relacdo a banheirey Eles pegam todas as palavras
relacionadas a banheiro, né? Xampu, sabonete en@ogsie mais, né? E também tem a
pronuncia, como se fosse portugués, né? E ai élgsedentificam. Eles véem armario,
né? Sabem gquevéenchensabem que é armario. Por qué? Porque ja queta ig@m tem

a figura para mostrar do armario, tem pelo menosme da palavra em chinés. Isso tem
nos ajudadagnoo) Outra forma que a gente encontrou, ha um livrofqueditado aqui no
Brasil préprio para chineses aprenderem portugeése livro comega mesmo do ‘bé-&-
b&’. E eles adquiriram esse livro, né? Entdo, uartepa aulaoo) para esses iniciantes,
que sdo aqueles que estdo aqui ha dois, trés medassil, 0 que eu faco? Eu trabalho
(ooo) essas paginas que eu trago diariamente da inteomtassuntos diferentes, né? E
trabalho também esse livro do ‘bé-a4-b&’. E ‘pg,mépo, pu’. Quer dizer, toda palavra
que a gente insere para eles, uma palavra nosafaglem essa relacdo com essas silabas.



E como se fosse uma crianga aprendendo, e de faté?éUma crianca mental, quer
dizer,(ooo) n@o aquela crianga fisica, mas, uma crianca médinglisticamente falando.

P: Aprendendo o alfabeto.

MOISES: E eles comecaram aprendendo o alfabeto. Tantoodiwo ja traz, né, as
vogais, as consoantes, né? E eles ja identifica@rsuapreendentemente, eles identificam
bem, né? Fazem muitos questionamentos, porquegaalimpelo fato de ser uma coisa
dindmica, o “r", que ora tem som de “RE”, ora tesmsde “AR”, né? E vai por ai. Entéo,
isso eles questionam demais. O “c”, que tem sorfcéé tem som de “c&", NnéRon)
Entdo, quer dizer, a dificuldade que a gente tessanéase, por exemplo, de dar uma
explicacdo dessas, muitas vezes fica assi@tha! Ndo se preocupe, vamos deixar para
outro momento que vocés vao entender. Por quéu®o@o adianta a gente falar de
uma coisa que eles realmente ndo tém a menor dapaaile assimilar. Entende? Mas eu
diria o seguinte— Que eu estou muito satisfeito com esse trabalbmue eu estou
vendo o resultado. Eles estdo progredindo, entehel@?interesse, realmente. Nao todos,
né? Mas de um modo geral, eles tem interessg.Naquele dia que vocé esteve na sala,
eu estava trabalhando com alunos que estudam acamtd o dia, que foram (...) na
verdade eles foram colocados em séries do ensidmnpdr conta do curriculo que eles
traziam de la@woo) SO que isso ndo deu certo. Nao deu certo peldrdegu Porque os
alunos que comecaram a fazer o primeiro ano domensédio, né? O segundo ano,
depois da 82 série. Eles ndo tinham base nenhulirgda portuguesa, entdo comecaram
trabalhando o contexto.

MOISES: Entédo o que foi que acontecqu?:) a Coordenadora aqui penseu®lha de
repente o Moisés vai poder ajudar esse pessod.f&a Eu estou fazendo um trabalho,
que também me surpreendeu muito. O que foi quez®eu Na verdade eu peguei o livro,
gue eles trabalham no dia a dia, e pedi para qselessem um paragrafo. Que eles até
conseguem ler, né? Tropecando, e tudo mais, o queugal. Mas ai, em seguida eu
perguntei— O que € que vocés entenderanl@ada. Nada! Um paragrafo mais simples.
Foi ai entdo que eu tomei a decisdo de retroagif. Vamos trabalhar com esses alunos,
0 que esta faltando. Eles ndo sabem o que estdo, lefes ndo sabem o que estédo
falando. Eles ndo entendem, né? Ai, o que a gem®eRetroagiu. Eu fui buscar um livro
da 52 série,{on) tirei cépia, bonitinho, e levei para eles um texté? Uma estoria bem
elementar, uma coisa assim muito fantasiosa, n@elés|contos de era uma vez, nao sei
0 qué, na.. na, na... Resultade:Surpreenderam. Entenderam! Por qué? Porque é
exatamente o que esta faltando para eles. Entéw éoque a gente trabalha? A gente
pega um paragrafo, nézo) Comeca paragrafo por paragrafo. A gente |é. Heml
também em seguida. Qual é a dificuldade? Eles paatar:— Ah! O que quer dizer
apressado? Ai eu vou explicar. Enceno o que ésgutesO que é uma enxada? Ai eu
vou la e desenho o que é uma enxada, entende?

P: E se ainda assim eles ndo conseguirem entender?

MOISES: (coo) Na hora n&o tenho como explicar, né? Ja acontéaeudisse: Olha,
vamos deixar isso aqui a parte. Quando chegara mamento a gente retoma isso aqui,
porque vocés vao ter mais subsidios, que vao plissib entendimento que agora néo é
possivel, né? Entdo, eu fiz uma avaliacdo. Nas¢anibs 04 encontros, né? Dessa forma,
com esse pessoal que esta matriculado no curstaregyprogresso deles e a satisfacéo,
principalmente, foram surpreendente, né?

P: Que maravilha!

MOISES: E eles falaram o seguinte: Olha! Era exatamenigu® a gente estava
precisando. E eles ainda trazem dicionario chimgstgués. Naquela hora alioo)
aparece alguma coisa que eles ndo conseguem e tpral@m ndo consigo explicar, né?
(o) Em func@o néo sé da limitacdo que todos nds temas, em funcdo também do
vocabulario deles. Como é que eu vou explicar oégs@udade, por exemplo? Oh! Teve



um dia que eu fui explicar platonismo. Como é gaeévexplica platonismo para um
estudante, com formacao oriental?o) E falando de Platdo, como filésofo ocidental?
Quer dizer, eu ndo consegui nadat) Porque tinha a expressdo “amor platdnico”. Ai
eles perguntaram: O que € isso? Amor platénico? Eu tentei explica&? Através,
exatamente da filosofia de Platdo. Mas, eu tenhezz absoluta, que n&o ficou a coisa
bem consolidada, e por razdes 6bvias, ndo €? Atpip@les devem ter os Platbes deles,
milenares, né? Com visdes completamente difereqesjue Platdo € uma coisa
ocidental, ndo é?

P: Em relacéo a idade da cultura é até recente.

MOISES: Exatamente! Até muito recente, néa) Entdo, é um trabalho que a gente (...)
eu fico satisfeito de poder estar participande.,) Foi uma demanda da escola em fungao
do fato de a escola ser uma instituicdo abertaraucmiade. Surgiu uma demanda, e que
a gente, bem ou mal, esta tentando suprir, entepdg?0 lado que eu ach@oo) um
pouco, digamos assim, desestimulante, € porque v@aé&em ferramentas para medir,
como tem no curso regular. Vocé pode, a todo o mam@erceber a evolugéo; vocé
aplica um questionario, vocé aplica uma avaliagao, é? E ao passo que, por enquanto,
iSSO ndo é possivehon)

P: E verdade.

MOISES: N&o é? N6s ndo temos uma metodologia especifisaca\trabalhamos com
isso. E a primeira vez. A gente ta fazendo (rantio leite das pedras. Na verdade € isso,
né? E que eu espero que o final seja um resultadg bomo a gente ja teve alguns
sinais.

P: E estd muito no comeco ainda?

MOISES: Olha, n6s comegamos a trabalhar no inicio desier&®uoo) Entdo, esta no
comeco sim(oo) Entdo, tA muito cedo ainda para dizealha! Ta um sucesso. Nao. O
que a gente pode dizer assim em termo de aval&gée esta havendo um progresso. Ta
sim. Porque, por exemplo, eu tenho um aluno, acieoete fazia até engenharia la, né?
Ele fazia engenharia. E um cara que a gente véegueerto preparo, € inteligente e tudo
0 mais, né? E essa pessoa nao falava nada, absehi¢anada. E a gente ndo conseguia
se comunicar. No inicio o que é que eu fazi&u digitava no meu computador algum
texto, né? Trazia o disquete ou entdopEm-drive Ele trazia o notebook dele, inseria la
um programinha da Google, e colocava para traduziy Ele fazia a traducéo pro chinés
e entendia perfeitamente, né? Foi assim que a gentecou a se comunicafon) A
gente comecou desse jeito. Hoje eu trago isso pgss$o atividade para ele la no quadro,
ele vai |4 e em portugués mesmo respondené?Esse livro ajuda muito também.

P: Fale um pouco mais deste livro.

P: Como que o senhor chegou a esse liya3 E aqui do Brasil?

MOISES: E aqui do Brasilooo). Mas foi escrito por um chinés que ja estava aqui n
Brasil ha muitos anos que se preocupou em prepagar livro voltado exclusivamente

para comunidade chinesa.
P: (coo) MOIisés,(ooo) ndo tem um caminhozinho mais facil para eles?

MOISES: Olha! Eu n&o vejo (...) ndo tem como, néo témo) Uma prima delegnon) que
nunca tinha estudado aqui no Bragilno) sabe falar, mas néo sabe ler. Por qué? Porque ela
estudou em caséyoo) Alguém que ja sabia e comegou a ensinar. SO quedel tinha uma coisa
sistematizada, né? Entdo, ela ficou sabendo queni@ gava trabalhando, ai ela veio me pedir
para participar das aulas. Claro! Sera um prgzenh) Eu acho que € por ai. Tem que comecar
por algum lugar, né@oo) ponto de partida. E eu acho que a gente ta nanbangerto. Até que
apareca outro, né? Por enquanto é esse, né? Nmmpsscreditando(oon) A escola € e deve

ser uma instituicdo aberta a comunidade, né? Quer, @ que surgir de demanda que for para
educacdo das pessoas, ela tem que dar algumateesp@8(coo) E eles estdo evoluindo.
Aquele aluno que chegou aqui sem falar absolutameada ja se comunica comigo.

(ooo)



TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A
SUPERVISORA PEDAGOGICA DA ESCOLA |, REGINA, EM 18M9

P: Regina, quando os alunos estrangeiros chegam raquéscola como é feita a
distribuicdo deles na turma?

REGINA: Eles jA& vém com esse historico escolar dos paisks. Ai é levado na
Secretaria de Educacao. La eles fazem o estudauemigel esse aluno deve estar,
(ooo) ai esse estudo volta para a escola e nds inseeisges alunos nessas turmas.

P: Acontece caso em que o0s alunos ndo acompanham?

REGINA: Acontece.

P: Ha reprovacao, Regina?

REGINA: Olha, n6s ndo tivemos ainda reprovagae,) porgue ndos temos aqui a
chamada recuperacdo continua ao longo desse ppaE#sio, quando a gente
percebe que o aluno esta tendo muita dificuldasi@rofessores centralizam e focam
mais esse alunqpoo) apesar da questdo de a lingua ser um impedimersse d
avanco, os professores dao esse olhar mais atestealuno.

P: E a barreira linglistica@oo) Como é que vocés controlam esse problema?

REGINA: E incrivel, eles tém dificuldade de aprender, smgomunicam muito bem,
entdo na sala de aula € como se fosse um aluncaharomo se fosse um aluno
brasileiro. O professor ndo vé tanta dificuldade; \&ai ver dificuldade maior na
questao dos exercicios, das atividades mais eldé®ra o professor vai diagnosticar
esse problemanoo), mas, os professores fazem as atividades quemassaragir
esse aluno para que ele possa de alguma formadap&guele contetdo, e as coisas
vao indo positivamente. Ndo vemos muitos problemasse respeito. E a questdo da
inclusédo, nos temos que ter um olhar também na&muedsa avaliacéo. A avaliacao de
um aluno estrangeiro ndo pode ser idéntica & géalide um aluno que € nosso.

P: Vocés ndo cobram tanto de um aluno estrangeir@ @minram de um aluno normal da
série?

REGINA: Exatamente. A gente tenta fazer com que esse altgraja com os demais
coleguinhas. Que ele participe de grupos de estydmo ele se sente ao lado de um
aluno que tenha essa capacidade maior de desenesba capacidade pedagogica.
Entdo a gente esta sempre com esse olhar maidoqlta esse aluno, nesse sentido.

P: Eu pude observar quando entrevistei estes dai®slestrangeiros, que o Artur € mais
timido. Ele disse que ndo tem muitos colegas, algun

REGINA: (coo) O Artur tem mais dificuldade mesmo com os alunesaa delegon)
Entéo, ele ficou meio antipatizado na tur@a). Os meninos brincam muito com ele
e ele ndo aceita, em contrapartida, quando elénrar, ele quer que 0s meninos
entendam entdo, criou-se essa antipatia, uma aatigdada, porque ndo é uma coisa
descarada e a gente esta tentando trabalhar issoé omplicado porque a méae nao
fala nenhuma palavra em portugués, nem em ingle€s.Eu poderia falar em inglés
com ela, mas ela néo fala. Entdo é dificil a alggdacom essa familia. Com ele, a
gente tem feito o possivel; ele entende, ele salaadp estd errado. No inicio,
quando ele chegou, ele saia sem pedir licencacdesgor; ele fazia o que queria ndo
se sujeitava nem se submetia as regras da esaolaveEque chama-lo, mostrar,
descrever uma por uma as regras da escola paral@@ntendesse; e perguntava:
vocé entendeu? - E assim que tem que ser. Quamdofmoao toalete vocé tem que
pedir licenca, quando for beber agua, tem que piedinca. Ele foi entendendo e foi
se adaptando ao ritmo da escola, mas teve muitaldéde. Ele € um menino, a
gente percebe que ndo gosta de fazer as coisatad@ dele: ndo gosta de fazer
educacéo fisica, de jogar bola, de brincar, € ummeanais timido.



P: E uma caracteristica individual.

REGINA: Individual. O Henrique né&o, ele é mais solto. Oniitpue ja aprendeu a falar
palavréo, ele gosta de brincar com os alunos. &k tetalmente inserido. No ano
passado, tivemos um aluno que entrou com muitaudlitade. Era o Ming, também
um chinés. Saiu daqui como um dos melhores aluadsirtha dele(oo) Inclusive

ele fez(ooo) Olimpiada de Matematiqaoo) em nivel nacional, ficou bem classificado
e foi premiado.

P: Muitos ndo ficam no Brasil, né?

REGINA: Alguns ficam. O Artur, provavelmente va ficar, goe a mae tem uma banca
na Feira do Paraguai. E assim, eles ndo gostamagusaibamos da vida deles, nao.
A vida deles é na escola. Fora da escola, elegosgtam de muita intimidade.

P: O pai é da Embaixada?

REGINA: O pai trabalha na embaixada, placa de embaixad®a, de embaixadacoo)

P: Vocés tém aqui algum esquema de aula de refor¢@rno contrario as aulas?

REGINA: Nos temos sempre que a gente percebe que haidadessPorque o turno
contrario € destinado as programac@es) Mas esse ano, por exemplo, nao
comegamos com essa pratica, se houver necessidagemssamos a ministrar essas
aulas.

P: E com relacdo aos estrangeiros, vocés fazem algmmpanhamento no turno
contrario as aulas?

REGINA: N&o, eles todos sdo convidados, eles vém comaitossoalunos(ooo) Se o0
pai traz, eles vém, mas ndo ha um interesse midtwlg assim também néo; mas eles
vém. NGs, enquanto escola publica temos pouquissimeentivos. Nés professores é
que temos que nos desdobrar; temos que ser ousamicey, atrds e complementar
fora, porque, infelizmente, a realidade é essa:t&mmos de materiais didaticos,
temos pouquissimos; Livros? Temos pouquissimose Es®prio atendimento
deveria, assim, ser tanto pra os alunos portadigasecessidades especiais quanto
pra esses alunos estrangeig@s) a verdadeira inclusdo tinha que ser um trabalho
mais direcionado, um trabalho mais especifico, mf@izmente nds ndo possuimos.
(moo) No Brasil ainda estamos engatinhando, quem sagente chega la. Como

educadora estou aberta a inclusdo porque acho gaegcola que a gente aprende a
respeitar e a aceitar as diferencas.

Eoo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM ADIRETORA
DA ESCOLA II, MIRTES, EM 25/06/09

P: Esta escola tem recebido alunos estrangeiros @aguéncia?

MIRTES: Bom, a minha experiéncia com os alunos estrapgeia escola nao foi so
desse ano, né? Com o passar do tempo a gente veshgmdo que tem aumentado o
namero de alunos, né? Ja tivemos um aluno chin@#unoo e tinhamos também um
chinés no noturnguoo) Esses dois chineses, propriamente dito, elesatfiars, ndo

dominavam a lingua, sabiam muito pouco, mas aprandeom uma facilidade
incrivel. Aprenderam rapido, rapido.

P: Que idade tinha a crianca?

MIRTES: A crianga tinha 6 para 7 anos, mais ou menogyvasbem no inicio da
alfabetizacdo, né? Entdo no inicio a professotdilkeava de mimicas, gravuras, para
ele aprender@oon) Os recursos, né? Em seguida, as proprias criamgascaram a
conversar com ele: - Tia, o fulano falou tal coists como que ele falou? Vocé
entende o que ele falou? - Eu entendo tia, o &alu. Entdo, eles criavam entre



eles um codigo, que eu nao sei qual, masy Funcionava porgue eles se entendiam
naquele cédigo, dentro daquele cédigo ali. Essnca aprendeu rapidamente, né?
Nao teve dificuldade de superar isso. Falava meiade ainda, trocava alguns
fonemas, né?

P: Como era com relagdo as atividades, os exerdjcieos professores propunham em
sala de aula?

MIRTES : De matematica, ndo tinha problema, de ciénciabéan ndo. Ele conseguia
entender, ele entendia tudo o que era falado. &beconseguia falar. Até por uma
questdo mesmo de timidez, de falar errado, com rdedalguém ficar rindo dele.
Entdo ele ndo falava muita coisa. Mas ele entemtkatinha uma boa compreenséo,
né? Entdo portugués, ela exigia, mas nem tantoaekaa mesma tarefa para ele, mas
bem no inicio mesmo da alfabetizacdo. Talvez pso,i®le ndo tenha tido tanta
dificuldade, porque como as outras criancas tamhestavam no inicio da
alfabetizacao, ele acompanhpari passg as demais. Talvez, se ele tivesse chegado
numa série mais avancgada, ai a dificuldade sefiarma

P: Mirtes, vocé ndo acha que o aluno que chega daesem conhecer a lingua de
escolarizagdo deveria passar primeiro por um perdedadaptacdo?

MIRTES: E porque eu nio sei como é que feito o contr&iio.acho que a crianca,
guando chega, vai para outro pais, ela primeirerm@ a lingua, ela é obrigada a
aprender durante determinado tempo a lingua.

P: Com certeza. Muitos paises até reservam o prinpgriddo de escolarizagdo para
isso. A partir do primeiro ano entéo, ela entraistema educacional do Pais.

MIRTES : Pois é, acho que seria interessante, acho queenfioada disso aqui, talvez
porque nao tinha uma demanda tdo grande como tema.aginha por exemplo,
filhos de embaixadores, mas que ja iam todos paml& Americana. A Escola
Americana que recebia esses alunos. Mas, nés téemdo da rede; eu acho que é
uma coisa so de viabilizar, unir as forgas. Nosoeons Centros de Linguas, temos o
Centro de Lingua no Setor Leste e tem no Elefamtend®. Eu acho que esses
Centros de Linguas (...) a gente podia até veriad@lizava a alfabetizacdo dessas
criancas nesses Centros de Lingua antes deles presrescolas. Facilitaria muito o
trabalho.

P: Esses Centros de Linguas ja tem toda uma pedagultpala para o ensino da lingua
estrangeira. Entdo porque ndo abrir mais uma \erfg@ara ensinar o portugués como
segunda lingua?

MIRTES: Mas eu acredito que € s6 uma questdo de viabilggora, eu acho que as
escolas também (...) que devem ter uma demanda grainde; ndo sei se daria para
os Centros de Linguas atenderem a todos os alEnoacho que é uma questdo de
capacitacao também.

MIRTES : Vocé sabe quantos alunos estrangeiros temosiea re

P: 284.

MIRTES : E. Mudou muito, né? Um crescimento, né?

P: Um crescimento que a gente observa.

MIRTES : (cao) E s6 mesmo fazer os devidos ajustes.

P: Com certeza. E s6 uma quest&o de unir forgas.

P: Mirtes, esta escola esta aberta a diversidade?

MIRTES: E. A gente gosta dessa diversidade, isso enggaedda de todo mundo, dos
nossos alunos, as nossas vidas também. E foi usta fando essas criancas
chegaram aqui.

P: Vocé acha que a personalidade da crianga (!!)

MIRTES : Interfere na aprendizagem. Sim, se for um alundartimido é dificil, se ele
for introvertido ai fica dificil a professora salmmo é que ele esta. Isso sim é um



pouco dificil. Esta escola tem uma caracteristieaimtlusdo de todo mundo que
chega, porque a gente tem alunos portadores desid@ees especiais, a gente tem
indigenas, temos 0s nossos alunos estrangeirogs tenancas que estdo em risco de
vida.

P: Risco de vida?

MIRTES : Porque tem problemas sérios de saude. Tem craquiague a gente prefere
nem lembrar que ela tem esses problemas todosgtenter cuidado com elas; a
gente ndo quer ficar lembrando toda hora o quetétas(...) que elas podem estar
aqui agora conosco e podem nao estar a qualqueemtonTemos uma crianga com
problema crénico renal, tem outro que tem um tumars ou menos na altura da
nuca, (ooo) entdo tem que ficar atenteoo) Entdo nds temos criangas que tem um
poder aquisitivo alto e estdo aqui, temos criargas ndo tem poder aquisitivo,
moram la na invaséao, atras da igreja, e estdotaquiém. Entdo € uma escola com
caracteristica de inclusao.

P: Multicultural também, né?

MIRTES : Multicultural. E eu tenho muito orgulho de falaso, eu adoro trabalhar aqui
nesta escola, adoro, a ponto de ter problema eapoaisausa da escolaqf) entdo
eu tenho muito orgulho, muito carinho por esta kesco

P: Ha quanto tempo vocé é diretora aqui Mirtes?

MIRTES : Diretora, eu vou completar 02 anos, mas eu javasha Direcao, eu fazia
parte da Direcdo antiga.

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM A
SUPERVISORA PEDAGOGICA DA ESCOLA lil, SONIA, EM 0a7/09

P: Qual é a sua experiéncia com alunos estrangeasia Bscola?

SONIA: Olha, nés costumamos receber uma média de um,aloigio me lembro de um
namero muito maior do que isso. No ano passaddindamos uma aluna chilena, esse
ano nés temos duas criangas, uma da Espanha, seergimgano.

P: Peru, nao?

SONIA: Peru, e outro (...) ndo lembro.

P: Da ltalia

SONIA: Ah! Da ltalia. Isabela. Ta.

P: Qual é o numero de alunos desta escola?

SONIA: Hoje nos temos 24@.co) NOs tinhamos 420 alunos, mas como a gente reduziu
o horério, porque nos tinhamos que nos ausentaredioo (!!)

P: A escola funcionava no periodo integral?

SONIA: N&o.(oo) Nés tinhamos esse quantitativo de alunos porghartios 14 turmas.
Ai com a mudanca da escola para o Cruzeiro, emafuda reforma, nos tivemos uma
baixa de 200 alunos, mais ou men@sy) entdo nds temos metade agora no turno
vespertino e quando voltarmos para o prédio acqudeser que a gente recupere esse
namero bom de alunos. Mas geralmente a quantidadsaé

P: Como é efetuada a matricula do aluno estrangeiemdp ela foge da algcada da
Secretaria Escolar?

SONIA: Quando o Jorge recebe as informacdes e ndo ha wsolver, ai 0 processo
vem para a gente. Ai a gente vai para o grupoaéequacédo curricular, vé o que a
crianca ta (...) ai faz uma pré-avaliacdo parai@m@mento na turmaoo) Quando o



aluno estrangeiro ndo acompanha o ritmo da séigdal & barreira linguistica, isto é,
como o aluno ndo conhece a lingua, olha (...) esempre avancar. Normalmente eles
conseguem. O caso que nos temos €é de criancasgupanham, mas quando vem no
momento da alfabetizacéo, a alfabetizacdo € unobktéo a crianca, na verdade, tem 3
anos para iniciar e concluir o processo de alfabefio. Entdo, ela ndo é considerada uma
crianca que esta fora do processo. Ela pode tgadeeno meio ou iniciando, mas ela vai
ter esse tempo para adequacdo. O que a gente famlamas escolas de 12 a 42 série é
fazer o trabalho diversificado. O que é isso? Algéaz um planejamento direcionado a
maioria, e faz um plano B, vamos dizer assim, uangjamento especifico, ndo que essa
crianca figue sem receber o 1° planejamento, ma®s @lanejamento de suporte, para
estar atendendo, porque nés entendemos que aecgdolgi a partir dela mesma. Entéo,
nos ndo temos o pensamento da série, nds temdsagee a crianca para serie em que
ela esta. A série no caso, a fase de alfabetizagficgo encontro do momento que a
crianca esta vivendo o processo. E ai, a gentstee trés formas: - a gente prepara os
agrupamentos; - a crianga recebe a informacaa porh toda a turma; - o professor vai
introduzir um padréo claro, por exemplo, traballnaa palavra, vamos supor: o uso do
“X”. O “X” tem varios sons, entdo ela passa a infagdo do som do “X” no coletivo e
na fixacdo que € o registro, a gente faz o trabdifevenciado. Entdo, temos exercicios
para criangas que estdo dominando, 0s que estjwoE®sso e 0S que estdo iniciando.
Entdo, a crianca € sempre atendida no momento emelglesta, porque a gente entende
alfabetizacdo como o momento individual de cadaal&ntdo, d& para fazer esse tipo de
adaptacdo. A outra forma que a gente faz sdo gsupmmentos. NOs acabamos de sair
do nivelamento, onde a gente parte geralmente aiupéo escrita da crianca, fazemos
um ditado de palavras ou ditado de frases e ungupéo de texto. A partir da escrita da
palavra, da frase, do texto, a gente situa, nuteasnha que a gente, tem nos niveis de
psicogénese e ai a gente monta o reagrupamentpraisssores da série fazem um
planejamento voltado para os alunos do alfabétitfabetizados |, alfabetizados I,
porque ai dentro da escola num mesmo horario elesgsupam com atividades
diferenciadas, com cada professor a frente de @memento. E essas criangas vao
andando nesses niveis e esses niveis geralmenimeamno ela percorre de 3 a 4 niveis,
sendo que o nivel pretendido, para finalizacaol@detizacdo, é nivel A4, que a gente
diz que é o nivel ortogréfico. A crianca comecaagber que para cada som existem as
regras ortograficas, para a escrita propriamenta. dintdo todo esse processo €
acompanhado por todos os professores das séries.

P: H& um intercambio entre o grupo de alunos conotepsor?

SONIA: Ha um intercambio. H& uma integracéo com os psoies das séries, eles néo
sdo alunos s6 de um professor, apesar de perteneerma turma e ter o professor
regente. Eles vao passar pelos outros também, ¢pargante entende que outras vozes as
vezes ajuda aproximar mais o conteudo. Tem chamarudir de outros professores, as
vezes, coisas que nao foram apreendidas a princgnitho, estdo sempre sendo
retomadas. Nao que tenhamos um professor melhav qué&o, mas é a oportunidade da
crianca estar em contato com a mesma referéncido spie, vinda de outros professores
também. A gente tem outro projeto para que a gaiaréo figue a parte. E pode ser
estrangeira ou ndo. N6s nunca tivemos uma difidédaem relacdo a estrangeiros; eles
se adaptam bem. Geralmente sao criancas com umatidam aprendizagem
maravilhosa. A fase, a idade; a idade € a idads,ide acho, para estarem em contato
com outra lingua. Entdo, o que acontece? O ouwoepso € quando a gente tem a
crianca que esta no processo de alfabetizacdo jan@sn uma defasagem da idade. Nao
venceu em um ano, ndo conseguiu percorrer 0s nfeeiscaso, pode acontecer. Entao,
ai a gente entra com um projeto chamado intervendgire geralmente € um apoio, ou da
coordenacdo ou da supervisdo, que seria uma guégitisa para dificuldade que ele



apresenta naquele momento, e é dado por uma dairdesuma forma mais ludica, com
jogos, brincadeiras. E um complemento do que ocepsoir esta dando em sala de aula.
Entdo a crianga tem na verdade quatro oportunidditErentes de estar em contato com
aguele conteud@uoo) Crianca estrangeira percorre esses niveis natemaém

P: Se ela chega nesse nivel na escola, ela tem reaiicso.

SONIA: Tem. A escola acompanha onde ela esta. E esssso trabalho@oo) Entéo,
nesse sentido, vocé vai ver que elas caminhamuitangente. A gente faz o diagnadstico,
vé onde esta e comeca o suporte de todo o grupérida

P: Esse diagnéstico é feito no comecinho do ano?

SONIA: (cao) No inicio do ano eu registro aluno a aluno, cormegou.(ooo) Por que a
gente tem esse cuidado? Porque nds temos compoooass 0 resultado. Nosso aluno
nao pode chegar aqui e fingir que esta aprendendp.

P: A gente vé que o aluno estrangeiro quando chagg@la € inserido na realidade da
lingua majoritaria. Ha algum momento em que essag, como representante legitima
de uma cultura diferente da nossa, se torna visigekscola? Ela sente que pode
contribuir de alguma forma?

SONIA: Nés temos 0s nossos projetesc) No projeto do bimestre passado, projeto de
maio, nos fizemos o projeto diversidade culturabr® passado nos tivemos um projeto
que envolveu nagdes, de bandeiras de todos osspéiimamos um concurso de Hino
Nacional Brasileiro, e eles tinham que cantar osadsino, e € dificil. Nos tivemos
meninos cantando “ouviram do Ipiranga as margeasidqds”, bonitinho demais, eles
misturando as duas linguas. E quiseram particfaram questdo e foram premiados,
todos s&o premiados. E mais um incentivo. No primkimestre nds temos o projeto
civico que apresentamos 0s nossos simbolos, a his$8aa brasileira, aproveitando o
gancho do inicio do estudo do descobrimentos) Eles fizeram desenho, fizeram
maquete, fizeram poemas sobre 0 nosso Pais. Quanmus criancas estrangeiras, a
gente sempre realca e faz realgar a pesquisa metalacdo a Patria também. Entéo, é o
momento de troca. Ela sabe informacédo nossa e te fiea sabendo um pouco mais
deles.(uon) Diversidade cultural foi a mesma coisa. N6s queogvalorizar os costumes,
a lingua, ndo s6 da intencdo da colocacédo do p@$y® ensino da lingua. E tudo, é a
musica, a danga; teve danca de Portugal e fizemasio dos imigrantes e a colaboragéo
de outros povoswoo) S8o os alunos representando cada pais) Houve um coral
cantando em italiano, para incentivar exatamer(te)aa identidade que eles vao criar.
(ooo) Mas o da diversidade culturako) no ano passado, fizemos uma exposicdo em todo
esse patio de todas as bandeiras e fizemos a @ntaadbandeiras, os hinos, inclusive de
criancas representantes de outros paises. Fomasbaibtada, pegamos as bandeiras
deles, eles entraram como representantes do seu pai

(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM O
SECRETARIO ESCOLAR DA ESCOLA lll, JORGE, EM 01/09/0

P: Vocé é Secretario?

JORGE: Secretério Escolar.

P: Como é feita a matricula desses alunos estrasgeue chegam & escola? E a
Secretaria que determina o nivel e a série do al@umo é feito esse processo?
JORGE: O processo acontece de varias formas, ele ndo énioo processo. O aluno
guando chega para fazer a matricula na escolaguerser verificado primeiro se ele esta
dentro das condi¢Oes instituidas para cursar merishdamental, qual a idade dele. Se



ele € um aluno que t& com 6 anos para iniciar @n®, ndo ha necessidade de
escolarizacao anterior, entdo, mesmo ele vindotiier, ndo precisa de documentacao,
ai ele vai(ooo) comecar o ensino fundamental. Se ele ja tem rdaiei(ooo) a gente
verifica a documentacao dele. Existe uma tabel3etaetaria de Educacédo, onde ja tem
uma equivaléncia de estudos. A gente pega o dodardefe e verifica nessa tabela essa
equivaléncia. Estando dentro da equivaléncia aegenhsere na turma correspondente,
na série correspondente. O trabalho em sala vaindiep do pedagogico, do Supervisor,
do Professor e do Coordenador Pedagdgico, elaborarcomplementacédo para que ele
possa atingir o mesmo nivel da turma. Mas ele ériohs de acordo com a classificacdo
nessa tabela. Se ele vier de um Pais que n0s mé&s @ equivaléncia, ai surge um
problema. A gente pega essa documentacgao, setwgracomo fazer uma traducao, a
gente pede a traducédo, para poder fazer a avalda@uno para encaixa-lo na turma.
Quando a escola ndo tem a possibilidade de awgmnha a gente pede que o pai leve
essa documentacdo até a Subsecretaria de Inspecdtngino, a COSINE o)
Chegando la tem um Setor de Documentacgdo que &begravidenciar essa margem. Os
técnicos la analisam o documento, fazem o paredé&zegn a série que ele pode cursar.
Ai ele volta para escola e faz a matricula nessa. 98a mesma forma, o trabalho em
sala é paralelo; o professor tem que fazer umatackgp do curriculo e tentar trazer o
aluno para realidade do Brasil, daguelas matériss €le ndo conhece, como por
exemplo, geografia e historia, que € muito comunalagsos terem mais dificuldade.
Quando(on) 0 aluno chega do exterior, mas ndo esta com dotagé, a gente aplica
(ooo) um teste de avaliacdeon) A gente ndo pode negar vaga por falta de documento
(ooo) Na prépria escola essa comissdo de professorber&lam teste de avaliacdo,
envolvendo todos os dados de curriculo das vaéasss(ooo) de 1° ao 5° ano, e ai o
aluno faz essa prova e faz entrevista. Ao fim desdgeevista, da prova, a comisséo se
reune e diz a série a que ele esta apto. Ai, & deita ata de inclusédo e ele é colocado
nesta série que se mostrou apto a cursar. Isste sée tiver documentacdo. Se o pai
trouxer documentacao e exigir que seja feito dedacoom a documentacéo - é o tramite
da comparacdo com a tabela para ver a série corrueliou a andlise pela SUBIP. E ai
a gente procede a matricula normalmente como geratguro aluno.

P: Jorge, se ele tiver documentacdo vocés podem fgsa equiparacdo aqui na
secretaria da escola?

JORGE: Na prépria escola a gente tem 0 manual do Serefae vem com a tabelinha
de equiparacaqoon) S8o 10 paises que ja tem: Franca, Estados Uredalyuns da
América do Sul aqui. Na hora de fazer o histériscotar quando o aluno sai a gente ja
coloca a observacdo no complemento curricular,edgidoi, de acordo com a Secretaria
de Educacéo, equiparado a serie tal, incluso ndaaneco). E um para todas as escolas
da rede publica, entdo naquela tabela ja é de conéeto publico, entduon) E feita
uma ata para inclusag,oo) quando ndo esta nessa tabela, ou seja, foi feito u
documento pela SUBIP, veio um parecer técnico diaeue de acordo com a ementa da
matéria cursada |4, equipara-se a série tal aquia Ayente inclui, ta? Fora esse
procedimento é tudo normal, ai o0 aluno é trataeeocqualquer outro normal.

P: Essa adaptacdo pedagdgica fica a cargo de quem?

JORGE: (non) Geralmente o professor procura junto com a CoagimPedagogica um
modo de trabalhar esse aluno. A maior dificuldadea s alunos € de linguagem - o
portugués. (moo) No caso da nossa escola os maiores exemplos fosade lingua
espanhola, porgue tem que adaptar um pouco aaeatgitconseguir se adaptar a nossa
lingua. Mas ai, o0 professor € que trabalha isseam

P: E previsto um tempo em sala de aula para se tababm aluno que apresenta
dificuldades com a lingua portuguesa?



JORGE: Depende da turma(ean) do nivel maximo de alunos. O professor tem 5 horas
de aula, ele tem que fazer um trabalho pedagogica toda a turma e um atendimento
individualizado para o aluno que precisa. Dentrosdéa de aula ele tem alguns
instrumentos, algumas ferramentas, que chamamaiaégrupamento de alunos, entao
ele pode fazer agrupamento de alunos que tenhaannemressidade para trabalhar aquele
grupo diferente de outro.

P: No horério de aula?

JORGE: Isso. Ele pode ter atividades diferenciadas e paohm 0s grupos na atividade
diferenciada. Essa € uma das ferramentas. Outearfenta é o refor¢co escolat;n) ele
trabalha a turma por igual e aquele aluno que teificuldade ele indica para o reforgo
escolar, e no horério contrario ele vem aqui nalagzara ter um refor¢aon)

P: Vocé acha que uma professora que tem um alurangsiro, que nao fala portugués,
poderia estar indicando esse aluno para o reforgo?

JORGE: Ela deve. Na minha opiniéo, ela deve indicar, perq aluno tem mais tempo
para assimilar as matérias do nosso curriculocipaimente a questdo da lingua, eu sei
que o0s nossos professores ndo falam outra lingi@m,tem obrigacdo de falar outra
lingua, mas o aluno se ele chega para c4, elewvgue aprender a lingua. No casey)
esses que nao falam nossa lingua estao nas séciasiainda, vieram de outros (!!)

P: escolas

JORGE: Isso. Nossas séries s6 até o 5° ano. Entdo, qudeslchegam, ja teve caso de
um que nao falava o portugués, mas ele foi pareocepso de alfabetizacdo e acabou
aprendendo o portugués, porque também estava affatietizado na lingua portuguesa.
(ooo) porque ele teve que fazer aquele reforgo escolarocesso de alfabetizagéo.

P: Vocé sabe se eles ja chegam aqui nesta escdtetatados em outra lingua?

JORGE: S6 teve um caso aquioo) até hoje; do tempo que estou aqui na escola, sé vi
um. Os outros geralmente chegam bilinglies, a nagéochega bilingte.

P: Como assim bilingtie?

JORGE: Falam o portugués e falam a outra lingua, mesmdaoseriancas. Ja chegam
aqui bilinglies. Talvez ndo escrevendo, mas convaosaPrincipalmente o espanhol.
(ooo) O espanhol sim, uma espécie de um portunhol pelomeles chegam falando. A
gente teve dois casos de alunos do Chile, temasdouReru agora estudando com a gente,
pelo menos, se ndo falam o portugués corretamiatdae) um pouco o portunhol. Entéo,
(ooo) Se consegue a comunicagdo com o aluno, e o trablaelinsisténcia do professor s6
alfabetizando. Dentro da escola, geralmente euwejpo coordenador dar um apoio ao
professor, um trabalho a mais, desenvolvendo unerrahimais especifico para esse
aluno, mas ele é inserido dentro de sala de aulmatloA gente ndo tem nenhuma
orientacdo da Secretaria de Educacdo, nenhum pasdque diga que ele tem que ser
trabalhado diferente, ou que ele tem que estariemcéo diferenciada. Tudo o que a
gente tem é que ele € um aluno da rede publicaatodndificuldade dele é que os
professores tentam manipular pedagogicamente.

P: Vocé sabe que existe uma legislacdo especifica @lano estrangeiro numa das
resolucdes do Conselho de Educacédo aqui do DF?

JORGE: Nao. Nunca tive a curiosidade. Eu conheco a legsl que diz com relacdo a
matricula que é essa que eu te falei e com relc@vacteristica da vaga: que ele tem a
vaga mais facilmente, j4 é garantido a vaga paaMhs, como no DF para todos sao
garantidas as vagas, nao faz questdo. Mas eu salguem a vaga garantida, sei que a
matricula dele tem que passar por esses tramitesqadiparacdo ou de avaliagdo da
documentacdo pela SUBIP, pela Inspecdo de Ensima, matricula. Agora, se tem
algum ponto em que difere disso, a gente nuncaspredOs que vieram para ndés sempre
conseguiram trabalhar normalmente em sala, ai en@d necessidade de procurar um
ponto diferente ainda.



P: A escola se responsabiliza pela adaptacéo desse&?al

JORGE: A (ooo) escola tem a responsabilidade de adaptar o dlimao ela esta dentro
dos parametros curriculares.

P: Ela ajuda aquele aluno e ele sente que esta pindoenaquela série.

JORGE: Sim. Esse é o trabalho do professor em sala. Eemleque trabalhar com o
aluno para que ele progrida para a série seguidtgue ele vai trabalhar sdo os
parametros curriculares, dentro do que foi espraifi. Existe uma regra, como € que eu
vou dizer, as matérias a serem administradasj&.gxiste todo um planejamento para
aquela série. O professor ndo inventa da cabecaamgele ano ele vai falar sobre o
Distrito Federal, ou entdo, que naquele ano eledaaiadvérbio dentro da matéria de
portugués. Para aquela série especificada, jeeaxistcronograma de atividades minimas
que tem que ser cumpridas, isso ja vem do ConsldHeducacdo, ja determinado para
aguela série. O aluno que é estrangeiro tem qu&r tassimilar isso. Ai, o professor que
vai descobrir uma técnica, ferramentas, maneirdsaflalhar para que ele assimile. Mas,
a estratégia que o professor vai usar € que edatdisom a coordenacao e com 0 servico
de orientacdo educacional.

P: Jorge, vocé mencionou também uma das ferramen&® @ vivéncia. Vocé pode
explicar melhor sobre isso?

JORGE: E assim, essa vivéncia, € nova para nés também G processo de
alfabetizacdo(oon) do ano passado para ca no Distrito Federal, fameldlo de ciclo
bésico de alfabetizacédo que engloba 3 anos decegtudluno, dos 6 aos 8 anos mais ou
menos. O trabalho de vivénciaon) na série em que estdo sendo trabalhadas certas
atividades, vocé encontra um aluno que ja venceasegtividades; ele esta além delas e
vocé ndo tem como trabalhar individualmente eleualgymomento. Vocé pode fazer
com que ele faca uma vivéncia num outro momenteido, porque os 3 anos € um
anico ciclo. Um exemplo, o aluno tem 7 anos, estdalhando conosco agora certo tipo
de atividade que estd aquém dele, ele esta méio. dlocé pode fazer com que ele faca
a vivéncia por um periodo, num outro grupo, pomgxe, no grupo de 8 anos, ou no 3°
ano de alfabetizacdo. Nao que ele va ser promowvits durante aquele periodo de
atividade, que ele ndo precisa estar aqui, - pospiendo vocé esta segurando o
desenvolvimento dele -, ele pode estar vivendo pededo a frente num outro grupo, e
ele retorna. Entdo, essa variacdo n0s chamamow/élecia e 0 agrupamento também.
Vocé pode agrupar os alunos dentro daquelas diadeals que ele tem. Vocé tem assim,
por exemplo, uma dificuldade maior em portugués g@r trabalhada, vocé vai utilizar
um tipo de ferramenta; entdo, vocé pode agrupatures que estdo precisando daquela
ferramenta, naquele momento, para trabalhar corelaguupo ali. Depois, eles voltam
normalmente. Isso é s6 uma ferramenta, ndo é wna, mas € uma ferramenta que pode
ser usada no momento, e da mesma forma, o alure\peekr um pouco também essa
atividade aqui(ooo) Ele ndo tem os requisitos para essa atividade.eRemplo, na
alfabetizacao falta um pouco de conhecimento dabatb, entdo, vou botar vocé para
fazer uma vivéncia num outro grupo para vocé agminmelhor isso e depois vocé
retorna. Isso ndo caracteriza retrocesso do aporgue o aluno ndo pode ser retroagido,
ele s6 pode ser avancado, mas, é uma ferramergagparele possa assimilar melhor
aquele conteudo e continuar o trabalho da sériqqeenele esta. Entdo esses sao 0s
trabalhos de vivéncia e agrupamento, pelo menoseido que eu sou(oo) Ficou
conhecido esse trabalho, que esta sendo desenvelyjde o GDF agora chama de BIA,
(ooo) € 0 Nosso ciclo de alfabetizagédo agora.

P: O que significa BIA?

JORGE: Eu sei que € o ciclo basico de alfabetizacdoemi.t. (ooo) Eu sei que € o
basico de instrumento de alfabetizag@e,). Relembra um pouco aquele antigo CBA,
que noés tinhamos em 89, uma estrutura diferente ama@eu ver, muito parecido ta?



(ooo)

TRANSCRICAO DE TRECHO DA ENTREVISTA REALIZADA COM /ADIRETORA
DA ESCOLA IV, KATIA, EM 25/06/09

P: Katia, como foi essa idéia de colocar o reforcpaltugués para os chineses a noite?
KATIA: E porque eles estavam tendo dificuldade, né?

P: Que tipo de dificuldade eles estavam tendo emdsataula?

KATIA: N&o entendiam direito, né? Ai o professor, as sjetigha que parar e ir l&
explicar e ai atrapalhava. Ou entdo ficava aqualgistia - Meu Deus? N&o esta
entendendowoo) ndo ta entendendo a lingua. Ai, como de noiteteraes professor da
lingua portuguesaco) 0 Moisés, que pode atender os alunos, a gente jpedieles
virem a noite e eles estéo vindo.

P: Eu conversei com o Prof. Moisés e ele esta muittiverdo e vendo resultado.

KATIA: Agora a intencéio é ver se também (...) se eleegmresacompanhar os alunos
também nas tarefas. Entendeu? Para auxiliar, néfu€gpor exemplo, de manha, eles
vao a sala de apoigioo) Ainda ndo tdo dando conta de fazer um trabalhoodigués,
ou de geografia. Que eles sabem. Eles tém nocatattiede, longitude, rotagao,
translacéo. Eles tém essas noc@es) Quando eles estdo vendo os desenhos até vai, mas
tem determinada palavra ou outra ai, que eles tdmpauco de dificuldade, ai o
professor vai clarear, né?

P: Qual que é o quantitativo de alunos total dessal@saqui de manha?

KATIA: De manhd? 698.

P: S&o 05 alunos estrangeiros?

KATIA: Quatro chineses, da Republica da China, e 01 dm®ai.

P: Essa aluna do Paraguai tem dificuldade?

KATIA: NZo. Ndo tem. Essa eu acho assim... SO0 nasae¢@4& foi criada no Brasil, foi
alfabetizada aquiooo) Agora, eles ndo. Eles comegaram |4 no Ensino Foedt@l. Nao
sei se fizeram todo ou partean)

P: Vieram transferidos?

KATIA: Isso. Da outra escola.

P: Eles tiveram aula de portugués na outra escoligaKa

KATIA: N&o sei como é que foi feito |4. Eu acredito gée, pelo nivel de dificuldade,
né? E também acho que pode nao ter sido feitogmtar uma pessoa disponivel, né?

P: Katia, vocé acha que os CILs poderiam contribaialfjuma forma? Poderiam ajudar
os alunos que tém uma barreira linglistica grandemo caso dos orientais?

KATIA: Poderia sim, né? No caso, seria um curso interivoortugués pra eleg.oo)
Seria interessante mesmo j4 que o CIL é uma Eseoltnguas, né? Poderia fazer esse
trabalho pra Secretaria. la ajudar muitew) Aqui no Cruzeiro (...) nés ja tentamos,
inclusive, sabe? Mas ndo conseguimos @ae) A gente chegou a fazer abaixo-assinado
pra ter um CIL aqui no Cruzeiro, mas ndo consegsirieve uma época, que quando
ndo enchia a carga residual, ai elas davam cursiehinglés numa salinha ali toda
ambientada, né? Ai, os professores participavamoyraunidade, era muito bom. Mas ai
depois vai apertando, ndo tem mais sobra na ca@igafoi possivel mais fazer isso. Mas
aqui precisava de um CIL. No Cruzeiro, para atefutazeiro Novo e Velho.

P: Tem uma concentracao grande de escolas aqui &ressane?

KATIA: Aqui nés temos 06 escolas classe. 01 jardim dmaih, 02 Centros de Ensino
Fundamental e 02 Centros Educacionais de Engiitg.Dava pra ter 01 Clloon)



