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RESUMO

Esta reflexdo sobre a pratica pedagogica do professor de Historia aos alunos
de 5* série representou o caminho para a busca de possiveis respostas aos
questionamentos que vém me acompanhando nesses quase trinta anos na area
educacional.

A opgdo pela disciplina Histéria teve relagdo com a minha formagdo
académica. Ndo tive como objetivo analisar os conteidos de Histéria desenvolvidos
em sala de aula, mas como os professores trabalharam com os alunos de 5? série, ou
seja, se essa pratica contribuiu para a efetivagdo de um ensino repetitivo e acritico,
ou ao contrario, reflexivo e critico.

Para analisar a pratica pedagobgica nesse sentido, busquei na Proposta
Curricular os aspectos teérico-metodologicos que deveriam nortear as atividades
pedagdgicas do professor, na tentativa de verificar como o curriculo escolar estava
sendo operacionalizado no interior da sala de aula.

A Secretaria de Educagdo e a Fundagdo Educacional do Distrito Federal,
quanto ao aspecto pedagégico, destacam que vém adotando uma filosofia que
caracteriza a tendéncia critica e que o ensino de Histdria deve provocar no aluno
reflexdo de natureza histérica, encaminhando-o para outras reflexdes na escola e na
vida.

Para a realizagdo deste estudo, escolhi o Centro Interescolar CASEB, escola

publica do Distrito Federal, que atende a alunos de 5% a 82 séries, cuja histéria de
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sua criagdo esta inserida na propria histéria da cidade, pelo fato de ter sido o

embrido do ensino publico em Brasilia.

X

Diante da perspectiva de analisar a préatica pedagdgica no ensino de Histéria
aos alunos de 5 série, optei pela metodologia qualitativa, tendo em vista a
necessidade de estar em contato direto com a institui¢cdo escolar e com a sala de
aula, vivenciando, assim, o contexto onde se da a relagdo professor-aluno, através
da mediagdo do conhecimento.

Com a metodologia qualitativa, utilizei o Estudo de Caso, vivenciando as trés
fases que caracterizam esse tipo de pesquisa, como a fase exploratéria, a da coleta
de dados e a da anélise e interpretagdo dos dados, podendo analisar o contexto da
institui¢do escolar e os documentos relacionados ao desenvolvimento da pratica
pedagogica do professor e a propria instituigdo, compreendendo, assim, 0s
depoimentos dos interlocutores em fungdo dos objetivos deste estudo.

Na primeira parte deste estudo, mostrei o desenvolvimento de minhas
atividades na é4rea educacional, os questionamentos ¢ os objetivos para a realizagdo
dessa caminhada. Na segunda parte, apresentei a metodologia utilizada, o modo
como foi vivenciada cada fase deste estudo e¢ as dificuldades enfrentadas em
diversos momentos. A fundamenta¢do tedrica necessaria em relagdo a Historia
como ciéncia e disciplina curricular; ao curriculo escolar e a pratica pedagogica
repetitiva e reflexiva encontra-se na terceira parte deste estudo. Na quarta parte,
apresentei a Proposta Curricular para o ensino de 1° e 2° graus para as escolas
publicas do Distrito Federal, analisando alguns pontos considerados fundamentais
para a pratica pedagégica do professor. Destaquei, nessa parte, uma reflexdo

especial aos alunos de 5* série no contexto da escola, mostrando as suas
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alculaaacs ao mgressdr naquela sCric, a perccpeao aos €nvorviaos no processo
educativo desses alunos, a visdo do aluno em relag#o a escola, a percepgdo e reagdo

deles diante da Histéria ensinada, bem como suas sugestdes para o ensino de

X1

Apresentei, também, como ocorreu a pratica pedagégica do professor de
Histéria que, embora em alguns momentos tenha tentado caminhar no sentido da
reflexdo, demonstrou o predominou de um ensino repetitivo e acritico, apesar da
Proposta Curricular mencionar um ensino com uma visdo critica e reflexiva.

Diante dessa pratica pedagdgica observada, destaquei aspectos que poderdo
ser revistos pelo professor e pela dire¢do da escola, em fungdo da qualidade do
ensino ¢ para a formagdo de cidaddos criticos, reflexivos e conscientes de sua
participa¢do no desenvolvimento do processo histérico.

Finalmente, no balango dessa trajetéria, reconhego que valeu o esforgo pelo
meu crescimento como profissional e como ser humano, pois, apesar das
dificuldades encontradas pelo caminho, pretendo continuar buscando outras

possiveis respostas para o que ndo ficou suficientemente claro até este momento.
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Abstract

This reflexion about the History teacher’s pedagogical practice towards the
students from the 5™ grade represented the way that leads to the search of possible
answers to the questions which have been following me for almost thirty years
within the educational area.

The option for History as a subject is related to my academical background.
It was not my intention to analise the historical contents developed in class, but
how teachers work with 5% graded students, in other words, if this practice
contributed to the accomplishment of a critical and reflective thinking.

To analise the pedagogical practice in that sense, I went through the
“Curricular Proposal” to find the theorical methodological aspects which should
conduct the teacher’s pedagogical activities, in the attempt to verify how the school
curriculum was being used in the classroom.

The Educational Secretaryship and the Educational Foundation of the
Federal District, in relation to the pedagogical aspect, state that have been adopting
a critical philosophy towards the student who is supposed to develop a reflexive
conscientiousness not only about History but also about life.

My studies were developed at CASEB, a public school at the Federal
District, which provides schooling to students from 5™ to the 8" grades. CASEB is
famous for its traditional background, as the oorigin of public teaching in Brasilia.

Considerino the necessitv of heino in direct contact with the schanl and the
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classroom, I have decided for the qualitative methodology, aiming at the teacher-
student context, through the mediation of knowledge.

X1

The “Case Study” was used with that methodology with special attention to
the three important scientific steps: the exploratory phase, the collecting phase and
the organizing phase. The educational context and the documents related to the
developement of the teacher’s pedagogical practice and also to the school itself
were analised under the interlocutor’s depositions.

The first part of this study shows the development, the questioning, and the
objectives of my activities. The second part deals with the methodology itself and
how it has been faced with its difficulties and obstacles. The third part brings the
necessary theoretical foundation in relation to History as a curricular science and
discipline, in relation to the school curriculum and also to the repetitive and
reflexive pedagogical practice. The fourth part approaches the Curricular Proposal
to the first and second levels of the public schools in Federal District, highlighting
the main points considered fundamental to the teacher’s pedagogical practice. In
this part it is shown the difficulty faced by 5™ graded students when entering a new
phase and all the aspects related to that abrupt change, specially in relation to
History.

Many aspects within this study will be able to be re-analised by the teachers
and principal in the attempt of turning students into critical, reflexive, conscious
and participating citizens of the historical process.

Finally, it is necessary to state here that the search continues, for the

questions which have not been answered throughout the “journey”.
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I - O INICIO DE UMA CAMINHADA ...

“Ndo ha transigdo que ndo implique um
ponto de partida, um processo e um ponto
de chegada. Todo amanhd se cria num
ontem, através de um hoje.”

Paulo Freire

1 - Origens do Estudo

Refletir sobre a pratica pedagégica foi a motivagdo para o ingresso no
Mestrado em Educagdo da Universidade de Brasilia. A opgéo pela area de
Curriculo e Metodologia de Ensino representou o caminho mais coerente, no
sentido de aprofundar a reflexdo e sistematizar novos conhecimentos em fungéo das
experiéncias vivenciadas ao longo de mais de duas décadas na area educacional,
tanto em trabalhos técnicos € administrativos, como no magistério de 1°, 2° e 3°
graus.

Em todos os momentos em que pude discutir sobre os diferentes temas das
disciplinas cursadas, a preocupagdo em relagdo a préatica pedagogica no ensino de
1° grau foi uma constante para mim, principalmente em relagdo a 5 série, pelo fato
de os alunos serem pré-adolescentes e apresentarem caracteristicas fisicas,
emocionais € comportamentais diferentes, com necessidades especificas em relagdo
aos alunos de outras séries. Desse modo, o desenvolvimento da pratica pedagdgica,

tendo em vista o curriculo proposto, ndo pode desconsiderar essas caracteristicas na
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formagdo desses alunos.
O estudo da pratica pedagdgica na 5° série, através do ensino de Historia,

area de minha formag@io académica, reforga a preocupagdo que tem me

acompanhado ao longo desses vinte e sete anos, quando pude vivenciar uma pratica
mais voltada para o desenvolvimento do pensar historicamente.

Pelo fato de ter tido um ensino completamente repetitivo durante o curso
ginasial, hoje correspondente ao Ensino Fundamental - 5* & 8* série, quando eu era
obrigada a decorar datas, nomes e fatos histéricos, percebi que ndo poderia
trabalhar com os meus alunos daquela forma, pois as aulas de Histéria eram
extremamente mondtonas, desinteressantes e cansativas. Somente o professor
falava e os alunos, passivamente, ouviam.

Ao iniciar 0 magistério no ensino de Histéria no ano de 1970, optei por
desenvolver um trabalho mais dindmico e criativo, atenta a interacdo entre os
proprios alunos, procurando ter um relacionamento que favorecesse o respeito € a
confianga entre nos, professor e alunos.

Nos meus primeiros quatro anos de magistério, (1970 a 1974), trabalhei no
Colégio Nossa Senhora das Dores em Uberaba, sob a orientagdo das Irmdis
Dominicanas, tendo sido um importante aprendizado para mim, uma vez que havia
grande preocupagdo em relagdo aos alunos de 5° série, por serem pré-adolescentes,
necessitando de um atendimento diferenciado.

Os conteudos histéricos eram desenvolvidos em sala de aula de forma
reflexiva, ndo permitindo a memorizagdo € nem com o objetivo de apenas cumprir
um programa de ensino. Havia todo um trabalho entre a Diregdo da escola,
coordenadores e professores, para que se desenvolvesse nos alunos a consciéncia
critica, refletindo sobre os contetidos estudados em sala de aula e a sua vivéncia

fora da escola.
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Ja4 naquela época eu tinha consciéncia do significado daquele momento
vivido pelo aluno e pelo professor, no dia-a-dia da sala de aula, como uma sintese

de crescimento do ser humano e sua capacidade de reflexdo sobre o “estar no

ampliagdo dos conhecimentos além do livro didético. Para evitar que eles saissem
copiando daqui e dali nos livros e enciclopédias, numa verdadeira “colcha de
retalhos”, era elaborado um roteiro e indicada uma bibliografia basica.

Ao analisar a questdo da pesquisa, Fonseca (1991:165) chamou a atengdo

no sentido de que:

“.. fazer “pesquisa” na escola de 1° grau tornou-se
um pesadelo para alunos e pais, uma vez que, na
maioria das vezes, o professor indica os temas e 0

2

aluno sai desesperadamente a caca de livro que
contenha o assunto. O aluno limita-se a fazer copia de
trechos de textos de um ou mais autores e devolvé-la a
professora, que muitas vezes ndo tem tempo para ler,
avaliar e discutir com o aluno.”

A afirmagdo de Fonseca retrata a realidade das pesquisas educacionais na
maioria de nossas escolas, pois até mesmo no 3° grau, conforme pude vivenciar, 0s
alunos ndo sabiam o que, para que € como pesquisar.

O trabalho em relagdo & pesquisa, iniciado nos meus primeiros anos de
magistério, foi de natureza intuitiva, devido as proprias limitagdes impostas pela
didatica para o ensino de Histéria durante a minha formag¢do académica, quando
havia caréncia de literatura mais especifica e estudos que pudessem subsidiar o
professor.

Nesses ultimos trés anos vivenciei a experiéncia da prética pedagégica no
magistério de 3° grau, numa institui¢éo particular de ensino do Distrito Federal, nas

disciplinas de Histéria da Educagfo e Pesquisa Metodolégica, junto aos alunos do
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curso de Pedagogia. O que chamou a minha ateng@o naquele periodo foi o fato de
os alunos aceitarem passivamente os conteidos dos programas estabelecidos pela

institui¢do de ensino, pois mesmo depois de eu mostrar que poderiamos trabalhar

questionar ou dar sugestdes, pois ja estavam acostumados a receber tudo “pronto e
acabado”, de forma repetitiva e acritica desde o ensino de 1° e 2° graus. Vieram da
“escola do siléncio” e demonstraram achar mais comodo nela continuar.

Pude constatar, também, as dificuldades bastante comprometedoras que eles
tinham para ler, no sentido de ultrapassar o texto, tornando-se necessario todo um
trabalho para que se pudesse superar essas dificuldades e atingir os objetivos
propostos em relagdo ao desenvolvimento dos contetidos. Embora alguns resultados
tenham sido observados, foram bastante insignificantes, diante de uma realidade
educacional que supera as nossas proprias condi¢des pedagogicas.

Uma outra experiéncia por mim vivenciada ocorreu durante o ano de 1996,
como professora de Histéria no Colégio Mackenzie - Brasilia, quando procurei
desenvolver uma pratica pedagdgica direcionada para o desenvolvimento do
raciocinio reflexivo e critico, junto aos alunos de 5% e 6° séries.

Durante os momentos de reflexdo sobre os conteudos historicos, trabalhei
com o objetivo de desenvolver habitos, atitudes e habilidades, valendo-me dos
conhecimentos adquiridos neste curso de Pés-graduagdo. No decorrer do ano letivo,
estive atenta aos alunos em relagdo a passagem da 4° para a 5° série, procurando
identificar como eles percebiam o ensino de Historia e como reagiam ao que era
ensinado.

Diante dos resultados obtidos, senti-me gratificada, pois muitos pais
entenderam e apoiaram a pratica pedagégica desenvolvida em sala de aula, pela
forma como os conteudos foram discutidos, permitindo que os alunos refletissem

historicamente.

about:blank

29/07/2024, 17:47



Firefox

21 of 147

Ao final do ano, algumas mdes de alunos de 6* série, que haviam estudado
em outras escolas, relataram que os filhos ndo decoravam mais os contetdos de

Historia, confirmando, assim, que os objetivos estabelecidos atingiram os

Raquel Santoro, uma de minhas alunas de 5® série em 1996, registrou no
caderno de anota¢des de Historia, doado a mim no final do ano letivo: “... foi
completamente demais passar o ano em sua companhia, refletindo e vivenciando a
historia.”

As palavras de Raquel chamaram minha aten¢do pela sua percepgédo sobre a
reflexio e a vivéncia da histéria, demonstrando que houve apropriagdo dos
conteidos desenvolvidos em sala de aula. Ela foi uma das alunas que esteve
presente na viagem realizada a cidade de Pirendpolis (GO), com o objetivo de
vivenciar a pesquisa historica, ap6s termos discutido, em sala de aula, de forma
reflexiva, os conteidos sobre a formag&o econdmica do Brasil no Periodo Colonial,
a instalagdo dos engenhos de cana-de-agticar € a introdugdo do trabalho do negro
COmo €sCravo.

Apds as reflexdes feitas em sala de aula, os alunos fizeram uma pesquisa,
mediante um roteiro previamente elaborado, ampliando aqueles contetdos,
trabalhando na Biblioteca € depois no Laboratério de Informética. Entretanto, era
necessario que os alunos tivessem uma visdo real do que haviam pesquisado,
conhecendo como era um engenho, por exemplo. Dai a viagem as fazendas da
época colonial localizadas nas proximidades de Pirendpolis, onde os alunos
puderem ver como funcionava um engenho, como era a casa grande, a capela e o
local onde os escravos ficavam presos. Foi muito importante para eles encontrar um
relégio de parede, cuja caixa havia sido trocada em 1860 e permanecia a mesma,
bem como ver os méveis da época da escravidio.

Os alunos aprenderam e eu aprendi também, pois ndo era de meu
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conhecimento que a telha chamada colonial tinha aquele formato arredondado,

mais larga na parte superior e mais estreita na inferior porque era moldada nas

coxas das escravas, variando o formato conforme a perna: mais grossa ou mais fina.

Os conteudos historicos do livro didatico tornaram-se vivos durante aquela
experiéncia, quando todos os alunos ouviram, viram, observaram, anotaram,
gravaram e fotografaram, ampliando os conhecimentos discutidos durante as aulas
de Histdria, percebendo a importancia da aprendizagem fora dos muros da escola.

Naquele momento, compreendi realmente a importdncia ¢ até mesmo a
diferenca entre a pratica pedagogica repetitiva e a reflexiva.

Ao decidir por essa caminhada, estive consciente dos encontros €
desencontros com 0s quais eu me depararia, principalmente no cotidiano da escola
e da sala de aula, local apropriado para a operacionalizagdo do curriculo e
sistematizagdo do saber.

Estive atenta a préatica pedagbgica no ensino de Histéria aos alunos de 5°
série, lembrando-me das palavras de Paulo Freire (1979:27), ao alertar que:

“O homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se
num determinado momento, numa certa realidade: é
um ser na busca constante de ser mais e, como pode
Jazer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como um
ser inacabado, que estd em constante busca. Eis aqui a
raiz da educagdo.”

Pelo fato de o0 homem ser dotado dessa capacidade de reflexdo, considerei o
momento do exercicio da pratica pedagogica como o ideal, no sentido de levar o
aluno a refletir sobre si mesmo, com possibilidades de produzir novos
conhecimentos, ser capaz de compreender que o ensino-aprendizagem daquele
momento ndo ¢ um processo acabado, mas sim o caminho para que outros

conhecimentos sejam produzidos.
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2 - Os questionamentos

Antes deste estudo, realizei contatos informais com adolescentes de 5% a 8°
séries do ensino de 1.° grau, para saber o que eles pensavam sobre a disciplina
Historia. Naquelas conversas, verifiquei que os alunos ndo tinham nenhum
interesse pelos conteiidos desenvolvidos em sala de aula, principalmente pela forma
como esses contetidos eram apresentados pelo professor. As reclamagdes dos
alunos eram semelhantes aquelas que eu havia sentido como aluna, pois as aulas
eram cansativas, monétonas e desinteressantes. Para atender as exigéncias dos
professores, os alunos eram obrigados a decorar paginas € mais paginas do livro
didatico cujos contetidos n3o eram sequer selecionados pelos professores em sala
de aula.

Um desses alunos mencionou que “aluno ndo é como esponja que se molha
no dleo, espreme-se e sai 6leo.” Estaria ele se referindo ao ensino repetitivo?

Apesar de estarmos as portas de um novo milénio, pude perceber que a
Histéria ensinada no passado, ndo favorecendo o pensamento reflexivo e critico,
continuava sendo a mesma desenvolvida em sala de aula.

Tal constatagdo levou-me a Mendes (1935:43), que afirmou héa sessenta

anos:
“Nossos adolescentes detestam a Historia. Votam-lhe
o Odio entranhado e dela se vingam sempre que
podem, ou decorando o minimo de conhecimentos que
o ponto exige ou se valendo lentamente da cola para
passar nos exames. Demos ampla absolvicdo a
juventude. A Histéria como lhes é ensinada ¢é,

vornlmontns ndinco~
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A afirmagdo de Mendes foi muito importante no momento da coleta de

dados, durante as observagdes das aulas e em relagdo aos depoimentos dos alunos

entrevistados, como sera apresentado no capitulo IV - O aluno de 5° série € o
contexto da escola.

O foco de analise deste estudo foi a préatica pedagégica do professor de
Histéria, ou seja, como os contetidos histdricos foram desenvolvidos pelo professor
em sala de aula, junto aos alunos de 5 série.

Portanto, os conteudos da disciplina Histéria serviram apenas como um
caminho para estudar o desenvolvimento dessa pratica pedagégica no cotidiano da
sala de aula, tendo em vista a Proposta Curricular da Escola. Desse modo, qualquer
outro componente curricular poderia ter sido utilizado para este estudo, mas optei
pela disciplina Histéria em razdo de minha prépria formagéo académica.

Para a realizag8o deste estudo, parti da seguinte questdo norteadora:

e Até que ponto a pratica pedagogica do professor de Histéria pode
contribuir para a efetivagdo de uma pratica pedagdgica repetitiva ou, ao
contrario, reflexiva?

A partir desta indagag8o mais ampla, procurei buscar as possiveis respostas
aos seguintes questionamentos:

1 - Quais os fundamentos tedrico-metodolégicos que apoiam a
Proposta Curricular para o ensino de Histéria aos alunos de
52 série ?

2 - Como est4 sendo operacionalizada a Proposta Curricular de
Histdria na 5° série do ensino de 1° grau?

3 - Como os professores de Historia de 5 série percebem a
pratica pedagbgica desenvolvida em sala de aula?

4 - Como os alunos de 52 série nercebem o ensino de Historia e
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como reagem ao que € ensinado?

3 - Objetivos

Estando consciente de que a caminhada deveria ser realizada com seguranga
até o ponto de chegada, procurei:
1 - Identificar os fundamentos teérico-metodologicos da
Proposta Curricular da Fundagéo Educacional para o ensino
de 1° e 2° graus das escolas publicas do Distrito Federal.
2 - Analisar a Proposta Curricular do ensino de 1° grau para as
escolas publicas do Distrito Federal.
3 - Analisar a percepgdo dos professores de Historia em relagédo
a pratica pedagdgica desenvolvida em sala de aula aos alunos
de 5 série.
4 - Analisar a percepgdo € a reagdo do aluno de 5* série diante da
Histéria ensinada.
5 - Oferecer subsidios para a revisdo da pratica pedagogica do

professor de Historia junto aos alunos de 5° série.
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II - O TRAJETO ESCOLHIDO...

“O saber se faz através de uma
superagdo constante. O saber superado
Jja é uma ignordncia. Todo saber humano
tem em si o testemunho do novo saber
que ja anuncia.”

Paulo Freire

1 - A metodologia

A perspectiva de analisar a pratica pedagdgica no ensino de Historia aos
alunos de 5* série levou-me a optar pela metodologia de natureza qualitativa, tendo
em vista a necessidade de estar em contato direto com a institui¢éo escolar e a sala
de aula, vivenciando, assim, o contexto onde se da a relagdo professor/aluno,
através da media¢do do conhecimento.

Utilizando a metodologia qualitativa, pude estar no contexto da escola,
observando o trabalho do professor no dia-a-dia da sala de aula, a percepgdo € a
reagdo dos alunos diante dos conteidos histéricos desenvolvidos naqueles
momentos, o trabalho das coordenagdes, bem como a dindmica da institui¢do sob a
atuacdo do diretor e do apoio pedagdgico. Tal imersdo confirmou o respaldo que

tive em Trivifios (1987:125), quando afirmou que:

“.. o contexto do fenémeno social que se estuda
privilegia a prdtica pedagogica e o proposito
transformador do conhecimento que se adquire da
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essenciais e acidentais.”

Com a utilizagdo da metodologia qualitativa, pude conhecer o contexto

anronriado ao desenvolvimento da nratica nedacdoica conforme Liidke e André

11

(1986:5) afirmaram: “ Cada vez mais se entende o fenémeno educacional como
situado dentro de um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade
historica, que sofre uma série de determinagdes.”

Portanto, a realiza¢do deste estudo permitiu-me um contato maior com 0s
pesquisados ¢ melhor compreensdo dos momentos em que ocorreu O Processo
ensino-aprendizagem vivenciado pelo professor e pelo aluno no contexto social no
qual estavam inseridos.

Desse modo, entendi com mais clareza a visdo de Ezpeleta ¢ Rockwel
(1986:47), uma vez que o fendmeno foi abordado como parte de uma totalidade
maior, “ bem como suas formas de relacionamento”, no caso a pratica pedagdgica
no cotidiano da sala de aula dentro da institui¢do escolar.

Durante a coleta de dados, fiz observagdes em sala de aula, fiz entrevistas
aos interlocutores € analisei os documentos que estavam diretamente ligados a este
estudo, tais como: o Curriculo de Educag¢do Bdsica das Escolas Publicas do
Distrito Federal (Documento n.° 01), o Regimento Escolar dos Estabelecimentos
de Ensino da Rede Oficial do Distrito Federal (Documento n.° 02) e o Boletim
Historico - CASEB - 1960-1990 (Documento n.° 03).

Com a metodologia qualitativa, utilizei o Estudo de Caso, confirmando o
que Nisbet e Watt afirmaram em relagdo as trés fases que caracterizam tal tipo de

pesquisa, como:

“Sendo uma primeira aberta ou exploratéria, a
segunda mais sistemdtica em termos de coleta de
dados e a terceira consistindo na andlise e

infornwntnnin cictomAtina Anc Andnc o wnn slahavnnfia
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do relatorio.” (Apud Ludke e André, 1986:21)

Utilizando o Estudo de Caso, pude analisar o contexto da institui¢do escolar

12

junto aos alunos de 5° série do Centro Interescolar CASEB. Desse modo, foi
possivel compreender os relatos feitos pelos interlocutores, em relagdo ao ensino
de Histdria e a propria institui¢do escolar, conforme est4 apresentado no capitulo
IV - Os achados durante a caminhada.

Em relago ao Estudo de Caso, Trivifios (1987:134) afirmou que:

3

a complexidade do Estudo de Caso estd
determinada pelos suportes tedricos que servem de
orientagdo em seu trabalho investigador. Um enfoque
a-historico, reduzido as caracteristicas culturais de um
meio especifico no qual se insere a unidade em exame,
de natureza qualitativa-fenomenoldgica, é menos
complexo, sem duvida, que uma visGo na qual se
observa o fendmeno em sua evolugdo e suas relagdes
estruturais.”

Neste estudo, a sua complexidade realmente aumentou & medida que fui me
aprofundando na analise dos conteidos das entrevistas € das observagdes feitas no
decorrer da coleta de dados, procurando compatibilizar as informagdes obtidas

tendo em vista os objetivos a serem atingidos ao final do trabalho.

1.1 - A fase exploratéria: a instituiciio escolhida e os interlocutores

Partindo do fato de que, na abordagem qualitativa da pesquisa em educagéo,
“o pesquisador ndo se transforma em mero relator passivo” conforme afirmagéo
de Chizzotti (1991:82), e que “o resultado final da pesquisa ndo serd fruto de um
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trabalho meramente individual, mas uma tarefa coletiva” (ibid.:84), verifiquei que

a fase exploratodria foi realmente fundamental para a delimitagdo deste estudo.

13

e A institui¢do escolhida: sua histéria na histéria do Distrito Federal

Pensando na possibilidade de realizar o estudo numa escola que tivesse uma
relagdo mais intima com a propria histéria da educagdo publica no Distrito Federal,
procurei a Dire¢do do Centro Interescolar CASEB no segundo semestre de
1994.Tal escolha favoreceu os meus interesses porque a escola atende a alunos de
5% a 8" séries.

O Centro Interescolar CASEB, atual nome da escola, esta localizado no
Plano Piloto de Brasilia, Asa Sul, na SGAS 909 Lotes 27/28.

Realizar os primeiros contatos com a institui¢do néo foi uma tarefa tdo fécil,
pois sempre ha uma certa desconfianga em relag@o ao trabalho do pesquisador que,
muitas vezes, ¢ visto como um denunciador. Entretanto, com muito jeito, iniciei
uma espécie de namoro com a dire¢do da escola, quando foi despertado o interesse
de alguns professores e coordenadores em relagdo as possibilidades do estudo que
seria realizado.

Deixei claro, desde o primeiro momento, 0 meu interesse em dar um retorno
ao sistema publico de ensino do Distrito Federal, uma vez que meu objetivo ndo era
fazer denuncias, mas identificar e analisar as perspectivas que pudessem indicar a
necessidade de revisdo da pratica pedagogica no ensino de Historia aos alunos de
5% série.

Tais colocagdes foram importantes porque passei a ter transito facil e acesso

as informagdes que possibilitaram uma melhor delimitagdo deste estudo, pois eu

me encontrava um pouco perdida até aquele momento. A medida que os contatos
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foram ocorrendo e, através de conversas informais com professores e
coordenadores, fui me sentindo realmente mais segura, permitindo assim que as

idéias fluissem com naturalidade e o projeto de pesquisa pdde ser concretizado.

14

Percebi, assim, a importdncia do pensamento de Liidke e André (1986:22), ao

afirmarem que:

“Dentro da prdpria concepgdo de estudo de caso que
pretende ndo partir de uma visdo predeterminada da
realidade, mas apreender os aspectos ricos e
imprevistos que envolvem uma determinada situagdo, a
fase exploratoria se coloca fundamental para uma
defini¢do mais precisa do objeto do estudo.”

E foi nessa fase que realmente pude confirmar a escolha da escola como
objeto deste estudo, considerando, principalmente, que a instituigdo foi o embrido
do sistema publico de educag¢do no Distrito Federal.

A institui¢do, que hoje tem o nome de Centro Interescolar CASEB, iniciou
suas atividades em maio de 1960, com a denominagdo de Comissido
Administrativa do Sistema Educacional de Brasilia - CASEB, cuja finalidade
era organizar e implantar aquele sistema de ensino.

Aquela época, tendo em vista a Lei 4.024/61, foi implantado o ensino
primario ¢ médio que, através da Lei 5.692/71, passou a se chamar de primeiro e
segundo graus. A partir de 1996, através da Lei 9.394, a educagdo basica esta
constituida pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

O objetivo da CASEB era garantir “a presenga da escola oficial gratuita e
democrdtica”’, mas também de qualidade no ensino do Distrito Federal, conforme
consta do Boletim Histérico CASEB: 1960-1990.

Para a realizagdo do trabalho pedagégico, a época da criagdo da institui¢do, a
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selecdo de professores era rigorosa € a concepgdo pedagodgica apresentava os

seguintes pressupostos:

15

Era um trabalho centrado no aluno que, com os
professores, permanecia oito horas na escola. A esta
procurava-se dar significado social e humano. Os
processos de ensino enfatizavam a criatividade, a
espontaneidade e a elaboragdo pessoal. Buscava-se a
reconstru¢do constante do conhecimento a partir da
discussdo e reinterpretagdo dos conteudos. A experiéncia
do aluno era muito valorizada. A relagdo professor-aluno
descartava qualquer manifestagdo de autoritarismo, a
ponto de, vdrias vezes, termos sido acusados de excesso
de liberalidade. O professor aqui chegou respeitado a
partir de um saldrio condigno e da conscientizagdo de seu
relevante papel social naquele momento historico. Ele
seria um facilitador da aprendizagem. Seu maior
empenho seria conduzir os alunos a um constante
processo de descoberta. Essa tarefa transcendia a sala de
aula para ocupar tempo e espago nas oficinas, nos
laboratorios, nos estudos dirigidos e nos estudos livres,
nos clubes, na Escola Parque e até nos encontros
informais de fins de semana nas residéncias, nas quadras
de esporte e atividades extraclasse. Era nos trabalhos em
grupo, pesquisando, discutindo e aprendendo a aprender
que os alunos eram postos frente aos conteudos e as
experiéncias de vida, praticando cooperagdo, respeito
mituo, honestidade moral e intelectual. (Ibid:19)

Assim, o ensino integrado, dindmico e funcional no ano de inauguragdo da
nova capital foi resultado do elevado nivel de formagdo dos professores
selecionados e das medidas apropriadas & administragdo da educagdo naquele
momento.

A professora Clélia Capanema, 2° Diretora da institui¢do, no periodo de
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os principios que direcionaram o ensino em Brasilia nos primeiros anos até 1963.

No governo do Dr. Janio Quadros, como Presidente da Repiblica, ndo foi

16

piblica, em fungdo do crescimento populacional e das limitagdes orgamentarias,
ficando cada vez mais dificil o financiamento da educagdo. Desse modo, com o
crescimento do sistema educacional e o custo da educagdo, ndo foi possivel ter uma
escola de tempo integral, professores com dedicag@o exclusiva e bons salarios. A
partir dessas mudangas, o salario do professor foi-se desvalorizando € o
desenvolvimento do trabalho pedagégico em condigdes cada vez piores até o que se
conhece nos dias atuais. Segundo a professora Clélia, “as mudangas ocorridas
foram conseqiiéncias das circunstdncias politicas, de um processo historico, ndo
podendo se culpar ninguém.”

Com a criagdo da Funda¢do Educacional do Distrito Federal, em 1961, a
Comissdo Administrativa do Sistema Educacional de Brasilia - CASEB passou a
cuidar somente de ensino, como escola.

Em 03 de margo de 1977, pelo Decreto n.° 3547 do Governo do Distrito
Federal, a instituigfo teve o seu nome mudado para Centro Interescolar CASEB.

No ano de 1995, quando o Centro Interescolar CASEB comemorou 35 anos
de existéncia, havia 1.892 alunos matriculados em 55 turmas de 5% a 8 séries, nos
turnos matutino, vespertino € noturno, conforme quadro demonstrativo n.° 01, a
seguir:

Quadro n.’ 01 - Alunos matriculados por turno e série - 5" a 8" série - 1995

Noturno
178 182 7T
198 174 82
I H120 o”
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Fonte: Centro Interescolar CASEB —~ 1995
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Para se ter uma visdo do numero de alunos matriculados na 5* série, em

1995, o quadro n.° 02 apresenta os dados por turno e turmas:

Quadro n.° 02 - Alunos matriculados na 5* série por turno e turma — 1995

Fonte: Centro Interescolar CASEB — 1995

No ano de 1995, o Centro Interescolar CASEB tinha um total de 115 (cento €
quinze) professores atuando nos turnos matutino, vespertino ¢ noturno, sendo 12
(doze) deles na area de Historia: 4 (quatro) no periodo matutino, 4 (quatro) no
vespertino e 3 (trés) no noturno.

Em 1996, o nimero de alunos matriculados nas séries de 5% a 8* abrangeu um
total de 1.774, distribuidos em 55 (cinqiienta e cinco) turmas nos turnos matutino,

vespertino e noturno, conforme quadro n.° 03, a seguir:

Quadro n.° 03 - Alunos matriculados por série e turno - 5* a 8 série - 1996
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Matutino

Noturnb

148

136

87

197

187
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213 197 114
191 194 ' 63

: 88

Fonte: Centro Interescolar CASEB - 1995
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Em relagdo ao nimero de alunos matriculados na 5 série, no ano de 1996, o

quadro n.° 04 apresenta os dados por turno € turmas:

Quadro n.° 04 - Alunos matriculados na 5 série por turno - 1996

Fonte:; Centro Interescolar CASEB - 1995

Analisando os dados apresentados pelos quadros demonstrativos, percebe-se
que o numero de alunos matriculados de 5% & 8* séries, no ano de 1996, sofreu uma
perda de 118 (cento e dezoito) alunos em relagdo aos matriculados em 1995, sendo
que na 5° série essa diferenca foi de 66 (sessenta e seis alunos).

Diante desse fato, perguntei aos professores se eles sabiam os motivos dessa
queda na matricula, principalmente na 5% série. Os professores alegaram que os pais
com melhor nivel s6cio econdmico passaram a procurar a escola particular, por
considerarem insatisfatorias as condigdes pedagdgicas e administrativas da escola
publica, como: greves, falta de professores, constante mudanga de professores, falta
de estrutura pedagdgica.

Um dos coordenadores da escola disse-me que os professores sdo

remanejados para o Centro Interescolar CASEB, quando estdo proximos de se

A . 1 1 - 1 . 1 ~ 1 - - 1.
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aposentarem. Assim, quando chega a aposentadoria, eles vao emoora em qualiquer
época do ano letivo, deixando os alunos desamparados pedagogicamente, pois até

que venha outro professor, demora muito, € os alunos tém de se adaptar novamente,

19

O Centro Interescolar CASEB, como uma institui¢éo escolar formal, dispde
de estruturas administrativas e pedagogicas, conforme pode ser visualizado pelo

organograma a seguir:

ORGANOGRAMA DO CENTRO INTERESCOLAR CASEB

r T
i : !
! Direcdio | APM
i
i r ===t
i :
- Servico de Orientacdo i 1 Apoio Pedagégico
Educacional I H :
H i
(
' i
: i
H 1
H : Encarregadoria
! .
: Secretaria r“"‘""“""'"
i ]
L l
L |
- Pedagogia Administracio

Legenda - APM: Associagdo de Pais e Mestres

e Os interlocutores

Ao conversar com os interlocutores, deixei claro que os verdadeiros nomes

ndo seriam mencionados por uma auestio de ética. Assim. eles ficaram mais a
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vontade durante as nossas conversas. Portanto, os nomes que aparecem neste

estudo sdo ficticios.
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Com o objetivo de obter as informagdes necessarias a realiza¢do deste
estudo, foram entrevistados o Diretor do Centro Interescolar CASEB no periodo
da coleta de dados e a 2* Diretora da CASEB no periodo de 1961-1963, professora
Clélia de Freitas Capanema, uma das professoras pioneiras de 1960, que relatou
sobre a inauguragdo e os primeiros anos de funcionamento da institui¢do. A
entrevista com a professora Clélia foi no sentido de resgatar um pouco da histéria
da CASEB, dai a cita¢do de seu verdadeiro nome, com a sua devida autorizagéo.

Tentei buscar mais informagdes em arquivo da época, mas ndo consegui,
pois, segundo o Diretor, todos os documentos que estavam numa determinada sala
foram queimados, devido a um incéndio ocorrido na Escola hé algum tempo.

Entrevistei 04 (quatro) professores de Histdria que estavam atuando junto aos
alunos de 5° série das turmas pesquisadas, sendo 01 (um) de cada periodo (matutino
e vespertino), no 2° semestre de 1995 ¢ no 1° semestre de 1996, respectivamente.

Dos professores entrevistados, 03 (trés) eram do sexo feminino € 01 (um) do
sexo masculino. Uma professora tinha 32 (trinta e dois) anos de vida profissional,
havia se aposentado da FEDF, mas voltou a trabalhar na escola, com os alunos de
5% série, no segundo semestre de 1995, com contrato temporario. Dois professores
também entrevistados tinham aquele tipo de contrato de trabalho. Portanto, dos 04
(quatro) professores entrevistados, 03 (trés) tinham contrato temporario ¢ 01 (uma)
professora era concursada, com contrato permanente.

A faixa etaria dos professores variava entre 25 € 50 anos. A professora que

tinha contrato permanente trabalhava na Fundagdo Educacional ha nove anos. Os -

professores com contrato temporario ficavam seis meses, podendo tal contrato ser
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Em relagdo a formagdo profissional, somente 02 (dois) professores tinham

cursos de pos-graduagdo (Especializagdo), ndo especificamente em Historia, mas

21

Foi bastante dificil entrevistar os professores, pois nunca havia um momento

em que eles estivessem mais disponiveis. Para entrevistar Helena, uma das

professoras de Historia, iniciei a nossa conversa na sala de mecanografia, que era o

nico espago desocupado naquele momento e terminei a entrevista num canto da

sala dos professores, bastante tumultuada, por ser horério de recreio.

Entrevistei, também, 03 (trés) Coordenadoras de Ala de 5° séries, sendo 02

(duas) no 2° semestre de 1995 (matutino e vespertino) e 01 (uma) no 1° semestre de

1996.

Para melhor compreensdo do papel desempenhado pela Coordenadora de

Ala, uma vez que ela também tem uma relag@o didria com os alunos de 5° série,

considerei importante mencionar algumas de suas fungdes, tais como:

observar a entrada e saida dos alunos, atrasos e faltas;

controlar a disciplina dos alunos nos intervalos das aulas;

dar adverténcia ¢ suspensio, conforme autorizag¢éo do Diretor;

comunicar aos pais qualquer situagdo diferente envolvendo o aluno;
controlar os alunos que sdo colocados fora de sala de aula;

ficar atenta aos alunos que nd3o fazem tarefas de casa, conforme
informag&o dos professores;

passar para os alunos avisos de interesse geral.

Quando o aluno tem mais de trés faltas consecutivas, a coordenadora entra

em contato com os pais.

Foram entrevistadas a Psicéloga Escolar e a responsavel pelo Apoio

Pedagégico da Escola.
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Obter as informag¢des no 1° semestre de 1996 foi mais trabalhoso do que no
semestre anterior, pois houve mudanga de diretor, apoio pedagdgico, administrativo

e coordenadores, além de trés paralisagdes dos professores, ocorridas em 07/03,

22

(quarenta e cinco dias). Assim, perdi bastante tempo até conseguir falar novamente
com todas as pessoas, explicar a natureza do estudo, ganhar a confianga dos
professores € entrar em sala de aula. Percebi que o meu trabalho sofreu uma
quebra, demandando mais tempo para que eu também pudesse retomar o processo
da coleta de dados.

Houve um momento em que senti um tremendo desespero, diante do tempo
que passava e eu ndo conseguia completar as entrevistas, como no caso do Diretor e
da professora que atuava como Apoio Pedagégico da Escola. Num determinado
dia, fiquei “plantada” na porta da Sala dos Professores por mais de quarenta
minutos, esperando para entrevistar a professora Angela, que era o Apoio
Pedagégico da Escola. Uma pessoa, sentindo-se incomodada ao me ver parada ali
durante tanto tempo, dirigiu-se a mim e perguntou o que eu estava esperando.
Expliquei e disse: “ndo existe nenhuma diferenga entre o mendigo e o pesquisador,
pois ambos precisam de esmola.” No meu caso, a esmola era a informagdo. A
impressdo que eu tinha era a de que estavam me prestando um favor.

Ainda em relagdo aos interlocutores, pude entrevistar 34 (trinta e quatro)
alunos de 5° série dos periodos matutino e vespertino, sendo 19 (dezenove ) do sexo
feminino e 15 (quinze) do sexo masculino. A escolha desses alunos ficou a critério
dos professores de Histdoria das séries pesquisadas, tendo sido escolhidos os alunos
com rendimento satisfatério em cada um daqueles semestres. Mas, no momento da
entrevista, identifiquei que um dos alunos era repetente. A faixa etaria dos alunos
variava entre 11 e 12 nos, sendo que no periodo vespertino, alguns ja estavam com

15 anos.
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Foram observadas 04 (quatro) turmas de 5° séries: 02 (duas) no 2° semestre
de 1995, uma em cada tumo: matutino e vespertino; 02 (duas) no 1° semestre de

1996, matutino e vespertino, respectivamente.

23

A escolha das turmas foi feita pelo Coordenador de Ala de 5* série, ou seja,
aquela pessoa que ¢ responsavel pelos alunos daquela série, cujas fungdes ja foram
mencionadas. O critério de escolha das turmas foi o rendimento satisfatorio,
apresentado pelos alunos, ou seja, aquelas turmas com um melhor aproveitamento

em todas as disciplinas.

1.2 - A coleta de dados: os instrumentos utilizados

Na segunda fase do Estudo de Caso, correspondente a coleta sistemética dos
dados, busquei no documento n.° 01 - Curriculo de Educagdo Bdsica das Escolas
Publicas do Distrito Federal, os aspectos curriculares que poderiam orientar-me,
principalmente em relagfo aos aspectos metodolégicos para o ensino de 1° grau e o
contetido programatico de Histdria para a 5° série, referencial para identificar se a
pratica pedagogica do professor caminhava para o ensino reflexivo e critico ou, ao
contrério, repetitivo € acritico.

Busquei, também, no documento n° 02 - Regimento Escolar dos
Estabelecimentos de Ensino da Rede Oficial do Distrito Federal, os aspectos
referentes a organizagdo didatica: curriculo, conteidos programaticos € estratégias
de ensino-aprendizagem, material de ensino-aprendizagem e recursos de apoio ao
ensino e avaliagdo do rendimento escolar.

As observagdes em sala de aula foram feitas tendo como base o roteiro
elaborado previamente, sendo tais informag¢des registradas no Protocolo de

Observagdo de Aula, num total de 36 (trinta e seis) observagdes. Os alunos de 52
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série tinham uma carga horéaria de 03 (trés) aulas de Historia semanais, com 50

(cinqiienta) minutos cada uma.

24

Para coletar os dados, as observagdes aconteceram em dias alternados, nos
periodos matutino e vespertino, ajustando-se a0 meu horario de trabalho numa
institui¢do de ensino particular.

Apesar de os professores se colocarem a disposigdo, percebi que a minha
presenga em sala de aula os incomodava. Os alunos ficavam bastante curiosos €, as
vezes, prestavam mais atengdo ao que eu estava fazendo, no caso, as anotagdes, do
que ao que a professora estava explicando. Constatei, assim, que a observagdo em
sala de aula tem a sua importdncia em relagdo a pesquisa qualitativa, mas ¢
extremamente constrangedora, pois os professores ficam bastante encabulados com
a presenga de um estranho na sala de aula.

As entrevistas aos professores foram realizadas por meio de um questionério
semi-estruturado, com questdes que abrangiam a faixa etaria, formagdo profissional
e sobre a sua pratica pedagogica. O roteiro de entrevista aos alunos de 5* série
abrangeu desde a faixa etéria, dificuldades na passagem da 4° para a 5 série,
dificuldades em relagdo a Histéria ensinada, o que era mais € 0 que era menos
agradavel nas aulas daquela disciplina, quais as sugestdes para o ensino de Histdria
aos alunos de 5? série € como eles viam a escola.

A coleta de dados propriamente dita encerrou-se no més de agosto de 1996,
devido a greve dos professores da Fundagdo Educacional do Distrito Federal, que
naquele ano teve a duragdo de 45 (quarenta e cinco) dias, além das 03 (trés)
paralisagdes anteriores, conforme ja mencionei. Desse modo, houve atraso na
referida coleta, bem como na organizagdo dos dados, anélise e elaboragdo do

relatorio final.
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Pelo fato de terem sido observadas 36 (trinta e seis) aulas de 50 (cinqiienta)
minutos, sendo 19 (dezenove) no periodo matutino e 17 (dezessete) no vespertino,

o total de horas de observagdo foi de 180 (cento e oitenta), além do tempo utilizado

25

1.3 - A organizacéio dos dados: anilise e relatério final

A organiza¢do dos dados foi o momento mais delicado € complexo deste

about:blank

estudo, pois diante de tantas informagdes me senti impotente, sem saber o que_

fazer. Voltei as leituras tedricas buscando realizar a prética, tendo como base as
orientagdes de Trivifios (1987), Lidke e André (1986) que ja haviam sido
consultados anteriormente. Senti necessidade de buscar, também, em pesquisas ja
realizadas, como por exemplo, Salim (1984); Kramer (1983); Veiga (1989); Cunha
(1992); Villas Boas (1993) e Resende (1995), que haviam utilizado a metodologia
qualitativa e o estudo de caso, os caminhos para que eu pudesse trabalhar os dados
coletados.

Ao revisar a literatura, percebi que o trabalho seria realmente artesanal, de
construgdo de um novo conhecimento € que as informagdes obtidas pelas
entrevistas eram extremamente preciosas no sentido de superar em parte as
expectativas mas, a0 mesmo tempo, abrir perspectivas para a busca de novos
caminhos.

Reli o projeto no sentido de rever a questdo norteadora, os questionamentos €
os objetivos, para que eu pudesse estabelecer as categorias de analise dos dados
coletados.

Num segundo momento, li e reli as questdes que serviram de suporte para a
conversa com os interlocutores, organizando as respostas conforme aquelas que
eram comuns ¢ separando as que seriam analisadas conforme a importéncia do

conteido para este estudo.
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Apos esse periodo em que eu procurava me familiarizar com as informagdes

coletadas, fui buscando respostas em relagdo as dificuldades do aluno na passagem

da 4° para a 5* série; como a diregio da escola, o apoio pedagdgico, o psicélogo

26

5% série percebiam o ensino de Histéria € como reagiam ao que era ensinado; o que
mais gostavam € menos gostavam na escola; quais as sugestdes que eles davam
para o ensino de Histéria. A medida que essas questdes eram lidas e relidas, fui
refletindo sobre as respostas em fungdo dos meus questionamentos, caminhando,
assim, para 0 momento de andlise da prética pedagégica desenvolvida pelo
professor de Histdria, junto aos alunos de 5* série.

Por ser este um primeiro estudo neste nivel de pds-graduagdo, considerei a
andlise dos dados e a elaboragdo do relatério final, um momento extremamente
complexo e delicado, pois o objetivo deste estudo ndo era fazer denincias, mas
sugerir revisdo da pratica pedagégica do professor, caso essa pratica nfo estivesse
coerente com os objetivos da Proposta Curricular em relagdo ao desenvolvimento
dos contetidos de Historia junto aos alunos de 5% série.

Como j& mencionei anteriormente, o documento utilizado como ponto de
partida para a realizagdo deste estudo foi a Proposta Curricular para o ensino de
1° e 2° graus nas escolas publicas do Distrito Federal, através de sua
fundamentagéo teérico-metodolégica, bem como os aspectos metodolégicos para o
ensino de Histdria para a 5° série e os conteudos programaticos a serem

desenvolvidos em sala de aula.
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III - O MOMENTO DE REFLEXAO...

“O caminho que o professor escolheu
para aprender foi ensinar. No ato do
ensino ele se defronta com as
verdadeiras dificuldades, obstdculos
reais, concretos, que precisa superar.
Nessa situagdo ele aprende.”

Alvaro Vieira Pinto

1 - A fundamentagio tebrica

Quando se fala em Historia, fala-se, também, do homem e sua existéncia que,
ao longo de milénios, foi-se apropriando da natureza, dominando-a, tirando dela os
bens materiais para a propria sobrevivéncia. Esse processo em que o homem
produz a sua existéncia carateriza-se como desenvolvimento historico. A medida
que o homem constréi 0 mundo histérico, ele vai construindo também o mundo
cultural ¢ humano. Portanto, é nesse processo que a educagdo tem suas raizes,
conforme Saviani (1991).

Uma vez que a Histéria ¢ uma forma de conhecimento do homem, a sua
construgdo ocorre a partir da propria experiéncia desse homem que, diante de sua
existéncia, constréi a sua visdo ¢ compreensdo de mundo. Assim, ele se posiciona

como sujeito de sua propria existéncia, através de seu processo de hominizacdo,
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conforme refletiu Vieira Pinto (1979).
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Portanto, nessa perspectiva, Knauss (1996:28) chamou a atengdo para que o

conhecimento historico seja orientado no sentido de indagar:

“. .. arelagdo dos sujeitos com os seus objetos de
conhecimento, provocando seu posicionamento,
questionando as formas de existéncia humana e
promovendo a redefinigdo de posicionamentos dos
sujeitos no mundo em que vivem. A partir disso, é
preciso considerar que a produgdo do saber
histérico evidencia-se como instrumento de leitura
do mundo e ndio mera disciplina curricular.”

Partindo dessa reflexdo, percebe-se o quanto ¢ importante que o professor
desenvolva junto aos seus alunos uma pratica pedagogica que ndo desconsidere o
carater de ciéncia da Historia em detrimento do seu aspecto curricular.

Assim, senti necessidade de buscar, junto aos estudiosos, os subsidios que
me permitissem uma melhor compreensdo da Histéria como ci€ncia €, a0 mesmo
tempo, como componente curricular, para melhor entender o desenvolvimento

dessa pratica pedagogica no contexto da sala de aula.

1.1 - A Histoéria: ciéncia e disciplina curricular

Embora existam divergéncias entre historiadores, sociologos e educadores,
em relagdo a Histéria como ciéncia, ndo me aprofundarei nessa questdo neste

momento porque ndo é este o foco de andlise deste estudo. Talvez num outro

44 of 147 29/07/2024. 17:47



Firefox about:blank

momento seja valido avangar nessa questdo, buscando junto a estudos ja realizados

os diferentes argumentos em relagdo a questdo da Historia ser ou ndo uma ciéncia.

29

Com o objetivo de mostrar algumas dessas divergéncias, vale mencionar
Paul Veyne, um dos historiadores mais polémicos nessa questdo da Historia como

ciéncia, que afirmou:

“..a Histéria é um conjunto de acontecimentos dos
quais cada um é determinado, mas dos quais s6 alguns
sdo objetos de ciéncia, e cuja totalidade é um caos
que ndo é mais ‘cientifico’ do que o conjunto dos
fendémenos fisico- quimicos que se produzem durante
um dado intervalo no interior de um perimetro
determinado da superficie terrestre.(...) A fronteira que
separa a Histéria da ciéncia ndo ¢ a do contingente e
do necessdrio, e sim da totalidade e do necessdrio.”
(Apud Cardoso, 1994:11).

E, completando, Cardoso (1994) mencionou que, para Veyne, o historiador
podera no méaximo aspirar a atingir certas “zonas de cientificidade” em meio a
caética totalidade dos acontecimentos historicos.

Ivan Manoel (1988:35), levando em consideragdo a prdpria presen¢a do

homem no mundo e a sua capacidade de reflexdo e agdo, apresentou que:

“... 0 conceito de Historia se refere a totalidade
das agdes humanas, desde o momento em que os
homens dominaram, conscientemente, a natureza para
atender a necessidade de produg¢do da vida material,
até o momento presente, quando todas as conquistas
culturais, cientificas e tecnoldgicas sdo postas a
servigo da extensdo ou conservagdo de um modo de
produgdo.”
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Em relagdo a Histéria como ciéncia, uma das definicdes que chamou a

minha a aten¢do foi a de Zhiikkov, ao mencionar que a Histdria é “uma ciéncia que
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complicados caminhos percorridos pela humanidade em seu desenvolvimento.”
(Apud Baldin, 1985:21).

Nessa definigdo, percebi o sentido dialético das relagdes do homem no
processo historico, numa constru¢do de conhecimento através de um processo

dindmico no contexto da sala de aula.

Baldin (1985:21) ampliou essa visdo, pois no seu entendimento:

“..a Historia é considerada uma Ciéncia,
principalmente porque o processo historico é unico, tem
grande diversidade (apresenta-se sempre o seu cardter
contraditério), e rege-se por determinadas leis que lhe
proporcionam o movimento. Em conformidade com esta
posigdo, portanto, a Historia é uma Ciéncia. Ciéncia
auténoma e, ao mesmo tempo, integrada as demais
Ciéncias.”

Portanto, ¢ nesse movimento dialético que o homem cria e recria
intencionalmente, para si e para as futuras geragdes, uma vez que ele € o gerador

desse mesmo processo.

Kopnin (1979:38), confirmando esse processo dialético para a construgdo do

conhecimento histérico, mencionou que:

“... na dialética entre o processo e o conhecimento que
se produz sobre ele reside a importdncia de se
constituir uma Historia verdadeiramente critica, com
fungdes sociais bem definidas e reformuladas.
Entendida como processo de génese, evolugdo e
superagdo do objeto, o conceito de Histéria se refere a
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que os homens dominaram, conscientemente, a
natureza para atender a necessidade de produg¢do da
vida material, até o momento presente.”’
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Assim, considerando que a Histéria é uma Ciéncia, caracterizada pelo

movimento, que € a propria agdo do homem, Cabrini (Op.cit.:33) confirmou:

“A Historia estuda as agdes dos homens, procurando
explicar as relagdes entre seus diferentes grupos.
Essas relagdes estdo em permanente movimento, sdo
essencialmente dindmicas e contraditorias. Produzir
historia,(...) € procurar captar, recuperar essas
relagdes que se estabelecem entre os grupos humanos
no desenvolvimento de suas atividades, nos mais
diferentes tempos e espagos”.

Nesse aspecto, torna-se imprescindivel destacar que a Histdria estudada na
sala de aula, antes de ser um componente curricular, ¢ uma ciéncia constituida de
passado, mas ao mesmo tempo € presente € que, naquele momento, geragdes estdo
sendo formadas, através da pratica pedagégica do professor.

Cardoso (1994) ressaltou que a Historia “é uma ciéncia em construgdo” pois,
em qualquer ciéncia, os cientistas ja ndo buscam verdades absolutas e eternas € que,
no caso da Historia, embora o seu mérito cientifico n3o seja completo, os
“historiadores ainda estdo descobrindo os meios de andlise adequados ao seu
objeto.”

Lisita (1996:18), em sua reflex3o sobre a Histéria como ciéncia, confirmou

que:
“..a Historia, enquanto Ciéncia, objetiva produzir
explicacbes para as transformag¢bes pelas quais
passaram as sociedades humanas. O campo de suas
preocupagoes é, portanto, o homem como ser social,
agindo conjuntamente para produzir as condi¢des
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materiais de sua sobrevivéncia, ao mesmo tempo que
constréi concepgdes e interpretagbes sobre a sua
propria realidade.”

32

Portanto, sendo a Historia uma ciéncia ou ndo, o principal participante do
processo historico ¢ o homem pelas suas proprias agdes. Porém, o que a torna
diferente como disciplina curricular é o seu carater burocratico no desenvolvimento
do conhecimento histérico, numa organiza¢do também burocratica, em termos de
institui¢do de ensino — a escola.

Para refletir sobre a Histéria como disciplina curricular, tive de voltar ao
passado, numa retrospectiva que pudesse justificar, hoje, tal disciplina no curriculo
escolar de 1° e 2° graus (Ensino Fundamental e Médio). Essa ndo foi uma trajetdria
facil para aqueles que, comprometidos com o ato educativo, buscaram sempre o
aspecto social dessa disciplina.

Ao voltar ao passado, encontrei que a Histéria como disciplina escolar
autbnoma surgiu no século XIX, na Franga, imbricada nos movimentos de
laiciza¢do da sociedade e que no Brasil, a constitui¢do da Historia como matéria de
pleno direito ocorreu no interior dos mesmos movimentos de organizagdo do
discurso laicizado sobre a historia universal, discurso no qual a organizagdo escolar
foi um espago importante das disputas entfio travadas, entre o poder feligioso e o
avango do poder laico, civil, conforme relato de Nadai (1993:144).

No Brasil, apos a Independéncia de 1822, sob a influéncia do pensamento
liberal francés e no bojo do movimento regencial, estrutura-se, no Municipio do
Rio de Janeiro, o Colégio Pedro II, primeira escola publica brasileira de nivel
médio, que funcionava como estabelecimento-padrdo de ensino secundario e que
em seu primeiro Regulamento, de 1838, determinou a inser¢do de estudos

histdricos no curriculo, a partir da sexta série (ibid.: 146).

about:blank

29/07/2024, 17:47



Firefox

49 of 147

No documento Pardmetros Curriculares Nacionais — Historia, elaborado
pela Secretaria de Ensino Fundamental do Ministério da Educagdo (1997:4),

encontrei que no final do século XIX, com a aboli¢do da escravatura, a implantag¢éo

33

migratorio trouxeram novos desafios politicos. O regime republicano, sob a égide
de um nacionalismo patridtico, buscava inserir a nagdo num espirito civico. A
escola elementar seria o agente da eliminagdo do analfabetismo, a0 mesmo tempo
em que efetuaria a moraliza¢do do povo e a assimilagdo dos imigrantes estrangeiros
no interior de uma ideologia nacionalista e elitista, que apontava a cada segmento o
seu lugar no contexto social.

Ainda de acordo com o referido documento, no plano do curriculo, os
embates ¢ as disputas sobre a reelaboragdo de determinados conteudos foram
essenciais para a definicdo das disciplinas escolares, dividindo aqueles que
desejavam-no baseado em disciplinas mais cientificas, portanto, mais técnicas €
praticas, adequadas a modernizagdo, e aqueles que defendiam disciplinas literarias,
entendidas como formadoras do espirito.

Desse modo, a Historia passou a ocupar no curriculo escolar um duplo
papel: o civilizatorio e o patriético, formando, ao lado da Geografia e da Lingua
Pétria, o tripé da nacionalidade, cuja miss3o na escola elementar seria o de moldar
um novo tipo de trabalhador: o cidaddo patridtico.

Entretanto, com o passar de quase dois séculos, mudangas ocorreram,

particularmente nos anos vinte deste século, conforme relatou Nadai (Ibid.152)

“Com a introdugdo do idedrio da escola nova e,
particularmente, do pragmatismo de John Dewey, no
bojo das criticas que se langaram a estrutura e aos -
conteudos da escola secunddria, avaliou-se também a
pradtica pedagogica daquela disciplina. Um dos
aspectos visados foi a énfase que os professores
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cowcavam no estuco uo passuao.

Em 1931, com a Reforma Francisco Campos (Decreto 19.890/31) impondo a

34

dividido em fundamental e complementar, a Histdria era tida como disciplina, com
o objetivo de formar os estudantes para o exercicio da cidadania, cujos conteudos
incorporavam essa concepgao, ja presente nos programas do Colégio Pedro IL

Abud (1993:173), ao analisar a formagdo desses estudantes para o exercicio

da cidadania, confirma que:

“A Histéria, desde que se constituiu como disciplina
curricular, tem sido um instrumento de dominagdo
ideologica, bem como as formas de organizag¢do da
instrugdo publica. Os curriculos e programas
permitem que se tenha uma visdo privilegiada de
como estes instrumentos sdo manipulados pelo
poder, de um modo tdo mascarado que dificulta a
propria percepgdo de tal fato.”

Sabe-se, porém, que com a instalagdo dos primeiros cursos universitarios
direcionados para a formagdo do professor secundario, em 1934, ocorreram as
primeiras medidas para que se pudesse realmente inovar o ensino, principalmente o
de Historia.

Apés a Segunda Guerra Mundial, com as modificagdes sociais, a
aceleragdo da vida urbana e a industrializagdo, ocorreram também mudangas
quanto ao ensino de Histéria, uma vez que o processo econdmico e social teve
repercussdo no ensino secundario elitista e propedéutico, generalizando-o para 0s
setores das camadas médias urbanas e populares da sociedade brasileira.

Apesar das mudangas ocorridas, ao longo de vérias décadas, a Historia,

como disciplina curricular, foi massacrada por aqueles que desejaram impor as suas
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idéias e impedir o desenvolvimento de uma consciéncia critica, principalmente em
relagdo aos diversos momentos politicos vividos pelo povo brasileiro, como

ocorreu a partir da LDB/5.692/71, quando “... a Historia foi retirada de cena e, em
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conhecimento, agrupadas sob a rubrica Estudos Sociais, conforme Ivan Manoel
(Tbid.: 45). O “ber¢o” para o repouso da memoria oficial passou a ser o ensino
fundamental, cujos conteiidos eram baseados em “nogdes singulares e fatos
determinados”, mais voltados para as comemoragdes civicas e “feriados
nacionais”.

Ao refletir sobre aquele momento histérico da educagdo brasileira,
principalmente em relago a Histéria como disciplina curricular, Nadai (Ibid.:155)

destacou que:

“A Historia, enquanto narrativa ordenada, coerente e

fechada (o conteudo pronto), articulava-se com os
métodos pedagégicos e as relagdes estabelecidas em
classe entre o professor e seus alunos, relagdes essas
marcadas, de um lado, pelo forte teor autoritdrio e
centralizador na figura do mestre (o dono do saber) e,
de outro, pelo papel passivo e repetitivo do aluno”.

Essa foi a Historia que prevaleceu no curriculo de nossas escolas de 1° grau,
ndo permitindo que as geragdes pudessem refletir conscientemente sobre o
momento presente de sua propria realidade historica.

Em relagdo aos caminhos da Histéria ensinada, Fonseca (1993:83) chamou

a atengdo, pois:

“... através dos programas de ensino, dos livros diddticos,
uma tnica imagem de historia impde-se ao siléncio da
crianga fragil e pobre do terceiro mundo. Ndo apenas sua
voz é silenciada como sua historia é excluida, o seu tempo

’ ~
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presenie € 0 Seu passaao separaaos, € uma consirugdo
“homogénea” evolutiva, logo o seu ritmo ndo lhe
pertence. Mas trata-se de um trabalho interpretativo,

portanto uma constru¢do e, por isso, o conteudo dos
ronhorimontne hictArvicne tronemitidne n ocenlhn deloc
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frente ao saber historico, frente as abordagens e frente ao
Jazer historico.”

Mediante essas reflexdes, considerei como desafio para o professor pensar
no significado da sua pratica pedagégica junto aos alunos de 5% série e nos
resultados do processo ensino-aprendizagem, levando em consideragdo o carater
da Histéria como ciéncia e, a0 mesmo tempo, componente de uma Proposta

Curricular.

1.2 - O curriculo escolar

Nio se pode falar de ensino, sem que este tenha seu envolvimento com o
curriculo escolar, no qual devem estar explicitos a visdo de homem, de mundo ¢ de
sociedade. Na realidade, os condicionantes s6cio-politico-culturais, mesmo que ndo
estejam explicitos, € que vdo determinar as diferentes visdes de homem e de
sociedade, implicando, assim, a prética pedagégica desenvolvida em sala de aula.

Nio se pode deixar de destacar que o curriculo, sendo uma construgéo social
do conhecimento, conforme Veiga (1996), os meios para que esta constru¢do seja
efetivada implicam a interagdo entre sujeitos com um mesmo objetivo € a “opgdo
por um referencial tedrico que o sustente.”

Sendo a pratica pedagdgica o caminho para a operacionalizagdo do curriculo
no interior da sala de aula e um dos propdsitos deste estudo, percebi a importéncia
da busca de informag@es, ao longo da histdria, sobre 0 curriculo em diferentes

momentos e sua relagdo com o ensino.
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Néo se desconhece que, diante de mudangas histéricas ocorridas no contexto
mundial, a educagdo sofreu influéncias que tiveram repercussdo na prépria

concepgdo de curriculo. Os educadores, de uma certa forma, foram tentando moldar
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o curriculo escolar de acordo com as necessidades da sociedade em cada momento
historico.

O advento da industrializagdo a partir do século XIX, por exemplo, ao
colocar 0 homem diante da problematica de sua propria sobrevivéncia, ao se
deparar com novas necessidades, passou a exigir da instituigdo escolar uma
dindmica diferente, superando a transmissdo de conhecimentos de forma passiva,
do mestre ao aluno, um saber acumulado, pronto e acabado.

Em cada momento historico, varios foram os enfoques curriculares. O
chamado tradicional ou racionalismo académico enfatizava as disciplinas e
conteiidos isolados, com predomindncia do autoritarismo do professor, como
transmissor de conhecimentos € o aluno com atitude passiva, revelando a fungéo
conservadora da escola.

O Curriculo denominado tradicional privilegiava um ensino memoristico-
academicista, influenciado pela religidio tanto na Europa como nos Estados Unidos
¢ na América espanhola e portuguesa. Era um ensino elitista, cujo ponto realmente
marcante consistia em ler, escrever e contar, n#o atingindo a massa da populag@o
desprovida de recursos financeiros, cuja aprendizagem deveria se concentrar na
aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades técnicas e manuais através do
artesanato transmitido de geragfio em geragdo pelos mestres de oficio aos seus
aprendizes.

Num outro momento histdrico, foi o enfoque cognitivista, privilegiado pela
Escola Nova, dando énfase ao aluno, valorizando seus interesses, quando o

professor trabalhava com pequenos grupos e muito material pedagogico que
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despertasse o estimulo do aluno.
O enfoque tecnicista, dando énfase a tecnologia, ndo explicitou uma visdo de

homem nem os fins da educag¢do. Ja num outro momento, o enfoque era valorizar
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O desenvolvimento da personalidade era mais importante do que a transmissdo de
conhecimento. O curriculo estava centrado no aluno. O professor era apenas um
facilitador da aprendizagem. Sua fundamentag#o tinha como base as teorias nédo-
diretivas, que defendem que uma aprendizagem pode ser facilitada quando os
objetivos do ensino s3o selecionados pelo préprio aluno, o que lhe daria mais
condigdes de crescimento e realizagdo pessoal.

Nessas ultimas décadas, os estudiosos voltaram-se para uma nova forma de
pensar o curriculo escolar, ao examinar através do ensino os problemas
relacionados a comunidade no seu aspecto social. As escolas sdo consideradas
agentes de mudanga, uma vez que a sociedade poderd ser transformada, sem
prejudicar o desenvolvimento individual, mas numa estreita vinculagdo com a
realidade, com o contexto social, o que exigird do professor um compromisso no
sentido de formar cidaddos conscientes, criticos e participativos.

Diante das diversas concepgdes de curriculo ao longo da histéria, Domingues

(1985:27), tendo como base o pensamento de Goodlad, afirmou que na realidade

existem diferentes situagdes de curriculo percebidas em sala de aula, como:

a) um curriculo formal:prescrito como desejavel de forma
normativa;

b) um curriculo operacional: que realmente ocorre e pode ser
observado em sala de aula;

¢) um curriculo percebido que o professor diz estar
desenvolvendo;

d) um curriculo experenciado: que é percebido pelos alunos e
ao qual eles reagem.

about:blank
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Sendo o curriculo um todo orgénico e organizado, trazendo no seu bojo uma
solida filosofia de educag¢do, uma clara visdo de homem, de mundo e de

sociedade, todos os envolvidos no processo educativo devem ter dele
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conhecimento, para que ocorra a concretizagdo de seus objetivos no contexto da
sala de aula, da escola e mesmo fora dela.

Considerando o curriculo um plano de aprendizagem, ele deve ser dindmico
e ultrapassar os muros da escola, penetrando no contexto social. Nesse sentido, os
objetivos educacionais, sendo o alvo da prética pedagogica, estardo explicitando o
projeto politico e pedagéogico da escola,

Assim, numa visdo de educagdo transformadora, a formagdo do homem
implicara, portanto, um elevado grau de consciéncia critica, para que ele possa
conhecer a sua propria realidade, agindo em fun¢do de mudangas nas relagdes
sociais. O professor estard lidando com o aluno concreto, contextualizado, com
direito ao conhecimento universal e sistematizado, independente de sua condigédo
social. Para essa formag3o de homem, o professor devera ter competéncia técnica, a
partir de suas experiéncias de vida e conhecimento da realidade daqueles que por
ele serdo educados. O aluno, também, deverd conhecer o contexto social no qual
esta inserido, ou s¢ja, a sua realidade, para agir sobre ¢la.

O para que, a quem, 0 que € como ensinar sdo essenciais para a defini¢do de

um curriculo, mas Moreira (1994;7) chamou a ateng¢do, alertando que:

“Embora questdes relativas ao “como” do curriculo
continuem importantes, elas s6 adquirem sentido
dentro de uma perspectiva que as considere em sua
relagdo com questbes que perguntem pelo “por qué”
das formas de organizagdo do conhecimento escolar.”

Assim, as formas de organizagdo escolar devem ser resultado de reflexdo

about:blank
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critica, envolvendo o conhecimento da realidade dos alunos, tendo em vista a

pratica pedagégica a ser desenvolvida pelo professor no contexto da sala de aula.
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Em relagdo a essa pratica pedagdgica, Saviani (1991:79) fez um

questionamento que é fundamental para reflexdo do professor:

“.. para ensinar é fundamental que se coloque
inicialmente a seguinte pergunta: para que serve
ensinar uma disciplina como geografia, histéria ou
portugués aos alunos concretos com oS quais se vai
trabalhar? Em que essas disciplinas sdo relevantes
para o  progresso, para 0 avango e para o
desenvolvimento desses alunos?”’

O pensamento de Saviani ¢ um alerta para aqueles que, diante dos conteudos
propostos por um curriculo escolar, desconhecem os objetivos a serem perseguidos
tendo em vista o crescimento do aluno como ser humano e sua preparagdo para
viver no contexto social ao qual est4 inserido.

Moreira (1990:215) complementou essa reflexdo afirmando que “uma
disciplina é apenas uma forma de se sistematizar o conhecimento e de transcender
o0 senso comum e a experiéncia”, sugerindo que haja uma reavaliagdo da propria
organizacdo do conteudo escolar.

Na realidade, conforme Bemstein (1980), “o curriculo jformado por
contevidos isolados causa danos aos alunos que ndo passam dos primeiros estagios
da educagdo escolar, bem como é visto por eles como totalmente desprovido de
significado.” (Apud Moreira, 1990: 215)

Veiga (1991:89) reforgou as reflexdes em relagdo a concepgdo de curriculo,
pois numa “visdo ingénua e conservadora”, permite “que no interior da escola

ocorra uma pratica pedagogica acritica, ndo criativa”, quando deixa de considerar
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questdes extremamente importantes, como:

a) o que é o curriculo e ensino em nossa escol
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reflexdo sobre esse aspecto tem feito com que o
curriculo e o ensino sejam trabalhados de maneira
abstrata e divorciados da realidade socio-
econdmica e politica;

b) o pensar e o fazer curriculo e ensino devem ser
tratados a partir da especificidade da escola e sua
organizagdo, bem como da historia de seus
sujeitos, ou seja, alunos e educadores. Planejar
curriculo é uma atividade da competéncia da
escola e principalmente quando ela estd
trabalhando em sua especificidade, isto é, na
Sfungdo primordial que ela desenvolve;

C) ndo se tem levado em conta, ainda, a preocupagdo
de que o conhecimento deve ser produzido, e que o
sujeito do conhecimento deve ser aquele que tem de
conhecer.

As questdes colocadas por Veiga alertaram-me em relagdo a Proposta
Curricular para as escolas da rede piblica de ensino do Distrito Federal, ndo apenas
nos momentos de observagdo em sala de aula, mas, também, na analise entre o
proposto e o executado em sala de aula.

E, ainda, diante da perspectiva de se elaborar uma curriculo voltado para um
ensino critico e reflexivo, Veiga (1994:22) chamou a aten¢do para os pressupostos
aos quais os envolvidos no processo educativo deverdo estar atentos, tais como:

e 0 vinculo da unidade indissoluvel entre teoria e prdtica,
entre finalidade e agdo, entre o saber e o fazer, entre a

concepgdo e a execugdo,

- P i R RS, PR AN
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® ouseja, enire 0 que 0 projessor pensa € 0 que cie juz,

acentuada presenga da consciéncia;

agdo reciproca entre o professor, o aluno e a realidade;
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uma atividade criadora (em oposi¢do a atividade mecdnica,
repetitiva e burocratizada);
e um momento de andlise e critica da situagdo e um momento
de superagdo e de proposta de agdo.

Essas reflexes permitiram-me acompanhar o desenvolvimento da pratica
pedagogica do professor de Histéria junto aos alunos de 5° série do Centro
Interescolar CASEB, observando os momentos dessa pratica, tendo em vista os
objetivos da Proposta Curricular ¢ sua operacionaliza¢do no contexto da sala de

aula.

1.3 - A pritica pedagégica no ensino de Histéria

Estudar a pratica pedagégica do professor de Histéria no sentido de
identificar se essa pratica leva o aluno a reproduzir os seus ensinamentos de forma
passiva e acritica ou, ao contrario, a produzir reflexivamente novos conhecimentos,
pelo desenvolvimento do pensamento critico, fez-me buscar em teorias e reflexdes
de outros educadores o respaldo necessario para este estudo.

Nesta reflex3o sobre a pratica pedagégica junto aos alunos de 5° série, o
estudo realizado por Domingues (1988:17), sobre a passagem da 4° para a 5* série,
foi extremamente importante para que eu pudesse entender as dificuldades do aluno

de 5° série, pois:
* O aluno, ao entrar na 5° série, enfrenta algumas
mudangas estruturais, o que pode estar interferindo no
seu desempenho.
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de interagir com um unico professor para fazé-lo com
vdrios, o que pode estar interferindo no seu desempenho.

* O aluno, ao entrar na 5° série, ainda que os
guias curriculares probonham oferecer uma seaiiéncia
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oito séries, depara-se com um conjunto de matérias e
conteudos novos, o que pode estar interferindo no seu -
desempenho.

Embora as consideragdes de Domingues estejam voltadas para o
desempenho do aluno, ndo se pode desprezar a real situagdo com a qual se depara o
aluno ao ingressar na 5° série e os resultados advindos de uma pratica pedagégica
que, conseqilentemente, além de interferir no seu rendimento escolar, sera
responsavel, também, pelo desenvolvimento de seu raciocinio no sentido critico ou
acritico.

Em Villas Boas (1994:14), encontrei o reforco para uma das questdes

desafiadoras, tanto para o professor quanto para o aluno, uma vez que:

“A partir da 5° série do ensino de 1° grau assiste-se a
fragmentagdo do conhecimento. Cada professor
encarrega-se de uma disciplina, cujos conteudos,
geralmente, ndo se integram. Cada um planeja e
desenvolve o trabalho pedagogico e avalia os alunos
segundo seus proprios critérios. Cabe aos alunos
descobrirem como se comportar em cada disciplina.”

Domingues e Villas Boas foram ao ponto crucial existente no ensino de 1°
grau, diante das dificuldades com as quais se depara o aluno de 5 série, tanto da
escola publica quanto da escola particular.

Esta ¢ a realidade encontrada em nossas escolas € ¢ nela que o professor
continua desenvolvendo sua “pratica pedagégica”, que requer, no minimo, uma

compreensdo mais profunda do que ela significa no dia-a-dia da sala de aula.
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1.3.1 - A pritica pedagégica repetitiva

A reflexdo sobre a pratica pedagogica repetitiva levou-me a Veiga (1993:18),
quando afirmou que nesse sentido:

“..0 professor ndo se reconhece na atividade
pedagogica, pois coloca-se a margem da atividade que
executa, estabelecendo relagbes apenas entre as

operagdes que realiza e ndo entre as pessoas
envolvidas.”

Na minha percepgdo, o processo pedagogico voltado para o ensino repetitivo
pode ser visualizado, conforme a figura n° 01 , abaixo:

Processo Pedagdgico

Transmissio

Ropotltlvo

Repetitivo J

Assimllagéo

Processo Pedagdglco

Analisando a referida figura, percebe-se que num processo pedagogico
repetitivo, a transmiss@o/assimilagéo ocorre verticalmente, com conteiidos prontos

¢ acabados, ndo permitindo ao aluno a reflexdo necessaria para uma aprendizagem
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onde deveria ocorrer a unidade teoria e pratica ou seja, um ensino nédo

dicotomizado e acritico, onde a teoria ndo seria preponderante a pratica.
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Sendo este um estudo relacionado com o aluno de 5* série, torna-se
necessario refletir, também, sobre esse aluno. Nesse sentido, Leite (1969:132)

chamou a ateng@o ao mencionar que:

“A partir de 11 anos, o adolescente é capaz de
criticar o que a escola ensina, os professores e seus
métodos, o programa e a disciplina escolar. Muitas
vezes isso ocorre porque a escola ndo consegue
corresponder a seus interesses, exige esforgos em que
muitos ndo véem sentido ou renovam situagoes
humilhantes e desagradaveis.”

O desenvolvimento de uma pratica pedagogica aqueles que estdo sob nossa
responsabilidade implica o conhecimento do verdadeiro sentido da “préaxis”, pois
teoria ¢ pratica ndo podem caminhar em dire¢des opostas, mas num sentido de
unidade, “assegurada pela relagdo simultdnea e reciproca, de autonomia e
dependéncia de uma em relagdo com a outra”, conforme afirma Candau (1995:54).

Desse modo, considerando que teoria e pratica ndo podem estar dissociadas
no momento da pratica pedagégica, encontro respaldo em Vazquez, quando diz que
“praxis” pode ser definida como: “atividade tedrico-prdtica, ou seja, tem um lado
material, tedrico, e um lado material, pratico, com a particularidade de que sé
artificialmente, por um processo de abstra¢do, podemos separar, isolar um do
outro”.(1977:241)

Se o professor desenvolver uma prética pedagdgica somente levando em
considera¢do o lado tedrico, ele estard cerceando o saber do aluno, tirando-lhe a

oportunidade da reflexdo sobre o seu prdprio contexto social, ndo lhe dando

. .
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perspectiva do futuro.

Numa prética pedagdgica repetitiva, os conteidos sdo vistos pelo aluno

transmitido. As experiéncias do aluno n3o sdo consideradas. Ele ndo passa de um
mero expectador, ¢ a passividade é uma das caracteristicas desse processo de
ensino-aprendizagem.

Em relagdo a pratica pedagégica voltada para um ensino de Historia
repetitivo, Leite (Ibid.:124) relata como era esse ensino no curso secundario francés,

anterior a 1890:

(...) Munido de um caderno, em que escrevera
a série dos fatos a ensinar, lia-o diante dos alunos, ndo
raro a impressdo de que improvisava: era a “ligdo”,
a viga mestra do ensino historico.

(...) Ao aluno competia escutar e escrever (o
que se designava pela expressdo “tomar notas”)

(...) Mas como ninguém se preocupava em
ensinar aos alunos a maneira como deviam tomar
notas, estes, na sua maioria, limitavam-se a escrever
rapidamente, em rascunho, o que o professor ditava e
a passa-lo a limpo em casa, sem se dar ao trabalho,
em hipétese alguma, de procurar penetrar o sentido
daquilo que ouviam ou transcreviam.

(...) Para por na cabeg¢a dos alunos os fatos
considerados  essenciais, o professor reduzia
sensivelmente a ligdo, compondo o “sumdrio”, que
ditava abertamente e fazia os alunos decorarem. Logo,
os dois exercicios escritos que tomavam quase todo o
tempo da aula eram: um (o sumdrio), um ditado
confessado, outro, (a redagdo), um ditado disfargado.
O controle se reduzia a fazer o aluno dizer de cor o
sumdrio e a interrogd-lo sobre (..) as palavras do
professor.

Em muitas escolas brasileiras, pablicas ou particulares, as aulas de Historia

acontecem da forma relatada, cujo reflexo tem sido observado pelo desinteresse dos
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alunos no cotidiano da escola. Os professores, ao desenvolverem esse tipo de

pratica pedagogica, estdo refor¢cando a atitude passiva e acritica dos alunos,

47

deixando de aproveitar os momentos da sala de aula para desenvolverem um
trabalho pedagégico coerente com a propria reflexdo historica.

Tal pratica pedagogica, apresentando um produto pronto e acabado, uma
verdade absoluta trazida ao aluno pelo professor ou pelo livro didatico, ressalta a

reflexdo de Cabrini (1986:21), uma vez que:

“O aluno ndo se preocupa com as condigdes de
elaboragdo deste produto acabado que lhe é
apresentado e permanece prisioneiro de uma
concepgdo de certa forma mdgica ou teleolégica do
conhecimento do passado: é uma historia revelada”.

Percebe-se, assim, que o aluno, diante dessa pratica pedagogica, fica limitado
na sua participagdo dentro do processo ensino-aprendizagem, sem poder
desenvolver as suas potencialidades cognitivas, suas capacidades e habilidades, ndo
ganhando independéncia de pensamento, conforme mencionou Libaneo (1994:78),
refor¢ando que “... a relagdo entre ensino e aprendizagem ndo é mecdnica, ndo é

uma simples transmissdo do professor que ensina para um aluno que aprende.”

1.3.2 - A pritica pedagdégica reflexiva

Ja4 num processo dindmico, conforme é a propria histéria do homem, os
conteudos desenvolvidos em sala de aula devem tomar uma outra dire¢do, pois
como afirma Vazquez “A relag¢do entre o pensamento e a agdo requer a mediagdo

das finalidades a que o homem se propde ”(1990:192). Assim, a pratica pedagdgica
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num processo de transmissdo/assimilagdo e produg¢do de um novo conhecimento
deverd estar associada a reflex@o e ao desenvolvimento do pensamento critico do

aluno.
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Em relag@o a unidade teoria/pratica, quando concretizada através da pratica

pedagogica reflexiva, apresento a figura n° 02, abaixo:
Processo Pedagdgico

Transmissio

ﬂ Reflexivo ~—
Produgdo Reflexivo J

‘ Assimilagdo

Processo Pedagdgico
Desenvolver a pratica pedagogica junto aos alunos de 5° série, tendo em vista

uma proposta pedagogica com uma visdo critica de educagdo, requer do professor
um so6lido embasamento tedrico e maturidade no sentido de entender que a unidade
entre ensino e aprendizagem, segundo Lib&neo (Ibid.:91), “fica comprometida
quando o ensino se caracteriza pela memorizagdo (..) e ndo suscita o
envolvimento ativo dos alunos”.

Nessa linha de reflexdo, Veiga afirma que a pratica pedagégica ¢ uma
atividade teoérico-pratica, pois, formalmente “tem wum lado ideal, tedrico,
idealizado enquanto formula anseios onde esta a subjetividade humana, e um lado
real, material, propriamente prdtico, objetivo.” (Idem:17).

Para o desenvolvimento dessa pratica no cotidiano da sala de aula, Veiga

ressalta que “o lado tedrico é representado por um conjunto de idéias constituido
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pelas teorias pedagogicas, sistematizado a partir da pratica realizada dentro das
condigdes concretas de vida e de trabalho”. E que o lado objetivo dessa pratica

pedagdgica “....é constituido pelo conjunto de meios, o modo pelo qual as teorias

49

(13

Retornando a Vazquez, encontrei a confirmagfo de que: “..uma teoria é
prdtica na medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, que
antes s6 existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipagdo ideal
de sua transformagdo.” (Ibid..:207)

Nesse sentido, o professor devera ter dominio tedérico dos conteidos a
serem desenvolvidos em sala de aula e conhecimento de como desenvolvé-los, pois
caso contrario, o processo de produgdo, transmissdo e assimilagdo de
conhecimentos ndo caminhard para uma transforma¢fo da realidade no aspecto
social, ndo permitindo que os alunos possam atuar como agentes transformadores
da historia e sim reprodutores de uma pratica alienante, castradora. Por outro lado,
“é no processo da prdtica pedagégica que o professor também aprende”’, conforme
Vieira Pinto (1986:21).

Diante do fato de que o professor aprende na medida em que ensina,
percebe-se que ndo basta a formagdo académica, para que essa pratica pedagogica
caminhe em dire¢do ao desenvolvimento do raciocinio critico e reflexivo do aluno,

pois Favero chama a atengdo ao afirmar que:

«’

. . a formagdo do educador ndo se concretiza de
uma s6 vez. E um processo. Ndo se produz apenas no
interior de um grupo, nem se faz através de um curso.
E o resultado de condigdes historicas. Faz parte
necessdria e intrinseca de uma realidade concreta
determinada. Realidade esta que ndo pode ser tomada
como alguma coisa pronta, acabada ou que se repete
indefinidamente. E uma realidade que se faz no

cotidiano. E um processo e, como tal, precisa ser
nomoandn?? (A anind Candan 100841\
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O processo no qual encontram-se envolvidos alunos e professores € um

caminho a ser nensado e renensado. no sentido de aue o fazer nedagdgico. diante
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de “o que ensinar” e o “como ensinar’, ndo pode estar desarticulado do “para
quem” e “para que”, tendo em vista a propria proposta curricular, cujos
componentes devem estar direcionados para trabalhar a unidade teoria-pratica,

através de uma visdo de totalidade da prética pedagégica.
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IV - OS ACHADOS DURANTE A CAMINHADA. ..

“Quando mudamos de fase amadurecemos
mais, somos mais realistas e adquirimos
responsabilidade. Nos aprendemos a conviver
tanto na escola como no mundo.”

(Um aluno de 5" série)

1 - A Proposta Curricular para o ensino de 1° e 2° graus nas escolas puiblicas
do Distrito Federal: apresentaciio e andlise

Sem uma fundamentagdo tedrica que pudesse dar o suporte para a construgdo
de um novo conhecimento, n3o teria sido possivel a realizagdo deste estudo,

porque:
“Para se realizar uma pesquisa é preciso promover
o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informagdes coletadas sobre determinado assunto e
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele.”
(Ludke e André, 1986:1)

E foi assim que busquei, no documento denominado Curriculo de Educagdo
Bdsica das Escolas Publicas do Distrito Federal (n.° 01), os fundamentos teérico-
metodolégicos para analisar o desenvolvimento da a¢do pedagdgica junto aos
alunos de 1° Grau, principalmente em relag@o ao ensino de Historia na 5° série.

O trabalho pedagdgico no ensino de 1° grau do Centro Interescolar CASEB
baseia-se nas orientagdes do referido documento, elaborado pelos educadores da
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Fundac¢do Educacional do Distrito Federal, tendo como referencial o estudo das

Propostas Pedagogicas elaboradas no periodo de 1985 a 1987.

52

Para o desenvolvimento do trabalho pedagégico, a Proposta Curricular
apresenta os seguintes objetivos:

e contribuir para maior unidade de orientagdo dos servigos educacionais da
Rede de Ensino Pablico do Distrito Federal, sem pretender uniformizar condutas €
procedimentos pedagégicos;

e proporcionar aos profissionais da educag¢do visdo globalizada e integrada
do ensino oficial, sem a tradicional fragmentagdo entre os graus e as modalidades
de ensino;

e alertar para a importincia de um curriculo interdisciplinar de educag¢do
escolar, capaz de superar a compartimentaliza¢do dos componentes curriculares;

e suscitar a discussdo de carater tedrico-metodologico, revitalizadora da
pratica educativa, na linha de integrag¢do entre a teoria € a pratica,

e estabelecer uma linguagem comum entre os agentes educativos, de forma
a eliminar a dubiedade de interpretagdo e a favorecer o trabalho pedagégico;

e indicar referenciais teorico-pedagogicos, para que haja efetiva integragdo
entre teoria e pratica,

e oferecer pardmetros para que a escola elabore seu projeto pedagdgico, em
consondncia com o projeto maior da sociedade.

A Proposta Curricular para as escolas publicas do Distrito Federal destaca
que o ensino publico deve primar pela qualidade, ndo perdendo de vista questdes
essenciais e substantivas como a relagdo entre educagdo e sociedade, educagdo e
educando, educagdo e saber, voltando-se para a formagdo de homens conscientes e

comprometidos com a emancipagdo coletiva e individual, contribuindo, assim, para
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a transformag¢do ¢ humanizag¢o da sociedade.
Ao mencionar a concepgdo histérico-critica da educagdo, de cunho

humanista, enfatiza-se que a formag¢do do homem concreto, sua existéncia espacio-
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elementos essenciais ao considerar a situagdo em que ele est4 inserido, polos da
natureza e da cultura; a liberdade na qual ocorre a sintese entre realidade e atuagéo,
entre responsabilidade e criatividade; e a coexisténcia da contradi¢do entre
consciéncia ingénua € critica.

A concepgdo do curriculo a ser desenvolvido nas escolas publicas do Distrito
Federal, tendo em vista os fins a que a educagdo se destina, partird do contexto
socio-politico-geografico, respeitando-se as experiéncias concretas de vida quanto
ao pluralismo de idéias.

Um outro aspecto mencionado € que, para a formagdo do cidaddo que vive
no Distrito Federal, a primeira premissa é a de que os destinos do sistema
educacional e de seus usudrios dependem da ruptura com os modos de pensar a
educagdo de forma fragmentada, sendo necessario, portanto, que os agentes da
educagdo atinjam o nivel do “nés”, com o intuito de alcangarem mudangas no
ambito social.

A segunda premissa est4 relacionada com o fato de que a rapidez com que
ocorrem as mudangas no Ambito da ciéncia e da tecnologia determina que a
educacdo se caracterize pela multidisciplinaridade, caracteristica da interpenetragdo
das ciéncias contemporéaneas.

A Secretaria de Educagfo e a Fundag¢fo Educacional do Distrito Federal, em
relagdo ao aspecto pedagdgico, vém adotando uma filosofia que caracteriza a
tendéncia critica, na qual os conflitos administrados conduzem ao desenvolvimento
da sociedade. Admitindo-se como premissa a nogdo de que determinada corrente

filoséfica da ciéncia se articula com determinada corrente filoséfica da educagdo, €
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possivel uma perspectiva de ensino para a Rede Publica que preconize um fazer-

educagdo dialégico, problematizador.

54

A perspectiva pedagogica explicita no documento Curriculo de Educagdo
Basica das Escolas Publicas do Distrito Federal (1993, p.33) segue 0s passos
conforme a vis@o de Saviani (1989: 79-81):

Pritica social - Ponto de partida do processo. O aluno apresenta uma
“vis3o sincrética”, isto €, a sua compreensdo do mundo € a do senso comum, ndo
sistematizado. JA4 o professor possui 0 dominio do conhecimento escolar a ser
trabalhado, mas depende do aluno para que a formulagdo da sintese seja cada vez
mais adequada.

Problematizacdo - Momento de identificagdo dos problemas postos pela
pratica social. Em fungdo deles, sdo definidos os conhecimentos a serem
apreendidos.

Instrumentalizacio - Apropriagdo dos instrumentos teéricos € praticos
pelo aluno. O papel do professor é o de transmitir o saber escolar planejado que
constitui esses instrumentos.

Catarse - Momento culminante do processo educativo. E a efetiva
incorporagdo dos instrumentos culturais pelo aluno, convertidos, agora, em
elementos ativos de transformag#o social.

Pritica social - Ponto de chegada. Significa uma mudanga de qualidade no
nivel de conhecimento do aluno. Professor e aluno encontram-se novamente na
préatica social, agora transformada.

Em relagio ao planejamento, a Proposta Curricular enfatiza o
planejamento democratico, participativo, aberto, e a improvisagdo inconseqiente

compromete os resultados da educago quando recusa o planejamento como forma

about:blank

29/07/2024, 17:47



Firefox about:blank

de organizar meios em fun¢do dos fins. A estrutura curricular deve considerar a
dimensdo de relacionamento e seqii€ncia; a ordenagdo dos conteidos merece

tratamento dindmico, no sentido de situar os “itens”, integrando-os entre si € no
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conjunto. Na composig#o do curriculo, nfo ha um componente mais importante do
que outro; todos tém igual significado na formagio basica do ser humano.

No que se refere a interdisciplinaridade, a Proposta Curricular destaca a
importincia da forga integradora que uma agdo interdisciplinar exerce sobre o0s
conteudos programaéticos, pressupondo o exercicio de troca, de reciprocidade entre
as disciplinas, a partir da consciéncia da realidade, assim como o homem o € na sua
totalidade.

Nio se admite a fragmentagdio, pois a interdisciplinaridade surge da
compreensdo individual e coletiva dos educadores. A Proposta Curricular apresenta
que um projeto interdisciplinar ndo admite imposi¢do, devendo firmar-se, antes de
mais nada, filosoficamente, no “sentir-se interdisciplinar”, surgindo da
compreensdo e da responsabilidade individual e coletiva, como um ato de vontade
dos educadores.

A escola, ao assumir a pratica dialégica do trabalho interdisciplinar, busca a
compreensdo da globalidade e facilita a tarefa de ensinar o aluno a ser € a se
conhecer; a pensar e a refletir; a compreender diferengas e ampliar a visdo de
mundo.

Na questdo relacionada a avaliagdio, o sistema publico de educagdo do
Distrito Federal alerta para o fato de que, na perspectiva puramente quantitativa, o
processo de avaliagdo inexiste, uma vez que avaliar pressupde juizo de valor.
Sendo a avaliagdo valorativa e interpretativa do processo ensino-aprendizagem,
deve-se questionar: 0 que foi ensinado o foi de forma competente? O que o aluno

absorveu transformou a si proprio e a sua realidade? Portanto, nesse aspecto, a
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avaliagdo situa-se como constitutiva desse processo educativo € inerente a propria
educagdo. Os dados para o julgamento de que dispde o professor sdo as

contribui¢des verbais, 0 material escrito, além das mudangas observaveis em cada
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aluno, tanto no que se refere aos aspectos cognitivos quanto ao desenvolvimento da
autonomia intelectual ¢ pessoal.

Quanto ao critério de avaliagdo do aluno, a Proposta Curricular estabelece
que ndo sera a quantidade nem a conexdo de informagdes possiveis de mensuragéo,
mas, a averiguagdo da crescente autonomia do aluno em prosseguir nas etapas
seguintes de estudo, em relagdo aos fundamentos da disciplina, ao seu corpo
tedrico, a sua critica e as perspectivas de inovagéo.

Ainda em relagdo ao processo avaliativo, este deve ser processual e
continuo, de carater dindmico, abrangente, diagndstico ¢ construtivo, ndo se
restringindo a mero fator quantificador do aluno. E esse carater dinimico e
construtivo da avaliagdo que possibilita ao professor a retomada de procedimentos
adequados as caracteristicas dos alunos, a partir da identificagdo dos progressos €
das dificuldades apresentadas.

Conforme os pressupostos basicos, as questdes relativas a “o qué?
(contetdo), “para qué?” (fins) e “como?” (metodologia) guardam entre si estreitas
correlagdes, enfatizando que os fins da educa¢do concretizam-se na pratica
pedagoégica, na busca permanente da coeréncia entre os objetivos explicitados e
como torna-los realidade concreta no cotidiano escolar. De acordo com a referida
proposta, o caminho para se atingir os fins expressa-se no método, elemento
essencial & operacionalizagdo dos conteudos, concebido ndo apenas como
fundamentag@o teérica, mas, principalmente, como aplicagdo realista.

A dimensdo social da escola ndo € fator de anulagdo do aluno enquanto
individuo - a escola tem compromisso com cada um, em particular, ¢ com todos,
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em geral. O sucesso do aluno retlete o sucesso da escola; o tracasso de um s6 aluno
sinaliza para a necessidade de revisdo do processo educacional. Sendo a escola o

espago, por exceléncia, da convivéncia dos contrérios, do encontro € do confronto
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refazer, definir e redefinir fazem parte do cotidiano de uma escola comprometida
com o individual e o social.

Quanto ao processo de recuperaciio dos alunos, cabe a organizagfo escolar
criar as condigOes para que o professor viabilize a efetiva aprendizagem, garantindo
o processo de recuperagdo sempre que se fizer necessério, conforme a referida
Proposta Curricular (Ibid.:44), o sucesso da recuperagdo de aprendizagem diz
respeito a identificagdo precisa, por parte do professor, de técnicas e métodos
utilizados, bem como dos conceitos, nogdes ou contetidos, apreendidos pelo aluno,
condicionantes da limitagdo do desempenho discente. Implica, ainda, a adogéo de
estratégias ¢ de procedimentos diferenciados de ensino, adequados as dificuldades
especificas de cada aluno.

Sobre o0 Conselho de Classe, este devera ser um espago de reflexdo coletiva
do corpo docente e discente sobre o trabalho do aluno, do professor, da equipe
técnica e, conseqientemente, da escola. Nesse sentido, conforme o que esta
registrado na Proposta Curricular (op.cit.:45), o processo de avaliagdo global do
aluno e da turma, através do Conselho de Classe, devera reorientar o planejamento
da agd@o docente e encaminhar providéncias para garantir o éxito da agfo educativa,
assegurando o compromisso e a responsabilidade de todos nessa agéo.

Em relagdo ao professor, o seu papel ¢ o de intermediador entre o
conhecimento espontidneo do aluno € o saber sistematizado, visando a transmiss@o
do conhecimento e & formagdo de atitudes e de habilidades. Para isso, o professor
necessita:

o ser flexivel e receptivo as inovagdes e a aquisi¢do de novos
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conhecimentos;
e saber trabalhar com os contetidos que ensina, em nivel de significado

e de contextualizag¢do histdrica,
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o ter clareza dos objetivos a atingir, identificando o essencial, o

fundamental e 0 complementar;

e optar por metodologias adequadas aos alunos;

e utilizar adequadamente os meios € os recursos disponiveis;

e ter uma visdo integrada do curriculo da escola € do funcionamento do

do sistema de ensino publico;

e trabalhar com espirito cooperativo, junto aos demais servidores da

escola, na formagéo dos alunos;

e ter sensibilidade para se avaliar, por intermédio do desempenho de

seus alunos;

e perceber com nitidez e espirito critico as relagdes entre sociedade €

educagdo;

e ser referencial de comportamento ético € civico.

No que diz respeito a relagio professor-aluno, na Proposta Curricular esta
registrado que, no dmbito das interagdes escolares, a sala de aula possui uma
especificidade: por mais democritico que seja o processo de estruturagdo e
incorporagdo do saber sistematizado, este € liderado pelo professor. Assim, ndo se
compreende o conhecimento como sendo “transferido” ou “depositado” pelo
professor, nem tampouco “inventado” pelo aluno. A relagdo professor-aluno pauta-
se pela resposta consciente as caracteristicas de seus respectivos papéis sociais.

O livro diddtico, conforme a Proposta Curricular, devera ser um dos
recursos para auxiliar a tarefa do professor e a organizagdo da aprendizagem do

aluno, mas que, por mais compativel que o seja com os conteidos programaticos,
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ndo os esgota. Portanto, o melhor livro didéatico é aquele do qual o professor
conhece as limitagdes, desvenda as relagdes sociais implicitas e extrai o contraste

entre o conteudo do livro ¢ a realidade em que se insere.
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¢ O ensino de Historia para o 1° grau: aspectos metodolbgicos

De acordo com o Curriculo de Educagdo Bdsica das Escolas Publicas do
Distrito Federal, a disciplina Histéria, quanto aos aspectos metodologicos,
constitui um processo dindmico e ndo-linear, socio-cultural e ndo-natural, que néo
resulta absolutamente de uma determinag3o externa a a¢do dos grupos humanos €
de suas relagdes, mas da atuagdo de forgas adversas, no sentido da permanéncia ou
da mudanga dessas relagdes.

O objeto de estudo da Histéria, na referida Proposta Curricular, ¢ sempre
uma determinada sociedade, em determinado momento, concebida como um todo,
em transformagdo permanente, em processo.

Quanto ao professor de Historia, a Proposta Curricular (Ibid.: 232) destaca
que ele “precisa ser alguém que entenda de Historia” € que perceba como o
conhecimento histérico vem sendo produzido. Possuir visdo factual da historia da
humanidade, visdo enciclopédica, ¢ menos importante do que exercer uma reflexdo
critica sobre o saber historicamente construido: o professor precisa compreender
que a Historia é uma constru¢do e ndo uma verdade acabada e absoluta.

A Proposta Curricular destaca, também, que o estudo da Histdria, nos
Ensinos Fundamental e Médio, deve provocar no aluno reflexdo de natureza
histérica, exercicio que o encaminhara a outras reflexdes na escola e na vida. Para
isso, o professor deve possibilitar ao aluno refletir sobre sua condi¢do de agente
histérico na situagdo em que vive: sua realidade individual, sua familia, sua classe,

seu pais. Deve, ainda, propiciar-lhe condi¢des de compreender criticamente a
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trajetoria dos diversos grupos humanos no tempo e de reconhecer os fatores
histéricos presentes no mundo contemporineo, de tal forma a possibilitar seu

reconhecimento como coparticipe na transformagdo da realidade, por meio de sua

E, de acordo com a referida Proposta Curricular, para que o ensino de
Histéria possa realmente se concretizar, torna-se necessario criar condigdes que
assegurem o entendimento da natureza dindmica das relagdes sociais, por meio de
um trabalho em que o professor:

¢ tenha como ponto de partida a realidade socio-cultural e individual do

aluno;

e esteja consciente da inter-relagdo entre a concepgdo de Historia, os

conteudos e os conceitos;

e propicie ao aluno atividades que lhe permitam desenvolver a

capacidade de observagdo, de comparagdo, de classificagdo, de
levantamento de hipotese, de interpretagdo critica, etc;

¢ estimule o aluno a ler Histéria, aprendendo o significado do texto

como um todo;
e desenvolva a atividade pedagdgica numa perspectiva interdisciplinar.
Portanto, o que o sistema educacional do Distrito Federal pretende, quanto
aos aspectos metodologicos para o ensino de Histéria aos alunos de 1° e 2° graus,
conforme o Curriculo de Educagdo Bdsica das Escolas Publicas (op.cit.:232), é

que:

“.. 0 aluno, a partir de suas vivéncias associadas aos
conhecimentos adquiridos, por meio do processo
ensino-aprendizagem, tenha condigoes de perceber-se
como agente social e, como tal, posicionar-se
criticamente diante da realidade, atuando no sentido
de preservar e transformar a sociedade em que vive.”
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Ao preconizar um ensino com uma visdo critica de educagdo, em relagdo a

disciplina de Histdria, a Proposta Curricular apresenta como objetivo:

Identificar os aspectos sociais, politicos e culturais
do Brasil colonial, contextualizando-o no processo
historico e analisando a sua ag¢do formadora e
transformadora do homem, a fim de utilizd-lo como
recurso de interpretagdo da realidade presente.

(1993:233)

De acordo com o objetivo proposto, o professor devera estar atento em
relag@o ao ensino de Historia junto ao aluno de 5* série, levando-o a praticar uma
reflex@o de natureza histérica, permitindo, assim, que outras reflexdes sejam feitas,
néo-somente na escola, mas na prépria vida do aluno, pois conforme a visdo de
Cabrini (1985:23) "a historia produz um conhecimento que nenhuma outra
disciplina produz e ele nos parece fundamental para a vida do homem, individuo

eminentemente historico.”

¢ O conteido programitico de Histéria para a 5° série

Para melhor compreens#io da andlise sobre a Proposta Curricular ¢ o
desenvolvimento da pratica pedagogica do professor de Histéria aos alunos de 5°

série, encontram-se a seguir 0s conteudos programaticos da disciplina Histoéria:

UNIDADE I - Histéria como Ciéncia

1 N cor himmana ~anen Annotmatas Aa Fata hictAsinn
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2. Nogdes de tempo e fontes histéricas

62

UNIDADE II - O Brasil antes da Colonizagio

1. A origem do homem brasileiro
2. Nagdes indigenas: ontem e hoje
3. Relagdes com o meio ambiente: aspectos s6cio-culturais

UNIDADE III - O Brasil no Sistema Colonial

1. Expansdo maritima e comercial européia
2. Brasil e Portugal: o impacto do encontro

UNIDADE 1V - Portugal como empresa colonizadora

1. Expedigdes: exploragdo e defesa
2. Exploragdo do pau-brasil
3. Administragdo colonial (Capitanias Hereditérias € Governo Geral)

UNIDADE V - A Ocupagiio do Litoral

1. Agromanufatura do agtcar: o latifiindio, a monocultura e a escraviddo
2. Relagdes socio-culturais: capela, casa-grande e senzala
3. O dominio holandés

UNIDADE VI - A Expanséio Territorial

Entradas e Bandeiras

As drogas do sertdo: a ocupag@o da Amazdnia

A pecudria e a interiorizagdo

A empresa mineradora

A formagdo das fronteiras: os Tratados de Limites

“LNbh W -

UNIDADE VII — A crise do Sistema Colonial

1. Rebelides coloniais; do século XVII ao inicio do século XVIII
2. Contexto sécio-cultural da coldnia e dos movimentos de libertacdo
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colonial.

Analisando a Proposta Curricular para as escolas publicas de 1° € 2° graus do

63

extremamente significativos para a formag@io de cidaddos conscientes e criticos,
enfatizando o papel desse homem numa sociedade em transformagdo e o processo
pedagogico adequado para a concretizagdo dos objetivos a serem atingidos nesse
sentido.

Durante o periodo em que estive no cotidiano da escola, observando o
desenvolvimento da pratica pedagégica do professor e, por meio dos depoimentos
dos interlocutores, ndo percebi a operacionalizagdo da referida Proposta na dire¢do
de um ensino de Histéria com uma vis3o critica. Na realidade, pelas préprias
condi¢des de mudanga constante de professores, as atividades pedagogicas foram
fragmentadas e, conseqiientemente, o desenvolvimento dos conteudos € a
aprendizagem do aluno, quando o professor foi passando um conhecimento pronto
¢ acabado.

Examinando os depoimentos, ficou claro que os professores ndo tinham
conhecimento ou contato com a Proposta Curricular, pois identifiquei contradigdes

(13

entre os interlocutores. Uma das professoras afirmou: “.. ex pego a Proposta
Curricular (Livro Verde — como é chamado) por causa dos objetivos, mas fico mais
presa ao livro diddtico.” Segundo uma outra professora, que tinha um contrato
temporario, disse que ao chegar a escola foi comunicada sobre o nimero de turmas
e turno em que iria trabalhar. Ninguém lhe falou sobre a Proposta Curricular.
Portanto, ela trabalhou em sala de aula da forma que sabia, acompanhando o livro
didatico. Essa professora mencionou as suas preocupagdes nesse sentido, pois havia
trabalhado 8 (0ito) anos como bancéria e, tendo decidido exercer o magistério ndo

sabia como trabalhar em sala de aula, uma vez que no periodo de sua formagdo
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académica, a didatica para o ensino de Histdria deixou muito a desejar.
Villalta (1993:223), em relagdo ao professor de Histéria e sua formagéo

académica destaca a precariedade dessa formagéo, com o predominio de uma visdo

64

“.. identifica-se fato histérico ao fato politico de curta
duragdo; postula-se a existéncia de “causas” e
“conseqiiéncias” no interior dos processos historicos;
vé-se o ‘presente” como “consegiiéncia de um
passado”, como um seu desdobramento fatal e, dessa
forma, a participa¢do do homem, suas lutas e embates
na construgdo do processo, do devir, e do
conhecimento historico sdo negligenciados.”

Em relagdo ao desconhecimento da referida Proposta pelos professores da

rede publica de ensino do Distrito Federal, Camara (1993:14) reforgou que:

“Na maioria das vezes, o professor é surpreendido
com inovagdes, construidas em gabinetes, para que
sejam implementadas na sala de aula. Exemplo disso
Joi encontrado em pesquisa realizada no Distrito
Federal, a qual buscava identificar a relagdo entre o
pensamento  pedagdgico vigente e a pratica
desenvolvida no cotidiano da escola. Os resultados
demonstraram ndo s6 grande distanciamento entre a
Proposta Educacional e a prdtica de sala de aula,
como também, e ainda pior, o desconhecimento, quase
total, de muitos professores, da referida Proposta.
Muitos sequer haviam lido qualquer coisa sobre o
assunto.”

Ainda em relagdo as contradi¢des sobre o conhecimento da Proposta
Curricular, enquanto a maioria dos professores afirmou desconhecer os conteudos
da referida Proposta e desenvolver a sua préatica pedagdgica sem saber quais 0s
objetivos que deveriam ser perseguidos no caso do ensino da Histdria, o Diretor da

Escola afirmou diferente, dizendo que eles conheciam os conteudos daquele
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documento de grande importédncia para o desenvolvimento da pratica pedagdgica

na sala de aula.

65

Percebi, assim, que o Diretor da Escola, sempre assoberbado de tarefas

burocraticas n3o tinha disponibilidade para acompanhar e até dar as orientagdes

necessarias para o desenvolvimento do trabalho pedagobgico junto aos professores.

Na realidade, ele pouco sabia nesse sentido, pelo fato de que na escola havia apoio

pedagogico e coordenador de 4rea que deveriam orientar os professores.

O desenvolvimento de um projeto pedagdgico numa escola tem no diretor o

principal elemento como lider, para direcionar todas as agdes voltadas ao processo

educativo dos alunos, a partir do que esta explicitado na Proposta Curricular. Nesse

sentido, Camara (1995:16) apresentou algumas caracteristicas que demonstram

como deve ser o desempenho do diretor no processo educacional de uma escola,

pois:

“O Diretor da escola, pela posi¢do de lideranga que
exerce, tem responsabilidades diferenciadas, porém ndo
menos importantes daquelas exercidas pelo professor.
Entre outras atribuigdes, a ele cabe o estabelecimento de
um ambiente plenamente favordvel ao desenvolvimento do
processo educacional e de um trabalho participativo,
estabelecendo compromisso mutuo entre a gestdo
administrativa e o corpo docente de sua escola
contribuindo, dessa forma, para a integragdo entre
sujeitos que tém o mesmo objetivo. Esse processo de
parceria cria espago para um pensar coletivo
contribuindo com decisdes mais reais para o
planejamento das atividades curriculares. Um ambiente
assim constituido favorece a satisfagdo no trabalho e
conseqiientemente a melhoria da qualidade da
educagdo.”

Entendi que o papel do diretor ndo pode ser diferente dessa reflexdo, pela sua
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desenvolvimento do trabalho pedagdgico na escola. Portanto, a sua posigdo de

lideranga na instituigdo escolar é realmente fundamental, para que o trabalho

66

A Coordenadora de Area de Humanas, responsavel pela orientagdo
pedagogica dos professores de Historia, surpreendeu-me no primeiro semestre de
1996, ao informar-me que naquele ano havia uma nova “proposta”, a Proposta da
Escola Candanga, que nem cheguei a conhecer, pois ela disse-me que estava ainda
em discussdo. Desse modo, a partir de qual Proposta a escola estava desenvolvendo
o seu trabalho pedagégico naquele ano? Ndo fiquei sabendo... Os professores
desconheciam a proposta pedagdgica com a qual deveriam estar trabalhando junto
aos alunos e ja havia uma nova em discussio, quando nem mesmo haviam avaliado
a anterior.

Um outro aspecto mencionado pela coordenadora foi em relagdo ao
“desencontro entre os conteudos de Histéria e os do livro diddtico”. Ao ser

questionada por mim, explicou:

“Os conteudos do livro diddtico da 5° série estdo além
da Proposta Curricular da FEDF, pois esta ndo
abrange os conteudos que deveriam ser trabalhados
nos ultimos dois meses de aula e o aluno, ao chegar
na 6° série, ndo aprendeu sobre os conteudos que
dardo seqiiéncia aos daquela série. Dai, o professor e
os alunos ficam com dificuldades durante os dois
primeiros meses de aula da 6° série.”

Diante do problema mencionado pela coordenadora, perguntei: “Por que os
professores ndo trabalham os contevudos na 5° série, apesar de ndo constarem da
Proposta Curricular, mas do livro de Historia, para que os alunos ndo fiquem em
dificuldade na 6° série? Ou entdo, por que na 6° série os professores ndo utilizam

textos com o0s conteudos referentes aos da 5° série, fazendo as reflexdes
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necessdrias, para que os alunos possam acompanhar, com trangiiilidade, os
conteudos de 6° série? O que ndo pode é permanecer esse desencontro.” Entdo, a

coordenadora respondeu: “E mesmo, eu nem havia pensado.”

67

Um aspecto importante em relagdo a escola publica € que os professores de
Histéria dispdem de uma carga horaria de 03 (trés) aulas semanais, o0 que poderia
favorecer o desenvolvimento dos conteudos com a utilizagdo de textos, discussdo e
reflexdo sobre os mesmos, pois esse processo demanda mais tempo do que
simplesmente o professor trazer para o aluno os conteidos prontos, passando
resumos que sdo partes do proprio livro, com explicagdes monétonas, cansativas €
vazias de significa¢do para o aluno, sem qualquer reflexdo histérica.

A professora Helena disse-me que ndo tinha reclamagdes em relagdo a
Proposta Curricular e que achava os conteudos bem dosados. Ana Maria, uma outra
professora, afirmou que até onde ela tinha conhecimento, a Proposta nunca foi
discutida com os professores.

Diante dos depoimentos de alguns interlocutores, as vezes contraditorios
entre si e, pelas minhas proprias observagdes, percebi que ndo ha um planejamento
participativo, democratico e aberto, pois os professores da Escola nem conhecem
de forma adequada a Proposta Curricular que deveria estar orientando a sua pratica
pedagogica. Sendo assim, o trabalho do professor fica isolado, desvinculado dos
objetivos propostos, fragmentado, numa visdo tradicional de educagdo,
conservadora, sem possibilidades para caminhar para um ensino critico e reflexivo.

Pela desorganizag¢do das aulas de um dos professores, foi possivel identificar
a total auséncia de planejamento e conhecimento dos objetivos da referida
Proposta. Ao ter em m3os alguns planos de aula, por exemplo, percebi que aqueles
planejamentos ndo revelavam o que realmente acontecia em sala de aula, mas

serviam apenas para atender a uma exigéncia burocréatica.
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Em relagdo a interdisciplinaridade, por exemplo, 0 que encontrei na escola,
no periodo em que 14 estive, foi uma tentativa de realizar aquele tipo de trabalho. O

diretor procurava estimular os professores a colocar num quadro, semanalmente, 0s

68

desenvolver algum trabalho “integrado”, interdisciplinar, nas diferentes disciplinas
e conteudos afins. Pela falta de visdo do verdadeiro sentido da interdisciplinaridade
, os professores ndo conseguiram levar adiante nem aquela tentativa, pois o
desconhecimento teérico foi um forte impedimento naquele momento.

Ferreira (1993:34) em relagdo a interdisciplinaridade, apresenta que um
movimento interdisciplinar ultrapassa uma simples integragdo de conteudos, pelo
fato de ser um “movimento ininterrupto, criando ou recriando outros pontos para
discussdo ”,enquanto que a idéia de integracdo, que também tem o seu valor,
trabalha sobre “os mesmos pontos, sem a possibilidade de serem reinventados”,
pois aprofunda-se “sempre dentro de um mesmo grupo de informagéoes.”

Para que se possa entender a intengdo interdisciplinar no Centro Interescolar
CASEB, apresento o modelo do quadro colocado na Sala de Coordenagdo
Pedagogica:

Quadro Interdisciplinar Semanal - 5* & 8° série

Geogr. | Hist. |Portug. {Ciénc. |Matem. |A Plast |A .Cén. |Ed.Fis.

5% série

6° série

7% série

82 série

Fonte: Centro Interescolar CASEB

Como se node observar. a intenco era aue os professores colocassem 0s
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conteidos da sua disciplina naquele quadro, semanalmente, para que todos

tivessem uma visdo dos contetidos que seriam desenvolvidos em sala de aula.

69

A questdo da interdisciplinaridade pareceu-me ndo ter sido bem entendida
pela dire¢do, coordenadores e professores da escola pesquisada, pois pela forma
como pretendiam realizar tal trabalho, era mais uma integracdo de conteudos,
demonstrando que nem mesmo o diretor, apesar de bem intencionado, tinha
conhecimento da esséncia daquela questdo.

Em relagdo ao aspecto da integragdo de conteudos e a interdisciplinaridade,
Ferreira (Ibid.:34) alertou que:

“na construgdo do conhecimento a integra¢do das
muitas ciéncias ndo garante a sua perfeita execugdo A
interdisciplinaridade surge, assim, como possibilidade
de enriquecer e ultrapassar a integragdo dos
elementos do conhecimento.”

Portanto, tendo ficado claro que a interdisciplinaridade ndo ¢ uma simples
integra¢do de conteidos como muitos pensam e agem, Ferreira (Ibid.:35)fo1 além,

quando mencionou que:

“o que caracteriza uma prdtica interdisciplinar é o
sentimento intencional que ela carrega. (...) “Ndo
havendo intengdo de um projeto, podemos dialogar,
inter-relacionar e integrar sem no entanto estarmos
trabalhando interdisciplinarmente.”

Assim, apesar de a Proposta Curricular para as escolas de 1° 2° graus do
Distrito Federal preconizar a préatica da interdisciplinaridade, ndo foi possivel
identificar essa prética, pois conforme a visdo de Fazenda (1993:17), “No projeto

interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se.”
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que os professores de Histéria continuam avaliando os alunos na forma tradicional

de educagdo, no processo de julgamento e ndo no sentido de diagnosticar para

70

Na realidade, o pressuposto tedrico em relagdo a avaliagdo, contido na
Proposta Curricular, é estimulante para aqueles que dele tomam conhecimento, mas
no contexto da sala de aula, o aluno ¢ avaliado ainda com base no erro, ndo
auxiliando o educando no seu desenvolvimento pessoal, a partir do processo
ensino-aprendizagem.

Ao examinar as provas e testes, identifiquei que a maioria das questdes ndo
demonstrava uma pratica pedagégica voltada para o ensino reflexivo e critico, mas
ao contrario, perguntas sobre datas, nomes, causas e conseqiiéncias, preenchimento
de espagos em branco, correlagdo entre colunas de esquerda e direita, & base da
memoriza¢do mecanica, sem compreensdo dos conteudos e reflexdo historica,
como j4 afirmei, numa visdo conservadora de ensino. Nos depoimentos dos alunos,
eles criticaram o fato de terem de decorar nomes e datas. Dessa forma, eles acabam
realmente detestando os conteidos da disciplina e, muitas vezes, o proprio
professor.

Como exemplo de uma prética pedagoégica distanciada do processo de
avaliagdo, foi percebido quando a professora aplicou uma prova que era de
consulta ao livro didatico; os alunos ndo haviam sido comunicados € muitos ndo
levaram o livro de Histéria. Naquele dia, a professora, com um semblante sério,
explicou que “a prova era curta, mas ndo estava facil.” (Registro no Protocolo de
Observacgdo de Aulan.’ 19).

A atitude da professora gerou um clima de medo e inseguranga entre 0s
alunos, deixando marcas e traumas em relagdo ao processo de avaliagdo, incoerente
com o que est4 escrito na Proposta Curricular, ao apresentar que a dimensdo social
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da escola ndo € o fator de anulagdo do aluno € que o0 seu sucesso retlete 0 sucesso
da escola e o fracasso de um s6 aluno sinaliza para a revisdo do processo

educacional. Nesse caso, ficou claro que a professora agiu de forma autoritaria,
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que considerei lamentdvel, para uma visdo critica de educagdo e, principalmente,
reforgando o processo de avaliagdo como o grande terror dos alunos.

A Proposta Curricular apresenta que a avaliagdo, pelo seu carater dindmico, €
uma forma de levar o professor a retomar os procedimentos adequados as
caracteristicas dos alunos, a partir da identificagdo dos progressos e das
dificuldades apresentadas. Nao percebi esse carater de avaliagdo da parte dos
professores, conforme ja mencionei em relag@o as provas e testes. Acredito que o
que lhes falta é um embasamento teérico mais s6lido em relagdo ao processo de
avaliagdo, tanto no aspecto qualitativo quanto no quantitativo, melhor preparagdo e
orientag@o pedagodgica para o desenvolvimento da prética pedagogica.

A recuperagdo dos alunos, em termos de alteragéo de notas, era realizada ao
final de cada semestre, julho e dezembro, ¢ uma final, apés a de dezembro, no caso
do aluno ndo atingir a média necessaria para aprovagdo em até trés disciplinas. Se
o aluno chegasse a recuperagdo final em quatro disciplinas, ele ja estaria reprovado.
Portanto, o processo de recuperagdo das notas continuava nos moldes de um ensino
conservador, sem que o professor adotasse estratégias e procedimentos
diferenciados de ensino, adequados as dificuldades de cada aluno. No caso da
recuperacdo paralela, o professor chamava a aten¢do do aluno para os contetudos
que ele deveria estudar mais, com alguns exercicios nos moldes das provas, sem
alterar a nota.

A Proposta Curricular, em relagdo ao Conselho de Classe, apresenta que esse
momento dever ser um espago para “reflexdo coletiva do corpo docente e discente

sobre o trabalho do aluno, do professor, da equipe técnica e da escola”, no sentido
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de redirecionar o planejamento da a¢do docente € encaminhar providéncias para
garantir o éxito da ag¢do educativa. Entretanto, nas reunides de Conselho de Classe,

discutiram-se o comportamento dos alunos considerados indisciplinados e as notas
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para identificar os possiveis candidatos a reprovagdo; portanto, incoerente com a
propria Proposta Curricular para o ensino de Histéria aos alunos de 5° série.

Pelas minhas observagdes e percepgdes, o papel exercido pelo professor no
desenvolvimento de sua pratica pedagogica revelou uma postura conservadora, pois
0 processo ensino-aprendizagem ndo apresentou carater inovador, conforme
preconiza a Proposta Curricular da Escola, até mesmo porque muitos deles nem
tinham conhecimento da filosofia de educag@o e dos objetivos propostos. A partir
das observagdes das aulas e dos depoimentos dos alunos, foi sendo possivel
identificar essa realidade.

Portanto, n3o se pode deixar de reforgar que a relagdo do professor com o
aluno apresentou um carater autoritario, quando os conteidos foram desenvolvidos
com pouca reflexdo histérica, apresentando uma pratica pedagéogica voltada mais
para um ensino repetitivo € acritico.

A utilizagdo do livro didatico pelos professores e alunos ndo foi um dos
recursos para auxiliar a tarefa do professor e a organizagdo da aprendizagem do
aluno, mas o Unico instrumento pedagdgico ao qual era recorrido o tempo todo. Os
professores ficavam “presos” ao livro e o aluno ficava com a visdo de um unico
autor em relagdo aos conteudos histdricos, sem oportunidade para questionamentos
e reflexdes. Assim, os conteidos foram passados de forma pronta e acabada, sem
que o aluno tivesse oportunidade de utilizar a sua criatividade, em aulas que

estimulassem o seu raciocinio reflexivo e desenvolvesse o seu pensamento critico.
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2 - O aluno de 5* série no contexto da escola

Considerando o papel da escola como mediador na organiza¢do ¢ condugdo
do processo ensino-aprendizagem, envolvendo a relagdo professor/aluno, torna-se
necessario refletir sobre esse contexto, para que aqueles que a procuram possam,
por meio da educagdo, ter a concretiza¢do da transmiss@o/assimila¢do/produgdo do
conhecimento em fungdo de sua formagdo como cidaddos criticos e conscientes.

Ao estudar a prética pedagégica do professor de Historia junto aos alunos de
5% série, percebi a importdncia de a escola como um todo repensar 0s processos
pedagogicos e a sua organizagdo em fun¢do do ensino-aprendizagem, a comegar
pelo conhecimento dos aspectos fisicos e emocionais relativos ao periodo da faixa
etaria desses alunos e do processo de ensino desenvolvido em sala de aula.

Pelas minhas observagdes no cotidiano da Escola e pelos depoimentos dos
alunos, entendi que ha necessidade de rever o ingresso do aluno na 5° série, pois
ndo se pode simplesmente receber esses alunos como se eles ja fossem adultos, sem
tomar conhecimento de suas angustias e ansiedades pelo fato de ndo saberem o que
fazer diante de uma realidade até entdo desconhecida. Para muitos deles, ¢ uma
mudanga muito brusca, o que exige do professor bastante maturidade profissional,
equilibrio emocional, carinho, afeto e compreensdo, ajudando-os num momento
diferente de suas vidas.

Nas entrevistas realizadas com os alunos de 5 série, objeto deste estudo,
pude identificar o que realmente significava para eles esse novo periodo escolar,
bem como as suas dificuldades e sugestdes, para que o ensino de Historia se
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desenvolvesse de uma forma mais prazerosa.
Considerei os depoimentos dos alunos extremamente ricos, no sentido de

ampliar os meus conhecimentos além do que eu havia buscado na literatura
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A escola precisa ser vista com outros olhos pelos educadores, sem o
distanciamento de suas finalidades, cuja reflexdo sobre a préatica pedagégica devera
implicar o conhecimento dessas finalidades e os objetivos pelos quais ocorrerd o

processo ensino-aprendizagem.

2.1 - A passagem da 4° para a 5* série: um susto?

Em 1996, conforme ja mencionei, tive a oportunidade de trabalhar como
professora de Histéria junto aos alunos de 5° série, numa escola particular de
Brasilia.

No primeiro dia de aula, apés as nossas apresentagdes iniciais, fiquei
observando a expressdo de cada rosto, @ medida que eu ia conversando sobre o
significado daquela nova fase na vida de cada um deles, como alunos € seres
humanos. Observei que alguns estavam com a fisionomia meio tensa, apreensivos,
demonstrando uma certa angustia, enquanto outros, talvez pela curiosidade e
interesse, faziam perguntas sobre como seriam as aulas.

Nas duas primeiras semanas, procurei sempre agir de modo a permitir que
eles confiassem em mim, tentando estabelecer um vinculo afetivo para que a
relagdo professor/aluno favorecesse o processo ensino-aprendizagem. Durante
essas primeiras aulas, os conteidos foram sendo discutidos com calma, utilizando
inclusive filmes histéricos, para que eles comegassem a se interessar pela
disciplina. Percebi, também, que alguns alunos pareciam deslumbrados por estarem
na 5* série. Ao notar que eles j4 estavam mais seguros, comecei a deslanchar o

desenvolvimento dos contetidos e das atividades pedagdgicas junto aqueles alunos.
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Embora os professores tenham consciéncia de que essa passagem da 4° para a
5% série traga alteragdes na rotina da vida dos alunos, muitos, entretanto, ndo se

lembram de que esses alunos passam por transformagdes psicolégicas e

75

emocionais relacionadas & faixa etdria de 10 aos 12 anos. Tais alteragdes
provocam comportamentos que nem sempre sdo entendidos por aqueles que estdo
convivendo com esses alunos no dia-a-dia, o que ¢ lamentavel para um verdadeiro
educador.

Na realizag3o deste estudo, ao analisar os depoimentos dos alunos em relagédo

as dificuldades encontradas no ingresso a 5° série, quase todos afirmaram que:

¢ muito dificil conviver com mais de um professor;
as matérias sdo mais complicadas do que na 4° série;
cada professor tem um modo diferente de ensinar;
muita mudanga de professor atrapalha;

as provas sdo mais dificeis;

ha mais indisciplina na sala de aula.

Um aspecto que merece ser destacado e que foi mencionado por alguns
alunos como uma das dificuldades, na 5° série, refere-se a questdo do
relacionamento professor/aluno € com os colegas.

Vale ressaltar que se o professor ndio estabelecer um vinculo afetivo, de
confianga e amizade com os alunos, deixando claro a seriedade de seu trabalho
pedagégico, inclusive a avaliagdo, sem ser autoritario, dificilmente os alunos serdo
bem sucedidos no processo ensino-aprendizagem.

As dificuldades mencionadas pelos alunos de 5% série demonstraram que a
escola, os professores e a familia precisam estar preparados e atentos, no sentido de
ajudar esses alunos a superar esses momentos mais complicados dessa nova etapa
de sua vida estudantil.

Uma das alunas, em relagio a passagem da 4 para a 5 série, mencionou:
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“..6 uma evolugdo porque na 4° série tinha apenas um professor e poucas

matérias” e acrescentou “‘eu sinto que cresci por dentro”. Uma outra aluna disse:

“¢ como um susto. . . mas se tivermos calma. . .”
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Diante dos depoimentos, percebi que alguns alunos ingressam na 5% série um

pouco mais conscientes em relagdo as dificuldades a serem enfrentadas. Um deles

disse que entre a 4* e a 5* série ndo ha diferenga, porque nas duas séries, existem

dificuldades. E, uma outra aluna, talvez mais amadurecida, afirmou: “...as matérias

sdo diferentes, a escola é maior, o professor da 4° série pensa diferente e quando

cheguei na 5° série mudei a minha personalidade.” Acredito que ao dizer que

mudou a personalidade, essa aluna quis destacar o seu crescimento interior, como

ser humano.

Domingues (1988:197), no estudo realizado sobre a passagem da 4° para a 5°

série, alertou para a necessidade de “fornar mais amenas as dificuldades que os

alunos enfrentam na 5° série”, apresentando alguns pontos a serem discutidos,

CcoOmao:

o Considerar a importdncia de se preparar o aluno, tanto
no final da 4° quanto no inicio da 5° sobre as mudangas
advindas de sua entrada na 2° fase do 1° ciclo.

o Considerar a importdncia de os professores de 5°, que
atuam na mesma turma, discutirem e tragarem diretrizes
menos antagénicas no que se refere, principalmente, as
medidas pedagdgicas e disciplinares.

o Considerar a importdncia da atuagdo do Professor
Conselheiro com a turma. Que sejam propiciados
encontros com a turma, além dos previstos para as suas
aulas, a fim de que se possam acompanhar e discutir suas
dificuldades, tanto com os alunos, quanto com os demais
professores.

e Considerar a importdncia de se seqiienciarem os
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conteudos de 4° e 5° séries, através de planejamentos
conjuntos desenvolvidos com professores de ambas as
séries.
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o Considerar que dentro de cada agrupamento de 5°
série coexistem a crianga e o pré-adolescente, inclusive
dentro do mesmo aluno.

As consideragdes de Domingues s3o realmente importantes, porque o aluno
de 5 série é um pré-adolescente, que necessita de cuidados diferenciados ao
ingressar naquela série, pelas suas préprias caracteristicas individuais, fisicas €
€mocionais.

Um aluno de 5° série, conforme o artigo “Adeus Primério, Old Ginésio”,
publicado na Revista Nova Escola (dez.1996:43), expressou-se assim: “Eu me
sinto grande e mesmo assim os alunos da quinta série sdo os menores do colégio.
Parego uma azeitona numa pizza.”

Que cada educador envolvido na prética pedagdgica junto a esses alunos
tenha a sensibilidade, a competéncia € 0 compromisso, para que eles sejam

realmente preparados para serem felizes.
2.2 - O aluno de 5° série na percepcdio dos interlocutores

Ao analisar os depoimentos dos interlocutores (professores, coordenadores,
psicélogo escolar, dire¢do da escola e apoio pedagogico), em relagdo ao aluno de 5°
série, percebi que, de modo geral, esse aluno € visto de uma forma diferente em
relagdo aos alunos das séries seguintes.

Para aqueles que estdo envolvidos no processo educativo, os alunos de 5°
série apresentam caracteristicas bem diferentes, pois:

e sdo desorganizados e ndo tém metodologia de estudo;

about:blank
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e sentem-se perdidos numa escola grande,
e ficam sem referencial ao ingressar na 5° série;

e as vezes choram em sala de aula e vdo para uma escola
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As observagdes desses interlocutores demonstraram que, apesar de eles terem
conhecimento desses problemas, num momento novo da vida escolar desses alunos,
nada ainda foi feito no sentido de superar as dificuldades por eles vividas.

Uma das professoras de Historia, Ana Maria, pioneira no ensino publico do
Distrito Federal, com trinta e dois de vida profissional, relatou que:

“Os alunos sentem falta da “tia”..Eles tém
dificuldades em Portugués e Matemdtica. Dificuldades
de estudo, leitura e compreensdo. (...) O sistema
educacional ndo estd preparado para atender a esse

tipo de aluno. Os professores de 5° série deveriam ter
mais contato com os de 4° série.”

Em relagdo ao depoimento dessa professora, alguns aspectos quanto as
dificuldades foram mencionados pelos préprios alunos que reconheceram que
“tudo é mais facil” na 4° série.

As dificuldades dos alunos de 5% série, nos dias atuais, foram sentidas
também pela professora Clélia Capanema (1996), quando diretora da institui¢do
pesquisada, ao relatar que “Essa quebra que hoje sentimos da 4° para a 5° série ja
se sentia naquela época para o ingresso na 1°série ginasial.”

Se o sistema educacional estivesse preparado para atender aos alunos de 5°
série, com um planejamento elaborado previamente, da saida da 4° e o ingresso na
5% série, muitas das dificuldades j& mencionadas por eles poderiam ser
minimizadas.

Na realidade, o que se percebe é que a diregdo e a equipe pedagogica da
Escola, mesmo tendo conhecimento dos problemas em relagdo ao aluno de 5° série,

permitem aue os professores continuem desenvolvendo a sua pratica nedagdgica.

about:blank
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desconhecendo o aluno no contexto da escola.
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A professora Tereza, uma das coordenadoras de ala de 5 série, disse que o0s
alunos das outras séries sdo mais independentes, dai a necessidade de se ter muita
responsabilidade com os alunos de 5? série.

Um dos relatos que me deixou muito angustiada foi o do Diretor da Escola,
quando disse que nenhum professor quer trabalhar com alunos de 5% série. No
momento da distribui¢do da carga horéria, inicia-se pela 8* série, considerando o
tempo de servigo do professor na Fundagdo Educacional, a formagdo académica,
inclusive os cursos de pos-graduagdo. Sendo essa carga horaria distribuida em
ordem decrescente, as quintas séries acabam sobrando para os professores que ja
estdo acostumados com o aluno daquela série ou para os que t€ém contrato
temporario, muitas vezes, sem experiéncia para desenvolver uma prética
pedagdgica coerente com os objetivos da Proposta Curricular para o ensino de
Historia.

Tal procedimento demonstrou que h4 uma certa rejeigdo ¢ descaso em
relagdo aos alunos de 5° série, pois os proprios professores permitem que esta
situa¢do predomine no contexto da escola.

Complementando a sua percepgdo em relagdo ao aluno de 5° série, o Diretor
afirmou que “a indisciplina dos alunos aumenta a cada dia e que ha um abandono
da parte das familias que véem a 5° série como creche.”

Furlani (1991:50), ao refletir sobre a questdo da indisciplina em sala de aula,

mencionou;
“...além dessa forma passiva, os professores queixam-
se da postura desatenciosa e agressiva dos alunos que
caracteriza a indisciplina e que passa a ser um
problema para o desenvolvimento de aqualquer
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atividade: brincadeiras, ruidos, suspiros, bocejos e
auséncia  de  participagdo  nas  atividades;
impertinéncia, provocagdo, agressividade, com o
objetivo de atingir o professor ou, nesta
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Nesse sentido, vale dizer que a indisciplina em sala de aula,
lamentavelmente, muitas vezes é reflexo da pratica pedagdgica do professor que,
trabalhando de forma isolada, sem compartilhar com os alunos o projeto
educacional em desenvolvimento, leva-os ao desestimulo e desinteresse.

Furlani (Ibid.:51) complementa ao dizer que: “Quando hd o controle ou a
auséncia de disciplinamento, podemos estar nos deparando com a existéncia de
falhas do professor e do aluno para exercer o poder conjuntamente.” E , ainda, faz
um questionamento importante para reflexdo: “ Indisciplina de quem: do aluno, do
professor, da escola?”’

Uma das Coordenadoras de Ala, professora Moénica, considerou como
vantagem trabalhar junto aos alunos de 5* série, porque eles sdo mais doceis €
obedientes. Nfo seria tal comportamento caracteristico de passividade? Furlani
(Idem:50) alertou que “...quando os comportamentos dos alunos s@o assim
passivos, muitas vezes s@o permitidos ou até estimulados pelo professor, ja que ndo
perturbam a aula.”

Ronca (1995:23) chamou a atengdo quanto ao fato de que a crianga, até mais
ou menos dez anos de idade, vai feliz a escola, tem animo para fazer os deveres,
tem uma intensa relagdo de afeto com a professora e com os conteudos. Entretanto,
com a adolescéncia, tudo se modifica: as aulas tornam-se cansativas € aumenta a
distdncia entre o aluno e os conteidos. Por outro lado, a relagdo de afeto que ¢
extremamente importante para qualquer aprendizagem, quase sempre ¢ trocada pela
indisciplina, pela apatia ou pelo medo das notas.

Os alunos em sala de aula ndo devem ser “disciplinados”, como desejam os

about:blank
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professores, mas, participativos, interessados, colaboradores, tendo conhecimento

do projeto pedagégico da escola e suas finalidades, mediante um trabalho

comnartilhadn entre ahimne e nrafeccaree nmma nratica nedacaocica dialdoica em

about:blank
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que o processo de transmissdo/assimilagdo/producdo de conhecimento seja coerente
com os objetivos de crescimento desse aluno como cidaddo e até mesmo do

professor, que esta também num processo de aprendizagem como ser humano.

2.3 - Como o0 aluno de 5° série vé a escola

A escola, tendo como finalidade o desenvolvimento do processo educativo
no aspecto pedagogico, portanto, vinculada a transmissdo do saber, deve ser um
ambiente motivador para aqueles que a ela t€ém acesso, no caso, os alunos.

O verdadeiro papel da escola é exatamente o de permitir que as novas
geragdes possam ter acesso a0 mundo do saber sistematizado, metddico, cientifico,
sendo que sua grande responsabilidade consiste na organizagdo dos processos €
formas adequadas a essa finalidade, conforme Saviani (1991).

Sem desconsiderar que todos aqueles que fazem parte da institui¢do escolar
sdo elementos responsaveis pelo processo educativo do aluno, ao professor cabe o
trabalho de estimular e despertar o gosto pelo estudo, criando situagdes que
propiciem a capacidade de pensar, analisar e relacionar aspectos da realidade com
os conteudos estudados.

Entretanto, ndo ¢ desconhecido que o professor estd bastante desgastado
pelas precarias condigdes de trabalho como um profissional da educagdo, o que fere
profundamente sua prépria dignidade como ser humano. Porém, mesmo assim, o
seu trabalho em sala de aula tem um carater de responsabilidade sem limites, uma
vez que ele esta diante de um individuo concreto, inteiro, vivo, um ser humano em

processo de formagio de personalidade e como cidad3o.
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Como se sabe, o sucesso do aluno é também o sucesso do professor.
Portanto, para que o aluno tenha éxito na sua aprendizagem, ele precisa de um

professor que detenha sélidos conhecimentos cientificos, pois conforme Enricone
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(1988:40) as “agdes vazias, improvisadas ou rotineiras atestam o pouco valor
atribuido ao ato educativo e aos individuos que interagem na busca do auténtico
saber.”

N3o basta que a escola seja suficientemente organizada, mas € preciso que o
professor tenha competéncia técnica para desenvolver o seu trabalho pedagogico,
conhecendo as diferentes metodologias de ensino e escolhendo a mais adequada ao
componente curricular sob a sua responsabilidade.

Neste trabalho, considerei importante saber como os alunos viam a escola
onde estavam estudando naquele momento, para compreender a sua percep¢do €
reagdo diante da Historia ensinada no contexto da sala de aula.

Dos alunos entrevistados, alguns disseram que gostam da escola porque ela
¢ grande e tem muitas arvores, tem um gindsio, quadras de futebol. Mesmo tendo
vindo de uma escola menor, para esses alunos uma escola maior ndo os assustou.

Jodo Carlos (5° série, 1996) disse: “Eu gosto das aulas de Educagdo Fisica e
do humor do professor.” Achei interessante o aluno ter percebido um aspecto
bastante importante que ¢ o humor do professor, sobre o qual farei referéncia no
momento da andlise da pratica pedagdgica. Para outros, o importante era o fato de
terem muitos amigos la.

Alguns alunos disseram que tém bons professores, gostam das aulas de artes
cénicas, da biblioteca e até dos funcionérios. Mariana (5%série,1996) afirmou:
“Gosto muito das aulas de Historia porque a professora explica bem.”

Apesar de muitos alunos dizerem que gostavam das aulas, percebi que nem

todos estavam realmente interessados em estar ali, pela demonstragdo de suas agdes

about:blank
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e reagoes durante as aulas.
Um dos aspectos que chamou a minha atencdo foi em relagdo as

caracteristicas fisicas da sala de aula, o que considerei bastante desestimulante para
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Sendo a sala de aula um dos locais apropriados para a sistematizagdo do
saber ou dos saberes, percebi que seria realmente dificil estimular qualquer
aprendizagem naquele aspecto sombrio. Das oito luminérias existentes, quatro
estavam apagadas, com as ldmpadas queimadas. Um lado da sala estava mais
escuro do que o outro. As carteiras eram de cor cinza, semelhantes a cor da blusa
do uniforme dos alunos, o que deixava tudo com um ar sério, fechado. As carteiras
estavam bastante danificadas ¢ as paredes da sala, sujas e rabiscadas. Senti que,
naquele ambiente tdo triste, ndo era possivel ter nenhum prazer e alegria em estar
na escola. (Registro no Protocolo de Observagdo de Aula n.° 06 de 11/03/96).

Os alunos de 5° série, em seus depoimentos, perceberam também os aspectos
ndo satisfatorios do ambiente escolar onde estavam inseridos, pois mencionaram

que:

a escola é muito desorganizada e burocradtica;

os banheiros sdo sujos, tém um cheiro horrivel, sdo pichados
e tém baratas;

os alunos de 7°e 8° séries xingam os de 5° série;

a dgua é muito amarela e parece urina;

as faxineiras ndo limpam as salas direito;

faltam equipamentos para as aulas.

Tendo em vista a fungdo educativa da escola, esses depoimentos sinalizaram
a necessidade de uma revis3o no processo de administra¢do da escola publica, uma
vez que aqueles que a procuram merecem ser tratados com dignidade, ja que tanto
se fala na formagdo para a cidadania. Estara a escola realmente preparada para essa

formagéo?

about:blank
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2.4 - A percepcio e reacgio dos alunos diante da Histéria ensinada

Ao escrever sobre o ensino de Historia ¢ a Escola de 1° grau, Nadai
(1989:152) mencionou que: “... o ensino de Historia foi marcado de uma maneira
intensa por uma forma particular de trabalho que impregnou toda a nossa forma
de pensar em Histéria que vem sendo reproduzida do professor para o aluno, de
aluno para aluno.”

E, assim, eu também percebi e recebi o ensino de Histéria. Era um conteudo
histérico alienante e desestimulante, ndo apenas para o aluno, mas também para o
professor, que talvez ndo estivesse ainda consciente para buscar outros caminhos.

Na visdo de Cabrini (idem:34) “...é na 5° série que o aluno comega a se
iniciar no estudo de Historia (...) sendo fundamental fornecerem-se as bases do
raciocinio historico”, no sentido de transformar a visdo do aluno em relagdo a
Historia. Na visdo de Cabrini, 0 aluno ndo vem preparado das primeiras quatro
séries do 1° grau, para que se possa trabalhar com ele nesse sentido, porque esse
aluno ndo sabe lidar com o tempo cronoldgico, nada entende de medidas (milénios,
séculos, décadas) e ndo sabe se encontrar, se localizar no espago utilizando-se dos
mapas, pelo fato de nada saber sobre escalas, meridianos, ou até mesmo dos
simples hemisférios.

Entretanto, ainda nessa reflexdo, Cabrini (1989) alertou que ndo é pelo fato
de o aluno ndo ser capaz de localizar concretamente a sua cidade em um mapa, ou
mesmo por ndo saber que estamos vivendo no ultimo quartel do século XX, que
ele ndo sera capaz de refletir sobre a realidade em que se encontra.
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Em relagao a palavra quartel, quando minha tilha estava na >* serie tentando
decorar os conteuidos de Histdria, pois a professora havia dito em sala de aula que

Histdria e Geografia eram matérias “decorativas”, ao lhe perguntar o significado da
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¢ onde ficam os soldados.” A professora sequer havia tido a preocupagdo de
orientar os alunos no sentido de procurar o significado das palavras desconhecidas,
para que eles pudessem entender o contexto ao qual o contetdo histérico se referia.

Quanto ao despreparo dos alunos que ingressam na 5° série, um dos aspectos
que interferem na sua aprendizagem € que até a 4° série os professores, em sua
grande maioria, t€m apenas o Curso Normal, desconhecendo a metodologia do
ensino de Historia reflexiva, apesar de que em qualquer curso a reflexdo deve fazer
parte do ensino.

Assim, os alunos tém de decorar datas, nomes e aprender de forma
ultrapassada sobre o “Descobrimento do Brasil”, o “ 7 de setembro e D Pedro 17,
os nomes dos Bandeirantes e as rotas por onde passaram, as Capitanias Hereditarias
e seus donatarios, além de causas e conseqiiéncias.

O que se deseja realmente € que o aluno, através do ensino de Historia, tenha
acesso ao conhecimento histérico acumulado ao longo de toda a trajetoria do
homem e que ele possa refletir criticamente sobre essa trajetdria e as suas agdes nos
diferentes momentos historicos. Somente assim, serd possivel ao aluno se situar no
tempo presente, com a sua realidade, estabelecendo relagdes com outras sociedades
em outros tempos.

De acordo com os depoimentos dos alunos de 5* série, um dos aspectos
mencionados que muito os incomodou foi em relagdo a constante troca de
professores e 0 modo de cada um ensinar.

Rafaela (5% série, 1995) disse: “No comego da mudan¢a de professora eu

senti dificuldades de entrar de novo no ritmo das aulas de Histéria.” J& um outro
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porque cada uma tem um jeito de explicar e a prova da professora atual é mais

dificil do que a outra que saiu.”
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Assim, foi possivel perceber que os alunos entenderam o significado de um
ensino fragmentado do ponto de vista metodologico, pois, apesar de o professor
seguinte dar continuidade aos conteidos, a aprendizagem ficava prejudicada para
cada um deles.

Cabrini (op.cit 28) afirmou que “... a questdo ndo é tdo-somente qual o
contetido de Historia tratar, mas sobretudo como trabalhar esse conteudo.”

Os alunos alertaram no sentido de que o sistema educacional publico precisa
estar atento a esse problema de constante mudanga de professores, buscando os
caminhos mais apropriados, de modo a permitir que eles tenham as condigdes
pedagdgicas necessdrias nesse momento da busca de conhecimento, seja de
Historia ou de qualquer outra disciplina.

Em relagdo ao ensino propriamente dito, muitos alunos mencionaram que a
professora dava muitos resumos no quadro-de-giz, para eles copiarem ¢ mandava
sublinhar muito. Outros acharam importante a professora prepara-los para a prova,
ir fazendo junto com eles os exercicios do caderno de atividades de Histéria.
Jussara (5* série, 1996) mencionou: “Eu ndo gosto de passar o resumo para o
caderno e eu gosto de fazer os deveres de Historia porque as perguntas sdo todas
diretas e ndo tem aquela enrolagdo.”

Na realidade, o que os professores faziam era mandar sublinhar no livro de
Histoéria os paragrafos considerados importantes e pedir para os alunos fazerem o
resumo no caderno. Em outros momentos, o resumo era colocado no quadro-de-giz,
para os alunos copiarem.

Quando alguns alunos mencionaram que gostavam de exercicios com
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¢ que a Histdria ensinada naquele momento estava “pronta e acabada”.

Livia (1996), ao dizer: “Eu gosto da aula de Historia porque a professora
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exercicios de revisdo ...” e Jodo (1995), ao mencionar: “Eu acho a Historia uma
matéria legal, mais decorativa” confirmaram que realmente estavam recebendo
conteudos prontos e acabados, sem qualquer reflexdo histérica.

Importante, também, foi a percep¢dio de Juliano (1996), ao afirmar que
gostava das aulas de Historia, “Quando fazemos comentarios sobre as coisas que
as pessoas participantes do descobrimento do Brasil, da colonizag¢do e até mesmo
dos exploradores dos indios fizeram para ajudar e participar da colonizagdo”, mas
ndo gostava de fazer exercicios porque era muito chato e preferia “falar” sobre os
conteudos.

O aluno demonstrou desconhecer que na realidade o “Descobrimento do
Brasil”, da forma como eles tém aprendido, faz parte de um ensino tradicional,
positivista, ja ultrapassado, com uma visdo falsa dos “participantes” desse
descobrimento. Mas, por outro lado, “sem saber”, o aluno levantou uma questdo
importantissima em relagdo ao desenvolvimento da expressdo oral no ensino de
Historia.

Nio posso deixar de voltar a Cabrini (op.cit.48), quando abordou com muita
clareza essa questdo, a0 mencionar que “é bdsico na 5° série que se estimule o
aluno a desenvolver a expressdo oral e escrita”, destacando que, para esse aluno
produzir algum conhecimento, € necessario:

e Primeiro: que ele compreenda o que leu, o que o professor falou, o que se

discutiu em classe;

o Segundo: que se estabelega as relagbes entre tudo isso, talvez até

avangando além do que ja foi dito pelo professor e colegas;
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A questdo colocada pelo aluno, no sentido de falar, corresponde a

metodologia mais adequada para que o professor de Historia possa desenvolver a
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sua pratica pedagogica compativel com os interesses do aluno € do
desenvolvimento do conhecimento historico.

Os alunos perceberam e reagiram, também, quanto ao uso do livro didatico,
confirmando as minhas observa¢des em sala de aula, quando o professor ndo se
separava do livro durante as aulas de Histéria.

A utilizagdo do livro didatico tem sido alvo de reflexdo de alguns estudiosos,
preocupados, inclusive, com a falta de critérios para a sua escolha e a ideologia que
permeia seus conteudos, com o seu uso inadequado pelo professor, limitando a
criatividade do aluno e a sua reflexdo. Leite (1969) mencionou que o livro didatico
¢ apenas o ponto de partida para que alunos e professores possam organizar o
trabalho escolar, ou seja, um roteiro de trabalho que permite a sistematizagdo do
conhecimento que nem sempre se obtém através da comunicagdo oral. E um
elemento intermediério entre professor e aluno.

Freitag (1989) alertou que os professores ndo fazem um exame minucioso
dos conteudos do livro, nem tampouco uma experiéncia prévia com os alunos, mas
agem levados pelo comodismo e conformismo. Faria (1991:72), ao estudar sobre a
ideologia do livro didéatico, relatou: “Assim como os exercicios, as ilustragdes
reforcam o conteudo ideoldgico que se quer transmitir”. Citou, entdo, o caso da
figura de uma cozinheira, que na ilustragdo ndo fazia referéncia a sua cor, mas a
figura era preta.

Libaneo (1994) afirmou que o livro didatico € necessério, mas por si mesmo
ndo tem vida. E um recurso auxiliar cujo uso depende da iniciativa e imaginagdo do

professor € que ¢ dada excessiva importdncia & matéria que estd no livro, ndo

104 of 147 29/07/2024, 17:47



Firefox about:blank

Imdanuo-4a mais sigiiiicaiiva € mais viva para 0S aiunos. r, Compiementd, aizZenao:
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difundir conhecimentos mas servem, também, para
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conforme modelos de descrigdo e explicagdo da
realidade consoante os interesses economicos e sociais
dominantes. ”(ibid.:139)

O livro didatico de Historia foi a inica fonte de consulta do professor durante
o periodo em que estive fazendo as observagdes das aulas. N&o vi os alunos
fazendo nenhum trabalho de pesquisa € nem os professores mencionarem a esse
respeito, a ndo ser uma das professoras entrevistadas que disse que realizava
trabalhos de pesquisa com os alunos, como parte da avaliagdo; mas ndo vi nenhum
deles.

Dos depoimentos dos alunos, ficou evidente que eles ja estavam cansados
das aulas com resumos e de ficar sublinhando o que o professor mandava. Alguns

desses alunos de 52 série mencionaram:

o “O que eu ndo gosto é quando a professora manda
sublinhar muita coisa no livro texto... eu gosto
quando a professora manda fazer atividades.”
(Pedro, 5% série, 1996)

e “O que eu ndo gosto é dos muitos deveres que a
professora passa, principalmente o resumo que tem
que ser sublinhado no livro diddtico...” (Fabiana, 5°
série, 1995)

Apesar de os alunos ndo terem se expressado claramente, até mesmo porque
ndo tinham condi¢des para tal, eles levantaram o problema do uso inadequado do
livro didatico e do tipo de pratica pedagdgica que o professor estava desenvolvendo

em sala de aula.
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2.5 - As sugestdes do aluno de 5* série para o ensino de Historia

Estudar a pratica pedagégica do professor de Histéria junto aos alunos de 5°
série fez-me buscar teoricamente os estudos em relagéo ao local apropriado para o
desenvolvimento dessa pratica, nesse caso, a sala de aula.

Sanfelice (1989:85) considerou como sala de aula um local especifico onde
sdo desenvolvidas as atividades de ensino-aprendizagem, de saberes especificos,
cujos niveis de dificuldade apresentam complexidade diferenciada, “através de
metodologias apropriadas, e que s6 tem sua peculiaridade assegurada na medida
em que professores e alunos garantem, nela, a execugdo real destes objetivos aos
quais se destina.” E, completando, afirmou que “a sala de aula ndo pode ser um
espago inerte, mas um espago fisico dinamizado pela relagdo pedagdgica.”

Os depoimentos dos alunos entrevistados chamaram a minha ateng#o, pois,
nas sugestdes dadas para o ensino de Historia na 5 série, eles levantaram questoes
bastante sérias quanto a relagdo professor-aluno, principalmente quanto ao
equilibrio emocional do professor, pois alguns gostariam que a professora:

e fosse mais calma;
e fivesse mais paciéncia;
® ndo gritasse,
® ndo ficasse nervosa;
e ficasse sempre alegre.
Tais aspectos em relagdo ao professor foram mencionados pela Psicéloga

Escolar, que demonstrou muita preocupag@o porque alguns professores ndo tinham

emmilihrin emacinnal nara lidar cam ne aliinae nrincinalmente ne de 82 cérie

106 of 147 29/07/2024, 17:47



Firefox about:blank

U\lulllull\l WALAVUWAVLIL ywu AANBRAL WWViiL VU wwlvu, tll u‘.\/lymlll\l‘ltv WJ MW W VWA AW .

Alguns alunos sugeriram que os professores poderiam dar aulas diferentes,

como: ao ar livre, na biblioteca, com mais pesquisa e trabalhos em grupo, videos ou
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passeios ao ar livre, com filmes, muitos mapas e até mesmo com um pequeno
teatro, para compreender melhor ..."”

Percebe-se, pela sugestdo da aluna, que ela gostaria de aulas mais dindmicas,
com recursos didaticos que permitissem uma melhor compreensdo dos conteudos
de Historia. Mariana, (5° série, 1995), destacou como sugestdo, que “na hora da
explicagdo o professor ndo ficasse sé falando, os alunos também poderiam falar e,
as vezes, fazer alguma brincadeira para a aula ndo ficar monétona..”

A sugestdo da aluna foi uma constatagdo da visdo de Furlani (1991), ao
mencionar que uma pratica pedagogica reflete o exercicio da autoridade na forma
tradicional, quando o professor, possuindo o saber e a posi¢do hierarquica,
apresenta os conteudos como completos e acabados; o aluno ouve € memoriza o
que lhe ¢ transmitido, sem que suas experiéncias, necessidades ¢ capacidade de
realizagdo sejam consideradas pelo professor.

Alguns alunos sugeriram, também, para o professor ndo passar muita matéria
no quadro, dar prova de consulta ao livro texto, fazer comentarios sobre a matéria
dada, dar aulas mais organizadas, sem bagunga, com cartazes e gravuras.

E, mais uma vez, os alunos se manifestaram pedindo que parasse a troca de
professores de Histéria, o que demonstrou o quanto a situagdo de mudanga
constante de professor os incomodava.

Um dos alunos, Jodo (5% série, 1996), sugeriu para “ndo fazer decoreba de
datas e nomes, acompanhar o livro, dar a sua opinido sobre a matéria e pedir a
opinido dos alunos.”

Na realidade, o aluno estava sugerindo que as aulas de Historia fossem mais

narticinativaq e reflevivace criticac (dar aninifa  nedir aninifn ) em cantranncic3n

107 of 147 29/07/2024, 17:47



Firefox

108 of 147

L VAWAL/ VAVA Y WA W A WALWIRA V WMLy WAALLAWLAS | WML VN ALIAWMW e MWAEL WER/IEEAMV e WALL WAL AR VALYV
r ) of > \ | I 4 o J2 i o Y

as aulas dadas ainda numa visdo tradicional de ensino.

A partir das sugestdes dos alunos em relagdo ao ensino de Histdria, somadas
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percebendo para onde caminhava a prética pedagogica do professor junto aos

alunos de 5° série, conforme analisarei em seguida.

3 - A pritica pedagégica do professor de Histéria aos alunos de 5* série:
repetitiva ou reflexiva?

O processo de transmissdo-assimilagdo do saber sistematizado ocorre na
escola. Entretanto, somente a existéncia da escola ndo justifica o saber
sistematizado, pois conforme Saviani (op.cit.26), “é necessdrio viabilizar as
condigoes de sua transmissdo.”

Porém, ¢ no cotidiano da sala de aula, na relagdo professor-aluno, que se da a
sistematizac¢do do saber, no processo de transmiss3o-assimilagdo do conhecimento.
Portanto, ¢ na sala de aula que o professor e seus alunos devem vivenciar as suas
respectivas experiéncias.

Ao realizar este estudo, um dos questionamentos foi: Como estad sendo
operacionalizada a Proposta Curricular de Histéria aos alunos de 5% série?

Para obter as informagdes nesse sentido, um dos caminhos foi a observagao
em sala de aula, para verificar como estava sendo desenvolvida a pratica
pedagodgica do professor de Histdria.

Nesta parte do estudo, mostrarei como os professores trabalharam com os
alunos em sala de aula, em quais momentos essa pratica caminhou para o repetitivo
e para o reflexivo.

E, diante da realidade encontrada, oferecerei subsidios ao professor de

Histéria no sentido de rever a sua pratica pedagogica junto aos alunos de 5° série.
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Mas, serd que as minhas expectativas foram superadas? Como foi essa

trajetéria? Buscar novos caminhos, com certeza, serd a proxima etapa, pois em
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educagdo os estudos serdo sempre inesgotaveis, se quisermos participar das

transformagdes que ajudardo a construir as futuras geragdes.

3.1 - A realidade da pritica pedagégica no cotidiano da sala de aula

A Proposta Curricular para o ensino de 1° e 2° graus das escolas publicas do
Distrito Federal destaca que as questdes relativas a “o qué” (conteudos), “para que”
(fins) e “como” (metodologia) guardam entre si estreitas correlagdes, pois ¢ na
pratica pedagégica que se concretizam os fins da educagdo, através da busca
permanente da coeréncia entre objetivos explicitados € como torna-los realidade
concreta no cotidiano escolar.

E, assim, em busca da concretizagdo dessa proposta pedagdgica, fui para a
sala de aula, para observar o trabalho do professor de Histéria junto aos alunos de
5% serie, lembrando-me de que, quando o professor entra em sala de aula,
principalmente com alunos que ainda ndo conhece e fecha a porta atrés de si, a sua
responsabilidade € indiscutivel.

Portanto, estar em sala de aula observando o desenvolvimento da préatica
pedagégica do professor de Histdria foi de grande importéncia para este estudo,
pois, caso contrario, ndo teria sido possivel identificar se essa pratica foi no sentido
repetitivo e acritico ou reflexivo e critico.

Nos momentos em que estive observando essa pratica, verifiquei que os
professores, de modo geral, demonstravam preocupagdo com os conteiidos, mas

ndo modificavam a forma de trabalhar com os alunos.
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As aulas eram iniciadas sempre com o professor cumprimentando os alunos
e, em seguida, fazendo a chamada. Uma das professoras, Helena, pedia ao

representante € ao vice-representante de classe que verificassem quais os alunos
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que haviam deixado de fazer a tarefa de casa, anotando os nomes, para que a
professora pudesse bater o carimbo “N#o fez o dever de casa” na agenda do aluno.
(Registro no Protocolo de Observagdo de Aula n.° 08 de 11/03/96).

Enquanto esse tipo de trabalho era feito, os demais alunos ficavam
conversando. Eram sempre mais ou menos vinte minutos de aula perdidos. Quando
a professora tentava iniciar a aula propriamente dita, era dificil conseguir a
concentragdo dos alunos.

Apesar de cumprimentar os alunos no inicio da aula, ndo havia aproximag&o
afetiva dos professores com aqueles alunos. Eram educados, mas distantes,
demonstrando claramente que eles representavam a autoridade e estavam com o
poder, ou seja, detinham o conhecimento.

Leite (1969:117) chamou a atengfo nesse sentido, ao afirmar:

“O que os alunos mais apreciam no professor s@o suas
qualidades humanas. Seus conhecimentos e sua
capacidade para transmiti-los sdo colocados em
segundo plano. O professor mais apreciado ndo é o
mais preparado, mas aquele que é alegre e revela
certa plasticidade para se ajustar as situagdes criadas
nas relagdes pessoais da sala de aula.”

Em relagdo a afirmag@o de Leite, alguns alunos demonstraram, em seus
depoimentos, que gostariam de ter um professor bem humorado, alegre, para que as
aulas ficassem mais agradéaveis. Por outro lado, ndo ¢ desconhecido que a relagdo
afetiva tem um papel fundamental no processo de aprendizagem do aluno,

principalmente no aluno de 5° série, pelas suas caracteristicas emocionais e
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necessidades proprias dessa faixa etéria.
Quando os alunos estavam conversando muito durante as aulas, os

professores interrompiam a explicacdo ou a correcdo do dever. para chamar a
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ateng@o de um ou outro aluno. Uma professora, Luiza, chegava quase a gritar com
os alunos, mas se controlava pela minha presen¢a em sala de aula. Em relagdo a
essa atitude, alguns alunos disseram que a professora, gritando, atrapalhava a
concentragdo deles no estudo. (Registro no Protocolo de Observagdo de Aulan.® 18
de 17/10/95).

O desenvolvimento das aulas foi quase sempre do mesmo jeito: o professor
falando e os alunos, ouvindo ou conversando. Os alunos tinham pouca participagdo,
a ndo ser nos momentos de leitura de paragrafos do livro didético. Alids, os
professores ndo se desvencilhavam do livro didético, enfatizando sempre o que eles
deveriam “guardar” para a prova. A relagdo entre prestar aten¢do ao que a
professora explicava € a prova foi uma constante em quase todas as aulas
observadas.

As aulas aconteciam sem que se realizasse uma atividade diferente ou
recurso didatico que pudesse despertar o interesse do aluno. Poucos trabalhos em
grupo. Numa das aulas em que a professora deu trabalho em grupo, percebi que os
alunos ndo estavam muito acostumados aquele tipo de atividade. Num determinado
grupo, uma aluna virou-se para o colega e disse: “relaxa, eu jd estou ficando
estressada” e comentou: “Ele fala muito, fica brigando.” Ao perceber que uma
aluna estava trabalhando sozinha, perguntei a professora o motivo e ela respondeu-
me: “Ela é assim mesmo, fica sempre isolada.” Percebi que aquela situa¢@o ndo
incomodava a professora, 0 que considerei uma postura de pouco compromisso
para uma educadora.

O quadro-de-giz, com resumos € os alunos lendo os paragrafos € aulas

about:blank

29/07/2024, 17:47



Firefox

112 of 147

expositivas, sem a participagdo ativa dos alunos, foram os recursos didaticos mais
utilizados. Em algumas aulas, apesar de os professores utilizarem mapas, as aulas

eram cansativas, monétonas e ndo despertavam o interesse dos alunos.

A avaliagfo teve sempre como base a nota das provas. Ana Maria, uma das
professoras, mencionou em seu depoimento que o aluno era avaliado em todos os
momentos, desde a hora que entrava na sala de aula. Entretanto, ndo percebi que
realmente isso aconteceu durante as minhas observagdes, a ndo ser pelo carimbo se
fez ou ndo o dever de casa. .

O livro didatico, j4 mencionado, segundo o que pude verificar, continua
sendo a muleta do professor e do aluno, dando a impressdo de que a sua utilizagdo
dava mais seguranga a ambos.

Os alunos, durante as aulas, tinham uma atitude mais de contemplagdo do
que participagdo. Alguns deles até gostavam de participar da aula, lendo os
paragrafos do livro ou corrigindo os deveres. Outros demonstraram pouco
interesse, pois nem traziam o material de Histéria para a aula e ficavam
conversando, distraindo os colegas mais interessados, conforme trés alunas que
ficaram, num determinado dia, assentadas no fundo da sala, conversando, sem
material de Historia. ( Registro no Protocolo de Observagdo de Aula n.° 08 de
11/03/96).

Os contetidos programéticos de Histéria desenvolvidos em sala de aula
acompanhavam os do livro didatico, que ndo eram diferentes dos da Proposta
Curricular. Considerei importante o fato de aqueles conteudos ndo eram simples
copia do indice do livro de Historia, conforme ja vi em muitas outras Propostas
Curriculares. Entretanto, como ja mencionei na analise da Proposta Curricular para
este estudo, os conteidos do livro didatico eram abordados até o processo de

Independéncia do Brasil e na referida Proposta esses conteiidos iam somente até os
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movimentos de libertagdo colonial. Assim, os alunos chegavam a 6 s€rie com
defasagem de conteido, atrapalhando consideravelmente o trabalho do professor

nos dois primeiros meses de aula, segundo os proprios professores afirmaram e
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Diante desse discrepancia entre os conteidos de 5° e 6° séries, a professora
Luiza alertou os alunos para que ndo jogassem fora o livro de 5* série porque os
conteudos dos ultimos capitulos seriam estudados na 6 série. (Registro no
Protocolo de Observagdo de Aula n.° 28 de 23/11/95)

Uma das aulas que chamou a minha ateng¢do foi quando o professor Marcelo,
apos fazer a chamada e entregar algumas provas, perguntou aos alunos em qual
contetido ele havia parado na ultima aula, demonstrando pouco caso € ndo ter
preparado a aula. Ele ficou o tempo todo com o livro didatico na méo, dizendo aos
alunos para “sublinhar o que ele mandasse”. O assunto era o0 Governo de Tomé de
Souza. Enquanto uma das alunas lia, o professor tentava montar um esquema no
quadro-de-giz. Um dos alunos se levantou e o professor disse: “Senta!”. Quando o
professor fazia alguma pergunta, os alunos respondiam quase a0 mesmo tempo. O
professor, que tinha contrato temporéario € era bem jovem, demonstrou falta de
dominio de classe. A aula girou em torno de ler, sublinhar no livro e chamar a
atengdo dos alunos. Foi uma aula bastante desorganizada, reflexo da pratica
pedagégica de um professor que nem sabia qual o contetido que seria desenvolvido
junto aos alunos.(Registro no Protocolo de Observagdo de Aula n.° 32 de 05/08/96)

Pelo que pude observar, as aulas foram desenvolvidas sempre do mesmo
jeito: o professor lendo os capitulos e falando para os alunos sublinharem, “preso”
ao livro didético; e os alunos numa atitude de contemplagdo, quando muitos deles
nem o material de Historia traziam. Pela desorganizacdo das aulas de alguns
professores, foi possivel identificar que a pratica pedagégica caminhou para um

ensino repetitivo, pois ndo havia ambiente adequado e estimulo suficiente para o
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desenvolvimento de um ensino reflexivo.
Na realidade, o professor Marcelo esteve o tempo todo & margem da

atividade que estava executando, preocupado em passar os contetidos, sem reflexdo
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apenas com a sua tarefa daquele momento. O conhecimento era transferido num
sentido vertical, sem que o aluno pudesse questionar os conteudos ou relaciona-los
com a sua realidade social. Portanto, a unidade teoria/pratica estava dicotomizada.

Por outro lado, o professor desconhecia completamente o aluno de 5° série,
com todas as dificuldades peculiares a sua faixa etéria, emocional, suas
necessidades afetivas, naquele momento de sua vida escolar. Alguns professores
até sabiam dessas dificuldades, mas nada faziam para amenizéa-las e tornar as aulas
mais agraddveis € menos desinteressantes para os alunos.

O professor, ao desenvolver a sua pratica pedagégica junto aos alunos de 5°
série, desconsiderou a sua capacidade reflexiva e critica naquela faixa etaria, ndo
estimulando-o0s, para que se sentissem capazes de produzir algum conhecimento
historico.

As aulas foram desenvolvidas seguindo mais ou menos o estilo do ensino de
Histdria no curso secundario francés anterior a 1890, mencionado no capitulo III,
ao apresentar a pratica pedagégica repetitiva, com ligeiras modificagdes, mas que
ndo demonstravam nenhuma semelhanga ao que estd na Proposta Curricular, que
preconiza um ensino com qualidade, visdo critica e reflex@o.

Na realidade, predominou um ensino-aprendizagem através da transmissdo
mecanica dos conhecimentos, sendo o professor a autoridade detentora do “saber”,
para os alunos que deveriam assimilar, sem qualquer questionamento, apesar de
estarem insatisfeitos, conforme depoimentos no capitulo IV em relagédo ao aluno de
5? série no contexto da escola.

Em relag@o ao processo de avaliagdo, o que valia mesmo eram as notas das
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provas ¢ se o aluno fazia ou ndo as tarefas de casa. Portanto, ndo havia nenhum
estimulo para que o aluno pudesse se interessar pelos conteidos de Histéria. Para

que se possa verificar tal conduta da pratica pedagdgica do professor, basta
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mencionaram a respeito do que mais gostam e menos gostam nas aulas dessa
disciplina.

As provas, as quais tive acesso, refletiram a pratica pedagdgica do professor.
Da mesma forma que os conteudos historicos foram desenvolvidos, sem que os
alunos refletissem sobre eles, demonstrando um ensino repetitivo, as provas
apresentavam questdes que exigiam do aluno memorizar mecanicamente 0s
conteudos.

Numa das aulas, a professora Luiza apresentou os conteidos sobre Entradas
e Bandeiras, falando e colocando no quadro uma espécie de esquema, enquanto
alguns alunos estavam deitados na carteira e outros, conversando. Nesse dia, a
professora utilizou o mapa, para explicar aqueles contetudos.(Registro no Protocolo
de Observagdo de Aulan.® 12 de 17/10/95).

Uma das questdes da prova pedia a diferenga entre Entradas ¢ Bandeiras. Na
outra, os alunos deveriam explicar os trés tipos basicos de Bandeirismo: apresador,
prospector, sertanismo de contrato. Nessa mesma prova havia uma questdo para os
alunos preencherem as lacunas, sendo uma delas, como exemplo:

O Brasil no inicio da colonizagdo portuguesa ficou apenas no

. Os colonos ndo entravam pelo do pais porque

tinham medo do ataque dos

Naquela prova havia, também, um mapa para que os alunos colocassem o
roteiro dos bandeirantes do ciclos da caga ao indio, de mineragdo e sertanismo de
contrato. E, ainda, de acordo com uns numeros colocados no mapa, os alunos

deveriam marcar numa coluna com parénteses, 0s nimeros conforme os nomes dos
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bandeirantes. Portanto, como foi a aula, foi a prova.
Embora eu tenha mencionado que houve predominio de uma préatica

pedagogica confirmando o ensino repetitivo, em alguns momentos das aulas
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tentaram trabalhar com os conteudos de forma reflexiva e critica, como na aula da
professora Ana Maria que, apos a greve de 45 dias, ao retomar os conteudos,
procurou desenvolver uma aula mais dindmica, mais participativa, conforme disse
aos alunos. O assunto era sobre o Monop6lio Comercial. Apesar de pedir aos
alunos para lerem cada paragrafo, ela ia comentando com eles a montagem do
sistema colonial, fazendo perguntas em relagdo aos verdadeiros interesses dos
portugueses, em relagdo ao mercado europeu e o desinteresse pelo Brasil,
mostrando que o sentido da colonizagdo era o de exploragdo. Explicou o que era
colénia de povoamento e de exploragdo, a méo-de-obra utilizada, o sistema
capitalista. Ao comparar o Brasil ¢ os Estados Unidos, perguntou qual dos dois
paises era mais desenvolvido, levando os alunos a reflexdo sobre o que representou
para o desenvolvimento daqueles paises o fato de terem sido de exploragdo e
povoamento. Os alunos demonstraram mais interesse durante a aula, quando
muitos levantavam a mdo, querendo participar. (Registro de Observagdo de Aula
n.° 21 de 09/07/06)

Pelas caracteristicas ja apresentadas em relagdo a préatica pedagogica
reflexiva e critica, percebi que aquela aula teve muito pouco com esta pratica, mas
considerei importante ¢ mesmo positivo o fato de a professora ter se esfor¢ado
naquele sentido. Talvez ela até pudesse crescer no seu esfor¢o, se tivesse uma
melhor orientagdo da coordenacdo de éarea, através das reunides pedagogicas.

Nessas colocagdes sobre a pratica pedagégica do professor de Historia aos
alunos de 5° série, procurei mostrar a realidade da sala de aula. Em nenhum

momento tive a intengdo de denegrir a imagem da escola publica ou dos
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professores com o0s quais estive; pelo contréario, tive como um dos objetivos
oferecer subsidios aos professores no sentido de repensar essa pratica.

Considero que ndo hé necessidade de continuar mostrando essa realidade no
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direcionada para um ensino repetitivo e acritico ou, ao contrario, reflexivo e critico.
Os proprios depoimentos dos alunos e as aulas observadas foram suficientes para
que se pudesse chegar a conclusdo sobre essa pratica.

Ni3o quero responsabilizar os professores pelo fato de trabalharem de uma
forma que ndo condiz com os propdsitos do verdadeiro ensino de Histéria, na
produgdo do conhecimento histérico, na reflexdo historica junto aos alunos de 5*
série, pois a maioria sai do 3° grau sem saber como desenvolver a prética
pedagogica em sala de aula, como foi mencionado pelos professores entrevistados.

Por outro lado, muitas vezes os professores sdo obrigados a trabalhar até trés
periodos, para suprir a sua propria sobrevivéncia, quando os saldrios continuam
cada vez mais desvalorizados, impedindo-os de se atualizarem através de cursos,
compra de livros ¢ participagdo em congressos, seminarios, etc.

Entretanto, percebi que ha uma vontade dos professores no sentido de
melhorar o seu trabalho pedagdgico, apesar dos problemas mencionados, pois eles

demonstraram disponibilidade, caso tenham oportunidade para voltarem a estudar.

3.2 - Subsidios para a revisdio da pritica pedagégica do professor de Historia
na 5° série

Recorrendo aos depoimentos, aos estudiosos € aos documentos que me
deram o suporte necessério, para que eu alcangasse a meta pretendida, vivi uma
experiéncia jamais imaginada, ndo apenas em relagdo ao meu crescimento
profissional, mas, principalmente, como ser humano. Muitas vezes me senti como

aquela aluna que, ao ingressar na 5° série, afirmou: “...sinfo que cresci por dentro.”
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A experiéncia de estar no contexto da escola e numa sala de aula foi

realmente significativa para mim, como educadora preocupada com a formagdo da
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geragdo que passa pelos professores de hoje e as que ainda virdo, principalmente
com os alunos que ingressam na 5° série.

O contato com os interlocutores foi a oportunidade para ampliar a minha
visdo a partir das leituras tedricas, em relagdo a pratica pedagogica € a0 processo
educativo como um todo.

Entretanto, ao final desse trajeto, tenho novas preocupagdes quanto ao
desenvolvimento da pratica pedagégica do professor de Historia aos alunos de 5°
série, apOs ter visto, ouvido, registrado, lido e analisado todo o material coletado.

Nesse sentido, penso ser este o momento apropriado para oferecer os
subsidios para que alguns aspectos da pratica pedagogica do professor de Historia
possam ser redimensionados. O professor ndo pode continuar desenvolvendo uma
atividade pedagégica numa visdo conservadora de ensino repetitivo, acritico, com
a¢des fragmentadas, num processo dicotomizado entre a teoria e a pratica.

A Diregao da Escola cabe a responsabilidade de viabilizar o processo ensino-
aprendizagem, desde o momento do planejamento, para que o professor tome
conhecimento dos aspectos curriculares que norteardo a sua pratica pedagbgica em
sala de aula.

A Escola e todos os envolvidos no processo pedagdgico precisam estar
preparados para receber os alunos que ingressam na 5° série, propiciando-lhes as
condi¢des de tranqiilidade e seguranga emocional, evitando-se, assim, 0s traumas,
desajustes e insucessos que possam acontecer durante o ano letivo.

%Mi@es pedggégicas semanais, 0s professores deverdo estudar textos
em conjunto, discutindo e se atualizmdd;vfpa;a o desenvolvimento de sua pratica
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pedagoglca no sentido da reflexdo. Deve-se valorizar a teoria em fungdo da

relevanc1a da prétlca, buscando-se a articulagdo de uma com a outra, conforme

Villalta (1993).
S——— T - .
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O trabalho pedagogico do professor de Histéria devera ser acompanhado pela
coordenadora de 4rea, que o orientara no sentido de redirecionar os procedimentos
em sala de aula, avaliando junto com o professor, sem autoritarismo, mas sugerindo
as mudangas necessarias, tendo em vista o sucesso do aluno € o seu crescimento
como ser humano e cidaddo.

Sem qualquer outra pretensdo, entendi que para o desenvolvimento de uma
pratica pedagogica coerente com a filosofia de educagdo da escola e objetivos a
serem concretizados em sala de aula, pela sistematizagdo dos contetidos historicos,
o professor de Histdria devera:

¢ historicamente, estar preparado para o desenvolvimento da pratica
pedagogica junto aos alunos de 5* série;

e interessar-se mais pelos alunos nessa faixa etdria ¢ pelo seu
processo de aprendizagem,;

e saber quem sdo os alunos com os quais ird desenvolver um trabalho
de natureza pedagégica;

e ter dominio n3o apenas do conteido histérico, mas das
metodologias adequadas ao seu desenvolvimento em sala de aula;

e oralmente, permitir que os alunos se desenvolvam através de
discussdes e debates em sala de aula;

e redirecionar a sua pratica pedagogica, apos perceber o desinteresse
e desmotivagdo dos alunos, inclusive nas avaliagdes;

e ir com os alunos a outros lugares fora da sala de aula, ao ar livre,

por exemplo, como eles mesmos sugeriram,
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Por outro lado, o professor ndo pode se descuidar da sua capacitagdo

profissional, pois conforme Luckesi (1996:26):

“O educador nunca estara definitivamente “pronto”,

formado, pois que sua preparagdo, a sua manutengdo
se faz no dia-a-dia, na meditagdo tedrica sobre a sua
pratica. A sua constante atualiza¢do se fard pela
reflexdo diuturna sobre os dados de sua prdtica. Os
dmbitos de conhecimento que lhe servem de base ndo
deverdo ser facetas estanques e isoladas do seu objeto
de agdo: a educagdo. Mas serdo, sim, formas de ver e
compreender, globalmente, na totaliddade, o seu
objeto de agdo.”

Sabemos que os conhecimentos adquiridos na formagdo académica nédo sdo
suficientes para enfrentar as transformagdes que acontecem tdo rapidamente. O
saber do qual dispomos se torna tdo obsoleto, num espago de tempo muito curto,
ndo existindo um momento em que a Educagdo possa ser considerada concluida,
conforme a visdo de Goulart (1997:83). Assim, para que se possa acompanhar esse
processo de desenvolvimento e, diante das inovagdes que surgem nesse mesmo
processo, o professor devera estar em constante busca de atualizagdo, em processo
permanente de aprendizagem.

Lisita (Op.cit: 155) reforgou essa questdo, pois: “...o professor precisa estar
capacitado a colocar problemas, desafios cognitivos, como também ser capaz de
desenvolver uma visdo de conjunto da realidade.” E, ainda, “Esses requisitos
somente podem estar cobertos se o professor domina solidamente o conteudo e a

metodologia da matéria que ensina.”

O nrafecenr de HictAria nan nnde decenvnlver mima nratica nedacdoica ane

about:blank
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ndo esteja coerente com a ci€ncia, pois 0s alunos precisam entender e vivenciar 0s

conteudos historicos, saindo da sala de aula, ampliando os conhecimentos através
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da pesquisa, para atender aos propoésitos dessa disciplina como componente
curricular.

Por outro lado, o professor de Historia e educador devera estar atento ao
crescimento do aluno em relagdo a reflexdo histérica, levando em consideragdo a
individualidade desse aluno. E, o momento da avaliagdo pode ser o melhor
caminho para perceber e acompanhar esse crescimento. O aluno de 5 série devera
ser considerado como um ser que pensa, intelectualmente ativo, capaz de realizar a
sua propria trajetoria até o objeto do conhecimento.

Fonseca (Op.cit.:156), diante dos desafios a serem enfrentados pelo aluno e
pelo professor de Historia nos caminhos do ensino, como sujeitos desse processo,
alerta para a necessidade de se desenvolver um trabalho mais direcionado para a
“produgdo de conhecimento histérico, para o debate e o desenvolvimento da
criticidade”’, mesmo “numa realidade educacional precdria e desesperangosa.”

A prética pedagégica do professor de Historia tem relagdo direta com a sua
formagdo académica, pois na maioria do Cursos de Graduagdo em Historia, as
discussdes tedricas, metodolégicas e historiograficas restringem-se ao dmbito das
disciplinas denominadas “Introdug@io aos Estudos Histéricos™, “Historiografia” e
“Teoria da Histéria”, conforme Fenelon (1985). Na realidade, ainda conforme
Fenelon, os alunos ndo realizam investiga¢des de natureza historica, ndo vivenciam
situagdes de pesquisa e ndo produzem conhecimento histérico, pois nem mesmo
sabem como redigir um projeto de pesquisa. O que se tem constatado ¢ que nos
Cursos de Historia ha uma dicotomia entre as disciplinas de “conteudo” e as

disciplinas pedagoégicas oferecidas pelos Departamentos ou Faculdades de

Lk -~ - . - . ~ - veae a. o~ . m A ~
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Educag¢ao. Lamentavelmente, contorme Villalta (Up.cit:230) atirmou:

“...os Cursos de Graduagdo em Historia, além de
ndo formarem pesquisadores, fracassam igualmente
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saem precarios do ponto de vista tedrico e, mais do
que isso, quase sem vivenciarem a Prdtica de
ensinar Historia.”

Se dos Cursos de Graduagdo em Historia saem os professores que irdo
desenvolver a pratica pedagdgica, mas cuja formagdo ndo atende a essa pratica, o
caminho a seguir devera ser o da educagdo continuada, para que eles possam se
capacitar adequadamente na busca da reflexdo histdrica aos alunos com os quais
estardo no dia-a-dia da sala de aula.

Penso que chego ao final deste estudo, embora esteja consciente de que o
assunto ndo se esgota por aqui. Reconhego que muitos aspectos ndo foram
abordados da forma mais adequada, mas até onde cheguei, o fiz com a constante
preocupacdo de apresentar o melhor, consciente da necessidade de continuar

buscando novos conhecimentos.
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V - A CHEGADA: EXPECTATIVAS SUPERADAS?

1 - O balango de uma trajetéria...

Acredito que ndo tenho muito a dizer, pois j& mencionei alguns aspectos
relacionados a essa caminhada. Entretanto, gostaria de confirmar as dificuldades
para se realizar um trabalho de pesquisa, quando ndo se pode interromper as
atividades profissionais, mesmo sendo no magistério. Foi realmente importante a
oportunidade da realizagdo deste estudo, mas reconhego que poderia ter
apresentado os resultados em menos tempo, caso ndo tivesse de me dedicar a outras
atividades exigidas pela prépria sobrevivéncia.

Considerei bastante prejudicial as interrupgdes das aulas através das
paralisagdes e greve dos professores da rede publica de ensino, apesar de entender
que foi o caminho encontrado numa tentativa de melhorar as condi¢des de salério e
de trabalho do professor. O trabalho pedagégico ficou fragmentado € o retorno
implicou novos contatos, devido a mudanga de professor.

Entretanto, o importante em toda essa trajetéria foram os ganhos de uma
nova visdo como educadora e a experiéncia da pesquisa, concretizando sonhos tdo
distantes, mas que se tornaram realidade.

Foram as expectativas superadas? Posso dizer que ndo, pois através dos
conhecimentos teéricos, identifiquei que a pratica pedagogica desenvolvida em sala
de aula n3o correspondeu aos objetivos da Proposta Curricular que preconiza uma

visdo critica de educagdo.

about:blank
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A0 CONCIUIr €sIe €STuao, PErcenl que 0 Caminno Coniinua aperto, pois Sempre
h4d um momento para novas reflexdes. Entendi, também, que a esperanga € a

educacdo deverdo caminhar juntas, para a constru¢do de um pais e formar uma
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Portanto, o professor de Historia devera continuar buscando, pois sempre ha:

Uma janela para o mundo do saber

Individuos diferentes,

Visdes diferentes,

Fatos... os mesmos.

Conhecer é construir.

A Historia é construgdo?

O ensino é produgdo ou reprodugdo?
Saber é apropriagdo?

Saber e ndo saber é a relagdo do ensino
Saber é poder.

Saber é também apropriar-se.

De qué?

Saber, saberes universais? Populares?
Saber se faz na Academia?

Ou, quem sabe, no cotidiano, no dia-a-dia?
Saber comum, saber novidade.

Saber relativo, saber verdade.

Saber: Histéria “vista de cima”.

Saber: Historia “vista de baixo”.

O que discutir?
O que ensinar?
Para onde deslocar-se?

So uma coisa é certa: é preciso buscar.
Buscar é saber olhar pela janela.
Buscar é descobrir horizontes.

Buscar é saber ler as fontes.

Buscar é também narrar, registrar.

E assim que se faz a Histéria.
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2 - A procura de novos caminhos...

Um estudo ndo significa realmente o fim de uma caminhada, mas o comego
da busca de novos trajetos a serem percorridos. Assim, percebi a necessidade de
ampliar os estudos em alguns aspectos da préatica pedagogica do professor de
Historia, quanto a formagdo desse professor no 3° grau, pois os entrevistados
reconheceram que n#o aprenderam, durante a sua formagdo académica, como
trabalhar em sala de aula com os conteidos de Histéria.

Por outro lado, o que o sistema educacional estd fazendo para capacitar os
professores, tendo em vista o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica voltada
para um ensino reflexivo e critico?

Torna-se urgente que a capacitagdo de professores seja feita de forma a
prepara-los para o exercicio da atividade pedagdgica, voltada ndo apenas para a
reflexdo histérica, mas para o desenvolvimento da verdadeira cidadania.

Tdo logo seja possivel, estarei descobrindo outras trilhas..., mas nesta
conclusdo, em homenagem ao insuperéavel educador brasileiro, Paulo Freire, deixo

aqui uma de suas reflexdes:

“O compromisso, prdprio da existéncia humana, s6
existe no engajamento com a realidade, de cujas
“dguas” os homens verdadeiramente comprometidos
ficam “molhados”, ensopados. Somente assim o
compromisso é verdadeiro.” (1979:19)
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CENTRO INTERESCOLAR CASEB
Brasilia - Distrito Federal

ANEXO N° 01

Roteiro de observacgiio em sala de aula

1 - Como o professor chega € inicia a aula.
2 - O relacionamento do professor com os alunos.
3 - Como os conteudos sdo desenvolvidos em sala de aula.

4 - Os procedimentos didéticos utilizados pelo professor.

5 - Os materiais didaticos utilizados pelo professor e alunos em sala de aula.

6 - As formas de avaliagdo utilizadas pelo professor.

7 - A utilizagdo do livro didético.

8 - Os procedimentos do professor em relag&o a indisciplina dos alunos.
9 - A reagdo dos alunos diante da pratica pedagégica do professor.

10 - A relagdo entre os conteiidos de Histéria ¢ a Proposta curricular.
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CENTRO INTERESCOLAR CASEB
Brasilia — Distrito Federal

ANEXO N° 02
Roteiro de entrevista com o Diretor e ex-Diretor da escola
1 - Quais as dificuldades detectadas pela diregdo da escola em relag@o aos

alunos de 5° série?

2 - Que tipo de orientagdio pedagogica os professores recebem para o trabalho junto
aos alunos de 5° série?

3 - A escola realiza reunides pedagogicas relacionadas aos alunos de 5% série?

4 - Os professores de Historia tém conhecimento da Proposta Curricular? Como se
dé esse conhecimento? Faz parte da rotina da escola?

5 - Os professores de Historia sdo preparados para trabalhar com os alunos de 5?
série? De que forma esses professores s@o escolhidos?
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CENTRO INTERESCOLAR CASEB
Brasilia - Distrito Federal

ANEXO N° 03

Roteiro de entrevista com o professor de Historia de 5 série

1-Sexo: Masculino( ) Feminino ( )
2 -Idade: 21a30anos ( )31a40anos( ) 41a50anos( )
3 - Quando concluiu o 3° grau

4 - Instituigdo:

5 - Vocé fez algum curso de Pds-graduag@o? Qual? Onde?

6 - Ha quanto tempo vocé trabalha como professor de Histéria na FEDF? E
contrato permanente ou temporario?

7 - Qual a sua visdo em relagdo aos alunos de 5° série?

8 - Quais as dificuldades que os alunos de 5° série apresentam no dia-a-dia da sala
de aula? Vocé acha que essas dificuldades t€m relagdo com a passagem da 4°
para a 5% série?

9 - Quais as dificuldades que vocé, como professor de Historia, encontra para
desenvolver o trabalho pedagégico junto aos alunos de 5* série?

10 - Como vocé percebe a Proposta Curricular para o ensino de Histdria aos alunos
de 5° série?

11 - Vocé sente necessidade de aperfeigoar os seus conhecimentos para trabalhar
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com o0s alunos de 5% série?

12 - Qual é a sua concepgdo de educagdo? E de avaliagdo?
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CENTRO INTERESCOLAR CASEB
Brasilia - Distrito Federal

ANEXO N° 04

Roteiro de entrevista com os coordenadores, apoio pedagégico e psicélogo
escolar
1 - Qual ¢ asua percepgdo em relagfo aos alunos de 5% série?

2 - Quais as dificuldades que o aluno apresenta ao ingressar na 5° série? O que €
que a Escola faz em relagfo a essas dificuldades?

3 - Vocé acha que os professores estdo capacitados para trabalhar com os alunos de
5% série?

4 - Os professores de Historia demonstram interesse em revisar a pratica
pedagoégica para trabalhar com os alunos de 5° série?

5 - A Proposta Curricular tem sido discutida nas reunides pedagégicas?

6 - Como vocé percebe a Proposta Curricular para o ensino de Histéria aos alunos
de 5° série?

7 — A escola desenvolve algum tipo de trabalho em relagdo aos alunos de 5% série?
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CENTRO INTERESCOLAR CASEB
Brasilia - Distrito Federal

ANEXO N° 05
Roteiro de entrevista com os alunos de 5* série

1 - Vocé estuda nesta escola pela primeira vez?

2 - Qual a diferenga que vocé acha entre a 4% € a 5% série?

3 - Vocé acha que a 5° série apresenta dificuldades? Quais?

4 - O que vocé€ acha das aulas de Histéria?

5 - O que mais lhe agrada nas aulas de Histéria? E o que mais lhe desagrada?
6 - Vocé tem dificuldades para entender os conteudos de Historia? Por qué ?

7 - Vocé teria sugestdes em relagdo ao ensino de Histéria para os alunos de
5% série?
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PROTOCOLO DE OBSERVACAO DE AULA N.°21

Objeto de observagdo: Aula de Histéria

Centro Interescolar CASEB
Curso: Ensino de 1° grau
Série: 5?
Turma: A

Turno: matutino

N.° de alunos: 35

Horéario: 7h30 as 8h20

Data: 09/07/96

Assunto da aula: Monopdlio Comercial
Professora: Ana Maria

01 A professora entrou e cumprimentou os alunos, iniciando a chamada. Os
02 alunos estavam em siléncio. Eu estava assentada no fundo da sala. Apos a
03 chamada, a professora pediu aos alunos que abrissem o livro de Historia
04 no capitulo sobre 0 Monopdlio Comercial. Era um contetido novo para 0s
05 alunos. Os conteudos estavam bastante atrasados por causa da greve de
06 quarenta e cinco dias. A professora explicou que cada aluno leria um

07 paragrafo e ela iria comentando com eles. Os alunos demonstraram

08 interesse, pois seria uma aula mais participativa, segundo a professora.

09 A professora explicou sobre a montagem do sistema colonial. A medida
10 que os alunos liam, a professora explicava e fazia perguntas, levando-os
11 a reflexdo. Os alunos estavam atentos. Uma aluna leu um paragrafo e a

12 professora chamou a atengdo para uma idéia muito importante relacionada
13 aos interesses dos portugueses que estavam bastante comprometidos em
14 atender ao mercado europeu. Ela pediu aos alunos que sublinhassem

15 o paragrafo inteiro e colocassem uma “chave” para fechar todo o paréagrafo.

16 Outro aluno leu mais um paragrafo e a professora perguntou sobre a idéia
17 principal, chamando a atengdo para o desinteresse de Portugal em relagédo
18 ao Brasil, pois o sentido da colonizagdo era o de exploragéo. Falou,

19 também, dos diferentes tipos de coldnia: povoamento ¢ exploragdo. Uma
20 aliina len onfrn naraorafn e a nrafeccara nedin nara anthlinhar e exnlicar
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21 Outro aluno pediu para ler. A professora chamou a atengéo de um aluno
22 em relagdo a posigdo como ele estava assentado. Qualquer aluno que
23 quisesse participar teria de levantar a mio. A professora perguntou: que

24 tipo de mao-de-obra teria de ser utilizada? Em seguida: dentro do sistema
25 capitalista, quem € que trabalha? Apoés as explicagdes, a professora chamou
26 a atengdo para as questdes da prova e revisou com os alunos sobre os

27 problemas de mercantilismo como a primeira fase do capitalismo. Em

28 seguida, a professora perguntou: qual o pais que é mais desenvolvido —

29 Brasil ou Estados Unidos? Qual deles foi colénia de povoamento ou de

30 exploragdo? E, completou: a maior parte dos Estados Unidos — colonia

31 de povoamento. A professora pediu aos alunos que anotassem na Agenda a
32 tarefa da préxima aula: apresentar um resumo do capitulo 4 e trazer o

33 Caderno de Atividades para fazer os exercicios em sala de aula. Tocou

34 o sinal e a professora encerrou a aula.
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CENTRO INTERESCOLAR CASEB
Brasilia - Distrito Federal

ANEXO N.” O3

Roteiro de entrevista ao professor de Histéria de 5 série

1 - Sexo: Masculino ( ) Feminino (X)

2 - Idade: 21 a 30 anos ( )

31a40anos ( )
41 a 50 anos (X)

3 - Conclusdo do 3° grau :1961
4 - Institui¢do: Faculdade de Filosofia Santo Tomas de Aquino de Uberaba

5 - Vocé fez algum curso de P6s-graduagdo? Qual? Onde?

Sim. Na area da educacional.

6 - H4 quanto tempo vocé trabalha como professor de Historia na FEDF?

Ha mais de 25 anos, pois ja estou aposentada. O meu contrato agora ¢
temporario.

7 - Qual a sua visdo em relagdo ao aluno de 5° série?

E um grande choque, principalmente no CASEB, que ¢ uma escola

grande. Os alunos tém muitas disciplinas. Na 4° série eles t€ém somente
uma professora. Se os alunos tivessem 2 ou 3 professores na 4° série,
facilitaria para eles. Alguns alunos choram e t€ém de voltar para uma escola
menor. Pelo fato de a escola ser muito grande, os alunos sentem-se

perdidos, sem referencial. Os alunos tém dificuldades para aceitar as
orientagdes disciplinares.
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8 - Quais as dificuldades que os alunos de 5° série apresentam no dia-a-dia da

sala de aula? Vocé acha que essas dificuldades tém relagdo com a
passagem da 4° para a 5% série?

Os alunos sentem falta da “tia”, eles estranham. Eles t€m dificuldades em
Portugués e Matematica. Dificuldades de estudo, leitura e compreensdo.
Eles tém superprote¢do na 4° série. Ha uma distdncia muito grande da 4°
para a 5% série. A reprovagdo ¢ alta, ndo pela incapacidade deles, mas
porque ndo entendem mesmo os conteudos. O sistema educacional ndo
esta preparado para atender a esse aluno. Os professores de 5* deveriam
ter mais contato com os alunos de 4° série. Os alunos chegam a 5° série
com conceitos errados. Eles ndo conseguem fazer conta em fuso-horério.
Eles confundem datas, ndo sabem cronologia, o problema do tempo. O
governo precisa estar atento em relagéo a preparagdo do aluno. Eles t€ém
problemas serissimos de leitura.

9 - Quais as dificuldades que vocé, como professor de Historia, encontra para

desenvolver o trabalho pedagégico junto aos alunos de 5° série?

Como eu sou substituta, os alunos ndo aceitam, agridem o professor,
principalmente aqueles que estdo fora da faixa etaria. Os alunos menores
sdo mais doceis. Nesta turma (a pesquisada), os alunos estdo na faixa
etaria correta. J4 o rendimento no 1° més € baixo porque os alunos
estranham muito. O livro didatico ¢ indicado pela coordenagdo. Os
conteudos sdo abordados de modo diferente, mas néo ¢ dos piores.
Quanto ao fato de eu ser substituta, ndo houve quebra de contetido, mas
houve quebra na relagdo professor-aluno, interferindo no emocional, por

causa do jeito de dar aula e, conseqiientemente, na aprendizagem do aluno.

10 - Como vocé percebe a Proposta Curricular para o ensino de Histéria aos

alunos de 5° série?

Eu pego a Proposta por causa dos objetivos, mas fico mais presa ao

livro didatico. O programa de 5° & 8 série esta muito errado porque sdo 3
anos de Historia do Brasil e 1 de Histéria Geral. Os alunos ndo estudam
Historia Moderna e Contemporénea. O conteudo deveria ser mais

avtanan Mo alhinac tarminam a 8 cdria ecnmanta rnm HictAria Antioa e
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Meédia.

11 - Vocé sente necessidade de reciclar os seus conhecimentos para trabalhar
com os alunos de 5? série?

Sim, porque sempre ha inovagdes. Por exemplo, construtivismo, esse
método.

12 - Qual a sua concepgdo de educagdo? E de avaliagdo?
A avaliagdo € feita através de provas, trabalhos, pesquisas. Neste ano o
rendimento poder4 ser satisfatorio. Esta turma ( a pesquisada) ndo tera
problemas de reprovagéo.

13 - De que modo vocé avalia os alunos de 5° série na disciplina Histéria?

Como ja falei, através de provas, trabalhos, pesquisas.
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