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RESUMO

A introducéo de forma abrupta do formato de ensino on-line, devido a pandemia (COVID-19),
ofereceu muitas dificuldades, tanto pela falta de formacéo, de boa parte do corpo docente,
quanto pela indisciplina do estudante. Neste interim, o retorno ao presencial veio acompanhado
de um déficit informacional, por conseguinte, o aluno parece ter mais dificuldade de
concentragdo, que pode, também, estar associada as aulas tradicionais. Oportunizar ao discente
protagonismo e autonomia em seu processo educativo, com a abordagem Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS), pode mitigar o problema, possibilitando uma leitura critica do espaco
geogréfico, ao analisar temas reais, assim, refletindo sobre 0 modelo de dominacéo vigente, que
determina padrdes, dessa maneira, moldando esse espaco. O objetivo do presente estudo é
desenvolver uma prética metodoldgica utilizando a abordagem CTS no ensino de geografia,
como instrumento de anélise do espa¢o geografico, de maneira a contribuir com a reflexdo sobre
a relacdo entre o determinismo tecnolégico e a ordem geopolitica, nas regides do Leste Europeu
e do Oriente Médio. A problematizacdo do discurso do determinismo tecnoldgico podera
favorecer a compreensao das transformacdes que ocorrem no espago geografico em funcéo dos
avancos da tecnologia e da ciéncia que, por intermédio da forca bélica e econémica, determinam
as relacdes de poder e a ordem mundial. Este trabalho apoia-se na categoria espaco geografico,
segundo Milton Santos, bem como nos postulados em CTS, de Dagnino, Auler e Wildson
Santos, Benakouche, Strieder e Kawamura, convergindo com os ensinamentos de Freire. Esta
pesquisa sera qualitativa e pautada pelo método indutivo com a coleta de dados, por intermédio
de questionario pré-definido, que visa analisar o ponto de vista dos alunos sobre a relevancia
da abordagem CTS no ensino de Geografia. Logo, espera-se, com a abordagem CTS,
proporcionar ao estudante uma leitura do espago geografico que auxilie no desenvolvimento de
habilidades e competéncias fundamentais a analise sobre as interacdes entre Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade, tomando a alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica, relacionada ao
cotidiano, como estratégia para a construcdo de significado a ciéncia geografica.

Palavras-Chave: Espaco Geogréafico, Abordagem CTS, Determinismo Tecnoldgico, Educacéo
Cientifica e Tecnoldgica, Ensino de Geografia.



ABSTRACT

The abrupt introduction of the online teaching format, due to the pandemic (COVID-19),
presented many difficulties, both due to the lack of training of a large part of the teaching staff,
and the lack of discipline on the part of the student. In the meantime, the return to face-to-face
learning was accompanied by an information deficit, therefore, the student seems to have more
difficulty concentrating, which may also be associated with traditional classes. Providing
students with opportunities for protagonism and autonomy in their educational process, with
the Science-Technology-Society (CTS) approach, can mitigate the problem, enabling a critical
reading of the geographic space, when analyzing real themes, thus reflecting on the current
model of domination, which determines patterns, thus shaping this space. The objective of the
present study is to develop a methodological practice using the CTS approach in teaching
geography, as an instrument for analyzing geographic space, in order to contribute to reflection
on the relationship between technological determinism and the geopolitical order, in the Eastern
regions. European and Middle Eastern. The problematization of the discourse of technological
determinism may favor the understanding of the transformations that occur in geographic space
due to advances in technology and science that, through military and economic force, determine
power relations and world order. This work is based on the geographic space category,
according to Milton Santos, as well as on the postulates in CTS, by Dagnino, Auler and Wildson
Santos, Benakouche, Strieder and Kawamura, converging with Freire's teachings. This research
will be qualitative and guided by the inductive method with data collection, through a pre-
defined questionnaire, which aims to analyze the students' point of view on the relevance of the
CTS approach in teaching Geography. Therefore, it is expected, with the CTS approach, to
provide the student with a reading of the geographic space that helps in the development of
skills and competencies fundamental to the analysis of the interactions between Science-
Technology-Society, taking scientific and technological literacy, related to everyday life, as a
strategy for constructing meaning in geographic science.

Key-words: Geographic space; STS approach; Technological Determinism; Scientific and
Technological Education; Geography Teaching.
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INTRODUCAO

Embora vivamos em um mundo notadamente tecnoldgico, cujas ferramentas permitem
atividades independentes do fator espago/tempo, notou-se que o periodo pandémico afetou
significativamente o processo de “ensinagem” (Anastasiou et al., 2004) no Colégio Militar de
Brasilia (CMB). O retorno ao “novo normal” tem exigido dos educadores novas estratégias e
processos metodologicos atrativos e significativos para minimizar os efeitos que ainda
permanecem latentes entre os estudantes de maneira geral e do CMB.

Neste contexto, insta pontuar que o isolamento imprimiu um ritmo diferente aos
discentes que, confinados a telas de celulares ou computadores, tinham ao seu dispor varias
distracdes, cujo prazer imediato lhes retirava muitas possibilidades de desenvolvimento do
conhecimento geografico.

Observa-se, assim, que o retorno as aulas presenciais veio acompanhado de um grande
déficit informacional, no qual os alunos se amparam para justificar a falta de conhecimentos
basicos para o ensino da Geografia. N&o raro, é possivel ouvir vez ou outra: “durante as aulas
eu deixava o computador ligado e ia assistir Netflix”. Deste modo, analisando o referido cenario
a respeito do processo ensino aprendizagem a distancia o qual ndo tinha supervisdo, as palavras
de Niz e Tezani (2021, p. 4) sdo elucidativas em relacéo a falta de comprometimento em virtude
da maturidade: “liberdade de estudo é a grande vantagem da modalidade, porém se o aluno nao
compreender sua corresponsabilidade, ter disciplina e autonomia, ndo conseguirad alcancar
sucesso na aprendizagem dos contetidos”.

Sob esse viés, buscando explorar uma perspectiva que possa auxiliar no foco do aluno
em sala de aula — fugindo do tradicionalismo — e na problematizacdo sobre os niveis de
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico no contexto de conflitos na Europa, o projeto tera a
abordagem CTS como instrumento, na intencdo de tornar as aulas mais dindmicas, a partir de
temas geradores (Freire, 2023)!, provocando maior reflexdo e analise acerca desses avangos

cientificos e tecnologicos, contribuindo para uma alfabetizacao tecnocientifica.

! Os temas geradores, no método de Freire (2023), sugerem que a investigacdo ndo se encontra no homem
isolado da realidade, devendo ocorrer nas relagdes do ser humano com o mundo, portanto, contextualizada e
condizente com a realidade do educando, sendo, dessa maneira, referida a fatos concretos. Para Freire, a
problematizagdo ocorre de forma intrinseca com a realidade, em fun¢éo de seu envolvimento histérico-cultural,
por uma vinculagéo natural. Por isso, a educacéo deve ser pensada de maneira contextualizada. Em vista disso,
segundo Freire (2023), a visdo ingénua da realidade acaba por tornar escravos homens e mulheres, pois estes
sujeitam-se conformados a essa realidade sem saber que podem transforma-la.
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Partindo do pressuposto de que hd um cenario controlado e confortavel, no qual a
tecnologia parece ser a salvacdo para todos os problemas, ecoam também questionamentos
sobre sua intencionalidade que é complexa e possui significados extras, com finalidades diretas
e indiretas. Para Cachapuz (2011, p. 53), “um dos exemplos 6bvios ¢ o das armas nucleares
intencionalmente desenhadas para coagir e destruir, efeito focal, mas também contribuindo
para, simbolicamente, legitimar o autoritarismo de paises que as possuem, efeito nao focal”.

Neste contexto, a abordagem CTS apresenta-se como possibilidade de discusséo do uso
exacerbado dessa tecnologia para, também, compreender como ocorre o desenvolvimento
predatorio da natureza, e entender os conflitos no globo, por meio de dindmicas que possibilitem
protagonismo aos estudantes. Além desta auxiliar no desenvolvimento de uma consciéncia que
permita maior reflexdo sobre a forma como a ciéncia e a tecnologia influenciam a organizacéao
geopolitica, com o aprofundamento de relagcdes de dependéncia tecnoldgica e das condicdes de
subdesenvolvimento e desenvolvimento entre 0s paises.

A abordagem CTS, enquanto abordagem critica a respeito da ciéncia e do
desenvolvimento tecnoldgico, considera 0s seus usos, abusos e potencialidades, podendo, por
consequéncia, levar os alunos a problematizacéo dos reais interesses que fundamentam avancos
cientificos e tecnoldgicos. Assim, “Por qué?”, “Para qué?” e “Para quem?” — A Ciéncia e a
Tecnologia — serdo perguntas norteadoras deste trabalho.

Baseando-se nessas premissas, intenciona-se, neste estudo, proporcionar um ambiente
escolar rico em criticidade, de forma a estimular o estudante ao gosto pela ciéncia geogréfica,
permitindo-lhe uma leitura de mundo que ultrapasse o senso comum (Cachapuz, 2011),
mediante o0 ensino por competéncias. Apoiado pela abordagem CTS, foi elaborada uma
sequéncia didatica contemplando a guerra envolvendo Russia, Ucrania (conforme o Plano de
Sequéncia Didatica— PSD — e o Plano de Execucdo Didatica — PED — para 0 9° ano) e o conflito
arabe-israelense, no Oriente Médio, visando discutir o desenvolvimento técnico-cientifico
(intencionalidades), as relacGes geopoliticas, assim como 0s impactos socioambientais gerados.

Outrossim, como objetivos, pretendeu-se um ensino de Geografia em que a abordagem
CTS fosse instrumento de anélise do espago geografico e que contribuisse com a reflex&o sobre
arelacdo entre o determinismo tecnoldgico e a ordem geopolitica no Leste Europeu e no Oriente
Médio, fomentando a discussdo de como o determinismo tecnologico também representa um
instrumento de construcdo geopolitica, por meio de discursos que tendem a reproduzir a
desigualdade social, econdmica e tecnoldgica. Para isso, foi relembrada a influéncia da Guerra

Fria na geopolitica mundial, destacando a projecdo de poder da Russia a partir das corridas
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espacial e armamentista, trabalhando os conceitos de poder, soberania e o seu desenvolvimento
técnico-cientifico na concepcao do determinismo tecnolégico.

Deste modo, a pesquisa segue estruturada da seguinte forma: na primeira parte, o
trabalho expde a situacdo problema, apresentando a pandemia e os fatores a serem considerados
para que se fagca uma intervencgdo baseada na abordagem CTS, tendo em vista as dificuldades
que estdo postas aos docentes e discentes em virtude das aulas que ocorreram na modalidade
on-line. Em seguida, a justificativa do projeto faz a problematizacéo, com aluséo ao positivismo
tecnoldgico enraizado na sociedade, explicando a importancia de uma educacéo que ultrapasse
aquele modelo de escola tradicional, inserindo a abordagem CTS e a dindmica do Jari Simulado
nas aulas, apontando beneficios de uma educagdo de qualidade em ciéncia, que, segundo
Cachapuz (2011, p. 69), permite ao cidaddo “participar informadamente no desenvolvimento
das sociedades que se pretendem abertas e democraticas”. Logo depois, 0s objetivos definidos
séo elencados conforme citados anteriormente.

A Unidade 2 apresenta 0s aspectos teoricos, conceituais, legais e didatico-
metodoldgicos, iniciando com as categorias da Geografia, conforme previsto nos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN+ (Brasil, 1998 e 2010), na intencdo de esclarecer pontos de
contato entre a abordagem CTS e ciéncia geografica, destacando a importancia da analise sobre
0 espaco geogréafico, pensando um instrumento de humanizacao que seja capaz de atrair o aluno
para a sala de aula. Em seguida, a dissertacdo destaca o referencial tedrico a respeito da
abordagem CTS, explicando a origem desse movimento e como funciona essa abordagem,
esclarecendo, inclusive, pontos de vista sobre os conceitos de tecnologia social e convencional,
bem como sobre o determinismo tecnoldgico, para entdo estabelecer a importancia da
alfabetizacéo tecnoldgica.

Neste sentido, notabiliza-se que, para contextualizar a projecdo de poder da Russia, a
pesquisa faz uma recapitulacdo da Guerra Fria para, entdo, dar inicio, na Unidade 3, as etapas
metodoldgicas, expondo detalhes da pesquisa, tais como procedimentos para coleta de dados e
aspectos éticos, publico-alvo, além de apresentar o CMB e um breve relato da historia do
pesquisador na aludida Institui¢éo de Ensino.

Os procedimentos das aulas e o desenvolvimento da dinamica sdo comentados na
Unidade 4, discorrendo sobre o método, por intermédio do organograma intitulado “Desenho
Tedrico-Metodoldgico estruturante da proposta didatica, segundo a perspectiva CTS para 0
ensino de Geografia”, baseado na relagdo entre pardmetros e propoésitos da educagdo CTS de

Strieder e Kawamura (2017, p. 49). Em seguida, é apresentada uma prévia dos planos de aula
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e a estratégia do jari simulado, observando essa dindmica com foco em CTS e na necessidade
dessa abordagem para a discussdo sobre um ensino cientifico que possa contribuir na formacéo
de cidadédos capazes de analisar, de compreender e de questionar o seu tempo.

A Unidade seguinte refere-se ao desenvolvimento da pesquisa, apresentando os planos
de aula, a Sequéncia Didatica (SD), os documentos elaborados pelos estudantes e os relatorios
das aulas. Logo depois, os resultados e as discussdes contemplam as praticas didatico-
metodologicas e como elas podem ter auxiliado os alunos do Colégio Militar de Brasilia no
desenvolvimento do pensamento e do raciocinio geogréaficos.

Por fim, as percepcOes deste educador e as perspectivas futuras sdo apresentadas nas
consideracdes finais, destacando os objetivos do projeto, as palavras-chave e os desafios para a
abordagem CTS, desejando poder auxiliar em propostas de educacdo que utilizem essa
proposta, uma vez que nao foi objetivo esgotar neste trabalho as possibilidades metodologicas,
abrindo méo de tantas outras ferramentas, mas sugerir uma forma de abordagem.

Com este projeto, pretende-se propiciar ao aluno do CMB - local de trabalho deste
professor -, a alfabetizacdo cientifica e, ao docente, o planejamento de uma pesquisa de
intervencdo pedagoOgica com proposicdo, implementacdo e avaliacdo definidos, mas néo
estanques, sugerindo a abordagem CTS e o juri simulado para as sequéncias didaticas que
estejam relacionadas a tecnociéncia e a sua influéncia na transformacéo do espaco geografico
como suporte didatico-metodoldgico para as aulas, principalmente, da disciplina Geografia.
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UNIDADE 1 - CONTEXTUALIZACAO
1.1 - PROBLEMA

1.1.1 — As marcas desencadeadas pela pandemia e o reflexo da escola tradicional

Analisar os efeitos da Pandemia Covid-19 na educacao ndo é tarefa simples e todas as
consequéncias do afastamento da sala de aula poderé&o refletir no desenvolvimento dos alunos
durante varios anos. A questdo é entender os desafios impostos e buscar ferramentas para
mitigar ou eliminar os possiveis prejuizos agueles que ndo conseguiram acompanhar o processo
virtualmente.

Neste viés, os impactos causados pelo lockdown, por exemplo, sdo diversos e estdo
relacionados ndo somente a cognicdo, mas a sociabilidade, tendo em vista que casos de
depressao e de ansiedade estdo cada vez mais recorrentes. Para D’ Auria-Tardeli (2021, p. 24),

alguns desses sdo bem latentes e conforme a autora:

a COVID-19 trouxe a tona, dentre os transtornos psicoldgicos, o transtorno de
ansiedade generalizada, bastante prejudicial ao individuo. Dentre 0s riscos
apresentam-se a chance aumentada de depressao e isolamento social destes alunos
jovens.

Neste ponto, notabilizou-se um aumento consideravel no nimero de atendimentos aos
alunos do CMB que apresentaram o comportamento citado por D’Auria-Tardeli. Ademais,
outro fator relevante, cujo impacto influenciou direta e imediatamente, relaciona-se as
Tecnologias e Informacgdo e Comunicacdo (TICs). Como ja mencionado, agora citando Nunes
e Silva (2022, p. 81), “internet lenta, uso de smartphones, mudanca de horério de trabalho diante
do cenério da pandemia, condi¢Bes econdmicas, etc.” sdo alguns dos problemas enfrentados por
boa parte dos alunos.

Neste contexto, a pandemia acentuou os problemas sociais do Brasil e isso afetou
pontualmente os menos abastados, evidenciando “[...] desigualdade de renda, moradia,
violéncia, desemprego, problemas estes que historicamente ja impactavam a vida de milhares
de brasileiros”. (Queiroz; Silva; Sousa, 2022, p. 552). Logo, o fato é que, no CMB, os alunos
cujas familias tém menor poder aquisitivo (apenas um dos fatores) apresentam mais
dificuldades em acompanhar o contetdo, embora ndo haja estudo e informac6es suficientes,

essa situacéo salta aos olhos.
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Em uma comparacdo com aqueles que tiveram pleno acesso a educacgdo escolar durante
0 ensino totalmente on-line, os estudantes com baixo rendimento se queixam do pouco acesso
e da dificuldade que tiveram e tém em dividir equipamentos com familiares. Corroborando essa
situacdo, Queiroz, Silva e Sousa (ibidem) reforcam que “as escolas ficaram, e algumas ainda
estéo, de portas fechadas por mais de um ano e nem todos/as os/as estudantes conseguiram
acompanhar o ensino remoto” (grifo nosso).

Ainda neste olhar, merece destaque o fato de que a idade (entre 11 e 18 anos) dos alunos
do Colégio Militar de Brasilia ndo € um fator que favorece a autonomia, pela pouca maturidade.
Por esse motivo, aqueles que ndo foram acompanhados de perto pelos pais tiveram 0 processo
de ensino aprendizagem ainda mais prejudicado.

Haja vista que no comeco da pandemia autores como Senhoras (2020) ja apontavam 0s
erros graves e as limitacGes do ensino a distancia para um publico de criancas, cujas lacunas do
conhecimento poderiam se ampliar com o tempo em razéo das restrigdes diversas, o que exigiria
— e esta exigindo — a¢cBes compensatdrias no retorno ao presencial.

Um olhar mais critico e menos otimista segue a mesma linha de raciocinio de Santos
(2011), que enxerga varias brechas no processo de ensino remoto, o qual se manteve
reproduzindo o ensino conteudista do século passado, agora mediado pela tecnologia. Contudo,
0s ambientes de aprendizagem continuaram e continuam, no contexto de muitos colégios, a
exemplo do CMB, retrégrados, com didatica e metodologia concentradas somente na “velha e
boa” transmisséo de conteudo.

Além dos fatores ja& mencionados, nimeros relacionados a evasdo escolar sofreram
acréscimo vultuoso no periodo pandémico, segundo a Nota Técnica, de dezembro de 2021, do
Todos Pela Educacdo apontou acréscimo de 171,1% no 2° trimestre de 2021 em relagdo ao
mesmo periodo de 2019, considerando jovens entre 6 e 14 anos. Esse panorama realca a
desigualdade social e é justificado pelo ndo acesso aos meios de comunicagdo e consequente
evasdo escolar obrigatéria por exclusdo do sistema educacional inserido em uma globalizagéo
seletora, como dizia Santos (2013).

Em que pese o fato de existirem diversos pontos negativos, como 0s apresentados
anteriormente, deve-se reconhecer que o0 ensino remoto trouxe novas formas de abordagem e
possibilitou, mesmo que ndo intencionalmente, um pequeno avangco no uso de novas
tecnologias na educacdo, quais sejam: aperfeicoamento das plataformas online com
consequente aumento de atividades realizadas no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) e

maior oferta de cursos aos docentes para a formagao nos parametros ora exigidos.
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Embora seja perceptivel para professores que a pandemia trouxe desafios enormes e
impoOs uma “fissura” no processo educacional e consequentemente na formagdo plena dos
educandos, € unanimidade também que, diante das circunstancias, a imposicdo do ensino
remoto com todas as dificuldades era melhor que o ndo ensino, ou seja, ndo havia outra
alternativa.

Por isso, mesmo com tantos desafios pela frente, possibilitar o acesso ao processo formal
de educacdo e socializacdo durante a pandemia pode ter evitado uma tragédia maior, cuja
proporcéo é inimaginada, mas projetada em uma escala sem precedentes e que, com certeza,
colocaria a escola numa posic¢do ainda mais dificil que a presente situacao.

No entanto, deve-se enfatizar que o ensino remoto foi pleno e possivel apenas as familias
de melhor condicao financeira, e que 0s mais pobres tiveram quase 0 acesso a educacdo negado.
Esse universo foi exposto também por Barbosa, Anjos e Azoni (2022, p. 6) que concluem seu

trabalho asseverando:

O foco dos estudos teve o olhar dos principais efeitos que irdo repercutir na
aprendizagem devido as diferencgas de acesso entre criangas de alta e baixa renda, por
condigBes desiguais de ensino-aprendizagem e recursos tecnolgicos e materiais
educacionais para acompanhamento das aulas remotas, bem como realizacdo de
estudos no ambiente domiciliar.

Outrossim, os desafios durante o periodo de aulas totalmente on-line foram enormes em
funcdo da falta de formacéo dos profissionais da educacgdo, em especial os professores, quanto
ao uso das tecnologias da informacédo e da comunicacao (TICs). Quanto a forma como o ensino
remoto foi implantado no contexto escolar, embora presente ha muito no Brasil, pouco ou quase
nada era utilizado pelos professores do CMB.

Entretanto, ainda que o distanciamento social imposto pela pandemia tenha deflagrado
uma situacao de vulnerabilidade do sistema educacional, cuja resposta imediata ndo conseguiu
manter o desempenho satisfatorio da educacao presencial, a ponderacdo sobre o uso das TICs
é importante para o caminhar desse novo normal em um ensino hibrido. Em outras palavras e

seguindo o mesmo caminho de Freitas e Lacerda (2021, p. 147), infere-se que:

se por um lado a Covid-19 trouxe dores, perdas, desestruturacdo pessoal e social,
isolamento e crises de diversas naturezas em todo o planeta, por outro ela provocou
uma grande revolucdo para todas as instituicbes de ensino presencial. A pandemia
conduziu bilhdes de pessoas a uma reflexdo mais profunda sobre o “ser” e o “agir”
em todos os ambientes de trabalho, entre eles, 0 do campo da Educagéo.
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Além dessas adversidades resultantes do isolamento decorrente da pandemia, 0 método
tradicional de ensino parece estar refletindo a falta de motivagdo dos alunos para a disciplina
de Geografia nos anos finais do ensino fundamental no CMB, conforme reclamacdo quase
diaria de alguns discentes, 0 que torna a aprendizagem mais dificil e menos interessante para
eles que, na maioria das vezes, ndo veem sentido na disciplina.

E perceptivel que, desde a sua implantacdo, esse modelo de escola brasileira ndo parece
ter sofrido muitas mudancas. Alinhado com Cavalcanti (2010), varios sdo 0os motivos que fazem
dos professores muito inseguros e repetidores de acgdes “consagradas” em sala de aula,
mantendo atitudes conservadoras que parecem rituais passados de geracdo em geragdo, sem
uma mudanca de diregdo, sem a busca de um novo caminho.

Tendo em vista que “a escola deve ser a geradora de motivagdes para estabelecer inter-
relagdes e produzir aprendizagens, e o professor ¢ mediador desse processo” (Callai, 2010, p.
34). Segundo Cavalcanti (2019), além de inserir dindmicas de aulas mais atrativas, o professor
poderia trabalhar com os alunos no sentido de sensibiliza-los, de organizar os temas de estudos,
esforcando-se para Ihes apresentar a relevancia desses temas para suas vidas. Neste sentido, €
possivel perceber que a educacdo passa pelas maos do educador, ndo como centro do processo,
mas como o0 meio pelo qual se da o processo, e de acordo com De Freitas (2016, p. 597): “A
figura do professor &, e sempre sera, fundamental para a educagdo. Entretanto, na conjuntura
atual em que o volume de informacdo e acesso as mesmas € cada vez maior, a atuacao do
docente € repensada e vem passando por profundas mudancas.”

Aulas mais estimulantes sdo a exigéncia desse publico que “avangou na contramdo da
escola”. E necessario perceber que a interacio pode levar & motivacio, peca chave para o
desenvolvimento com esmero de qualquer atividade em qualquer campo da vida,
principalmente no ambito escolar. Assim, “a motivacdo ¢ energia para a aprendizagem, 0
convivio social, os afetos, o exercicio das capacidades gerais do cérebro, da superacdo, da
participaga@o, da conquista, da defesa, entre outros” (Moraes; Varela, 2007, p. 9).

Por isso, ao docente, cabe propor, conforme Moran, Masetto e Behrens (2013), uma
educacdo imersa no cotidiano e problematizadora dentro de uma praxis pedagdgica que valorize
integralmente a formacdo do educando, pois estudar ndo deve ser tarefa ardua, enfadonha,
desmotivante, sem sentido, sem significado, porque ninguém consegue avancar nos desafios
que néo deseja cumprir, nem nas atividades que nao trazem um retorno positivo. Deste modo,
se a escola ndo entrega um produto capaz de mover no pensamento do aluno algo que seja a

possibilidade de um futuro promissor, ndo deve ela exigir do aluno a entrega dele nos estudos.
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Para Cavalcanti (2019), a desmotivacdo dos alunos para os estudos é uma realidade
indicada pelos discentes, inclusive para a disciplina Geografia, e, segundo ela, deve o professor
ser 0 principal agente motivador. Neste sentido, a sala de aula tem de ser uma oficina de
convivéncia, e o professor um profissional das relacdes, tendo em vista que esse é um
imperativo de sua pratica. Além disso, ele, queira ou ndo, é um modelo para o aluno e, como
tal, serd imitado em suas atividades, em suas convic¢Bes, em seu entusiasmo (Mahoney;
Almeida, 2012).

Entretanto, conforme Callai (2016), mantém-se uma sala de aula tradicional, para ndo
dizer retrograda, num local de “repasse” de conhecimentos. Cabe, entdo, seguir 0s ensinamentos
de Paulo Freire e ressaltar que “nenhuma agao educativa pode prescindir de uma reflexao sobre
o0 homem e de uma analise sobre suas condi¢des naturais” (Freire, 20213, p. 82).

Haja vista que o professor ndo pode andar na contraméao da sociedade, infere-se que ele
precisa estar inserido no ambiente do seu aluno para entender como agir, como motivar, como
tornar o ambiente escolar o local de transformacéo de vidas e, para tanto, é fundamental usar a
tecnologia com propriedade, “caso contrario, 0s alunos sempre encontrardo uma forma de lhe
dar as costas e de considerar o papel desse professor irrelevante, 0 que é muito triste e,

infelizmente, costuma acontecer com frequéncia” (Moran; Masetto; Behrens, 2013, p. 49).

1.2 - JUSTIFICATIVA

Por que estudar Geografia? Perguntas questionando o porqué de ter que estudar
determinado assunto como essa podem surgir a qualquer momento no contexto de sala de aula,
e ndo sdo exclusividade da Geografia. Os jovens questionam e se questionam sobre o verdadeiro
sentido de estar em sala de aula e esses questionamentos podem estar relacionados a diversos
fatores.

Neste projeto, para conferir mais sentido e significado a ciéncia geografica, acredita-se
que é necessario contrabalancar a ideia de que a politica de ciéncia e tecnologia é neutra
(Dagnino; Brandao; Novaes, 2010), bem como demonstrar para o estudante a importancia da
Ciéncia Geografica na construcdo de uma identidade cidada que possibilite a ele a participacédo
ativa na sociedade, fornecendo ferramentas para que possa agir de forma autdnoma e critica a
partir da reflexdo e da andlise, tendo maior poder na tomada de decisdo sobre aspectos que

envolvam a ciéncia e a tecnologia no espaco geogréfico.
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Sob esse viés, 0 tema busca apresentar mecanismos que facilitem a aprendizagem,
fomentem o interesse do aluno pela Geografia, bem como procura reestabelecer, com a
abordagem CTS, uma relacdo em que seja possivel apontar a relevancia de se estudar
fendmenos associados a interacdo ser humano e meio ambiente. Entretanto: “O que se propde
ndo é o abandono da Literatura ou do estudo dos textos classicos, mas apenas a construgdo de
uma ponte entre aluno e professor, dando ao estudante instrumentos para a realizacéo da leitura
como necessidade e prazer da vida” (Marcondes; Menezes; Toshimitsu, 2007, p. 9).

A pesquisa intenciona utilizar linguagens que estejam intimamente ligadas a vivéncia
do aluno e que, portanto, tornem a atividade escolar algo mais prazeroso e que, acima de tudo,
tenha sentido na vida dele. Para Vygotsky (1989), o processo de aprendizagem da crianga é
intermediado pelo contato dela com a realidade na qual esta inserida. Assim, o docente, sendo
o mediador do conhecimento, utilizando diversas linguagens para chamar a atencdo do aluno e
mostrar o significado da Geografia, na pratica, com situagdes reais, tornard o sistema
educacional algo Unico e interessante, atraindo o aluno e evitando o distanciamento dele da
escola.

Pensando que a motivacédo do aluno pode estar relacionada ao quao entusiasmado estiver
0 professor, presume-se que as aulas devem ser estimulantes a ponto de causar no aluno o desejo
de aprender e de buscar cada vez mais o conhecimento, cabendo ao professor propiciar maior
independéncia ao estudante, pois, seguindo o pensamento de Freire (2021b), pensar na
autonomia é sempre estar atento ao educando como ser que tem voz e potencial conhecimento,
para o qual deve-se, eticamente, respeito a dignidade.

Almejando um ambiente escolar mais agradavel, infere-se que h& a necessidade de
valorizar o cotidiano do aluno, da-se ai o uso de atividades relacionadas a vivéncia e que
mostram situacGes de vida, como o jari simulado, permitindo que o aluno mude do papel
passivo para ativo. Haja vista que essa atividade, associada a abordagem CTS, permite maior
imersdo no mundo do aluno, para a compreensdo do espaco geografico, cujo sentimento de
pertencimento a escola ficara mais forte, a partir da etapa em que se perceber seu cotidiano
inserido na aula e, assim, sua participagéo for mais efetiva.

Nesse sentido, a abordagem CTS auxilia na argumentacdo e no didlogo, por isso
presume-se que, ao estimular o senso critico do aluno a respeito da atua¢do da ciéncia, do uso
acentuado das tecnologias e dos seus reflexos na sociedade, dara maior protagonismo ao aluno,
além de contribuir com a formacéo de cidaddos socialmente responsaveis e cientificamente

mais orientados.
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Ressalta-se, ainda, que o atual cenério tecnoldgico reforca a ideia de que a producao nao
atende as necessidades humanas, mas a uma logica capitalista. Em que momento o aluno passa
a perceber essa situacdo ou mesmo a questiona-la? Diante do positivismo tecnologico ndo ha
ponderacdo sobre diversas questdes da ciéncia e da tecnologia que afetam diariamente a
sociedade.

E nessa mesma condic&o que os jovens acabam adquirindo um novo hébito de consumo,
possivelmente, influenciados pela chamada obsolescéncia programada. E por isso, também, que

se reforca a necessidade de uma educacdo em ciéncia e tecnologia. Para Ricardo (2007, p.1):

Paradoxalmente, ndo recebem na escola uma formacéo para a ciéncia e a tecnologia
que v& além da informagdo e de relagdes meramente ilustrativas ou motivacionais
entre esses campos de saberes. Mesmo quando hé inovages, que buscam aproximar
os alunos do funcionamento das coisas e das questbes tecnoldgicas, ainda ficam
ausentes outras dimensfes do mundo artificial e da compreensdo da sua relagdo com
a vida diaria.

E essencial tentar compreender esse panorama para perceber até onde a ciéncia que
entrega tecnologia de ponta enxerga o consumidor final. Questionar se o cientista tem controle
sobre sua descoberta. Se tem, age em beneficio coletivo ou proprio? Ou ainda, atende a questdes
sociais coletivas que sdo definidas politicamente?

Certamente sdo perguntas dificeis de serem respondidas. Na abordagem CTS ha a
preocupacédo constante em romper com o paradigma dessa verdade absoluta da ciéncia, que por
vezes busca remediar e nao resolver problemas. Para Auler (2011), os aparatos tecnoldgicos
como cameras ddo a sensacdo de seguranca ou da possivel neutralizacdo da violéncia;
entretanto, ndo ha problematizacdo que pondere o modelo socioeconémico vigente no qual a
inseguranca acontece.

Neste sentido, novos elementos sdo fundamentais para auxiliar os alunos na
compreensdo dessa sociedade dindmica e repleta de contradi¢Ges. Para Santos (1988), essa
sociedade é um espaco resultado do conjunto indissociavel entre objetos naturais e sociais que
recebe movimento a partir da vida, sendo, portanto, uma sociedade em movimento, na qual o
conhecimento do espaco acontece mediado por uma base filosofica.

Entendendo que esse papel de auxilio a base filoséfica também cabe a abordagem CTS,
pode-se construir pontes para favorecer o desenvolvimento de competéncias e habilidades
focadas no que Santos e Mortimer (2001) consideram como a necessidade de formacéo visando
a atuacdo social responsavel e que vem de encontro ao surgimento do movimento CTS em

funcdo da atual situacdo de emergéncia em que o mundo se encontra.
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Para os autores supracitados (ibidem) a construcdo da tecnociéncia ocorre de forma
permanente pela aproximacéo entre elas e os meios de comunicacéo no dia a dia de inumeros
cidadaos, que, para eles, € um potencial favorecedor da percepcdo dos processos que estdo
envolvidos. Sendo assim, o cidaddo necessita de novos mecanismos que o auxiliem na
construcdo de uma visdo critica sobre essas relacdes no espacgo geografico, em virtude, também,
de se tratar de uma fonte mais adequada e confiavel quando sua aplica¢éo acontece no ambiente
escolar.

Esse espaco geografico é, hoje, mais dindmico e complexo, sendo relativizado
temporalmente, em consequéncia dos avancos cientificos e tecnoldgicos. Por isso, um olhar
intermediado pela abordagem CTS pode conferir ao aluno mais poder de intervencdo no meio
e menos aceitacdo de mudancas sem questionar ou refletir. Santos (1988, p. 2) afirma que “as
técnicas devem ser estudadas na sua coabitacdo em um lugar, mas também na sua sucesséo.
Aqui, uma vez mais, as no¢oes de espaco e de tempo se conjugam”.

Para o autor (1988, p. 2):

Isto € fundamental para podermos interpretar a sequéncia das relagdes entre 0 homem
e a natureza, as formas de sucesséo das forgas produtivas e das relagdes de producéao
ligadas & histdria de uma determinada area: esse método é o Gnico que nos permite
definir corretamente uma sociedade e um espaco.

Santos (1988, p. 6) insiste:

As formas modernas de acumulacdo do capital, as relages sociais cada vez mais
complexas e mundializadas e tantas outras realidades que ndo se podem perceber sem
um esforco de abstracéo, tudo isso exige do pesquisador a necessidade de buscar
decifrar, e para isso encontrar instrumentos novos de andlise para aplica-los a uma
realidade que, & primeira vista, e de fato, encobre uma parte consideravel de suas
determinagoes.

Como contraponto a escola tradicional, a abordagem CTS pode diminuir os desafios de
dar o sentido e o significado necessarios as atividades educacionais por trabalhar com temas do
dia a dia, que relacionam conteudos da geografia ao cotidiano e a CT, possibilitando condigdes
para que os alunos se sintam mais confiantes e seguros, pois “se o jovem possui uma base
escolar sélida, ele torna-se mais apto a enfrentar autonomamente e de forma critica, os desafios
da sociedade atual” (Pereira, 2013, p. 8).

E importante destacar que sdo muitos os desafios para a educacéo proposta em CTS de
maneira geral e, embora a abordagem CTS seja muito promissora, ela ndo resolve todos os

anseios que envolvem ciéncia, tecnologia e sociedade. Além disso, a implementagdo néo €
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simples, em funcdo da complexidade inerente aos assuntos que abarcam essa triade, cuja
polissemia de seus termos também confere a abordagem uma abrangéncia grande, sendo um
dos percalcos que inclusive frusta a efetivacdo do ensino baseado na educagdo proposta em
CTS, conforme ja apontaram Strieder e Kawamura (2017). Tal condicdo leva a varias
possibilidades de articulacdo e desenvolvimento, assim, para Strieder e Kawamura (2017, p.
29) “[...] é bastante improvavel que possa haver uma compreensdo Unica sobre como trabalhar
tais questdes, de forma articulada, sob um ponto de vista educacional”.

Todavia, com a abordagem CTS, propfe-se uma provocacao para auxiliar o aluno na
construcdo de uma visdo identitaria critica e emancipatéria que possibilite uma analise mais
profunda do desenvolvimento cientifico e tecnolégico das transformagdes que essa tecnociéncia
impbe ao espaco geografico e as melhorias na qualidade da vida humana. Contudo, que
propicie, também, ao aluno perceber as mudancas significativas, com consequentes problemas
socioambientais, politicos, culturais e econdmicos. Dessa forma, que ele reflita sobre a ideia
criticada por Auler (2011): a ciéncia importa a descoberta, para a aplicacdo na induistria,
cabendo ao homem, simplesmente, conformar-se. Trata-se, portanto, de uma alfabetizacdo que
visa a instrumentalizacdo do estudante para uma leitura mais objetiva, reflexiva e critica do
espaco geografico.

Em dltima andlise, explicita-se que a escolha pela abordagem CTS deve-se ao seu
notorio potencial para possibilitar uma educacao libertadora, 0 que motivou o presente estudo,
além também de algumas motivacges internas acerca desta. A primeira, por perceber que minha
historia é, por vezes, relatada nos discursos de Freire (2023) e Santos (2004), que discorrem
sobre a ingenuidade da pessoa que ndo percebe o espaco onde vive, e apenas se adapta, quando
deveria transforma-lo. Essa capacidade, ainda que esteja em construcdo, ganha forca,
principalmente influenciada pela oportunidade de estar em sala de aula e, para além disso, ser
agraciado pela ciéncia geografica com mais ferramentas que permitem uma melhor
compreensdo sobre as transformacgdes que ocorrem no espaco geografico, destacando que 0s
avancos cientificos e tecnologicos, sem controle social, podem ser - e estdo sendo - devastadores
para 0 nosso planeta.

Durante essa caminhada, desde janeiro de 2023, sinto ecoar a todo instante algumas
falas de Santos (2013), dizendo que a sociedade se cala diante dos laudos emitidos pelos
cientistas e académicos, tornando essa mesma sociedade consumidora daquilo que dizem que
deve ser consumido, e o autor (ibidem) vai além, reforgando que para quebrar esse paradigma,

a educacdo é o meio, pela possibilidade de reflex&o critica, uma concepcao da abordagem CTS.
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Importante salientar também que essa situacéo, talvez ndo pareca, mas € corriqueira em nossas
vidas. J& ouvi dezenas de vezes um relato da minha sogra sobre uma receita médica que quase
levou sua filha, minha esposa, a morte. O medico receitou, ela simplesmente cumpriu. Embora
em uma dimensdo diferente, a ciéncia também falou mais alto e minha sogra apenas acatou.

Outro fator que me levou a abordagem CTS, e que certamente me incomoda muito, foi
a falta de motivacdo dos estudantes para a disciplina Geografia. Enfatizo que ndo é minha
pretensdo fazer todos os alunos gostarem de Geografia, mas tornar os conteudos mais
significativos, mostrando o sentido que move toda a construgéo desse arcabouco tedrico ao qual
0 estudante deve ter acesso. Neste contexto, aproximar os temas da Geografia ao cotidiano do
estudante, no meu ponto de vista, ¢ uma maneira de facilitar a transposi¢do didatica e, ao mesmo
tempo, apresentar ao estudante a importancia daquelas informacgdes. Com a proposta em CTS,
essa contextualizacdo acontece, pois parte-se de um problema real, buscando solucdes
colaborativamente com os alunos, em um movimento de discussao e pesquisa.

Essa possibilidade de construcdo colaborativa, momento em que se trabalha também o
espirito de corpo e o trabalho em grupo, parece-me que permite maior participacdo do aluno,
além de evitar constrangimentos, pois ndo ha resposta ideal ou certa, e, por isso, estimula mais
a participagéo e a pesquisa. Em resumo, sdo muitas motivacoes, sobretudo pessoais, mas que

integram um desejo de ofertar a melhor educag&o possivel aos meus alunos.

1.3-OBJETIVOS

1.3.1 — Objetivo geral
Desenvolver uma proposta didatico-pedagdgica de analise do espaco geografico a partir

dos conceitos de determinismo tecnoldgico e ordem geopolitica nas regides do Leste Europeu

e do Oriente Médio, utilizando a abordagem CTS para o ensino de Geografia.

1.3.2 — Objetivos especificos

I.  Elaborar uma sequéncia didatica apoiada na abordagem CTS a partir da estratégia de

aprendizagem do juri simulado para os conflitos: Russia e Ucrania e arabe-israelense;
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V.

Recapitular a influéncia da Guerra Fria na geopolitica mundial, destacando a proje¢édo
de poder da Russia a partir das corridas espacial e armamentista;

Trabalhar os conceitos de poder, soberania e desenvolvimento técnico-cientifico na
concepcao do determinismo tecnoldgico;

Desenvolver, a partir da abordagem CTS, nogdes a respeito da influéncia do
determinismo tecnoldgico na geopolitica mundial, de modo a favorecer a compreensao

dos impactos da guerra no espaco geografico do Leste Europeu e do Oriente Médio.
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UNIDADE 2 - O ENSINO DE GEOGRAFIA E A ABORDAGEM CTS

21 — ASPECTOS TEORICOS, CONCEITUAIS, LEGAIS E DIDATICO-
METODOLOGICOS

2.1.1 — Os conceitos da Geografia: possibilidades

“Dentre as multiplas denominagdes aplicadas ao nosso tempo, nenhuma ¢ mais
expressiva que a de periodo tecnologico” (Santos, 2021b, p. 16). Estas palavras do eterno
Milton Santos sintetizam a esséncia deste trabalho, que retne a triade CTS, nesta sociedade
notadamente imersa no espaco geografico, por isso a categoria escolhida para esta dissertacao.

Todavia, é importante apresentar os fundamentos legais sobre o ensino da Geografia, 0s
quais séo retratados na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017, p. 359):

Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, ha
medida em que esse componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regifes do planeta. Ao mesmo tempo, a
educacao geogréafica contribui para a formacdo do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensao perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social;
na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da histéria, distintos
uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferengas.

Sob esse viés, embora alguns dos conceitos expressos nos Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, entre 1998 e 2010, p. 56) sejam considerados como categoria, segundo a
andlise cientifica da Geografia — “resumidamente, podemos dizer que toda categoria é, de
alguma forma, um conceito, e nem todo o conceito pode ser considerado, cientificamente, uma
categoria” (Fuini, 2013, p. 97). Para este trabalho, os conceitos estruturadores da Geografia
estardo dispostos conforme o previsto nos Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, entre
1998 e 2010, p. 55), neles

veremos que, ao contrario do que possa parecer a priori, 0s conceitos que compdem o
cerne do trabalho na disciplina de Geografia no Ensino Médio ndo constituem uma
relagdo aleatdria de elementos listados ou escolhidos entre outras possibilidades. Na
realidade, trata-se de um conjunto de conceitos que se encaixa com nitidez nos
objetivos do ensino da disciplina no Ensino Médio e com as prdprias caracteristicas
essenciais da Geografia como ciéncia.

Logo, podemos observar com atencdo 0s conceitos que sdo a base estrutural da

Geografia no ambito das Ciéncias Humanas, baseado no previsto nos Pardmetros Curriculares
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Nacionais, cujas informacdes foram compiladas e adaptadas a realidade desta dissertacéo,

conforme exposto no Quadro 1.

Conceito

Espaco
geografico

Paisagem

Quadro 1 — Conceitos Estruturantes da Geografia.

Concepcéo norteadora

Conjunto  indissociavel de
sistemas de objetos (redes
técnicas, prédios, ruas) de

sistemas de agdes (organizacdo
do trabalho, producdo, de
circulacdo, de consumo de
mercadorias, de  relacOes
familiares e cotidianas) que
procura revelar as praticas
sociais dos diferentes grupos
que nele produzem, lutam,
sonham, vivem e fazem a vida
caminhar (Santos, 2004).

Unidade visivel do arranjo
espacial, alcancado por nossa

Visao.

(continua)

Elementos de aprofundamento

O espaco é perceptivel, sensivel, mas
extremamente dificil de ser limitado,
quer por dindmica, quer pela vivéncia
de elementos novos e elementos de
permanéncia. Embora complexo, ele
apresenta elementos de unicidade.
Interferem nos mesmos valores, que
sdo atribuidos pelo ser humano e que
resultam numa distincdo entre o
espaco absoluto — cartesiano — uma
coisa em si mesmo, independente; e
um espaco relacional que apresenta
sentido (e valor) quando confrontado

a outros espacos e outros objetos.

Contém elementos impostos pelo ser
humano por meio de trabalho, cultura
e de sua emocéo. Nela se desenvolve
a vida social e, dessa forma, ela pode
ser identificada  informalmente
apenas, mediante a percep¢do, mas
também pode ser identificada e
analisada de maneira formal, de
modo seletivo e organizado; e é neste
altimo sentido que a paisagem se
compde elemento

como um

conceitual de interesse da Geografia.
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Conceito

Lugar

Territorio

Quadro 1 — Conceitos Estruturantes da Geografia.

Concepcéo norteadora

Porcdo do espaco apropriavel
para a vida, que é vivido,
reconhecido e cria identidade.

Porcdo do espaco definida pelas
relagbes de poder, passando,
assim, da delimitacdo natural e
econbmica para a de divisa
social. O grupo que se apropria
de um territério ou se organiza
sobre ele cria relacdo de
territorialidade, que se constitui
em outro importante conceito
da Geografia. Ela se define
como a relacgdo entre os agentes
sociais politicos e econdmicos,
interferindo  na gestdo do
espaco.

(continuacéo)

Elementos de aprofundamento

Guarda em si mesmo as nogOes de
densidade técnica, comunicacional,
informacional e normativa. Guarda
em si a dimensdo da vida, como
tempo passado e presente. E nele que
ocorrem as relacbes de consenso,
conflito, dominac&o e resisténcia. E
nele que se da a recuperacao da vida.
E 0 espaco com o qual o individuo se
identifica mais diretamente.

A delimitacdo do territério é a
delimitacdo das relacGes de poder,
dominio e apropriacdo  nele
instaladas. E, portanto, uma porcéo
concreta. O territorio pode, assim,
transcender uma unidade politica, e 0
mesmo acontecendo com 0 processo
de territorialidade, sendo que este ndo
se traduz por uma simples expressao
cartografica, mas se manifesta sob as
relacbes variadas, desde as mais
simples até as mais complexas.
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Conceito

Globalizacéo,
técnicas e

redes

Quadro 1 — Conceitos Estruturantes da Geografia.

Concepcéo norteadora

O fato gerador é o processo de
globalizacéo, que corresponde a
uma etapa do processo de
implementagdo  de  novas
tecnologias, que acabaram por
criar a intercomunicagdo entre
os lugares em  tempo
simultaneo. Para sua
ocorréncia, torna-se
fundamental a apreensdo das
técnicas pelo ser humano e a
expressao das redes, que ndo se
restringem a comunicacéo, mas
englobem todos os sistemas de
conex&o entre os lugares.

2.1.2 — O Espaco Geografico

(concluséo)

Elementos de aprofundamento

A globalizagdo €é basicamente
assegurada pela implementacdo de
novas tecnologias de comunicacéao e
informacéo, isto é, de novas redes
técnicas que permitem a circulacao de
ideias, mensagens, pessoas e
mercadorias, num ritmo acelerado,
criando a interconexao dos lugares
em tempo simultaneo.

Fonte: Ministério da Educacdo — MEC.gov.br — PCN+ (Brasil, entre 1998 e 2010, p. 56). Adaptado pelo autor.

Tendo em vista que a manifestacao cultural tem como palco o espaco geografico, sendo

por isso impossivel também dissociar a tecnociéncia desse espaco, esta dissertacdo privilegia

essa categoria da Geografia, a qual recebe especial atencdo de Santos (1998), que assegura ndo
haver neutralidade no espaco, considerando que ele ndo é um plano perfeito, mas apresenta
falhas. Dessa forma, 0 espacgo ndo é apenas o reflexo da sociedade, tanto condiciona quanto é

condicionado, assim como todas as demais estruturas sociais.

Ademais, a escolha pela categoria espaco geografico converge com o pensamento de

Cavalcanti (2019), pois, para o ensino de Geografia, “onde?” e “por que ai?” sdo perguntas
norteadoras que remetem ao pensamento geografico, cuja necessidade de localizar o objeto ora

estudado é fundamental para iniciar a analise da transformacdo do espaco geografico,
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transcendendo a ideia de localizagdo, mas permitindo compreender as motivagdes histéricas,
culturais, sociais para o0 acontecimento desse fenémeno.

De acordo com Castrogiovanni (2007, p. 19):

Ensinar a Geografia €, portanto, analisar historicamente o espago geografico, esse que
é 0 espaco de existéncia das mulheres e dos homens, e isto, em Gltima instancia é,
compreender pela sua génese e conteido, ndo apenas pela aparéncia ou forma. Quer
dizer, é compreendermos o passado a luz do presente e o presente em funcéo da
transformagcéo social, de um novo futuro. E um movimento, amplo, dindmico e sem
limites. E, nesse processo, 0 aluno deve ser visto como um sujeito, mas também com
um objeto historico. Objeto, pois é condicionado, mas sujeito, pois € um ser inacabado
e, consciente disso, pode transcender os préprios condicionantes histdricos.

Para Cavalcanti (2013, p. 11) “[...] os seres humanos se organizam em sociedade e vdo
produzindo sua subsisténcia, produzindo com isso seu espago, que vai se configurando
conforme os modos culturais e materiais de organizacdo dessa sociedade”. Considerando que a
tecnologia é uma atividade social, conclui-se, segundo Cachapuz (2011, p. 77), que ela “¢
condicionada por fatores econémicos, politicos e sociais, €, por conseguinte, a dire¢do de seu
desenvolvimento atende a interesses particulares de determinados atores sociais”, tendo relagao
intima com a formacao do espaco geogréafico, colaborando, inclusive, para uma transformacédo
mais rapida deste espaco.

Essa caracteristica do espaco geografico de amplo alcance dos fendmenos e de
volatilidade, em funcdo dos avancos cientificos e tecnoldgicos, revela uma nogdo de espaco
espacializante, sempre fugindo ao presente, e espaco especializado, em funcdo do movimento
da sociedade (Santos, 2021a).

Essa dinamicidade do espaco €, atualmente, fruto desse progresso determinado pela
evolucdo que associa ciéncia e tecnologia, que, segundo Santos (2004, p. 239), “certos autores
preferem falar de tecnociéncia para realgar a inseparabilidade atual dos dois conceitos e das
duas praticas”. Para o autor (ibidem), “quando nos referimos as manifestagdes geograficas
decorrentes dos novos progressos, ndao é mais de meio técnico que se trata. Estamos diante da
producdo de algo novo, a que estamos chamando de meio técnico-cientifico-informacional”.

Dessa forma, Santos (2004, p. 238) considera que a associagédo entre a informacdo e a
tecnociéncia estdo no alicerce da producéo, utilizacdo e funcionamento do espaco geografico,
tendendo a “constituir o seu substrato”. O autor insiste (Santos, 2004, p. 239) que 0s espagos
sdo, assim, reordenados para atender aos grupos hegeménicos da sociedade, e que esse meio, 0

qual chamou de meio-técnico-cientifico-informacional, “é a cara geografica da globalizagdo”.
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Entretanto, Cachapuz (2011, p. 77) reitera que uma “aceitacdo passiva dos ‘milagres’
da tecnologia, com a adesdo ao sonho consumista, a humanidade, como um todo, esta perdendo
a chance de moldar o futuro”, sendo, portanto, fundamental utilizar a tecnologia com
propriedade e seguir — dentro do que, para mim, é o berco de transformacao da sociedade: a
sala de aula — uma linha de renovacédo, que conforme Velloso (2020, p. 8), pretende romper
“[...] com a utilizagcdo macante do livro didatico e com a visdo equivocada de que ele é a Unica
fonte ou material disponivel para a aplicacdo em sala de aula [...]”.

A partir da analise e reflexdo dessas condicionantes da tecnociéncia sobre 0 espaco
geogréfico, podem os alunos debaterem sobre diversos temas que envolvem a ocupagéo do
espaco e as marcas de uma sociedade desigual. O professor pode levantar situages problemas
reais para provocar as discussfes e acenar a uma problematizacdo sobre marginalizacdo e
periferia, gentrificacdo, desigualdade social, distribuicdo de renda, crescimento urbano,

impactos socioambientais, drogas, dentre tantos. Neste contexto, Callai (2012, p. 74) reitera:

O aluno precisa saber o que fazer com as informacdes e isso pode ser o ponto central
da educacdo geogréfica: ensinar para a vida, para saber e entender que o que acontece
nos lugares em que ele vive é parte de um mundo globalizado, da mesma forma que
as guerras, as lutas, os embates que acontecem mundo afora, mesmo que sejam
distantes.

Pelo exposto e visando realizar uma reflexdo, pretende-se, com a sequéncia didatica
apoiada em CTS e na estratégia de aprendizagem do jari simulado, estabelecer uma linha de
acao que permita ao aluno chegar a conclus6es a respeito das transformac6es que ocorrem no
espaco geografico em funcgdo do discurso do determinismo tecnoldgico. Essas transformacdes
influenciam o quadro da geopolitica mundial, definindo a ordem mundial a partir dessas
relacGes de poder, logo, deve-se conhecer a abordagem CTS e a sua contribuicdo para o

processo ensino aprendizagem.

2.1.3— O movimento CTS

Tratado muitas vezes como enfoque, movimento, perspectiva ou abordagem CTS, o
surgimento dessa vertente ocorre, segundo Auler (2003), entre 1960 e 1970, em virtude da
degradacdo ambiental, além de acontecimentos vinculados as guerras, concebendo um olhar
mais critico a Ciéncia-Tecnologia (CT).

Santos e Auler (2011, p. 11) trazem em seus escritos que as repercussdes do movimento

CTS tém origem no Hemisfério Norte, esclarecendo o surgimento no ano 2000 em Portugal e
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Espanha e que essa abordagem ganhou for¢a com inimeros trabalhos brasileiros apresentados
no Il Seminério no Ensino das Ciéncias (II SIACTS), ocorrido em Brasilia, no ano de 2010.

Strieder (2012), reforca que nos ultimos anos é crescente o destaque com a abordagem
CTS. Segundo a autora, teses e dissertacdes, ou artigos em revistas vém apresentando diferentes
significados em suas abordagens. Neste contexto, a ideia do movimento CTS surge como uma
critica ao modelo de desenvolvimento predatdrio, que ocorre em virtude do processo capitalista,
0 qual exerce, sobretudo, forte impacto socioambiental.

No trabalho desenvolvido por Auler (2003), varios sdo os questionamentos a forma
tradicional de atuacdo da ciéncia, trazendo novas reflexdes a academia, especificamente nos
campos da Historia e da Filosofia da Ciéncia. Segundo Auler (2003, p. 70), movimentos
ecologistas, pacifistas e contraculturais comegam a denunciar a “tecnologia tecnocratica”,
principalmente sob a influéncia do livro Primavera Silenciosa, de Rachel Carson (1962).

Percebe-se que os estudos de CTS sdo embriGes de um contexto em que a CT €
questionada sobre seu papel na sociedade, cuja aceitacdo da evolucao da ciéncia e da tecnologia
a colocam como passiva e acatadora de um futuro que a ela ndo pertence, ou a0 menos nao pode
escolher, mas aceitar.

Dessa forma, Santos (2011, p. 30) aponta a classificacdo de curriculos com enfoque em
CTS em duas visdes: “a reducionista e a ampliada”. A primeira, apresenta uma visao de
neutralidade da ciéncia e da tecnologia, o que reforca a ideia tecnocratica salvacionista e do
determinismo tecnoldgico. A segunda, traz uma alternativa a concep¢do de neutralidade,
possibilitando uma andlise critica a forma como se produz, numa perspectiva que problematiza
a producdo cientifico-tecnoldgica.

Outras visOes relacionadas a educacdo CTS direcionam o foco para os impactos
socioambientais, devido a polissemia do termo que abrange propostas educacionais diversas.
Para Strieder (2012), em virtude da amplitude dada as atividades e as discussGes propostas,
pode-se desenvolver propostas CTS com varias abordagens e tematicas educacionais.

Por isso, e possivel encontrar muita diversidade temas, tendo em vista a capacidade da
abordagem CTS em abarcar assuntos com sentidos e significados amplos, mas tendo sempre
como pano de fundo a triade ciéncia-tecnologia-sociedade.

A abordagem CTS, convém discutir os interesses por tras de avancos cientificos e
tecnoldgicos, que tornem o processo mais claro e democratico, visando oportunizar a sociedade
uma condicdo de participa¢do mais ativa nos rumos de sua propria histéria. Essa € uma condicéo

necessaria, pois, segundo Neder (2013, p. 15):
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Trata-se de estabelecer regimes sociais de regulacdo para democratizar os circuitos
complexos entre conhecer os detalhes dos modos operatérios e atuar
democraticamente para retificar, superar ou proibir, transformar e revolucionar
tecnologias nocivas, embora lucrativas.

Neste interim, para Neder (2013, p. 15): “A convic¢do e a fé na tecnologia industrial do
automovel, por exemplo, nunca estiveram dissociadas da politica e da esfera publica”. O autor
insiste que, durante a construcdo de Brasilia, decisbes politicas determinaram a mudanca da
capital federal, cuja exigéncia de um tracado urbano, com circulacao, acessibilidade e linhas de
fuga da cidade seguiram uma ldgica orientada a industria automobilistica.

Nessa mesma linha de raciocinio, Auler (2011, p. 87) afirma “que produzir ou nao
produzir transgénicos é uma decisdo politica, 0 que ndo exclui o papel fundamental da
comunidade cientifica em sua produc¢do”. Deduz-se, entdo, que cabe sempre uma tomada de
decisdo ao técnico, embora esteja subordinado aos interesses capitalistas e a uma decisdo
politica.

Para entender melhor o pensamento filoséfico que identifica as visbes sobre a
tecnociéncia, baseado nas proposicGes de Feenberg, com adaptacéo realizada por Neder (2013,

p. 58), a Figura 1 traz essas concepcOes de forma mais organizada:

Figura 1 — Quatro concepcdes da tecnociéncia.

QUATRO PERSPECTIVAS

A TECNOLOGIA E

eixo (A) eixo (B)
AUTONOMA HUMANAMENTE
CONTROLADA
Neutra 1 )
Determinismo Instrumentalismo
por exemplo: a teoria da fé liberal no progresso

modernizacao

3) @)
Carregada de Valores
A Substantivismo Teoria Critica
meios formam um modo
de vida que inclui fins meios e fins ligados em escolha de sistemas de
sistemas meios-fins alternativos

Fonte: Neder (2013, p. 58).

Nos quadrantes 1 e 2, o determinismo e o instrumentalismo apresentam a tecnociéncia como
neutra, isenta de interesses de quaisquer naturezas, sejam eles econémicos, politicos, religiosos, morais,
etc. Em oposi¢do, nos quadrantes 3 e 4, 0 Substantivismo e a Teoria Critica trazem a tecnociéncia com a

consideracéo de que ela é portadora de valores.
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Comecando a analise pela teoria determinista. Esta, considera que a tecnologia controla o ser
humano, definindo estilos de vida e moldando a sociedade em fung&o daquilo que o progresso exige como
evolucdo eficiente. Para essa linha, a tecnologia atende aos caprichos humanos que néo séo determinados
por eles, sendo, assim, estes tém que se adaptar a ela. Isto posto, considera-se a mudanca que a tecnologia
faz em determinada sociedade em que esta inserida, a comecar pelos valores.

Outrossim, a concepgao do substantivismo relaciona-se ao juizo de valor que € agregado a
tecnologia, cuja escolha estard intrinsicamente definindo um estilo de vida idealizado, ou preferido. Nessa
concepcao, assume-se um modo de vida diferente e mais eficiente e, por isso, nessa sociedade tecnoldgica,
havera uma transformac&o que dificilmente podera ser reorientada, funcionando quase como uma crenca.

O instrumentalismo entende a tecnociéncia sob o viés da neutralidade de valores, considerando
que ela esta totalmente sob controle. Nessa viséo, 0s seres humanos tém na tecnologia a satisfacdo de todas
as suas necessidades; portanto, a tecnociéncia facilita sobremaneira a vida, seja ela usada para 0 bem ou
para 0 mal.

A quarta concep¢do V& na tecnociéncia o0 progresso que negligencia o desenvolvimento
sustentavel, e expressa que hd consequéncias catastroficas caso ndo ocorra uma adequacdo na maneira
como esse desenvolvimento predatorio acontece. Essa visdo enxerga uma tecnociéncia controlavel e
carregada de valores, mas que é possivel ofertar qualidade de vida a diferentes segmentos da sociedade,
atendendo as especificidades. Cabe salientar que essa visdo critica 0 modo como a tecnociéncia esta
voltada para a concentragéo de renda e poder.

Essa concepcao reconstroi 0 pensamento simplista sobre a tecnociéncia e possibilita uma viséo
mais reflexiva a respeito do que a triade CTS pode oferecer na educacdo. Na viséo critica, aquela técnica
que ao homem possibilitou a sobrevivéncia pela racionalidade, noutros momentos mais
qualidade de vida, hoje, oferta o0 que Santos e Mortimer (2000, p. 2) consideram como a técnica
e a ciéncia legitimadoras da dominacdo. Dominacgdo que outrora era sobre a natureza e que com
mais eficcia e instrumentalizacdo passa a ser do ser humano sobre o seu par.

Para discutir avancos cientificos e tecnoldgicos, e levar o aluno ao questionamento sobre
a influéncia da tecnociéncia na sociedade, adiante sera exposta a abordagem CTS com as bases

legais que solidificam a escolha por essa abordagem nesta dissertacéo.
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2.1.4 — A abordagem CTS e os caminhos possiveis

A proposta da disciplina Geografia no Colégio Militar de Brasilia, regulamentada no
Plano de Sequéncia Didatica da Diretoria de Educacdo Preparatoria e Assistencial — DEPA
(Brasil, 2021, p. 36), prevé:

A Ciéncia Geografica [...] desenvolve no estudante habilidades e competéncias a
localizagéo e a compreensédo dos fendmenos geograficos, constrdi-lhe senso critico-
reflexivo acerca dos impactos ambientais causados ao longo do tempo pelas
atividades técnico-cientificas do homem, a fim de torné-lo um cidad&o c6nscio da
necessidade ética de preservar e/ou conservar o espacgo de forma sustentavel, que
conduza as geracdes presentes e futuras a um ambiente ecologicamente equilibrado e
s6cio ambientalmente correto (grifo nosso).

A abordagem CTS encontra espa¢o para o didlogo quando se considera o previsto na
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017, p. 9), que estabelece as competéncias

gerais da educacdo basica, conforme o Quadro 2.

Quadro 2 — Recorte da BNCC — Competéncias Gerais da Educacédo Basica.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac@es, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fonte: BNCC (Brasil, 2017) — adaptado pelo autor.

Além disso, a dissertacdo alinha-se com o Plano de Sequéncia Didatica (PSD) do

Colégio Militar de Brasilia, para atingir as competéncias e habilidades a seguir:

Quadro 3 — Competéncias e Habilidades do PSD.

Compreender como 0s avancos técnicos e tecnoldgicos exercem um papel fundamental na
producdo do espaco geografico.

Refletir sobre as transformacOes urbanas resultantes da materializacdo das novas
tecnologias.

Compreender como as técnicas desempenham papel fundamental nos modos de viver e
produzir nas diferentes sociedades e seus reflexos na natureza.

Fonte: DEPA (Brasil, 2021) — adaptado pelo autor.
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Observando as bases legais, a abordagem CTS visa exatamente o desenvolvimento do
senso critico-reflexivo sobre as atividades técnico-cientificas, permitindo ao aluno, por
exemplo, nas palavras de Strieder (2012, p. 203), “discutir sobre pontos positivos e negativos
dos transgénicos, o que pode levar o individuo a decidir a favor ou contra o consumo, visando
principalmente compreender os aspectos favoraveis e contrarios ao seu uso”, com base na
pesquisa orientada.

A abordagem CTS é capaz, também, de estimular o desenvolvimento de valores por
proporcionar a pesquisa ativa e na visao de Santos ¢ Mortimer (2000, p. 5), “esses valores estao
vinculados aos interesses coletivos, como os de solidariedade, de fraternidade, de consciéncia
do compromisso social, de reciprocidade, de respeito ao proximo e de generosidade”.

Sob a abordagem CTS, tende-se a desenvolver o letramento cientifico e tecnoldgico com
analise mais apurada, construindo saberes que demonstrem, inclusive, que 0 progresso
tecnoldgico responde & uma questdo muito mais ética e politica que tecnoldgica, a ponto de
chegar a seguinte concluséo:

Pensar, entdo, em uma educagdo cientifica critica significa fazer uma abordagem com
a perspectiva de LCT com a funcdo social de questionar os modelos e valores de
desenvolvimento cientifico e tecnolégico em nossa sociedade. 1sso significa ndo
aceitar a tecnologia como conhecimento superior, cujas decisdes sdo restritas aos
tecnocratas. Ao contrario, 0 que se espera é que o cidaddo letrado possa participar das
decisdes democréaticas sobre ciéncia e tecnologia, que questione a ideologia
dominante do desenvolvimento tecnoldgico. Ndo se trata de simplesmente preparar o
cidaddo para saber lidar com essa ou aquela ferramenta tecnoldgica ou desenvolver
no aluno representacdes que o preparem a absorver novas tecnologias (Santos, 2007,
p. 483).

A reflexdo constante, que € o caminho sugerido por essa perspectiva, é essencial na
busca de solugdes para os problemas socioambientais como degradacédo de solos, aquecimento
global, desmatamento, dentre tantos outros, que sdo, nas palavras de Capelo e Pedrosa (2011,
p. 439), “problemas com dimensdes cientificas e tecnologicas que, pela sua atualidade, os
cidaddos precisam de conhecer para, no desempenho dos papéis que lhes competem nos seus
contextos préprios, argumentarem, decidirem e contribuirem para os solucionar ou mitigar”.

Segundo Vasconcelos e Freitas (2012), as orientacbes CTS sdo ferramentas que
possibilitam a construcdo da nocdo de sustentabilidade, e que, ainda, essa perspectiva auxilia
na formacao de cidaddos sensiveis as questdes sociais, ambientais, econdmicas e culturais que
a sociedade enfrenta diariamente. Para as autoras (2012, p. 91), essa sociedade “certamente
precisa de cidadaos que possam criticamente avaliar para, entdo, proceder a tomada de decisdo

quando solicitados”.
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Para Duso e Borges (2011, p. 402) a abordagem CTS ¢é “voltada para preparar o
estudante para fazer analises bem fundamentadas, participando das decisdes necessérias a seu
desenvolvimento individual e social”. Ademais, sobre a relevancia do tema, o letramento
cientifico pretendido na abordagem CTS é de fornecer subsidios a constru¢do do conhecimento
de forma ampla e plena. Bernardo, Vianna e Fontoura (2008, p. 5) esclarecem que ensinar uma
ciéncia, como a fisica, por exemplo,

na perspectiva CTSA? é dar significado a esta ciéncia por meio de temas que
potencializem a articulacdo das diversas dimens6es que o enfoque CTSA abarca —
cientifica, tecnoldgica, politica, econémica, social, ética, cultural e ambiental — de
forma imbricada, e de maneira que favoreca uma educacdo para o exercicio da
cidadania frente aos desafios postos pela contemporaneidade.

Nesta Otica, cabe mencionar que 0 acesso a mecanismos que amparem uma Visao mais
critica sobre a triade ciéncia, tecnologia e sociedade nao esta acessivel de maneira simples, e,
embora ocupem espaco quase que diario na midia, o acesso adequado e confidvel é atraves da
educacao formal em sala de aula, onde ha maior espaco para o didlogo e para o questionamento
com a consequente construcao do conhecimento (Bernardo; Viana; Silva, 2011).

Outro ponto relevante estd no fato de que muitos professores acreditam que a simples
mencdo ao cotidiano ja pressupde a contextualizacdo a vivéncia do aluno, ndo se importando
com a questdo do significado e se de fato ha sentido para aquele estudante, uma vez que, muitas
vezes, essa condicdo aparece como pano de fundo. Sob esse viés, o curriculo é encharcado cada
vez mais com conteddo, como se a preparacdo dos estudantes para uma vida social estivesse
condicionada ao excesso de informacdo, que, apresenta, frequentemente, um conhecimento
isolado (Santos, 2007).

Dessa maneira, a abordagem CTS pretende problematizar para evitar o reducionismo e
a consequente aceitacdo pura e simples de uma ciéncia que produz tecnologia, sugerindo que €
“apenas” para beneficio da sociedade, entdo, prevalecendo um Unico pensamento positivista.
N&o é objetivo da proposta somente criticar essa situacdo, mas garantir condi¢es para que 0s
estudantes analisem e possam, conforme Reis (2004, p. 15):

a) estar conscientes das eventuais implica¢fes sociais, econdmicas, politicas e
ambientais de determinadas op0es;

b) Desenvolver competéncias necessarias para avaliar suas escolhas;

c) Conhecer as melhores formas de influenciar as decisdes politicas; e

2 Embora seja considerado por alguns autores que CTS ja inclua a preocupagdo com o meio ambiente,
para outros agregar a letra “A” a sigla CTS, transformando-a em CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-
Ambiente), é essencial no sentido de realcar a confluéncia entre 0 movimento CTS e a educagdo ambiental,
refor¢ando, assim, a preocupacéo com as questfes que envolvem impactos socioambientais.
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d) Possuir conhecimentos e capacidades indispensaveis para compreender e
analisar as informacdes sobre ciéncia e tecnologia divulgadas pela midia.

Neste contexto, faz-se necessério, inclusive, questionar a dependéncia que o Brasil tem
da tecnologia estrangeira e ressaltar que “a vertente de capacitagdo militar ¢ em tecnologias
sensiveis do projeto autonomista esteve presente apenas nos governos militares” (Lima; Regina,
2005, p. 14).

Em Jdltima andlise, visando oferecer mais informacdes sobre a triade Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade, é necessario esclarecer sob o ponto de vista, principalmente, de
Dagnino, Branddo e Novaes (2010), os interesses que motivam o desenvolvimento da

tecnociéncia, dividindo-a conforme o proximo tépico.

2.1.5 — Tecnologia Social e Tecnologia Convencional: buscando compreender os interesses

O conhecimento cientifico e tecnoldgico € como uma linha que demarca e separa as
sociedades, colocando de um lado os ditos desenvolvidos (Martins; Paix&o, 2011). Igualmente,
essas autoras expressam que no momento em que um lado da humanidade evolui de forma
célere “[...] para elevados padrdes de consumo sobre bens gerados com conhecimento [...]”
(Martins; Paixdo, 2011, p. 139), em virtude do aumento do bem-estar, o outro lado é posto
diante de uma pobreza incomensuravel e preocupante.

Dentro dessa visdo de mundo, a tecnologia ao mesmo tempo em que possibilita a
felicidade a alguns, define caminhos solitarios e infelizes a outros, talvez ndo pela acdo, mas
pela inacdo em face da impossibilidade de alcance aquilo que é produzido pela humanidade.

Freire (2021c, p. 65) ja registrava suas frustracdes sobre essas questdes:

mecanicistas e humanistas reconhecem o poder da economia globalizada hoje.
Enquanto, porém, para os primeiros nada hd o que fazer em face de sua forca
intocével, para os segundos ndo apenas é possivel, mas se deve lutar contra a robustez
do poder dos poderosos que a globalizacdo intensificou ao mesmo tempo que debilitou
a fraqueza dos frageis.

Na visdo de Dagnino, Brandao e Novaes (2010), a Tecnologia Social, cujo surgimento,
segundo aqueles autors, ocorre no Brasil, aparece como a concepg¢éo de uma tecnologia como
contraponto a convencional — Tecnologia Convencional ou Tecnologia Capitalista (TC).

Para Dagnino, Branddo e Novaes (2010), ainda existe uma precariedade na definicdo
mais frequente no Brasil do conceito de TS, onde ela é compreendida, conforme Dagnino,

Branddo e Novaes (2010, p. 11), como “produtos, técnicas e/ou metodologias reaplicaveis,
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desenvolvidas na interacdo com a comunidade e que representem efetivas solugdes de
transformacéo social”

A definicdo acima, para os autores, esta relacionada a dimensdo que coexiste entre
propostas de “Responsabilidade Social Empresarial” (Dagnino; Brandao; Novaes, ibidem) e o
objetivo de construcdo de uma sociedade cujo viés socialista esteja mais latente.

Numa comparacdo sobre a dominagdo empresarial, Dagnino (2011, p. 57) registra que
“as 20 empresas que mais gastam em pesquisa N0 mundo gastam mais do que 2 paises, que ndo
sdo Bangladesh e Paraguai, sdo Franca e Gra-Bretanha”. Dessa comparagdo, nota-se que ha
uma monopolizagdo da producdo de ciéncia e tecnologia, pressupondo que ndo pode haver
neutralidade no desenvolvimento delas, o que afasta completamente a satisfacdo das
necessidades da populacdo, mas ratifica o desejo constante de uma producdo meramente
capitalista.

Por isso, a concepcdo de TS perpassa dois fatores principais: primeiro, a TC, utilizada
pelas grandes empresas, ndo atende a uma Inclusdo Social (IS), porque investe apenas na
maximizacdo dos lucros e, segundo, as institui¢cdes publicas (inclusive universidades) parecem
gue ndo estdo capacitadas, em seus niveis de geracdo de conhecimento tecnoldgico e cientifico,
a viabilizar uma IS de forma autossustentavel (Dagnino, 2011).

Mas se o papel da educacdo é a formacdo do sujeito para a compreensdo do mundo,
possibilitando uma participacao qualificada, “cuja vocacdo ¢ a de ser sujeito e ndo objeto”
(Freire, 2021b, p. 82), por que as universidades ndo concebem essa inclusdo social?

Ao pequeno empresario, situacdo andloga pode ocorrer como uma condicionante que
impde desvantagem aquele que ndo adquire a Gltima tecnologia (Dagnino; Branddo; Novaes,
2010). Uma série de parametros ndo sdo considerados pelo capitalismo que explicam os
exemplos, ou que conformam os seres nele inseridos. Ndo importa se a evolucdo condena
milhares ao desemprego, a légica persiste em um so6 desejo: o lucro.

Para Marino et al (2001, p. 4)

la concepcion clasica de las relaciones entre la ciencia y la tecnologia con la sociedad,
es una concepcion esencialista y triunfalista, que puede resumirse en una simple
ecuacion, el llamado “modelo lineal de desarrollo”: + ciencia = + tecnologia = +
riqueza = + bienestar social.

Frente a essas afirmacdes, chega-se ao reducionismo enraizado numa sociedade que
normalmente diz: “isso ¢ assim mesmo, ndo ha o que fazer”. Contraditoriamente, a reflexdo de

Paulo Freire leva ao pensamento critico e questionador dessa situacdo, ndo a aceitando como
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dogma, pois essa realidade ¢ criagao dos homens, “dai ela ndo pode, por ser historica tal como
0s homens que a criam, transformar-se por si s6. Os homens que a criam sdo 0S mesmos que
podem prosseguir transformando-a” (Freire, 2021a, p. 21).

Essa € a realidade enfrentada por milhdes de pessoas, porque a industria cabe oferecer
o conforto que vocé necessita, ou te induzir a perceber que vocé precisa dessa ou daquela
tecnologia. Esse panorama nao ¢ exclusividade brasileira, para se ter uma ideia, “entre os 20%
piores domicilios indianos em termos de renda, por exemplo, ha trés vezes mais telefones
celulares do que vasos sanitarios” (Guillén, 2021, p. 155). “Passamos a ser consumidores do
que a ciéncia nos indica..., mas como podemos mudar esse ciclo? Por meio da educacdo!”
(Santos, 2013)3.

Apesar de ser uma possibilidade, essa mudanca ndo tem caminho facil, pois, fato é que
se mantétm o mesmo modelo de educacdo tradicional e motivam-se as mesmas acles de
conformacdo dos docentes dentro e fora das universidades. Baseado em Dagnino, Brandédo e
Novaes (2010, p. 68), como mudar esse cenario se

hoje, o movimento docente de esquerda denuncia que o neoliberalismo esta
desmantelando a universidade, mas continua fazendo tudo aquilo que o
neoliberalismo quer que a gente faca. Parece que ndo existe esquerda nem direita,
porque o professor de ultraesquerda e o professor de ultradireita fazem a mesma
pesquisa, ddo a mesma aula. Entéo, que diabos! Espera-se que milagres acontegam?

Dagnino, Brandao e Novaes (2010, p. 93) ja sinalizavam suas indigna¢6es com as visdes
pessimistas, na escola de Frankfurt, de que “s6 um deus pode salvar-nos da catastrofe
tecnocultural” que a tecnologia capitalista tende a provocar [...]”. Neste sentido, a alfabetizacdo
deve possibilitar uma leitura critico-reflexiva do mundo ao sujeito que, “como ser N0 mundo e
com o mundo, em seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente objeto” (Freire, 2021a, p.

96), precisa conhecer seu lugar para agir sobre ele de forma autébnoma.

Neste sentido, entende-se que, para uma leitura critica do mundo contemporaneo, para
0 engajamento em sua transformacdo, torna-se, cada vez mais, fundamental uma
compreensdo critica sobre as interagdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS),
considerando que a dinamica social contemporanea estd progressivamente
condicionada pelos avancos no campo cientifico-tecnoldgico (Auler; Dalmolin;
Santos, 2009, p. 68).

De forma contraria a TC, a TS permite inferir que o campo tecnoldgico se torna um

espaco de luta social, onde o desenvolvimento exerce a mesma agdo segregadora de uma

3 Falas do professor Wildson Luiz Pereira dos Santos durante uma palestra sobre CTS, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=UT1SsAwe0kU. Acesso em: 27 jan. 2023.
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“globalizacdo perversa” (Santos, 1999, p. 12), “no qual projetos politicos alternativos estdo em
pugna, e o desenvolvimento tecnoldgico € delimitado pelos habitos culturais enraizados na
economia, na ideologia, na religido ¢ na tradi¢dao” (Dagnino, 2011, p. 96).

A Tecnologia Convencional diverge bastante da TS, com toda sua estrutura orientada
pelo capitalismo, conforme os interesses de uma economia de mercado, que, segundo Dagnino,
Brand&o e Novaes (2010, p. 54) séo:

1) Mais poupadora de mao de obra;

2) Mais intensiva em insumos sintéticos do que seria conveniente;
3) Possui escalas 6timas de produgdo sempre crescentes;

4) Sua cadéncia de producéo é dada pelas maquinas;

5) Ambientalmente insustentavel; e

6) Possui controles coercitivos que diminuem a produtividade.

Em sintese, as discussfes apresentadas até aqui redinem informacdes que versam sobre
0s caminhos da ciéncia e da tecnologia e 0s impactos destas sobre a sociedade, bem como
aponta a necessidade de uma intervencdo, nas aulas de Geografia no ensino fundamental,
baseada na abordagem CTS. Isto posto, passa-se agora a discutir a importancia da alfabetizacao

tecnoldgica no atual cenario.

2.1.6 — A importancia da alfabetizacdo tecnoldgica para leitura do espaco geogréfico e a

superacdo da nocdo de determinismo tecnoldgico

Buscar entender quais sdo os propdsitos da ciéncia e da tecnologia e a quem elas
respondem pode aproximar a realidade dos alunos a escola e, mais que isso, transportar o
discente de um mundo apético para uma sala de aula adordvel. Nesse caso, problematizar os
conflitos, que envolvem o Leste Europeu e o Oriente Médio, e como eles modificam o espaco
geografico, estimula o aluno a procurar respostas para compreender, por exemplo, porque o
preco do petroleo subiu, pois questdes assim afetam diretamente a vida dele.

Ademais, outro fator importante assenta-se no desenvolvimento de valores, 0s quais se
vinculam aos interesses coletivos (solidariedade, fraternidade, consciéncia do compromisso
social, reciprocidade, respeito ao proximo, generosidade, dentre outros). Por estarem
intimamente ligados as necessidades humanas, conferem uma oposicdo a ordem capitalista,
porgue nesta, valores econdémicos estdo acima dos demais (Santos; Mortimer, 2000, p. 114).

Diante deste cenério, a abordagem CTS é um caminho dentro da educacdo formal que

visa superar o pensamento simplério e positivista enraizado na cultura dos estudantes do CMB,
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possibilitando a ruptura dessa alienacdo tecnoldgica buscando. Conforme Morin (2003, p. 102)

assevera:

Fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar, globalizar os problemas
multidimensionais, globais e fundamentais e dedicar-se a eles; preparar as mentes para
responder os desafios que a crescente complexidade dos problemas impfe ao
conhecimento humano; preparar mentes para enfrentar as incertezas que nao param
de aumentar, levando-as ndo somente a descobrirem a histdria incerta e aleatdria do
universo, da vida, da humanidade, mas também promovendo nelas a inteligéncia
estratégica e a aposta em um mundo melhor.

Para que essa base escolar seja capaz de ativar desejos e propiciar ao aluno o gosto pelo
conhecimento, 0 processo ensino aprendizagem precisa despertar a curiosidade pela ciéncia, a
sede de descoberta e para que isso ocorra o jovem aluno necessita de inspiracdo. Pense naquele
professor que mudou a sua forma de agir e pensar com o exemplo em sala de aula, com aulas
motivadoras a partir de uma postura que possibilita a socializacdo, chamada por Freire (2021c¢)
de dialdgica.

Neste cenario, faz-se pertinente esclarecer o qudo fundamental € a sociabilidade
possibilitada pelo debate que é enriquecido na abordagem CTS na escola e, na mesma medida,
0 quéo prejudicial pode ser a falta dessa socializacdo. Como efeito, a exemplo dessa auséncia
de socializacdo, cita-se 0 agravamento no namero de casos relacionados a sintomas do
comportamento obsessivo compulsivo durante a COVID-19 que estdo associados, por exemplo,
ao medo de contaminacdo, além de outros fatores que aumentam o estresse (Schwartz-Lifshitz
et al., 2021, traducdo nossa).

Do mesmo modo, é fundamental desenvolver atividades como a CTS para oportunizar
ao discente a propria construcdo do conhecimento, inclusive oferecendo varios pontos de vista,
que o auxiliem na promocdo do senso critico. Assim, visando superar o discurso do
determinismo tecnoldgico, deve-se levar em conta que a tecnologia é o objeto e ndo o ser/
agente, por isso, “responsabilizar a técnica pelos seus ‘impactos sociais negativos’, ou mesmo
seus ‘impactos sociais positivos’, é desconhecer, antes de mais nada, o quanto — objetiva e
subjetivamente — ela ¢ construida por atores sociais, ou seja, no contexto da propria sociedade”
(Benakouche, 2012, p. 98).

Para Dagnino et al. (2004), a tecnociéncia, na visdo do determinismo tecnoldgico, é
desenvolvida a partir do conhecimento natural, mas para servir a humanidade e satisfazer as

necessidades dessa sociedade. Sendo ela, a tecnociéncia, autbnoma e neutra, & a grande
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responsavel pela transformacéo do espaco geografico conforme o desejo de progresso eficiente
assim exija.

Conforme esses autores (Dagnino, et al., 2004, p. 34), “Cada descoberta se orienta em
direcdo a algum aspecto da natureza, satisfazendo alguma necessidade humana ou estendendo
suas faculdades”, logo, nessa perspectiva de satisfacdo das necessidades humanas, grandes
empresas estdo determinando as pesquisas no mundo. Como citado anteriormente, ha
dominacdo empresarial, conforme Dagnino (2011), em que 20 empresas gastam em pesquisa
mais do que o PIB de Franca e Gréd-Bretanha, expondo, portanto, que hd uma monopolizacéo
da producéo de ciéncia e tecnologia.

Esse monopdlio exercido pelo setor privado conduz a verdade sobre o capitalismo, que
visa exclusivamente o lucro, as benesses sdo uma consequéncia do objetivo principal.
Benakouche (2012, p. 98) apresenta a dominacgdo citada por Dagnino (2011) de uma outra

forma, a qual chamou de “grandes sistemas técnicos™:

O que caracteriza esta abordagem ¢é o uso da nogdo de “grandes sistemas técnicos”
(large technical systems ou LTS) para nomear 0 conjunto de elementos sociais,
politicos, econdmicos e técnicos envolvidos nas vdrias etapas de criagdo,
desenvolvimento e difusdo de uma tecnologia dada.

Para aquela autora (2012, p. 104) “a dificuldade em evitar um enfoque determinista
estaria intrinsecamente associada ao proprio uso do conceito de sistema, a medida que 0 mesmo
supde a nocdo de autorregulagdo e, por conseguinte, de autonomia”. Neste sentido, a
interpretacdo é influenciada pela ideia que o significado impde.

Na mesma medida, ndo claramente, mas nas entrelinhas, a autora deixa, por meio de
questionamentos, uma ideia de que os artefatos tecnoldgicos ndo tém vida prépria, sendo
condicionados a inten¢d@o humana. “Quem define a tecnologia que esta “determinando 0S
impactos”? Quem a controla? Os “impactos” sdo necessariamente os mesmos em todas as

sociedades? Se ndo, por qué?” (Benakouche, 2012, p. 110).

E justamente a pratica da flexibilidade interpretativa que retira dos artefatos sua
obturacidade; é ela que explica porque 0os mesmos ndo tém uma identidade ou
propriedades intrinsecas, as quais seriam responsaveis por Seu SUCesso ou 0 Seu
fracasso, seus “impactos” positivos ou negativos. Em outras palavras, o ndo
reconhecimento da importancia desse processo é que leva a crenga equivocada do
determinismo da técnica (Benakouche, 2012, p. 110).

Pensando que o debate sobre essa defini¢do a respeito do discurso do determinismo
tecnoldgico e sua relagdo com impactos sociais negativos serd mais rica e produtiva a partir das
aulas, pretende-se que 0s proximos passos sejam construidos colaborativamente com os alunos.
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Para fomentar o debate, por meio da abordagem CTS, o projeto trata, no préximo tépico, da
projecdo de poder em fungdo dos avangos da ciéncia e da tecnologia, ainda sob o viés do
determinismo tecnoldgico, recapitulando o contexto da Guerra Fria e trabalhando alguns

conceitos.

2.1.7 — Da Guerra Fria a Russia 2023: poder, soberania e o desenvolvimento técnico-cientifico

no discurso determinista

A ordem multipolar teve fim apos os Estados Unidos da América (EUA) lancarem
bombas nucleares sobres as cidades de Hiroshima e Nagasaki, mostrando ao mundo uma nova

tecnologia com poder destrutivo jamais visto. De acordo com Emico (2015, p. 209):

A cidade de Hiroshima havia sido eleita para bombardeio porque, diferentemente de
outras cidades de dimens&o similar, Hiroshima estava razoavelmente intacta e os
efeitos de uma bomba atomica seriam “espetaculares” para mostrar a0 mundo o
poderio americano, detentor da devastadora arma de destruicdo em massa.

Ali, teria fim a Segunda Guerra Mundial, que teve como consequéncia, segundo
Alcadipani e Bertero (2012), o surgimento de duas superpoténcias, ap6s a derrocada do
nazifascismo, dando origem a uma nova ordem agora bipolar, liderada por EUA e Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas (URSS). O aludido momento configurou o planeta da
seguinte forma: um lado capitalista e outro socialista, resultando na Guerra Fria (1945-1991).

Nesta perspectiva, para Applebaum (2016), nascia uma fronteira ideoldgica, conhecida
como Cortina de Ferro, que separaria a Europa capitalista da socialista, inclusive dividindo a
Alemanha em duas: Republica Federal Alemd, sob influéncia dos EUA e Republica
Democrética Alem4, sob a influéncia da URSS.

Segundo Vesentini e Vlash (2019), interessados em ampliar suas areas de influéncia e
impedir o avanco ideoldgico do adversario, faziam aliancas militares em troca de ajuda
econdmica (Plano Marshal e Comecon) e militar (OTAN). As duas superpoténcias investiam
fortemente em arsenais militares e na lideranga pela exploracdo do espago. Essas disputas
ficaram conhecidas como corridas espacial e armamentista, que eram na verdade uma tentativa
de mostrar ao mundo os avancos cientificos e tecnoldgicos na busca pela lideranca mundial,
por intermedio do poder.

Cabe aqui relembrar as palavras de Cachapuz (2011, p. 53), exemplificando o uso das

armas nucleares, cuja intencionalidade ¢ “coagir e destruir”, mas contribuindo também para, de
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maneira simbolica, legitimar a tirania dos detentores de tal tecnologia, demonstrando a projecdo
de poder a partir do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Corroborando com essa ideia, Avila, Martins e Cepik (2009, p. 50) afirmam:

A distribuicdo de poder no sistema internacional (SI) durante a Guerra Fria foi, em
grande medida, determinada pela posse de armamentos termonucleares e pela
capacidade de segundo ataque retaliatério com misseis balisticos intercontinentais
(langados de terra ou submarinos) e bombardeiros de longo alcance. A manutencéo
do assento permanente no Conselho de Seguranca das Nac¢des Unidas, por exemplo,
foi compativel com esse requisito crucial. O colapso da Uni&o Soviética resultou em
parte da sua incapacidade de sustentar os esforcos logisticos associados a paridade
estratégica com os Estados Unidos.

Facamos um paréntese para discutir sobre esse poder que emana do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. No tocante a Guerra Fria, para o discurso determinista, condicionou a
ordem mundial e desrespeitou soberanias, pois no campo geopolitico mundial, o pais detentor
de tecnologia mais avancada exerce enorme influéncia sobre os de tecnologia “obsoleta”.

Nesta l6gica, podemos citar o atual conflito entre Russia e Ucrania, e a intencdo da
Ucrania de entrar para a OTAN. Talvez um dos motivos que levou a deflagracdo da guerra,
merecendo destaque a ameaga a Russia, tendo o Ocidente tdo proximo de suas fronteiras.

Essas relacGes geopoliticas, nas palavras de Foucault (2021), sdo imanentes ao ser
humano, posto que a vida em sociedade estard sempre envolvida por relacbes de poder e a
ocorréncia desse tipo de poder é caracteristica das relagcdes sociais. Parte-se, entdo, do
pressuposto de que a dominacgdo é anterior ao préprio Estado, pois suas relacdes de poder séo
indissociaveis, e a Guerra Fria demonstrou tanto esse poder quanto a relacdo de dependéncia
dos paises menos desenvolvidos cientifica e tecnologicamente. Por essa dependéncia e, talvez,
demonstracdo de fraqueza, o discurso determinista ainda é tido como responsavel pelas guerras.

No caso mais recente, é importante deixar uma pergunta no ar: se a Ucrania, na década
de 1990, ndo tivesse decidido por abrir mdo das armas nucleares que ficaram no seu territério,
ocorrida em funcdo do reconhecimento como pais independente, a Russia teria atacado e
anexado a Crimeia? A guerra iniciada em 24 de fevereiro de 2022 teria ocorrido?

Voltando a Guerra Fria, o determinismo tecnoldgico explicava cada a¢do tomada de
ambos os lados, na tentativa de manter a ideologia estadunidense ou soviética, 0
desenvolvimento da tecnociéncia para as duas superpoténcias garantiria a hegemonia mundial.
Segundo Biagi (2001, p. 77):

A Unido Soviética ndo passava de uma nacdo expansionista e que, apesar dos
discursos pacificos e conciliadores proferidos por seus politicos, pretendia, a médio e
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a longo prazo, impor uma agressiva politica de dominacdo mundial, politica esta que
deveria ser combatida. Dentro dessa logica, era necessario que houvesse uma
“paciente, mas firme e vigilante contencdo a longo prazo das tendéncias
expansionistas” dos soviéticos, contra-atacando-os em qualquer lugar que atuassem.
A politica norte-americana em relagdo a Unido Soviética, entdo, seguiu 0s preceitos
de Kennan ¢ a “conteng¢do” da influéncia soviética, onde quer que ela se manifestasse,
tornou-se a sua tatica diplomatica primordial. Com tal “desculpa”, os Estados Unidos
puderam atuar dentro da sua “esfera” de influéncia.

A Guerra Fria espelhou uma sociedade que busca constantemente alcancar, unicamente,
0S seus interesses, observando a manutengdo da seguranca e da autodefesa. Para Oliveira
(2016), em virtude do contexto de competitividade internacional da época, EUA e URSS
acabaram se controlando reciprocamente, lancando médo de mecanismos para ganho de
influéncia principalmente na esfera econémica e militar, todavia evitando o confronto direto.

Apds a queda do império soviético em 1991, motivado por, dentre outros motivos, a
faléncia do modelo econémico, segundo Vesentini e Vlash (2019), os paises do Leste europeu
foram-se tornando independentes um a um, inclusive dividindo-se em outras nagdes, como foi
0 caso da lugoslavia, com a declaracdo de independéncia da Eslovénia, da Croacia e da
Macedo6nia. Outros trés separaram-se apds guerras civis: Kosovo, Bosnia e Herzegovina.

Com a dissolucdo da URSS, a Ucrénia conquista sua independéncia em 1991. Diante da
fraqueza soviética, surgem no Leste europeu novas liderangas e os conflitos de interesses entre
essas liderancas se tornam mais evidentes. Para a Russia, pais mais desenvolvido cientifica e
tecnologicamente, restou uma crise econdmica e politica nos anos 90, e a busca por, novamente,
se tornar uma poténcia mundial.

O cenério hoje ndo parece muito diferente daquela Guerra Fria. Para a Russia, ndo resta
duvidas de que a OTAN representa um instrumento de dominacdo ocidental, especialmente
servindo aos interesses econdmicos estadunidenses.

Nesse panorama, € a fim de responder aos objetivos especificos da pesquisa, a intencao
agora € problematizar a projecdo de poder e, como consequéncia, os conflitos, por intermédio
das aulas e da estratégia do juri simulado, observando a visao dos alunos, que serdo orientados

na sala de aula e motivados pelas provocagdes a seguir:

I. De que forma as relacdes de poder determinam a organizacdo geopolitica
mundial?
Il. O discurso do determinismo tecnol6gico tende a reproduzir a desigualdade social,

econdmica e tecnoldgica?
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Como compreender as relacOes de poder a partir da compreensédo do determinismo
tecnoldgico?
Como o discurso do determinismo tecnoldgico pode ser responsavel pelas

guerras?
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UNIDADE 3 - ETAPAS METODOLOGICAS
3.1 - APESQUISA

A pesquisa foi iniciada somente ap6s a autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ceilandia (CEP/FCE) — Universidade de Brasilia, em funcdo de se tratar de
pesquisa com seres humanos, tendo como publico-alvo alunos menores de idade pertencentes
ao nono ano do ensino fundamental do Colégio Militar de Brasilia.

A proposta foi baseada na pesquisa qualitativa e a coleta de dados ocorreu por meio de
questionario pré-definido — composto de treze questbes objetivas — bem como pela observagéo
dos estudantes durante as aulas e durante a dindmica do juri simulado. Para cumprir esta tarefa,
o professor realizou anotagcdes conforme previsto no desenvolvimento daquela dinamica,
considerando aspectos como participacéo, por exemplo.

Para analisar o resultado das préticas didatico-metodoldgicas que foram realizadas nesta
pesquisa, apds aplicacdo dos questionarios, a proposta teve como escolha 0 método indutivo,
considerando, naquele momento, levar o estudante a um direcionamento para a andlise do
espaco geografico, em virtude dos avancos cientificos e tecnolédgicos, baseando, inicialmente,
a interpretacdo dos acontecimentos no discurso do determinismo tecnoldgico, ou seja, a crenca
de que os avangos tecno-cientificos sdo a forca motriz da sociedade. Sequencialmente, a
intencdo era desenvolver o conhecimento a partir da discussdo e do debate, visando o
protagonismo do aluno. Nessa perspectiva, a abordagem CTS teve papel fundamental na
conducdo e realizacdo das atividades, propiciando ao estudante trabalhar, dentre tantas

habilidades, a fala e a escuta.

3.2 - PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS E ASPECTOS ETICOS DA
PESQUISA

A observacdo foi a base para o preenchimento de um relatorio elaborado pelo
pesquisador, inserido no desenvolvimento deste projeto. Além disso, ao término da pesquisa,
foi utilizado um questionario (Apéndice “A”), entregue a cada aluno participante, cujo objetivo
era coletar os dados referentes a impressdao que os alunos tiveram sobre as atividades
executadas. Esse processo teve como intengdo analisar se para os alunos foi interessante uma
nova forma de abordagem e de que maneira ela pdde contribuir com o desenvolvimento pessoal
destes.
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Embora houvesse riscos por envolver seres humanos, ndo havia como descrevé-los ou
prevé-los. Todavia, é necessario frisar a possibilidade de perda do anonimato, muito em funcéo
da relacdo alunos e responsaveis, além da chance de perda dos dados. Neste caso, € importante
mencionar que o pesquisador mantém guardado todos os dados da pesquisa em arquivo fisico,
e digital — conforme o caso — sob sua guarda. Essas informacOes estardo preservadas pelo
periodo minimo de cinco anos.

Deve-se ressaltar que as aulas ja envolviam a abordagem CTS e que ndo houve até
aquele presente momento qualquer problema, e que a intencéo do projeto era conseguir coletar
dados para elaborar uma sequéncia didatica, mostrando os beneficios da abordagem CTS no
processo ensino e aprendizagem. O Colégio Militar de Brasilia dispunha/dispde de
infraestrutura adequada ao atendimento dos alunos por meio das Se¢des: Psicopedagdgica, de
Apoio Pedagdgico, de Saude (ndo se limitando a estas). Além disso, este pesquisador deu total
suporte aos alunos durante todo o processo de pesquisa, e mantém essa posi¢do mesmo apés a
concluséo desta, caso haja necessidade.

3.3-PUBLICO-ALVO

Tendo em vista que o pesquisador ministrava aulas apenas para 0 nono ano do ensino
fundamental — cujo total eram seis turmas, somando aproximadamente 196 alunos®, por
conveniéncia, desenvolveu-se a pesquisa com alunos deste grupo, sendo que a escolha dos
atores foi aleatdria, pois era aleatério ser a turma 901, 902 ou 907. N&o havia critérios
especificos para inclusdo ou exclusdo dos alunos. Assim, optou-se por alunos de uma turma

apenas, a 902, que tinha um total de trinta e trés alunos, na faixa etaria entre 13 e 17 anos.

3.4— INSTITUICAO PARTICIPANTE — O COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

3.4.1 — Sintese da minha historia no CMB

Em vinte e nove de marco de dois mil e vinte e um, periodo de pandemia de Covid-19,
comegava a minha histéria no Colégio Militar de Brasilia. Inicialmente, designado para a

funcdo de monitor no corpo de alunos.

4 No subitem 3.4.3 esta destacado 0 nimero de alunos do CMB, cujo total se aproxima de trés mil.
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Durante a apresentacdo, de posse de meus documentos, o Unico a chamar a atencéo da
chefe da Divisdo de Ensino (DE) foi o diploma de graduacdo em Geografia, sendo este 0 motivo
para a primeira convocacdo a sala de aula, prontamente rejeitada em virtude da falta de
experiéncia.

Apos vérios encontros, ao acaso, com a chefe da DE, somados as diversas conversas
com a familia, tomei a melhor deciséo profissional da minha vida: lecionar. Com a falta de
experiéncia e a sensacdo de inferioridade, esta motivada pelo curriculo, procurei me
especializar, tentando oferecer o melhor aos alunos que estariam sob a minha orientacéo,
estudantes do sexto ano, naquele momento.

Embora o ensino estivesse funcionando totalmente on-line, ndo demorou para que
passasse ao sistema hibrido, fato que trouxe mais desafios, pois estaria diante do publico, em
uma condicdo que jamais havia vivenciado, ainda considerando que havia a necessidade de
aprimorar minhas praticas didatico-metodoldgicas, antes mesmo de finalizar a pds-graduagéo
em Metodologia do Ensino de Geografia, fiz a inscricdo no processo seletivo para o0 Mestrado
Profissional — PROFGEO. A aprovacdo foi como um divisor de aguas e ja me rendeu a
admiracdo dos colegas de trabalho, bem como a responsabilidade de ser o coordenador de
disciplina no ano seguinte, desta vez no oitavo ano.

O ano de 2022 foi, com certeza, o periodo de maior desafio da minha vida. A
coordenagcéo, aliada ao mestrado e as atividades da vida na caserna® impuseram uma rotina
muito cansativa. Incontaveis vezes dormia por volta de 1h e acordava as 3h, ora pensando no
que deveria incluir no Plano de Aula para tornar aquela aula mais dindmica e atrativa, ora
refletindo sobre as atividades do mestrado. Nesse ritmo, 0 que menos recebia atencdo era a
familia e os cuidados comigo mesmo, inclusive no que diz respeito as obrigacoes fisicas da vida
militar.

A aprendizagem foi importantissima para enxergar meus defeitos e erros, e perceber
mais as dificuldades dos meus alunos, agora no nono ano. As experiéncias do mestrado ndo me
moldaram, mas me transformaram em outro educador. Alguém com empatia, que, naquele
momento, percebia que o simples para mim talvez ndo o fosse para o outro. Era preciso explicar
0 “Obvio”. Nesse ano de 2023, mais seguro em sala de aula, conseguia aplicar mais dindmicas,

estas, possivelmente, responsaveis pela indicacéo ao professor destaque por duas vezes.

5 Referente & vida militar.
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Atualmente, sigo como coordenador e professor no nono ano. Mais experiente, mais
seguro e tendo mais claro em minha mente que ainda tenho muito a aprender. Este projeto
representa a materializacao do trabalho diario e da busca por alternativas a melhoria do processo

ensino e aprendizagem, sendo mais um degrau na escada do aperfeicoamento.
3.4.2 — Localizacdo geografica
Figura 2 — Mapa do CMB
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Fonte: IBGE (2021) e Geoportal DF (2016, 2023) — Elaboracéo: Marcelo Luiz Rodrigues Lucas de Souza, com
orientacdo do autor.
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3.4.3 — Breve histérico do CMB

O Sistema Colégio Militar do Brasil (SCMB) surge em um contexto de solidarismo e homenagem
pdstuma aos militares que tiveram suas vidas interrompidas nos campos de batalha durante a Guerra do
Paraguai, tornando realidade os sonhos de Duque de Caxias e do Marqués de Herval, por meio da criagdo
de um colégio destinado aos 6rfdos daqueles militares (Brasil, 2024).

Por intermédio do Decreto n° 10.202, de 9 de marco de 1889°, ocorreu a instituicio do
primeiro Colégio Militar do Brasil, cujas regulamentacdes sdo expressas nesse mesmo
documento, explicitas no capitulo 1 (Brasil, 1889), as quais definem todas as orientacGes, que

preveem:

Art. 1° Fica creado nesta Corte, sob a denominagao de Imperial Collegio Militar, um
instituto de instruccdo e educacgdo militar, destinado a receber, gratuitamente, os filhos
dos offfciaes effectivos, reformados e honorarios do Exeército e da Armada; e,
mediante contribuicdo pecuniaria, alumnos procedentes de outras classes sociaes.
Art. 2° Os alumnos constituirdio um corpo, ao qual serd applicado o regimen
disciplinar, economico e administrativo dos corpos do Exército, salvo o que ndo for
praticavel, em razdo da idade dos mesmos alumnos e da indole especial deste instituto.
Art. 3° Serd internato, mas podera admittir alumnos externos, comtanto que estes s6
se retirem do collegio depois de findos os trabalhos theoricos e praticos do dia, na
férma do regimento interno.Tendo por fim iniciar os alumnos, desde a juventude, na
nobre profissdo das armas, dirigira sua educagdo e instruccdo de modo que, ao
terminarem os alumnos 0 curso, estejam aptos a proseguir em estudos superiores das
Escolas Militares do Imperio.

Art. 4° Os alumnos assentardo praca no acto da matricula, mas o tempo que se
demorarem, frequentando o curso, ndo Ihes sera computado para effeito algum, salvo
o disposto no art. 73.

Art. 5° Os alumnos gratuitos, que completarem o curso, ficardo obrigados & prestacdo
de servico militar, de accordo com as leis vigentes, salvo o caso de incapacidade ou
de indemnisarem o collegio das despezas que houverem feito.

O SCMB integra em sua estrutura, atualmente, um total de quinze colégios: Rio de Janeiro (RJ),
Santa Maria (RS), Porto Alegre (RS), Curitiba (PR), Juiz de Fora (MG), Belo Horizonte (MG), Campo
Grande (MS), Salvador (BA), Recife (PE), Fortaleza (CE), Manaus (AM), Belém (PA), Séo Paulo (SP),
Vila Militar (RJ) e Brasilia (DF).

O Colégio Militar de Brasilia, cuja pesquisa utiliza como palco da coleta de dados, foi criado pelo
Decreto 81.248, de 23 de janeiro de 1978, durante o governo de Ernesto Geisel, e suas atividades de ensino
tiveram inicio em 05 de marcgo de 1979 (Brasil, 2024). O CMB, o maior de todos os colégios, abriga um

efetivo proximo de 3.000 alunos. Deve-se ressaltar que a educacéo bésica teve seu ciclo completado no

6 As informacg@es foram retiradas na integra do site da Camara dos Deputados e ndo houve correcio
ortografica.
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CMB apenas em 1982, quando ocorreu a implantacdo do 3° Ano do Ensino Médio, antiga 32 Série (Brasil,
2021).

Além disso, 0 CMB € o Uunico dos colégios em que as aulas acontecem em dois turnos. O turno
matutino recebe os alunos do ensino médio e o vespertino os alunos do ensino fundamental I1. O Colégio
Militar de Brasilia entrega aos alunos a possibilidade de aulas de refor¢o no contraturno, bem como
atividades extracurriculares, envolvendo clubes de: Roboética, Matemaética, Histdria, Ciéncias, Orientagéo,
Astronomia, Quimica, Jornalismo, Artes, Fisica, Inglés, Relacdes Internacionais, Estudos Ambientais e
Xadrez. Conta também com os grémios: Naval, Infantaria, Artilharia, Cavalaria, Engenharia,
ComunicagBes, Logistico e Aerondutico. Do mesmo modo, 0 CMB oferta aulas de musica, dangas, lutas,
dentre outros.

Embora orientado aos filhos de militares, merece destaque que, desde a criacdo do
primeiro colégio, ha a oportunidade para que mesmo criangas que nao sejam filhos de militares
possam fazer parte dessas institui¢fes de ensino. Essa admissao acontece via concurso publico,
com vagas destinadas para ingresso no 6° ano do Ensino Fundamental ou no 1° ano do Ensino
Médio.

O atendimento nos colégios independe de posto ou graduacdo, sendo a matricula
regulada por legislacéo especifica, que, resumidamente, prevé a oferta de vagas aos filhos de
militares que foram transferidos para a localidade onde esta o Colégio Militar (CM). Importante
ressaltar que o atendimento é prioritario aos militares do Exército Brasileiro, e, nesse sentido,
algumas vagas sdo oferecidas a Marinha e a Aeronautica.

Os filhos de militares do Exército que foram transferidos para a localidade atendida
pelo CM, dentro de um prazo méaximo de cinco anos, terdo suas vagas asseguradas. As vagas
ofertadas as duas Ultimas instituicdes sdo preenchidas por um sistema de sorteio, para o qual 0s
militares interessados, com filhos em idade escolar e que cumpram o0s requisitos exigidos,
fazem um cadastro.

Outro ponto importante é que as vagas sdo oferecidas aos militares que foram
transferidos. Assim, aqueles que estdo na regido ndo sdo contemplados com essas vagas. Ainda,
em virtude de as transferéncias serem em maior niumero de oficiais, consequentemente, a
maioria dos alunos sdo filhos de oficiais.

O SCMB tem como objetivo a preparacdo de seus alunos para o exercicio pleno da
cidadania, idealizando também a formacédo voltada para 0s concursos tanto em carreiras
militares, quanto nas variadas profissdes e funcbes publicas civis, sendo as escolas do SCMB

cumpridoras do papel de semear a cultura e os valores militares.
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Sob a superviséo da DEPA, o atendimento nos colégios militares volta-se,
prioritariamente, ao ensino preparatério e assistencial, nos niveis da educacdo basica, com
excecao da educacéo infantil (Brasil, 2021). O Colégio Militar de Brasilia, essa jovem casa de
velhas tradicdes, em seus mais de quarenta anos de existéncia, formou milhares de jovens,
dedicando-se a formacdo dos lideres do amanhd, em posicOes de destaque nas Forcas Armadas
(Exército, Marinha e Aerondutica), Forcas Auxiliares (Policia Militar, Bombeiros, etc.), e na

administracdo publica e privada (Brasil, 2021).
3.4.4 — Estrutura Organizacional

Figura 3 — Organograma

Comandante
do Exército

7
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2.6 NIVEIS E MODALIDADES DE ENSINO

O Sistema Colegio Militar do Brasil atua nos seguintes segmentos:

ENSINO FUNDAMENTAL

6~ 7 o 8° o™

ENSINO MEDIO

: 2 = S

Fonte: Brasil, 2021, p. 22.

Apesar de ter sido criado mais um colégio militar, o da Vila Militar do Rio de Janeiro,
ndo houve atualizacdo do organograma. Essa situagdo ocorre em funcgéo da ndo atualizacéo do

Projeto Pedagdgico (PP), o qual estara abarcando as atividades no periodo de 2021 a 2025.
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3.4.5 — Plano Geral de Ensino

Elaborado em consonancia com os valores e tradi¢des do Exército Brasileiro, o Plano Geral de
Ensino (PGE) regula as atividades relacionadas ao ensino e a instrucdo nos colégios militares,
possibilitando o suporte administrativo essencial a execucdo dessas atividades no CMB. Esse documento
é confeccionado a partir do previsto nas Normas de Planejamento e Gestdo Escolar (NPGE) da Diretoria
de Educacéo Preparatdria e Assistencial - DEPA (Brasil, 2024).

Vislumbrando a exceléncia da gestdo e da administracéo educacional, 0 PGE visa a promocéo de
um processo de ensino e aprendizagem de qualidade. Dessa forma, o objetivo € a mobilizagdo e o
envolvimento de todos os atores da comunidade escolar (alunos, professores, escola, pais, etc.). Além
disso, o documento prima pela otimizacéo de processos, organizando as informagdes fundamentais para
0 desenrolar do ano letivo vigente (Brasil, 2024).

O PGE é o documento elaborado anualmente com a finalidade de organizar as atividades
referentes ao planejamento das aulas, contendo informag@es sobre o Colégio Militar e a subordinacéo
dentro do Exército. Além dessas, orientagBes sdo transmitidas por intermédio desse Plano, tais como:
Calendério Geral, horério do corpo, horéario de aulas, quadro de atividades semanais, Plano de
Conferéncias e Palestras, relacdo dos livros adotados (inclusive os paradidaticos), relacdo do material
escolar solicitado, pedido de cooperacdo de instrugdo entre os colégios e outras instituicGes de ensino,
plano de viagens e visitas, clubes e grémios, datas festivas e comemorativas e o Calendario Geral de

Documentos Periodicos (Brasil, 2024).

3.4.6 — A Proposta Pedagogica

O Projeto Pedagogico do SCMB € muito recente, tendo o primeiro elaborado em 2016,
contemplando até o ano de 2020, e suas bases sdo alicercadas tendo sempre como fundamento os
valores e as tradi¢bes do Exército Brasileiro (Brasil, 2021, p. 5), Instituicdo da qual o PP se

reporta como sendo:

‘Brago Forte, Mao Amiga’ que tem na for¢a de seu brago o dever de defender a
soberania brasileira, e na sua mao, a valorizacdo de uma geragao que é forjada, desde
os Colégios Militares até as Escolas de Formagdo Militar, para prosseguir como

cidaddos patridticos e conscios de seus ideais.

Conforme previsto no proprio PP (Brasil, 2021, p. 5), este tem sua base fundamentada

nos seguintes documentos:
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| — Lei de Ensino do Exército (LEE) — Lei n® 9.876, de 08 Fev 1999;

I — Lei das Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional — Lei n° 9.394, de 20 Dez 1996;
I11 — Regulamento da Lei de Ensino do Exército — Decreto n° 3.182, de 23 Set 1999;
IV — Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024); - Diretrizes e Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN), 1997;

V — Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 — Altera a LDBEN e da outras
providéncias;

VI — Portaria MEC n° 1.210, de 20 de novembro de 2018; 6 - Resolucdo n° 3
CNE/CEB, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio;

VIl — Diretriz do Chefe do Departamento de Educacdo e Cultura do Exército/2020; -
Normas de Planejamento e Gestdo Escolar — NPGE 2020/DEPA,; e

VIl — OSv n° 015 — SEC ENS/DEPA, de 25 de junho de 2020.

O Projeto é caracterizado por trés marcos principais (Conceitual, Situacional e
Operacional) que estabelecem a direcdo para o progresso do sistema, aonde se quer chegar. O
PP ¢ dividido em quatorze partes, complementares e que regulam todo o SCMB, orientando as
acOes por meio da definicdo dos “atores dos seus papéis”.

Considerando o marco conceitual, o Projeto Pedagdgico subdivide-se, conforme as

defini¢des listadas no Quadro 4:

Quadro 4 — Divisao do marco conceitual do Projeto Pedag6gico do CMB.

I — A escola que somos — contextualiza historicamente a construcdo dos colégios e explicitando os
motivos que levaram o Duque de Caxias a criagdo do SCMB.

Il — Pressupostos Filoséficos — prevendo uma educacao que esteja alicercada nos valores e tradigcdes
do Exército Brasileiro, cujas bases de sua pratica pedagogica seguem os valores fundamentais:
respeito, camaradagem, lealdade, patriotismo, civismo, espirito de corpo, meritocracia, culto a
tradicdo, principio da autoridade, disciplina, valor a familia, aprimoramento técnico-pessoal e fé na

missao do exército.

I11 — Perfil do Aluno

IV — Perfil do Docente

V — Perfil dos Agentes de Ensino

VI — Perfil da Familia

VIl — Fundamentos Metodol6gicos
VI — Curriculo ensino fundamental
IX — Curriculo ensino médio

X — Avaliacdo

XI — Educagdo especial

Fonte: elaborado pelo autor com base no Projeto Pedagdgico 2021 — 2025 (Brasil, 2021).
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Para os marcos Situacional e Operacional sdo expostos e explicados, “A ESCOLA que
TEMOS: Pontos de Partida” (Brasil, 2021, p. 55) ¢ “A escola que QUEREMOS: Caminhos a
percorrer”, respectivamente (Brasil, 2021, p. 61).

Objetivando o ensino por habilidades e competéncias, o PP estabelece metas referentes
a caracterizagdo geral dos Colégios Militares, que vao desde a infraestrutura, projetando
melhoras a partir de uma concepcdo focada no sujeito que se pretende formar: “META 1 —
Atingir, no maximo, o efetivo de até 30 al/sl, em todas as salas de aula do Colégio” (Brasil,
2021, p. 67); “META 2 — Possuir as dependéncias/instalacdes listadas no Marco Situacional”
(Brasil, 2021, p. 68); “META 3 — Ampliar e padronizar a utilizagdo dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem nos Colégios Militares” (Brasil, 2021, p. 69); “META 4 — Acompanhar 0s
indices de reprovacdo em todos os anos letivos” (Brasil, 2021, p. 70); “META 5 — Planejar e
executar estratégias especificas para o combate ao fracasso escolar na area de conhecimento
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia e Matematica, com destaque para esta ultima”
(Brasil, 2021, p. 71, grifo nosso); “META 6 — Consolidar a implantacdo da BNCC, ofertando
itinerarios formativos no Ensino Médio de forma progressiva” (Brasil, 2021, p. 72); “META 7
— Aumentar os indices de inscricdo e de aprovagdo no concurso para a ESPCEXx e para o IME”
(Brasil, 2021, p. 72); “META 8 — Adequar-se a acessibilidade e & educacéo especial, conforme
calendario especifico” (Brasil, 2021, p. 73); “META 9 — Monitorar os indicadores de avaliacdo
de larga escala nacionais (ENEM/IDEB) como uma ferramenta estatistica para aprimorar e
aperfeicoar as acdes voltadas para o Projeto Pedagogico do SCMB” (Brasil, 2021, p. 74);
“META 10 — Aperfeicoar o Ensino por Competéncias, a partir da aprendizagem mediada por
tecnologias digitais” (Brasil, 2021, p. 75); “META 11 — Avaliar o desempenho e atuagéo
docente, a partir do rendimento escolar discente” (Brasil, 2021, p. 77); “META 12 — Integrar 0
Corpo de Alunos com a Divisdo de Ensino no desenvolvimento das competéncias
socioemocionais” (Brasil, 2021, p. 78); “META 13 — Ampliar, com eficécia, a atuacdo das
Secdes de Apoio Pedagdgico (SAP)” (Brasil, 2021, p. 80); “META 14 — Consolidar a oferta do
turno integral, segundo as diretrizes vigentes (NPGE/DEPA), para o 6° e 7° anos escolares do
Ensino Fundamental” (Brasil, 2021, p. 80); “META 15 — Estimular a participacgao dos discentes
em projetos de Iniciacdo Cientifica para os alunos do ensino fundamental e médio, por
intermédio de projetos de pesquisa nas diversas areas do conhecimento” (Brasil, 2021, p. 81);
“META 16 — Fomentar a valorizacdo do mérito em todas as dimens6es do desenvolvimento:
cognitivas, fisicas, emocionais e sociais” (Brasil, 2021, p. 82); e “META 17 — Incrementar o

envolvimento da familia no cotidiano escolar” (Brasil, 2021, p. 83).
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UNIDADE 4 — PROCEDIMENTOS DAS AULAS E DESENVOLVIMENTO DA
DINAMICA

4.1 - SOBRE O METODO

O conjunto de teorias e caminhos possiveis que a proposta em CTS deste projeto esta
investindo foi pensado a partir da matriz para situar abordagens CTS de Strieder e Kawamura

(2017), estabelecendo os pontos de contato conforme a Figura 4.

Figura 4 — Desenho Tedrico-Metodoldgico estruturante da proposta didatica, segundo a
perspectiva CTS para o ensino de Geografia.

‘ PROPOSITO PARAMETROS
‘EDUCACIONAL CTS
| Ciéncia I | Tecnologia | | Sociedade

| Desenvolvimento de : =
" Presenca na sociedade Informacdes
percepcoes
| Desenvolvimento de Condugao das | Propositos das : L
> - S ~ Mecanismos de Pressao
questionamentos investigacdes | producdes

| Desenvolvimento de

: L Adequagdes sociais |
lcompromissos sociais |

Diferentes niveis de| |Determinismo I — Produgdo do espago
desenvolvimento como| |tecnolégico geografico a partir de
uma construcdol |organizando o sistema| |relacdes de conflito;
histdrica e politica de objetos e acoes
(intencdes) II — Definicdo da ordem
geopolitica;
111 - Relacdes
Instrumentos de poder e geradores de Bie i ady;
desigualdades

IV — Configuragdo de
diferentes niveis de
desenvolvimento
econdmico e social.

Fonte: elaborado pelo autor com base na relagdo entre parametros e propésitos da educagdo CTS de Strieder e
Kawamura (2017, p. 49).
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O Desenho Tedrico-Metodoldgico proposto apresenta a triade Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade, na viséo do pesquisador, entendendo a ciéncia como um reflexo dos diferentes
niveis de desenvolvimento. Segundo Strieder e Kawamura (2017, p. 35), ciéncia “é¢ uma
construcdo humana e, nesse sentido, sua construcdo tem relacdes profundas com o contexto
social”, portanto, € uma construcdo historica e politica. Desta forma, entende-se que também
cabe a abordagem CTS a analise sobre a conducéo da ciéncia, bem como o questionamento
sobre os discursos que a consideram como verdade absoluta, compreendendo que as verdades
carecem de revisdo continua em funcdo do momento socio-histdrico e que, por isso, possuem
esse carater efémero.

Neste sentido, para compreender o espaco geografico e o natural é fundamental que se
tenha acesso ao conhecimento cientifico, presumindo que esse primeiro contato pode ser
agregador ao tempo em que expde a ciéncia e seus efeitos na sociedade, ndo a tomando como
verdade inquestiondvel, mas acreditando que, com essa abordagem, a ciéncia “pode ser
entendida como uma primeira aproximacao para a questdo e contribui, principalmente, para
explicitar aspectos do conhecimento cientifico no cotidiano dos alunos” (Strieder; Kawamura,
2017, p. 34).

Para a tecnologia, considerando-a como um sistema de objetos e acdes que é expressado
na forma do determinismo tecnoldgico, entende-se que ela esta voltada ao atendimento de
classes especificas, e que ndo ha neutralidade em sua producdo, pelo contrario, uma pequena
parcela da sociedade, carregada de valores e influenciada por grupos hegemonicos, dita o
desenvolvimento da tecnologia. “Para elucidar essa afirmacédo, ¢ enfatizado que 0 progresso
tecnoldgico ndo tem atendido as necessidades basicas da populagdo como um todo, mas tem
servido para a promogao de interesses de determinados grupos” (Strieder; Kawamura, 2017, p.
39).

Seguindo a mesma linha de raciocinio, essa visdo sobre a tecnologia considera que nem
sempre ela proporcionard qualidade de vida a populacdo, sobretudo aos menos abastados,
enxergando que a producéo atende a interesses capitalistas. Novamente resgatando em Strieder
e Kawamura (2017, p. 39), “o desenvolvimento da tecnologia se origina em um grupo
particular, com condi¢fes culturais e socioeconémicas definidas e pode ndo se adequar em
ambientes diferentes”.

A partir dessas andlises, considera-se a ciéncia e a tecnologia como instrumentos de
poder e geradores de desigualdades, visto que ndo estdo direcionadas a uma fungéo social.

Ainda, sob o viés do discurso do determinismo tecnoldgico, impactam na producdo do espaco
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geogréfico, definem a ordem geopolitica construindo relagdes hierarquizadas, e acabam por
implicar na configuracéo de diferentes niveis de desenvolvimento econémico e social.

Entdo, segundo essa perspectiva, entende-se que essas relacdes sociais estdo repletas de
contradicOes e, nesse sentido, presume-se que a proposta de ensino CTS pode possibilitar maior
acdo social a partir do momento em que propiciar ao aluno o entendimento das relacfes de
poder existentes na sociedade. Para Strieder ¢ Kawamura (2017, p. 42), “ao identificar essas
relacbes e suas contradicbes podem ocorrer mecanismos de pressdo que, neste caso,
representam a participacao social”.

Em vista disso, abordar temas que estejam relacionados a CT pode contribuir para a
formagéo plena do cidaddo, envidando esforgos para a construgdo de valores sociais e a
consequente autonomia do estudante, pretendendo, com a abordagem CTS, alcancar as

dimens@es conceitual, social e politica, conforme o Quadro 5.

Quadro 5 — Dimensoes estruturadas pela perspectiva CTS.

Conceitual

Estabelecer a insercdo de
aspectos da teoria critica no

Social

Discutir aspectos
relacionados a construgdo

de valores éticos e sociais e

Politica

Pensar no olhar mais
amplo para a formagéo de

cidadaos

plano de ensino, politicamente

trabalhando inducdo de | aemancipacdo social. engajados  frente as

temas e conceitos de questdes abordadas.
contextualizagéo da

realidade social.

Fonte: elaborado pelo autor.

Considerando a dimensdo conceitual, a proposta de abordagem exige do educador o
esforgo para propor uma contextualizacéo a respeito da realidade social em que o aluno esta
inserido, que ultrapasse o senso comum, propondo romper com o discurso de ciéncia neutra,
bem como sendo capaz de contribuir com a analise sobre as relagGes de poder construidas no
espaco geogréfico.

A inducdo de temas e de conceitos podera apoiar essa contextualizacdo, sobretudo no
auxilio ao reconhecimento do efeito de superposicdes e distor¢cdes que afetam a existéncia em

cada sociedade (Santos, 2021a), resultando em desigualdade social, econémica e tecnoldgica.
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“Nesse sentido, contextualizacdo ¢ entendida como meio facilitador para a compreensdo e
construcdo de conceitos ou como estratégia para dar significado ao conhecimento, seja por
despertar o interesse dos alunos ou por ilustrar os conceitos trabalhados” (Strieder; Kawamura,
2017, p. 43).

No que se refere a dimensdo social, propde-se a construgdo de valores éticos e sociais
que levem & emancipacéo social, e que, assim também, evitem a maior passividade em sala de
aula, colaborando para que o estudante tenha condi¢6es de transformar o espaco geografico em
vez de adaptar-se a ele (Freire, 2023).

A educacdo que vislumbra o compromisso social desejado por essa proposta,
entendendo-o como uma funcdo social da escola, assemelha-se aos pressupostos de Strieder e

Kawamura (2017, p. 46), que discorrem:

uma educagdo cientifica que busca compromissos sociais relaciona-se ao
desenvolvimento de competéncias para que a sociedade possa lidar com problemas de
diferentes naturezas, tendo condi¢Bes de fazer uma leitura critica da realidade que,
atualmente, est4d marcada por desequilibrios sociais, politicos, éticos, culturais e
ambientais. Assim, mais do que contextualizar o conhecimento, compreender o
mundo, questiona-lo e/ou se posicionar, de acordo com esse propdsito, o que guia a
educacdo é a busca por uma transformacéo de mundo; a busca por encaminhamentos
para problemas reais, que afligem a sociedade com a qual a escola se encontra.
Envolve, portanto, a¢Bes concretas de intervencdo na realidade.

Em dltima analise, a dimensdo politica tenciona oferecer uma iniciacdo precoce em
discussbes de temas gque envolvem a sociedade, no caso deste projeto os conflitos, buscando
contribuir no despertar do carater investigativo e pesquisador do estudante, para que ele seja
mais comprometido e desenvolva habilidades para a resolucdo ou proposicao de solugfes aos
diferentes problemas enfrentados. Novamente resgatando em Strieder e Kawamura (2017, p.
47).

Dessa forma, uma educacgdo CTS em consonéncia com essa perspectiva implica, por
exemplo, discutir as limitagdes do conhecimento cientifico para compreender e
resolver os problemas sociais; enfatizar a importancia de a sociedade almejar outro
modelo de desenvolvimento, que busque satisfazer as necessidades basicas de uma
determinada populacdo e ndo gerar lucro econdmico; e, buscar uma cultura de
participacdo no ambito das politicas publicas, na definicdo de objetivos, meios para
alcanca-los e maneiras de controlar sua implementacéo.

Apoiado nesses pressupostos, explica-se a escolha pela abordagem da maneira como foi
exposta, entendendo que “[...] os aspectos mais amplos relacionados a ciéncia, a tecnologia e/ou
a sociedade contribuem para contextualizar o conhecimento cientifico a ser trabalhado,

buscando uma aproximag¢ao com a vivéncia cotidiana do aluno” (Strieder; Kawamura, 2017, p.
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43). Esta citagdo das autoras justifica a convergéncia deste trabalho com os pressupostos de
Freire (2021a), acreditando que a associagdo entre os assuntos abordados em sala e o cotidiano
consegue dar significado ao contetdo, por torna-lo condizente com a realidade do aluno.

Seguindo essas premissas, embora o planejamento prévio de dois trimestres, o projeto
utilizou a abordagem CTS apenas durante o 3° trimestre — em funcéo da aprovacao deste projeto
no CEP/FCE e de mudancas no calendério escolar — privilegiando os descritores que estavam
relacionados aos conflitos envolvendo a Russia e Israel.

Conforme o previsto no PSD para a disciplina de Geografia do 9° ano e de acordo com
o0s descritores expressos no PED, este projeto buscou colocar em prética as dindmicas para
estratégias de aprendizagem seguindo o Caderno de Didética para 2023, do CMB. A abordagem
CTS focou nos conflitos envolvendo a Russia e a Ucrénia, comentando a influéncia russa sobre
o0s demais paises da Comunidade dos Estados Independentes (CEI), além de concentrar esforcos
nos descritores que apontaram para o conflito arabe-israelense, que foi inserido no projeto em
virtude da necessidade de se atender aos Planos de Execucdo e Sequéncia Didatica.

Desta forma, para realizar a introducdo dessas informacGes e conseguir recapitular
assuntos correlatos a Guerra Fria, entendendo que ocorreu naquele periodo uma projecao de
poder dos russos em virtude dos avancos cientificos e tecnoldgicos durante as corridas espacial
e armamentista, a elaboracdo, sistematizacdo e aplicacdo da sequéncia didatica, focada na
abordagem CTS e na estratégia de aprendizagem do jari simulado, foi construida sob a proposta
metodoldgica que visava trabalhar conceitos de poder, soberania e desenvolvimento técnico-
cientifico, bem como discutir o determinismo tecnolégico como fator estimulante de

desigualdades. Assim, os temas foram divididos em cinco aulas, conforme a Tabela 1.

Tabela 1 — Planejamento para a SD.
Documento Finalidade
Plano de aula 033 12 aula — Introducéo a geopolitica internacional

Plano de aula034 22 aula — O conceito de determinismo tecnologico como fator
preponderante de construcdo geopolitica.

Plano de aula 034 3% aula — Nocdes sobre as transformacdes que os conflitos conferem ao
espaco geografico.

Plano de aula 035 4?%e 5%aulas — O protagonismo e a autonomia dos alunos por intermédio
da dindmica do jari simulado.

Fonte: elaborado pelo autor.
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4.2 - JURI SIMULADO E A ABORDAGEM CTS

O planejamento e execucdo dessa atividade, conforme mencionado anteriormente, segue
0 previsto no Caderno de Didéatica de 2023 do CMB, tendo sido adaptado pelos estudantes para
os temas deste projeto, devido ao tempo disponivel para execucdo, bem como em funcéo do

atendimento integral ao previsto no calendario escolar.

Quadro 6 — Estratégia do Juri Simulado e CTS — detalhamento das atividades.

(continua)

E a simulag&o de um jari em que, a partir de um problema, s3o apresentados
argumentos de defesa e de acusacdo. Pode levar o grupo a analise e a
avaliacdo de um fato proposto com objetividade e realismo, a critica
construtiva de uma situacdo e a dinamizacdo do grupo para estudar
profundamente um tema real.

DESCRICAO

OPERACOES DE
PENSAMENTO
(Predominantes)

Imaginacdo/ Interpretacdo/ Critica) Comparagdo/ Analise/ Levantamento
de hipoteses/ Busca de suposi¢des/ Decisdo.

Com o estimulo da abordagem CTS, partir de um problema concreto e
objetivo, estudado e conhecido pelos participantes: guerra entre Russia e
Ucrénia e conflito &rabe-israelense.
Um estudante fard o papel de juiz e outro o papel de escrivdo. Os demais
componentes da classe serdo divididos em quatro grupos: promotoria,
quatro estudantes; defesa, com igual numero; conselho de sentenca, com
DINAMICA | sete estudantes: e o plenério com os demais.
DA Entre defesa e promotoria havera o debate sobre as possiveis questdes
ATIVIDADE | 9eopoliticas que causaram o conflito, devendo os estudantes associar essas
questdes aos avangos da ciéncia e da tecnologia, levando em consideragéo
as transformacdes no espago geografico.

1. Realizacdo da estratégia
A promotoria e a defesa terdo alguns dias para a preparacdo dos trabalhos,
sob orientagdo do professor — cada parte terd 15 minutos para apresentar
seus argumentos e, caso usarem testemunha, essas terdo até 3 minutos de
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Quadro 6 — Estratégia do Juri Simulado e CTS — detalhamento das atividades.

DINAMICA
DA
ATIVIDADE

(continuacéo)

fala, observando que esse tempo contard no tempo total de ambas as
partes. A promotoria acusara a Russia, coletando informacfes que
apontem, por exemplo, que o pais usa a ciéncia e a tecnologia sem
pensar em fins pacificos. A defesa buscard informacdes sobre os
cidadéos de origem russa que desejam o reconhecimento da sua etnia,
justificando a necessidade de a Russia retomar esse territorio, além de
ressaltar que a aproximacdo da OTAN oferece riscos & soberania
russa. Promotoria e defesa terdo seus tempos cronometrados por um
dos alunos, conforme previsto na dindmica. Ao término do tempo
estabelecido as partes, o conselho de sentenga emitira sua deciséo para
que 0 juiz possa analisar e sentenciar.

2. O juiz fara as intervencfes necessarias e mantera a ordem para que
a dindmica ocorra de maneira adequada, garantindo que as partes
possam fazer suas exposi¢oes, conforme o previsto.

De acordo com o conselho de sentenga, o juiz estipulara a pena.

3. Promotoria: responsaveis pela coleta de informacdes, orientada
pelo professor, elenca provas para uma argumentacdo solida, visando
a condenacéo. Para propiciar a expressao verbal, os estudantes deverao
revezar a fala.

4. Defesa: tera como objetivo convencer o conselho de sentenca da
inocéncia do acusado, devendo, também, coletar informacdes
(conforme orientacdo do professor), para levantar provas e construir
uma argumentacéo sélida, visando a absolvi¢do do acusado.

5. Plenério: tendo em vista a maior participacdo possivel dos alunos,
aqueles que estiverem no plenario poderdo servir como testemunhas
(cabera a cada grupo escolher se havera testemunha ou nao), para que
possam prestar informacdes sobre os fatos relacionados a infracao.
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Quadro 6 — Estratégia do Juri Simulado e CTS — detalhamento das atividades.

DINAMICA
DA
ATIVIDADE

AVALIACAO

REFLEXAO E
DISCUSSOES

RESULTADOS
ESPERADOS

(continuacéao)

6. Conselho de sentenca: incumbidos de analisar todo o exposto para
dar um veredito imparcial, decidindo pela culpa ou ndo do acusado.

Toda atividade deve ser processada em seu fechamento. Os avancos,
desafios e dificuldades enfrentados variam conforme a maturidade e
autonomia dos estudantes e devem ser encarados processualmente. A
avaliacdo serd feita sempre em relacdo aos objetivos pretendidos,
destacando-se:

I — O envolvimento de cada aluno;
Il — A participacdo conforme os papéis estabelecidos; e
111 — O processo de autoavaliagdo dos participantes.

Momento de fechamento da estratégia em que o professor dara o
retorno sobre as atividades. Os alunos poderdo avaliar a dinamica,
expondo criticas e sugestdes sobre o que acharam, bem como sobre a
importancia do debate em torno dos avancgos da ciéncia e da tecnologia
e como elas influenciam na transformag&o do espago geogréfico, assim
como no desenvolvimento da sociedade.

Com a abordagem CTS, sup@e-se que havera uma sala de aula em que
0 aluno terd mais voz e que seu aprendizado deixara de ser mecanico
para ser mais significativo. Tal como idealizado por Freire (2021b, p.
83): “fundamental é que o professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, € dial6gica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve”.

Pretende-se, com o juri simulado, desafiar os alunos, esperando que
eles busquem solugbes a partir da pesquisa orientada. Do estudante
protagonista, presume-se que ele tenha maior autonomia e consiga
desenvolver as atividades apenas com a supervisao do docente.
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Quadro 6 — Estratégia do Juri Simulado e CTS — detalhamento das atividades.

(concluséo)

Ao aluno que esta diante de uma proposta de educacdo CTS é
fundamental que comece a ponderar avancos tecnoldgicos e agdes
humanas com maior criticidade. Para 0 processo de ensino e
aprendizagem, deseja-se 0 despertar de caracteristicas como
curiosidade, espirito investigador, questionador e transformador da
realidade (Pinheiro; Silveira; Bazzo, 2007), formando um cidadéo
consciente, com capacidade argumentativa critica.
Despertar para o aprendizado em Geografia com o trabalho em grupo,
ouvindo e respeitando a opinido do outro, construindo uma sociedade
mais justa e verdadeira, que busque resolver os problemas de forma
consciente e democratica.
Espera-se que os alunos consigam desenvolver atitudes, habilidades e
competéncias, visando melhor tomada de decisdo, com maior
RESULTADOS autonomia e capacidade de avaliacdo, em assuntos que envolvam
espaco geografico e aspectos cientificos e tecnoldgicos, cuja
complexidade possa ser mitigada em virtude do acesso prematuro ao
campo investigativo.
Com o protagonismo do aluno no jari, acredita-se ser possivel
estimular o letramento cientifico e tecnol6gico (LCT), principalmente
sobre conflitos. Nessa perspectiva, que os alunos sejam capazes de
elencar quais as consequéncias para o espago geografico/ sociedade,
bem como que possam propor alternativas na busca pela paz mundial.
Quanto ao educador, espera-se que ele seja capaz de desenvolver
atividades com metodologias ativas, ndo se eximindo em utilizar a
abordagem CTS cotidianamente, aplicando estratégias mais
dindmicas, como o jari simulado, e que abarquem diversos recursos
que ndo somente o livro didatico, procurando construir propostas
metodoldgicas a partir da abordagem CTS para a discussdo de temas
relacionados ao espaco geogréfico e a geopolitica.

ESPERADOS

Fonte: Caderno de Didética 2023, 2023. Adaptado pelo autor.
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UNIDADE 5 - APLICACAO, INTERPRETACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 - A SEQUENCIA DIDATICA

Nesta fase, apresenta-se as atividades realizadas a partir da abordagem CTS, detalhando
cada momento e sugerindo as a¢des do educador. Trata-se da etapa de aplicagdo da sequéncia
didatica (SD), explorando a relacdo teoria/pratica. A SD contém uma quantidade minima de
aulas e foi pensada conforme as peculiaridades do CMB, sendo possivel adaptar a qualquer
realidade.

Visando atingir os objetivos, a SD contempla cada ac¢éo do professor para a construcao
colaborativa de hipdteses sobre a geopolitica nos conflitos: Russia-Ucrania e arabe-israelense.
Da mesma forma, o professor buscou recapitular conteddos passados, trabalhando conceitos de
poder, soberania e desenvolvimento técnico-cientifico, focando na Guerra Fria como possivel
explicagdo para a projecdo de poder da Russia, determinada pelas corridas espacial e
armamentista. Aqui, mais uma tentativa de provocar os discursos, ratificando o mundo perfeito
criado pelo determinismo tecnoldgico, quase como uma fabula. Por isso, é preciso uma reflexdo
critica sobre o assunto. Esse pensamento critico reflexivo, possivel na abordagem CTS, é
reforcado por Santos, Souza e Ferraz (2011, p. 77): “[...] é preciso refletir com mais cautela
quanto a passagem da ‘inovacdo’ ao veiculo de transformagdo de conhecimento em riqueza e
melhoria se traduz em melhoria na qualidade de vida, bem-estar e desenvolvimento social”.

Sob esse Vviés, o tempo destinado a cada acdo foi estipulado conforme a necessidade de
cada aula, sendo, portanto, algo flexivel de acordo com as demandas. A SD seguiu as
orientacdes pré-determinadas neste projeto, incluindo referéncias. Nesta perspectiva, ficou

estruturada conforme os documentos a seguir:
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Sistema Colégio Militar do Brasil — Diretoria de Educacao Preparatdria e Assistencial

Colégio Militar de Brasilia

PLANO DE AULA

(continua)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n® 033

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental |1 Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 04/09/2023 a 06/09/2023 (Semana 31 — previsdo de uma aula) — 3° Trimestre/2023

1. Referéncia: Sequéncia didatica N° 04: Rassia: aspectos geopoliticos.

Objeto do conhecimento: o quadro geopolitico da Russia.

2. Descritores:

C14 H39 — D9GEO53. Entender como se d& a influéncia da Rassia sobre os demais paises da Comunidade dos Estados Independentes (CEI).

C20 H61 — D9GEO062. Demonstrar o papel da Russia nas novas relaces econdmicas e geopoliticas no mundo globalizado (BRICS, China, Uniao
Europeia, EUA, a Siria e a Comunidade dos Estados Independentes).

C14 H39 — D9GEO054. Discutir os conflitos da Chechénia e da Ossétia do Sul associando-os as relacdes de poder.

C22 H67 — D9GEO063. Entender a questdo Crimeia na mobilidade das fronteiras da Russia.

3. Competéncia Discursiva a ser trabalhada:
Nas atividades de estudo desse tema, os estudantes devem ter oportunidades de, partindo da leitura de textos, utilizar corretamente e compreender
palavras e frases que descrevam contextos como, por exemplo: conflitos, regido, integracdo, Russia, Asia, fronteiras, territorio, nacionalidade,

desigualdade, dentre outras.
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PLANO DE AULA

(continuacao)

DISCIPLINA: Geografia

Plano de Aula n° 033

9° Ano do Ensino Fundamental

Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 04/09/2023 a 06/09/2023

(Semana 31 — previsdo de uma aula) — 3° Trimestre/2023

4. Mediagio:

Aula 01 — duracgéo: 45 minutos.

Apresentacdo do OC

Acionamento do conhecimento prévio dos alunos — relembrar rapidamente informac6es da aula anterior.

Apresentacdo: slides, uso do quadro, musicas, mapas, livro didatico, Geoatlas, etc. (a cargo do professor).

Sistematizacgéao/Significado

Introducéo a geopolitica internacional.

Resumo/ Transcendéncia

Recapitular a influéncia da Guerra Fria na geopolitica mundial, destacando a projecdo de poder da Russia a partir das
corridas espacial e armamentista; desenvolver, colaborativamente, no¢des a respeito da influéncia da Russia sobre 0s
demais paises da CEIl e discutir a criacdo dos 6rgdos internacionais (ONU, OTAN, etc.), bem como provocar uma
problematizacdo sobre o porqué de as regras internacionais nao serem cumpridas e 0s 6rgdos ndo serem capazes de
evitar as guerras — introduzir o conceito de determinismo tecnoldgico.

Discussdo — momento de provocacao do debate pelo professor, por intermédio de perguntas norteadoras.

Qual o papel da ciéncia e da tecnologia no desenvolvimento econémico de um pais?

A ciéncia e a tecnologia garantem o desenvolvimento de uma sociedade?

Quais motivos levam grupos a buscarem a independéncia (separatismo)?

74



PLANO DE AULA

(concluséo)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n® 033

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental |1 Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 04/09/2023 a 06/09/2023 (Semana 31 — previsdo de uma aula) — 3° Trimestre/2023

Vocé consegue apontar alguma questdo de estratégia econdmica ou politica que seja um fator preponderante para o
pais evitar o separatismo?

Resumo/ Transcendéncia No inicio dessa primeira aula, o professor vai informar os alunos sobre a dindmica do juri simulado e vai distribuir os
papéis entre eles por meio de sorteio, contudo, podera haver a troca de papéis conforme combinacdo entre os préprios

alunos; os materiais de apoio, ap0s a transposicao didatica, serdo entregues aos alunos para auxiliarem na preparacao.

Avaliagéo Participagéo individual em sala.

ALLISON GODOI CARDOSO — 2° Sgt FAB
Coordenador e Professor de Geografia — 9° Ano
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Sistema Colégio Militar do Brasil — Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial

Colégio Militar de Brasilia

PLANO DE AULA

(continua)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n® 034

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.
Data: 11/09/2023 a 15/09/2023 (Semana 32 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023

1. Referéncia:
Sequéncia didatica N° 04: Rdssia: aspectos geopoliticos
Sequéncia didatica N° 07: Oriente Médio.

Objeto do conhecimento: o quadro geopolitico da Russia; e o conflito arabe x israelense.

2. Descritores:

C14 H39 — D9GEO053. Entender como se da a influéncia da Russia sobre os demais paises da Comunidade dos Estados Independentes (CEI).

C20 H61 — D9GEO062. Demonstrar o papel da Rassia nas novas relagcdes econdmicas e geopoliticas no mundo globalizado (BRICS, China, Uniao
Europeia, EUA, a Siria e a Comunidade dos Estados Independentes).

C14 H39 — D9GEO54. Discutir os conflitos da Chechénia e da Ossétia do Sul associando-os as relagfes de poder.

C22 H67 — D9GEO063. Entender a questdo Crimeia na mobilidade das fronteiras da Russia.

C14 H39 — D9GE105. Interpretar as causas das tensdes do conflito arabe x israelense, associando-os as questdes territoriais, religiosa e hidricas.
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PLANO DE AULA

(continuacéo)

DISCIPLINA: Geografia

Plano de Aula n® 034

9° Ano do Ensino Fundamental

Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 11/09/2023 a 15/09/2023 (Semana 32 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023

3. Competéncia Discursiva a ser trabalhada:
Nas atividades de estudo desse tema, os estudantes devem ter oportunidades de, partindo da leitura de textos, utilizar corretamente e compreender

palavras e frases que descrevam contextos como, por exemplo: conflitos, regido, integracdo, Russia, Asia, fronteiras, territério, nacionalidade,

desigualdade, dentre outras.

4. Mediagio:

Aula 01 — duracéo: 45 minutos.

Apresentacdo do OC

Acionamento do conhecimento prévio dos alunos — relembrar rapidamente informacdes da aula anterior.
Apresentacdo: slides, uso do quadro, musicas, mapas, livro didatico, Geoatlas, etc. (a cargo do professor).

Sistematizacao/Significado

O conceito de determinismo tecnologico como fator preponderante de construcéo geopolitica.

Resumo/ Transcendéncia

Trabalhar os conceitos de poder, soberania e desenvolvimento técnico-cientifico na concep¢do do determinismo
tecnoldgico e associar o Brasil e 0s outros paises do BRICS a uma possivel nova ordem mundial em que a Russia fala
tdo alto mesmo ndo estando entre as cinco maiores poténcias econdmicas. Discutir como o determinismo tecnolégico

também representa um instrumento de constru¢do geopolitica, por meio de discursos que tendem a reproduzir a

desigualdade social, econdmica e tecnoldgica.
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PLANO DE AULA

(continuacao)

DISCIPLINA: Geografia

Plano de Aula n® 034

9° Ano do Ensino Fundamental

Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 11/09/2023 a 15/09/2023 (Semana 32 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023

Avaliagéo

Participagéo individual nos debates.

Aula 02 — duracgéo: 45 minutos.

Apresentacdo do OC

Acionamento do conhecimento prévio dos alunos — relembrar rapidamente informaces da aula anterior.

Apresentacdo: slides, uso do quadro, musicas, mapas, livro didatico, Geoatlas, etc. (a cargo do professor).

Sistematizacgao/Significado

Nogdes sobre as transformaces que os conflitos conferem ao espago geogréfico.

Resumo/ Transcendéncia

Desenvolver, a partir da abordagem CTS, nogdes a respeito da influéncia do determinismo tecnoldgico na geopolitica
mundial, de modo a favorecer a compreensdo dos impactos da guerra no espaco geografico do Leste Europeu. Discutir
os conflitos nos quais a Russia exerce enorme influéncia politica, econdmica e cultural para analisar as transformacdes
no espaco geogréafico.

Discussdo: provocacao do debate por intermédio de perguntas.

E possivel dizer que os conflitos ocorrem apenas por uma questao cultural? E possivel dizer que a ciéncia e a tecnologia
podem definir um lado vencedor? Quais os efeitos da guerra para o desenvolvimento econdémico, politico, social e
tecnologico de um pais? Realizar uma simulagéo da dindmica do jari simulado (apenas organizar os grupos visando

nédo perder tempo)

Avaliagéo

Participacéo e realizacdo de exercicios do livro didatico.
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PLANO DE AULA

(concluséo)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n® 034

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental |1 Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 11/09/2023 a 15/09/2023 (Semana 32 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023

- Aula expositiva dialogada; estudo de caso; ensino com pesquisa; debate; solucéo de problemas; e

Estratégias de 3 . N i . . . . T .
- Selecdo de informacé&o pertinente em fontes diversas (artigos e livros de divulgacéo cientifica, noticias).

Aprendizagem:

- Uso de musica (videos, parddias, poesias, noticias) como ferramenta de auxilio ao desenvolvimento da aprendizagem.

ALLISON GODOI CARDOSO — 2° Sgt FAB
Coordenador e Professor de Geografia — 9° Ano
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Sistema Colégio Militar do Brasil — Diretoria de Educacdo Preparatdria e Assistencial

Colégio Militar de Brasilia

PLANO DE AULA

(continua)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n°® 035

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il | Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.
Data: 18/09/2023 a 22/09/2023 (Semana 33 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023
1. Referéncia:

Sequéncia didatica N° 04: Rassia: aspectos geopoliticos.
Sequéncia didatica N° 07: Oriente Médio.

Objeto do conhecimento:

O quadro geopolitico da Russia; e

O conflito arabe x israelense.

2. Descritores:

C14 H39 — D9GEO053. Entender como se d& a influéncia da Russia sobre os demais paises da Comunidade dos Estados Independentes (CEI).

C20 H61 — D9GEO062. Demonstrar o papel da Rassia nas novas relagcdes econdmicas e geopoliticas no mundo globalizado (BRICS, China, Uniao
Europeia, EUA, a Siria e a Comunidade dos Estados Independentes).

C22 H67 — D9GEO063. Entender a questdo Crimeia na mobilidade das fronteiras da Russia.

C14 H39 — D9GE105. Interpretar as causas das tensdes do conflito arabe x israelense, associando-os as questdes territoriais, religiosa e hidricas.
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PLANO DE AULA

(continuacao)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n® 035

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il | Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 18/09/2023 a 22/09/2023 (Semana 33 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023

3. Competéncia Discursiva a ser trabalhada:
Nas atividades de estudo desse tema, 0s estudantes devem ter oportunidades de, partindo da leitura de textos, utilizar corretamente e compreender
palavras e frases que descrevam contextos como, por exemplo: conflitos, regido, integracio, Russia, Asia, fronteiras, territorio, nacionalidade,

desigualdade, dentre outras.

4. Mediagao:

Aula 01 e 02 — duracéo: 90 minutos — AULA DUPLA

Apresentacdo do OC Dinamica do jari simulado.

Sistematizacdo/Significado | O protagonismo e a autonomia dos alunos por intermédio da dindmica do juri simulado.

Resumo/ Transcendéncia Levar o grupo a analise e a avaliacdo da guerra entre Russia e Ucrania, propiciando aos alunos a critica construtiva a
respeito da influéncia da tecnologia e da ciéncia como transformadores do espaco geogréafico, segundo o discurso do

determinismo tecnoldgico, bem como, sugerir que eles proponham a superacdo desse discurso.

Avaliacéo Por intermédio da observacéo (detalhado nas atividades da dindmica), conforme barema — fichas de avaliagao.
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PLANO DE AULA

(concluséo)

DISCIPLINA: Geografia Plano de Aula n® 035

9° Ano do Ensino Fundamental Turmas: 901 a 913 Nivel: Fundamental Il | Prof: Sgt Allison (coordenador) e Cel Faulstich.

Data: 18/09/2023 a 22/09/2023 (Semana 33 — previsao de duas aulas) — 3° Trimestre/2023

- Aula expositiva dialogada; estudo de caso; ensino com pesquisa; debate; solucéo de problemas; e
Estratégias de - Selecdo de informacéo pertinente em fontes diversas (artigos e livros de divulgacdo cientifica, noticias).
Aprendizagem: - Uso de musica (videos, parddias, poesias, noticias) em sala de aula como ferramenta de auxilio ao desenvolvimento

da aprendizagem.

ALLISON GODOI CARDOSO - 2° Sgt FAB
Coordenador e Professor de Geografia — 9° Ano
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MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO

DECEX - DEPA
COLEGIO MILITAR DE BRASILIA

SEQUENCIA DIDATICA - ASIA: O QUADRO GEOPOLITICO DA RUSSIA E O
CONFLITO ARABE-ISRAELENSE

A abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de Geografia como instrumento

de analise do espaco geografico

Dados gerais

Nome da Escola: Colégio Militar de Brasilia (CMB)
Mantenedor da instituicao: Exército Brasileiro
Periodo letivo: 3° trimestre (setembro, outubro e novembro)
Ano escolar: 9° ano do Ensino Fundamental
Ano letivo: 2023
Componente curricular: Geografia
Modalidade: Teoria e pratica
Tempos de aula: 5 horas/aula
Introducéo

A constante transformacao da sociedade, evidenciada pelo fato de vivermos em mundo
extremamente tecnoldgico, apresenta enormes desafios ao processo ensino e aprendizagem e,
por isso, precisamos falar sobre a necessidade de o método de ensino formal acompanhar essa
transformacéo, visando que, ao aluno, estudar os fendbmenos que o rodeiam € de extrema

importancia. Dessa forma, é preciso oportunizar ao estudante mais protagonismo e autonomia
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(Freire, 2021b) em seu processo educativo, conferindo, assim, mais significado a educacéo nas
escolas. Para tanto, esse planejamento oferece mais uma perspectiva, dedicando uma sequéncia
didatica para debater sobre a transformacéo realizada na sociedade pelos avancgos cientificos e
tecnoldgicos. Assim, por intermédio da abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS), a
leitura de mundo do estudante pode ser aprimorada, tendo em vista 0 contato prematuro com
essa abordagem que possibilita, dentre tantas outras oportunidades, uma leitura mais critica do
espaco geografico ao analisar temas reais, refletindo sobre o modelo de dominagéo vigente que
determina padrdes e que molda esse espaco. Com a abordagem CTS, busca-se problematizar,
partindo de uma situacdo real, agucando o espirito investigador do estudante, conforme os
postulados de Freire (2023, p. 97):

quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, compreendem o desafio na
propria acdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um
problema em suas conexfes com outros, num plano de totalidade e ndo como algo
petrificado, a compreensao resultante tende a tonar-se crescentemente critica, por isto,
cada vez mais desalienada.

Importante salientar que a atividade que privilegie e estimule o envolvimento de forma
colaborativa de todos os participantes do processo, “é essencial para inclusao social e para a
participacdo da populacdo nas tomadas de decisdo e na formulacdo de politicas publicas de
ciéncia, tecnologia e inovagdo” (Leite; Ferraz, 2011, p. 46). Por isso, a alfabetizacdo cientifica
e tecnoldgica, relacionada ao cotidiano, podera conferir mais significado a ciéncia geografica e

podera facilitar o processo ensino e aprendizagem dessa disciplina.

Objetivos

O objetivo principal € desenvolver uma pratica metodolégica utilizando a abordagem CTS no
ensino de Geografia como instrumento de analise do espago geogréafico, de maneira a contribuir
com a reflexdo sobre a relagdo entre o determinismo tecnoldgico e a ordem geopolitica nas
regides do Leste Europeu e do Oriente Médio. Como secundarios: recapitular a influéncia da
Guerra Fria na geopolitica mundial, destacando a projecdo de poder da Russia a partir das
corridas espacial e armamentista; trabalhar os conceitos de poder, soberania e desenvolvimento
técnico-cientifico na concepcdo do determinismo tecnoldgico; discutir como o determinismo
tecnologico também representa um instrumento de construgdo geopolitica, por meio de

discursos que tendem a reproduzir a desigualdade social, econémica e tecnoldgica; desenvolver
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nocdes a respeito da influéncia do determinismo tecnol6gico na geopolitica mundial, de modo
a favorecer a compreensdo dos impactos das guerras no espago geografico do Leste Europeu e
do Oriente Médio.

Estrutura e Organizacdo da Atividade

Distribuicao do conteudo:

Primeiramente, o professor deverd: organizar o seu plano de aula escolhendo os
descritores que serdo trabalhados, observando o tema, que neste caso sdo os conflitos no Leste
Europeu (Russia e Ucrania) e no Oriente Médio (Israel e Palestina); dividir o conteddo pelas
aulas que terd disponivel (no minimo cinco aulas); organizar e dividir as equipes do Jari
Simulado (disponivel ao final, pois sera a Gltima atividade deste planejamento) e distribuir o
tempo de aula para cada atividade que sera realizada, conforme a seguir. Sugere-se a
apresentacdo de videos curtos para fomentar discussbes e estimular a participacdo dos

estudantes.

Desenvolvimento da Atividade

Organizacao do ambiente

O professor podera redesenhar o layout da sala de aula para uma melhor participacao e
integracdo, tendo em vista que todos devem estar mais atentos as falas dos colegas, visando a
maior participacdo. Nesse sentido, deve-se ter especial atencdo para com a disposicéo e futuro
uso dos recursos tecnolégicos (computador, projetor, tela, caixa de som, etc.), observando que
a visualizacdo e a audicdo dos alunos ndo podem ser prejudicadas. Sugere-se que toda a
configuracdo seja planejada em conjunto com os estudantes, primando pela preservacdo do
layout para todas as demais aulas. Essa organizacao deve ser combinada antes da aplicacao da
primeira aula, pois o tempo perdido na distribui¢do das cadeiras pode ser elevado.

Para a Gltima atividade, o jari simulado, o professor devera reservar uma sala e organizar
0 espaco colaborativamente com os alunos, ou designar alunos para o fazerem (preferéncia para

os anfiteatros). Neste projeto a organizacao foi repassada aos lideres de cada sala.

Distribuicdo dos papéis
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A respeito da divisdo de tarefas, cujo ideal é oferecer mais responsabilidades aos estudantes,
sugere-se eleger alunos em cada turma para que liderem as agdes e motivem seus pares. E

importante fazer as indicagdes privilegiando atributos ja apresentados pelos estudantes.

Sequenciamento das atividades

Etapa de organizacdo das aulas com a explicacdo mais detalhada (clara e objetiva) do
andamento da sequéncia didatica, contendo o passo a passo de como as aulas serdo
desenvolvidas.

Serdo cinco aulas, sendo as trés primeiras visando a construcdo colaborativa do
conhecimento por intermedio da abordagem CTS, de maneira a possibilitar maior
protagonismo aos estudantes, tendo o professor como mediador. Para as duas ultimas,
pretende-se aplicar a dindmica do jari simulado, momento de total protagonismo dos
estudantes.

12 aula

Introducao a geopolitica internacional.

ATIVIDADE/DURAGAO APROXIMADA (continua)

03 min — O professor inicia a aula, expositiva dialogada, recapitulando, brevemente, a

influéncia da Guerra Fria na geopolitica mundial.

03 min — O professor dialoga com a turma sobre como a Rudssia conseguiu alcancar niveis
elevados de desenvolvimento tecnolégico, bem como sobre o desenvolvimento de Israel

(conhecimentos prévios).

03 min — O professor argumenta sobre a criagdo da ONU e da OTAN, visando a
problematizacéo sobre invaséo territorial e por que a ONU, em boa parte das ocorréncias,

ndo é capaz de evitar.
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12 aula — ATIVIDADE/DURACAO APROXIMADA (continuac&o)

30 min — Separar a turma em dois grupos (mediacdo do professor) para a realizagédo de
debate e busca de respostas (conhecimento prévio dos alunos) iniciando com as perguntas:
Qual € o papel da ciéncia e da tecnologia no desenvolvimento econémico de um pais? Esse
desenvolvimento de determinada regido pode fomentar o desejo de separacdo? A ciéncia e
a tecnologia garantem o desenvolvimento de uma sociedade?

Para auxiliar os alunos e fomentar a discussao, o professor pode apresentar um video
(https://www.youtube.com/watch?v=ASZ3mUD8gKk) que mostre a forca realizada por
maquinas, por exemplo, cujo trabalho transforma o espaco geografico rapidamente e
estimula o desenvolvimento de atividades com maior rapidez (maquinas no campo, na
construcao civil, etc.)

Iniciar a divisdo de equipes: grupo 1 separatista e 2 contra o separatismo.

Provocar a discussao com novas perguntas:

Quais motivos levam grupos a buscarem a independéncia (separatismo)?

Vocé consegue apontar alguma questdo de estratégia econémica ou politica que seja um

fator preponderante para o pais evitar o separatismo?

Restante da aula — O professor inicia o conceito de determinismo tecnoldgico, explicando
o0 “Projeto Manhattan” (dependendo da idade do publico-alvo — acima de 18 anos, pode-se
comentar e sugerir o filme Oppenheimer) e apresenta o livro “primavera silenciosa” — esta
disponivel em PDF por intermédio do endereco eletronico:

https://biowit.files.wordpress.com/2010/11/primavera silenciosa - rachel carson -

_pt.pdf. — para explicar o surgimento da abordagem CTS — foco na transformacdo que
ocorreu e ainda ocorre no espagco geografico motivada pelos avangos cientificos e
tecnoldgicos desenfreados. Na sequéncia, faz a escolha dos lideres (especial atencéo as
habilidades de falar em publico e proatividade para realizacdo de tarefas, pois serdo
responsaveis por organizar o jari), distribui os papéis do Jari Simulado (podera ser realizado
virtualmente, em funcdo do tempo), e entrega a eles todos os documentos sobre o juri
(conforme previsto neste documento). Para este projeto, as turmas elaboraram os proprios

documentos sobre o jari.
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12 aula — ATIVIDADE/DURACAO APROXIMADA (conclus&o)

Observagdes importantes:

O professor deve estar atento ao tempo de fala de cada aluno, visando possibilitar que todos
participem e ndo ocorra monopolio da fala. Importante estimular a participacao dos alunos,
mas evitar constranger aqueles mais timidos.

Preparar, antecipadamente, a documentacdo referente ao juri simulado (exemplo
disponivel), contendo as principais informacfes para sugerir que os estudantes ajustem
conforme acharem pertinente e negociem com o professor. A partir deste momento,
pretende-se privilegiar a autonomia dos estudantes, beneficiando iniciativa, proatividade,
protagonismo, espirito investigativo, trabalho em grupo, etc.

22 aula

O conceito de determinismo tecnologico como fator preponderante de construcdo

geopolitica.

ATIVIDADE/DURAGAO APROXIMADA (continua)

8 min — O professor inicia 0s conceitos de poder (aproveitar a amplitude), soberania e
desenvolvimento técnico-cientifico na concepcdo do determinismo tecnolégico:

Possibilidades: utilizar o (a) menor e o (a) maior aluno (a) em estatura e em seguida, reunir
um grupo e compara-lo com o aluno sozinho (capacidade ou forca; superioridade derivada
de autoridade, dominio); ler as regras do Colégio para indicar o que podem ou ndo (ter a
autorizacdo, a faculdade ou estar sujeito a). E possivel também utilizar exemplos da
tecnologia como preponderante no uso do poder, enfatizando o conceito de determinismo
tecnoldgico tal como no video: “A guerra ¢ a tecnologia”, disponivel no endereco eletronico

https://www.youtube.com/watch?v=DE8BbDGTDKV(Q.. A apresentacdo de imagens pode

auxiliar os alunos a pensarem sinbnimos para 0s conceitos supramencionados.
Também é possivel utilizar o jogo “war”, como exemplo, para explicar o conceito de

soberania.
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22 aula — ATIVIDADE/DURACAO APROXIMADA (conclus&o)

30 min — Apresentar o video sobre a declaragdo de Vladimir Putin:
https://www.youtube.com/watch?v=GXIluDHtQdC4.

Discusséo sobre a Russia — debater sobre o porqué de a Rassia apresentar-se (por intermédio
de seus porta-vozes) com tom tdo agressivo — comegar com perguntas para levar aos
questionamentos: “o fato de a Russia ser uma poténcia bélica influencia na sua condigo
geopolitica?”

“Com a Russia lutando contra todo o Ocidente e com a nova configuracdo do BRICS,
podemos dizer que comega a se desenhar uma Nova Ordem Mundial?”’

“O discurso do determinismo tecnoldgico tende a reproduzir a desigualdade social,
econdmica e tecnologica?”

“O que motiva o conflito arabe-israclense?”

“Por que Israel venceu os conflitos contra a Palestina e aumentou seu territorio?”’

Restante da aula — Fechamento — o professor solicita aos alunos que escolham dois videos
sobre “como a tecnologia esta influenciando a condugdo no campo de batalhas na Guerra
Russia e Ucrania, bem como a influéncia nos conflitos arabe-israelense”. A escolha passa
pelo crivo dos lideres de cada sala para serem apresentados na aula seguinte (os alunos

repassam ao professor para que assista e aceite a sugestao).

Observacdes importantes:

Para esta segunda aula, o professor deve estimular os lideres a conducdo das atividades,
visando a menor dependéncia do professor, sendo este apenas 0 mediador. Essa condi¢édo é
fundamental para que a realizacdo do juri ocorra sem a intervencdo do professor.
Sugere-se a verifica¢do do video pelo professor a fim de se evitar contetdo impréprio para
a idade das criancas.

Verificar o andamento do juri: solicitar a distribuicdo dos papeis realizada pelos lideres;
perguntar se alguém tem duvida sobre o jari; conferir se os alunos ja determinaram sobre o
que sera julgado — sugerir historia real.

Exemplo: https://veja.abril.com.br/mundo/atague-da-russia-matou-quatro-pessoas-em-

escola-ucraniana-diz-kiev.
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32 aula

Noc0es sobre as transformacdes que os conflitos conferem ao espaco geografico.

ATIVIDADE/DURACAO APROXIMADA (continua)

10 min — Recapitular, rapidamente, detalhes da aula anterior e apresentar os videos
escolhidos pelos alunos sobre como a tecnologia tem influenciado na Guerra Ucrania e

Russia e no conflito arabe-israelense.

Exemplos:

1) “exército de drones”: https://www.youtube.com/watch?v=eHxfsOzPQdc.

2) “domo de ferro”: https://www.youtube.com/watch?v=YBtlbgpXHuM.

30 min — Os lideres organizam o debate. Esta atividade tem como intencdo preparar 0s
estudantes para o juri simulado, conferindo a eles mais autonomia, processo que pode ser
preponderante no andamento daquela atividade, tendo em vista que os alunos, no caso do
CMB, estdo acostumados as atividades em que o professor comando todo o processo. Nessa
Gtica, sugere-se mediar todo o processo, auxiliando com as ferramentas e intervindo, caso

haja necessidade.
Pode-se iniciar o debate com as seguintes perguntas:

1) “E possivel dizer que a ciéncia e a tecnologia podem definir um lado vencedor? Por qué?”

2) “Quais sdo os efeitos da guerra para o desenvolvimento econémico, politico, social e

tecnolégico de um pais?

Importante: deve-se buscar, colaborativamente, superar o discurso do determinismo
tecnoldgico, debatendo com os estudantes e os conduzindo a reflexdo sobre o mito da

neutralidade da ciéncia.

Restante da aula — Fechamento — Realizar uma simulagdo da dindmica do jari simulado
(apenas organizar os grupos e verificar se ainda resta davida, visando ndo perder tempo na

realizacdo da atividade, bem como mitigar problemas).
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32 aula— ATIVIDADE/DURACAO APROXIMADA (conclus&o)

Observagdes importantes:

E muito importante que os alunos escolhidos como lideres estejam cientes de que o
bom resultado na realizacdo do juri dependera bastante deles: motivar os colegas; buscar
informacdes sobre o assunto e compartilhar, incentivando que os colegas fagam o mesmo;
preparar a documentacdo sobre o juri, seguindo as orientacdes iniciais do professor e
submeter a avaliacdo do professor todo o trabalho realizado; distribuir os papéis visando a
participacdo de todos (todos os alunos precisam falar durante o jari ou escrever algo que

possa ser submetido a avaliagdo do professor).

Ao professor, é extremamente relevante que marque encontros com os alunos lideres
para debater o andamento das atividades. Essa atividade pode ser registrada em um Diario
de Bordo ou Ata de Reunido e, inclusive, pode ser realizada no tempo de aula, caso seja

possivel.

A reserva de salas deve ser objeto de fundamental atencdo do professor, pois precisa
ser feita com bastante antecedéncia (existe uma demanda muito grande para as salas sob

responsabilidade da Secdo de Material, principalmente no caso dos anfiteatros).

E interessante que a organizacio da sala (layout em anexo) seja realizada pelos
alunos, oportunizando desde ja protagonismo, trabalho em equipe, espirito de corpo e a

autonomia deles.

Todos os estudantes precisam estar cientes de como sera realizado o juri e que a
conducdo vai estar sob a responsabilidade do juiz designado. N&o havera interferéncia do

professor!

As vestimentas dos alunos ddo um toque realistico ao juri; contudo, € fundamental
gue toda a atividade seja compartilhada com a supervisao escolar, com o coordenador geral
da disciplina e que seja solicitado previamente, evitando surpresas indesejaveis quanto a

autorizagoes.
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42 e 52 gulas — (preferencialmente aula dupla)

O protagonismo e a autonomia dos alunos por intermédio da dinamica do jari simulado

ATIVIDADE - EXECUTADA CONFORME DOCUMENTO

DURACAO _
ELABORADO PELAS ALUNAS E ALUNOS LIDERES.

Para esta atividade, a condugdo do jari é realizada pelo juiz
(determinado por sorteio ou escolha dos alunos e alunas que estdo na
lideranca (organizacdo do jari). Cabe ao professor a avaliacdo das acoes de
cada aluno, conforme o previsto no documento elaborado pelos proprios
estudantes. Para este projeto, o jdri seguiu o previsto nos documentos
intitulados: “SUGESTAO DE AVALIACAO PARCIAL (AP) DE
GEOGRAFIA - 3° TRIMESTRE DE 2023; CONDUCAO DO JURI
SIMULADO; e FICHA DE AVALIACAO DO JURI (em anexo).

Durante a realizacdo das atividades, o professor acompanha a

90 min

dindmica como observador, deixando todas as a¢fes por conta dos alunos.
Neste ponto, pode-se observar como eles desenvolvem as atividades com
autonomia/protagonismo: organizacdo da sala; controle do tempo;
momentos de fala — atitudes, gestos corporais, argumentacdo; organizagao
dos papéis, respeito as divergéncias e diferencas, etc.

6. Avaliacdo da Atividade

Sugere-se que 0 processo avaliativo seja focado na participacdo individual (inclusive
aspectos como o relacionamento em grupo), principalmente nas etapas em que 0s alunos
terdo que elaborar e responder perguntas, exigindo deles pesquisa, dominio de informacdes,
conceitos, e a nogédo sobre o contexto dos conflitos. No que diz respeito as categorias da
Geografia, analisar as falas e a utilizagéo correta dos conceitos quando o estudante mencionar
espaco geografico, regido, territorio, lugar e as transformacdes que eles sofrem em fungdo de
acontecimentos historicos, motivados, sobretudo, pelo uso “descontrolado” da ciéncia e da

tecnologia, momento em que o estudante podera ter mais condi¢fes de desenvolver o
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pensamento critico sobre a triade ciéncia, tecnologia e sociedade. Embora exista o barema’
para a avaliagdo do juri simulado, sugere-se que 0 processo avaliativo ocorra no decorrer de

cada aula.

7. Resultados esperados

Com base em documentos como a BNCC, os PCN, e o Caderno de Didatica do CMB
para 2023, espera-se que a sequéncia didatica elaborada motive os alunos para as habilidades

e competéncias previstas nagqueles documentos, tais como:

estimular os alunos ao trabalho em grupo; utilizar as linguagens cartogréafica,
grafica e iconogréfica, diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informagdo e comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética;
comunicar-se, acessar e difundir informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC,
2017).

Nessa perspectiva, busca-se conferir aos estudantes maior protagonismo e que eles
desenvolvam as atividades com mais autonomia, e que procurem o professor para orienta-
los. Dessa forma, tornar a pratica pedagdgica mais dindmica e significativa. Com isso,
presume-se que os alunos criardo vinculos afetivos maiores com o componente curricular e
se sentirdo mais motivados a desenvolver o raciocinio geografico.

Ao professor de Geografia, supde-se que esse material podera facilitar a preparacao
de aulas que envolvam os assuntos em pauta e como ferramenta que possa estimular o

potencial motivador e de engajamento dos alunos, podendo ser aprimorada.

8. Proposta elaborada por alunos do 9° ano.

Conforme o previsto na sequéncia didatica, o documento final sobre a realizacéo do jari
simulado, seguindo o previsto no Caderno de Didatica para 2023 do Colégio Militar de Brasilia,
e a orientagdo dos documentos elaborados pela equipe de Geografia, foi criado pelos alunos
lideres da turma 901. O documento contém todos os detalhes sobre como deve ocorrer o juri, e
esta disponivel na integra, logo a seguir, intitulado: SUGESTAO DE AVALIACAO PARCIAL
(AP) DE GEOGRAFIA.

" Instrumento criado pelo professor e utilizado para balizar uma avaliagdo, conforme previsto nas Fichas
do jari simulado (Apéndice B).
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MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DECEx - DEPA
COLEGIO MILITAR DE BRASILIA (1978)
92 Companhia de Alunos

SUGESTAO DE AVALIACAO PARCIAL (AP) DE GEOGRAFIA
3° TRIMESTRE DE 2023

FINALIDADE

O presente documento tem como objeto apresentar uma sugestdo para a organizagao e
avaliacdo dos alunos durante a Primeira Avaliagdo Parcial de Geografia do 3° trimestre do ano
de 2023 (AP 01/23), na modalidade de Jari Simulado, com temas relativos aos assuntos

estudados na disciplina em pauta.

REFERENCIA

Esta proposta leva em consideracdo o material disponibilizado pelo professor Allison,
tendo sido modificado para atender as peculiaridades das turmas da 92 Cia do Colégio Militar
de Brasilia (CMB).

ORGANIZACAO

Cada turma devera ser dividida em dois grupos, ambos contendo 19 alunos, distribuidos

da seguinte forma:

a. Juiz (01 aluno);

b. Escrivéo (01 aluno);

c. Chefe da Promotoria (01 aluno);

d. Componentes da Promotoria (03 alunos);

e. Chefe da Defensoria (01 aluno);

f. Componentes da Defensoria (03 alunos);

g. Chefe do Conselho de Sentenca (01 aluno); e

h. Componentes do Conselho de Sentenca (06 alunos).

i. Testemunha de Acusacédo (01 aluno)

J. Testemunha de Defesa (01 aluno)
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A organizacdo dos grupos dentro de cada turma podera ser alterada para comportar
todos os alunos, de forma que cada um possa ser avaliado pela participagdo coletiva e
individual. Os alunos que participarem do primeiro juri simulado somente poderdo participar
do segundo em caso de necessidade de repeticao de alunos, sendo, preferencialmente, colocados
como componentes do Conselho de Sentenca. Ficara a cargo do represente de turma adaptar
este item de acordo com a condigdo de cada sala de aula.

CONDICOES DE EXECUCAO

a. Sugestao de Temas

Dentro de cada turma, o primeiro grupo devera estudar e debater o “tema 01”
relacionado a questdes sobre o “cenario de guerra entre RuUssia e Ucrania”, enquanto o
segundo grupo realizard o estudo e o posterior debate sobre o “tema 02, relacionado aos
“conflitos arabe-israelenses”, ambos levando em considera¢do os assuntos apreendidos em

sala de aula e o material didatico adotado pelos professores.
b. Dindmica da Atividade
. Aspectos Gerais

Quanto a dindmica da atividade, o primeiro grupo fara a apresentacdo do Jari Simulado
relativo ao seu tema, enquanto o segundo grupo permanecera compondo o plenario. Apds
concluido este ciclo, os grupos fardo um rodizio, de forma que o segundo grupo faca sua
apresentacdo do juri e o primeiro grupo componha o plenéario. Cada ciclo ocorrera em um tempo

de aula.

O representante de turma ficara responsavel por coordenar a escolha dos membros do
juri, sendo observado o critério de voluntariado. Caso ndo existam voluntarios para as funcdes
do jari, serd adotado o critério de antiguidade para essa composicao, principalmente, no que se

refere as funcdes de chefia descritas no item de organizagdo acima.

Os chefes de cada setor ficardo responsaveis pela organizacdo de seus grupos, bem
como pelo estudo do tema e pela montagem das estratégias que serdo utilizadas paras a boa

realizacdo da atividade.
I. Preparacédo para o Debate

Todos os integrantes dos grupos deverdo estudar os respectivos temas para trazer

informacdes relevantes ao debate, de forma que a turma possa aprender mais detalhes sobre 0s
95



assuntos debatidos. Os Chefes de Promotoria e Defensoria deverdo orientar os trabalhos de suas
equipes para conduzir as respectivas estratégias de acordo com fatos e informacdes verdadeiras

e fidedignas.
I11.  Realizacdo do Debate

Cada ciclo ser& desenvolvido em uma aula de 40 minutos. Durante o intervalo, 0s
alunos no papel de juiz e de escrivdo deverdo montar o dispositivo do juri. Ao iniciar a aula, o
juiz faré a abertura do juri, lendo um conjunto de boas praticas de debate, a fim de facilitar a
interacdo dos alunos na lide. Apoés isso, 0 juiz concedera o tempo de 10 minutos para que a
promotoria apresente seus argumentos de acusacdo, conforme seu tema j& definido, sendo
necessaria a chamada da testemunha de acusacdo para comprovar fatos e evidéncias. A
testemunha de acusacdo terd o tempo de até 02 minutos de fala. Apos isso, 0 juiz passara a
palavra para a Defensoria, que tera o tempo de 10 minutos para apresentar seus argumentos de
defesa, conforme seu tema ja definido, sendo necessaria a chamada da testemunha de defesa
para comprovar fatos e evidéncias. A testemunha de defesa terd o tempo de até 02 minutos de
fala. Logo em seguida, o juiz concedera a promotoria mais 03 minutos para a réplica e palavras
finais, buscando rebater os argumentos da defensoria e, posteriormente, 0 juiz direcionara a
palavra & defensoria para tréplica e palavras finais em 03 minutos. O Conselho de Sentenca
prestara a atencdo em todo o debate e fard o julgamento do mérito da lide. Concluido o debate,
0 juiz concedera 03 minutos para que o Chefe do Conselho de Sentenca que apresente o veredito
de seu grupo, informando o motivo pelo qual o grupo tomou a decisdo. O juiz analisara e dara
a sentenca, finalizando a atividade em pauta. O Quadro 7 apresenta um resumo do transcurso

planejado para a atividade de Jari Simulado, considerando o tempo de 40 minutos de aula:

Quadro 7 — Distribuicdo do tempo do Juri Simulado.

TEMPO EVENTO
00 minutos Montagem do dispositivo de juri na sala de aula
05 minutos Abertura do juri, orientacdes e observacgdes iniciais
10 minutos Concecdo da palavra para a Promotoria
02 minutos Concecdo da palavra para a Testemunha de Acusagéo
10 minutos Concecdo da palavra para a Defensoria
02 minutos Concecdo da palavra para a Testemunha de Defesa
03 minutos Réplica e palavras finais da Promotoria
03 minutos Tréplica e palavras finais da Defensoria
03 minutos Apresentacdo do veredito pelo Conselho de Sentenga
02 minutos Juiz sentencia e finaliza o jari, encerrando a atividade
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IV.  Aspectos Complementares

a) O Representante de Turma apresentara ao professor um documento contendo 0s
nomes dos alunos da turma e a respectiva funcdo de cada um, além do grupo em que o aluno
estara inserido, a fim de facilitar a identificacdo de cada um e sua consequente avaliagéo.

b) O juiz conduziré a dindmica, cronometrando os tempos e passando a palavra aos
grupos do jari, conforme o quadro supramencionado. Fard, ainda, as intervengdes
necessarias e mantera a ordem para que a dindmica ocorra de maneira adequada, garantindo
que as partes possam fazer suas exposicdes, conforme o previsto.

c) O Escrivao fara as anotagcOes necessarias e apresentara um relatério ao professor,

no dia da aula de Geografia subsequente a atividade.

AVALIACAO

O professor assistird a atividade de posse de um documento com os nomes, fungdes e
atributos a serem observados sobre os alunos, conforme o modelo em anexo. Ao final do ciclo,
ocorrera a avaliacdo e o professor dara o retorno sobre as atividades realizadas, apontando as
oportunidades de melhoria.

Os alunos poderdo avaliar a dindmica, expondo, por escrito, suas criticas, sugestdes,
opinides e observacBes, entregando-as ao Representante de Turma, que consolidard as
informacdes e apresentard ao professor, para fins de aperfeicoamento deste tipo de atividade
em oportunidades futuras. Tais contribuicdes serdo entregues pelo representante de turma ao
professor responsavel, no dia da proxima aula subsequente a atividade.

A avaliacdo seré constituida por 25 escores, sendo cada escore equivalente a 0,4 pontos
da nota do aluno. A preparacdo do aluno, seu comparecimento a atividade, comportamento e
sua capacidade de trabalho em grupo sera avaliada com a nota parcial fixa de 6,0 pontos ou 15
escores. Os quadros de 8 a 12 sugerem a distribui¢do dos demais escores e funcao exercida:

Quadro 8 — Escrivao.

CRITERIOS ESCORES
Apresentacdo do documento final 1
Contetdo do documento final
Dominio das normas gramaticais

Grau de formalidade do documento

NN N NN

1
1
1
Fidedignidade com a atividade relatada 1
X

Preparagdo e comparecimento a atividade 15
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Quadro 09 — Juiz.

CRITERIOS
Controle do tempo
Perguntas a Promotoria e a Defensoria
Aplicacdo de uma sentenca coerente
Conducdo dos atos do julgamento

NN NN

Realizacdo das intervencOes necessarias
Preparacdo e comparecimento a atividade 15

Quadro 10 — Conselho de Sentenca.

CRITERIOS
Imparcialidade no veredito proferido
Demonstragdo de conhecimento sobre o tema
Justificativa do veredito proferido
Interacdo com 0s membros do grupo

NN NN

Exposicdo coerente das ideias
Preparacdo e comparecimento a atividade 15

Quadro 11 — Promotoria e Defensoria.

CRITERIOS
Veracidade das provas e argumentos
Demonstragdo de conhecimento sobre o tema
Comportamento durante a atividade
Interacdo com os membros do grupo

N NN NN

Exposicdo coerente das ideias
Preparagdo e comparecimento a atividade 15

Quadro 12 — Testemunhas de Acusacdo e Defesa.

CRITERIOS
Veracidade das provas e argumentos
Demonstracdo de conhecimento sobre o tema
Comportamento durante a atividade

Expresséo oral

N NN

Exposi¢do coerente das ideias

Preparacdo e comparecimento a atividade 15

Né&o havera, nesse momento, avaliagdo para o plenario.

ESCORES

1

X| P Rl | P

ESCORES

1

X R~ R

ESCORES

1

1
1
1
1
X

ESCORES

X R | e

x| ol o o o o
X o| o o] o o % o o o o o

X o ol ol o o
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CONDUCAO DO JURI SIMULADO

. INSTALACAO/ABERTURA

Falas do Juiz:
_Boa tarde, senhoras e senhores, daremos inicio, neste momento, a instalacdo da

sessdo do Tribunal do Juri Internacional do Colégio Militar de Brasilia.
_O Sr. Escrivao procedera a chamada dos jurados sorteados para esta sessao.
Fala do Escrivao
Fala do Escrivao:

_Farei neste momento a chamada e pego aos jurados que respondam “presente”.

e O Escrivao faz achamada, anota os jurados presentes, mantendo as cédulas sobre
a mesa. Havendo numero legal, colocar as cédulas dos presentes na urna,
fechando-a, e anuncia o julgamento. Caso faltem jurados, iniciar a indicacdo de

novos jurados.
1. INSTRUCAO DO PROCESSO

e Anuncio da sessdo e do processo

Falas do Juiz:

_Iniciamos, neste momento, a instrucdo do processo aqui no Plenario do Juri. Esta
instrucdo é uma coleta de provas na presencga dos Senhores Jurados.

_Declaro instalada e aberta a Sessdo do Tribunal do Juri Internacional. Sera submetido
a julgamento o processo penal que a Justica move contra o senhor (NOME DO ACUSADO).

_Importante ressaltar que os jurados que formam o Conselho de Sentenca NAO podem
ter qualquer vinculo com as pessoas aqui presentes, tendo em vista a imparcialidade.

_Levantem-se todos, por favor, para o juramento do Conselho de Sentenca.

_Senhores Jurados, levantem o braco direito.

_Em nome da lei, concito-vos a examinar esta causa com imparcialidade e a proferir
a vossa deciséo, de acordo com a vossa consciéncia e os ditames da Justica.

_Assim que eu disser o nome do jurado, por favor responda: “assim o prometo”.
*Inserir neste campo o juramento

e Ap0s as formalidades, inicia-se 0 mérito do julgamento



I1l.  PONTO DE ACUSACAO, SEGUNDO A PROMOTORIA:

Falas do Juiz:
(EXEMPLOS PARA O LESTE EUROPEU)

1. “A Ucrania, aqui representada pelo Sr. Volodymyr Zelensky, no dia (inicio da
Guerra, por exemplo), as tantas horas, em tal lugar, foi invadida pela Rudssia, afrontando e

violando sua soberania”

2. “Houve bombardeio em escolas, provocando, PROPOSITALMENTE, a morte de
civis”.

(EXEMPLOS PARA O CONFLITO ARABE-ISRAELENSE)

1. “Israel, aqui representado pelo Sr. Isaac Herzog, no dia tal, as tantas horas, em tal
lugar, autorizou ataque militar a Palestina, afrontando e violando a sua soberania”
2. _“Houve langamento de granadas de gas lacrimogénio na ala pediatrica de um

hospital, provocando, PROPOSITALMENTE, a asfixia em duas criangas”.
V. DEBATES

e Terminada a instrucéo e feita a leitura, o Juiz anuncia:

Falas do Juiz:
_Passaremos agora aos debates orais, da acusacdo e defesa.

_Com a palavra o Dr. Promotor. VVossa Exceléncia tem o prazo de até 10 minutos para

a acusacao.
e Terminada a fala da acusacéo, da-se a palavra ao Defensor:

Fala do Juiz:
_Com a palavra o Dr. (DEFENSORIA). Vossa Exceléncia tem o prazo de até 10

minutos para a acusacao.

e Terminada a Defesa, 0 Juiz indaga a Acusagao:

Fala do Juiz:

_Pergunto ao Dr. Promotor se quer fazer uso da faculdade da réplica?
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e Se negativo, passa-se a “CONSULTA AOS JURADOS”. Se afirmativo, dira o

Juiz:

Fala do Juiz:
_Vossa Exceléncia estd com a palavra. Tem 3 minutos para a réplica.

e Finda a réplica, o Juiz passa a palavra a Defesa:

Fala do Juiz:
_Com a palavra o Dr. Defensor. Vossa Exceléncia tem 3 minutos para a treplica.

e Terminados os debates, o Juiz consultara aos Jurados:

Fala do Juiz:
_Estéo os Senhores Jurados habilitados a julgar ou precisam de mais esclarecimentos?

e O juiz da prosseguimento conforme a resposta dos jurados.
V. JULGAMENTO

Fala do Juiz:
_Com base em tudo o que foi exposto, pela defesa e pela acusacdo, com base nas
provas apresentadas ao Conselho de Sentenca, darem prosseguimento ao feito para

julgamento, com base nos quesitos que serdo apresentados a seguir.

e O Juiz Ié o quesito, explicando-o novamente, sem uso de termos juridicos nao
entendidos por leigos. N&o se permite interferéncia da acusacéo e defesa, sob pena

de retirada da sala e multa.

Falas do Juiz:

_Quesiton® 1.

_a Ucrania, representada pelo Sr. Volodymyr Zelensky (exemplo), no dia (inicio da
Guerra, por exemplo), as tantas horas, em tal lugar, foi invadida pela Russia, afrontando e
violando sua soberania?

_Quesiton® 2.

_Houve bombardeio em escolas, provocando, PROPOSITALMENTE, a morte de
civis?
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VI. SENTENCA

Falas do Juiz:

_Peco a todos os presentes que fiquem de pé para a leitura da sentenca.

_“Ante o exposto, julgo procedente o pedido (ou improcedente), para condenar (ou
inocentar) o réu Vladimir Putin (exemplo) a pena de reclusdo de 30 anos, bem como a

indenizar o autor, Ucrania, no valor de .....”

e O Juiz lerd a sentenca, dizendo ao réu qual o resultado e seu destino, e encerrara

a sessdo, com o0s agradecimentos de praxe:
VIl. ENCERRAMENTO

Falas do Juiz:

_Agradeco ao Dr. Promotor de Justica e ao Dr. Defensor, pelo comportamento e pelas
palavras a mim dirigidas. Agradeco também aos servidores desta Casa, ao publico presente e,
finalmente, agradeco aos senhores Jurados, pela presenca e pelo cumprimento do dever.

_Esta encerrada a sessao.

ORIENTACOES GERAIS

Apos a regulamentacdo da atividade, as demais orientacdes, cujas (0s) lideres puderam
antecipar aos colegas, foram transmitidas por aplicativo de mensagens. Algumas das
informac@es foram retiradas para comporem esta parte da SD.

Conforme instrucGes repassadas pelo professor, a configuragdo do ambiente foi de
inteira responsabilidade das alunas e dos alunos lideres, que poderiam designar funcbes entre
0s pares de acordo com a necessidade, privilegiando a organizacdo prévia, tendo em mente que
ndo poderia ocorrer prejuizos ao tempo de execucdo da atividade. Portanto, a sala deveria estar,
preferivelmente, com as cadeiras e mesas alinhadas pelo menos um dia antes do juri. Caso nao
fosse possivel, deveriam realizar a organizacao antes da entrada em forma da 92 Companhia de
Alunos (Cia Al).

Diante das diretrizes e apds a confirmacdo da reserva dos anfiteatros pelo professor, o
layout final, elaborado e organizado pelas (0s) lideres, ficou conforme o croqui representado

pelas Figuras 5, 6 e 7, a seguir.
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Figura 5 — Croqui — layout do Anfiteatro/organizacgéo da sala.

VINILNIS
30 OH1ISNOD

PROMOTO - DEFENSO-
k1o RIA

PLENARIO

(ALUNOS QUE NAo ESTARAO PARTICIPIN-
DO Do JURT)

Fonte: elaborado pelas (0s) alunas (0s) lideres da turma 901.

A partir do croqui acima, a aluna, aqui chamada de Aluna 01, expés as orientagdes sobre

a apresentacdo dos argumentos, conforme discriminado no Quadro 13, logo abaixo.

Quadro 13 — Exposicdo de argumentos.

Aluna 01: quando os alunos forem apresentar seus argumentos, eles deverdo se referir
diretamente ao Conselho de Sentenca, ou seja, quando o aluno for falar (apresentar seu

argumento), devera ficar de pé e virado para o Conselho, conforme as figuras a seguir:

Fonte: o autor, 2023 — extraido do WhatsApp.

Figura 6 — Croqui — layout promotoria Figura 7 — Croqui — layout defensoria

(7

‘PROMOTO - DEFENSO- PROMOTO - DEFENSO-
RIA RIA RIA RIA

PLENARIO

(ALUNOS QUE NAo ESTARAO PARTICIPIN-
DO Do gURT)

2
5
pa
£

30 OH1ISNOY
30 OH1ISNOY

8
3
Z
£

“PLENARIO

(ALUNOS QUE NAo ESTARAO PARTICIPAN-
DO DO JURI)

Fonte: elaborado pelas (0s) alunas (0s) lideres da turma 901.
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Na sequéncia, a aluna faz explica¢Bes sobre a execucdo do jari simulado, esclarecendo,

resumidamente, como ocorrera cada etapa, por ela denominado Ciclos 01 e 02, no Quadro 14.
Quadro 14 — Diviséo dos ciclos.

Aluna 01: cada sala sera dividida em dois grandes blocos: metade serd do chamado Ciclo
01 e tratara do tema Guerra Entre Russia e Ucrania, sendo o primeiro grupo a apresentar (01
tempo de aula). A outra metade sera do chamado Ciclo 02 e tratard do tema Guerra Entre
Israel e Palestina, sendo o ultimo grupo a apresentar (01 tempo de aula).

Aluna 01: quando o Ciclo 01 estiver apresentando, os alunos do Ciclo 02 permanecerao no
Plenario, como ouvintes, e ndo estardo sendo avaliados.

Aluna 01: na aula seguinte, o Ciclo 02 fara a apresentacéo e os alunos do Ciclo 01 ficardo
como ouvintes, também nédo sendo avaliados.

Aluna 01: dentro de cada sala, temos aqui quatro alunos coordenadores. Dois alunos devem
coordenar o Ciclo 01 e os outros dois alunos devem coordenar o Ciclo 02.

Aluna 01: para cada ciclo, os dois alunos coordenadores devem escolher todos os chefes
dos diversos grupos que compde o jari, sendo que esses alunos coordenadores também
podem escolher qualquer umas das funcOes para si e as demais fungdes devem ser
distribuidas para alunos que se encaixem nos perfis.

Aluna 01: os coordenadores devem observar o numero de componentes dos grupos e
escolher seus alunos, conforme o item de organizacéo do juri.

Aluna 01: o coordenador mais antigo ou o representante de turma devera reunir 0s nomes
dos alunos componentes dos grupos de cada ciclo e entregar separadamente ao professor.
Aluna 01: o juiz deve coordenar a dindmica seguindo o quadro abaixo® e o escrivdo devera
anotar todas as falas e fazer um relatério para entregar ao professor. Vamos pedir para que

0 escrivao possa gravar tudo com seu celular para fazer o relatério em casa.

Fonte: o autor, 2023 — extraido do WhatsApp.

Ap0s o estabelecido nos croquis elaborados pelas (0s) estudantes lideres, foi realizada a
distribuicdo das cadeiras e mesa (juiz) nos anfiteatros 1, 2 e 3, conforme as imagens de 1 a 6.

8 Previsto no documento intitulado “Condugéo do Juri Simulado”.
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Imagem 1 — Vista a partir da entrada da sala. Imagem 2 — Defensoria e Promotoria.

Fonte: o autor — arquivo pessoal. Fonte: o0 autor — arquivo pessoal.

Imagem 3 — Juiz, escrivédo e testemunha. Imagem 4 — Conselho de Sentenca.

Fonte: o autor — arquivo pessoal. Fonte: o autor — arquivo pessoal.

Imagem 5 — Visdo do professor 1 — conducéo. Imagem 6 — Simulacéo.
<t —_

Fonte: o0 autor — arquivo pessoal. Fonte: o autor — arquivo pessoal.
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5.2 — APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Nesta etapa, optou-se por realizar a descricdo de cada fase da aplicacdo da SD de forma
separada, relatando as respostas dos alunos, com énfase nos destaques, sejam positivos ou
negativos, a fim de subsidiar possiveis propostas futuras, bem como melhorar o planejamento
desta atividade.

Conforme o andamento das aulas, o professor realizava anotacdes das respostas, bem
como sobre o comportamento dos estudantes. A descricdo aqui ocorrera em duas principais
fases: a primeira destinada aos debates ocorridos em sala de aula habitual e a segunda ao juri

simulado.
PRIMEIRA FASE
Relatério da Aula 1

Durante os cinco primeiros minutos da aula, aproximadamente, os alunos ndo se
manifestaram, mantendo-se calados até o momento em que o professor comentou sobre a
possivel ineficiéncia da ONU em evitar as guerras. O primeiro aluno a falar indagou o professor,
afirmando que “mesmo nao evitando guerras, a ONU auxilia os paises com ajuda humanitaria”.
Outro citou os lideres dos paises membros-permanentes do Conselho de Seguranca da ONU
como “os grandes responsaveis pelos conflitos”, questionando sobre o porqué de somente cinco
paises possuirem poder de veto, finalizando com os dizeres: “a ONU foi moleque, professor!”.
Um terceiro relatou que o pai fez parte de uma missao de manutencdo de paz no Timor Leste,
alegando que essa missao fora cumprida pelo Brasil, mas em nome da ONU, sendo, nas palavras
dele, “algo muito relevante no que diz respeito a busca pela paz mundial”. Em alguns
momentos, ndo foi possivel entender os argumentos de alguns alunos, devido a interferéncia
dos colegas. Este acontecimento foi importante para que o professor mudasse a estratégia
guanto ao controle do tempo de fala de cada estudante, entregando o cronémetro a cada aluno
que fosse falar, amenizando a situacao inclusive para a aula seguinte. Apds essa curta discusséo,
o professor apresentou uma parte do video “maquinas extremas que fazem um trabalho
perfeito”. Em seguida, houve a divisdo da turma em dois grupos — contra e a favor do
separatismo, momento em que houve muito questionamento sobre os lados e a separagéo de
pessoas mais proximas, sendo necessario, para 0 bom andamento da aula, tentar a0 maximo

manter juntos aqueles que ja tinham mais afinidade. Na sequéncia, o professor deixou claro que
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n&o havia necessidade de pensar muito ou escrever textos longos, pois nao havia uma “resposta
certa” as perguntas que seriam apresentadas e solicitou que cada grupo definisse a0 menos uma
resposta, conforme as perguntas fossem aparecendo no projetor. Para a primeira pergunta —
“qual € o papel da ciéncia e da tecnologia no desenvolvimento econdmico de um pais?”, o
primeiro grupo a se manifestar (separatista) classificou como ‘“fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade, uma vez que permite realizar atividades em menor tempo,
com mais eficiéncia, qualidade, padronizacao e, até, menor custo de méo de obra”. O segundo
grupo reafirmou o pensamento do primeiro, reforcando que “os paises mais desenvolvidos
alcancaram um indice maior de evolucdo gracas ao ‘melhoramento’ das tecnologias”. Na
proxima pergunta — “Esse desenvolvimento de determinada regido pode fomentar o desejo de
separagdo?” —ambos disseram, categoricamente, que “ndo”; o grupo separatista foi incisivo em
negar, e explicou que “os motivos que levam ao separatismo estdo muito mais relacionados as
questdes étnica e cultural”. O grupo referente ao separatismo concordou, mas com ressalvas,
afirmando que “os avancos cientificos e tecnologicos possibilitam que esse desejo de se separar
ocorra, ja que um territorio forte belicamente pode oferecer mais resisténcia”. A partir dessa
resposta, o professor apresentou outra questdo: “A ciéncia e a tecnologia garantem o
desenvolvimento de uma sociedade?”. Um dos alunos questionou se a pergunta ndo deveria ser
feita considerando sobre a evolucdo da ciéncia e da tecnologia, fazendo comparacdes entre o
Brasil e outros paises com EUA, China, Japdo, etc., que, segundo ele, apresentam niveis
diferentes de evolucdo cientificas e tecnoldgicas. Grande parte dos estudantes contribuiu com
ideias que satisfaziam o mesmo pensamento do primeiro, seguindo o raciocinio de Santos,
Souza e Ferraz (2011, p. 77), “considerando ser a dependéncia tecnoldgica a armadilha da
subserviéncia”, dando for¢a ao conceito do determinismo tecnoldgico. Naquele momento, o
professor concordou com os alunos e reformulou a pergunta: “a evolugdo tecnocientifica
garante o desenvolvimento de uma sociedade?” Todos que responderam afirmaram que sim,
novamente comparando paises ditos desenvolvidos aos subdesenvolvidos ou emergentes, até
utilizando como exemplo estados brasileiros e toda a estrutura de comunicacdo e integracdo. A
guarta pergunta respondida (Quais motivos levam grupos a buscarem a independéncia?),
segundo afirmacdo dos grupos, ja havia sido respondida, ou seja, questdo étnica e cultural.
Entdo fomos direto para a ultima: “vOoCcé consegue apontar alguma questdo de estratégia
econdmica ou politica que seja um fator preponderante para o pais evitar o separatismo?”. Essa
pergunta n&o foi facilmente compreendida pelos estudantes, que comecaram a indagar sobre o

que de fato estava sendo questionado: “professor, isso é sobre, por exemplo, a Russia ndo querer
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que a Chechénia se separe em funcdo dos oleodutos que passam no territorio deles?”’. Outro
questionou: “essa questdo politica pode ser igual a questdo da Ucrania e a aproximagao com a
Unido Europeia?”. Nesse momento, a pergunta foi alterada para: “a riqueza e a influéncia de
um pais, como a da Russia sobre seus vizinhos da CEI, podem ser considerados motivos para
conseguir evitar que algum territério queira se tornar independente?”. A partir dessa
intervencao, os dois grupos disseram que néo e seguiram apontando exemplos de que pequenos
territorios estdo buscando a independéncia da Russia, citada, por eles, como a velha lideranca
no Leste Europeu que esta perdendo a for¢a. Aqui houve um novo questionamento do professor:
“podem explicar de que forma a Russia evita os casos de separatismo?”’. Mais uma vez, 0s
alunos ndo pensaram duas vezes para afirmar que “a Russia impde as condigdes pela forca
bélica”, muitos afirmaram que “mesmo tendo muitas riquezas no territorio russo, as minorias
étnicas ndo se sentem pertencentes a Russia, além de ndo terem os mesmos beneficios que
territdrios como a capital russa”. Alguns estudantes relembraram a politica do liquidificador
para dizer que “os lideres da Russia ja previam, mas falharam em evitar as tentativas de
separatismo”. Entretanto, enfatizaram que “a Russia ¢ muito mais forte economicamente e,
consequentemente, tem maior forca bélica em relacéo aos territdrios separatistas”. Nos minutos
finais da aula, foi iniciado o conceito de determinismo tecnoldgico. O professor apresentou
alguns desastres ambientais, falou sobre as bombas atémicas durante a Segunda Guerra
Mundial — nesse ponto, um aluno mencionou o filme Oppenheimer e comentou que assistiu,
relatando alguns pontos, brevemente, como a participacdo de Albert Einstein e 0 medo dos
cientistas em explodir a atmosfera — importante destacar que esse filme recebeu classificacdo
indicativa para 18 anos no Brasil. O professor comentou sobre o livro “primavera silenciosa”,
e deu inicio a apresentacdo da abordagem CTS, deixando claro que nas proximas aulas os alunos
participariam e poderiam sugerir materiais a serem abordados (o contetdo foi disponibilizado
no ambiente virtual). Ndo houve tempo habil para distribuicdo dos papéis do juri e essa
atividade foi realizada de forma virtual. Apenas a lideranca foi designada — cinco alunas (0s)
responsaveis pela execucéo do juri simulado — e ficou responsavel por fazer aquela distribuicao.

Durante a aula, cerca de oito alunos ndo se manifestaram em publico, tanto do lado
separatista quanto do outro. Destes, alguns pareciam ndo estar confortaveis com a dinamica.
Merece destaque a inércia de trés alunos durante as atividades, cujas expressdes faciais
indicavam pouco interesse. Diante dessa situacdo, o professor adotou outra estratégia para a

aula seguinte: todos deveriam contribuir, caso ndo quisessem falar, deveriam escrever suas
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consideracdes/ respostas e apresentar ao professor. Essa decisdo ocorreu ap6s alguns alunos
alegarem dificuldade para falar em publico.

Dentre os alunos que mais se envolveram na atividade, os escolhidos para a lideranca
se sobressairam, participando efetivamente do inicio ao fim, demonstrando autoconfianca para
apresentar os melhores argumentos das respostas as perguntas.

Cabe destacar que ndo foram registradas todas as respostas dos estudantes em fungéo da
velocidade das respostas, das interferéncias e da similaridade no geral, assim sendo, neste
relatorio é apresentado um compilado dos argumentos apresentados pela maioria.

Embora ndo fosse objetivo, é importante destacar que a divisdo em grupos fomentou o
desejo nos alunos de apresentarem argumentos mais fortes/contundentes que o grupo chamado
por eles de rival, criando uma espécie de competicdo entre os estudantes. Um dos alunos se
exaltou ap6s provocacdo do colega sobre os argumentos, fato controlado pelo professor sem
prejuizos a atividade.

Como fechamento desta aula, os alunos deveriam realizar as atividades no livro didatico
adotado pelo colégio, conforme orientacdo do professor e, alem disso, deveriam, em grupos,
definir videos e noticias sobre a guerra envolvendo Russia e Ucrania, bem como sobre o conflito
arabe-israelense. Estas atividades visavam a preparacdo para o juri e aplicacdo dos

conhecimentos desenvolvidos na aula.
Relatdrio da Aula 2

Nesta aula, os dois primeiros minutos foram destinados a apresentacdo de um pequeno
trecho do video “A guerra e a tecnologia”. A partir da compreensdo sobre a importancia dos
avancos cientificos e tecnolégicos no campo de batalha, dedicou-se a defini¢do de conceitos
para fazer uma associacdo com o discurso do determinismo tecnol6gico. De forma mais lddica,
o professor convidou alunos a irem a frente com o objetivo de falar sobre poder, soberania e
desenvolvimento técnico-cientifico da maneira mais simples possivel, buscando as mais
diversas respostas dos alunos para que, colaborativamente, definissemos juntos uma ideia que
englobasse a maior parte das respostas. A primeira pergunta foi: “vocés conseguem explicar,
rapidamente, o significado das palavras poder, soberania e desenvolvimento técnico-
cientifico?”. Para auxiliar nessa resposta e tentando reduzir as dificuldades da ultima aula, o
professor colocou frente a frente a menor aluna e o maior aluno da sala, e perguntou se haveria

diferenca de forga ou se um teria mais poder que o outro, levando os estudantes a crer que um
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deles apresentava porte fisico mais avantajado e, por isso, teria mais forca. No segundo
exemplo, juntaram-se a aluna mais dez alunos, agora formando um grupo, mudando a
perspectiva sobre a capacidade de forca. Aliado a essa situacdo, visando melhorar o poder de
abstracdo dos estudantes, bem como motivar a criatividade das respostas, o professor iniciou a

projecdo de imagens, conforme discriminado a seguir, pelas imagens de 7 a 9.

Imagem 7 — Sum6.

Imagem 8 — Angelina Jolie.

Imagem 9 — Rigueza.

Fonte: imgﬂ i'p, 2023. Fonte: mulherdireta, 2023. Fonte: eusemfronteiras, 2023.

A ideia era que essas imagens poderiam estimular o potencial de interpretacdo dos
estudantes e facilitar o processo de elaboracao de resposta sobre uma definigéo conceitual para
a palavra “poder”. Entendendo o poder como forca ou capacidade de dominar, espelhando na
imagem 7; o poder da beleza, relativo a conquista ou 0 convencimento, pensando na imagem
8; e 0 poder da compra que esta acima do desejo particular, ou poder que é exercido pela forca
econdmica, estimulado pela imagem 9. A intencdo era ampliar o olhar do estudante as mais
diversas possibilidades, por isso, e tendo em vista 0s outros conceitos, mais trés imagens foram

apresentadas, tal como exposto a seguir pelas imagens de 10 a 12.

' Imagem 12 — Rob0 Sophia.

Imagem 10 — Botafogo. Imagem 11 — Tanque.

Brasileiro: Botafogo suporta pressao, bate 2 ‘ "
Grémio e segue soberano

Fonte: AgénciaBrasil, 2023. Fonte: vermelho, 2023. Fonte: Epocanegdcios, 2023.

A imagem 10 trazia a ideia de soberania utilizando um time de futebol como absoluto,
superior, mais forte, dominador. Na imagem 11, os civis enfrentando o tanque com paus e

pedras auxiliava na ideia de tecnologia superior, demonstrando o poder do avango da
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tecnociéncia. Por ultimo, na imagem 12, os avancos da tecnociéncia, expondo o poder pela
capacidade do ser humano em desenvolver, a partir da ciéncia, as mais complexas tecnologias.

Nessa perspectiva, fariamos uma espécie de Brainstorm. Entdo, o professor solicitou
que os estudantes resumissem cada conceito em apenas uma palavra, e que para isso utilizassem
0 site menti.com, respondendo conforme fosse exposto pela projecao, de acordo com a Figura
8.

Figura 8 — Print da tela.

Acede a menticom | eusaocodigo 52321625 i Mentimeter

The code kets your audience join the presentation and expiresin 2 days.

PODER

Waiting for responses ...

Fonte: mentimeter.com, 2023.

Iniciamos pelo conceito de “poder” e o resultado seria discutido por todos, buscando
tentar compreender a visao da maioria sobre a defini¢do e se havia ocorrido um efeito indutor
motivado pelas imagens dos slides, entretanto, essa tentativa foi frustrada pela impossibilidade
de acessar o computador. O login e senha ndo estavam funcionando, inviabilizando também o
uso da internet. Houve a tentativa de usar o celular como roteador, mas néo foi possivel conectar
ao computador pessoal. Embora o processo pensado ndo pudesse ser realizado naquele
momento, acreditava-se ser possivel realizar on-line em momento posterior, mas os alunos
consideraram melhor realizar manualmente, ou seja, cada aluno escreveria em seu caderno para
que fosse reunido por um deles e lido ao publico. Esse processo foi muito mais demorado,
causando atraso na dindmica, mas motivando a participacdo de todos. Basicamente, as palavras
mais repetidas foram forga, grandeza e superior. As discussdes, rapidas, sobre o conceito, levou
a seguinte definigdo: capacidade ou forga para realizar, vencer ou comprar algo. Procurando no
dicionario Priberam, encontrou-se, dentre muitas defini¢oes, “ter forca fisica ou moral para” e
“ter forca, possibilidade, autoridade, influéncia para”. Com relacdo a palavra soberania, 0s

alunos aparentaram maior dificuldade em fazer alguma inferéncia. Pediram, nesse momento,
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para usar o celular, ndo sendo autorizado. O professor projetou novamente a imagem 10 e
comegou a perguntar o que significava para o time a soberania. Dentre as palavras mais citadas
tivemos: lider, vencedor, absoluto e primeiro. Entdo, seguiu-se a elaboracéo de uma definigcdo
conjunta para a palavra soberania, tentando associar a questao territorial. Dessa forma, chegou-
se a conclusdo: “ter a lideranga absoluta de um espago, mantendo uma autoridade sobre o
territdrio”. Novamente procurando no dicionario Priberam, encontrou-se, dentre muitas
definigdes, “conjunto de poderes de um Estado organizado politicamente, que o estabelecem
como entidade independente de autoridade plena, no plano interno e no plano externo”, “poder
supremo” ¢ “autoridade moral”. A respeito do desenvolvimento cientifico e tecnolégico, o
professor orientou que fosse realizada apenas em relacdo a primeira palavra, em virtude do
tempo, bem como pela possibilidade de discussdo futura dos termos cientifico e tecnoldgico.
Embora sejam conceitos bem amplos e oferecessem uma boa oportunidade para discusséo, nao
havia tempo habil para a definicdo. Entdo, para estes conceitos, houve apenas a insercdo dos
conceitos diretamente no quadro, ainda segundo o dicionario Priberam. Para a palavra
cientifico/ciéncia: “conjunto de conhecimentos fundados sobre principios certos” e “[figurado]
saber, instrucdo, conhecimentos vastos”. Para tecnologico/tecnologia: “ciéncia cujo objeto € a
aplicacdo do conhecimento técnico e cientifico para fins industriais e comerciais”, “conjunto
dos termos técnicos de uma arte ou de uma ciéncia” e “tratado das artes em geral”. Assim, ndo
houve, aparentemente, dificuldades para os estudantes responderem que “desenvolvimento” se
tratava da evolucdo, melhoria ou crescimento da ciéncia e da tecnologia. Outra vez usando o
dicionario Priberam, chegou as seguintes defini¢des: “ato ou efeito de desenvolver, aumento,
progresso, ampliacdo, explanacdo, minuciosidade e incremento”.

Apos a definicdo dos conceitos, houve a apresentacdo de um video curto contendo a
declaracdo de Vladimir Putin. As perguntas subsequentes foram de carater indutivo, abrindo
espaco para uma nova tentativa de levar os estudantes a um determinado pensamento: o poder,
por meio da forca bélica, guiada pelos avancos cientificos e tecnoldgicos, pode resguardar a
soberania de um pais, utilizando todos os conceitos de uma vez s0. Dessa forma, seguiram as
trés perguntas: “o fato de a Russia ser uma poténcia bélica influencia na sua condigdo
geopolitica?” — “com a Russia lutando contra todo o Ocidente e com a nova configuragéo do
BRICS, podemos dizer que comega a se desenhar uma Nova Ordem Mundial?” — “0 discurso
do determinismo tecnoldgico tende a reproduzir a desigualdade social, econémica e
tecnologica?”. Com excegdo da Ultima pergunta, as anteriores fizeram reverberar um sonoro

“sim” da turma. Com relacdo a ultima, o professor precisou recapitular o discurso do
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determinismo tecnoldgico, envidando esforcos para que os alunos compreendessem melhor o
conceito, pois eles ndo se sentiram confiantes em responder. Para isso, o professor apresentou
a ideia de que a humanidade nao evoluiria sem avan¢os tecnologicos, considerando, naquele
momento, a tecnologia apenas como artefato e neutra. “[...] portanto, sem a ciéncia aprimorando
as técnicas, vocés ndo poderiam estar nesta sala, usando essas cadeiras, assistindo videos e
tirando fotos usando o celular... a tecnologia € o motor que promove a evolugdo da sociedade,
mas nem todos tém acesso a ela, certo!? Paises pobres apresentam os mesmos indices dos
considerados ricos? Entdo, vocés acreditam que esse discurso que acabei de fazer gera
desigualdades? VVocés entenderam o que eu disse? Alguém ndo conseguiu entender? [...]”. A
partir dai, os alunos concordaram com o pensamento de que o discurso do determinismo
tecnoldgico tinha a tendéncia de gerar desigualdades, mas muitos pareciam reticentes. Embora
surgisse um ar de davida, ninguém questionou o professor e a aula seguiu. Para finalizar as
discussbes o professor fez a seguinte pergunta: “por que a Russia tem esse tom agressivo?”.
Para esta, 0os alunos deveriam definir a resposta em apenas duas palavras, seguindo 0 mesmo
mecanismo dos conceitos, a diferenca estava na entrega da resposta que seria realizada apenas
na aula seguinte, novamente em virtude do tempo.

Nos minutos finais da aula, extrapolando o planejado, o professor solicitou aos alunos a
pesquisa e escolha de um video que retratasse o papel crucial da tecnologia na guerra, tanto
para Russia e Ucrania quanto para o conflito arabe-israelense. Ficou acertado que os alunos
definiriam entre eles os dois videos mais interessantes e enviariam o link ao professor no
méaximo um dia antes da aula seguinte. Também foi acordado que a configuracdo da sala de
aula, para o debate, seria realizada pelos estudantes antes do inicio da aula.

Como fechamento desta aula, os alunos, novamente, deveriam realizar as atividades no
livro didatico adotado pelo colégio, conforme orientacdo do professor e, além disso, deveriam,
em grupos, enviar os links dos videos e das noticias sobre a guerra envolvendo Russia e Ucrania,
bem como sobre o conflito &rabe-israelense. Estas atividades visavam a defini¢do do tema para

0 juri e a aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos na aula.
Relatorio da Aula 3

A organizagdo da sala ndo foi realizada antes da chegada do professor, situacdo ja
esperada e contabilizada no tempo (infelizmente, acontecem atrasos entre a troca de

professores, além de avisos transmitidos antes do inicio da primeira aula. Estes séo alguns dos
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fatores que acabam por gerar atrasos). Durante a organizagdo da sala, em circulo, e antes de
iniciar a dindmica que envolveria a discussao sobre a ciéncia e a tecnologia, o professor pediu
aos alunos para que refletissem sobre a utilidade da tecnologia. A aula teve inicio com a
recapitulacdo breve da anterior e a releitura da pergunta sobre a forma como 0s porta-vozes
russos se dirigiam, principalmente, ao Ocidente (grande destaque para Europa e EUA), paraem
seguida assistirmos aos videos escolhidos pelos estudantes. Na etapa relativa ao debate, o
professor apenas mediou com as ferramentas (computador, projetor, slides, etc.) e orientacfes
sobre a utilizacdo, repassando aos lideres a organizacdo, apresentacdo das perguntas, controle
do tempo e da ordem de fala. Durante os debates, o professor anotava os discursos e intervinha
nos momentos de maior dificuldade dos lideres. Assim, as respostas, réplicas e tréplicas,
resumidamente, foram elencadas e inseridas em uma tabela, da forma que se apresenta na
Tabela 2.

Tabela 2 — Aula 3 — pergunta n° 1.
(continua)

E possivel dizer que a ciéncia e a tecnologia podem definir um lado vencedor?
Justifique.
“Sim. O pais que consegue comprar ou desenvolver as melhores armas, com certeza, estara

em vantagem [...]”

“[...] s6 olhar o poderio bélico dos Estados Unidos e ver que eles procuram mostrar sua forca
ali. ‘N¢é’ nao ‘fessor’? [...]”

“[...] é verdade, eles investem boa parte do PIB em defesa [...]”

“[...] nas imagens mesmo que o professor passou: um tanque de guerra contra pedras, chega
a ser ridiculo [...]”

“[...] também acho, pois a gente percebe isso na guerra entre Ucrania e Russia. E 6bvio que
a Russia ¢ superior e a Ucrania ndo tem essa mesma condi¢ao [...]”

“Mas o pais fraco pode ter ajuda né? ‘O’ os 4rabes contra Israel, ‘ta ligado’?! [...]”

“[...] olha, eu acho que ndo, porque vocé pode ter ajuda de outros paises, tipo a ‘Europa’

ajudando a Ucrania [...]”

“Concordo. A guerra poderia ter acabado, mas os Estados Unidos ‘estd’ ajudando a Ucrania.”
“[...Jpode até ser, mas a Ucrania ndo vai durar sem ajuda, ai a Russia vai ‘amassar’ a Ucrania.”

“[...] Talvez... mas as vezes o mais fraco vence, se tiver melhor estratégia [...]”
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Tabela 2 — Aula 3 — pergunta n® 1.
(concluséo)
“¢ mas a historia diz que sim, né! Olha as bombas que os Estados Unidos ‘jogou’ no Japao
[...]. Israel massacrou a Palestina. Venceu todas! N&o tem como combater jogando pedras.
Quanto mais tecnologia, mais poder. E dificil dizer o contrério [...]”.
“Cara, mas até¢ onde vai isso? A tecnologia ¢ so para guerras? Muitas pessoas morrem.”

Elaborado pelo autor, 2023 — extraido da agenda de anotages do professor.

Nesse momento, houve intervencdo do professor. Surgia ali a possibilidade de orientar
os alunos a tentarem superar o discurso do determinismo tecnoldgico e essa fala de um dos
alunos foi fundamental para iniciar uma nova discussao. Fugindo do planejado, o professor fez
novos questionamentos retdricos: “pessoal, ¢ possivel pensar fora dessa logica determinista? A
tecnologia é realmente o motor responsavel pela evolucdo? Com a ciéncia e a tecnologia todos
poderdo ter poder e riqueza? Ndo h& nada social? Quem estd por tras dessas pesquisas
cientificas? Essa evolucdo tecnoldgica ndo tem maltratado o nosso planeta? VVocés ja pararam
para pensar sobre como fica o espaco geografico apds a guerra?”’. A partir desses
guestionamentos, o professor continuou buscando momentos de reflexdo: “lembram quando
iniciamos nossa trajetéria com a abordagem CTS? Entdo, qual é o motivo de estarmos
debatendo sobre todos esses topicos que relacionam os conflitos aos avancos cientificos e
tecnoldgicos? Sera que é por causa dos desastres ambientais? E por isso? Vejamos uma imagem

para ajudar nessa reflexdo. A projecao esta disponivel logo abaixo, na Figura 9.

Figura 9 — Neutralidade da ciéncia.

Fonte: Lousanuncamais, 2023.
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Neste contexto, com a projecdo, veio uma nova intervengdo: “reflitam sobre essa
imagem. Ora, se sdo o0s seres humanos que fazem a ciéncia e desenvolvem a tecnologia e se
eles tém suas crencas, suas ideologias e motivacdes diversas, inclusive a financeira, nao é
necessario pensarmos que existem interesses. Ja pararam para pensar em quais Sao as empresas
que estdo desenvolvendo as pesquisas? Se elas sdo publicas ou se sdo, em sua maioria, da
iniciativa privada? Porque se o segundo caso se sobressair, podemos pensar nos interesses do
capitalismo. Voltando para 0 nosso foco, que é buscar compreender as transformacdes que 0s
conflitos causam ao espaco geografico, passo a palavra ao aluno 02”. Dar-se-ia inicio a hovo

debate a partir da segunda pergunta, com as discussdes na Tabela 3, conforme segue.

Tabela 3 — Aula 3 — pergunta n° 2.
(continua)

“Quais sao os efeitos da guerra para o desenvolvimento econémico, politico, social e
tecnologico de um pais?”
O primeiro aluno explicou que responderia em topicos...
“economicamente, ha uma perda muito grande porque tem muitos gastos, assim... eles
precisam gastar muito dinheiro com armamentos e tal... além ‘de que’, os paises ficam
destruidos. A questdo politica, eu acho que tem muita relacdo com... (pensando) ‘tipo’ quem
vai vencer também, porque pode receber ou ndo ajuda internacional... porque pode perder a
influéncia com o préprio povo e o presidente ser tirado do poder... ai € um futuro mais
complicado. O desenvolvimento social € 0 mais prejudicado, porque muitas pessoas morrem.
A PEA (populagdo economicamente ativa) vai ficar pequena. Pode ser que eles tenham que
fazer igual o Canada e tentar fazer (estimular) a migracao.”
“entdo... eu acho que é muito dificil prever qualquer coisa. O que sabemos é que vao ter muito
problema para reconstruir o pais [...]”
“[...] provavelmente os paises vao ficar quebrados de dinheiro. Sei 14, deve acontecer igual
naquele plano (Marshall) que os Estados Unidos ‘ajudou’ a Europa [...]”
“€ como o ****F**E fa]ou, a reconstrugdo vai ser dificil até por falta de mao de obra [...]”
“[...] se tiver desenvolvimento é com certeza o pais mais rico, porque o outro deve nem pagar
‘as conta’ [...]”
“[...] os paises vao sofrer durante muito tempo. Também ¢é bom pensar na natureza que pode

sofrer com tudo isso. O desenvolvimento de qualquer area sera impactado [...]
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Tabela 3 — Aula 3 — pergunta n® 2.

(concluséo)

“[...] no caso da Russia, acho que vai conseguir crescer rapido. O Putin pode se manter no

poder e também nao teve saida de ninguém da Russia igual na Ucrania [...]”

"[...] todo mundo sai perdendo... vidas que s&o tiradas... ndo tem como ter desenvolvimento

econémico, pelo menos no inicio, assim... 0 social é triste [...]

“[...] tera crise em todos os setores. Mesmo um pais rico tem que gastar muito. Imagina,
predios, hospitais, casas, pontes, inddstrias... tudo destruido. Sem contar que 0 meio ambiente

também sera afetado [...]”

Fonte: elaborado pelo autor, 2023 — extraido da agenda de anotacGes do professor.

A pedido do professor, os lideres interromperam o debate para o fechamento da
atividade e reorganizacdo da sala, novamente extrapolando o tempo. Além disso, é importante
mencionar que os alunos lideres solicitaram dez minutos (restaram apenas cinco minutos e
foram concedidos) desta aula para dar informacdes sobre o jari simulado e esclarecer possiveis
duvidas. Para tanto, o debate teve duracdo inferior ao planejado, mas ndo houve prejuizo
consideravel.

Como fechamento desta aula, os alunos deveriam assistir ao filme “um homem entre
gigantes” e enviar no Forum do ambiente virtual suas opinides sobre o desenvolvimento

cientifico e os interesses comerciais envolvidos.
SEGUNDA FASE
Relatério das Aulas 4 e 5

A prévia do juri simulado, estipulado para que os alunos lideres pudessem expor as
informac@es sobre a execuc¢do do juri, foi realizada de forma hibrida. Ao final da terceira aula,
os lideres fizeram um breve resumo do que seria a atividade, relembraram os papéis e se
asseguraram de que nao havia davidas no tocante ao que cada aluno deveria fazer/produzir. A
segunda parte foi realizada virtualmente, por intermédio do aplicativo WhatsApp, tal como
apresentado em Orientagdes Gerais, para as quais os lideres tiveram o cuidado de pensar em
cada detalhe. O jari foi realizado no dia vinte e um de setembro de 2023, no anfiteatro 2 do
CMB. Do inicio ao fim, o professor manteve-se sentado na cadeira a ele designada, ndo havendo

a necessidade de intervencdo. A aluna 01 trouxe a turma e, com ajuda dos outros lideres,
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organizou o Ciclo 1. Em menos de trés minutos, ja estavam todos em seus lugares e aptos a
comecar o tribunal do jdri relativo & guerra entre RUssia e Ucrania. Todos os estudantes
realizaram um excelente trabalho, executando os papéis conforme o previsto. Os argumentos
apresentados pela promotoria e pela defesa foram entregues no final ao professor, visando
validar itens de avaliacdo do barema. A aluna 01 entregou as fichas de avaliacdo personalizadas
ao professor. Cabe destacar que somente esta turma teve essa iniciativa. Ao iniciar o ciclo 1, a
aluna utilizou um malhete para manter a ordem no tribunal e um cronémetro, fez todo o rito
cerimonial conforme previsto no planejamento e demonstrou muita seguranca na conducgéo, ndo
titubeando nos momentos em que precisou intervir quando o tempo se esgotava. Ouviu
pacientemente cada um dos lados e fez valer sua condicéo para passar a palavra as partes de
acordo com o andamento do juri. Fez as leituras com muita precisdo e tranquilidade, bem como
proferiu uma sentenca imparcial. Vale ressaltar que em nenhum momento aparentou
nervosismo. A promotoria apresentou seus argumentos de forma organizada, distribuindo o
tempo para que cada um dos membros pudesse apresentar provas e mesmo com aparente
nervosismo de alguns, fez um trabalho muito bom: todos os alunos se apresentaram e se
dirigiram ao conselho de sentenca, assim como previsto. A defensoria agiu de maneira analoga,
possibilitando a participacdo de todos os alunos, cada um com o seu argumento. Com relacéo
as testemunhas, embora as perguntas a elas dirigidas, por vezes, ndo estivessem muito
conectadas com a realidade, concorrendo para que as testemunhas pudessem inventar uma
historia, as testemunhas realizaram um papel brilhante na adaptacéo de respostas e inclusive na
capacidade teatral, deixando lagrimas rolar em momentos de tristeza pela perda de parentes,
por exemplo. Sobre o Conselho de Sentenca, todos 0s membros registraram em documento pré-
estabelecido as suas considerag¢fes sobre os argumentos de ambos os lados, aparentando tomar
a decisdo de forma imparcial, sem levar em conta amizades. Importante observar que somente
esta turma, novamente, registrou em documento repassado ao professor, a decisdo dos jurados.
O chefe do Conselho de Sentenca agiu tal como o restante do Conselho, porém, este iniciou as
consideracOes sobre a condenacdo ou absolvicdo do réu. O plenario, cuja expectativa do
professor foi frustrada, ndo atrapalhou em momento algum a atividade, e todos os alunos
mantiveram-se atentos ao ciclo 1. O escrivdo, cuja funcdo de registro e formalizacdo da
documentacao poderia ser realizada no dia seguinte, também executou um excelente trabalho,
registrando todos os momentos de fala do inicio ao fim. Para isso, foi autorizada a gravacéo do

audio, que seria utilizado apenas para esse fim. O ciclo 1 realizou a atividade dentro do tempo.
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A juiza condutora do ciclo 2 ndo se preparou tdo bem quanto a primeira, mas realizou
todas as interferéncias necessarias, embora tenha se perdido um pouco no tempo. Fez a leitura
de conducdo com muita clareza, mas ndo muito segura e por vezes olhava para o professor,
parecendo buscar uma aprovacdo sobre suas tomadas de decisdo. Contudo, fez um 6timo
trabalho, pois ndo houve atraso e a decisdo proferida estava de acordo com a decisdo do
Conselho de Sentenca. Tanto promotoria quanto defensoria agiu muito bem nas argumentacdes,
embora alguns alunos aparentassem algum nervosismo, todos conseguiram expor seus
argumentos com clareza. Tal como no ciclo 1, ndo houve monopdlio da fala. Sobre as
testemunhas, repetiram as mesmas situagdes ocorridas no ciclo 1, talvez por espelhamento.
Novamente as agdes foram muito coordenadas entre defesa, acusagdo e testemunhas. O
Conselho de Sentenca, que diferentemente das outras turmas, ndo mudou os membros,
permanecendo os mesmos do ciclo 1. Essa condi¢cdo impossibilitou que o professor pudesse
ouvir e ver aqueles alunos em acdo, apresentando-se diante do tribunal e expondo seus
argumentos por um tempo maior. Contudo, entendeu-se, naquele momento, que se tratava de
alunos com maior dificuldade de exposicao em pablico. O Conselho proferiu uma decisdo muito
imparcial, desconsiderando as amizades, levando em conta apenas o que havia sido apresentado
e 0 Unico momento em que os alunos falaram, tal como no ciclo anterior, foi durante a
declaracdo sobre a decisdo. Apos a declaracao de cada jurado, a juiza determinou a sentenca,
com um pouco de dificuldade sobre como estipular uma pena que para ela fosse a mais justa,
seguida do agradecimento pelo comparecimento. A escriva, repetindo o ocorrido no juri
anterior, fez um excelente trabalho de registro e formalizacao de toda a documentacao.

Como destaque, faz-se necessario esclarecer que este projeto ocorreu em todas as turmas
do nono ano, em virtude da obrigatoriedade em executar as mesmas praticas didatico-
metodoldgicas em ambas. Essa parte torna-se importante pelo fato de que em apenas uma turma
o professor precisou intervir, ou seja, em doze turmas os alunos seguiram corretamente as
orientagBes e organizaram muito bem o juri, entendendo que a atividade estava sob a
responsabilidade deles, devendo, para tanto, agir autonomamente.

A reunido que visava ouvir o reporte dos alunos em uma discussdo sobre pontos
positivos e negativos a respeito das tarefas ndo pdde ser realizada em funcédo da falta de tempo
de aula. Houve uma tentativa de se realizar on-line; porém, grande parte dos alunos néo poderia
participar. Desse modo, além de conversas informais durante intervalos de aulas, o Unico
registro sobre a impressdo dos estudantes foi feito por intermédio dos questionarios,

apresentados mais adiante.
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5.3 - RESULTADOS E DISCUSSOES

Considerando a relevancia que os resultados podem imprimir a uma melhor execucao
futura desta dissertacdo, todas as praticas didatico-metodoldgicas serdo comentadas neste
topico, expondo nimeros e imagens geradas a partir da aplicagéo.

Neste sentido, a elaboracgdo da SD, apoiada na abordagem CTS e tendo como ferramenta
avaliativa o juri simulado (também focado na abordagem CTS), ofereceu suporte didatico-
metodoldgico aos professores do nono ano, principalmente no tema relacionado aos conflitos.
Esse planejamento foi importante para que a conducdo das aulas e das avaliagfes nédo fosse
impactada em virtude de alguns feriados e compromissos extra curriculares, auxiliando na
distribuicdo completa dos descritores, sem prejuizo aos alunos, sendo este um dos motivos da
insercdo do conflito arabe-israelense neste projeto.

Ademais, insta pontuar que sob o ponto de vista pratico, a abordagem CTS pdde
favorecer o protagonismo dos estudantes durante as atividades em sala de aula. Com a educagéo
proposta pela CTS, os alunos tiveram maior liberdade de expressdo. Essa condi¢do ocorreu em
todas as aulas, com maior destaque para as aulas 3, 4 e 5.

E importante salientar que a tomada de decisio, proposta pela educagio em CTS, pode
comecar em sala de aula, estimulando os estudantes na busca pela participacdo em decisoes
politicas. Para Auler (2011 p. 81), “na educacdo em ciéncias, mais especificamente em
encaminhamentos CTS, na efetivacao de implementacdes, a tomada de decisdo (simulacéo, role
playing...) tem sido postulada e praticada como potencializadora de participa¢ao”.

Outrossim, acredita-se que essa potencializacdo a participacdo que € estimulada pela
abordagem CTS favorece a aproximacéo entre cotidiano e o0 processo ensino e aprendizagem.
Dessa forma, recapitular o contexto de Guerra Fria foi fundamental para situar algumas
questdes, bem como colocar sob debate a projecdo de poder da Russia, este que esteve muito
associado as corridas espacial e armamentista. Apesar de o contexto diferente a época, Santos
(2004, p. 242) auxilia nessa interpretacdo: “o conhecimento exerceria assim — e fortemente —
seu papel de recurso, participando do classico processo pelo qual, no sistema capitalista, 0s
detentores de recursos competem vantajosamente com os que deles ndo dispdem”.

Embora em diferentes contextos, de forma anéloga, entende-se que o conhecimento
sobre a ciéncia e a tecnologia fatalmente definiriam um lado vencedor. Neste sentido, muitos
podem chegar ao discurso do determinismo tecnoldgico. Este recebe maior atencdo mais a

frente, nos questionarios.
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Os debates sobre o discurso do determinismo tecnoldgico e sua influéncia na construgao
geopolitica, principalmente com a tendéncia a reproduzir desigualdades, reforcaram a
importancia dos estudos em CTS, sobretudo com relacdo aos avancos predatorios da CT e as
marcas que elas impdem ao espaco geografico. Nessa Otica, Santos (2011, p. 38) pode ser

esclarecedor:

nesse sentido, o contexto atual de crise econdmica, associado a crise das mudancas
climaticas, convida-nos a construir outro modelo de CT que rompa com o velho
modelo consumista movido pela I6gica do lucro independente de suas consequéncias
socioambientais.

Os temas do cotidiano, foco da abordagem CTS, provavelmente tiveram papel
facilitador na discussdo sobre os conceitos de poder, soberania e desenvolvimento da CT, pois,
pressupde-se que lidando com situagfes do dia a dia, os alunos conseguiram responder com
maior velocidade, em virtude da familiarizagdo com os assuntos.

Sendo assim, notabiliza-se que a relevancia desses conceitos para o debate sobre os
impactos da guerra no espaco geografico culminaram na maior capacidade de abstracdo dos
alunos para discutirem sobre os interesses que movem os conflitos, mas especialmente nas
consequéncias que afetam a vida deles, estudantes. Observou-se que houve o entendimento de
que o espaco por eles habitado é de alguma forma abalado por fenbmenos que ocorrem no
globo, destaque para as guerras que estdo a mercé da chamada evolucéo cientifica e tecnoldgica.

Para esses impactos, em Santos (20214, p. 48) conseguimos maior elucidacao:

O exame do que significa, em nossos dias, 0 espaco habitado deixa entrever
claramente que atingimos uma situacao limite, além da qual o processo destrutivo da
espécie humana pode tornar-se irreversivel. O espaco habitado se tornou um meio
geografico completamente diverso do que fora na aurora dos tempos histdricos. Nao
pode ser comparado, qualitativa ou estruturalmente, ao espaco do homem anterior a
Revolucéo Industrial. Como assinala Garrett Eckbo em seu belo livro A Paisagem que
Vemos [The Landscape We See], com a Revolugdo Industrial a articulacdo
tradicional, historica, da comunidade, com o seu quadro organico natural, foi entéo
substituida por uma vasta anarquia mercantil. Agora o fendmeno se agrava, ha medida
em que o uso do solo se torna especulativo e a determinacéo do seu valor vem de uma
luta sem trégua entre os diversos tipos de capital que ocupam a cidade e o campo. O
fendmeno se espalha por toda a face da terra e os efeitos diretos ou indiretos dessa
nova composicdo atingem a totalidade da espécie. Senhor do mundo, patrédo da
natureza, o homem se utiliza do saber cientifico e das invengdes tecnolédgicas sem
aquele senso de medida que caracterizou as suas primeiras relagbes com o
entorno natural. O resultado, estamos vendo, é dramatico (grifo nosso).

A oportunidade de desenvolver conceitos colaborativamente com os estudantes parece
ter sido mais bem recebido por eles na medida em que ndo foi imposto uma informacdo que
apenas deveriam copiar, e que normalmente decoram, aproximando a educacdo libertadora,
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tanto comentada e defendida por Freire (2023, p. 137), pois, “quanto mais assumam os homens
uma postura ativa na investigacdo de sua tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de
consciéncia em torno da realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela”.

Outrossim, essa possibilidade de fuga das aulas tradicionais parece ter sido recebida
com estranheza por alguns alunos, momento no qual ndo consideraram participar,
possivelmente acostumados a posi¢do de maior passividade, fato percebido na primeira aula e
apontado por alguns estudantes que relataram dificuldade em falar em publico. Reforca-se neste
ponto a necessidade de mais aulas apoiadas em abordagens como a CTS, em que a autonomia
seja proporcionada ao aluno, para que possa enfrentar desafios e se habituar a verbalizar seus
pensamentos.

Cabe ressaltar que com a abordagem CTS houve um distanciamento da rotina por
discutir temas reais, que de fato sdo vivenciados pelos alunos, algo que normalmente os agrada,
principalmente por ndo terem que copiar, mas desenvolver autonomamente o contetido, a partir
da pesquisa orientada e da leitura. Nos dias atuais, essa situacdo, no CMB, é muito rara.
Resgatando em Freire (2023, p. 136), “¢ importante reenfatizar que o tema gerador ndo se
encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens.
Sé pode ser compreendido nas relagdes homens-mundo”.

Neste entendimento, os episddios repetidos desde a primeira aula, que oportunizaram a
participacdo do aluno j& no primeiro minuto, aparentaram ter sido cruciais para o
desenvolvimento do jari simulado sem nenhuma interferéncia ou conducédo realizada pelo
professor, pois foram consolidando o engajamento dos alunos numa situacao ndo rotineira e
que, para muitos, era motivo de até faltar a aula.

Outro fato observado, desta vez quantitativamente, foi a melhora das notas da maioria
dos alunos, o que reduziu drasticamente o nimero de alunos em recuperacdo. Para o primeiro
trimestre foram 79; no segundo 46; e para o terceiro apenas 18. Logo, verificou-se ganhos para

a maioria das turmas, considerando as médias dos trimestres, conforme a Tabela 4.

Tabela 4 — Médias das turmas.

Turma 901 902 903 904 905 906 907 908 909 910 911 912 913
Média 1°Tri 82 77 76 73 77 85 79 80 77 74 79 79 176
Meédia2°Tri 80 77 77 72 83 81 78 82 81 75 83 78 79
Média3*Tri 81 80 78 75 86 85 83 85 87 79 83 83 83

Fonte: elaborado pelo autor, com base nos langamentos no sistema de notas do CMB em 2023.

Mesmo que este professor ndo ministrasse aulas para as treze turmas acima

representadas, é importante apresentar todas, pois o Sistema Colégio Militar do Brasil exige
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que as aulas sejam iguais para todas as turmas, de forma que as mesmas atividades sejam
realizadas em ambas. Portanto, o colega de trabalho também executou a abordagem CTS em
suas aulas, bem como aplicou a dindmica do jari simulado, tendo, para tanto, que trabalhar
todas as atividades exatamente da mesma forma, em que pese o fato de haver diferenca entre
as maneiras de cada profissional trabalhar.

A respeito do juri simulado, este foi utilizado como ferramenta de avaliagdo parcial, tal
como previa a sugestdo feita pelos alunos lideres. Para alguns alunos, trocar uma prova formal
por uma avaliacdo, considerada por eles - como um trabalho em grupo -, ndo era tdo atrativa,
preferiam a outra opc¢do. Contudo, para a maioria, o juri simulado foi a melhor opcéo de
avaliacdo. Alguns fatores que motivaram essa opinido podem estar associadas as seguintes
situacOes: 12 — Os alunos realizam em torno de 81 (oitenta e uma) avaliacGes durante o ano
letivo, por isso a possibilidade de realizar outra atividade avaliativa talvez fosse menos
estressante; 22 — Os temas associados aos conflitos podem ter motivado a pesquisa, pois esses
assuntos estavam sendo discutidos em sala de maneira informal, durante intervalos ou nas trocas
dos professores; 3* — Discutir sobre todos o0s interesses que envolvem uma guerra,
principalmente no que diz respeito a ciéncia e a tecnologia, parecem ter sido mais
esclarecedores sobre as disputas que ocorrem no espaco geogréfico, e que influenciam em suas
vidas; e 42 — A disputa pelo melhor argumento e a consequente vitdria no juri motivaram boa
parte dos alunos, que consideraram a atividade como uma espécie de “jogo da vida real”.

Diante dessas informacdes, o juri, que teve sua elaboracdo baseada na abordagem CTS,
possivelmente foi uma estratégia que gerou nos alunos boas expectativas e pode ter conseguido
influenciar no desenvolvimento do aprendizado autdnomo sobre o espa¢o geografico.

Para a etapa da pesquisa que também visava buscar, por intermédio da visdo do
estudante, argumentos mais solidos sobre a importancia da abordagem CTS como instrumento
de auxilio a construcdo do conhecimento geografico, foi aplicado o questionario (apéndice “A”)
ao término das cinco aulas. O questionario foi estruturado com treze perguntas fechadas, para
as quais nao haveria a possibilidade de o estudante acrescentar dados. Dessa maneira, ele
deveria avaliar cada uma das perguntas com notas de 1 a 10, conforme achasse que era
pouquissimo ou muito relevante, respectivamente.

Tendo em vista que a numeracdo de 1 a 10 poderia apresentar alguma dificuldade a uma
melhor analise sobre a avaliacdo realizada pelos alunos devido a amplitude, foi realizada a
aglutinacdo de valores da seguinte forma: 1 a 3 = pouco; 4 a 7 = indiferente; e 8 a 10 muito.

Dessa forma, dos graficos apresentados a seguir, o da esquerda foi elaborado considerando a
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aglutinagdo de valores; com relagdo ao segundo, este seguiu exatamente 0 previsto no
planejamento, ou seja, aparecerdo os nimeros conforme a avaliacdo dos estudantes, podendo
variar de 1a 10. A analise foi realizada de forma resumida e separadamente, iniciando conforme
0 Quadro 15.

Quadro 15 — Pergunta 1.

Vocé considera que as aulas em que somente o professor fala e escreve no quadro auxiliam

no seu aprendizado?

RELEVANCIA RELEVANCIA

M Muito
Indiferente

Pouco

Fonte: o autor, 2023.

Diante dos graficos, acredita-se que para a maioria dos alunos o fato de o professor
manter-se em uma aula tradicional, com “giz e saliva”, é algo que nao ¢ determinante em seu
aprendizado. Da mesma forma, leva a crer que existe um quadro estagnado em que o estudante
se acostumou a esta condicdo quase passiva de repasse de conteudos, pois ele ndo se sente
confiante em reprovar tal situacdo. Pode-se associar, também, a uma resposta que visava ndo
desagradar o modelo tradicional que ainda permanece vivo em diversas escolas, assim como
ocorre no CMB.

Essa condicdo faz relembrar os ensinamentos de Freire (2023, p. 47): “Os oprimidos,
contudo, acomodados e adaptados, ‘imersos’ na propria engrenagem da estrutura dominadora,
temem a liberdade, enquanto ndo se sentem capazes de correr o risco de assumi-la”. A luz do
supradito, vale refletir que dificil é para o estudante, limitado em sua imaturidade, perceber que
existem possibilidades maiores de desenvolvimento do conhecimento nas situagdes em que ele
é desafiado se todos os dias se repetem as mesmas rotinas macantes de despejo de informacdes,

cenario para boa parte dos estabelecimentos de ensino.
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Neste ponto, reitera-se que dialogar com os alunos sobre as situa¢fes concretas, dentro
de sua realidade, pode lhes oferecer os meios para que, autonomamente, possam se alfabetizar,
entendendo o que leram e escrevendo o que entenderam (Freire, 2021a), mais uma vez alinhado
com Freire (2021a, p. 99): “por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem
de fora para dentro, como uma doagdo ou uma exposic¢éo, mas de dentro para fora pelo proprio

‘analfabeto’, somente ajustado pelo educador”.
Quadro 16 — Pergunta 2.

Depois da abordagem CTS, vocé enxerga a ciéncia e a tecnologia de forma diferente?

RELEVANCIA RELEVANCIA o
m9
8
B Muito 7
M Indiferente m6
Pouco m5
m4

Fonte: o autor, 2023.

Para a maioria, houve uma mudanca significativa na forma de perceber a ciéncia e a
tecnologia, resultado que pode estar associado as respostas dos alunos face as transformacdes
causadas no espaco geografico em funcdo do poderio tecnologico (bélico), tema de discussdo
dos debates. Além disso, ndo ha no curriculo, pelo menos em Geografia no CMB, tema
relacionado a discussdo sobre a tecnociéncia, nem ao menos tendo elas dissociadas, o que,
notadamente, pode resultar em pouco conhecimento sobre o tema.

Cabe destacar que a escolha sobre 0s assuntos a serem estudados, ou seja, a definicao
do curriculo &, antes, uma questdo politica que, normalmente, ndo envolve o chdo da escola.
Para Santos (2021a, p. 22), “um saber comprometido com interesses e institucionalizado em
funcdo de conhecimentos estritamente delimitados acaba por sofrer uma fragmentacdo, cujo
resultado €, ndo a autonomia desejdvel das disciplinas cientificas, mas a sua separagdo”.

Ademais, mantém-se, no Brasil, no contexto geral, uma pratica em que o professor é

mero executor de curriculos (Auler, 2011). Para Auler (2011, p. 90):
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EEINT3

ao professor cabe “cumprir programas”, “vencer contetidos”, estando inscrito em seu
imaginario a necessidade da busca constante de novas metodologias, de novos
métodos de ensino. O papel do professor, nessa légica, pode ser comparado ao de
Charles Chaplin no filme Tempos Modernos. Assim como este, executa, diariamente,
de forma mecanica, tarefas repetitivas, concebidas por outros, o professor, ano apés
ano, deve executar, cumprir curriculos, intencionalidades definidas por outros. Isso
ndo € tecnocracia a servico de determinadas intencionalidades, de valores
materializados no curriculo?

Permanecendo-se essa condi¢do, pode-se engessar as acdes do docente e mesmo acabar
por inibir ou até diminuir o potencial desse profissional, inclusive a respeito das atividades

interdisciplinares, pois a maior parte dos curriculos ndo estimula a ocorréncia desse processo.
Quadro 17 — Pergunta 3.

Na sua opinido, a abordagem CTS auxilia na reflexdo sobre o uso controlado da

tecnologia?

RELEVANCIA RELEVANCIA

m10

8
m Indiferente \ 7
Pouco m6

B Muito

Fonte: o autor, 2023.

Trata-se de uma das perguntas-chave deste projeto, considerando, tal como Santos
(2013, p. 117), que “o proprio espago geografico pode ser chamado de meio técnico-cientifico”.
Portanto, as implicacfes sobre o uso controlado da tecnologia devem ser objeto de estudo e
reflexdo em sala de aula para o ensino de Geografia.

O expressivo numero de estudantes que relatou o auxilio da CTS na reflexdo sobre o
uso controlado da tecnologia expde a possibilidade de mudanga de rumos que essa abordagem
deseja. Dentro de sala de aula, quanto mais cedo possivel, maior ¢ a chance “de uma prevencao
a priori” (Auler, 2011, p 86). Para Auler (ibidem) “em sintese, fazer uma avaliagdo apenas dos
impactos pos-producdo significa manter intocavel, fora do alcance de uma analise critica, o

pano de fundo. Significa abster-se do essencial, focalizando o periférico”.
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Nessa direcdo, uma das maneiras de se mobilizar a sociedade para agir e avaliar
impactos antes da producdo € preparando essa sociedade desde a mais tenra idade, adequando
curriculos e trabalhando abordagens como a CTS.

Outro fator de extrema importancia encontra amparo na formacéo docente, pois se nao
h& previsdo no curriculo, ao docente cabe buscar metodologias, abordagens ou perspectivas que
possam trabalhar o estudo do espa¢o geogréafico como ele se apresenta, recheado de tecnologias
que sdo fruto dos avancos cientificos. As amarras podem, muitas vezes, nao estar no curriculo
em si, mas condicionadas, entre diversos fatores, a inércia do educador.

Para Sierra et al. (2011, p. 349),

a educacdo é reconhecida nas escalas sociais como um ato que permite a formacéo
dos sujeitos na compreensdo do mundo e que possibilitaria uma participacéo
qualificada, mas isso é possivel somente quando educadores e estudantes
compreendem a educagdo com um ato politico.

Quadro 18 — Pergunta 4.

A abordagem CTS consegue te oferecer mais argumentos para analisar sobre a necessidade

de uso das tecnologias?

RELEVANCIA RELEVANCIA ';O
8
m Muito 7
Indiferente e
m5
Pouco o
m3

Fonte: o autor, 2023.

Embora tenha ocorrido uma pequena queda, se considerarmos a pergunta anterior, nota-
se que ainda permanece muito relevante a intervencdo com a abordagem CTS. N&o por acaso
0s numeros também refletem a influéncia da educacéo tradicional que ainda € muito forte, assim
como descrito anteriormente.

Antes da reflexdo, deve-se atentar para o fato de que foi o primeiro contato dos

estudantes com a abordagem, bem como ha a necessidade de se encarar a realidade do Colégio
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que, mesmo estando aberto a educacdo cada vez mais significativa e menos mecénica, ainda
apresenta um quadro muito tradicional, inclusive no que diz respeito aos recursos humanos.

Dito isto, merece muito destaque o expressivo numero de estudantes que afirmaram
poder analisar melhor o uso das tecnologias apos a intervencdo com a abordagem CTS, pois
essa afirmacao pode refletir exatamente a contextualizagéo do cotidiano realizada dentro de sala
de aula, sendo este um dos focos dessa abordagem, indo de encontro ao que pensam Martins e
Paixdo (2011, p. 151): “a exploragdo de situagdes do dia a dia ¢ de aplica¢des tecnocientificas
sdo0 a base para a construcao de situagdes de ensino contextualizadas”.

Contextualizar pode conferir sentido e significado necessarios para que o educando
possa compreender a utilidade do contetdo ora aprendido, e que ele, aluno, é capaz de oferecer
seu conhecimento como um potencial agregador em sala de aula, deixando de ser apenas
ouvinte. Resgatando pensamento de Freire (2023, p. 82): “[...] a razdo de ser da educacgdo
libertadora esta no seu impulso inicial conciliador. Dai que tal forma de educacdo implique a
superacdo da contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se facam ambos,

simultaneamente, educadores e educandos”
Quadro 19 — Pergunta 5.

Para vocé, a abordagem CTS confere ao aluno maior autonomia?

RELEVANCIA RELEVANCIA
9
8
H Muito

7

Indiferente
6
Pouco ms
m4

Fonte: o autor, 2023.

Embora o primeiro grafico facilite a visualizacdo, no segundo é possivel perceber a
dificuldade de anélise em funcdo dos muitos numeros para a avaliacdo. Contudo, para a maior

parte dos estudantes, a abordagem CTS propiciou mais autonomia e, provavelmente, poderia
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receber indice maior, caso fosse utilizada, por exemplo, a escala likert®, pela menor quantidade
de respostas, justificando a aglutina¢do dos nimeros, tal como no gréfico da esquerda.

Outro fator importante a ser considerado, que talvez explique o indice ndo téo elevado,
estd na conducdo das aulas pelo professor, 0 que pode conferir um aspecto de permanente
controle das acGes em sala, que, aliado as dificuldades de participacdo de alguns dos alunos,
seja por timidez ou por outra questdo, conduzem a ideia de monopolio da fala e de maior
protagonismo do educador.

Embora ndo se tenha atingido um indice esperado pelo pesquisador, merece muito
destaque considerar que para a maioria foi possibilitada a autonomia. Nesse sentido, destaca-se
gue uma das vantagens da abordagem CTS, que oferece ganhos para a autonomia do estudante,
é possibilitar mais protagonismo. Com ele, pretende-se que o estudante desenvolva habilidades
de comunicacdo e ganhe confianca ao falar em puablico.

Mas por que investir tanto nessa autonomia? Um dos fatores motivadores para se querer
possibilitar mais autonomia, que é esséncia da abordagem CTS, € permitir a tomada de decis&o.

Em Freire (2021b, p. 105), conclui-se que:

a autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é processo, é vir a ser. Nao
ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de
estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale
dizer, em experiéncias respeitosas da liberdade.

Quadro 20 — Pergunta 6.

Vocé considera gque o discurso do determinismo tecnologico é o causador das guerras?

RELEVANCIA RELEVANCIA =
5% 5% 149 X
14% j
H Muito 5
Indiferente i ne
m5
Pouco ot
ml

Fonte: o autor, 2023.

® Modelo desenvolvido por Rensis Likert (1932) para mensurar atitudes no contexto das ciéncias
comportamentais (Junior; Costa, 2014).
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Embora a intencdo desde o inicio fosse propor a superacdo do discurso do determinismo
tecnoldgico, deve-se lembrar que houve, em diversos momentos, a tentativa de levar os
estudantes a crer que o determinismo tecnoldgico era o grande responsavel pelos conflitos e,
por isso, para a maioria dos alunos, ele é a explicacdo para esse panorama.

Essa € uma realidade que eles discutiram bastante e parecem ter desenvolvido uma
nogio sobre. E muito importante e esclarecedor recapitular a questdo econbmica que se
sobrepde a social e inflama tensGes ao redor do mundo, tendo como pano de fundo,

normalmente, a exploracdo econémica territorial. Assim, converge com Freire (2021a, p. 22):

Quando a ciéncia se deixa claramente cooptar por uma tecnologia cujos objetivos sao
mais econdmicos que sociais, ela se torna tributaria dos interesses da producéo e dos
produtores hegeménicos, e renuncia a toda vocagao de servir a sociedade. Trata-se de
um saber instrumentalizado, em que a metodologia substitui 0 método.

Dentre as possibilidades para um nimero expressivo, que considera o discurso do
determinismo tecnoldgico como causador das guerras, destaca-se a questdo econémica e
consequente poderio bélico. A todo instante, essa foi a forma trabalhada, que provavelmente
tendenciou o pensamento dos estudantes, e a superacdo do discurso ndo esta diretamente
associada a essa questdo. Dessa forma, pode-se entender que para boa parte dos alunos, ainda
é esse discurso que permanece causando os conflitos.

Neste interim, acredita-se ndo estar distante da superacdo desse discurso e, ainda, do que
afirmou Benakouche (2012, p. 98): “responsabilizar a técnica pelos seus — impactos sociais
negativos, ou mesmo seus — impactos sociais positivos, é desconhecer, antes de mais nada, o
quanto — objetiva e subjetivamente — ela é construida por atores sociais [...]”.

Pode-se, também, entender a influéncia do discurso como causador de guerras, pois,
segundo Hughes, citado por Benakouche (2012, p. 101), “num sistema técnico, ou sociotécnico,
as relacdes raramente se estabelecem de forma natural, digamos, mas pelo contrario, sdo quase
sempre permeadas por conflitos, cujas resolu¢des sdo sempre o resultado de negociagdes”.

Neste contexto, também converge pontuar, ainda segundo Benakouche (2012, p. 101),
que “a dificuldade em evitar um enfoque determinista estaria intrinsecamente associado ao
proprio uso do conceito de sistema, a medida que 0 mesmo supde a nogédo de autorregulacao e,
por conseguinte, de autonomia”. Analogamente, infere-se que essa condi¢éo de autorregulacao
do sistema induz a falsa ideia de neutralidade e, em uma situacéo ainda pior, que ele teria vida

prépria.
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Benakouche (2012, p. 105) admite que “varios autores, de fato, sustentam que a partir
de um determinado estagio, os sistemas técnicos adquirem uma dindmica propria, tornando

dificil, e muitas vezes impossivel, manter um controle sobre eles”.

Quadro 21 — Pergunta 7.

E possivel observar as guerras fora da l6gica determinista?

RELEVANCIA RELEVANCIA =1
9
8
B Muito :
Indiferente o
Pouco ol
!

Fonte: o autor, 2023.

A resposta a pergunta anterior parece ficar mais esclarecida aqui, pois, embora 0s
alunos, em sua maioria, culpem o discurso como responsavel pelas guerras, a maioria deles
entende que é plenamente possivel pensar fora dessa logica, e, portanto, pensar que ha a
possibilidade de superar o discurso do determinismo tecnolégico.

Novamente, buscando, em Benakouche (2012, p. 119), “desmistificar a falsa autonomia
da técnica, rejeitar a no¢do de impacto tecnoldgico, reconhecer, sobretudo, a trama de relacdes
- culturais, sociais, econdmicas, politicas... - que envolve sua producdo, difusdo e uso”.

E interessante pensar que ha o entendimento sobre o fato ocorrido, ou seja, o discurso
ocasiona as guerras, tanto quanto é possivel compreender a superacdo dele. Para os estudantes,
a geopolitica determina essa correlacdo de forcas no plano internacional de maneira que a
tecnologia, como artefato, impde-se sobre a vontade humana e acaba por determinar caminhos
a serem percorridos, influenciando a tomada de decisdo dos lideres mundiais.

Na resposta a pergunta 8, os estudantes parecem ter percebido que o discurso motiva

realmente a ordem geopolitica, vejamos no Quadro 22.
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Quadro 22 — Pergunta 8.

E possivel compreender melhor as relagdes de poder a partir da compreensio do

determinismo tecnol6gico?

RELEVANCIA RELEVANCIA m 10
m9
M Muito -
M Indiferente 7
= Pouco H6
m5

Fonte: o autor, 2023.

Novamente, pode-se perceber que os alunos conseguiram chegar a uma concluséo sobre
o determinismo tecnoldgico, embora tenham atribuido ao discurso o grande potencial de
intervencdo no mundo. Parece ndo haver, para eles, outra resposta as mudancas de ordem
geopolitica que ndo o discurso do determinismo tecnolégico.

A resposta dada pela maioria pode estar associada a maior facilidade para discutir os
temas dos conflitos que estdo ocorrendo atualmente e que, por intermédio das redes midiaticas,
sdo ofertadas diariamente informacdes aos estudantes por diversos meios, sendo a escola o

espaco em que ele, estudante, busca as respostas para suas inquietacoes.

Quadro 23 — Pergunta 9.

As guerras podem expressar uma forma de enfrentamento ao determinismo tecnolégico?

RELEVANCIA RELEVANCIA =10
m9
[ K]
B Muito
M Indiferente 7
® Pouco mo6
m4

Fonte: o autor, 2023.
132



Nestes graficos ha, possivelmente, o espelho da realidade debatida sobre o confronto
Russia e Ucrania, para o qual os alunos associaram a ajuda de outros paises & Ucrania como
forma de enfrentamento a toda poderosa Ruassia. Aqui, a vivéncia, como possivel auxilio as
dificuldades de aprendizagem, pode ter levado a compreenséao dessa forma, sendo motivada por

tema atrelado a realidade dos estudantes.
Quadro 24 — Pergunta 10.

Vocé considera que a organizacao do conselho de seguranca da ONU esta relacionada ao

discurso do determinismo tecnologico?

RELEVANCIA RELEVANCIA m 10

10%

19% 9

H Muito

i
Indiferente

Pouco

H6

Fonte: o autor, 2023.

Para 0 quadro 24, os indices variaram somente do 6 ao 10, reforcando que os alunos
entendem que o discurso do determinismo tecnoldgico foi o grande motivador, também, da
formacéo do Conselho de Seguranca da ONU.

Ademais, a imposicao da forca por meio do poderio bélico pode ter sido crucial para a
resposta dos alunos nesse quesito, considerando as poténcias mundiais p6s Segunda Guerra,
principalmente apoiando esse pensamento no discurso do determinismo, o qual ganha ainda
mais forca quando se entende que 0s paises com assento permanente no Conselho de Seguranca
da ONU ja eram possuidores de armamentos nucleares.

Dessa forma, pelas respostas, ndo aparenta ter havido duvida na conclusdo das respostas

dos estudantes, haja vista ndo ter ocorrido grande disparidade de pontuacéo.
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Quadro 25 — Pergunta 11.

A organizagdo geopolitica mundial é resultado desse discurso de determinismo

tecnologico?

RELEVANCIA RELEVANCIA alh
mo

H Muito g

m Indiferente 7

Pouco m6

m5

Fonte: o autor, 2023.

Como visto anteriormente, permanece latente o pensamento sobre como o discurso do
determinismo tecnoldgico influencia a geopolitica. Como mencionado nas respostas anteriores,
essa associacdo pode ocorrer em virtude do poderio militar como representacdo da forca de
dissuasao e, portanto, superioridade bélica dos paises que detém armas nucleares e/ou avancos
consideraveis nas areas de CT, sendo capazes de confrontar qualquer oponente.

E importante registrar que essa organizacio, conhecida como Nova Ordem Mundial,
ndo € definida apenas por um critério, tendo que se levar em conta o poderio econémico das
poténcias mundiais. Embora este requisito esteja ligado, fundamentalmente, ao
desenvolvimento tecnoldgico e cientifico que por sua vez pode determinar o nivel do poderio
bélico do pais.

Por isso, para os estudantes, a percepcao sobre a correlacdo de forcas, que em certa
medida pode ndo estar equilibrada, depende quase que exclusivamente do uso da tecnologia
como garantia do desenvolvimento e da manutencao da soberania de um Estado-nagéo sobre o
outro, deixando bem claro a hierarquia estabelecida por intermédio da superioridade

tecnoldgica.
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Quadro 26 — Pergunta 12.
Considerando as atividades nas quais vocé desenvolveu os trabalhos com mais

protagonismo, vocé se sentiu mais confiante?

RELEVANCIA RELEVANCIA

W Muito
Indiferente

Pouco

Fonte: o autor, 2023.

Dentre as respostas, esta, indubitavelmente, foi a que mais chamou a atencéo, pois a
falta de confianga em si pode representar a dificuldade em desenvolver atividades sem que o
professor determine o que deve ser feito, condi¢cdo que impde ao aluno uma fraqueza que nao

existe, mas que, provavelmente, esta acostumado a ouvir, tal como afirmou Freire (2023, p. 69):

de tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo
isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. Falam de si como os que ndo
sabem e o “doutor” como o que sabe e a quem devem escutar. Os critérios de saber
que lhe sdo impostos sdo 0s convencionais.

Observa-se, também, tal como ocorreu na primeira pergunta, que essa falta de confianca
pode ser uma negacdo as mudangas no processo ensino e aprendizagem, pois o aluno esteve
acostumado, normalmente, a ouvir, copiar e responder “desde que entrou em sala de aula”. O
fato de ter que tomar decisdes e apresentar suas opiniées em publico parece ndo ser uma tarefa
facil para a maioria, pois essa sempre foi tarefa do professor ou “tio/tia”. O estudante,
possivelmente, ficou condicionado a essa situagao.

Contudo, merece destaque que para a maioria 0 protagonismo foi importante para
desenvolver a autoconfianca, alcancando um dos objetivos da CTS, possibilitando o

envolvimento em processos decisorios de assuntos correlatos a ciéncia e a tecnologia.

[...] E preciso que o publico em geral tenha, a seu dispor, informagéo adequada para
formar seu proprio ponto de vista. Para construir, de maneira livre e
independente, a compreensdo sobre importancia da presenca de certos temas nas
agendas governamentais, as pessoas devem ser capazes de formar suas opinides
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com menor influéncia de mitos, suposicdes e discursos persuasivos emitidos por
grupos de pressdo (Resende; Rothberg, 2011, p. 55 — grifos nossos).

Quadro 27 — Pergunta 13.

Atividades como o juri simulado auxiliam no aprendizado sobre temas do cotidiano?

RELEVANCIA RELEVANCIA =10
:
B Muito 10%
Indiferente - i
Pouco 2
ml

Fonte: o autor, 2023.

O jari simulado aparenta ter envolvido a maioria dos estudantes de forma muito positiva
e, para além disso, possibilitou, no pensamento deles, forte auxilio ao aprendizado. Mesmo com
alguns ndo se sentido tdo confiantes, como demonstrado na resposta & pergunta anterior,
parecem ter percebido ganho de conhecimento.

Essa dindmica seguiu os postulados de CTS, partindo de temas reais, por intermédio do
debate e, considerando que ndo havia uma resposta pronta, valorizou o enorme potencial dos
estudantes, conferindo a eles o papel de pesquisadores e desenvolvedores de seus aprendizados,
sob a orientacdo do professor.

Tratou-se de uma atividade prevista no curriculo, mas que normalmente os estudantes
ndo gostavam de participar em virtude da exposicdo ao publico (situacdo particular a
experiéncia deste professor) e chamou bastante atencdo porque foi o ponto culminante deste
projeto, considerando que houve toda uma caminhada apoiada em CTS para se chegar a esse
resultado, visto como extremamente proveitoso.

Outro fator importante a se destacar € que nessa atividade ocorreu a participacdo de
todos os estudantes, situacdo que ndo acontece no cotidiano de uma aula tradicional, pois,
normalmente, apenas o professor fala. Mesmo que nem todos conseguissem se expressar, fato
motivado, muitas vezes, pela timidez, a dindmica ofereceu essa oportunidade.

Ademais, o jari simulado, motivado pela abordagem CTS, possibilitou uma leitura mais
critica do espago geografico numa condi¢do em que houve a valorizagdo da fala do estudante,
bem como fortaleceu uma postura de pesquisa incessante sobre acontecimentos reais,

motivando o aluno a desenvolver, também, a leitura e a escrita.
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CONSIDERACOES FINAIS E AS PERSPECTIVAS FUTURAS

A trajetoria com a Sequéncia Didatica utilizando a abordagem CTS no ensino de
Geografia representou uma nova leitura, tanto do espaco geografico quanto do processo ensino
e aprendizagem, sobretudo a respeito da educacao cientifica e tecnoldgica para este professor,
tendo em vista tratar-se de uma perspectiva nova no Colégio Militar de Brasilia, para a qual
deveria se adotar uma nova pratica didatica em que, normalmente, o educador foge da chamada
zona de conforto.

Neste contexto, explicita-se que essa experiéncia propiciou compreender que existem
possibilidades para envolver o estudante, no ensino de Geografia, de formas distintas, e que
ndo ha limites para se desenvolver tanto ensino quanto aprendizagens, mas, principalmente,
existem caminhos diversos que podem atingir o publico, potencializando suas vocacoes,
aproveitando situacBes do dia a dia para desenvolver o conhecimento geografico. Assim,
presume-se que a abordagem CTS pode auxiliar sobremaneira a reduzir possiveis lacunas
deixadas pela pandemia da Covid-19, bem como pode ser uma boa alternativa as aulas
tradicionais.

Isto posto, percebe-se que a abordagem CTS estimula sobremaneira as habilidades
e competéncias de cada estudante, de acordo com suas caracteristicas, conferindo ao
processo ensino e aprendizagem “um caminho sem volta”. Neste quesito, aponta-Se para a
percepcao de que o estudante constata que sua voz tem valor, algo que parece fazé-lo se sentir
mais a vontade, gerando, cada vez mais, maior engajamento dele durante as aulas.

Esta observacdo se torna importante porque, face a maior autonomia do aluno, foi
necessario uma readaptacdo nos planos de aula no momento em que o educador nao conseguia
mais administrar o tempo de fala, conforme ocorria tradicionalmente, ou seja, nas Gltimas aulas
os alunos participaram muito mais (alguns que jamais haviam participado da aula passaram a
fazer pequenos comentéarios) e as ponderacdes, infelizmente, precisavam ser cronometradas em
virtude do pouco tempo de aula.

Com relacdo a conducdo das aulas a partir da abordagem CTS, € importante ressaltar
gue o contato com os termos ciéncia e tecnologia, mesmo sendo palavras tdo faladas e com
conceituacdo ampla, pouco (para ndo dizer nunca) era problematizado. Nos relatos dos alunos,
pouca ou nenhuma discusséo a esse respeito ocorria, principalmente nas aulas de Geografia.

Neste sentido, salienta-se que essa discussdo a respeito dos avangos da ciéncia e da

tecnologia foi fundamental para oferecer nogdes aos estudantes sobre o pre¢o que o espago
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geogréfico paga quando ndo hd um uso controlado da tecnologia, esta, utilizada como o
artefato capaz de conduzir a sociedade ao futuro promissor, ditado pelo discurso do
determinismo tecnologico. N&o se trata de demonizar a tecnociéncia, mas questionar as feridas
no espaco geografico em funcao do consumo predatdrio dos recursos, que é motivado, também,
pela obsolescéncia programada.

Outro ponto muito importante sobre aulas com abordagem CTS foi a possibilidade de
trabalhar com temas do cotidiano, e poder discutir a guerra no espaco geografico da Asia,
especialmente Russia e Ucrania e o conflito arabe-israelense, por exemplo, que possivelmente
levou o estudante a desenvolver sua capacidade argumentativa durante os debates, sugerindo
mudancas e questionando discursos como o do determinismo tecnolégico, que conduzem a uma
organizacdo geopolitica baseada na capacidade tecnoldgica, diga-se bélica.

Além disso, a abordagem CTS estimulou a pesquisa orientada, momento em que o
aluno mudou sua posicao de apenas ouvir e ver o professor, para buscar a fundamentacao teérica
e expor seu pensamento de forma a discutir com consciéncia, favorecendo a tomada de decis&o.
Dessa maneira, também ocorreram ganhos na leitura e na escrita.

Outrossim, cabe destacar o envolvimento da maior parte dos estudantes, principalmente
quando eles percebiam que poderiam participar sem serem julgados, podendo embasar suas
opinides nos documentos que leram, com seus argumentos, numa discussdo em que ndo havia
uma resposta ideal ou certa. A abordagem CTS propiciou ao aluno maior reflexao sobre a
sociedade em que ele vive, pensando e analisando as transformacdes no espaco geografico,
saindo do conceitual em direcdo a discusséo pratica.

A dindmica do juri simulado, balizada pela abordagem CTS, propiciou aos
estudantes mais autonomia em seu processo educativo, fomentando o espirito investigativo.
Para muitos, o protagonismo foi importante para destravar a dificuldade de falar em publico,
sendo mais uma oportunidade de enfrentar seus medos.

Aos poucos alunos que preferiam uma prova formal, em virtude de ndo querer se expor,
0 juri simulado possibilitou uma chance de encarar esse desafio, e, mesmo com o frio na barriga,
0 desempenho pessoal parece ter agradado muito a maioria deles, que se reportaram a familia,
considerando que houve evolugdo no seu processo de socializacdo (reporte de grande parte dos
familiares que participaram da Reunido de Responsaveis e Mestres — RRM).

Faz-se necessario destacar que exposto a essa situacdo o estudante péde analisar e
questionar as mudancas no espaco geografico seguindo o ideal de Paulo Freire (2021a), pois

ao cidadao é fundamental que conheca 0 espaco onde vive, visto que assim sera capaz de propor
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mudancas. Nesse sentido, discutir a transformacdo no espaco geografico, motivada pelos
avancos da ciéncia e da tecnologia, foi fundamental para iniciar o processo de educagéo
cientifica, além de propiciar ganhos no pensamento e raciocinio geograficos.

Logo, essa estratégia de aprendizagem (juri simulado + abordagem CTS), que definiu
como recorte o espago geografico envolvendo a guerra entre a Rassia e a Ucrénia, além do
conflito arabe-israelense, possibilitou ao estudante analisar criticamente o uso da ciéncia e
da tecnologia no campo de batalha, com grande destaque para a selecéo de videos reais sobre
os acontecimentos. Além disso, auxiliou a consolidar os conceitos de poder, soberania e
desenvolvimento técnico-cientifico, notdrios dentro do contexto das guerras. Aqui, evidencia-
se a possibilidade de compreensdo dos avancos da tecnociéncia como fator importante na
transformacéo daquele espacgo geogréfico.

Todas essas premissas reforcam quao promissora € a abordagem CTS; contudo, 0s
desafios apresentados ainda sao muitos, sobretudo no que diz respeito a construcédo coletiva de
estratégias [inter] transdisciplinares, articuladas ao itinerario formativo. Vale ressaltar que essa
condicdo ndo € imposta nem proibida pelas legislacbes, todavia a implementacdo de acdes dessa
natureza sdo incomuns, no CMB, em virtude da incompatibilidade de contetdos, bem como
pela inércia do docente.

Observa-se, ainda, que ha o enfrentamento de valores sociais, esses representados pelo
olhar critico de rejeicdo ao papel do professor como mediador do conhecimento, por isso a
importancia da estratégia de inducdo de temas e de conceitos. Além disso, praticas didatico-
pedagdgicas pré-estabelecidas se apresentam como obstaculos ao desenvolvimento de
propostas inovadoras, que fujam do tradicionalismo. Essa situacdo € motivada, dentre outros,
pela resisténcia do professor a mudangas/ desafios.

Outro importante desafio imposto estd na manutencdo da formacdo docente. Nesse
quesito, destaca-se, sobremaneira, a formacao tedrica dos professores, sendo, possivelmente, o
maior desafio enfrentar os colegas de trabalho, que, muitas vezes, estdo parados no tempo, sem
uma formacéo adequada. Cabe ressaltar que o trabalho na perspectiva CTS exige uma formacao
tedrica muito importante dos educadores.

O resultado da falta de formacdo se encerra na dificuldade de busca por novas
possibilidades para o desenvolvimento dos contetdos, situacdo que parece se relacionar ao
desejo do professor de se manter na chamada “zona de conforto”, na qual ele pretende

permanecer executando a mesma aula de anos atras.
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Apesar dessas situacdes que podem frustrar as perspectivas futuras, faz-se necessario
frisar que boa parte do corpo docente estd constantemente buscando atualizacdo para a
formacéo docente, bem como é importante destacar que ha o planejamento do CMB no sentido
de empregar esforgos para ofertar cursos nas mais diversas areas da educacéo.

Considerando essas perspectivas, levando-se em conta todos as dificuldades, a
sequéncia didatica apoiada na Abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade pode oferecer uma
contribuicdo significativa ao processo ensino e aprendizagem para a disciplina Geografia no
Colégio Militar de Brasilia, conferindo ao aluno o desenvolvimento autbnomo da
aprendizagem, e, principalmente, iniciando o letramento cientifico, contemplando a discussdo
critica sobre os impulsos que movem a ciéncia e a tecnologia, bem como os impactos que elas

causam ao espaco geografico.
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APENDICE
A - QUESTIONARIO

Avalie conforme a sua opinido dando as notas de 1 a 10, considerando “1” como pouquissimo
ou nada e “10” como muito.

Vocé considera que as aulas em que somente o professor fala e escreve no quadro auxiliam
no seu aprendizado?

()1 ()2 )3 ()4 ()5 ()6 J()7 ()8 J()9 J()10

Depois da abordagem CTS, vocé enxerga a ciéncia e a tecnologia de forma diferente?

()1 ]2 JO3 14 J)s5 Je 17 ()8 J()9 J()10

Na sua opinido, a abordagem CTS auxilia na reflexdo sobre o uso controlado da tecnologia?

(1 J2 J3 Jo4 1)s [oe 7 ()8 J()9 ()10

A abordagem CTS consegue te oferecer mais argumentos para analisar sobre a necessidade
de uso das tecnologias?

(D1 1O2 13 JOa JTos Jore JO7 Jos J)e J()1o

Para vocé, a abordagem CTS confere ao aluno maior autonomia?

1 12 J(3 Jo4 1)s Taye 17 18 J()9 ()10

Vocé considera que o discurso do determinismo tecnolégico é o causador das guerras?

(1 102 J3 Jo4 15 Taye 17 18 J()9 ()10

E possivel observar as guerras fora da l6gica determinista?

1 12 J3 Jo4 15 Taye 17 18 J()9 ()10

E possivel compreender melhor as relagdes de poder a partir da compreensdo do
determinismo tecnol6gico?

()1 12 T3 JOa Tos Joe JO7 Jos J)e ()10

As guerras podem expressar uma forma de enfrentamento ao determinismo tecnol6gico?

(D1 1O2 13 JOa s Jorse JO7 Jos J)e J()1o

Vocé considera que a organizacdo do conselho de seguranca da ONU esta relacionada ao
discurso do determinismo tecnolégico?

(1 12 J3 Jo4 T)s [oe 7 [(s J()9 ()10

A organizacdo geopolitica mundial é resultado desse discurso de determinismo tecnolégico?

(1 J2 J3 Jo4 T)s [oye 7 (s J()9 ()10

Considerando as atividades nas quais vocé desenvolveu os trabalhos com mais protagonismo,
VOCé se sentiu mais confiante?

(1 12 J(3 Jo4 15 Taye 17 18 J()9 ()10

Atividades como o jdri simulado auxiliam no aprendizado sobre temas do cotidiano?

(1 12 J3 Jo4 15 Taye 17 18 J()9e ()10
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B — FICHAS DE AVALIACAO DO JURI SIMULADO

ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Apresentacdo do documento final 2 |1 1|0
Contetdo do documento final 2 |1 1|0
Dominio das normas gramaticais 2 |1 10
Aluno 01 Escrivio Grau de formalidade do documento 2 |1 1|0
Fidedignidade com a atividade relatada 2 |1 1|0
Preparagdo e comparecimento a atividade 15 | X | X

Escores

Nota
ALUNO | FUNGAO CRITERIOS ESCORES
Controle do tempo 2 11|10
Perguntas a Promotoria e a Defensoria 2 1110
Aplicacédo de uma sentenca coerente 2 11|10
Aluno 02 Juiz Conc?ugé? dos a.tos do quE;amento _ 2 11|10
Realizacdo das intervencdes necessarias 2 110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15 X | X

Escores

Nota
ALUNO | FUNGCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 21110
Demonstragéo de conhecimento do tema 2 110
Justificativa do veredito proferido 2 110

Chefe do .

Aluno 03 | Conselho de Interag.a(NJ com 0s membrosldo grupo 2 |10
Sentenca Exposicao coerente das_ ideias _ 2 |10
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
ALUNO | FUNGCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 21110
Demonstragédo de conhecimento do tema 2 |10
Justificativa do veredito proferido 2 |10

Conselho de p

Aluno 04 Sentenca Interaga? com o0s membros_do grupo 2 11,0
Integrante Exposu;a~o coerente das_ ideias _ 2 11,0
Preparacao e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
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ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 2 11,0
Demonstragédo de conhecimento do tema 2 1110
Justificativa do veredito proferido 2 1110
Conselho de p
Interacdo com 0s membros do grupo 2 11,0
Aluno 05 Sentenca — ——
Intearante Exposicao coerente das ideias 2 110
9 Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X
Escores
Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 2 1110
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 |10
Justificativa do veredito proferido 2 |10
Conselho de p
Interacdo com 0os membros do grupo 2 110
Aluno 06 Sentenca — ——
Intearante Exposicao coerente das ideias 2 110
g Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X
Escores
Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 21110
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 |10
Justificativa do veredito proferido 2 |10
Conselho de p
Interacdo com 0s membros do grupo 2 110
Aluno 07 Sentenca — ——
Intearante Exposigéo coerente das ideias 21110
g Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X
Escores
Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 21110
Demonstragéo de conhecimento do tema 2 11,0
Justificativa do veredito proferido 2 1110
Conselho de p
Interacdo com 0s membros do grupo 2 |10
Aluno 08 Sentenca — ——
Intearante Exposigéo coerente das ideias 21110
g Preparagdo e comparecimento a atividade 15| X | X
Escores
Nota
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ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Imparcialidade no veredito proferido 2 1110
Demonstragédo de conhecimento do tema 2 1110
Justificativa do veredito proferido 2 1110
Conselho de p

Aluno 09 Sentenca Interaga? com o0s membros_do grupo 2 110
Integrante Exposn;a~o coerente das. ideias _ 2 110
Preparacao e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 110
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 110
Comportamento durante a atividade 2 110
Chefe da | Interagdo com os membros do grupo 2 110

Aluno 10 ) — ——

Promotoria | Exposi¢do coerente das ideias 2 1110
Preparacao e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 110
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 110
Comportamento durante a atividade 2 110
Aluno 11 Promotoria | Interagdo com os membros do grupo 2 11,0
Integrante | Exposigdo coerente das ideias 2 1110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores
Nota

ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 21110
Demonstragéo de conhecimento do tema 2 11,0
Comportamento durante a atividade 2 110
Aluno 12 Promotoria | Interacdo com os membros do grupo 2 11,0
Integrante | Exposicéo coerente das ideias 2 1110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
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ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 110
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 110
Comportamento durante a atividade 2 110
Aluno 13 Promotoria | Interagdo com os membros do grupo 2 1,0
Integrante | Exposicéo coerente das ideias 21110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 |10
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 |10
Comportamento durante a atividade 2 |10
Chefe da Interagcdo com os membros do grupo 2 1110

Aluno 14 . — ——

Defensoria | Exposicdo coerente das ideias 2 1110
Preparacao e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 |10
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 |10
Comportamento durante a atividade 2 |10
AlUNo 15 Defensoria | Interacdo com os membros do grupo 2 110
Integrante | Exposicéo coerente das ideias 21110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 21110
Demonstragéo de conhecimento do tema 2 11,0
Comportamento durante a atividade 2 110
Aluno 16 Defensoria | Interacdo com os membros do grupo 2 11,0
Integrante | Exposicéo coerente das ideias 2 1110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X

Escores

Nota
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ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 |1 1|0
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 |1 |0
Comportamento durante a atividade 2 |1 |0
Aluno 17 Defensoria | Interacdo com os membros do grupo 2 |1 1|0
Integrante | Exposicéo coerente das ideias 2 |1 1|0
Preparacdo e comparecimento a atividade 15 | X [ X
Escores
Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 |1 10
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 |1 1|0
Comportamento durante a atividade 2 |1 1|0
Testemunha | Expressdo oral 2 |1 10
Aluno 18 ~ — ——
de Acusacgédo | Exposicao coerente das ideias 2 |1 |0
Preparacdo e comparecimento a atividade 15 | X | X
Escores
Nota
ALUNO FUNCAO CRITERIOS ESCORES
Veracidade das provas e argumentos 2 1110
Demonstracdo de conhecimento do tema 2 1110
Comportamento durante a atividade 2 1110
Testemunha | Expressdo oral 2 1110
Aluno 19 — ——
de Defesa | Exposicdo coerente das ideias 2 1110
Preparacdo e comparecimento a atividade 15| X | X
Escores
Nota
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C - RECURSOS NECESSARIOS

Custos (R$) Fonte de
Item Descricéo Quantidade Observagdes

Unitéario Total Recursos
Material Permanente
o Informética (especificar) Computador pessoal 1 N se aplica N se aplica pessoal Disponibilizado pelo professor
o Laboratorios (especificar) Anfiteatro do CMB 1 N se aplica N se aplica N se aplica Espaco disponibilizado pelo CMB
e Mesa Mesa 4 N se aplica N se aplica Colégio Disponibilizado pelo CMB
e Cadeira Cadeira sem apoio de brago 35 N se aplica N se aplica Colégio Disponibilizado pelo CMB
e Som Caixa de som JBL 1 N se aplica N se aplica pessoal Disponibilizado pelo professor
¢ Microfone Microfone sem fio 2 N se aplica N se aplica pessoal Disponibilizado pelo professor
e Martelo Martelo malhete para juiz 1 N se aplica N se aplica pessoal Disponibilizado pelo professor
e Sineta Sineta de mesa 1 N se aplica N se aplica Colégio Disponibilizado pelo CMB
Material de Consumo
e Escritorio (especificar) Resma folha A4 1 29,99 29,99 pessoal Disponibilizado pelo professor
e Papelaria (especificar) Impresséo 325 N se aplica N se aplica Colégio Disponibilizado pelo Colégio
e Caneta Caneta hidrogréfica ponta grossa 10 7,80 78,00 Pessoal Disponibilizado pelo professor
e Caneta Caneta esferogréfica 20 N se aplica N se aplica Colégio Disponibilizado pelo Colégio
e Outros (especificar) Caixa de papeldo 1 caixa N se aplica N se aplica N se aplica Doagdo
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