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FERREIRA, MATEUS DE MORAIS TORRES. Ensino de literatura no nivel médio:
caminhos e percal¢os. 2023. XX f. Dissertacdo (Mestrado em Literatura). Universidade de
Brasilia, Brasilia/DF, 2023.

RESUMO

O objetivo desta dissertacao é investigar, através de uma perspectiva intertextual, como esta o
ensino de literatura nas escolas de ensino médio atualmente e como o0s estudos
contemporaneos de literatura podem contribuir para a melhoria deste ensino frente aos novos
processos de leituras e de leitores advindos da modernidade. Adotaremos inicialmente uma
metodologia qualitativa que se baseard em uma pesquisa bibliografica a fim de entender,
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, como 0s conceitos de: literatura,
leitura, leitor, letramento e leitura literaria. Em seguida, com o intuito de explicacdes mais
profundas e um entendimento mais amplo e préatico da problematica, aplicaremos cem
formularios nos trés anos do Ensino Médio da escola Centro Educacional 619 de Samambaia
Norte no Distrito Federal. Os questionarios buscam indagar os alunos a respeito de seus
habitos de leitura bem como a visdo sobre literatura que 0s mesmos possuem. Investigaremos
também as estratégias de incentivo e de ensino de literatura adotadas pela escola. Ao término,
esperamos ter apontado alguns caminhos para o ensino de literatura que consigam suplantar
alguns dos muitos percalcos encontrados a partir das leituras e dos dados coletados na
pesquisa.

Palavras- chaves: Leitura. Leitura literaria na escola. Ensino de literatura.



FERREIRA, MATEUS DE MORAIS TORRES. Literature teaching at secondary level: paths
and pitfalls. 2023. XX f. Dissertacdo/tese (Mestrado em Literatura) — Universidade Brasilia,
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ABSTRACT

The objective of this dissertation is to investigate, through an intertextual perspective, how
literature is taught in high schools today and how contemporary literature studies can
contribute to the improvement of this teaching in the face of new reading processes and
readers arising from modernity. We will initially adopt a qualitative methodology that will be
based on bibliographical research in order to understand, develop, clarify and modify
concepts and ideas, such as the concepts of: literature, reading, reader, literacy and literary
reading. Then, with the aim of deeper explanations and a broader and more practical
understanding of the problem, we will apply one hundred forms in the three years of high
school at the Centro Educacional 619 school in Samambaia Norte in the Federal District. The
questionnaires seek to question students about their reading habits as well as their view of
literature. We will also investigate the incentive and literature teaching strategies adopted by
the school. In the end, we hope to have pointed out some paths for teaching literature that can
overcome some of the many obstacles encountered from the readings and data collected in
the research.

Keywords: Reading. Literary reading at school. Literature teaching.
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INTRODUCAO

Na presente dissertacdo investigaremos a questdo do atual ensino de literatura no
ensino médio, o foco serd em como 0s avangos tecnoldgicos estdo criando novos modelos de
leitores e de leituras e como este ensino nos moldes atuais ndo esta conseguindo suprir as

demandas destes novos sujeitos construidos nessa modernidade tecnologica.

Para desenvolver este trabalho iniciamos com uma pesquisa qualitativa bibliografica a
fim de discutir conceitos importantes para a area e em seguida fomos a campo colher dados
para uma segunda parte quantitativa que comprovasse nossa discussao. Acreditavamos que ao
contréario do que ouviamos dos professores, ndo era que os alunos ndo liam, o problema era
que as aulas de literatura ndo estavam conseguindo trazer estes leitores que liam muito fora da
escola para lerem os livros que a matriz escolar exigia deles. Apds estas discussdes voltamos

a escola para aplicar uma oficina de leitura.

No primeiro capitulo, de quatro, que compdem esta dissertacdo, abrimos com a
discussao dos conceitos de literatura e leitor, como estas entidades sdo construidas e o que se
tem dito na teoria sobre elas. Ainda neste capitulo, discorremos sobre a instituicdo escolar e
sua relagdo com a leitura literéria, nesse sentido construimos uma reflexdo com alguns
apontamentos sobre como esta a leitura na escola e como fazer uma leitura literaria neste
ambiente. Por fim, encerramos o capitulo com a discussdo a respeito da formacdo do leitor
literdrio e da fruicdo da literatura, como a experienciacdo estética seja ela causadora de
sentimentos bons ou ruins faz parte da fruicdo e como isto é importante para a formacédo do

leitor que buscamaos, o literario.

No segundo capitulo, comegamos com a questdo de como a literatura estad se
configurando na modernidade para em seguida chegarmos a escola na qual colhemos os dados
a serem analisados: o Centro Educacional 619 de Samambaia Norte. Apresentamos a escola,
sua biblioteca e a crenca dos professores sobre seus alunos. Em seguida, apresentamos o0s
dados colhidos a partir de cem formularios que foram aplicados nos trés anos do ensino médio

bem como nossa analise e o que ela deixou claro sobre nossa hipétese inicial.
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O capitulo seguinte foi dedicado a uma discussdo do método de pesquisa-a¢do bem
como um debate mais aprofundado do conceito de letramento para entdo chegarmos a questao
dos percalcos e dos caminhos ao ensino de literatura. Neste topico, resgatamos os percalcos
do ensino colhidos nos formularios e discutidos para entdo refletirmos sobre alguns caminhos
que podem ser tomados no ensino. Para encerrar o capitulo voltamos a escola para a aplicacdo
de uma oficina de leitura na qual trabalhamos com os alunos o conto “Dentro da noite” do

Jodo do Rio, trazemos as reflexdes elaboradas a partir desta acéo.
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CAPITULO |

A LITERATURA E SEU ENSINO NA ESCOLA CENTRO EDUCACIONAL 619: A
ESPECIFICIDADE E O GENERO LITERARIO NA ESCOLA

1.1-LITERATURAE LEITOR

Literatura e cultura sdo termos abrangentes e relacionados. Defini-los ndo é uma tarefa
facil, muito ja foi dito, mas nada concluido; e ndo tentaremos, nem conseguiriamos, aqui fazer
isso. Porém, faremos algumas consideragdes. As duas (literatura e cultura) constituem-se de
sistemas de representagdes simbolicas através dos quais o ser humano localiza-se no mundo e
se identifica como sujeito, além de estarem diretamente ligadas as mutacdes sistémicas de
producdo e de conhecimento. O desenvolvimento do mercado cultural institucionaliza a
Literatura e cria os canones na segunda metade do século XIX, popularizando entdo certos
modelos de textos e agregando mais agentes ao meio literario, e veremos como estes agentes
influenciam e modificam o ensino de literatura e os jovens leitores.

O ensino de literatura, conforme apresenta Cosson (2020), “passou por varias
transformagdes ao longo da historia que podem ser lidas como uma sucessdo de paradigmas”.
Analogamente, com o advento da modernidade, o processo de formacéo de leitores também
foi afetado, e, 0 que parece, € que os processos de leitura e de formacao de leitores, bem como
0s métodos usados para desenvolvé-los aparentam estar defasados nas escolas. Isto porque a
concepgdo de leitura que tinhamos anteriormente, como veremos neste trabalho, ndo reflete
mais a que possuimos hoje. Se no inicio a leitura era associada a classe dominante, com
minoria da populagdo plenamente alfabetizada, hoje a leitura ndo se limita aos textos
impressos, estando presente no cotidiano de todos por meio das midias digitais e multimidias.
A interpretagdo e compreensdo do objeto lido sdo mais valorizados indo além da mera
decodificacdo das palavras. Logo, estratégias metodoldgicas que busquem contribuir para a
solugdo destes problemas e falhas que o ensino possa apresentar frente a dinamizacdo da

leitura, se fazem necessarias.
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As mudancas de géneros literarios estdo diretamente associadas as mudancas culturais:
“Um género considerado nao literario numa €época passa a ser considerado literario em outra”
(PERRONE-MOISES, 2016, p.28); logo, quando houve a expansdo da inddstria cultural no
século XX com a agregacdo do cinema, teatro, radio, televisdo e outras formas de se produzir
Literatura, esta ganhou nova roupagem, ainda que ndo uma definigéo, e na verdade se torna, a
partir disso, ainda mais dificil conceitua-la.

As palavras do pensador literario Jacques Derrida: “até hoje, nada permanece para
mim t&o novo e incompreensivel, a0 mesmo tempo tdo proximo e tdo estranho, quanto a coisa
chamada de literatura” apontam para a dificuldade de se encontrar uma definicao totalizadora.
Um dos motivos talvez esteja na propria origem e construcdo do termo, ele € mais um
processo coletivo de obras que formam um tecido tedrico ou ficcional do que uma entidade
particular e Unica.

O conceito de literatura pode variar de acordo com diferentes perspectivas e contextos,
mas geralmente € considerada como uma manifestacédo artistica que combina elementos como
narrativa, linguagem poética, estrutura literaria e o uso criativo da palavra escrita. Para Terry
Eagleton (1973) "A literatura € uma forma de discurso peculiar, capaz de dizer coisas que ndo
poderiam ser ditas de nenhuma outra maneira. Ela € uma forma especial de linguagem, uma
linguagem construida, com suas proprias regras, sua propria sintaxe, seu proprio ritmo".
Comumente, explora a complexidade da experiéncia humana ao abordar temas universais

como amor, sociedade, identidade, morte entre outros.

Pensar o literdrio em todas as suas vertentes ¢ pensar “um sistema de abstragdo
poderoso, e por vezes proibitivo, no qual o conceito de ‘literatura’ ¢ ativamente ideoldgico”
(WILLIAMS, 1979, p.51), sistema esse que ndo é limitado a um conjunto de obras ou de
géneros e por isso tao dificil de definir. O conceito de Literatura s6 ganha esboco de definicao
como uma classe especifica de criacdo artistica no seculo XVIII, e s6 chega a ter seus
contornos marcados no século XIX:

Literatura; essa palavra € um desses termos vagos tdo frequentes em todas as linguas
[...] a literatura designa em toda a Europa um conhecimento de obras de gosto, um
verniz de histdria, de poesia, de eloquéncia, de critica [...]. Chama-se bela literatura
as obras que se interessam por objetos que possuem beleza, como a poesia, a
eloquéncia, a histéria bem escrita. A simples critica, a polimatia, as diversas
interpretacdes dos autores, 0s sentimentos de alguns antigos filésofos, a cronologia

ndo sdo bele literatura porque essas pesquisas sdo sem beleza (VOLTAIRE, 1974
apud AGUIAR E SILVA, 1988, pp 4-5).
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O autor aponta a imprecisao do termo ao qualifica-lo como “termo vago”, sendo assim
a auséncia de preenchimento marca sua esséncia. Alem disso, ha aqui uma dubiedade quanto
a descricdo atribuida a essa entidade da Literatura ao associa-la ao conhecimento e depois
com caracteristicas estéticas: “bela literatura”. A primeira definicdo se aproxima de uma
necessidade utilitarista da sociedade mercadoldgica, pois conhecimento se aproxima de
funcdo, como se a obra de arte literaria fosse um objeto com a funcdo de conhecimento. A
segunda, do conceito problematico de belo, que esta diretamente ligado a conceitos
individualizados. Ademais, ha ainda, quando falamos de literatura, uma distingdo modulativa
de conceito quando discutimos a associacdo da mesma com obras criativas e imaginarias a
textos de carater informativo e cientifico. A partir dessas modulacBes surge a antinomia da
chamada cultura humanistica contra a cientifico-tecnoldgica (AGUIAR E SILVA, 1988,
p.10).

Para o pensador e critico literario Antonio Candido (1995), a literatura é um direito, tal
qual a alimentacdo e a liberdade do individuo. Isto porque a literatura tem como papel social

formar individuos conscientes e ativos. Em suas palavras:

Ao confirmar e negar, propor e denunciar, apoiar e combater, a literatura possibilita
ao homem viver seus problemas de forma dialética, tornando-se um “bem
incompressivel”, pois confirma o homem na sua humanidade, inclusive porque atua
em grande parte no subconsciente e no inconsciente (CANDIDO 1995, p. 243).

Desta forma, o autor questiona a auséncia da literatura diante desses beneficios
essenciais para a humanizagdo do individuo. Nesse sentido, vale destacar o que o pensador
entende por humanizagédo. Segundo Candido (1995), seria:

0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como
o0 exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa disposicdo para com o préximo,
o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, 0 senso
da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida em que nos torna
mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.
(CANDIDO, 2004, 180).
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Portanto, a Literatura é entendida como essencial para o desenvolvimento das diversas
camadas do ser humano, ndo que esse seja seu objetivo, destacamos apenas sua capacidade,
visto que ela atua tanto nas esferas intelectuais quanto nas estéticas. Sua influéncia transpde as
paginas e, por meio deste processo de humanizacéao do leitor, transforma a realidade. Como o
autor destaca, a literatura potencializa nossas relagdes naturais, sociais e humanas; em sintese,
negar um direito frente a tantas vantagens é inaceitavel. Podemos néo ter uma definicéo clara
da entidade literaria, mas seus beneficios sdo bem descritos pelo autor e sua funcdo

fundamental.

Chartier (1977) por sua vez discute a importancia da figura do leitor para sua
abordagem de literatura. E em suas palavras vemos que ele faz um movimento diferente dos

apresentados, visto que traz a ideia de atribuicdo do literario a figura do leitor:

Uma historia da literatura é entdo uma historia das diferentes modalidades de
apropriagdo dos textos. Ela deve considerar que o “mundo do texto”, usando as
palavras de Ricoeur, ¢ um mundo de “performances” cujos dispositivos e regras
possibilitam e restringem a producdo de sentido (CHARTIER, 1977 p. 68).

Destarte, o leitor a partir de sua apropriacdo cria a interpretacdo do objeto lido, uma
vez que o espaco do texto € um espaco de “performances”, a partir disso sua subjetividade
conduzird sua interpretacdo. Ademais, tal associacdo necessaria a este importante elemento da
cadeia literaria, o leitor, serve mais ainda para realcar a complexidade de se atribuir uma
definicdo a Literatura, pois relega a ela um carater subjetivo, ndo material, visto que o texto,
mesmo como canal portador de uma mensagem, pode até possuir um significado inicial, mas
que sera entendido a partir de diferentes percepcdes e agregara novos sentidos. Sendo assim,
tal abstracdo literaria impossibilita conclus@es individualizadas e concretas. Uma vez que “ler
¢, com rigor, buscar compreender o enunciado produzido pelo outro que esta a espera dessa
atitude responsiva do leitor” (ARENA, 2010, p.19).

Fato é que, por atingir as camadas subjetivas do homem, a literatura € capaz de
desenvolvé-lo omnilateralmente, dessa forma sua importancia é impar a uma sociedade.
Roland Barthes em sua “Aula” diz que: “se, por ndo sei que excesso de socialismo ou de
barbérie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa, é a
disciplina literarias que deveria ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no

monumento literario” (1977, p. 18). Entretanto a visdo do autor ndo ¢ pedagogica, ao dizer
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isto ele ressalta o carater realista da mesma, e que ela ndo fixa conteddos e nem é sua
responsabilidade, antes de mais nada essa sua competéncia repousa no fato da mesma dar um

lugar indireto a esses saberes, e “esse indireto € precioso” (1977, p. 18).

Antonio Céandido desenvolveu inicialmente o seu conceito de sistema literario, em
1959, e ao fazé-lo ressalta a importancia da relacdo existente entre o literario e o leitor, ao
trazer como elementos fundamentais a triade autor-obra-publico. “A literatura é, pois, um
sistema vivo de obras, agindo umas sobre as outras e sobre os leitores; e s6 vive na medida
em que estes a vivem decifrando-a, aceitando-a, deformando-a.” (CANDIDO, 1985, p. 74).
Deste modo, vemos que existe uma relagcdo Obvia de dependéncia entre estes dois seres, a
Literatura e o Leitor. Duas faces de uma mesma moeda. Mas visto que a figura do leitor é tdo
importante para esta discussdo, cabe aqui dedicar algumas linhas para que a tenhamos mais

clara.

Para Jauss (1994), a literatura possui uma funcéo social que é atingida quando o leitor

é levado através da leitura a modificar seus comportamentos enquanto individuo pertencente a

um tecido social, quando a experienciacdo do texto transcende as paginas e atinge a camada
real de vida do leitor modificando assim seu entendimento de mundo.

A funcéo social somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades quando a

experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativa de sua vida pratica,

pré-formando seu entendimento do mundo, e, assim, retroagindo sobre seu
comportamento social (JAUSS, 1994, p. 50).

O leitor contemporaneo, a partir de recursos modernos, ganha ferramentas para
diminuir suas amarras e sua postura passiva frente ao texto literario, tais como os indices e 0
hipertexto, que quebram a sequéncia textual e permitem um transito pontual entre as ideias
contidas nas linhas do texto. De modo que o leitor se torna, por uma postura mais ativa e
integrada a sociedade, um leitor de mundo, que rompe a linearidade e as relagdes causais,
transcendem as margens do texto e as relacbes meramente logicas, para agir e transformar sua
realidade a partir de uma perspectiva ndo unicamente cientifica, como também social.

Santos e Souza (2011, p. 29) distinguem duas formas que levam o leitor a entender o
que se 1&: “a primeira, quando 1€ frase por frase, mas ao final ndo consegue compreender o
que leu; e a segunda, adquirida a longo prazo, quando utiliza seu conhecimento para

compreender as estratégias que o fizeram entender o texto”. A primeira, mecanizada, a
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segunda, a desejada. Mas para que o leitor atinja a leitura esperada, precisamos entender o que
o levaaler.

Souza (2017, p. 41) afirma, baseada nas palavras de Girotto e Souza (2010), que
“ninguém 1€ sem motivos, mesmo que o objetivo seja passar o tempo”. Ainda defende a
importancia de a leitura ser feita ja com uma intencdo pré-definida, pois dessa forma a leitura
sera mais atenta e o leitor conseguira apreender as informagfes mais importantes a ele. Tal
ideia é respaldada na estratégia metacognitiva de Kleiman (2008, p.34), segundo a qual por
este processo 0 estudante conseguird regular e controlar o proprio conhecimento. Para o
pensador, ler sem objetivo ndo ¢ leitura: “[...]quando lemos porque outra pessoa nos manda I¢,
como acontece frequentemente na escola, estamos apenas exercendo atividades mecéanicas
que pouco tem a ver com significado e sentido”. (KLEIMAN, 2008, p. 35).

Sob essa perspectiva, Solé (1998) acrescenta que, a partir disso, leitores com objetivos
distintos encontrardo informacdes diferentes no texto. E ndo s6 isso, o que fica claro, e como
ja vimos discutindo, é que mesmo com objetivos semelhantes, as informacdes encontradas
podem divergir porque a bagagem de mundo que cada um traz consigo e que conduzird o
processo de producdo de sentidos é diferente. Portanto, leitor é aquele que, ao assimilar
informacdes de um texto, constréi um didlogo com quem o0 escreveu, mesmo que ndo saiba
guem € o autor, e a partir deste dialogo constrdi sentidos e interpretacdes baseados em sua
subjetividade. Logo, ndo ha leituras iguais. Literatura e Leitor sdo entidades diferentes, mas
dialeticamente dependentes um do outro. E o fruto que o professor deve extrair do aluno a
partir desta relacdo €: a leitura literaria.

Na proxima sessdo falaremos sobre este conceito bem como o papel que a escola

desempenha nestas relacdes.

1.2 - ESCOLA E LEITURA LITERARIA

“A educacdo contemporanea € tributaria da modernidade e das suas concepgdes e
entendimentos acerca do sujeito como objetivo de vida individual, e como funcdo de atuacao
social” (LIMA, 2002, p. 59), e tal como chegou no Brasil, a escola tinha a fungéo social de
servir aos interesses da coroa portuguesa. Logo, a educagdo como processo institucionalizado,
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que se organiza frente a necessidade de formar sujeitos (LIMA, 2002) € traida, tornando as
instituicOes ferramentas de dominacdo e de exclusdo das camadas mais baixas. N&o bastando,
a cultura oral, fonte de troca de experiéncias e conhecimento, é posta em segundo plano, pois
0 prestigio passa a ser o das letras, dos textos escritos. Nasce com isso uma elitizagdo do

conhecimento.

Assente essa elitizagdo e esse foco apenas no texto escrito, invalida-se outros meios
textuais e mais amplos, como aqueles que fazem parte do campo empirico do individuo e que
Paulo Freire (1980) postula como “Palavramundo”. Para o pensador, desde a infancia o ser
humano ja é um leitor em formac&o, isso porque a leitura ndo estd apenas associada ao ato de

decodificar simbolos graficos vai além disso e “se alonga na inteligéncia de mundo”.

No entanto, vemos que a elitizagdo da escola e dos livros foi conservada todos esses
anos e se encontra até hoje enraizada no sistema educacional brasileiro. Ao mesmo tempo que
temos escolas que ndo possuem nem livros didaticos para os alunos, outras dispdem de
bibliotecas imensas, com o mais diversificado acervo, além de salas com os mais variados
recursos. Logo, existe além de uma barreira metodoldgica, no ensino de literatura, como
veremos mais a frente, uma barreira também material, de recursos, o que torna ainda mais

desafiador o ensino.

E através da linguagem que o ser humano se comunica e intercambia experiéncias,
portanto ela é o recurso que nos diferencia dos outros animais. Todavia, para que a linguagem
seja de fato concretizada € preciso haver interacdo com outros individuos, um grupo social.
Os livros, formados pelo codigo escrito da linguagem verbal, sdo objetos que conservam “a
expressao do conteudo de consciéncia humana individual e social de modo cumulativo”
(BORDINI E AGUIAR, 1988, p. 9). Dessa forma, a leitura também se torna uma ferramenta
de socializacdo, pois o leitor confronta criagdes significantes de outros individuos passadas
por este codigo comum, o da linguagem escrita, da literatura, dando sequéncia a esse

movimento dialdgico de intercambio.

A vista disso, a leitura se torna fundamental para que o individuo leitor compreenda
seu lugar no mundo. Por meio da arte, do texto literario, conseguird desenvolver suas
faculdades subjetivas que dardo competéncias para seu desempenho como um ser pensante,

ativo e social. Isso porque o texto literario € um texto incompleto, ele possui espacos que cabe
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ao leitor preencher e ndo se esgota ao final de suas paginas, posto que a histdria permanece na
mente do leitor, ainda que muitas vezes ndo por muito tempo. Ele exige do leitor um trabalho
de destruicdo e reconstrucdo do universo imaginario/simbolico criado pelo autor. E a partir
desse movimento que o leitor literario vai criando sua interpretacdo, fundamentada em suas
vivéncias. Ler se torna o movimento de um existir dialético, pois naquele instante o leitor vive
dois mundos e os dois mundos se complementam para o significado de uma unica leitura. E
essa leitura diferencia o texto literario do néo literario, pois esse Ultimo possui suas margens
fechadas, que prendem o leitor e ndo o deixa fazer esse movimento, visto que ja vem com
uma funcdo comunicativa. E uni significado, que diverge da natureza polissémica do texto

literario.

O texto literario ¢ um rio desconhecido com convite a mergulho. “Em alguns graus
diferentes de complexidade, um texto é sempre lacunar, reticente. Apresenta ‘vazios’ —
implicitos, pressupostos, subentendidos — que se constituem em espacos disponiveis para
entrada do outro” (BRANDAO, 2005, p. 271). Destarte, ao considerarmos isso a subjetivacio
do ato que conduzird a construcdo de sentidos, assegura-se 0 quéo livre e irrepreensivel deve
ser este processo. O que se entende, pois, é que o professor pode indicar os caminhos ao aluno
leitor, mas ndo pode obrigar a direcdo que ele deve seguir nem a bagagem que ele deve levar
consigo.

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica, que tende a privilegiar a imagem e a
escrita, e por estar inserida em um sistema capitalista de producdo tem como braco a
necessidade de um quantitativo elevado como indicativo de resultado. E esta associa¢do chega
a esfera literaria ao associar o bom leitor ao leitor que 1& muito — o que sdo coisas diferentes e
n&o necessariamente complementares. E escusado dizer o quanto essa ideia é equivocada, pois
sdo inimeros fatores que devem ser levados em conta para determinar a qualidade literaria de
um leitor e mesmo entre esta vasta quantidade, o nimero de obras lidas dificilmente entraria
como um deles; ler, reler, refletir, se apropriar e transpor o texto lido serdo indicativos mais

interessantes a serem considerados na hora de qualificar um leitor.

Atualmente, o mercado literario encontra-se em ascensédo, nunca foi tdo facil publicar
um livro como agora, e isso porque as inovagdes tecnologicas tornaram a producdo mais
dindmica e o mercado expandiu. A exemplo de expansdo de facilidade para se publicar nos

dias atuais temos: a Amazon, com a sua propria plataforma de publicacdo, o Kindle Direct
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Publishing (KDP), onde o autor pode ele mesmo editorar, diagramar e publicar seu ebook de
forma gratuita; plataformas online de financiamento coletivo, como o Catarse, onde o autor
cria uma campanha de apoio a publicacdo de sua obra; o Watpad, site para publicacdo de

obras gratuitas, entre varios outros meios.

Expandiu-se também os projetos de incentivo a leitura na esfera governamental do
pais com projetos como: Programa Circulos de Leitura que visa formar leitores de classicos
nas periferias, projetos de incentivo online; booktubers (YouTube), bookstagrammers
(Instagram) e booktoks (TikTok). Isso porque os beneficios da leitura sdo reconhecidos e
prestigiados, mas a partir disso, cria-se, também, uma associa¢do de funcao servil a sociedade,
e essa visdo ignora a natureza semioldgica da leitura, pois a relaciona apenas com
conhecimento e utilidade préatica. Invalida-se o prazer da leitura, a experienciacdo do texto: a

leitura literaria.

Quando a leitura emerge na escola com a funcdo de responder a uma atividade, de
realizar um trabalho na instituicdo, a escola por mais que esteja fazendo com que o aluno leia,
ela ndo esta agindo de acordo com a formacgédo para o desenvolvimento de um aluno leitor,
pois, uma vez que passada essa necessidade momenténea e imediata, o aluno ndo mais
enxergard motivo para continuidade da pratica (de leitura). Por essa razdo, o formar leitores
vai além de um objetivo imediato, € uma construcdo para a vida. E é necessario que o aluno
compreenda o objetivo. Para tal, é preciso que o docente entenda que ndo existe uma formula
correta e fechada sobre a leitura literaria, e que cada escola vai exigir um determinado modo
de trabalhar, pois cada aluno é um individuo em si s6 e é preciso conhecé-los 0 maximo
possivel. Se existisse uma formula universal de se ensinar leitura literaria talvez os muitos
problemas relacionados a ela ja teriam sido solucionados. O importante, porém, é que seja
entendido a necessidade dela e o porqué precisa ser ensinada.

Nas palavras de Cosson:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e
sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
de linguagem. (COSSON, 2021, p.30)

Dessa forma, é impossivel ensinar literatura, de forma eficaz, se ela for restrita a um
sistema canonico, que sdo as listas trazidas nos livros e cobradas em provas de grande
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pardmetro, como vestibulares e 0 ENEM. E claro que nio estamos argumentando que o
canone ndo é importante nem muito menos que o professor deva desconsiderar essa lista de
livros, 0 que dizemos € que o seu trabalho no ensino nao deve ser restrito somente a isso.

Quando o docente, abre espaco para o didlogo sobre as leituras dos alunos que séo
feitas fora da escola e do canone, ele amplia o espago literario desse aluno, de modo que
talvez apenas com esse movimento se consiga com que ele realize as leituras que as
instituicGes recomendam que sejam lidas.

A literatura consiste em viver o mundo por meio das palavras. “Nao ¢ possivel aceitar
que a simples atividade de leitura seja considerada a atividade escolar de leitura literaria”
(COSSON, 2021, p.26), e até que o sistema publico educacional brasileiro perceba isso, ndo
conseguiremos solucionar as mazelas ligadas a leitura dos estudantes.

N&o vamos, porém, neste trabalho, penalizar a escola, muitos criticos ja vém fazendo
isso. Queremos aqui refletir sobre estas mazelas e o cenario educacional como um todo, para
entdo conseguirmos ampliar nossa visdo das pinceladas que compdem esse quadro ndo tdo
satisfatorio de ensino. Vamos discutir algumas dessas pinceladas.

No que diz respeito aos problemas que tangem a leitura literaria em ambiente escolar,
0 que parece acontecer € que os docentes ndo reconhecem o0s estudantes como capazes de
construir os sentidos do texto. Isso, porque esperam que eles cheguem as “falas autorizadas da
teoria e da critica, adaptadas inclusive ao material didatico” (DIAS, 2016, p.214). Dias ainda
ressalta a importancia e a necessidade de se acolher as leituras subjetivas dos estudantes,
porém essa atitude ¢ impedida sob uma légica polarizada porque “parece romper com a
pratica de planejamento e leitura do professor, como também com a legitimidade de sua voz
na construgdo de sentidos” (DIAS, 2016, p.214).

Essa ideia de rompimento com a "leitura do professor” é imprescindivel para o ensino.
Na verdade, o professor achar que possui uma leitura a qual os alunos devem chegar, pautada
em falas de autoridade da critica literaria, por si sO, ja é partir de uma ldgica distorcida e
equivocada do ensino de literatura. Tal qual discorreu Candido (1995), a leitura é
humanizadora e emancipadora, ela independe do pensamento do outro e tem como pilar
apenas o texto literario.

E necessario que o professor entenda essa concepgdo de Candido, para que ndo caia na
ideia, ja de senso comum, que as obras periféricas ao canone nao sdo literatura, ou sdo

inferiores. Isso porque, querendo ou nado, estas obras séo o primeiro contato dos alunos com a

21



literatura. N&o ha aluno que chegue a escola sem uma bagagem e uma competéncia leitora;
seja das obras mencionadas, seja do mundo. Consequentemente, 0 mesmo deve valer-se de tal
competéncia e direciond-la ao texto literario que lhe convém ensinar, sem, jamais,

negligenciar a experiéncia discente.

1.3 AFORMACAO DO LEITOR LITERARIO E A FRUICAO DA LITERATURA

A formacao do leitor literario estd ameacada nas escolas, posto que os problemas do
ensino mencionados no topico anterior sdo percalcos para que tal formacéo se concretize, uma
vez que, ao ndo se enxergar a literatura como uma producéo de aplicacdo prética, ela tem sua
importancia menosprezada. Além disso, passa a ser contestada com vigor, visto que além de

amplamente ensinada é muitas vezes imposta (MANCINELLI, 1995).

Ao trabalhar literatura em sala de aula é imprescindivel que haja o contato direto do
sujeito com o texto literario. O aluno deve tocar, sentir a obra, e apenas dessa forma
conseguira a fruicdo, essa apreciacdo estética sem uma necessaria compreensdo académica do
objeto lido. E entre os interditos dos textos, as lacunas, as pausas que o aluno fruira a obra e
terd o prazer da leitura. Dessa forma a atividade deixard de lado a imposicdo e se tornara

habito, o sujeito passara de aluno a leitor literario. Voltaremos a esse conceito mais adiante.

Falamos anteriormente que a literatura tem um importante trabalho de formacéo do
individuo, logo, ao formarmos um leitor literario formamos um individuo socialmente ativo e
consciente de sua posicdo no mundo. Desse modo afirmamos que a literatura possui uma
intrinseca relagdo com a escola, uma vez que ambas possuem esta natureza formativa

buscando a emancipacao pessoal.

Em seu livro “A literatura infantil na escola”, Regina Zilberman discorre a respeito
dos conceitos de crianca, leitor e a relagcdo da literatura infantil em ambiente educacional,
porém mesmo com foco em uma determinada literatura, a infantil, alguns de seus
apontamentos podem ser levados para outras formas de literatura e outras faixas etarias. Visto

o0 que falamos da formacdo do leitor literario, a autora diz que o professor deve escolher um
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texto adequado ao seu leitor, contudo “¢ necessario que o valor por exceléncia a guiar esta
selecdo se relacione a qualidade estética” (1983, p. 23), logo, ao trabalhar a leitura com seu
aluno buscando a funcdo humanizadora do texto, o professor ndo deve subestima-lo ao optar
pelo mais facil de forma que negligencie a qualidade literdria da obra selecionada. O leitor
literario se forma com o bom ensino da leitura, e isso ndo sera possivel se 0 parametro estético

ndo fizer parte da escolha do texto a ser ensinado.

Quanto a leitura, deve ser entendida como o ato do leitor de interagir, se relacionar
com o mundo imaginario criado pelo autor, e ndo simplesmente se resumir a uma assimilacao
de cddigos para a decodificacdo de uma mensagem. De acordo com Zilberman (1983), fazer
isso, ndo considerar a leitura em sua totalidade, é originar consequéncias: o professor pode
reduzir os sentidos de um livro a um “nimero limitado de observagdes tidas como corretas”
(idem, p.24) ou pode ateé anular as percepcdes singulares do seu aluno sobre um determinado
texto. Assim sendo, a atuacdo do professor € essencial para a formacdo do leitor, isso porque
configura como tarefa sua para com o aluno: o emergir da decifracdo e compreensao do texto,
através do estimulo a verbalizacdo da leitura procedida, auxiliando o aluno na percepcéo dos
temas e seres humanos que afloram em meio a trama ficcional (ZILBERMAN, 1983, p.25).

O professor deve partir de um excelente conhecimento do texto que decide trabalhar
com os alunos para que eles consigam ver com clareza os caminhos de fruicdo daquela
determinada obra. Obviamente, se afirmamos que o conhecimento do texto por parte do
professor € essencial, entendemos que é a sua leitura que guiara a sequéncia didatica. Porém
isso ndo quer dizer que o resultado de sua aula seja os alunos chegarem aquela mesma
conclusdo. O aluno deve entender a leitura do professor, mas também conseguir formular
reflexBes sobre a sua prépria, ndo devendo ser reprimido por essa razéo.

Para tal, o professor deve elaborar um perfil de leitor, investigar o que os alunos
gostam, mas nao parar ai, deve usar o resultado para incita-los de forma que busquem, até por
curiosidade propria, outros textos. Esse € o resultado final de uma boa formacédo do leitor
literario, individuo que busca textos de forma autdnoma para fruir por suas linhas captando o
real e o reproduzindo de forma critica.

Uma formacdo de leitor eficaz é aquela na qual o professor consegue transformar a
leitura em um habito, isso porque “em toda a parte, os estudantes sdo, sem duvida, leitores

mais assiduos, mas, uma vez terminados os estudos, eles também se expdem ao perigo de se
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tornarem nao leitores” (BARKER & ESCARPIT, 1975:122). Quando o trabalho com o0
literdrio entende esse risco e foca em um incentivo a leitura que va além de uma obrigacéo
escolar-académica e o transforma em um gosto estético, em um habito, esta se formando um

leitor literério.

Haja vista também que esse habito ndo deve ser uma resposta a padrbes
sistematicamente instaurados ao redor do sujeito, ele ndo deve criar o habito de ler por causa
de concursos ou vestibulares, essa busca pelo texto deve partir de uma deciséo consciente que
se paute em seu gosto pela obra de arte literaria, seja por motivacao informativa ou recreativa.
O proprio prazer pelo literario deve bastar para que o leitor decida por fruir o texto.

E dificil destacar a diferenca entre prazer e fruicdo, os dois conceitos mantém uma
relacdo intrinsecamente dialégica. Ao abordar o tema do "prazer do texto", Barthes (2010)
atribui a ambiguidade que existe ao fato de que ndo h& uma palavra no francés que consiga
dar conta ao mesmo tempo dos sentidos de fruir e prazer. Veremos mais adiante quando
formos discutir os dados que o tedrico argumenta sobre a dimensdo estética da fruicdo, que a
mesma pode ser dolorosa, ndo estando apenas no campo da satisfacdo. Porém, por hora,
podemos entender que € na dialogicidade desses termos que esta a fruigdo:

(...) por mais honesto e total que seja 0 empenho de fidelidade a obra que se frui, cada
fruicdo serd inevitavelmente pessoal e verd a obra num de seus aspectos possiveis. O
autor ndo ignora geralmente essa condicdo da situacionalidade de cada fruicdo; mas
produz a obra como 'abertura’ a estas possibilidades (ECO, 1981, p.153-154).

Dessa forma, o processo de fruicdo é complexo e individual, resumi-lo a definicdes
simplistas e hedonistas é esvaziar a complexidade das transformacdes possiveis do texto sobre
o individuo. Ha que se entender que o ato de fruir também dira respeito a visdo de mundo que
0 sujeito leitor tirard do objeto lido e o levara a sua visdo de mundo. Logo, a fruicdo é
essencial para a formacao do leitor literario, posto que a partir dessa experiencia¢do do prazer
construira sentidos segundo sua dimensdo simbdlica sobre o texto e em seguida para o
mundo.

O fruir ndo € um ato espontaneo que acontece naturalmente a partir do contato com a
literatura, € um processo que mesmo fazendo parte da dimensdo natural, se configura na
cultura. E um movimento que oscila entre os polos do natural e do cultural, mas que envolve
processos mentais (MAGALHAES; RANKE, 2011, p. 54). E um movimento de saberes que

engloba o individuo em sua completude. Convém ressaltar que nem sempre a experienciacao

24



do texto estara ligada a elementos do campo emocional positivo, no sentido de quem nem
sempre o0 ato da leitura deixara o leitor alegre. Para Barthes, o texto de fruicdo é aquele que
desconforta, que ‘“faz vacilar as bases historicas, culturais, psicoldgicas, do leitor, a
consciéncia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas, faz entrar em crise sua
relagdo com a linguagem” (BARTHES, 1987, p. 21-22).

Diante do discutido nesse tépico entendemos que o ensino de literatura eficaz e que
buscamos é aquele capaz de formar este leitor literario, que, diferentemente do leitor comum,
busca fruir espontaneamente nos textos; diferente do leitor comum, cuja leitura pode estar
corriqueiramente presente no seu dia a dia, mas que ndo distende nenhuma reflex&o sobre o
que I&, o leitor literario almejado é aquele que reflete ativamente sobre o objeto lido a partir
da percep¢do dos conteudos humanos que se constroem na literatura. O leitor literario €
aquele que eleva a leitura para além da acdo de decodificar as palavras, é aquele que constroi
0s sentidos do texto a partir do proprio texto em didlogo com um conjunto de aprendizagens e
saberes previamente vividos por ele. Dessa forma, a leitura literaria desse sujeito perpassa a
materialidade do texto e o coloca em discussdo com o seu contexto social.

Um leitor que processa o dito, 0 ndo dito e o interdito das linhas do texto, que
mergulha para além das margens das paginas de forma que da o sentido da leitura como
pratica social, pois consegue refletir ativamente sobre o que ler e que depois de formado, na
verdade como parte de sua formacéo, vai atras dos textos por vontade prépria e ndo como uma
obrigacgdo. Falamos nesse ponto da fruicdo literaria, que o simples desejo de alcanga-la motiva
a entrada no texto por esses leitores.

O leitor comum se configura, por conseguinte, por ndo ter os tracos discutidos acima
do literario, além disso, geralmente sua leitura € motivada por entretenimento ou informacéo,
esse ultimo muito presente no ensino de literatura atual nas escolas. Ndo dizemos, porém, que
o leitor literario ndo possa e ndo deva fazer uma leitura sob estes dois aspectos, pois estas
categorias nao sdo rigidas, logo, um sujeito pode transitar entre elas a depender de seu intuito
e da obra.

Veremos no Capitulo 2, a partir das respostas dos alunos ao questionario aplicado em
sala de aula, como essa questdo da fruicdo aparece, talvez de forma inconsciente, em suas
respostas, e por meio de alguns pontos buscaremos evidenciar mais a distingéo entre o leitor

comum e o leitor literario. Discutiremos também, doravante dados reais, a importancia do
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dominio do texto a ser trabalhado por parte do docente. Além de outros aspectos importantes

relacionados ao literario que aparecem nas respostas dos alunos.
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CAPITULO I

DOS REGIMENTOS A REALIDADE: ENTRE A LITERATURA TEORIZADAE A
PRATICADA

2.1-LITERATURA E A SOCIEDADE DE HOJE

Recapitulando o que foi dito no capitulo anterior, a leitura ndo é ensinada apenas na
escola. A ela pode caber a leitura dos livros, aquela vinda pela decodificacdo de simbolos
gréficos, mas a leitura de mundo, aquela dita por Paulo Freire, vai além das quatro paredes da
escola, é uma leitura cultural. Ndo negamos, evidentemente, que a leitura de livros ndo seja
cultural. Assim como dito antes, literatura é cultura, e dessa forma, a leitura dos livros, a
leitura literaria, é fonte necessaria de auxilio e entendimento da leitura de mundo. O que
dizemos é tdo somente que a leitura de mundo precede a leitura literaria, e a leitura literaria
rompe a sala de aula e chega ao mundo. Afinal, nas palavras de Lajolo “ou o texto da um

sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se pode dizer de nossas aulas”

(2005, p. 15).

Os avancos tecnoldgicos e o surgimento das redes sociais nas Ultimas trés décadas
agregaram um numero enorme de usuarios as redes, e o fluxo de informaces, que é constante
nesses veiculos de informacdo, exige uma leitura dindmica em que a reflexdo sobre o que €
lido secundariza a assimilacdo rapida do conteudo. Porém, nesse cenario surge também as
bookredes, espagos para discussao e incentivo a leitura. Diverge dos grupos de fanfic, que
também possuem um viés literario. Entretanto, as fanfics, que surgem em 1970, a partir de
fanzines de Jornada nas Estrelas e ganham popularidade com o surgimento da internet na
década de 1990, sdo mais focadas na escrita e divulgacdo de determinadas obras e sagas;
enquanto as bookredes direcionam-se a outro segmento da literatura, em outras palavras, €
mais abrangente, pois os perfis ndo se dedicam apenas uma obra ou um género literario, e em

sua maioria ndo se dedicam a arte de escrever. A titulo de exemplo temos o bookstagram.

Bookstagram, como é chamada, é uma comunidade de incentivo a leitura presente no

Instagram; e os bookstagrammers sdo as pessoas que possuem um perfil na rede social e
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fomentam essa comunidade, usando posts, stories e lives para propagar o amor pela leitura
aos usuarios do Instagram. A comunidade ja conta com mais de 90 milhGes de postagens com
a hashtag bookstagram (#bookstagram). Diante desses numeros é redundante falar que os
bookstagrammers hoje em dia fazem um trabalho muito importante de divulgagéo editorial e
de incentivo a leitura, principalmente para o publico mais jovem, para quem j& nasceu na
geracdo da Internet amplamente distribuida. Alguns perfis que fomentam esta comunidade
sdo: @suugagliano, @Iletileitora, @joylannd, @embaixadordoslivros, entre milhares de outros
que poderiam ser citados, leitores que estenderam seu amor pela leitura no compartilhamento

dela com outras pessoas.

Além disso, ainda temos agentes literarios como estes no tiktok, youtube, twitter entre
outras redes sociais menores. Alguns dos citados, inclusive, transitam também em outras
redes, pessoas que através de um trabalho literario buscam mostrar como o mundo da leitura é
maravilhoso aos jovens. Para isso utilizam de sua criatividade para estimula-los a leitura do
livro, de videos sérios a humoristicos, de listas a resenhas, fotos bem elaboradas. E dentre
essas formas, uma que se destaca muito sdo as leituras coletivas. Um recurso onde o dono da
bookrede escolhe um livro, organiza um cronograma de leitura, e 1é e discute a obra junto
com seus seguidores. Dessa forma, vemos que mesmo o ensino da leitura do livro transcende

as quatro paredes da sala de aula.

Uma problematica a ser discutida, posto que ela influi direto na questdo do ensino, é
qual a funcdo da literatura na sala de aula. E preciso que seja entendido isso, para que a
formacdo do professor seja direcionada também a esse papel, uma vez que, se ndao sabemos 0
porqué ensinar, ndo havera como fazé-lo de forma satisfatoria e necessaria. E preciso que as
aptiddes que os alunos devam possuir ao concluirem o ensino de literatura na escola regular

sejam bem definidas.

Para isso, € importante que os professores entendam o contexto histérico do ensino de
lingua portuguesa, a fim de estarem cientes do papel marginal que a literatura e a leitura
sempre ocuparam no curriculo de ensino, fruto de uma “tradicdo educacional pobre e
improvisada” (Lajolo, 2005, p.21). Dessa forma entendera que o processo de ensino e de
formagdo do aluno leitor ndo comeca e nem se finda na instituicdo. Para que esse

entendimento ocorra, € necessario ndo s6 que o professor domine a lingua ensinada, mas
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também a producdo literaria de seu pais. Nao é condenavel que o professor ndo se detenha ao
ensino dos livros que fazem parte do canone, porém o mesmo deve conhecé-los muito bem

antes que opte pelo uso de outras obras.

Tal conclusdo parte da concepcao da literatura como bem cultural. Dessa forma néo

h4, pois, motivo nem suporte para que se negue a cultura de outro. Nesse Vviés, qualquer obra é

de leitura valida, mesmo que o embrenhar-se nas paginas de determinado livro seja com o

objetivo de conhecé-lo para uma critica fundamentada. Afirma-se, portanto, que nem as

leituras feitas pelos docentes fora do canone nem as feitas pelos alunos, devem ser relegadas

ou menosprezadas. Butlen, em entrevista concedida as professoras Belmira Bueno e Neide
Rezende, diz que:

Os géneros que eles [os alunos] amam ndo sdo legitimos no campo escolar. Ora,

rejeitar essas leituras invisiveis significa rejeitar sua cultura e finalmente eles

proprios. Em contrapartida, muitos deles rechacam também os textos e os autores

que a escola parecem essenciais, mas que a eles se mostram muito distantes de suas
vidas e de sua lingua (BUENO; REZENDE, 2015, p.559).

Desse modo, é preciso superar o julgamento que ha por parte da critica sobre as
leituras que sdo feitas pelos jovens fora da escola. Elas sdo importantes para a formacdo do
aluno como leitor, e ndo ha como ser um bom professor de literatura se desconsiderar esta
bagagem do estudante. Fazer isso € invalidar a cultura do aluno e atrasar sua leitura, além de
partir de um julgamento infundado que ignora o conhecimento prévio do estudante. A critica
pode ser feita, mas como falado antes, ha que se criticar algo que se conhece; uma critica
fundada em um senso comum, e errdneo, serve apenas para manter um sistema falho e
superficial. Ao professor, independentemente de sua valoragdo pessoal a essas obras, lhe
convém usar tais leituras feitas pelo estudante como degraus para que ele alce obras mais
complexas, uma vez que comecar a partir de um degrau j& muito elevado, utilizando obras que

ndo fazem parte de sua cultura imediata, sO servira para desmotivar a subida.

Uma das primeiras coisas que consta na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
no que diz respeito as linguagens, € que: "No Ensino Médio, os jovens intensificam o
conhecimento sobre seus sentimentos, interesses, capacidades intelectuais e expressivas...”

(2019, p. 481), logo o ensino de literatura tal qual se desenha hoje nas escolas ndo condiz com
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0 normativo, visto que ndo leva em consideracdo nem os sentimentos nem os interesses dos
alunos, além de anular suas capacidades expressivas ao avaliar a leitura ndo por mudancas

subjetivas ou transformacdes internas.

Por conseguinte, mesmo neste espaco onde o primordial dos textos deveria ser a
formagéo humana, eles apenas:

atendem a um viés pragmatico, voltado mais para fins avaliativos e menos para uma

fruicdo vinculada as demandas subjetivas dos alunos. As lacunas decorrentes dessa

vivéncia apartada da literatura trazem consequéncias variadas: na escrita, na

oralidade, na construcdo da personalidade e na compreensdo solidaria do Outro
(PEREIRA, 2020, p. 68).

Ademais, consoante o normativo, é necessario que a escola “garanta aos estudantes ser
protagonistas de seu proprio processo de escolarizacdo, reconhecendo-0s como interlocutores
legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem” (BRASIL, 2019, p. 463), e esse principio
deve guiar as aulas de literatura em todas as suas camadas. Todavia, 0 que se percebe é que
essa Vvisdo, mesmo trazendo o conceito da autonomia do estudante, estd estritamente

correlacionada ao mercado de trabalho.

Para Candido o acesso a literatura vai além da visdo utilitaria que a coloca apenas
como meio de formacdo intelectual, como preparacdo para 0 mercado de trabalho, ela deve
ser instituida como direito essencial do sujeito (CANDIDO, 1995, p. 173-175). Pensar o
contrario, apenas sob a Otica utilitdria da sociedade materialista, é negar as demandas
subjetivas do homem e restringir o papel e o potencial libertador do literario como expressao

estética.

A redacdo da BNCC reconhece que as rapidas transformacdes tecnologicas impdem
desafios ao Ensino Médio e ressalta que “a escola deve apropriar-se das linguagens das
tecnologias digitais e tornar-se fluente em sua utilizagao” (2019, p. 467). Contudo, o que nao
consta sdo métodos para que se atinja isso. Por mais que o documento seja assertivo quanto a
funcdo social da literatura e seus beneficios, além de pontuar desafios que o ensino de
literatura enfrenta, o normativo ndo disp6e de subsidios, indicativos, que favorecam o
contorno de tais obstaculos para que a funcdo literaria seja atingida e os beneficios

alcancados.
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Para além disso, ha falta de especificidade na abordagem da literatura. O normativo
ndo dispde de diretrizes claras a respeito dos conteddos literarios que devem ser trabalhados
em cada etapa/ano da Educacdo Bésica. Dessa forma, isso pode levar a uma fragmentacéo,
que ja vemos que esta ocorrendo, do ensino de literatura, impossibilitando a construcdo de
uma formacéo solida na area. Soma-se a isso o fato de a BNCC ndo destacar a importancia da
formacéo de leitores com capacidade critica e autbnoma, além de relegar o estimulo da leitura

por prazer, tracos essenciais para o entendimento e apreciacdo da literatura.

Ao discorrer sobre a cultura digital, a BNCC diz:

envolve aprendizagens voltadas a uma participacdo mais consciente e democratica
por meio das tecnologias digitais, o que supfe a compreensdo dos impactos da
revolucdo digital e dos avangos do mundo digital na sociedade contemporanea, a
construcdo de uma atitude critica, ética e responsavel em relacdo a multiplicidade de
ofertas midiaticas e digitais, aos usos possiveis das diferentes tecnologias e aos
conteudos por elas veiculados, e, também, a fluéncia no uso da tecnologia digital
para expressdo de solugdes e manifestaces culturais de forma contextualizada e
critica (BRASIL, 2019, p. 474).

O trecho aponta para a relevancia de se levar essas tecnologias para a sala de aula. Ao
estudante deve ser oferecido uma abordagem integrada dessas diferentes linguagens
comunicativas para que assim possa “vivenciar experiéncias significativas com praticas de
linguagem em diferentes midias” (BRASIL, 2019, p.485), seja impressa, analdgica ou digital,
situadas nos mais diferentes campos de atuacdo social. Dessa forma, o individuo estudante se
desenvolvera cultural, social e literariamente. Isso porque a literatura, como discorremos com
base no pensamento de Candido, possui esse poder humanistico de transformacdo do ser

humano a partir da transposicao da realidade.

Mas mesmo assim, e como dissemos anteriormente, o olhar da BNCC se volta mais
para a formacdo do estudante ao mercado de trabalho, e a essa questdo da cultura digital
inserida, tal qual a visdo da BNCC, os pensadores Bertolli, Costa e Souza (2019) dizem:

acreditamos que a l6gica capitalista imperante na politica educacional brasileira, ao
manter a dualidade estrutural da educagdo e ao marcar, nitidamente, a vinculagdo
entre educacdo e trabalho, certamente manifesta esse afinamento com a cultura
digital no ensino basico com essa pretensdo de formar trabalhadores mais
capacitados a manusear essas ferramentas, tendo em vista essa necessidade de
uso dos instrumentos tecnologicos na contemporaneidade (BERTOLLI, COSTA E
SOUZA, 2019, p. 148-149).
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Logo, ndo basta termos o0 argumento de que as novas tecnologias devem ser inseridas
na pratica docente, é preciso também entendermos que elas serdo apenas um suporte, uma
ferramenta a mais para o0 ensino, e 0 seu objetivo deve ser tdo somente complementar a préatica

do professor para que atinja o objetivo da educacdo integral do aluno.

Outrossim, importante pontuar que a BNCC reconhece o surgimento dos novos
géneros discursivos advindos dos avangos tecnologicos, como: posts, tweets, vliogs, além dos
novos vocabuléarios e das agdes trazidas pelo uso das redes sociais: curtir, taguear, que
“supdoem o desenvolvimento de outras habilidades”. Torna-se rico em sala de aula
metodologias que levem estas vivéncias que fazem parte do cotidiano dos estudantes para a
sala de aula; dessa forma além de estarem contribuindo para a formacdo leitora dos

estudantes, ainda estardo cumprindo as diretrizes do normativo.

Além do mais, é ressaltada a importancia de se colocar a leitura literaria no centro do
ensino de literatura, porém o documento regulatério diz que por “for¢a de simplificagdo
didatica” o uso das “biografias dos autores, as caracteristicas de épocas, 0s resumos e outros
géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino” e por isso € necessario “(re)coloca-lo como ponto de partida para
o trabalho com a literatura”, para que assim seja intensificado o convivio dela para com os
estudantes (BRASIL, 2019, p.499). No entanto, mais uma vez, nao é apontada nenhuma

direcdo metodoldgica de como tal pratica poderia ser feita.

Dentre uma série de topicos que sdo apresentados quando o normativo define a
progressdo das aprendizagens e habilidades do ensino médio, € dito que deve ser levado em

conta:

a ampliacdo de repertério, considerando a diversidade cultural, de maneira a
abranger producfes e formas de expressdo diversas — literatura juvenil, literatura
periférico-marginal, o culto, o cléssico, o popular, cultura de massa, cultura das
midias, culturas juvenis etc. — e em suas multiplas repercussdes e possibilidades de
apreciacdo, em processos que envolvem adaptacfes, remediacles, estilizacGes,
parddias, HQs, minisséries, filmes, video minutos, games etc. (BRASIL, 2019, p.
492).
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Evidencia-se, pois, a importancia de se diversificar, ao longo do ensino médio,
producdes que fujam da esfera formal de educacdo e que estejam mais integradas a esfera
vivencial dos estudantes. Entdo, a BNCC defende que sejam incluidas obras como: slam,
minicontos, filmes, bestseller’s, literaturas juvenis, estrangeiras e brasileiras, entre elas a
literatura africana e afro-brasileiras, obras da tradicdo oral e etc. O normativo defende que o
uso dessas obras é uma forma dos estudantes reconhecerem as “culturas que subjazem na
formacéo identitaria” (2019, p. 514) do Brasil, e dessa forma, 0s jovens, por ja estarem em
uma fase da vida que se caracteriza por mais autonomia e maior capacidade de abstracdo e
reflexdo sobre 0 mundo, ampliam também suas possibilidades de participacdo na vida publica
e na producdo cultural que expressam a partir de suas proprias manifestacGes culturais:

videos, danca, musica, redes sociais entre outras praticas socioculturais.

E necessario, ndo obstante, que o documento seja revisto e aprimorado, porque mesmo
trazendo tal variedade de producdes, cuja auséncia poderia levar a uma visdo limitada e
estereotipada da literatura, posto que estaria negligenciando a cultura do pais, ainda falta o
essencial que seriam as orientacdes especificas a respeito de metodologias de ensino a serem
empregadas. A auséncia de sugestdes praticas para o desenvolvimento das atividades
didaticas dificulta a concretizacdo dos objetivos tracados pelo normativo, transformando-os

em utdpicos.

Frente a essa gama de possibilidades o professor deve conhecer muito bem todos esses
caminhos que vao além do livro didatico para poder optar qual seria mais viavel a sua pratica
docente. No entanto, a0 mesmo tempo que 0os documentos governamentais rechacam que o
ensino deve ir além do livro didatico, dando a entender que ndo sdo suficientes para uma
pratica pedagogica eficaz, ndo seria hora de haver a edi¢do de novos livros que ja trouxessem
estas praticas integralizadas ou a0 menos com apontamentos que ajudassem os professores na
tomada de decis@o nesse amplo contexto? A essa pergunta os autores dos livros didaticos
apontam que as editoras resistem a novas propostas para as obras por medo de que o
Ministério da Educacgdo ndo as aprove (REZENDE, 2021, p. 103).

Nao ha forma certa de se consumir literatura, bem como de ensina-la. Contudo,
mesmo havendo mil formas de ler literatura, ndo ha espaco na escola para todas elas. Isso

porque as instituicdes possuem um curriculo a ser seguido, “a literatura que ali adentra esta
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submetida a essas necessidades escolares, mas isso ndo significa que teorias e préaticas sejam
imutaveis” (REZENDE, 2021, p. 109). A escola, como parte da sociedade, também precisa
evoluir para acompanhar seu contexto social, e isso implica rever alguns conceitos quanto ao
ensino que se tem hoje para que haja mais espaco e tempo para ndo s6 o “ensino” da

literatura, como também para a fruicdo literaria.

2.2 CENTRO EDUCACIONAL 619 E O ENSINO DE LITERATURA

A escola que usamos para coletar os dados que aqui serdo analisados foi o Centro
Educacional 619, escola publica de ensino médio localizada em Samambaia Norte, cidade
satélite do Distrito Federal. O acervo da escola é bastante diverso, em sua maioria composto
de literatura contemporanea, que como a funcionaria responsavel pelo acervo bem pontuou,
foram adquiridos em grande parte a partir de uma lista fornecida pelos préprios alunos. A
funcionaria pontuou também que o espaco onde ficam expostos os livros ndo é uma
biblioteca, visto que ndo dispdem de material de pesquisa, bem como a placa sobre a porta

anuncia, o espaco é uma Sala de Leitura.

Interessante indicar que os titulos dos livros vao desde livros mais antigos, como 0s
classicos brasileiros, até os mais modernos, como 0s mangads do Chainsaw Man do autor
japonés Tatsuki Fujimoto. Os alunos podem olhar os livros, manusear e pegar emprestados
apenas durante os trinta minutos do intervalo. E um tempo curto, levando em conta que eles
ainda tém que ir ao banheiro, beber dgua e lanchar, e geralmente a fila da cantina é bem
extensa; mas como fui informado, o tempo antes era ainda menor. O fato é que, para aqueles
gue conseguem ir ao acervo e fazer o empréstimo de um livro, dispdem do prazo de quinze
dias para a realizacdo da leitura, que é prorrogével, caso ndo haja uma fila de espera para o

titulo, uma vez que néo dispdem de mais de um exemplar de cada livro.

Quando fui aplicar os formularios de pesquisa a sala de leitura encontrava-se
inacessivel aos alunos, pois estavam distribuindo os kits de livros didaticos, que naquele
momento encontravam-se armazenados no espago. Semanas depois, quando retornei para

conhecer os titulos e conversar com a responsavel, a sala também estava com acesso restrito
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aos alunos, visto que estavam montando os kits de uniformes ali. Dessa forma, ja notamos um
problema comum nas escolas que é o uso do espaco, seja de bibliotecas, ou nesse caso sala de
leitura, para outras atividades que ndo a disposicdo de livros e espaco de leituras. Muitas

vezes essas salas sdo usadas como depo6sitos nas escolas.

Além disso, ndo ha, pelo que fui informado, divulgacdo do acervo no sentido de que
ndo apresentam os livros aos alunos, o que dificulta para o jovem na hora de escolher,
considerando o pouco tempo de intervalo, que no periodo noturno ainda é mais restrito,
apenas dez minutos. Seria crucial que houvesse divulgacéo dos livros que fossem adicionados
ao acervo a fim de despertar o interesse dos alunos e eles ja irem a sala de leitura sabendo as

historias que lhes despertam interesse ou os titulos que vao pegar emprestados.

A funcionaria que registra os empréstimos informou que apenas 150 alunos
frequentam a biblioteca, de um total de 1.777 matriculados na instituicdo de ensino, o que da
uma media de 8,4% do total de alunos. Foi apontada uma turma do segundo ano que nunca
nenhum aluno sequer pegou um livro. E talvez um dos agravantes para esse nimero tao
reduzido de alunos que frequentam o espaco esteja nos problemas que ja& mencionamos: pouco
tempo disponivel para uso e falta de divulgacdo e promocdo do espaco. Pois como veremos
com as andlises dos dados, a escola tem bem mais leitores do que os professores acreditam e
do que os numeros que a pessoa responsavel pelo espaco expbs. No entanto, a responsavel se
mostrou contente com o numero dizendo que acha ele elevado para o cenério dos jovens hoje

em dia, que ela esperava que fosse menos otimista.

Pensando na média baixissima de leitores em questdo, pelo menos nessa primeira
conclusdo veremos que os formularios trardo algumas consideracdes mais profundas, fomos
investigar quais projetos de incentivo a leitura a escola desenvolve e ndo encontramos
nenhum. No quadro de trilhas fixado no mural da escola, vimos 0 seguinte projeto do
professor de portugués: “Trilha leitura janela para o mundo”, porém quando fui conversar
com o professor responsavel por ministrar a “oficina” descobri que ele ndo trabalha com a
leitura em si, e sim com a escrita, uma vez que o foco é a producdo de cordéis. Ndo ha aqui a
fruicdo dos textos, e sim apenas a observacdo dos aspectos técnicos e ritmicos que compdem

0 género.
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A funcionaria da biblioteca disse que a propria Secretaria de Educacdo ndo da espaco
para os projetos de leitura e pontuou uma ideia de projeto que ela tinha sobre a leitura de
obras do Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), mas que a Secretaria ndo permitiu que fosse

executada.

Sobre o uso dos livros didaticos, os professores disseram que nao os utilizam em suas
praticas pedagogicas. Conforme apontado por um professor, o livro “ndo traz o contetdo
todo. O livro do segundo ano, por exemplo, ndo tem gramatica; e ja comeca com Clarice
Lispector, que ¢ uma autora que a gente so trabalharia no terceiro”. Outro professor falou que
utiliza apenas os textos literarios que vém nos volumes. Sobre isso, Soares (1999) argumenta
que os livros didaticos recorrem aos mesmos autores e aos mesmos textos em suas obras,
dessa forma cria-se a ideia de que apenas aquele nimero limitado de titulos é literatura.
Como consequéncia disso, os alunos que desconhecem certos textos sdo classificados como
ndo cultos (RODRIGUES, 2006, p.16).

Para Rodrigues (2006), em um discurso mais radical, os livros didaticos sdo tidos
como efémeros e facilmente desatualizados, seu uso mais mantém um mercado escolar em
funcionamento do que uma acdo educativa eficaz quando se trata de ensino de literatura.
Dessa forma, um problema no qual incorrem € o de serem muito gerais e ndo respeitarem
individualidades e os diferentes espacos socio econdémicos aos quais sao distribuidos, por essa

razdo acabam por ndao desempenharem uma a¢éo potencialmente satisfatéria com o literario.

A autora também pontua a questdo da escolarizacdo da literatura, que entende como
sendo “o conhecimento e as praticas sociais de leitura e escrita que sdo apropriados pela
escola e transformados em objeto de ensino aprendizagem” (2006, p.15). Para a autora esse ¢
um processo inevitavel uma vez que faz parte da propria formacéo da escola. O problema esta
na forma como os livros didaticos estdo tratando da literatura, e a titulo de exemplificacéo
destes aspectos que formam a tendéncia negativa dos livros didaticos, ela recorre a Soares
(1999), que pontua como problemas a “sele¢cdo dos géneros literarios, autores e obras, do
fragmento que constituira o texto a ser lido e estudado, bem como pela transferéncia do texto
de seu suporte literario para o suporte didatico e pelas intencdes e objetivos de leitura e estudo
do texto”. A autora conclui seu trabalho afirmando que a escolarizagdo da literatura ¢

“desejavel e necessaria; mas seu objetivo principal deveria ser formar leitores capazes de
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fazer escolhas e leituras voluntarias de um livro de literatura fora do muro escolar” (2006, p.
133).

A escolarizacdo da literatura € inevitavel, isso porque qualquer saber que se propague
no meio escolar passa por esse processo, € ndo é esse processo que deve ser reputado
pejorativamente. O que as autoras afirmam, e nds viemos discutindo nesse trabalho, € que o
problema esta na contestavel e despreparada forma que esse modelo de escolarizacéo tem sido
colocado em pratica. Esse mau desenvolvimento da escolarizagdao literaria ocasiona ‘“‘sua
deturpacdo, falsificacdo, distor¢cdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacao
mal compreendidas que, ao transformar o literdrio em escolar, desfigura-o, desvirtua-o,
falseia-0” (SOARES, 2001, p. 21).

O processo de escolarizacdo da literatura que vem ocorrendo nas escolas, como nossas
pesquisas mostraram atraves dos dados e como os tedricos que lemos vém discutindo, é
limitante. Pois resume as aulas de literatura ao aspecto historiogréfico e nacional:

quase como apenas uma cronologia literaria, em uma sucessdo dicotbmica entre
estilos de época, canone e dados biograficos dos autores, acompanhada de rasgos

tedricos sobre géneros, formas fixas e alguma coisa de retérica em uma perspectiva
para la de tradicional (COSSON, 2021, p. 21).

Estes percalgos s6 comecardo a serem superados quando o ensino de literatura romper
com as barreiras de um curriculo cristalizado e dessa forma conseguir ver o ensino para além
de uma obrigacdo conteudista. E sobre as formas de fazer isso acontecer que devemos pensar.
Discutiremos mais acerca dos caminhos para a superacdo dessas adversidades no ensino no
Capitulo 3, mas ja adiantamos que 0s primeiros passos para esta pratica devem se dar com o
uso das proprias tecnologias e a partir dos indicativos dos alunos que veremos na proxima

sessdo do trabalho com a andlise dos dados.

Para tratar do ensino de literatura Maria Thereza Fraga Rocco aborda, no segundo
capitulo de seu livro “Literatura/ensino: uma problematica” (1981), recorrendo a trechos de
Debesse (1948), algumas formulagBes acerca da idade dos estudantes e sua relevancia ao
ensino. Debesse, em seu livro que trata da adolescéncia que compreende jovens de 14 a 17

anos, a idade da maioria absoluta dos alunos do ensino médio, diz o seguinte:
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O élan do adolescente é admiravel sobretudo no dominio da imaginacdo criadora e
especialmente no dominio da arte. O adolescente se interessa muito pelas imagens
poéticas. A imaginacdo, pode-se dizer, permite a esses jovens ndo sé descobrir-se e
descobrir os outros, mas também adivinhar a vida do universo (DEBESSE, 1948,
p.46).

Ao focar nos aspectos subjetivos dessa faixa etaria o autor ressalta a importancia de
que o ensino de literatura no ensino médio considere o potencial imaginativo dos alunos. Uma
vez que eles estdo com élan para 0 novo e imaginario, para a criacdo da arte, ndo teria
momento mais oportuno para um trabalho aprofundado do literario em sala de aula. E talvez
falte, para que seja aproveitado o potencial dos jovens, um conhecimento maior por parte dos
docentes do desenvolvimento da faixa etaria que lhes cabe. O autor ainda destaca a
importancia do ludico no processo de construcdo de conhecimento dos jovens, logo também
seria algo consideravel para que seja levado a sala de aula quando falamos do ensino de

literatura.

Para Piaget “se o adolescente constroi teorias, ¢, por um lado, na verdade, pelo fato de
ele ter-se tornado capaz de reflexao, e, por outro, pelo fato de que tal reflexdo lhe permite a
fuga do concreto atual em diregdo ao abstrato e ao possivel” (1955, p. 304). Destarte, ciente
destas competéncias, os docentes devem direciona-las ao literario. O texto como
transfiguracdo da realidade abraca essa fuga do concreto ao abstrato ao mesmo tempo que
pode transformar nesse movimento a visdo desses jovens sobre si proprios, sobre 0 outro e

sobre o mundo.

Nesse momento, como traz Rocco (1981), ndo é uma abordagem aconselhavel
trabalhar com obras distantes da realidade dos alunos. Por conseguinte a autora reafirma que
as obras estejam adequadas ao nivel dos alunos. Se na década de 1980 a autora ja
argumentava a dificuldade dos alunos em se conectarem com o0s classicos devido a distancia
temporal e cultural, hoje, com os avangos tecnoldgicos construindo uma realidade ainda mais

distante das representadas nas obras em questdo , tal dificuldade é potencializada.

O conjunto de ideias vivas e retratadas nos livros tidos como obrigatorios pela escola
ainda possuem similaridades com a nossa sociedade quando falamos de questdes mais

intrassociais, questdes essas que 0s tornam classicos, uma vez que sdo responsaveis por ainda
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permanecerem relevantes (CALVINO, 2007), mas que s6 podem ser compreendidas com um
mergulho profundo nas palavras do autor. Porém, este mergulho deve ser acompanhado por
um guia, o professor de literatura, visto que os estudantes podem achar dificil e se sentirem

desmotivados em enfrentar tais leituras sozinhos.

Os dados que serdo discutidos a seguir mostram a necessidade da atuagdo tanto do
professor bem como a partir das respostas dos alunos; temos também alguns pontos de

sugestdes que esses professores poderiam seguir ou melhorar em suas praticas.

2.3 DA TEORIA A REALIDADE: ANALISE DOS DADOS

Em uma conversa inicial com os professores de Lingua Portuguesa sobre a
possibilidade da aplicacdo dos formularios, os quais eles permitiram sem nenhuma objecéo,
todos foram categdricos ao dizerem: “os alunos ndo leem!”. Uma afirmagdo bastante forte,
mas que ja esperavamos que viessem dos professores, ndo porque fosse verdadeira, ndo

acreditavamos de forma alguma nisso.

Nossa hipdtese era de que os alunos leem sim, e muito, porém as mutacGes
tecnoldgicas estdo criando novos modelos de leitores e de leituras e 0 que parece é que 0
ensino de literatura tal qual hoje em dia, ndo esta conseguindo suprir as novas demandas
desses leitores. Esses novos leitores exigem mais motivacdo para poderem serem seduzidos
pela leitura, isso porque estdo acostumados com os aparelhos eletrénicos e os estimulos
constantes, logo a leitura que Ihes é ofertada fora do virtual deve conseguir despertar carga
semelhante ao do estimulo dindmico das redes. Com isso, pensamos, e vimos na pratica a
partir da fala dos alunos, que o primeiro passo para que consigamos alcancar tal objetivo se da
com a apresentacdo desses textos pelo professor. Pois se as praticas pedagogicas em sala de
aula ndo conseguirem motivar a leitura, os alunos continuaréo sendo leitores fora da escola,
mas como nado estardo lendo os livros que os professores exigem que eles leiam, e talvez o

problema esteja justamente nessa exigéncia, sdo categorizados como ndo-leitores, fato que
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veremos que ocorreu nessa escola. Os formularios foram aplicados a partir disso, para que

nossa hipdtese fosse ou ndo comprovada.

Para que fosse possivel a analise, aplicamos 100 formularios nos 3 anos do ensino
médio, compostos por 9 questbes, das quais apenas uma era de maltipla escolha, o restante
eram questdes subjetivas. O formulério com as questdes e o “termo de consentimento
informado, livre e esclarecido” seguem na parte de “anexos” desse trabalho. A primeira

questdo era sobre em qual ano eles estavam e obtivemos os seguintes dados:

PORCETAGEM DE ALUNOS
ENTREVISTADOS POR ANO

1° ano

- 2°ano
- 3%ano

38.8%

Como vemos a diferenca de quantidade de alunos entrevistados em cada segmento do
ensino médio é bem pequena, iSO porque pegamos uma turma de cada ano. O segundo ano
aparece com uma diferenga maior de alunos porque uma turma de cada ano néo totalizou os
100 voluntarios que precisdvamos, por essa razdo passamos os formularios sobressalentes em
uma segunda turma do segundo ano. Os alunos se mostraram bem interessados e até contentes
em participar. Levaram uma média de 10 a 15 minutos para responder. Como veremos nas

questdes seguintes, os dados apontam para a comprovacao da nossa hipdtese inicial.

A segunda questdo buscava levantar a porcentagem dos alunos que gostavam de ler e

0S motivos:
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PORCENTAGEM DE ALUNOS
QUE GOSTAM OU NAO DE LER

. Nao gosta de ler

. Gosta de ler

46,9%

53.1%

Os dados contrariam as palavras dos professores de que os alunos ndo leem. Mais da
metade dos alunos sdo leitores. Na segunda parte da pergunta que buscava identificar os
motivos que levavam o aluno a ler, vimos que eles leem pelos mais variados motivos, como
fuga, por conhecimento, por distracdo. Em uma resposta bastante interessante um aluno disse
que 1€ porque “um leitor vive vdrias vidas, varias jornadas, varias paixdes, varios términos,
varias oportunidades de sair de vocé”. A resposta aponta para a esséncia da leitura como

transposicao da realidade. Ler é entender a subjetividade do outro, é fruir.

Alguns alunos destacam a capacidade emancipadora e de conscientiza¢cdo do mundo,
como € o caso desse aluno, que além de destacar que os livros melhoram a leitura, acrescenta
que a leitura “nos mostra o mundo (seja ela fantasia ou ndo) com outros olhos, uma coisa mais
complexa”, destacando como o ato de ler desperta o sujeito as contradigdes complexas da

realidade.

Além disso, foi destacada a seguinte a resposta: “Ocupa minha mente ¢ me ajuda a
experienciar diferentes situacdes atipicas da vida real”, que aponta para a capacidade da
experienciacdo estética e empirica da leitura, sua capacidade de permitir ao leitor vivenciar
situacbes que ndo lhe sdo permitidas em sua realidade, dessa forma refinando ou
intensificando o prazer estético do texto.
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Um outro aluno destacou em sua resposta que 1€ porque “conhecimento ¢ poder”, ao
que muitos outros afirmaram que leem por essa mesma razdo, por conhecimento. E uma
concepcao problematica restringir literatura apenas ao conhecimento e discutiremos isso de

forma mais profunda a partir das respostas dadas a questéo 7.

Cabe ainda apontar que muitos alunos disseram que a leitura ajudava a diminuir a
ansiedade, além de relaxar, fato que confirma os beneficios da leitura para a saude das
pessoas. Um aluno destacou ainda que gosta de ler “pois toma o tempo em que eu poderia
estar no celular”. Interessante que mesmo com a seducdo dos aparelhos tecnoldgicos vemos
que alguns jovens ainda buscam os livros. Entdo, afirmamos mais uma vez que ndo havera um

fim para a leitura.

Ainda sobre a questdo 2, cabe nos determos também aos motivos apontados aos jovens
do porqué eles ndo leem. Apenas um aluno disse que ndo gosta de ler por achar “chato”; todos
0s outros ndo leem, ndo por algo particular dos livros ou por alguma atribui¢do negativa que
dao sobre a leitura ou os livros, mas sim por situacGes extraliterarias, vamos a exemplos a

sequir.

Os motivos mais citados pelos alunos foram: falta de tempo e paciéncia. Sobre o
primeiro, a funcionaria da biblioteca ja havia apontado que muitos alunos vao a biblioteca
durante o intervalo, pegam um livro, leem e depois colocam de volta sem pegar emprestado,
pois dizem que ndo tem tempo para ler fora da escola E compreensivel, pois por ser uma
escola periférica muitos desses estudantes necessitam trabalhar para ajudar a complementar a
renda familiar, além de demandas, possivelmente domésticas, que surgem quando estdo

dentro de casa.

Quanto a falta de paciéncia, justificativa muito usada como motivo por ndo-leitores, é
um problema que somente podera ser resolvido com a propria préatica de leitura. A partir do
momento que o individuo decide transformar a leitura em um habito é que vai conseguir
contornar esta barreira ilusoria, e destaco aqui como ilusoria, sim, pois a falta de paciéncia
advém da falta do habito e de prazer pela leitura. Apenas quando a pessoa encontrar o prazer
da literatura — isto &, leitura que o compraza particularmente — e seus beneficios, surgird o
interesse que suplantara a falta de paciéncia. Mas para que isso ocorra € necessario que haja
um trabalho literario, que o0 mundo da leitura seja introduzido aos poucos, um conto aqui,
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outro ali, um romance curto, metas diérias de paginas, ou um determinado espago de tempo
que seja dedicado a pratica leitora, até que quando a pessoa perceber ja estara no meio de um
oceano infinito de palavras do qual jamais saira, mas que mesmo assim sera grata por isso.

Esse é 0 mesmo caminho para cativar os alunos que responderam terem preguica de ler.

Acreditamos que os estudantes que responderam: “porque dd sono”, ou algo
semelhante, sdo aqueles que ainda ndo encontraram os seus textos. Afinal, como o senso
comum dos leitores comparam “ler é como vé um filme em sua cabega”, ora, dificilmente a
pessoa dormird durante uma sessdo de um filme que estd gostando muito, da mesma forma
que se um livro a cativar, ela ndo ira dormir. Porém, em uma esfera mais profunda e extra
leitura, o sono pode vir do fruto do cansaco de uma rotina fatigada envolvendo a escola, o

trabalho e o lar, entre outros fatores.

O fato é que os causas apontadas pelos alunos que os levam a falta de leitura, também
parecem trazer a solucdo para que as mesmas sejam resolvidas, como apontou algumas
respostas: “Nao tenho o habito de ler, por isso ndo gosto muito” e “falta de costume”.
Discutiremos isto mais a frente, mas adiantamos que ha que se criar o habito da leitura a fim
de que vire um costume, esse parece ser 0 primeiro passo para conseguirmos um quadro ainda
mais favoravel dos leitores da instituicdo, e somente sera possivel com um trabalho eficaz da

pratica literaria em sala de aula.

Um exemplo da importancia do trabalho literario esta na resposta de um aluno que
disse que ndo gosta de ler, mas leu um livro por conta da escola e acabou gostando, o livro foi
“Eu sou Malala”, a historia da ativista paquistanesa Malala Yousafzai, 0 que mostra a
importancia de incentiva-los a ler, para que o gosto apareca. Outro aluno, contrariamente,
disse que gostou de “Dom Casmurro”, de Machado de Assis, um dos maiores classicos da
literatura nacional, se ndo o maior, poréem o mesmo aluno disse que nunca leu um livro por
causa da escola que tenha gostado, logo o prazer da leitura vem do interesse do leitor pela
obra e cabe ao professor desenvolver esse interesse. Mas a pergunta que fica é: como fazer
iss0? Uma resposta rapida que indicaria o primeiro passo a se dar €: ndo julgar a leitura que o
seu estudante traz ao entrar a sala de aula. Quando o professor faz isso, para além de

constranger o aluno por seu gosto literario pode acabar fazendo com que ele perca o interesse
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pelos livros que j& costuma ler, e de forma alguma obtera sucesso em fazer com que aquele

leitor leia 0 que o professor deseja.

Existem muitas formas pelas quais os professores devem despertar o interesse, tao
importante, para o ensino de literatura. Falaremos com calma sobre esse topico no Capitulo 3,
mas podemos adiantar algumas coisas com base nesse exemplo. Vemos com, a partir do aluno
que gostou de “Dom Casmurro” que o problema ndo estd nos livros exigidos pela matriz
curricular, o professor pode despertar o interesse a leitura dos livros exigidos até pela
exposicdo da dimensédo afetiva que tém com a obra; falar de seus sentimentos e de sua
experiéncia de leitura com determinada obra literaria pode encorajar os outros alunos a

buscarem naguela leitura aquelas mesmas emocoes.

Fernandes (2022) traz em seu Trabalho de Conclusdo de Curso de graduacdo em

Letras intitulado “Por Uma Critica Autoetnografica”, um relato interessante sobre a

importancia das emoc6es de um professor ao falar de uma leitura para os alunos e o quanto s

essa paixdo demonstrada pode ser o suficiente para a motivacdo de uma leitura. N&do foi o

valor estético que sua professora panfletou a respeito do livro, no caso a obra “Avalovara”, de

Osman Lins, que a levou a buscar pela leitura da obra, foi o afeto e a paixdo que a mesma
demonstrou:

O que me fez precisar dessa leitura ndo foi pensar na grande obra brasileira que eu

leria, ndo foi pensar no que Osman Lins era capaz de fazer com as palavras, ndo foi

nenhuma busca por resenha da obra: foi simplesmente pensar eu quero sentir isso
também (FERNANDES, 2022, p. 17).

Devemos entender que o mais importante ndo € a relevancia de uma obra para o seu
tempo, e sim a sua relevancia para a vida do aluno, o porqué ele deve fazer sua leitura.
Compartilhe suas experiéncias positivas com a obra, ajude o aluno a organizar sua leitura, leia
com eles. As leituras em conjunto, tal qual o modelo de leitura coletiva dos bookstagrammers
surte muito efeito, como veremos com as respostas dos alunos e o nimero de vezes que 0
livro “Extraordinario”, de R. J. Palédcio, aparecerda como livro que eles mais gostaram,

possivelmente fruto de uma boa atividade pedagdgica de um professor.
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Um problema que discutiremos mais demoradamente a posteriori, mas se relaciona
com isso, diz respeito a resposta desse aluno que disse que I& mais manga do que literatura, ou
seja, ele ndo reconhece suas leituras como validas nem as considera literatura, e precisamos
afirmar em nossas praticas pedagdgicas o que € a literatura para que ndo ocorra uma
discriminacdo e rebaixamento dos préprios alunos sobre o que leem, porque isso pode
constranger suas praticas leitoras. Curioso que esse mesmo aluno disse gostar dos contos de
Machado de Assis. Isso é interessante porque o aluno que ouviu — pois se estd reproduzindo
veio de algum lugar — que ele néo |é literatura, que os seus mangas nédo sao literatura, & um
dos leitores dos textos mais cobrados na matriz curricular, do maior escritor da prosa
brasileira. Logo, se ele comeca a acreditar e ouvir que ndo € um leitor de literatura, pode
simplesmente ndo ler mais e se dedicar a outras formas de entretenimento, como apenas
assistir os animes, vindos dos mangas, ou apenas ficar enclausurado em si com suas obras,
sem interagdo sobre o assunto com mais ninguém. Nos dois casos o professor perderia esse

leitor, e ndo mais conseguiria leva-lo a sala de aula e aos livros que deseja que ele leia.

A proxima pergunta buscava investigar quantos livros os alunos haviam lido no ultimo

ano, e as respostas obtidas foram as seguintes:

QUANTOS LIVROS LEU NO
ULTIMO ANO?

. Mais de 3 livros

. Menos de 3 livros

. Nenhum

40.8%

27.6%

27,6% dos alunos leram mais de 3 livros no ultimo ano, estando na média nacional de
4 livros por ano, ou acima dela. Outros 40,8% leram ao menos um livro no ano,

aparentemente pouco, mas em um cenario geral € um raio de esperanca. E 31,6% do total de
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alunos responderam que ndo leram nenhum livro durante o Gltimo ano todo, uma porcentagem
bem alta. Entretanto, quando olhamos o gréafico geral, vemos que 68,4% dos alunos leram ao
menos um livro por ano o0 que ja contraria a crenca limitadora que os professores

apresentaram no inicio, a de que 0os mesmos nao liam nada.

A porcentagem de alunos que leem €é até animadora, iSSO porque pesquisas como a
Retratos da Leitura no Brasil, de 2019, indicavam uma queda no numero de leitores. Em
2019, 52% dos entrevistados disseram ser leitores, uma queda de 4% se comparado com a
mesma pesquisa feita no ano de 2015. Esses dados parecem apontar para uma de nossas
hipoteses, a de que os avangos tecnoldgicos estdo criando novos modelos de leitura e de
leitores, e de que 0 ensino nas escolas tal qual esta hoje em dia ndo esta conseguindo suprir as
novas demandas desses leitores. Os alunos de hoje que leem mais nos dispositivos eletrénicos
que nos livros fisicos precisam de um incentivo a mais para deixar as fontes virtuais para as

reais.

Os professores precisam entender que a esses jovens os aparelhos eletrdnicos sdo mais
convidativos, mas que mesmo neles os estudantes estdo lendo: posts, tweets, noticias; e o que
se deve fazer é, a partir das estratégias em discussao aqui, levar esses leitores virtuais aos
livros reais, aproveitar o habito de leitura e a partir de praticas educacionais, mostrar que eles
ja sao leitores e 0 quanto é importante que dirijam suas praticas a leitura literaria oferecida no
ambiente escolar. Quando estivermos discutindo as respostas da Ultima pergunta do
questionario voltaremos a esse assunto e a nossa tese de que os jovens estdo lendo muito fora
da escola, mas as instituicdes ndo estdo conseguindo trazer esses leitores externos para dentro

de seus muros.

Como ha sempre o risco em pesquisas desse tipo, de que os participantes estejam
performando suas respostas, pedimos na questdo seguinte que eles comentassem qual das
leituras feitas mais lhes agradou e o resultado foi uma pluralidade de titulos, em grande
maioria de obras contemporaneas. Tiveram alunos que responderam desde “todas” até
“nenhuma”, apontando que as vezes o leitor, vai fazer leituras que ndo Ihe agradardo muito,
assim como vera filmes, séries, mas que ndo pode parar nessas obras, pois sempre havera

alguma que lhe daré o prazer estético, que fara com que ele queira mais e mais.
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Titulos que se destacam nessas respostas sdo: Harry Potter, resposta que era de se
esperar, frente ao sucesso editorial que a saga faz até os dias de hoje; Diario de um banana; e
O pequeno principe. Também foram dados muitos titulos que estdo hypados' nas redes
sociais, apontando para a influéncia das redes sociais no mercado literario e nos leitores
diretamente; entre eles estavam alguns livros da estadunidense Colleen Hoover, fenémeno
editorial no mundo literario virtual atualmente: “Um de nos estd mentindo” ¢ “Mentirosos”,

titulos que foram e ainda sdo bem propagados no universo dos influenciadores de leitura.

Ademais, apareceram mangas como “Demonslayer”, classicos como “Dom Casmurro”
e o conto “O cora¢ao denunciador”, de Edgar Allan Poe.; livros religiosos: “Herdis da f¢” e o
“Livros de Eclesiastes”. Além de serem apontados géneros literarios que eles mais gostavam

de ler: terror, suspense, romance e poesias.

A seguir, perguntamos se eles ja haviam lido algum livro em razdo da escola e
acabaram gostando. O intuito da pergunta era saber se eles gostavam das leituras obrigatorias
exigidas pela escola, isso porque 0 gosto sé poderia vir se a obra trabalhada estivesse aliada a

um bom trabalho literario por parte do professor. O resultado foi esse:

VOCE JA LEU ALGUM LIVRO POR
OBRIGACAO DA ESCOLA E ACABOU
GOSTANDO?

! Termo utilizado para designar algo que est4d em alta no mercado e/ou nas redes sociais.
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O gréfico confirma a hipotese de que o trabalho literario com os alunos ndo tem sido
eficaz. Se os professores conseguem fazer com que os alunos leiam, as leituras nao
conseguem despertar 0 gosto estético e a fruicdo. Dessa maneira a leitura por imposicdo nédo
parece se mostrar frutifera para a formacédo do leitor, pois mesmo os leitores que ja possuem o
habito de ler ndo sdo seduzidos pelo texto ao ponto de gostarem, de forma que quando o
professor faz com que os alunos leiam por mera obrigacdo, ou ameaca de prova, ndo esta
conseguindo o essencial da literatura que € a fruicdo. A respeito disso, Barthes faz uma
distingédo de dois tipos de textos: o de prazer e o de fruigéo.

Texto de prazer: aquele que contenta, enche, da euforia; aquele que vem da cultura,
ndo rompe com ela, estd ligado a uma préatica confortdvel de leitura. Texto de
fruicdo: aquele que pde em estado de perda, aquele que desconforta (talvez até com
um certo enfado), faz vacilar as bases histéricas, culturais, psicolégicas do leitor, a

consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas faz entrar em crise
sua relagdo com a linguagem. (BARTHES, 1993, p.21-22).

Vemos, a partir disso, que aqueles alunos que ja possuem o hébito de leitura, quando
sdo provocados a lerem textos que respondem as inten¢des didaticas do docente, ndo sdo
seduzidos o suficiente para sairem da zona de conforto de seus textos de prazer para os de
fruicdo. Em um cenério mais pessimista, 0os docentes ndo conseguiram levar os jovens que
ainda ndo fazem parte do publico leitor a nenhum dos dois tipos de textos. Confirma-se, a
partir disso, as palavras de Cosson (2021) de que “a literatura nao estd sendo ensinada para
garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”, pois nao
estd sendo capaz nem de despertar o gosto dos alunos nem pelo que leem nem pelo o que

querem que eles leiam.

Esse problema, ademais, pode estar relacionado com a ideia de que a simples atividade
de ler seja considerada a atividade da leitura literaria na escola. Se apenas ler resolvesse a
questdo da literatura, ndo haveria a necessidade de ter aulas para isso, mas se tem € porque “os
livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que os fazem falar sdo 0s mecanismos
de interpretacdo que usamos, e grande parte deles sdo aprendidos na escola” (COSSON, p.
26), e sdo esses mecanismos que precisam ser levados em consideracdo para a préatica
docente. Entendemos que a leitura que se faz na escola ¢ um “ldcus de conhecimento”, porém
ela serd mais efetiva se acompanhada pelo prazer que se tem ao fazer uma leitura por conta

prépria.
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Colhemos, também, a partir desses 32,3% do corpo discente que afirmaram ja terem
lido algum livro por conta da escola e acabaram gostando, quais titulos foram esses. O titulo
que mais se destacou foi “Extraordindrio”, obra contemporanea da autora estadunidense R. J.
Palacio sobre um garoto que possui uma sindrome que lhe causa deformacdo facial e por esse
motivo sempre fora educado em casa, mas agora precisara se adaptar a escola. Como muitos
alunos responderam esse titulo imaginamos que algum professor deva té-lo trabalhado em
alguma acdo pedagdgica, o que nos leva a refletir que, de fato, quando o professor se propde a
trabalhar uma obra de forma eficiente, despertando o interesse dos alunos e conseguindo fazer
com que eles se entreguem a leitura literaria, a obra permanece com eles. Aquela experiéncia
de leitura fruida em conjunto com os demais colegas e com o apoio do professor é capaz de
tornar o livro um de seus favoritos, desde aqueles alunos que ja leem muitos outros titulos,

aos que estdo comecgando com aquele.

Outros titulos que apareceram mais de uma vez foi “Eu sou Malala”, a biografia de
Malala Yousafzai, personalidade importante para a historia da educagdo, e “O pequeno
principe” de Antoine de Saint-Exupéry, um classico da literatura infantil que geralmente é
muito comentado entre os jovens, muitas das vezes sendo a introdugdo ao mundo literario; e
um terceiro titulo que apareceu mais de uma vez foi “Os miseraveis”, do escritor francés
Victor Hugo, o que nos surpreendeu, pois é um livro extenso e de leitura ndo muito facil, mas
gue comprova gque nao é falta de nivel intelectual de leitura que impede os professores de ndo
terem uma pratica efetiva quanto ao ensino de literatura, e sim a falta do trabalho literério,
pois se bem feito os alunos gostardo desde classicos infantis até classicos mundiais mais
complexos. Pensamos na possibilidade de ter sido trabalhado uma adaptacdo do classico
francés, mas ndo entraremos nessa discussdo, pois iSSO seria menosprezar as competéncias

leitoras dos alunos.

Outros titulos que apareceram foram: “O enfermeiro”, conto de Machado de Assis;
“Volta ao mundo em 80 dias”, do francés Jules Verne; “Cartas para ninguém”, da brasileira
Juliana Pimenta, “As viagens de Gulliver”, do britdnico Jonathan Swift; “Chaves” do
Mexicano Roberto Gomez Bolafos, “Dom Quixote”, classico da literatura espanhola de
Miguel de Cervantes; “Irmao negro” do brasileiro Walcyr Carrasco, “Harry Potter”, de J.K.

Rowling; e uma adapta¢do em quadrinhos de “A Cartomante” de Machado de Assis. Outros
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que responderam “sim” alegaram ndo conseguir lembrar de nenhum titulo e por isso nao

especificaram.

Na proxima questdo, de niumero 6, perguntamos o seguinte: “Qual(is) autor(es) ou
obra(s) vocé mais gosta? Poderia comentar?”. E aqui alguns titulos colocados na questdo
anterior foram repetidos, dessa forma vemos que quando o professor consegue desenvolver
uma atividade de forma satisfatéria com as obras em sala de aula os alunos ndo apenas
gostam, como também elas podem virar as favoritas deles. Alguns disseram que néo
lembravam o nome do autor ou da obra, outros falaram que ndo possuiam um autor ou obra
em especifico. Mas mesmo assim a lista dos que lembraram e colocaram seus textos e autores
favoritos foi bem extensa. Os autores e as obras que apareceram mais de uma vez foram:
Colleen Hoover, George Orwell, Augusto Cury, “Harry Potter” e Machado de Assis, além de

diversos outros titulos de literatura contemporanea e juvenil.

Determinada aluna respondeu: “‘A parte que falta’ ¢ muito mais que um livro infantil
¢ sobre resiliéncia”. O livro ao qual ela se refere € a obra infantil de Shel Silverstein, um livro
que ficou bem famoso aqui no Brasil depois do video de uma youtuber brasileira chamada
JoutJout, no qual ela apresentava o livro, o lia em video e em seguida fazia alguns
comentarios sobre a historia e compartilnando fatos pessoais. O fato € que o video de 8:45
minutos tem mais 8,3 milhdes de visualizacbes e foi o maior responsavel pelo fenémeno
literdrio que o livro se transformou aqui no Brasil, conquistando leitores de todas as idades.
Interessante notarmos que a aluna que traz esse titulo parece sentir a necessidade de se
justificar, se respaldar por a obra que mais gosta ser um livro infantil, como se tivesse algum
problema nisso. Talvez o acréscimo de “€ muito mais que um livro infantil” esteja associado a
pressdo que sofre (do ambiente literario que se situa, do professor, de outros leitores) por fazer

leituras mais complexas.

Outro jovem associa as leituras que mais gosta a aquisicao de vocabulario ao dizer que
gosta mais de “romances, eles geralmente trazem palavras interessantes”. Apesar de ser uma
visdo abrangente e tratar da problematica da literatura como possuindo a fungéo de aquisicdo
de determinados conhecimentos, podemos enxergar essa resposta, igualmente, como o
individuo fazendo uma leitura atenta e percebendo o trabalho e o uso do autor na escolha do

vocabulario.
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Achamos importante destacar uma resposta: “A minha obra favorita ¢ ‘As vantagens
de ser invisivel?’, pois ela retrata a adolescéncia.” O aluno aqui aponta um aspecto necessario
na hora do ensino de literatura e que determina se os alunos vdo ou néo curtir a leitura, que é a
identificagdo. Os leitores se interessam mais por obras com as quais se identificam em algum
ponto, seja com 0s personagens, com 0 cenario, ou ate mesmo com a tematica. O professor
ficando atento e conseguindo conectar algum aspecto da obra com a realidade do seu aluno ja

estara um passo a frente para uma excelente atividade de fruicdo com esse jovem.

N&o queremos, no entanto, reduzir em nenhum momento 0 ensino apenas a obras
contemporaneas ou best-sellers. O campo literario € vasto, e essa vastiddo aparece inclusive
nas respostas dos alunos. Os classicos da literatura, a0 menos brasileira, devem ser
trabalhados em sala de aula, €, como vimos, quando o sdo de forma eficaz, eles permanecem
nos alunos; entdo para que 0 nosso ponto fique mais claro, trazemos as palavras de Martins
(2007):

A leitura de textos produzidos contemporaneamente e a inclusdo de obras que
apresentam uma estruturacdo pouco linear tornam-se préaticas que ainda precisam ser
mais valorizadas em sala de aula. Ndo estamos querendo questionar a importancia

da leitura dos classicos, mas sim 0 modo como esses textos sdo impostos para 0s
alunos no espaco escolar (MARTINS, 2007, p. 517).

E justamente “o modo como esses textos sdo impostos” que devemos questionar, o
que parece é que a escola ndo consegue oferecer ferramentas eficazes que fagam com que os
alunos consigam embarcar nas leituras dos classicos (MARTINS, 2007). Ao adotar os roteiros
dos livros didaticos eles erroneamente partem de uma ideia de sentido original do texto, além
de anular com essa énfase puramente no canonico a diversidade do campo literario. E nesse
cenario que a autora defende que os professores reavaliem suas leituras a fim de também
trabalharem os textos contemporaneos mais presentes na vida dos jovens, até com o fito de
justamente questionar o canone (MARTINS, 2009). Mas em nenhum momento a questdo é
que se deve apenas optar por um ou por outro, e sim encontrar um ponto de equilibrio, pois 0s

dois se complementam.

2 Livro de Stephen Chbosky publicado no Brasil pela primeira vez em 2007 pela editora Rocco
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Parte da relutancia em aceitar a insercdo dos best-sellers no meio educacional parece
residir no fato de que tais obras sdo mais vistas como mercadoria — entretenimento simplista —
do que como livros de fato que exigem a relacdo leitor-leitura. Tal visdo se situa em uma
l6gica de:

economia de consumo [...] inseparavel desta invencdo de marketing: a busca do
lucro pelo volume e pela préatica dos precos baixos. Pér os produtos ao alcance das
massas: a era moderna do consumo é condutora de um projeto de democratizacdo do

acesso aos bens mercantis, ndo aos bens culturais em sentido pleno — popular e
erudito”. (LIPOVETSKY, 2007, p. 28).

Porém, agregar valor inferior a uma obra simplesmente pelo grau de popularidade,
nimero de venda, ndo parece certo, visto que obras do "canone" também se tornam best-
sellers, como aconteceu com "Memorias postumas de Bras Cubas", de Machado de Assis, no
ano 2020 nos Estados Unidos. Desprezar os best-sellers como apenas leituras banais € perder
a oportunidade de ampliar as leituras dos jovens a partir de suas leituras individuais. Os
professores devem deixar de lado esta viséo hostil no que tange esses livros para aproveitar o
caminho claro para a formacéo de leitores literarios.

Acredito que ndo se possa simplesmente desprezar Harry Potter que, no minimo,
esta provocando uma transformacdo no ambito da leitura [...] O educador ndo
receptivo as novidades que assediam o mundo infantil perde a oportunidade da
interacdo em que acontece a aproximacdo de amizade, de cumplicidade que, as

vezes, também deve entrar como componente na relacdo professor/aluno.
(LIGNANI, 2004, p. 125)

As palavras de Lignani (2004) ao abordar o fenémeno editorial que é a saga Harry
Potter, acaba falando sobre todos os outros best-sellers que realmente precisam serem mais
bem recebidos nos ambientes educacionais, uma vez que fazem parte das vivéncias dos
alunos. Leitores que comecam suas jornadas literarias com esses livros podem vim a se tornar

os leitores almejados pelos educadores.

Contribuindo para a questdo do trabalho de obras classicas em sala de aula, Cosson
(2021) discute que, ndo € o fato dos classicos serem considerados heranga cultural e deverem

ser trabalhados na escola, que a instituicao precise ficar presa ao passado, tdo pouco o fato das
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escolas optarem por trabalharem também livros contemporéneos implica a perda do atributo

historico da literatura:
A literatura deveria ser vista como um sistema composto de outros tantos sistemas.
Um desses sistemas corresponde ao canone, mas ha varios outros, e a relagdo entre
eles é dinamica, ou seja, hd uma interferéncia permanente entre os diversos sistemas.
A literatura na escola tem por obrigagdo investir na leitura desses varios sistemas até

para compreender como o discurso literario articula a pluralidade da lingua e da
cultura. (COSSON, 2014, p. 34)

Discutiremos mais sobre essa questdo no Capitulo 3, porém a visdo do educador é de
que haja diversidade na escolha das obras a serem trabalhadas nas escolas, pois cada uma
detém uma perspectiva Unica de enxergar o mundo ao seu redor. E dessa forma, partindo de
obras simples a mais complexas, o docente sera capaz de notar tanto o amadurecimento

quanto o processo de desenvolvimento do estudante.

Buscamos, em seguida, entender a concepcdo dos alunos sobre o que € literatura.
Pudemos ver pelas respostas que muitos alunos destacam o aspecto técnico da literatura ao
associa-la puramente ao conhecimento e a aprendizagem. N&o ha prazer aqui. A
predominancia do conceito de literatura repousa em uma concepcdo utilitarista de uma
sociedade capitalista mercadoldgica, de forma que a mesma tem funcéo apenas de auxiliar na
producdo de conhecimento para provas e vestibulares que dardo um emprego/formacéo
melhor. Esquecem-se de que a literatura ndo precisa, necessariamente, ter funcédo objetificada,
no caso a de conhecimento. A leitura, em certos momentos, pode servir apenas como
distracdo e entretenimento, como outros alunos responderam.

assim como na sociedade capitalista os produtos do trabalho humano s&o produzidos
nao em funcdo de sua “utilidade” mas em fun¢do da troca, o que interessa, do ponto
de vista educativo, ndo é o que seja de interesse dos que se educam, mas do
mercado. Neste contexto o ato educativo, definido como uma pratica eminentemente

politica e social, fica reduzido a uma tecnologia educacional (FRIGOTTO, 1989, p.
67).

Com isso, vemos hoje um movimento no espacgo educacional de uma supervalorizacéo
da formacéo técnica em detrimento da formacdo educacional e emancipadora do individuo.

Nesse cenario, convém pensarmos qual espacgo tera a literatura na vida dos alunos, uma vez

53



que o viés mercadoldgico restringe o ensino literario a um setor de produgdo, 0 mesmo que

como pontuamos, esta presente na BNCC.

Ademais, a forma como as aulas de literatura estdo sendo conduzidas aparecem nas
respostas dos alunos: “E ler livros, entender e fazer resumos”. Essa defini¢do tem como
resultado a producdo de uma atividade, a propria estrutura da aula ja entrega o resultado da
leitura. O aluno vai ler pra fazer um resumo, ora, isso vai totalmente contra o principio do
ensino de literatura e sua natureza. Apaga-se com essa pratica o essencial, o carater
humanizador e de emancipacdo do pensamento.

Apple argumenta que, embora o sistema educacional e cultural seja
excepcionalmente importante para a manutencdo das relagdes de dominacéo e
exploracdo existentes nestas sociedades, em vez de “internalizadores passivos de
mensagens sociais preestabelecidas” os alunos realmente contribuem com suas
visbes pessoais para a complexidade da transagdo pedagdgica. Assim, a lacuna
maior a ser preenchida nas aulas de literatura seria a descoberta de possibilidades

através do exercicio de capacidades criticas na leitura literaria. (LEAHY-DIOS,
2004, p.33)

Com o pedido desses resumos o professor reduz o ensino de literatura a acdo do aluno
de decorar datas, autores, caracteristicas das obras; transforma a aula de literatura em um
produto fruto de uma férmula pronta, algo mecénico no qual a reflexdo profunda advinda da
fruicdo literaria inexiste; centra sua pratica nos conteldos exigidos nos vestibulares
tradicionais e no ENEM, e se esquece da formacdo humana dos estudantes, pois segue um
paradigma positivista apoiado na historiografia literaria, um modelo descritivo que valoriza
mais o dominio de uma vasta quantidade de conteudos, autores, obras e caracteristicas, ao
invés da leitura em si. Assim, perde-se qualquer possibilidade de capacidades criticas da

leitura literaria, como pontuou Leahy-Dios (2004).

Alguns dizem que a literatura “¢ uma obra de arte”, o que ndo deixa de ser verdade,
porém afirmar isso é abranger ainda mais o conceito. Pensando nisso, € mais que urgente que
0 conceito de literatura seja discutido com os alunos; na verdade esse talvez seja o primeiro
passo em uma aula de literatura para que ndo tenhamos casos como os do aluno que néo
reconhece as obras que 1é como literatura. Para que tenhamos mais respostas como esta:
“Algo fundamental para a formagao do ser humano”, em que seja destacado, tal qual pontua
Candido, o aspecto de humanizagéo da literatura.
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Além do mais, é pontuado o aspecto de agente da literatura nas respostas dos alunos
que a definiram como “um texto que interage/comunica com o leitor”, ela aqui funcionando
como agente direto de transformacdo ao dialogar com o sujeito leitor. Dessa forma, a
literatura sendo a transfiguracdo da realidade e tendo esta capacidade de interagir/comunicar,
torna-se eficiente como agente transformador de realidades ou como disse um aluno, a
literatura “transforma pensamentos...”. E essa transformagao de pensamentos esté relacionada

com a construcdo do sujeito critico e emancipado formado pela literatura.

Alguns alunos se isentaram de responder a pergunta deixando em branco ou
simplesmente respondendo “ndo sei”, mas uma resposta precisa de um aluno que, ao ndo
saber explicar, resumiu o prazer estético e foi preciso no conceito de literatura, foi o que disse
simplesmente: “Nao sei explicar, mas ¢ um sentimento bom”. Nao sabemos ao certo o
conceito de literatura, mas sabemos com certeza o sentimento que sua fruicdo causa e que,

mesmo nem sempre estando ligado a emogdes positivas, ele é bom.

Ainda neste topico, complementamos que ndo pretendemos romantizar esta relacdo
leitor e literatura. Ndo queremos coloca-la como uma fonte de salvacdo aos leitores. Téao
pouco que a leitura serd sempre prazerosa, como ja pontuamos, nem sempre ler serd um
prazer, as vezes o livro vai testar sua paciéncia, como aqueles alunos que ndo gostam de ler
trouxeram, ler exigira também seu tempo, sua atencdo. A fruicdo Ihe trara uma experienciacédo
prazerosa, mas na vastiddo dos livros que existem, seria utopico afirmar que todos

proporcionariam sentimentos positivos.

A seguir, na questdo 8, perguntamos “Qual a coisa mais importante em uma aula de
literatura?”. O intuito dessa questdo era saber o que eles achavam essencial em uma aula de
literatura que os fariam se interessar pela matéria ou estimula-los e vé se os professores

estavam atentos ou atendendo tais demandas.

Alguns alunos destacaram que 0 mais importante era a animacéo do professor ao falar
do assunto. Era uma resposta esperada, pois ndo tem como motivar alguém se vocé mesmo
ndo se demonstra motivado. Reforgamos que a rotina pode ser fatigante, dessa maneira havera
dias nos quais dificilmente o docente conseguira demonstrar sua animacéo, e esta tudo bem,
apenas estamos pontuando uma demanda dos alunos que é importante e que merece a atencao
do profissional. Ademais, isso influencia diretamente uma outra resposta comum, a de que o
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mais importante ¢ “o incentivo a leitura”; ora ndo ha como incentivar estando desanimado, e
ndo ha como o professor fazer com que os seus alunos leiam ele ndo conseguir convencé-los

de que realmente acredita naquela obra. Mostrar seu entusiasmo com o texto € essencial.

Uma coisa que haviamos falado anteriormente nesse trabalho é a importancia de o
professor conhecer seus alunos, seus gostos, e as respostas dos alunos refor¢cam isso, pois
pontuaram que o mais importante ¢ “o interesse”, que a obra que esta sendo ensinada seja do
interesse dos alunos. Entendemos que isso dificilmente vai acontecer de inicio, por isso que
esse interesse deve ser trabalhado com a turma, de forma animada e emocionada como eles

mesmo solucionam.

Os alunos sinalizam também como mais importante “que o professor domine o
assunto”, o que ¢ muito compreensivel e nos faz relembrar as palavras de Silva (2009):

Ana Maria Machado, em um texto de reflexdo sobre esse tema, diz ser inconcebivel

que alguém que ndo saiba nadar seja instrutor de natagdo, porém inlmeros

professores que ndo séo leitores tentam inculcar, sem sucesso, em seus alunos o

gosto pela leitura. A propaganda que fazem da leitura soa falsa, pois eles proprios
ndo acreditam nela, e os alunos percebem a incoeréncia. (SILVA, 2009, p. 28)

E bastante 6bvio, ninguém vai conseguir convencer alguém a gostar de algo que ela
mesma ndo gosta, entdo, antes de qualquer coisa, o0 professor de literatura deve ser um
excelente leitor literario, que conheca muito bem os textos que leva a seus alunos e saiba
como apresenta-los de forma que os empolgue, o que sera mais facil se ele proprio demonstrar

empolgacao.

A resposta mais dada e a mais simples e importante de todas foi que o mais importante
¢ “ler”, e, de fato, ndo ha aula de literatura se ndo houver a leitura. Porém nao ¢ algo muito
obvio, pois alguns professores em suas praticas colocam isso a margem do ensino, focando
apenas na exposicdo dos textos a partir de resumos rapidos para que consigam dar conta de
toda a lista de livros que algumas escolas exigem que eles passem aos alunos. Vemos com
essas respostas que os alunos sentem falta da leitura e a indicam como fundamental, logo ha

um interesse por parte deles. Os alunos querem ler.
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Os alunos também responderam que os livros sdo 0s mais importantes. Gostam de
tocar os livros fisicos de vé-los, admira-los, um problema decorrente disso € que algumas
escolas ndo dispdem de livros para todos os alunos, como € o caso dessa a qual fizemos a
pesquisa. Caso o professor opte por um determinado titulo, apenas aqueles mais rapidos, ou
aquele, no singular, conseguird ler no fisico e ter a experiéncia palpavel da literatura, o
restante comprard, lera de forma digital ou 0 mais comum, ndo lera, uma vez que nao dispde

de dinheiro para comprar, e ndo consegue ou nao gosta de ler digitalmente.

Dessa forma vemos como o ensino de literatura também sofre com o problema da falta
de recursos, logo, se torna mais dificil para o professor planejar suas praticas pedagdgicas,
uma vez que deve buscar a disponibilidade de livros que a escola tem e pensar se trabalhar
determinada obra € viavel ou ndo. Frente a esse problema muitos professores buscam formas
extraescolares a fim de conseguirem recursos para desenvolverem de forma efetiva seus

trabalhos.

Trago aqui o exemplo de uma professora que atuou no Ced 619 em 2021. A docente
queria iniciar um clube de leitura na escola, mas ao perceber que a instituicdo ndo tinha
exemplares do livro que gostaria de trabalhar, ela resolveu fazer uma rifa para arrecadar
fundos para que pudesse comprar um exemplar para cada estudante, que € o ideal, e poder dar
seguimento ao projeto; e ela conseguiu, porém, nem todos os professores vao fazer isso, e nao
devem mesmo. A disponibilizacdo de verbas para aquisicao de livros na escola deve partir das

entidades responsaveis pela educacao.

Algo que os alunos pedem também nesse tdépico, é que os professores ensinem
técnicas de leitura, formas de fazer com que consigam se manter na leitura e que ela flua.
Uma forma bem simples que pode ajudar é o professor montar um cronograma de leitura:
pegar o numero de paginas do livro, fazer uma divisdo simples e mostrar para os alunos
quantas paginas eles devem ler por dia para terminar o livro em determinado periodo, numa

data estipulada por eles préprios.

Além disso, seria uma forma do professor acompanhar o andamento da leitura,
discutindo com os alunos os pontos da histéria, mantendo-os interessados na obra e
incentivando-os a cumprirem as metas diérias de leitura. Desta forma, também, fazendo com
que eles lessem um pouco todo dia, estaria ajudando a construir o habito diario de leitura. E
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reforcamos que pode ser “um pouco” mesmo, desde que seja todo dia, pois o habito ¢
formado por pequenas ac¢des, o importante € que haja interesse e comecem a pratica da leitura

diaria.

Por ocasido da ascensdo das redes sociais, achamos interessante também
investigarmos qual rede social eles mais utilizavam e as trés principais foram as seguintes:
Instagram, 80,5%; Whatsapp, 9,2%; e Tiktok, 6,9%. E junto a essa pergunta questionamos se
eles seguiam/acompanhavam perfis que falam de literatura nessas redes: 85,4% dos alunos
responderam que n&o, e 14,6% do total disseram que sim. O motivo das duas questdes era ver,
uma vez que a escola carece de projetos literarios, se os alunos tinham algum contato com a

literatura fora do ambiente escolar, através dos perfis literarios digitais.

Sabemos que h& comunidades nas redes sociais que se propdem a falar de livros e
incentivar o hébito da leitura entre seus seguidores. Como esses perfis estdo em constante
crescimento, queriamos saber se eles ja haviam chegado aos alunos. Achamos importante que
nas aulas literarias os professores indiquem esse tipo de perfil, isso porque como 0s jovens
ficam muito tempo nas redes sociais, pode ser um momento que também terdo acesso a
literatura. E importante porque tém alunos que desconhecem essas comunidades e se
beneficiariam com suas propostas, como € o caso do aluno que respondeu que ndo participa

de grupos literarios “mas possui interesse”.

Visto que os avancos tecnoldgicos expandem o espaco da literatura, precisamos levar
0s alunos a conhecerem estes novos espacos. Uma vez que eles estdo submersos virtualmente
no mundo intersocial, devemos apresentar para eles a literatura também como parte desse
mergulho. Como falamos anteriormente, o Instagram dispGe de uma grande comunidade
literaria, logo, os 80,5% estudantes que afirmam usar a rede diariamente teriam mais contato

com o literario, e a porcentagem dos 85,4 alunos que nao seguem perfis literarios diminuiria.

N&o pretendemos aqui trazer uma visdo romantizada sobre estas comunidades, a
dimensdo mercadoldgica presente nas praticas pedagdgicas vindas desde a BNCC ¢é estrutural,
logo ela também atinge as comunidades leitoras virtuais. Porém, como fazer esta analise
demandaria um outro projeto de pesquisa, apenas argumentamos aqui 0 Seu USO COMO uma

ferramenta acessoria ao ensino, um complemento ao ensino.
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Debates como esses séo importantes porque, uma vez que a tecnologia evolui todos 0s
dias e se faz cada vez mais presente na sociedade, temos que pensar em estratégias capaz de
transforma-las em ferramentas pedagogicas. Ndo dizemos, € claro, que o ensino de literatura
depende da tecnologia, ela é um suporte, argumentamos apenas que com o uso dela o trabalho
pedagogico se torna mais eficiente. Isso porque a tecnologia faz parte do dia a dia dos alunos,
e ao utiliza-la como ferramenta pedagogica, disseminando a literatura nas bolhas das redes
sociais desses alunos, eles passardo a ter mais contato com o literario. Seguir perfis literarios

nas redes sociais pode ndo ser revolucionario, mas ja € um passo.
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CAPITULO 11l

DA PESQUISA A ACAO

3.1 PESQUISA E LETRAMENTO

O ensino de literatura na escola € um campo que busca e precisa ser constantemente
renovado no que tange suas praticas pedagogicas, isso porque se as pessoas mudam a forma
de se aprender também muda, e a forma de ensinar deve acompanhar essas mudancas; apenas
assim a escola conseguira promover uma aprendizagem significativa e que engaje seus alunos.
E nesse contexto que a pesquisa-acdo, aqui aplicada, surge como um eixo tedrico passivel de
produzir caminhos que conduzam a uma possivel solucéo ao contexto problematico do ensino
que discutimos, pois, a mesma proporciona através de uma atividade reflexiva a
transformacédo das praticas educativas de forma colaborativa entre docentes e discentes, ou

caminhos para essa transformacéo.

A pesquisa-acdo como abordagem metodoldgica se baseia na reflexdo critica e na acéo
transformadora para solucionar problemas especificos de determinados contextos. Para
Thiollent “a pesquisa-acdo é realizada em um espago de interlocucdo onde os atores
implicados participam na resolugdo dos problemas, com conhecimentos diferenciados,
propondo solugdes e aprendendo na acdo” (THIOLLENT; MICHEL, 2002, p. 4). Dessa forma
ela se apresenta como um eixo tedrico que propicia um espaco de reflexdo, participacéo e
transformacéo das praticas pedagdgicas, desse modo, promissor para o ensino de literatura em
ambiente escolar. Ao promover agdo e reflexdo, estimula a criatividade, a autonomia e o
engajamento dos estudantes promovendo um ensino de literatura mais inovador e

significativo.

Tal pesquisa possibilita a construgdo de conhecimentos enraizados nas vivéncias e
necessidades dos alunos. Os professores tém a oportunidade de desenvolverem praticas

pedagdgicas mais efetivas, que estimulam o gosto pela leitura, a compreenséo critica e a
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expressdo criativa dos estudantes. Dessa forma, estardo formando cidaddos mais criticos,
criativos e sensiveis a literatura e a cultura. Essa formacdo € potencializada quando a

associamos ao processo do “letramento literario”.

Paulino e Cosson (2009) definem “letramento literario” como “o processo de
apropriagdo da literatura enquanto construgdo literaria de sentidos” (PAULINO & COSSON,
2009, p. 67), por conseguinte entendemos como as experiéncias ddo sentido a realidade por
meio do texto e ao texto por meio da realidade do mundo, uma relacéo dialética como a da
“palavramundo”, de Paulo Freire. Isso porque a literatura “tem o poder de se metamorfosear
em todas as formas discursivas. E isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser
realizada” (COSSON, 2012, p. 17), logo, a partir da metalinguagem ela permite a
compreensdo e inser¢do do leitor no mundo da leitura auxiliando em sua compreensdo e

assimilacdo do seu préprio mundo.

Ainda de acordo com Cosson (2012), séo trés os tipos de aprendizagem gue 0s textos
literarios vinculam: aprendizagem da literatura, que se da pela experiéncia estética do mundo
através da palavra; aprendizagem sobre a literatura, que esta associada a conhecimentos
histéricos e da critica literaria; por fim, a aprendizagem por meio da literatura, que envolve
todos os saberes e habilidades advindos por meio da leitura literaria. Mediante nossa pesquisa
no Ced 619 vimos que apenas a segunda aprendizagem vem sendo oportunizada com mais
forca, enquanto as outras, da e por meio da, indispensaveis no processo de formacéo do leitor,

encontram-se relegadas.

Nessa perspectiva, 0 texto literario passa a ndo ser considerado em sua literariedade,
caracteristica que o torna especifico e que permite a construcdo de um entendimento profundo
da realidade, logo, ignorar tal traco € ignorar a competéncia de dialogo que ele mantém com o
mundo, com 0 outro e com nds mesmos. O aluno deve entender “a analise literaria [...] como
um processo de comunicagdo, uma leitura que demanda respostas do leitor, que o convida a
penetrar na obra de diferentes maneiras, a explora-la sob os mais variados aspectos”
(COSSON, 2012, p. 29). Isto posto, o ensino de literatura deve se pautar no “letramento
literario”, pois dessa forma serdo valorizados a vivéncia do literario em sala de aula e a funcdo

da literatura na vida dos alunos.
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Soares (2006) entende o letramento como “estado ou condicdo de quem ndo apenas
sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita ¢ a leitura”. Em
virtude disso a pratica do letramento vai além da passividade de uma decodificacdo de
simbolos que exige a leitura ou uma codificacdo de simbolos que a escrita exige, € uma
condigdo de quem é capaz de ler e de apropriar-se efetivamente do texto por meio da

experiéncia estética, tornando-se assim um leitor literario.

Percebemos, a partir dos dados analisados no Capitulo 2, que a formacdo do leitor
literdrio se encontra deficitaria na escola. A escola ndo estd conseguindo motivar leituras e
sem leitura ndo ha leitor, muito menos o literdrio. Ha que se colocar a leitura literaria no
centro; e como as proprias respostas dos alunos pontuam, o professor € essencial nessa etapa.
As préticas pedagdgicas que ele escolhe mobilizar em suas aulas serdo definidoras da visdo
que os alunos irdo construir acerca da literatura. Ndo defendemos, é claro, que o docente deve
desprezar o canone, pois é nele que se encontra a nossa heranca cultural. Mas, como os dados
apontam, os alunos, em grande maioria, ndo possuem o héabito de ler tais livros por vontade
prépria, e nem fardo essas leituras se 0 motivo de as fazer for simplesmente a obrigacéo de
um curriculo escolar. E isso ndo quer dizer que a razdo seja que os alunos ndo sdo leitores, é

apenas questdo de gosto. Questéo essa que o professor deve trabalhar em sala de aula.

Ninguém nasce gostando de literatura, nascemos sem nem ao menos termos nocao do
que € essa entidade, consequentemente todo o0 gosto e conhecimento que desenvolvemos pela
literatura parte do contato e da forma que ela nos é apresentada. Dai a importancia de boas
praticas pedagdgicas que respeitem o espaco do aluno e a bagagem que ele traz para a sala de
aula, seja ela ja literaria ou ndo, pois a compreensdo do texto se dd& em um movimento

dialético dos conhecimentos do texto e dos conhecimentos de mundo que cada aluno porta.

No entanto, ainda temos muitos percal¢os para serem superados até encontrarmos o
caminho que conduza a uma boa pratica pedagogica para com a literatura. Um dos maiores
diz respeito a um aspecto estrutural e institucional da nossa sociedade: o sistema capitalista
mercadologico. Nessa perspectiva social, o intelecto €é superior ao pratico, mas
contraditoriamente o pratico na vertente econdémica € mais importante, e essa distin¢éo levada
ao dia a dia dos cidad&os cria uma segregacdo que atribui funcdes diferentes a cada um, e
algumas com mais prestigio que outras, as com mais prestigio sdo geralmente associadas as

que vém do maior intelecto, porém todas necessarias. A concretizacdo dessa dindmica social e
62



0 exemplo de como o ensino de literatura é afetado € a implementacdo do Novo Ensino
Médio, em que a formacéo técnica com vista a inser¢do no mercado de trabalho sobrepuja a
formacgédo humanizadora da escola. Desse modo,
Assim como na sociedade capitalista os produtos do trabalho humano séo
produzidos ndo em fungdo de sua “utilidade”, mas em fungdo da troca, o que
interessa, do ponto de vista educativo, ndo é o que seja de interesse dos que se
educam, mas do mercado. Neste contexto o ato educativo, definido como uma

pratica eminentemente politica e social, fica reduzido a uma tecnologia educacional
(FRIGOTTO, 1989, p. 67).

Em vista disso, vemos que ndo é a sociedade que estd submetida ao bem-estar das
instituicOes educadoras, sdo estas instituicfes que estdo submetidas aos interesses do sistema
(capitalista). E como ja vimos anteriormente, essa concepcao atinge os alunos e modificam
seus modos de pensar transformando a literatura apenas em uma ferramenta de transmissao de
“conhecimento”, como algumas respostas do Capitulo 2 mostraram. Os educadores devem
ficar atentos a agdes como essas porque “as percepcdes do social ndo sdo de forma alguma
discursos neutros: produzem estratégias e préaticas (sociais, escolares, politicas) que tendem a
impor autoridade a custa de outros [...] (CHARTIER, 1988, p. 17). Em virtude disso, “¢ tdo
impossivel negar a natureza politica do processo educativo quanto negar o carater educativo
do ato politico” (FREIRE, 205, p. 15), os docentes devem estar conscientes disso ao
elaborarem suas estratégias metodologicas.

Todo sistema de educagdo € uma maneira politica de manter ou modificar a
apropriacdo dos discursos, com os saberes e 0s poderes que eles trazem consigo. (...)
O que é afinal um sistema de ensino se ndo uma ritualizacdo da palavra; se ndo uma
qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para 0s sujeitos que falam; se ndo a
constituicdo de um grupo doutrinatario ao menos difuso; se ndo uma distribuigéo e

uma apropriagdo do discurso com seus poderes e seus saberes? (FOUCAULT apud
SOARES, 2008, p.53).

Por conseguinte, a formacédo literaria é atravessada por questdes politicas, nao
questdes de cunho partidario, mas aquelas referentes “as relagdes de poder uma vez que os
proprios textos sdo detentores de discursos que envolvem estes entre outros elementos”
(SOARES, 2008, p.53). Tornar o aluno consciente através da leitura dessas questdes,
emancipados das forcas advindas destes discursos e capazes de criar seus proprios, € parte da

formagéo do leitor literério.
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Para Marx (1987) a educacdo € uma ferramenta importante na luta em prol da
emancipacao social, pois é capaz de libertar o homem das amarras da ignorancia. No entanto,
para que o individuo alcance a emancipacao é importante que a leitura seja bem trabalhada
nas escolas, uma vez que a educacao que se da por meio dela é capaz de abrir a percepgéo do
sujeito as varias facetas da sociedade, permitindo assim que ele se posicione e entenda seu

lugar no tecido social.

Nesse viés, a leitura vai além das margens do texto, € uma acdo social e
transformadora da realidade (FREIRE, 1980) pois age sobre ela e ¢é afetada por ele. O didlogo
que se estabelece com a leitura ndo é apenas entre o leitor e o texto, a essa operacdo soma-se
também o social, que pode envolver a realidade do autor e principalmente as experiéncias
prévias do leitor e sua realidade presente. A leitura se da ndo a partir da decodificacdo dos
simbolos e sim da reflexdo ativa do texto e das pontes que o leitor faz dele com o seu meio

social.

A leitura permite, em resumo, o contato com diferentes pontos de vistas culturais e
assim da ao leitor uma visdo critica e novas opiniGes acerca das mais diversas camadas da
sociedade, sejam elas simples ou complexas. Por outro lado, o sujeito que ndo se formar como
leitor fica restrito a ideias pré-concebidas e as disseminadas no senso comum (ARANA &
KLEBIS, 2015). Cabe ressaltar que a leitura que discutimos, e tal qual fundamentamos em
Freire (1980), é aquela plural, de maneira que pode ser de imagens, expressdes, natureza,
tempo, entre outras. Leitura como algo inerente e necessaria a formagcdo humana-social, e €
importante que essa concepcao chegue aos alunos também para que entendam a importancia

da prética para suas vidas.

Para tal, faz-se necessario que os professores busquem praticas metodoldgicas que
promovam a formacdo critica, reflexiva e autbnoma dos estudantes. Metodologias ativas se
tornam relevantes para superar a educagé@o bancéria tradicional e trazer o foco do ensino para
a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno (MORAN, 2015). Tal pratica pedagogica deve
reconhecer os alunos como sujeitos complexos e que trazem consigo uma bagagem; e como
discutimos, essa bagagem no ensino de literatura pode se configurar como os livros que leem
fora da escola e que por isso, como algo de suas experiéncias, ndo devem ser invalidados e

sim incorporados as praticas escolares. Retomaremos essa questdo no tdpico seguinte, assim
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como buscaremos apontar com mais clareza alguns dos caminhos que pontuamos

anteriormente para que se consiga melhorar o panorama do ensino.

3.2 CAMINHOS E PERCALCOS

Um dos maiores problemas nas aulas de literatura, como citamos anteriormente, é
uma falsa crenca por parte dos docentes de que ha uma melhor interpretacdo de uma obra, ou
uma Unica interpretacdo correta, como trazem os livros e os manuais. E um problema, pois, a
partir disso, o docente intimida — ndo necessariamente de forma intencional — as
interpretacdes que poderiam surgir dos alunos, que passam a internalizar que suas
interpretacdes ndo sao corretas e podem ser frutos de suas préprias ignorancias. Sendo assim,
é importante que em uma aula de literatura seja abordada a liberdade do leitor de maneira que
a interpretacdo nao seja algo imposta e, sim, construida. E o ideal é que esta interpretacdo seja
fruto de um trabalho coletivo. Rouxel (2021) diz que:

A presenca da turma é essencial na formacdo dos jovens leitores: lugar de debate
interpretativo (metamorfose do conflito de interpretacdo), ela ilumina a polissemia
dos textos literarios e a diversidade dos investimentos subjetivos que autoriza
(ROUXEL, 2021, p. 23).

O leitor imerge em um texto a partir de sua subjetividade e do didlogo com a
subjetividade do outro, a partir disso figura seu universo ficcional e cria suas préprias imagens
interpretativas. Note que ndo é que ndo haja erros nas interpretacdes, pode haver quando o
leitor vai além das margens delimitadas pelo texto e se afunda na lama da superinterpretacéo.
Entdo, sim, o leitor € livre para fazer sua interpretacdo a partir da sua leitura de mundo, mas
deve ser guiado nos rios das paginas e mostrar como sua leitura esta presente nas aguas do
texto. Cabe ao professor trabalhar essa questdo de interpretagdo com os alunos.

No ensino medio a complexidade das obras literarias tidas como obrigatdrias no
curriculo exige criatividade por parte do professor, na sua pratica didatica, para conseguir
convencer 0s alunos a adentrarem nas paginas. Os obstaculos principais apontados por parte
dos alunos resultam do periodo histérico das obras, que criam uma barreira linguistica e
estética, aléem de que em alguns casos essa barreira esta relacionada a escolhas narrativas;

maultiplos narradores, digressdes, ecos intertextuais, que devem ser contrapostos com objetos
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intersemioticos da contemporaneidade de forma a simplificar e desmistificar a complexidade
exagerada que os alunos tém desses textos. Uma das formas de operar essa desmistificacdo é
justamente aproximar tais obras do cotidiano dos discentes e até incentivar eles mesmos a
construirem a partir do seu entendimento seus textos leitores.

O gosto pela leitura também estad muito associado as emog¢des que o texto desperta no
leitor, e essa emocéo tem inicio na forma como o texto é apresentado ao aluno. Estudos atuais
em literatura e antropologia apontam para a relacdo existente entre as emocdes e suas ligacoes
com a cognicdo. A analise dos estados emocionais presentes nas obras literarias, juntamente
com a compreensdo dos contextos histéricos culturais, pode proporcionar uma visao mais rica
das complexidades humanas, expandindo as perspectivas dos estudantes (ZUNSHINE, 2011).
Dessa forma explica-se o fato de uma leitura imposta ndo motivar uma leitura real, o que
corrobora com os dados que coletamos e discutimos no capitulo anterior, visto que a
interligacdo entre emocgOes e cognicdo oferece um arcabougo valioso para abordagens
pedagdgicas que visam aprofundar a compreensao literaria e estimular a reflexdo critica.

Dissemina-se no senso comum uma Vvisdo da literatura como uma pratica isolada e
individual, geralmente marcada por um discurso monoldgico. Discurso esse que mingua 0
carater essencialmente dialdgico da leitura. E uma dessas causas da morte esta justamente na
imposicdo de leituras de autores candnicos, ou mesmo 0s ndo, sem uma necessaria conexdo da
obra com o cotidiano do aluno ou o incentivo para que o préprio jovem faca essa reflexao.
Ignorar tal natureza dialégica € o mesmo que destruir o elo entre linguagem e a vida
(BAKHTIN, 2001).

O que pudemos perceber é que os problemas de ensino, ou da falta de leitura, nunca
estdo nos livros, e sim na forma como esses conteddos ou materiais sdo apresentados aos
alunos, e nas estratégicas pedagdgicas que os docentes utilizam para motivar a leitura das
obras. Como viemos discutindo ao longo da presente dissertacdo, as mudancas tecnologicas
criaram novos modelos de leitores, logo, as instituicdes devem criar novos modelos de ensino
gue deem conta das demandas desses individuos. A prépria BNCC ja, além de trazer termos
vindos do cenario literario digital como o booktuber, defende a utilizacdo dessas mesmas
tecnologias argumentando que a cultura digital, bem como entre outros aspectos as atividades
gue tém lugar nas midias e redes sociais, devem ganhar mais destaque (BRASIL, p. 498),
porém reforcamos a atencdo para o viés ideoldgico trabalhista do normativo, que discutimos

anteriormente.
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E importante a BNCC trazer a questdo da modernidade tecnoldgica para o seu texto,
porém o indicativo de modernidade do documento acaba por se dissipar quando mesmo
reconhecendo que “a literatura enriquece nossa percepc¢do e nossa visdo de mundo. Mediante
arranjos especiais das palavras, [...] [criando] um universo que nos permite aumentar nossa
capacidade de ver e sentir’ (BRASIL, p. 499), ao abordar as questfes mais metodoldgicas da
literatura e da leitura diz que: “a pratica da leitura literaria, assim como de outras linguagens,
deve ser capaz também de resgatar a historicidade dos textos” (BRASIL, 523). Logo, essa
ultima visdo que restringe o ensino de literatura ao aspecto historiografico é o mesmo que
criticamos previamente nesse trabalho, bem como muitos pesquisadores ja fizeram e que
dessa forma precisa ser superado.

Jenkins (2009) propde uma discussdo interessante sobre a questdo da modernidade
tecnologica ao criar o termo “Convergéncia cultural”. Segundo ele, essa convergéncia esta
ligada as mudangas tecnoldgicas, industriais, culturais, sociais e a0 modo como as midias
circulam em nossa cultura. E, pois, um fendémeno social e colaborativo definido pela propria
dimensdo cultural, isso porque a mesma abrange narrativas transmidias, que se definem
quando uma mesma mensagem € transmitida através de diferentes midias. Em virtude dessa
capacidade socializante e participativa, a incorporacdo dessa cultura no ambiente escolar pode
ser significativa, uma vez que além de usar algo tdo presente no cotidiano dos alunos, como
podem ser as midias sociais, ainda o instiga a uma producdo de conteldo consciente e
emancipadora. Mudancas culturais ndo podem ser dissociadas de transformacoes
educacionais, logo, levar a tecnologia e as novas formas de producdo de conteldo e
conhecimento a sala de aula é imprescindivel.

No entanto, é crucial evitar que essas tecnologias sejam utilizadas com o intuito de
preparar os alunos ao mercado de trabalho; como direciona a BNCC, o foco deve permanecer
na apreciacdo das narrativas, na reflexdo critica e no desenvolvimento de capacidades
analiticas, garantindo que os estudantes entendam e valorizem a literatura independente de
suas carreiras futuras. A insercdo das tecnologias deve proporcionar uma abordagem mais
dindmica que permita aos estudantes explorarem obras literarias de forma inovadora, uma vez
que essas ferramentas possuem o potencial de enriquecer as experiéncias para com o texto
tornando-o mais atrativo a esses alunos. E sobre o carater de fascinacéo das tecnologias, a ser
usado também para conquistar os alunos a leitura que pontuamos que pode ser incorporado a

pratica discente, isso porque:
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As aulas da disciplina de Literatura ndo sdo, geralmente, apreciadas por grande parte
dos alunos do ensino médio; que muitas vezes sofrem com a exigéncia de
memorizacdo de uma quantidade de informacdes literarias como as caracteristicas de
cada escola literaria, o contexto histérico e dados biograficos de autores (SILVIA,
2013, p. 09).

Sendo assim, o fato de os alunos ndo estarem lendo os livros exigidos pela matriz
curricular, e por essa razdo ndo estarem sendo chamados de leitores, ndo é um questdo
intrinseca deles, alunos, e sim do curriculo e da forma ainda retrograda de se ensinar
literatura. A memorizacéo de titulos de livros, nomes de autores ou caracteristicas de épocas e
géneros textuais ndo é capaz, nem nunca foi, de ser rotulado como aula de literatura ou de
conseguir manter a atencao dos discentes motivando-os a se tornarem leitores.

E necessario que os géneros textuais advindos da cultura digital sejam cada vez mais

incorporados a pratica da sala de aula:
[0] leitor da tela assemelha-se ao leitor da Antiguidade: o texto que ele I& corre
diante de seus olhos; é claro, ele ndo flui tal como o texto de um livro em rolo, que
era preciso desdobrar horizontalmente, ja que agora ele corre verticalmente. De um
lado, ele é como o leitor medieval do livro impresso, que pode usar referéncias como
a paginacdo, o indice, o recorte do texto. Ele é simultaneamente esses dois leitores.
Ao mesmo tempo, é mais livre. O texto eletrdnico lhe permite maior distancia com
relacdo ao escrito. Nesse sentido, a tela aparece como ponto de chegada do
movimento que separou texto e corpo. O leitor do livro em forma de cddex coloca-o
diante de si sobre uma mesa, vira suas paginas ou entdo o segura quanto o formato é

menor e cabe nas mdos. O texto eletrbnico torna possivel uma relagdo mais
distanciada, ndo corporal (CHARTIER, 1999, p.16).

As leituras, bem como a postura que o leitor adquire frente ao texto, mudaram “é certo
gue a mobilidade garantida pela rapida interacdo na internet encaminha préticas leitoras mais
fluidas e dialdgicas, sendo possivel perceber (re)posicionamentos interpretativos em virtude
dessa troca com outros sujeitos” (BERTOLLI, COSTA, SOUZA, 2019, p. 142). Assim, 0

sistema educacional deve considerar essas modificacGes e evoluir com elas.

Ademais, valores humanisticos e literarios estdo perdendo espaco no Ensino Médio,
iSsO porque cada vez mais esse estagio do ensino basico vem sendo marcado por uma espécie
de transicdo do sujeito-aluno ao sujeito-trabalhador. Sob esse viés tecnicista pouco sobra de
espaco para a literatura e para a formacéo do sujeito leitor e cidad&@o consciente de seu papel
para e com a sociedade. Com a crescente valorizacdo dos cursos técnicos e, analogamente,

desvalorizacédo da literatura e das ciéncias naturais como um todo, essa etapa do ensino vai se
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configurando como no méximo um curso profissionalizante que habilita o estudante ao ensino
superior (ZILBERMAN, 2012). Zilberman ainda argumenta que o ensino de literatura ainda
persiste nos curriculos por ser parte da cobranca de vestibulares e provas de larga escala, uma
vez que o seu papel de formagdo humana esta sendo relegado.

A Literatura apropria-se de elementos do contexto social para se consolidar, logo o
letramento literario como um termo correlacionado a essa entidade, se configura,
consequentemente ou ndo, como uma préatica social, uma vez que ele incorpora a literatura
“enquanto constru¢ao literaria de sentidos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 67); sentidos para
e sobre 0 mundo sustentados pela leitura literaria, que sob essa Gtica potencializa as
experiéncias humanas “operando com a liberdade da linguagem, dando palavras a liberdade
humana, a experiéncia da literatura proporciona uma forma singular, diferenciada, de dar
sentido a0 mundo e a nés mesmos” (PAULINO; COSSON, 2009, p. 70). Logo, fica claro a
associacao tanto da leitura quanto do letramento literario a funcdo humanizadora da literatura
defendida por Candido.

E preciso exercer o ato da leitura, principalmente a literéria, tendo claro em mente que
ela € um ato social. Com o conhecimento de que ela transforma, emancipa e sobretudo
humaniza, permitindo ao sujeito viver o mundo e suas complexidades (CANDIDO, 1995). A
leitura literaria € uma pratica social porque através dela o leitor consegue mediar e ter
consciéncia de suas proprias praticas sociais.

Além disso, vale retomar, como haviamos discutido antes, o carater cultural da
literatura, logo as orientacfes do sistema educacional no que diz respeito as praticas em sala
de aula sdo relevantes e devem ser levadas em consideracdo, porém ndo podem ofuscar as
escolhas dos alunos sobre os textos que querem ler, 0os seus momentos de descobertas e
encanto com os livros que desejam fruir. De acordo com Tozzi “a leitura ¢ uma pratica
cultural que tem a ver com escolhas, na qual é preciso se reconhecer, se fazer, se montar como
sujeito protagonista” (TOZZI, 2012, p. 50). Dessa forma, além de colocar o texto literario no
centro do ensino de literatura, deve-se também tornar o aluno o protagonista de sua jornada
literaria.

Um ponto que dificulta essa questdo e o fato de a literatura mais institucionalizada,
gue € a candnica que os professores impGem aos alunos, ndo ressoar em suas Vvivéncias.
Segundo Jouve (2004):

(...) é porque cada um projeta um pouco de si mesmo na sua leitura que a relacdo
com a obra ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de
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um texto é sempre ao mesmo tempo leitura do sujeito por ele mesmo, constatacao
que longe de problematizar o interesse do ensino literario, ressalta-o. De fato, ndo se
trata, para os pedagogos, de uma chance extraordinaria que a leitura seja néao
somente abertura para a alteridade, mas, também, exploracéo, ou seja, construgdo de
sua proépria identidade? N&o seria, pois questdo de apagar, no ensino, a dimensao
subjetiva da leitura (JOUVE, 2004, p. 53).

Nesse viés, devemos repensar as metodologias de ensino que se assentam na
codificacdo da leitura; metodologias que ndo levem em consideracdo as subjetividades dos
alunos, elas devem ter como fundamento, acima de qualquer matriz curricular, a alteridade
dos alunos leitores. Isso porque a alteridade desempenha um papel fundamental na
experiéncia da leitura literaria dos individuos, dado que garante que os estudantes
transcendam suas proprias perspectivas e se conectem com as vivéncias, emocdes e valores do
outro, das obras.

Essa disposicdo do leitor, de se colocar no lugar do outro, de se identificar e
compreender as experiéncias, faz com que se engaje nas narrativas e frua por elas ampliando
seu horizonte e desenvolvendo uma compreensdo mais profunda da complexidade humana. A
partir desse exercicio de alteridade a leitura literaria promove empatia, reflexao critica e uma
apreciacdo mais rica da diversidade cultural, transcendendo suas proprias vivéncias e
enriquecendo assim sua propria visao de mundo.

Sobre essa questdo, da diversidade cultural da leitura, relembramos a nossa hipétese
de como as novas tecnologias criam novos modelos de leitores e de leituras e como o ensino,
como discutimos a partir dos dados colhidos, ndo estd suprindo as novas demandas desses

leitores, temos a partir do texto de Bezerra (2010) algumas consideracdes a esta problematica:

A leitura em ambiente hipertextual implica a formagdo de um novo leitor, o que ja
seria motivo suficiente para que a escola volte sua atencdo para essas praticas. Para
Santaella (1998), ha trés tipos diferentes de leitor: o leitor contemplativo,
meditativo, associado a era do livro; o leitor fragmentado, movente, relacionado com
o0 advento do jornal e com leituras breves e fugazes; e um novo tipo de leitor, o leitor
virtual, caracteristico de uma época em que as maquinas transformam variadas
espécies de semiose em uma linguagem integrada, que a autora chama de ‘esperanto
das maquinas’. (BEZERRA, 2010, p. 181).

Logo, frente a0 mundo de diversidade literaria presente nesse suporte de leitura, é
importante que o professor esteja apto a auxiliar seus alunos a efetuarem, mesmo em novo
ambiente, a leitura literaria. Mesmo que as leituras feitas pelos alunos em ambiente virtual

sejam consideradas superficiais, elas devem ser usadas para que o mesmo consiga alcar
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leituras mais complexas. O debate comum sobre a leitura virtual ameacar a impressa e vice-
versa sO serve como distracdo para o que realmente importa, que € como uma complementa a
outra:
O acesso a realidade virtual depende do dominio da leitura e, assim, esta ndo sofre
ameaga nem concorréncia. Pelo contrério, sai fortalecida, por dispor de mais um
espago para sua difusdo. Quanto mais se expandir 0 uso da escrita por intermédio do
meio digital, tanto mais a leitura sera chamada a contribuir para a consolidagdo do

instrumento, a competéncia de seus usuarios e o aumento de seu publico (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2009, p. 31).

As palavras das pesquisadoras a esse respeito sdo claras. O pensamento dos
educadores e pesquisadores devem se voltar para o virtual com o fito de buscar uma resposta
sobre como o suporte digital pode e deve auxiliar as praticas docentes, como ele modifica as
estruturas dos leitores e das leituras e como isso afeta o modelo de educacdo que as
instituicGes seguem. A partir disso, deve-se mudar as praticas para que 0 ensino se torne mais
efetivo. Isso porque a leitura como pratica social é historicamente construida, e desse modo a
obra literaria também é um objeto social: “para que ela exista, ¢ preciso que alguém a escreva
e que outro alguém a leia. Ela s6 existe enquanto obra neste intercimbio social” (LAJOLO,
1995, p. 16). Logo, os textos do meio virtual, como as obras literarias, também proporcionam,

ou pelo menos tém potencial, a leitura literaria.

O espaco virtual promove a préatica da leitura social uma vez que, mais do que a sala
de aula, permite uma interagcdo com um nudmero maior de leitores a0 mesmo tempo. As
plataformas online, como os féruns, os clubes literarios virtuais, o bookstagram, e as demais
redes sociais como um todo dissolvem as fronteiras geograficas e permitem que pessoas de
diferentes lugares e culturas se rednam em um debate acerca de uma mesma obra; dessa
forma, esses espacos ndo apenas ampliam o debate literario, como também enriquecem as
experiéncias individuais, pois com o contato com diferentes vivéncias e perspectivas, a
compreensdo da narrativa é coletiva. No entanto, algo para se ficar atento é o grau de
profundidade das analises elaboras nesses ambientes, visto que, como falamos antes, as

reflexdes em ambientes virtuais secundarizam a assimilagéo rapida e imediata dos conteddos.

O senso de imediatismo que ocasiona respostas curtas e superficiais deve ser

trabalhado, a pressdo de que o individuo deve compartilhar algo independente do grau de
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reflexdo da sua fala também deve ser algo a ser debatido em encontros literérios, sejam eles
virtuais ou presenciais. E ndo é no sentido de que os jovens devam ser coagidos, é de uma
forma sutil que mostre e os direcione no caminho do entendimento da dindmica literaria dos
textos e da profunda reflexdo; que mostre que muitas obras sdo complexas e exigem uma
abordagem mais cuidadosa e demorada sobre seu texto. Entdo, sim, o ambiente virtual oferece
oportunidades Unicas para o ensino de literatura e para o leitor literario, mas também ¢é
importante encontrar formas de incentivar a reflexdo profunda e a analise critica nesses

contextos, para que assim as experiéncias literarias ndo saiam deficitarias.

Ainda no que concerne a questdo dos best-sellers frente aos cléassicos da literatura em
sala de aula, discutiremos dois pensamentos tedricos. De acordo com Riofi et al.:

Poderiamos nos contrapor a presenca dos chamados Best-sellers — e os similares —
nas aulas de Lingua Portuguesa com base em uma oposicao simples: se deles ja se
ocupam o marketing editorial, a midia, as livrarias, a internet (eles sdo sempre 0s
primeiros & mostra), para que o professor precisa se ocupar dele também? De fato,
essa seria uma razéo plausivel, mas simplesmente ignora-los significaria ndo levar a
sala de aula a discussdo sobre as razdes, sejam textuais, sejam historicas de esses
livros ndo permitirem o acesso ao que é especifico do literario. Seria necessario, em
um estdgio avancado de leitura em sala de aula, discuti-los, para demonstrar, por
meio de andlises, como as estratégias discursivas se repetem nesse tipo de obra.
(RIOLFI et al.,2014, p. 79)

Vemos que os motivos utilizados pelas autoras pelos quais essas obras devem ser
trabalhadas em ambiente escolar sdo bastante questionaveis, isso porque parte ja de uma visao
problematica de achar que todos esses livros serdo inferiores e repetitivos se comparados aos
"classicos literarios". De certa forma, vemos aqui um reflexo da visdo de muitos docentes que
atuam em sala de aula. Ignorar essas obras ou desqualifica-las ndo resolverdo o problema da
literatura na escola, muito menos impedirdo que os alunos continuem lendo-as. Entretanto, se
elas forem trabalhadas de forma eficaz em sala de aula, o professor conseguird mudar a forma
como os alunos as leem, oferecendo ferramentas a eles para que suas praticas leitoras sejam

feitas com um olhar mais critico.

Por outro lado, Araujo (2014) diz:

A marginalizagdo da chamada “literatura de massa’’ ndo € o mais aconselhavel, ja
que essa atitude ndo contribui para despertar o encantamento dos alunos pelos livros.
O que deve ser revisto é a abordagem que é feita dos classicos em sala de aula. O
professor poderia partir das leituras conhecidas dos jovens — como os Best-sellers —
para, posteriormente, apresentar novas leituras. (ARAUJO, 2014, p.82)
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A viséo da pesquisadora se alinha mais com o que acreditamos. Trabalhar essas obras
é garantir aos alunos o seu direito de leitor, ndo 0s desmerecer e nem as suas leituras, mas sim
reconhecé-los como validos e igualmente legitimos no vasto campo literario. Logo, esse
trabalho com o literario em sala de aula deve ser plural e dialégico, com o fim de que o
leitor/aluno se sinta acolhido e pertencente aquele ambiente e sinta que suas praticas e

experiéncias leitoras sejam igualmente reconhecidas e valoradas.

[a]luta pelos direitos humanos abrange a luta por um estado de coisas em que todos
possam ter acesso aos diferentes niveis da cultura. A distingdo entre cultura popular
e cultura erudita ndo deve servir para justificar e manter uma separag&o iniqua, como
se do ponto de vista cultural a sociedade fosse dividida em esferas incomunicéveis
de fruidores. Uma sociedade justa pressup8e o respeito dos direitos humanos, e a
fruicdo da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos 0s niveis e em um
direito inaliendvel. (CANDIDO, 2006, p. 191).

Tal segregacdo so atrasa o potencial literario e os reais questionamentos que deveriam
surgir frente a habitual popularidade dos bestsellers, afinal, se esses livros estdo sempre
batendo recordes de venda € porque estdo atendendo os gostos e suprindo as demandas dos
leitores. Ha& que se fruir o popular e o erudito como um caminho normal, como um direito
inalienavel, tendo em mente a literatura como um bem incompressivel no sentido pleno,
politico e democratico (CANDIDO, 1995).

3.3 UMA PROPOSTA DE ENSINO

Segundo tudo o que discutimos até 0 momento nesse trabalho, sentimos a necessidade
de uma acéo pratica na escola que nos desse mais tempo de interacdo com os alunos e que
tentassemos agora colher alguns dados a respeito de seus niveis de leituras e até posturas
frente a uma atividade de leitura. Dessa forma, desenvolvemos uma agdo sucinta de leitura e
levei a sala de aula para observar quais resultados conseguiria colher. A ideia era analisar o
nivel de leitura dos alunos e seus comportamentos acerca do texto, a partir dos pontos que eles

enunciaram como importantes em uma aula de literatura.
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Mandei mensagem para o professor da escola, ainda o Centro Educacional 619,
perguntando se poderiamos ir desenvolver a atividade com os alunos, e ele aceitou. Disse que
poderiamos ir em uma turma do segundo ano na quarta-feira, 13 de setembro, pois devido ao
feriado prolongado de 7 de setembro, os outros anos estavam mais atrasados no conteddo, e,
além disso, naquele dia ele teria trés aulas seguidas com a respectiva turma do segundo ano.

NOs poderiamos usar dois horarios, ou seja, 90 minutos.

A proposta era trabalhar com os alunos o conto Dentro da noite, do escritor carioca
Jodo do Rio. Usamos como base metodoldgica para a elaboracdo da atividade algumas ideias
trazidas por Bordini e Aguiar (2014) em seu texto Propostas metodoldgicas para o ensino de
Lingua e Literatura, uma mescla do aspecto sisttmico do método cientifico com a “énfase
sobre a livre expressdo da subjetividade” do método criativo. A partir disso, a ag¢do foi
dividida em 5 partes: conversa inicial, apresentacdo da historia, leitura, debate e producéo de
material. Apesar de pensarmos e elaborarmos a proposta juntos, apenas eu consegui ir aplica-

la em virtude do tempo j& bem curto.

Logo que cheguei na sala de aula o professor explicou que no momento estava
conversando com eles sobre a minha participacdo nas atividades a serem realizadas naquele
dia. Comecei a conversa inicial, importante para que seja quebrada essa primeira barreira de
contato, com minha apresentacdo. Falei quem eu era, de onde vinha e que ja havia estudado
ali naquela mesma escola, durante o ensino médio. Pedi que organizassemos a sala em um
circulo, e continuei a conversa perguntando qual havia sido a ultima coisa que eles tinham
lido/assistido. Achei interessante perguntar para conhece-los melhor e caso o debate posterior
ndo fluisse da forma como eu esperava, poderia usar a relacdo do conto com as obras que eles

citassem para manter suas atengoes.

Os titulos que apareceram nesse primeiro contato foram: “As cronicas de Narnia”, de
C. S. Lewis; e “O diario de Anne Frank”, adolescente vitima do holocausto; os questionei se
haviam gostado das leituras, se os outros da sala também tinham lido e conversamos
brevemente. Depois disso foi citado também o filme “A Freira 2, uma produgdo de terror que
estava em cartaz nos cinemas a época. Como o conto é sobre o género terror, aproveitei a
deixa para averiguar o que eles pensavam do género. A maioria absoluta disse que “amava”.

Porém, como o filme é de terror sobrenatural e o conto, ndo, perguntei que tipo de terror
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preferiam, e nessa hora as opinides foram bem divergentes. Aproveitei 0 momento para

apresentar a historia.

Tirei minha edicdo de Medo Imortal, antologia publicada pela editora Darkside que
retine uma série de contos de terror de autores classicos brasileiros, da mochila e o professor,
que permaneceu em sala, foi o primeiro a tecer elogios sobre a edi¢do, a qual os alunos
concordaram. Falei um pouco do Jodo do Rio e de sua produgdo, em seguida apresentei uma
sinopse do conto para ja incita-los a prestarem atencdo a leitura. O conto se passa dentro de
um trem, que debaixo de uma chuva torrencial rasga a madrugada. Nesse trem
acompanhamos, sob a perspectiva de um passageiro, o dialogo de dois homens, Prates e
Rodolfo, e o relato desse sobre o inicio de sua pulsdo por espetar alfinetes no braco de sua

noiva, Clotilde.

Falei que iria comegar a leitura, mas que depois eles continuariam, pois isso também
seria um recurso para gque os alunos ndo se dispersassem. O professor sugeriu que o texto
fosse projetado no quadro e os alunos lessem de 14, mas como eu vi que muitos ficaram
curiosos com a edicdo fisica, aceitei a sugestdo do professor, que seria bom para que 0s outros
alunos acompanhassem a leitura, mas o aluno da vez que estivesse lendo o faria a partir da
edicdo fisica. Dessa forma comecei e logo em seguida passei 0 livro para uma aluna que se

voluntariou em continuar.

A leitura aconteceu de forma tranquila. A menina para quem eu passei o livro leu e em
seguida perguntou quem queria continuar e ela passou o livro para um colega. Durante a
leitura fiquei observando os alunos, todos estavam acompanhando a leitura de forma
atenciosa, menos duas alunas que estavam mexendo em seus celulares. O pensamento de
chamar a atencdo delas passou por minha cabeca, mas achei melhor néo fazé-lo, uma vez que
poderia constrangé-las ou fazer com que essa postura mais rigida minha fizesse com que uma

barreira fosse criada entre nés, o que dificultaria a proxima etapa da agéo que seria o debate.

Segundo Bordini e Aguiar (2014), toda atividade de Lingua e Literatura deve resultar
“numa leitura em que o aluno descobre sentidos e os reelabora segundo aquilo que ele € e o
que pode ser e numa producdo de texto em que ele se questiona e a realidade numa interacéo

constante (2014, p.20). E foi sob essa perspectiva que o debate fora desenvolvido e,
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posteriormente, a producdo do texto. Foram nestas duas etapas que surgiram um pouco de
dificuldade.

Ao terminarmos a leitura fiz a pergunta padrao: “O que vocés acharam? Gostaram?”
Foi como se um siléncio sobrenatural tivesse recaido sobre toda a escola. Ninguém falou nada
por um momento que pareceu muito longo, e eu insisti novamente, com um Sorriso e um:
“Bora, gente!”, e uma menina, a pioneira, comegou a compartilhar sua opinido dizendo que
gostou muito da historia e de seu teor macabro. Ao que um outro aluno complementou sua
fala também compartilhando sua opinido favoravel ao conto. Por um tempo o debate foi
apenas entre estes dois alunos, 0s outros estavam timidos, até que o debate comecou a se
encaminhar para o viés da critica social, e nesse momento outros resolveram por tambem

compartilharem suas impressoes.

Eu tentei a0 méaximo ndo participar ativamente da discussdo, falando apenas o
necessario, ou quando acontecia longos intervalos de siléncio, preenchendo-os com algum

guestionamento, ou quando eles tinham dificuldade de expressar alguma ideia.

A questdo do debate social se iniciou com o fato de Clotilde ndo denunciar as
agressdes que passou a sofrer de Rodolfo, essa foi a ocasido para que aquela primeira aluna
comecasse a discussdo, a respeito do papel de submissdo das mulheres. O outro aluno do
inicio contribuiu com a questdo, mas para que a discussdo nao ficasse restrito apenas aquelas
duas almas, resolvi ser um pouco incisivo; era um risco, mas resolvi me dirigir diretamente a
uma aluna, perguntando o que ela achava daquele assunto. A menina pareceu sem jeito no
inicio, mas logo respondeu, ao que uma terceira resolveu compartilhar também o que achava,

e dessa forma, aos poucos, novas vozes foram se agregando ao discurso.

Como resultado, acredito que o debate foi bastante produtivo. Os alunos construiram
reflexdes: sobre o papel de submissdo das mulheres, fazendo um paralelo com os dias atuais;
sobre vicios e fetiches, 0 quanto séo dificeis de controlar por mais degradantes que sejam;
nesse sentido, trouxeram também a questdo dos vicios aos dias atuais. Esse ultimo topico do
debate se estendeu para o vicio nos celulares, o qual eu brinquei com as meninas que estavam
usando o celular durante a leitura do conto, e os alunos discutiram o0 quanto vicios como esses
afetam a forma como consomem contetdo dando o exemplo das redes sociais que cada vez

mais investem em contetdos rapidos e dinamicos, de forma que assistir um video de oito
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minutos é considerado quase impossivel. Por fim, relacionaram esse aspecto dindmico e
imediatista das redes ao fato de os jovens terem mais dificuldade de se concentrarem na

leitura.

Ademais, fizeram comparagdes com outras obras como o conto “A causa secreta”, de
Machado de Assis, relacionando a questdo do vicio em emogdes desse conto com a situacao
de Rodolfo, e o livro contemporaneo “Cinquenta tons de cinza”, E. L. James (2011)
associando a fetichizacdo desse livro com a pulséo retratada no conto de Jodo do Rio. Duas
comparacbes bem distantes entre si, mas que revelam o quanto a leitura dos alunos é
diversificada e que exemplificam o quanto hoje os best-sellers caminham lado a lado com o

canone.

Um aluno destacou também o aspecto estético do conto ao elogiar a escrita do autor e
as suas escolhas de palavras, que alguns acharam dificeis, ndo sabendo o significado de
algumas, mas que todos entenderam todo o contexto da historia e por fim concordaram que

aquela linguagem combinava com a atmosfera da historia.

Ao término do debate entreguei a eles uma folha em branco e pedi que registrassem o
que sentiram em relagdo ao texto, disse-lhes que estavam livres para se expressarem da forma
que quisessem, seja escrevendo um texto, um comentario, ou fazendo um desenho... muitos
ficaram hesitantes, mas ao final todos escreveram algo, cada um a sua forma. A liberdade
dada para que eles se expressassem nos deu uma pluralidade de respostas, desde os reforcos
aos pontos do debate a elogios feitos a forma, como eu falei durante a oficina. Vamos discutir

algumas das respostas.

Alguns alunos desenharam o alfinete, uns complementaram com algo escrito, mas um
deles apenas desenhou um grande alfinete pingando sangue na folha porque, segundo ele, foi
0 que mais chamou sua atengdo no conto. E estd tudo bem. Um ponto que precisei reforcar
muito com eles foi isso, pois eles ndo pareciam aceitar que de fato podiam se expressar a
vontade, parecia que mesmo eu dizendo isso, em suas cabegas eu estava ocultando alguma
forma certa que havia para fazer aquilo. Acho que esse pensamento reflete a falta de liberdade
gue ha no ensino de hoje em que os alunos sdo limitados a uma forma cartesiana de se fazer e
de pensar algo, fruto de tudo que discutimos sobre a falta de flexibilidade e adaptabilidade da

matriz curricular.
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Em contraste com o aluno que desenhou, outro escreveu uma redacao de quinze linhas
discutindo a relacdo social do conto com os resquicios do patriarcalismo conservado todos
esses anos. Segundo ele, “a sociedade ndo mudou muito de uns tempos pra ca, a idealizacéo
da mulher submissa ainda existe € muito”; seu comentario foi bastante extenso e resgatou algo
do debate, mas também trouxe complemento a discussdo. Pelo menos outros quatro textos,
ndo tdo extensos, voltaram a discutir essa mesma questdo da violéncia contra a mulher.
Vemos com isso a importdncia da leitura como um ato coletivo de construcdo de
conhecimento e como a mesma ajuda na construgdo de conhecimento individual e subjetiva
de cada leitor.
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Alguns alunos demonstraram em seus comentarios suas inquietacbes com o desejo de
Rodolfo de espetar alfinetes nas mulheres. Queriam saber de onde vinha essa pulséo e que,
consequentemente, ele tivesse tido um final mais tragico, e ndo ficado solto por ai fazendo
mais vitimas; mas que mesmo assim gostaram muito do conto e que esse fim deixava a
historia “meio macabra”. Isso mostra certo aspecto a questdo da avaliacdo estética dos alunos
sobre a histdria, suas reflexdes sobre a forma e a escrita do conto, que, mesmo gostando, ndo
deixa de possuir algumas coisas que poderiam ter sido mais trabalhadas, e essa dimensdo
critica por parte do aluno é algo que deveria de fato aparecer em seus comentarios, pois
mostra o carater questionador que muitas vezes é silenciado nas aulas. Mesmo que estas
criticas venham cheias de hesitacdo e de palavras que buscam atenuar suas opiniGes, elas

apareceram.
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Um conjunto de comentarios trouxeram elogios a acdo em si. Alguns, com trechos
como o seguinte, extraido de um dos comentarios que apds elogiar o conto e falar um pouco
de sua tematica ressalta que: “foi legal e divertido a roda de conversa”; em complemento,
outro aluno disse que gostou bastante da forma como interagi com eles, que “foi de uma
forma bem descontraida e divertida”. Um aluno fez um desenho meu, o que me deixou muito

feliz.
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Foi elogiada também a forma que eu me comuniquei com eles. Nesse sentido, torna-se

importante recomendar que o professor reflita sobre a forma como se dirige a seus alunos.
N&o estamos dizendo para que ele abrace a informalidade, apenas que ele busque mobilizar

um discurso sem muito academicismo, ou autoridade, caso perceba que isso dificulta o
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entendimento dos alunos. Porém, tdo pouco dizemos que ele deve imitar a forma de falar dos
discentes, a questdo € estar atento a forma como o seu discurso esta sendo assimilando por

seus alunos.

Adaptar-se aos seus alunos e mostrar interesse por sua cultura, seus gostos, € uma
parte importante da atividade docente. Mostra aos alunos que eles séo importantes, dignos de
respeito em suas individualidades e, por conseguinte, faz com que eles devolvam esse respeito

ao educador.

Por fim, ndo pretendemos com essa pesquisa fazer generalizacbes, ela traz uma
perspectiva de interpretacdo dos processos modernos que atingem a formacdo de leitores.
Tudo o que discutimos ao longo dessa dissertacdo ndo serd a solucdo para as mazelas do
ensino de literatura, nem temos essa pretensdo, mas com certeza alguns caminhos foram
apontados aqui, e, de fato, eles ndo solucionardo os problemas do ensino de literatura, no
entanto agregardo algo de positivo ao cenario atual. Nosso objetivo foi a discussdo do tema a

fim de buscarmos solucGes enquanto sociedade e cidaddos ativos de direitos.
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CONCLUSAO

A partir de tudo que discutimos, concluimos que, de fato, o ensino precisa acompanhar
as evolucgdes da sociedade. Se a formacéo dos alunos é o objeto final do sistema educacional,
ele precisa estar atento as modificacdes que esses sujeitos sofreram e sofrem a partir das

mudancas de seus contextos sociais, porque sé assim conseguira atingir este objetivo.

O acesso a ampla gama de contetdo online, marcado por dinamismo e resumo de
informacdes, transforma o aluno em um sujeito que necessita de estimulos em sala de aula
gue sejam capazes de atingir o mesmo nivel de incentivo. Dessa forma, uma das principais
caracteristicas que devem ser implementadas ao ensino é levar as tecnologias para dentro da
sala de aula. No entanto, a proposta é leva-la como um suporte para a leitura, uma ferramenta
que pode auxiliar na melhoria das préaticas didaticas, mas que ndo deve tomar o papel de
protagonista, uma vez que ele deve ser do texto literario e do aluno leitor; a tecnologia entra

como acessorio.

Ha que se rejeitar ferozmente as crencas errdneas de que os alunos de hoje ndo estao
lendo. Como vimos no presente trabalho, ndo ha fundamento para sustentar, na pratica, essa
informacdo, em nivel radical, mesmo que as leituras sejam matérias, mensagens, posts em
redes sociais eles estdo lendo. O que devemos pensar coletivamente é em formas de trazer
este sujeito leitor para dentro da sala de aula. Transformar essas leituras esporadicas em
leituras literarias. Transmutar este leitor comum, que ndo reflete sobre o que Ié e se prende
apenas na assimilacdo de contetdo de forma passiva; em leitores literarios, que absorvem e
constroem seus conhecimentos acerca do homem e da sociedade a partir da reflex&o ativa do

objeto lido.

Para isso é essencial promover o uso consciente das ferramentas digitais, cultivar o
habito de leitura critica e buscar conscientiza-los da necessidade de um equilibrio saudavel
entre o digital e o real. Nesse sentido, o debate desse novo contexto social deve penetrar no
sistema escolar, pois a partir disso o professor pode averiguar como 0s alunos estdo

consumindo e utilizando essas ferramentas, e assente nisso buscar introduzir a literatura em
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suas bolhas, como demos o exemplo das bookredes. Isso porque para que formemos um leitor
literario a leitura literaria precisa se tornar um habito, e isso s6 sera possivel se o aluno a tiver
presente todos os dias em sua rotina, e ela — a leitura — estando presente nos aparelhos que

eles tanto utilizam, pode ser um primeiro passo.

N&o devemos, no entanto, parar por ai, uma vez que as leituras digitais promovem o
habito da leitura, cabe dirigir este habito para textos mais complexos, literarios e trabalhar a
dimensao critica desses sujeitos, como discorremos. Somente assim estaremos encaminhando

estes individuos a leitura literaria, critica e emancipadora.

Pontuamos, mas afirmamos uma Ultima vez que a fruicdo do texto ndo estd apenas
ligada ao gosto pela leitura, a sentimentos agradaveis, fruir um texto literario, as vezes, pode
provocar raiva, nojo, levar o leitor a reflexdes inquietantes, porém o que importa é notar como
tudo isso afetou sua forma de se perceber e apreender o mundo. E neste movimento de

percepcOes e apreensdes que acontece a leitura literaria.

Outrossim, ha que se suplantar a concepcdo utilitaria da literatura disseminada nos
normativos educacionais e nas salas de aula, que como vimos se materializa na forma como
os alunos a entendem. Tal concepgéo, da literatura apenas com um objeto portador de uma
funcdo pratica e diretamente ligada ao mercado, ndo reflete em nenhum nivel o papel de
transformacdo e humanizacdo da literatura; esta visdo apenas propaga o0 apagamento do
literdrio e esvazia do texto sua dimensdo de transfiguracdo da realidade e desenvolvimento

omnilateral do sujeito leitor.

Ademais, a postura do docente para com as aulas de literatura deve se pautar nas
demandas dos alunos. Como vimos a partir do que os alunos consideram mais importante, o
professor de literatura tem que demonstrar animacgéo sobre o que estd falando e o que quer
gue os alunos leiam, é o que os alunos esperam. Ndo ha como motivar alguém com apatia,
entdo o docente ndo deve reprimir suas emocdes na hora de apresentar um livro para a turma.
Muitas vezes as emoc0es e experiéncias de leitura podem motivar muito mais a leitura do que

a historia do livro em si.

Além do mais, exige-se do professor que conheca bem o objeto a ser ensinado, para
que dessa forma possa passar confianca a seus alunos. Entretanto, quando falamos disso, néo

defendemos que esse dominio deva ser de todo o conteudo dos livros best-sellers ou do
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canone, mas € imprescindivel que ele tenha uma boa base dos dois; conhecer o canone sera
relevante para a matriz curricular e para a forma como ird apresenta-los aos alunos, etapa
importante; e conhecer os best-sellers, os livros que os alunos consomem fora da escola, sera
importante para a boa relagdo com os discentes, para mostrar que reconhece suas leituras e
que sdo validas, e dessa forma ficaré até mais facil aproximar os alunos e tragar caracteristicas

entre os dois tipos de livros, que instigara sua curiosidade e os levara a leitura e sua fruicéo.

As mudancas sociais ndo podem ser dissociadas de transformacfes educacionais,
assim sendo, a partir de tudo que discutimos aqui, e 0s tedricos que trouxemos também
discutem, é necessario que o sistema educacional se atente as novas demandas desses leitores
que surgem na modernidade, e que o seu olhar para o literario ndo exclua e nem deixe a
margem nenhuma das leituras feitas por esses alunos, pelo contrario. E desejoso que o sistema
educacional fornega a esses alunos todas as ferramentas que eles precisem para que fruam
estes textos a partir de uma visao critica e transformadora, s6 assim conseguira formar leitores

literérios.
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ANEXOS
Fundacéo Universidade de Brasilia/FUB
Universidade de Brasilia/UnB
Instituto de Letras/IL
Programa de Pés-Graduacdo em Literatura UnB
Questionario 1 — Alunos

1. Em que ano do Ensino médio vocé esta?

2. Vocé gosta de ler? Poderia comentar os motivos?

3. Quantos livros vocé leu no Gltimo ano?
( ) nenhum () menos de trés ( ) mais de trés

4. Poderia comentar qual das leituras vocé mais gostou?

5. Vocé ja leu algum livro por obrigacdo da escola e acabou gostando? Se sim, qual?

6. Qual (is) autor(es) ou obra(s) vocé mais gosta? Poderia comentar?

7. Para vocé, o que é literatura?

8. Para vocé, qual a coisa mais importante em uma aula de literatura?

9. Qual rede social vocé mais utiliza? E vocé participa de algum grupo de leitores online ou
segue algum perfil literario?
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TERMO DE CONSENTIMENTO INFORMADO, LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor(a):
solicitamos sua participacéo voluntaria no projeto de pesquisa intitulado "Ensino de literatura
no nivel médio: caminhos e percal¢os”. O projeto conta com a orientagcdo do Prof. Danglei de
Castro Pereira (da Universidade de Brasilia/DF.) Este projeto discute o ensino de literaturas
em lingua portuguesa em escolas publicas de Brasilia/DF e foi autorizado pela Secretaria
Distrital de Educacédo do Distrito Federal, conforme Oficio de autorizagdo nimero XXXXXX.
Os procedimentos adotados serdo “entrevista por meio de questionario e dialogo informal,
bem como pesquisa em material didatico de suporte pedagogico utilizados nas atividades de
ensino de literaturas em Lingua Portuguesa na instituicdo em que atua/estuda”. Esta atividade
NAO APRESENTA riscos aos participantes que néo serdo identificados nominalmente e suas
consideracOes serdo sigilosas, 0 que mantém a neutralidade dos dados coletados. Espera-se
com esta pesquisa verificar a situacdo do ensino de literatura em Brasilia/DF e, com isso,
oportunizar acbes futuras que colaborem para a sua melhoria progressiva. Qualquer
informacdo adicional podera ser obtida através dos telefones (61) 994050742 ou pelo e-mail
mateus.mtorres@hotmail.com.

A qualquer momento, o(a) Senhor (a) podera solicitar esclarecimentos sobre o trabalho que
estad sendo realizado e a qualquer tempo podera desistir de sua participacao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados na publicacdo de artigos cientificos, contudo,
assumimos a total responsabilidade de ndo publicar qualquer dado que comprometa o sigilo
de sua participacdo. Iremos, também, estabelecer discussdes sobre os resultados da pesquisa
com os entrevistados e, com isso, possibilitar que os entrevistados possam participar da coleta
de dados, inclusive, caso queiram, como colaboradores no projeto. Lembramos que nomes,
enderecos e outras indicacdes pessoais ndo serdo publicados em hipdtese alguma. Os bancos
de dados gerados pela pesquisa s6 serdo disponibilizados sem estes dados como forma de
preservar a identidade dos entrevistados.

Aceite de Participacdo Voluntaria

Eu, (nome legivel), declaro que fui informado dos
objetivos da pesquisa acima, e concordo em participar voluntariamente da mesma. Sei que a
qualquer momento posso revogar este ACEITE e DESISTIR de minha participagéo, sem a
necessidade de prestar qualquer informacdo adicional. Declaro, também, que ndo recebi ou
receberei qualquer tipo de pagamento por esta participacdo voluntéria.

Pesquisador Voluntario

Brasilia, de de20 .
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