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RESUMO

A militarizacdo das escolas publicas é um fenémeno que foi identificado, no ano de 2020, em 12
estados brasileiros e no Distrito Federal. Em 2019, a militarizagdo passa a ter 0 apoio e ser
organizado pelo governo federal, como um programa federal, e € implementado no Distrito Federal.
O fendmeno é materializado em territorios denominados de vulnerabilidade social. Assim, partimos
da compreensdo de que o territorio € uma categoria central neste fenbmeno, composta por natureza
e sociedade, mediante suas diversas dimens@es sociais, humanas, simbdlicas, politica e naturais, de
forma dialética e concomitante (SAQUET, 2006). Todavia, empregamos também as categorias
cléssicas do método materialista histérico-dialético, tais como: trabalho, totalidade, contradicéo,
mediacdo e reproducdo, e 0s eixos tematicos educacdo escolar, militarismo e territério. As
categorias e eixos tematicos estdo inseridos em uma totalidade, a sociabilidade capitalista e
relacionados entre si, de forma que ndo podem ser considerados de forma isolada (WACHOWICZ,
1989). A fim de desvelar o fenbmeno da militarizacdo das escolas publicas, esta pesquisa tem como
objetivo geral analisar as relagcBes entre a militarizacdo de escolas publicas e a constituicdo
socioespacial do territério por meio de uma escola militarizada do Distrito Federal. Para alcancar
esse objetivo geral, partimos da suposicao ou tese de que esse fendmeno é um projeto politico que
segue uma tendéncia nacional de uso de agentes da seguranca publica, especialmente servidores
das carreiras militares, para moldar as relagdes de producéo em determinados territorios, por meio
da educagéo escolar, conforme indicado parcialmente por Silva e Fernandes Silva (2019). Para
verificar esta suposicdo realizamos o0s seguintes procedimentos metodoldgicos: pesquisa
bibliografica com levantamento de dados socio-historicos; pesquisa bibliografica com anélise do
estado de conhecimento; pesquisa documental com analise dos principais documentos relativos ao
programa federal e projeto distrital; pesquisa bibliogréfica para caracterizacdo dos territorios e
andlise geogréafica acerca dos territorios da Regido Administrativa de Ceilandia e do Centro
Educacional 07 de Ceilandia, locus territorial do fenémeno; e pesquisa empirica com levantamento
de dados por meio de grupo focal, aplicado em estudantes da escola, representantes de turma do 3°
ano do Ensino Médio, e questionarios aplicados nos componentes do Conselho Escolar. Os dados
oriundos da pesquisa empirica foram analisados por meio da técnica de Nucleos de Significacéo
(AGUIAR; OZELLA, 2013). Os resultados nos evidenciaram que: a era Vargas e o0 Regime Militar
sd0 momentos histdricos determinantes para entendermos a relacao entre militarismo e educacéo
escolar; a pandemia da Covid-19 influenciou a constituicdo do fendbmeno no Distrito Federal e 0
desenvolvimento desta pesquisa; as publicacBes cientificas formam um conjunto de dados e
conclus@es que apontam para a ineficiéncia e inadequacao da militarizacéo das escolas no exercicio
do direito a educacdo; o fendbmeno se constitui mediante a juncdo de interesses ideoldgicos de
grupos politicos conservadores, neoliberais e do partido militar; e os estudantes, contraditoriamente
aos docentes e ao familiar de estudante, representam uma resisténcia ao projeto e indicaram que a
militarizacdo provocou novos conflitos e ilegalidades no territorio escolar e que ndo diminuiu a
violéncia no territorio da comunidade circunvizinha a escola.

Palavras-chave: Territério, educacdo, militarizacdo, contradicdo e direitos sociais.
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ABSTRACT

The militarization of public schools in Brazil is a phenomenon that was identified, in 2020, in
12 brazilian states and the Federal District. In 2019, militarization starts to have the support and
be organized by the federal government, as a federal program, and is implemented in the Federal
District. The phenomenon is materialized in territories called of social vulnerability. Thus, we
start from the understanding that the territory is a central category in this phenomenon,
composed of nature and society, through its various social, human, symbolic, political and
natural dimensions, in a dialectical and concomitant way (SAQUET, 2006). However, we also
employ the classic categories of the historical-dialectical materialist method, such as: work,
totality, contradiction, mediation and reproduction, and the thematic axes school education,
militarism and territory. The categories and thematic axes are inserted in a totality, the capitalist
sociability and interrelated, in a way that they cannot be considered in isolation
(WACHOWICZ, 1989). In order to unveil the phenomenon of militarization of public schools,
this research has the general objective of analyzing the relationships between the militarization
of public schools and the socio-spatial constitution of the territory through a militarized school
in the Federal District. To achieve this general objective, we start from the assumption or thesis
that this phenomenon is a political project that follows a national trend of using public security
agents, especially servants of the military careers, to shape production relations in certain
territories, through of school education, as partially indicated by Silva and Fernandes Silva
(2019). To verify this assumption, we carried out the following methodological procedures:
bibliographical research with socio-historical data collection; bibliographic research with
analysis of the state of knowledge; documentary research with analysis of the main documents
related to the federal program and district project; bibliographical research to characterize the
territories and geographic analysis about the territories of the Administrative Region of
Ceilandia and the Educational Center 07 of Ceilandia, territorial locus of the phenomenon; and
empirical research with data collection through a focus group, applied to school students,
representatives of the 3rd year of high school classes, and questionnaires applied to the
components of the School Council. Data from empirical research were analyzed using the
Meaning Nuclei technique (AGUIAR; OZELLA, 2013). The results showed us that: the VVargas
era and the Military Regime are decisive historical moments to understand the relationship
between militarism and school education; the Covid-19 pandemic influenced the constitution
of the phenomenon in the Federal District and the development of this research; scientific
publications form a set of data and conclusions that point to the inefficiency and inadequacy of
the militarization of schools in the exercise of the right to education; the phenomenon is
constituted through the junction of ideological interests of conservative and neoliberal political
groups and the military party; and the students, contradictorily to the teachers and the student's
family, represent a resistance to the project and indicated that militarization caused new
conflicts and illegalities in the school territory and that it did not reduce violence in the territory
of the community surrounding the school.

Keywords: Territory, education, militarization, contradiction and social rights.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as relacGes entre a militarizacdo de
escolas publicas e a constituicdo socioespacial do territorio por meio de uma escola militarizada
do Distrito Federal. Para alcancar esse objetivo geral, temos como objetivos especificos:
identificar as relagdes historicas, cientificas e documentais acerca do militarismo e a educacéo
escolar; discutir os aspectos territoriais e socioecondémicos da comunidade de uma escola
militarizada; compreender os sentidos e significados constituidos pelos sujeitos acerca do
impacto da militarizacdo da escola em suas relagdes e praticas sociais nos territorios da escola
e da comunidade gque os estudantes vivem, as quais denominaremos também como préaticas
socioespaciais. Portanto, o objeto a ser pesquisado € a militarizacao das escolas publicas, tendo
o territdrio, a educacéo escolar e o militarismo como seus €ixos.

A relevancia deste estudo € demonstrada pela atualidade e abrangéncia territorial do
fendmeno. A militarizacdo das escolas publicas é iniciada em 1990 em Mato Grosso (SANTOS,
2020), se expande como um projeto educacional em Goias, no inicio dos anos 2000 (SANTOS
e PEREIRA, 2018), ganha abrangéncia nacional na decada de 2010 e passa a ter o apoio e ser
organizado pelo governo federal em 2019. Este fenémeno foi identificado, no ano de 2020, em
12 estados brasileiros e no Distrito Federal (DF), pois antes dependia somente da vontade dos
poderes executivos estaduais e municipais, e se expandiu na gestdo de Jair Bolsonaro (2018-
2022).

Nesta pesquisa, partimos da suposicéo de que esse fendbmeno é um projeto politico que
segue uma tendéncia nacional de uso de agentes da seguranca publica, especialmente servidores
das carreiras militares, para moldar as relagfes de producdo em determinados territorios, por
meio da educacdo escolar, conforme indicado parcialmente por Fernandes Silva; Da Silva
(2019). Ao final da pesquisa, pretendemos contribuir para esclarecer a constitui¢do historica e
o movimento atual desse fendmeno educacional junto aos territorios, para subsidiar sua
avaliacdo pelo Estado e pela sociedade.

Para iniciar nossas discussdes, faz-se essencial que delimitemos o conceito de escolas
militarizadas. Para tanto, teremos como referencial Santos (2020), no sentido de buscarmos
unidade com outras pesquisas acerca desse fendbmeno. Assim, entendemos como escolas
militarizadas as que tiveram sua gestéo integral ou parte dela, administrativa ou/e disciplinar,

transferidas para instituicdes militares vinculadas ao executivo estadual (Policia Militar ou
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Corpo de Bombeiros Militar) (SANTQOS, 2020) ou ao executivo federal (Marinha, Exército ou

Forca Aérea). Com as seguintes caracteristicas:

[...] as escolas publicas militarizadas sdo aquelas: 1) que pertencem a uma rede
municipal ou estadual de educacdo; 2) que foram criadas e sdo mantidas com verbas
destinadas a Educacdo; 3) que ndo se destinam preferencialmente a filhos e
dependentes de militares; ¢ 4) que, em dado momento, tiveram sua “gestdo
administrativa” ou “gestdo disciplinar” transferida a uma corporag@o militar, seja por

2 ¢

meio de “acordos técnicos”, “acordos de cooperagdo” ou “parcerias” entre a secretaria
de Educacdo responsavel e uma corporacéo militar vinculada ao Executivo estadual,
através da aprovacdo de leis e/ou da sancéo de decretos (SANTOS, 2020, p.260-261).

Esse movimento de intervencao na politica educacional com o uso das forgas armadas,
militares ndo ocorre somente no Brasil. Nos Estados Unidos da América (EUA), por exemplo,
havia 18 escolas militarizadas em 2011, um tergo ficava em Chicago e atendiam cerca de 10.000
estudantes do Ensino Médio (GALAVIZ et al, 2011). Nesse pais, a militarizacdo das escolas
publicas é propagandeada a moradores de territorios periféricos, como possibilidade de
melhoria na qualidade da educacdo. As escolas com projetos militares sdo oferecidas as
comunidades de maioria afro-americanos e latinos, como uma op¢do. Em alguns lugares, essa
opcao se apresentava sem outros tipos de escolas para escolha de estudantes e das familias; em
outros, a 0pgao se resumia entre a militarizada e uma escola charter!, na perspectiva da parceria
dos setores publico e privado (GALAVIZ et al, 2011).

Nesse movimento de escolha entre escolas que buscam, efetivamente, tornar o servigo

publico educacional de carater privado, Freitas (2018) nos apresenta os vouchers e explica que

Nesse modelo, pais portadores de voucher distribuidos pelo Estado “escolhem” no
mercado as escolas de seus filhos, considerando a qualidade que elas oferecem, a qual
é certificada por avaliagdes nacionais (Friedman, 1955; Chubb & Moe, 1990). Os pais
deixam de ser “usudrios” de um servigo publico e passam a ser “clientes” de empresas
educacionais as quais pagam com os vouchers recebidos (FREITAS, 2018, p. 32).

No Brasil, a intervencdo militar na politica educacional aconteceu em trés momentos:
nas ditaduras do Estado Novo (HORTA, 2012), no Regime Militar (SAVIANI, 2008; SAO
PAULO, 2015) e no nosso periodo historico. A atual intervencdo focaliza-se na gestdo de
escolas publicas e estd sendo seguida de resisténcias e criticas por parte dos sindicatos
representativos dos profissionais da educacao e pelas instituicdes representativas dos estudantes

secundaristas.

L As escolas charters sdo consideradas escolas publicas, financiadas com verbas publicas e administradas de forma
privada, por individuos, grupo de familiares de estudantes, membros da comunidade local, docentes, organizagdes
sem fins lucrativos ou organizagdes empresariais. Geralmente, seu vinculo com o Estado é por convenio
(FAVERO; PIRES; CONSALTER, 2020).
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No entanto, houve uma grande adesdo por parte dos familiares dos estudantes e de

professores das unidades educacionais militarizadas, tanto que se tornou item de programas de

governo nas eleicdes de 2018 e de barganha por apoio politico entre governadores estaduais e
prefeitos municipais (ALVES; TOSCHI; FERREIRA, 2018). Portanto, o fenGmeno se insere

em um movimento com contradi¢des entre forgas sociais antagonicas, que disputam o projeto

educacional e os resultados desse processo.

A seguir, temos o quadro 1 que apresenta a distribuicdo dos colégios militares federais,

colégios militares estaduais e distrital, escolas militares privadas e escolas publicas

militarizadas no territorio nacional.

Quadro 1 — Distribuicdo dos colégios militares e escolas militarizadas no Brasil, em 2020

Regibes do | Estados e 0 Colégios Colégios Escolas Escolas
Brasil Distrito militares militares militares | militarizadas
Federal federais estaduaise | privadas
distrital
Acre (AC) _ _ _ Sim (estadual)
Amazonas ) Sim (estadual e
Sim - - o
(AM) municipal)
Amapa (AP) _ _ _ Sim (estadual)
) ) L Sim (estadual e
Para (PA) Sim o
Norte municipal)
Rondonia _ _ .
_ Sim (estadual)
(RO)
Roraima (RR) . Sim - Sim (estadual)
Tocantins o . )
Sim (estadual)
(TO)
Alagoas (AL) o Sim .
) ) ) - Sim (estadual e
Nordeste | Bahia (BA) Sim Sim o
municipal)
Cearé (CE) Sim Sim L
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Maranhao
(MA)

Sim (estadual e

municipal)

Paraiba (PB)

Sim

Pernambuco
(PE)

Sim

Sim

Piaui (PI)

Sim (estadual)

Rio Grande do
Norte (RN)

Sergipe (SE)

Centro-
Oeste

Distrito
Federal (DF)

Sim

Sim

Sim (distrital)

Goiéas (GO)

Sim (estadual e

municipal)

Mato Grosso
(MT)

Sim (estadual)

Mato Grosso
do Sul (MS)

Sim

Sudeste

Espirito Santo
(ES)

Minas Gerais
(MG)

Sim

Sim

Rio de Janeiro
(RJ)

Sim

Sim

Sao Paulo
(SP)

Sim

Sul

Parana (PR)

Sim

Rio Grande do
Sul (RS)

Sim

Sim

Santa Catarina
(SC)

Sim

11

12

13
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Fonte: Santos, 2020.

Em 2019, a militarizacdo das escolas publicas passa a ser um programa do governo
federal, denominado Programa Nacional de Escolas Civico-Militares (PECIM). O PECIM foi
lancado em 5 de setembro de 2019 por meio do Decreto n° 10.004, no primeiro ano do governo
Bolsonaro, com o objetivo de militarizar 216 escolas até 2023, 54 a cada ano, e teve a adeséo
de 15 estados e do Distrito Federal (BRASIL, 2019b) O Decreto indica que o programa tem
como prioridade sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social, buscard desenvolver
comportamentos, valores e atitudes nos alunos e prevé a atuacdo dos militares em tarefas na
gestdo escolar, gestdo didatico-pedagdgica e gestdo administrativa da escola.

Vale destacar que este fendmeno se insere em um contexto transterritorial, que extrapola
as fronteiras da comunidade escolar’> em um processo de intercAmbios territoriais
(HAESBAERT, 2014). Pois, a escola publica pode atender pessoas de varias comunidades e

ser demanda por projetos advindos de outros territorios, com interesses diversos.

O territorio ¢ um produto socioespacial, de relagBes sociais que sdo econdmicas,
politicas e culturais e de ligacOes, de redes internas e externas que envolvem a
natureza: [...]. O Estado e o Mercado tém centralidade em sua concepgdo (SAQUET,
2006, p. 76).

Além disso, vivemos em um momento historico singular, no qual o capitalismo se
tornou o primeiro sistema socioeconémico que se globalizou, esta presente em todos os Estado-
nacdes e, na atualidade, produz suas trocas sociais e econdémicas com grande fluxo de

informac0es e relagdes. Com isto, 0

Estado também deve desempenhar um papel importante no provimento de “bens
publicos” e infra-estruturas sociais e fisicas; pré-requisitos necessarios para a
producdo e troca capitalista, mas o quais nenhum capitalista individual acharia
possivel prover com lucro (HARVEY, 2005, p.85).

Podendo, assim, demandar da organizacao estatal em algum territorio a formacdo de uma forca
de trabalho especifica, de acordo com a divisdo territorial do trabalho.

O capitalismo, como sistema ideoldgico que domina e orienta a sociabilidade humana
nas dimensbes econdmicas, culturais e sociais, (FERNANDES, 1975), estd em sua fase
neoliberal e financeirizada. Isto demanda dos Estados-na¢fes a manutencao da estrutura para

seu funcionamento e financid-lo, com vistas ao aumento das taxas de lucro, dominio

2 Entendemos como comunidade escolar o conjunto de sujeitos inseridos no territério da escola, tais como:
gestores, docentes, demais trabalhadores em educacdo, estudantes e familiares de estudantes, em acordo com
a Lei de Gestdo Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2012).
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hegemonico e superacdo da crise profunda e estrutural, que dura desde a década de 1970
(MANDEL, 1982). Assim, o Brasil, enquanto uma economia periférica e dependente,
desenvolve politicas, projetos e acdes estruturais, de acordo com a sua participacdo na diviséo
territorial do trabalho e com vistas a manutencdo do capital produtivo e financeiro nacional e
transnacional.

No Distrito Federal, a militarizacao das escolas publicas é lancada em um dos primeiros
atos politicos do governo distrital de Ibaneis Rocha (2019-2022), recém-empossado, em janeiro
de 2019, como parte de um programa da area de seguranca publica (ANTUNES, 2019). Neste
ato, o governador anunciou a militarizacdo de quatro escolas publicas do DF, que foram
denominadas de Colégio da Policia Militar do Distrito Federal (CPMDF) e inseridas no Projeto
Piloto Escolas de Gestdo Compartilhada (EGC). Este projeto foi formalizado, posteriormente,
por meio da Portaria Conjunta 01 de 31 de janeiro de 2019, assinada pelos titulares da Secretaria
de Estado da Educacdo e Secretaria de Estado de Seguranca Publica.

Para a escolha das escolas, o0 governo distrital utilizou como critérios: baixo indice de
desenvolvimento humano (IDH); alto indice de violéncia no ambiente escolar; baixo indice de
desenvolvimento da educacdo basica (IDEB) e fatores sociais (DISTRITO FEDERAL; PMDF,
s.d.). No sentido de entendermos a violéncia no ambiente escolar como argumento apresentado
pelo governo, trazemos alguns dados da pesquisa Violéncia nas escolas (SINPRO/DF, 2018)
realizada pela empresa Metro Pesquisa para o Sindicato dos Professores no Distrito Federal
(SINPRO/DF), junto a 1.335 profissionais da carreira magistério publico do DF, docentes e
orientadores educacionais. Destes, 97,15% indicaram que havia vivenciado alguma forma de
violéncia na escola, sendo as agressdes verbais a mais frequente. Tanto para mulheres como
para homens da carreira magistério, os principais motivos para a violéncia no ambiente escolar
sdo o ambiente familiar violento, a violéncia como forma de autoafirmacao e a impunidade.
Para os profissionais da educacao, as medidas mais eficazes no combate a violéncia no ambiente
escolar eram o envolvimento de familiares no cotidiano escolar (68,99%), praticas pedagogicas
mais participativas (59,36%) e desenvolver competéncias socioemocionais (48,41%). Medidas
de coercdo para o enfrentamento da violéncia foram indicadas por 38,25% com puni¢do mais
rigorosa e 19,26% com o envolvimento da policia no cotidiano escolar (SINPRO/DF, 2018).
Estes dados nos levam a crer que, apesar da alta percepcdo de violéncia, a maioria de
profissionais da educacdo entende que este fenbmeno tem origem em condic¢des externas a

escola e indica que a saida seria a integracdo familiar com a escola, concomitante a resolugéo
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dos problemas, por meio da pedagogia. Ha, também, um nimero expressivo, porém minoritario,
de profissionais que entendem que a coercao seria necessaria.

Em posicdo contraria ao projeto de militarizacdo das escolas, o Sindicato dos
Professores do Distrito Federal publicou um informativo, denominado Folha do Professor,
especifico para o tema, ainda em janeiro de 2019. Este questionava se a militarizacdo da
educacdo seria a solugdo para os problemas que advinham de falta de investimentos nas escolas
publicas (SINPRO/DF, 2019).

O informativo denunciava que o Tribunal de Contas do Distrito Federal (TCDF) havia
identificado mais de 200 unidades escolares com demandas urgentes de reforma na
infraestrutura, além da necessidade de contratacdo de professores efetivos. O SINPRO/DF
expunha que a solucdo encontrada para quatro escolas, podendo chegar a 40, segundo as
promessas do gestor publico recém-eleito, ndo representava uma solucdo para os problemas
evidenciados nas 638 unidades da rede publica do Distrito Federal. Além disto, denunciava que
as experiéncias de escolas militarizadas no Brasil tinham como consequéncia a segregacao de
negros e negras das escolas e que “ha relatos de locais em que os pais gastam de R$700 a R$900
apenas com o uniforme” (SINPRO/DF, 2019, p. 5), fato que representa, também, o
distanciamento deste projeto dos preceitos de universalizacdo e gratuidade do servigo publico,
0 que 0 torna um “ensino privado disfargado de publico” (SINPRO/DF, 2019, p. 5).

As escolas escolhidas para o Projeto Piloto de Gestdo Compartilhada estdo localizadas
nas Regides Administrativas de Ceilandia, Recanto das Emas, Estrutural e Sobradinho I,
conforme se verifica na Figura 01. Em Ceilandia, a escola escolhida foi o Centro Educacional
(CED) 07, localizada na Quadra N do Setor Norte (QNN) 13 e construida em 1974. Sua
inauguracdo ocorreu trés anos apos a Campanha pela Erradicacdo da Invasées (CEI) orientar a
criacdo da Ceilandia, para abrigar trabalhadores da recém-construida capital da Republica,
Brasilia. A historia do territério da Ceilandia, do povo ceilandense, e a sua cultura é marcada
pela disputa pelo territdrio, pela luta do povo trabalhador pelo direito a cidade, a moradia, a

identidade coletiva e aos direitos sociais, como a educagdo (OLIVEIRA, 2007).
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FIGURA 01 — Mapa de Localizagdo — Unidades Escolares Militarizadas — DF, 2023.
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A educacdo € um direito de todos e o Estado e a familia s&o obrigados a garanti-lo,
conforme indica o Artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988). Mas, antes de surgir
este preceito legal, a educacdo se insere nos marcos da Revolucdo Francesa, por meio do
principio da igualdade no acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade,
restrita aos clérigos e a nobreza. Entretanto, o processo sistematizado e intencional de ensino-
aprendizagem, que é a fungdo precipua da escola, requer a sele¢cdo dos conteldos do
conhecimento humanos, filosoficos e cientificos, que serdo trabalhados e que, se presume, serdo
aprendidos pelos estudantes.

Essa selecdo de contetdo, sistematizada no curriculo escolar, € uma decisdo dos
sistemas de ensino, da escola e do docente, assim como as posturas, as vestimentas, a
organizacao temporal e a estrutura do poder na escola sdo, também, parte de um contetido
inserido nas possibilidades de aprendizagens dos estudantes, dos profissionais da educacéo e
de toda comunidade escolar. Na escola todos aprendem e o curriculo é um territorio em disputa
(ARROYO, 2013).

26



Neste sentido, entendemos também que a escola estd inserida nos territorios das
comunidades escolares, como parte de um sistema socioespacial. Os territérios da escola e da
comunidade se influenciam dialeticamente, estabelecem entre si trocas culturais matuas. Isto
nos conduz a seguinte problematica da pesquisa: qual a relacdo entre a escola e o territorio da
comunidade escolar? Para buscarmos as respostas, escolhemos como l6cus territorial do nosso
estudo o Centro Educacional 07 da Ceilandia, unidade escolar militarizada e integrante do
territério da Ceilandia, conforme figura 02. Essa escola se insere em uma disputa curricular em
meio a um territdrio onde a histéria é construida por lutas e disputas entre o Estado e a

comunidade.

FIGURA 02 — Mapa de Localizacdo — CED 7 de Ceilandia, DF, 2023.
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Pois,

O territério é natureza e sociedade: ndo ha separacdo; é economia, politica e cultura;
edificacdes e relagdes sociais; des-continuidades; conexdo e redes; dominio e
subordinacdo; degradacdo e protecdo ambiental, etc.. Em outras palavras, o territério
significa heterogeneidade e tracos comum; apropriacdo e dominagdo historicamente
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condicionadas; é produto e condicdo historica e trans-escalar; com multiplas variaveis,
determinagdes, relagdes e unidade. E espaco de moradia, de producao, de servicos, de
mobilidade, de des-organizacdo, de arte, de sonhos, enfim, de vida (objetiva e
subjetivamente). O territdrio é processual e relacional, (i)material, com diversidade e
unidade, concomitantemente (SAQUET, 2006, p. 83).

Instigados pelas questbes de pesquisa, optamos por desenvolver uma pesquisa de
abordagem qualitativa, que buscara em pressupostos tedricos do método materialista historico-
dialético a andlise deste fenémeno, como sintese de multiplas determinagdes. Para isto, nosso
ponto de partida é a materialidade do lécus territorial da pesquisa: Centro Educacional 07 de
Ceilandia/DF. Mas, para entender e desvelar o movimento deste fenémeno, devera ser mediado
pelo acimulo de conhecimento desenvolvido acerca da militarizacdo e do territorio, além da
identificacdo dos processos sdcio-historicos que levam a este fendmeno e, por fim, da conexéo
entre a realidade vivida, os sentidos e significados constituidos pelos sujeitos, o
desenvolvimento do territorio e a militarizacao das escolas publicas em um territorio do Distrito
Federal. Os procedimentos metodologicos preveem sucessivas aproximacgoes do objeto, em que
as determinagdes surgirdo e com elas novas reflexdes tedricas serdo necessarias.

Outro destaque que fazemos é quanto a proximidade entre o pesquisador e o objeto da
pesquisa cientifica. Conforme nos indica Alves (2000, p.101), o presente projeto assume que
“todo ato de pesquisa ¢ um ato politico”. Pois, 0 pesquisador, enquanto um ser social e politico,
traz para a pesquisa a sua bagagem de vivéncias, praticas socioespaciais, formacao e visao de
mundo, desde a selecdo do tema ou do objeto da pesquisa, passando pelo método, os referenciais
teodricos, até a andlise dos resultados. A visdo de mundo do pesquisador sera retratada no
memorial do pesquisador como forma de, também, esclarecer os fundamentos do processo de

pesquisa. Portanto,

A visdo de mundo, como categoria gnosioldgica, permite: reconstruir a légica que
integra os elementos de uma obra cientifica, reencontrar a coeréncia interna dessa obra
e compreender seus nexos com as condicdes historicas e sociais da sua producdo. A
visdo de mundo reconstréi o nexo entre o légico e o histérico (GAMBOA, 2004, p.
105).

Contudo, assumimos que a transparéncia no processo investigativo e o rigor metodoldgico
qualificam a pesquisa como cientifica.

Este projeto se estrutura em 4 capitulos. O capitulo 1 traz o primeiro momento da
pesquisa com aproximacdes e problematizacGes iniciais deste fendbmeno, por meio do memorial
do pesquisador, de uma justificativa e da apresentacdo do método da pesquisa. O memorial tem

como funcdo, neste trabalho académico, situar a vida concreta do sujeito pesquisador na
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pesquisa, trazer transparéncia ao ato cientifico e, como um item que nos ensejara uma série de
reflexdes e problematizacdes, norteara toda a pesquisa. A justificativa tem como objetivo
demonstrar o valor cientifico da pesquisa e 0 método escolhido tem o posto de desvelar as
multiplas determinacdes constitutivas deste fendmeno educacional, social e territorial.

No capitulo 2, em continuidade ao primeiro momento da pesquisa, buscaremos, em
fontes bibliografica, as origens das relagdes entre militarismo e as escolas. Para isto, temos
como ponto de partida a seguinte questdo especifica: quais as relacdes conhecidas entre
militarismo e a educagdo escolar? Neste sentido, entendemos como essencial identificar as
relagBes historicas, cientificas e documentais entre militarismo e a educacdo escolar. Este
capitulo esta dividido em trés partes: a primeira para entender o movimento socio-histérico da
participacdo dos militares na educacdo brasileira; a segunda para nossa apreensdo do
conhecimento tedrico acumulado acerca do objeto estudado, a militarizacdo das escolas
publicas; e a terceira para examinar 0s principais documentos dos projetos de militarizacdo da
educacdo basica vigentes na esfera federal e distrital. Acreditamos que este capitulo podera nos
apontar os as determinacgdes globais desse projeto educacional, em uma sociedade de classes.

No capitulo 3 aprofundaremos nossas aproximacdes e reflexdes sobre 0 nosso objeto de
pesquisa, por meio de levantamento de dados socioespacial e andlise territorial. Nisso, nossas
andlises serdo feitas acerca dos dados histéricos, socioeconémicos e estruturais dos territorios
onde a unidade escolar se insere, a Regido Administrativa (RA) de Ceilandia, e no qual o projeto
é implementado, o Centro Educacional 07 de Ceilandia (CED 07).

Acreditamos que este capitulo nos levara a responder a questdo que norteara o segundo
momento da pesquisa: qual a relacdo entre a escola e o territorio da comunidade escolar? Com
isto, objetivamos apreender a relacdo entre o0s aspectos territoriais e socioeconémicos da
comunidade de uma escola militarizada. Este capitulo esta dividido em trés partes: o primeiro
para compreender a historia da luta pela moradia e pelo direito a cidade do povo ceilandense, 0
segundo analisard as condic¢Bes socioeconémicas e estruturais da RA de Ceilandia e a terceira
parte buscard entender as condi¢es estruturais do territdrio escolar por meio do projeto
politico-pedagogico. Assim, acreditamos poder identificar as singularidades do nosso objeto de
estudo no locus territorial da ocorréncia do fendmeno, o CED 07.

O capitulo 4 servira para entendermos as condi¢des subjetivas, que atuam como uma
das principais determinantes no movimento do nosso objeto de pesquisa. Este capitulo se insere

no terceiro momento da pesquisa, tendo como norteadora a seguinte questao especifica: qual o
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impacto da escola militarizada nas relagGes e praticas sociais dos sujeitos nos seus territorios?
Para isso, buscaremos compreender os sentidos e significados constituidos pelos sujeitos acerca
do impacto da militarizacdo da escola em suas relagcbes e praticas sociais nos territorios da
escola e da comunidade que os estudantes vivem. Este momento gerard dados fundamentais
para esta investigacdo entender como o fendmeno se movimenta subjetivamente e na
materialidade do territorio.

Por fim, as consideracdes finais buscardo desenvolver as possiveis sinteses do fendmeno
estudado por meio da juncdo das sinteses dos trés momentos da pesquisa. Possiveis, pois, ndo
temos a pretensdo de esgotar todo o conhecimento acerca do que nos propomos investigar, a
metodologia a qual nos filiamos nos indica que o desenvolvimento dos fenbmenos ocorre de
forma socio-histdrica e em constante movimento: “Nada esta pronto, tudo estd em permanente
construgio, desconstrugio e reconstru¢io” (HERACLITO, século VI a.C). Assim, o fendmeno

ndo esta estatico, mas em constru¢do, num constante devir.

30



CAPITULO 1 O SUJEITO HISTORICO E A PRAXIS NEGADORA NO
DESVELAMENTO DO FENOMENO SOCIAL

O ser social se constitui em meio a sua relacdo com a natureza, com a sociedade e
consigo mesmo. Este processo ocorre por meio do acumulo histérico da cultura humana, tal
como os saberes, técnicas, tradicdes e costumes. Somos, portanto, sujeitos historicos portadores
da condicdo genérica da espécie, no caso humana; componentes de uma sociedade altamente
complexificada, particularmente diferenciada por sua capacidade cognitiva e marcada por
classes sociais; e singularmente constituidos nas condi¢fes materiais objetivas e subjetivas da
classe, estamento e territorio ou territdrios que nos desenvolvemos desde o nascimento.

Esse processo constitutivo advindo da espécie, da sociedade e da nossa singularidade,
de uma totalidade, se desenvolve mediante movimentos de negacdo, sinteses e de novas
negacOes. Estes movimentos sdo mediados por nossas acOes e reflexdes, na praxis mais
elementar, que fazem surgir a negacédo de forma strictu, singularizada. Podemos dizer, entéo,
que somos produto e produtores da histdria, na relacdo dialética entre a totalidade e a
singularidade. Como construtores da historia, agimos, em todo momento, de forma intencional,

em qualquer produto que represente a objetivacdo da nossa acao teleologica.

A diferenca dos animais, nés humanos ndo nascemos geneticamente determinados a
realizar as atividades necessarias & nossa existéncia. Precisamos aprender o que temos
que fazer. Precisamente porque o trabalho implica teleologia, isto é uma atividade
intencional prévia e a existéncia de alternativas (TONET, 2016, p. 122).

Isso nos conduz a problematizar acerca da singularidade que produz algo. Isto é o que
buscaremos esclarecer abaixo, apresentando socio historicamente o pesquisador, suas
motivag0es e justificando esta atividade cientifica com dispéndio de tempos, espacos e insumos
coletivos. Por fim, demonstraremos a caminhada metodoldgica que caracterizara esta pesquisa
como um legitimo produto advindo do saber socialmente denominado como cientifico, a

disposicao do uso coletivo.

1.1 AHISTORIA DO PESQUISADOR E O OBJETO DE PESQUISA: UMA RELACAO
PROBLEMATIZADORA

A histéria de vida do pesquisador, de origem na classe trabalhadora, bem como o
territério onde sua vida se desenvolveu, foram determinantes na formacdo pessoal, social,

politica, profissional, académica e em como faz a leitura de mundo, “(...) torna-se claro que a
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verdadeira riqueza espiritual do individuo depende completamente da riqueza das suas relacdes
reais” (MARX; ENGELS, 2003, p. 55). No entanto, as a¢cdes produzidas por grupos sociais
organizados fora ou dentro das instituicGes, dentre elas o Estado, e materializados na vida
cotidiana, mediavam as condi¢fes objetivas de vida e isto foi, também, determinante nas
possibilidades de mobilidade social e de participagdo consciente na sociedade.

Como filho de sujeitos que compdem a classe trabalhadora, podemos afirmar que o
pesquisador tem uma origem de classe. O pai nasceu no Rio de Janeiro e foi um migrante que
passou por Minas Gerais, Goias e parou em Brasilia, ainda em constru¢do. Em Goias, ele iniciou
sua vida profissional como mecanico de carros, depois foi laboratorista de solos na construcao
da BR-020, entre Anépolis e Brasilia, e, por fim, se tornou servidor publico, com atuacdo na
Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (Novacap) e na Secretaria de Obras e
Infraestrutura do Distrito Federal, como fiscal publico de obras e posturas. A mae foi cuidadora
dos filhos e filhas e trabalhadora doméstica ndo remunerada, no préprio lar, mas também
costurou roupas, cortou cabelos e executou trabalhos de depilagdo, todos remunerados por
producdo e tendo como ambiente de trabalho também o préprio lar. A mae ndo frequentou o
espaco escolar para além da alfabetizacéo e ficou restrita ao ensino primario, educagao primaria
ou instrugdo primaria. O pai terminou seus estudos por meio do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL). Ambos foram impelidos, desde cedo, & venda da forca de trabalho,
remunerada, e ao trabalho ndo remunerado, e para isto a educacdo escolar foi descartada ou
secundarizada. Nesta breve historia do pai e da mée do pesquisador fica evidente a sobrecarga
de trabalho da mulher na divisdo sexual do trabalho e as dificuldades da classe trabalhadora em
acessar as politicas educacionais.

Essa historia socioecondmica pregressa dos antepassados marcou a histéria de vida do
pesquisador, na medida em que a vivéncia e conhecimentos prévios dos antepassados
representavam a base cultural que indicava o horizonte historico e de oportunidades possiveis
do pesquisador. As limitacdes financeiras presentes na vida mediam o acesso a cultura
historicamente desenvolvida pela humanidade, e resultam na carga cultural determinante nos
avancos no conhecimento escolar deste pesquisador. Com isto, passamos a entender que as
condigdes socio-historicas e 0 acimulo tedrico-cultural sdo essenciais para 0s movimentos que
constituem a materialidade da vida e dos fendmenos. Assim, chegamos a primeira questdo
especifica que nossa pesquisa buscara responder, qual seja: quais as relagdes conhecidas entre

militarismo e a educagéo escolar?
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O territdrio onde sua vida se desenvolveu foi marcante pois, como morador de um
territério periférico, Quadra 02 e 13 de Sobradinho I/DF, se desenvolveu um sujeito
comunitario, territorial. Nessa vida comunitaria é forte a lembranca das festas juninas, que
foram construidas na rua ou conjunto residencial que vivia, no coletivo; da organizagéo juvenil
que era feita por quadra, para defesa mdtua, pois a inseguranca sempre se fez presente, seja pelo
uso da nossa forca de trabalho para a venda de drogas, seja por incursdes coercivas e autoritarias
da Policia Militar (PM). O pesquisador recorda também das limitacGes de lazer proximo a
residéncia. Desta forma, o territério que viveu marcou os sentidos e significados sobre a
importancia da coletividade para enriquecimento cultural e defesa pessoal deste pesquisador;
dos equipamentos publicos disponiveis para seu lazer e, portanto, para seu desenvolvimento
fisico, social e motor; bem como dos sujeitos que foram suas referenciais de projeto de vida;
entre outros.

Academicamente, muitas destas e outras questbes, que permeavam a vida do
pesquisador, tiveram suporte do conhecimento cientifico, em um processo de praxis
(VASQUEZ, 1990). Na graduacdo em licenciatura, nas aprendizagens e estudos sobre a
Geografia, apresentaram o territério como uma categoria da formacao inicial para, ndo sé ser
utilizada no ensino de Geografia, como para ser aplicada em estudos e pesquisas, orientadas a
compreensdo das relacdes de classe. O territorio, entdo, passa a ser entendido como “uma das
dimensGes singulares do espaco geogréafico, ele se constitui na base operacional, historica e
geograficamente falando, do processo de globalizagdo e fragmentagdo” (SOUZA, 1998, p. 22).

Neste sentido, o territdrio se apresenta como uma categoria de importancia peculiar para
entender os Estados-nagfes, por meio da sua delimitacdo territorial, mas também para
compreender como o capital se apropria, coisifica, fragmenta e mercantiliza as relagdes sociais
e de producdo, que se constituem nos territorios dos paises, estados, distritos, municipios,
bairros, conjuntos habitacionais e das casas. Assim, o territorio se apresenta como a dimenséo
objetificada do espacgo geogréfico, onde as praticas socioespaciais se materializam nas diversas
relacbes de classe e seus desdobramentos interseccionais na raga, género, intergeracao,
territorial, dimensdes rural e urbana, entre outros. Neste sentido, refletiremos sobre a segunda
questdo especifica que guiara nossa investigacao: qual a relacdo entre a escola e o territério da
comunidade escolar?

No mestrado, essa questéo foi aprofundada, quando foi estudada a inclusdo social e a

sustentabilidade nas organizacdes de catadores de material reciclavel por meio de associa¢Ges

33



e cooperativas e mediada por politicas publicas. Nesse estudo, concluiu-se que as organizactes
sociais de populacBes vulneraveis, por mais que possuam um nicho especifico de atuacdo
econdmica, somente conseguem superar a perpetuacdo da miséria em suas historias familiares
com o apoio de politicas publicas (TORRES, 2008).

Em relacdo a atuacdo profissional deste pesquisador, como professor, gestor e formador
na Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, desde o ano de 2002, como contrato
temporéario e a partir de 2007 como servidor concursado, foi possivel refletir sobre vérias
questBes. Nesse sentido, como professor e coordenador pedagdgico em escolas da Secretaria de
Estado de Educacgéo do Distrito Federal (SEEDF), este pesquisador trabalhou em Sobradinho
I, Fercal, Paranoa e Itapod, nos anos finais do ensino fundamental, no ensino médio, na
educacdo de jovens, adultos e idosos trabalhadores. Durante este periodo, em 2003, foi
educador de adolescentes e jovens em conflito com a lei, em um centro socioeducativo. Nesse
percurso docente, entendemos que a fungdo social da escola vai além das aprendizagens do
contedo escolar. Muitas vezes, 0 acesso a alimentacdo escolar, por meio de politicas de
assisténcia estudantil, se torna determinante para a continuidade dos estudantes na escola, as
aprendizagens e a conclusdo dos estudos na educacao basica. Neste sentido, nos questionamos
para esta pesquisa: qual o impacto da escola militarizada nas relagdes e praticas sociais dos
sujeitos nos seus territorios?

Na SEEDF, este pesquisador trabalhou em outros setores, entre 2011 e 2014 foi assessor
da Subsecretaria para Educacéo Integral, Cidadania e Direitos Humanos (SEICDH), chefe do
Nucleo de Educacdo Ambiental (NEA) e Assessor Especial, chefe de gabinete, da Subsecretaria
de Educacdo Bésica (SUBEB). Como tal, participou direta e intensamente de formulagdes,
implementacdes e avaliagdes de politicas publicas educacionais. Entre essas merece destaque,
dada sua importancia, o processo de construcdo do Curriculo em Movimento da rede publica
do Distrito Federal, que ocorreu com a participacdo direta de toda comunidade escolar da
SEEDF, mediante didlogo e democracia. Tal movimento envolveu desde a escola, até a
realizacdo de plenarias regionais, em que grupos de trabalho, compostos por representantes dos
profissionais da educacdo da SEEDF, elaboraram o documento final (DISTRITO FEDERAL,
2014). Isso marcou a historia da SEEDF, pois evidenciou a possibilidade de construcéo coletiva
de um curriculo elaborado por profissionais da educagdo, que ainda esta em vigor.

Entre 2015 e 2018, este pesquisador trabalhou como formador na Subsecretaria de

Formacdo Continuada dos Profissionais da Educagdo (EAPE) da SEEDF no curso de gestdo
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democrética para gestores escolares eleitos, ofertado conforme determinacdo da Lei N° 4.751,
de 07 de fevereiro de 2012 (DISTRITO FEDERAL, 2012), intitulada de Lei de Gestédo
Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal. O curso teve como proposta ser

um

espago-tempo fundamental para melhorar a compreensdo da gestdo no “territdrio”
escolar e da propria democracia, ndo s6 do ponto de vista das suas categorias tedricas,
mas também a partir da propria realidade de cada uma das unidades de ensino,
fundamentando-se, assim, na praxis (TORRES; SILVA, 2019, p.224).

Temos ciéncia que podemos ndo conseguir responder as questdes levantadas neste texto
sobre o fenbmeno que se pretende pesquisar, mas elas demonstram a necessidade deste e de
outros estudos acerca do fendBmeno. Outro ponto que demonstra a relevancia desta pesquisa é a
necessidade de entendimento sobre como aces em setores diversos podem impactar nas
relacdes sociais de um grupo social especifico, localizado em um territorio delimitado, formado
por uma determinada classe social. Nos sentimos motivados a pesquisar o fendbmeno da
militarizacdo das escolas publicas pela sua relevancia para a politica educacional, a qual nos
vinculamos por profisséo.

Por fim, demarcamos que temos consciéncia da nossa posicao de classe, do importante
papel que o acesso das comunidades populares ao conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade pode proporcionar, do papel do territorio na vida das pessoas e da possibilidade de
construcdo de uma nova histéria. Assim, assumimos também luta da comunidade do Distrito
Federal por um territério democratico, acessivel, sustentavel, inclusivo, com funcdo social
definida pela comunidade, com autodeterminacéo e dotado de infraestrutura e equipamentos
publicos; e por uma educacdo publica, estatal, gratuita, democratica, de qualidade social e com

vista & emancipagdo humana.

1.2 A RELEVANCIA DA PESQUISA E A ATUALIDADE DO FENOMENO FRENTE
AO MOVIMENTO DIALETICO

A militarizacdo das escolas publicas estd presente em 22 estados brasileiros. A
militarizacdo ocorre, em estados e municipios, em escolas existentes, que “[...] estdo localizadas
em sua maioria na periferia, onde ha altos indices de homicidios, ou seja, nos locais em que a
policia ndo desempenha seu papel constitucional de garantir a ordem publica e a seguranca”
(SANTOS; PEREIRA, 2018, p. 264). No Distrito Federal foi iniciada em territorios especificos,
nas Regides Administrativas de Ceilandia, Recanto das Emas, Estrutural e Sobradinho I, como
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projeto educacional para alguns territorios. Esses territdrios se desenvolveram como
assentamentos urbanos (Sobradinho | e Recanto das Emas) e por meio de historias de luta para
a conquista da terra para moradia (Ceilandia e Estrutural). Sdo cidades em regides periféricas a
centros urbanos de grande potencial econémico, Brasilia e Taguatinga, assim como apresentam
caréncias de infraestrutura e servigos publicos, como salde, seguranca, lazer e educagdo. S&o
territérios formados por sujeitos sociais da classe trabalhadora que, muitos, precisam migrar
diariamente para outros centros urbanos, em movimentos pendulares, para desempenharem
suas atividades profissionais e obterem suas rendas.

Neste contexto, os sujeitos que frequentam as escolas publicas sdo, na sua maioria,
oriundos de familias que vendem sua forca de trabalho em setores econémicos com alta
exploracdo, baixa remuneracdo, grande desgaste fisico, poucos direitos assegurados e,
atualmente, com altos indices de desemprego e desalento. Neste raciocinio, entendemos que a
escola é onde criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos podem ter acesso ao
conhecimento escolar advindo, principalmente, da ciéncia, mas também do conhecimento
popular sistematizado. Estes conhecimentos podem se constituir em ferramentas intelectuais
para viver a vida em sociedade, com dignidade (CALLAI, 2017, p. 88).

Nisto, o territério se apresenta como uma categoria da ciéncia geografica, utilizada no
ambito da Geografia Escolar como instrumento para provocar, em estudantes, a “‘compreensao
das relacBes que se estabelecem entre as pessoas, estruturadas num determinado tempo e
espaco, constituindo uma cultura que pode estar, ou ndo, associada ao sujeito” (LEITE, 2012,
p. 30-31). Vale destacar que Vesentini (1991) havia nos indicado a existéncia da relagdo entre

0 que se ensina na escola e 0s rumos que o poder dominante quer dar & nagéo, vejamos:

Difundir uma ideologia patridtica e nacionalista: eis o escopo fundamental da
geografia escolar. Inculcar a ideia de que a forma Estado-nacéo é natural e eterna;
apagar da memdria coletiva as formas anteriores de organizacdo espacial da(s)
sociedade(s), tais como as Cidades-estados, os feudos, etc.; enaltecer o “nosso”
Estado-nagdo (ou “pais”, termo mais ligado ao territorio e menos a historia),
destacando sua potencialidade, sua originalidade, o “futuro” glorioso que o espera
(VESENTINI, 1991, p.32).

Este trecho esclarece que a escola pode estar a servico da reproducdo de um tipo de
sociabilidade, a capitalista, em detrimento do conhecimento constituido mediante um processo
historico. Neste sentido, Tonet (2016) nos adverte sobre a limitacdo de um processo educativo
numa sociedade de classes. Vivemos em um momento histérico marcado pelo aprofundamento
do capitalismo, em um movimento altamente conservador, que mantém constante a reproducéo
da ordem social vigente e gera riqueza de forma insustentavel, cujo acimulo ocorre em maos
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cada vez menos numerosas. Isto nos leva a pensar que toda acao politica, intencional, tem uma
relacdo direta com o processo histérico e com os interesses hegemodnicos do momento.

Se por um lado podemos entender que a escola se apresenta como um aparelho
ideologico do Estado burgués, sua contradicdo nasce em nossas maos, pesquisadores-
trabalhadores e docentes-trabalhadores. Neste sentido, devemos nos imbuir em buscar entender

como a escola funciona e como opera, enquanto aparelho ideolégico para poder elaborar

[...] estratégias apropriadas e adequadas para mudar as condicdes objetivas de
reproducdo, como para automudanga consciente dos individuos chamados a
concretizar a criacdo de uma ordem social metabolica radicalmente diferente
(MESZAROQS, 2008, p. 65).

Com isto, podemos entender que a pesquisa geogréafica acerca das escolas militarizadas
pode colaborar para esclarecer a esséncia, para além da aparéncia, da relacdo entre a escola e
territério. Indicando elementos que possam nos fazer compreender como a escola e o
conhecimento escolar atuam para a constituicao do territério. Além da contribuicdo académica
que vislumbramos, esperamos que esta pesquisa possa ajudar, também, a classe trabalhadora a
entender e se posicionar frente a este fendbmeno. Assim como ampliar nosso entendimento
acerca das politicas territoriais por meio de acdes e outras politicas que parecam se distanciar
dos objetivos de ordenamento, formatacdo, composi¢do e soberania territorial.

Por fim, vale ressaltar que a militarizacdo das escolas publicas é uma modalidade de
escola diferente dos colégios militares federais, que compdem o Sistema Colégio Militar do
Brasil (SCMB), com regulamentagdes diferentes, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) (MENDONCA, 2019). A militarizacdo das escolas publicas, no
Brasil, se iniciou nos anos de 1990; ganhou impulso em todo o territério nacional a partir de
2015, com destaque para as iniciativas do Governo do Estado de Goias (SANTOS; PEREIRA,
2018); as primeiras escolas publicas militarizadas no Distrito Federal iniciaram seu
funcionamento em 2019, conforme ja descrito; o programa federal iniciado em 2019, com o
langamento do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares pelo Ministério da Educacédo
(MEC), em parceria com o Ministério da Defesa (MD), passou a apoiar e organizar este projeto
educacional. Segundo o site da Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal, 4 escolas
do DF estdo em processo de implementacdo do Programa Nacional junto ao MEC, CED 416
de Santa Maria, CEF 5 do Gama, CEF 507 de Samambaia e CEF 4 de Planaltina (DISTRITO
FEDERAL, 2022¢).

Portanto, a militarizacdo das escolas puablicas é um fendmeno atual, em

desenvolvimento, se expandindo e carente de investigacdo cientifica. Assim, se apresenta como
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um tema de pesquisa que precisa ser estudado, clarificado, com seus resultados evidenciados
para a ampliacdo do conhecimento cientifico e para a instrumentalizacdo da sociedade como

uma politica estatal.

1.3 O METODO INVESTIGATIVO: A ESSENCIA DO FENOMENO SOCIAL E A
PRAXIS NEGADORA

A presente pesquisa é de abordagem qualitativa e adotou pressupostos do método
materialista historico-dialético. Este método tem como objetivo central apreender o movimento
da realidade, por meio das suas contradi¢cdes, para além da aparéncia fenoménica, imediata e
empirica. No entanto, é por meio dessa aparéncia empirica que necessariamente iniciaremos a
pesquisa. Assim, a pesquisa parte do fenbmeno, a militarizacdo das escolas publicas, para a
busca da sua esséncia, estrutura e dindmica como objeto de pesquisa, tendo como l6cus
territorial o Centro Educacional 07 de Ceilandia (NETO, 2011). Essa esséncia € formada de
multiplas determinacfes em acdes reciprocas, ela é a sintese resultante da coexisténcia de teses
e antiteses.

Nesse sentido, 0 nosso objeto de pesquisa se apresenta inicialmente cadtico,
desconhecido, desenvolvido em uma realidade especifica, que clama por uma descri¢cdo: essa é
a sua aparéncia. Partiremos dessa aparéncia, explicitada em documentos oficiais, que é uma
sintese de um processo dialético anterior, sdcio-historico, para apreender sua esséncia, entender
sua estrutura e dinamica, como o resultado de um processo social e histérico de forcas
antagOnicas. Assim, a existéncia do objeto de pesquisa € anterior as ideias que buscamos
compreender, se constitui mediante contradi¢cdes e na disputa com sua antitese, processo que
desembocard em uma nova sintese.

Nesse sentido, Wachowicz (1989) discute que a compreensdo da realidade pelo
pesquisador é feita a partir da coexisténcia entre ideia e realidade, participacdo na realidade e
abstracdo da realidade. Este processo metodoldgico ocorre com o entendimento de que “é o
homem que se autoproduz, ao produzir a realidade na qual vive, nisso localizando-se o
humanismo e o historicismo, pelos quais diverge do materialismo e também do idealismo”
(WACHOWICZ, 1989, p. 36).

O ser humano se encontra na realidade estudada, como sujeito da pesquisa e sujeito
pesquisado, dotado de capacidade intelectiva, socialmente constituido e posicionado em uma

sociedade de classes, como ser social. Mas sua existéncia, para ser humana, necessita da
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interacdo com a cultura perpetuada historicamente por seu grupo social. N&o nascemos
humanos, nascemos como seres constitutivos da natureza e nos tornamos humanos & medida
gue nossas acgoes praticas interagem culturalmente com o conhecimento acumulado, o que nos

faz sociedade, em uma préxis.

Sua consciéncia da praxis esta carregada ou penetrada de ideias que estdo no ambiente,
que nele flutuam e as quais, como seus miasmas, ela aspira. Trata-se, em muitos casos,
da adocdo inconsciente de pontos-de-vista surgidos originariamente como reflexdes
sobre o fato pratico (VASQUEZ, 1990, p. 9).

Essa interacdo transforma o nosso meio, a nds e a sociedade, por meio de um movimento
continuo, social, histérico e dialético. O ser humano se constitui ininterruptamente, ao longo da
sua vida e de acordo com suas condi¢des materiais.

Pois,

[...] sempre que houve homens em interagdo com um espaco, primeiramente
transformando a natureza (espaco natural) através do trabalho, e depois criando
continuamente valor ao modificar e retrabalhar o espaco social, estar-se-a também
diante de um territdrio, e ndo sé de um espago econdmico: € inconcebivel que um
espaco que tenha sido alvo de valorizacdo pelo trabalho possa deixar de estar
territorializado por alguém (SOUZA, 2000, p.96).

Assim, entende-se que a realidade se desenvolve num processo contraditdrio, anterior
as ideias e mediado por maltiplas determinacdes, incluindo o territorio. Diante disto, a pesquisa
dialética compreende o pesquisador, como parte de um processo que busca apreender o
complexo de determinantes, que influenciam o surgimento e a evolu¢do do fendmeno
(JIMENEZ et al., 1986), em um processo quantitativamente superior. A apreensao, o aporte
teorico e a reflexdo acerca deste complexo partem de uma praxis, que nega a aparéncia inicial
do fendbmeno e busca sua esséncia, num movimento que faz nossos conhecimentos se
multiplicarem gquantitativamente e nos possibilitam saltos qualitativos. Com isto, 0 pesquisador
se transforma, pode transformar a sociedade, especialmente a ciéncia, e possibilita a
modificacdo intencional da realidade pesquisada.

Na presente pesquisa, 0 fendmeno que atraiu nossa atengdo é a militarizagdo das escolas
publicas, inserido numa totalidade mediada pela sociabilidade capitalista. Como uma pesquisa
geogréfica, buscamos entender a relacdo entre a militarizacdo das escolas publicas no Distrito
Federal e territério da comunidade escolar.

Diante da complexidade deste fendbmeno que se iniciou, no DF, em quatro territorios
distintos e das limitagdes inerentes a uma pesquisa no doutorado, o nosso I6cus territorial da
pesquisa foi: a militarizacdo no Centro Educacional 07 de Ceilandia/DF. Portanto, partimos

dessa escola para buscar apreender a constituicdo territorial mediante um fenémeno educacional
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produto do capitalismo. Neste sentido, Milton Santos nos indica que: “As categorias de analise,
formando sistema, devem esposar o conteudo existencial, isto €, devem refletir a prépria
ontologia do espaco, a partir de estruturas internas a ele” (SANTOS, 2006, p. 13).

Para efeito de exposicdo didatica desta pesquisa, dividimos o método em trés momentos
distintos, mas interligados. Todavia, 0 método escolhido nos indica que o percurso investigativo
se inter-relaciona em idas e vindas, a cada avanco no conhecimento da realidade faz
percebermos a existéncia de determinantes antes desconhecidos, fato que nos fara voltar a busca

de novos aportes tedricos e novas reflexdes.

Isto leva a concluir sobre a necessidade de se entender o processo cognoscitivo como
algo inesgotavel em si mesmo, num duplo sentido: de um lado, cada novo
conhecimento adquirido, como resultado do esfor¢o conjugado de reflexdo tedrica e
observada, em busca de um conhecimento mais profundo da mesma; de outro lado,
cada nova realidade percebida exige uma retomada do conhecimento existente, como
elemento mediador do conhecimento, ao nivel do concreto da referida realidade
(MELLO, 1976, p. 19).

Temos ciéncia que ndo esgotaremos o0 conhecimento acerca do fenbmeno, como ja
exposto antes, mas apoiamos nos procedimentos metodologicos, abaixo explicitados, para
buscar responder a nossa problematica e tentar alcancar os objetivos geral e especificos
propostos. Segue o detalhamento procedimental:

1° Momento — a relacdo entre o militarismo, a educacao escolar e a formacao do territorio.
O primeiro momento do método desta pesquisa teve como objetivo especifico identificar
as relacdes existente entre o militarismo e a educacéo escolar, por meio do acimulo teorico e
documental acerca do fenébmeno que estudamos. Para isto, realizamos 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliografica com levantamento de dados sécio-
historicos; pesquisa bibliografica com analise do estado de conhecimento; e pesquisa
documental com analise dos principais documentos relativos ao projeto federal e distrital de
militarizacdo. Essas pesquisas de diversas linhas tedricas foram analisadas com base em autores
nacionais e estrangeiros que contribuem para a compreensdo dos temas frente ao método
materialista historico-dialético, conforme detalhnamento que faremos a seguir. A questdo
especifica que norteara os trés procedimentos metodoldgicos €: Quais as relagcdes conhecidas
entre militarismo e a educag&o escolar? Desse modo, e a partir dos fundamentos tedricos obtidos
por meio da pesquisa bibliografica, pretendemos fundamentar a seguinte suposicdo: a acdo
militar na educacdo formal se constitui historicamente como um movimento estratégico e
ideoldgico para atender demandas do capitalismo.
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Inicialmente, este momento foi realizado por meio de uma pesquisa bibliografica com
analise de dados sdcio-histéricos do militarismo, da educacdo escolar e da constituicdo do
territério brasileiro. Isto foi feito tendo como referéncia a totalidade social, que é produto e
produz nossas praticas sociais espacializadas e que se inserem no sistema socioeconémico e

cultural atual denominado capitalismo, em sua ordem social neoliberal. No capitalismo,

[...] 0 espaco ndo é apenas uma arquitetura para o poder, mas a cena da imaginacao e
dos imagindrios politicos. Ordenamento humano do espaco e os significados
atribuidos a esses ordenamentos moldam nossas conceituagdes de quem e do que
somos, especialmente na vida com os outros (BROWN, 2019, p. 64).

Neste sentido, esta primeira aproximagdo do nosso objeto consistiu em pesquisas
bibliografica para apreensdo do acimulo tedrico acerca do contexto sdcio-historico na relagcdo
de dois fendmenos: o militarismo e a educacéo escolar, no Brasil. Para isto, utilizamos como
técnica de geracdo de dados a pesquisa bibliografica, partindo dos seguintes referenciais
tedricos:

- a participagdo historica da instituicdo militar no capitalismo brasileiro — Antunes (2011);
Azevedo (2001); Coutinho (1979); Dardot e Laval (2016); Fernandes (1975 e 2008);
Fonseca (1999); Friendmann (2006); Giannotti (2007); Harvey (2005); lanni (2019);
Luxemburgo (2018); Mandel (1982 e 1989); Marx (2017); Marx e Engels (2003); Muniz
(2001); Oso6rio (2014); Poulantzas (1972); Prado Jr, (1981); Santos (1993 E 2007);
Schwarcz (1994); Tonet (2016); Valim (2017); Vasquez, (1990); Vitorino (2014);

- a constituicdo da educacdo formal brasileira - Althusser (1985); Azevedo (2004); Bobbio
(2004); Cury (2013 e 2021); Dourado (2007); Frigotto (1999); Gracindo (2012); Horta
(2012 e 2013); Marx (2008); Mendonca (2001); S&o Paulo (2015); Saviani (2003 e
2008); Shiroma e Evangelista (2014); e

- militarizacdo da educacdo basica - Alvez, Toschi e Ferreira, (2018); Galaviz et al, (2011);
Mendonca (2019); Santos (2020); Santos e Pereira (2018); Silva e Fernandes Silva
(2019).

Mediante o contetido tedrico destes autores, construiremos sintese com vistas a entender
a historicidade do nosso objeto e buscaremos outros autores, tendo como parametro os seguintes
temas: o historico de constitui¢ao das instituicdes militares no Brasil, das For¢as Armadas (FA),
que tem como marco inicial a Proclamacdo da Independéncia do Brasil em 1822, mas
oficializadas nas Constituicdo de 1824 (BRASIL, 1824); a influéncia do militarismo na
educacdo formal brasileira, principalmente nos periodos de maior participacdo das FA nos

poderes do Estado, conhecidos como Ditadura Vargas ou Estado Novo, entre 1937 e 1945, e na
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Ditadura Civil-Militar ou Quinta Republica, entre 1964 e 1985; e a historia da militarizacdo da
educacdo basica brasileira, iniciada por volta dos anos 1990 (SANTQOS, 2020).

De forma mais geral, importante frisar que ndo faremos um estudo de caso. Como uma
pesquisa fundamentada no materialismo historico-dialético, abordaremos a singularidade do
fendmeno em um determinado territorio para buscar indicios que nos conduzam a entender a
totalidade do fenémeno mediante uma sociedade de classes. Dessa forma, a histdria, no tocante
a nossa pesquisa, ganha a relevancia de uma categoria cientifica fundamental na explicacéo dos

movimentos que deram origem e que mostram as tendéncias do fenémeno estudado.

A historia, na dialética, ndo ¢ como nas pesquisas empirico-analiticas, um dado
acidental ou secundario, uma variavel denominada “tempo” ou “data”, ou, como na
teoria estruturalista, um dado circunstancial de contexto, uma referéncia ou uma
“ciéncia auxiliar” (GAMBOA, 2004, p. 105).

Ainda neste momento da pesquisa e apés esta aproximacédo do contexto socio-historico,
fizemos uma segunda aproximacédo do fenémeno buscando publicages cientificas, com vistas
a analisar o estado do conhecimento da militarizacdo de escolas publicas no Brasil. Para isto,
pesquisamos 0s conteudos disponiveis na plataforma de busca denominada Google Scholar,
conhecido também como Google Académico, tendo como parametro o seguinte descritor ou
palavra-chave: escolas militarizadas, digitada entre aspas para exigir do sistema seu
aparecimento de forma associada. A escolha da plataforma Google Scholar se deu em virtude
dessa ferramenta ser gratuita e ter a maior amplitude de busca em banco de dados cientificos
disponiveis na World Wild Web (WWW) ou rede de alcance mundial.

José Paulo Netto nos indica que

Em Marx, a critica do conhecimento acumulado consiste em trazer ao exame racional,
tornando-os conscientes, 0s seus fundamentos, os seus condicionamentos e 0s seus
limites — a0 mesmo tempo em que se faz a verificacdo dos conteldos desses
conhecimentos a partir dos processos historicos reais (NETTO, 2011, p. 18).

De posse destes dados, os catalogamos a partir dos seguintes critérios: titulo, autor,
resumo, palavras-chave, tipo de trabalho académico, tipo de publicacéo, ano de publicagédo e
endereco eletrénico. Apds este procedimento descritivo, fizemos a leitura dos resumos e
analisamos os trabalhos segundo as seguintes categorias: proximidade com o objeto de
pesquisa; territorio do objeto da pesquisa; e categorias analiticas. Isto nos possibilitou o
levantamento e agrupamento das pesquisas em macro categorias. Estas macro categorias foram
reagrupadas, utilizando novamente critérios de semelhanca e complementariedade, em nucleos
de discussdo do fendmeno, os quais utilizamos para realizar a analise pormenorizada dos
trabalhos cientificos que tém como objeto de pesquisa a militarizacdo das escolas.
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Mediado pelos acimulos tedricos das duas etapas anteriores, socio-histérico e estado do
conhecimento, caminhamos para uma maior aproximacdo do nosso objeto presente no territorio
do Distrito Federal por meio de pesquisa documental (GIL, 1999). A descricdo e analise
documental foi realizada em fontes normativas oficiais que instituiram o Programa Nacional
das Escolas Civico-Militares (PECIM) e o projeto Escola de Gestdo Compartilhada (EGC), com
os Colégios Civico-Militares. As normas analisadas sdo do periodo de 2019 a 2021. Para a
analise documental que compdem e estruturam estes projetos, foram utilizados os seguintes
eixos: 0 objetivo do projeto; os principios a serem implementados; as caracteristicas dos
territorios que terdo as escolas militarizadas; o grupo social que se destina a militarizacdo; a
perspectiva de estudantes que se pretende formar; o papel dos servidores militares na
organizacdo do trabalho pedagdgico; e o papel dos servidores civis nas escolas militarizadas.
Portanto, a pesquisa documental desta tese partiu de documentos, fontes primarias, sem
tratamentos cientifico prévio para uma leitura hermenéutica (CORSETTI, 2006) dos seus textos
de modo a identificar dados relevantes e, consequentemente, apoiar a totalidade desta pesquisa
na resposta da questdo especifica deste momento.

Com estes trés procedimentos cientificos, socio-historico, estado do conhecimento e
documental, pretendemos ter os dados que nos indicardo como o militarismo e a educagéo
escolar se constituem historica e socialmente nos territorios. Esta busca incluiu as categorias
classicas do método escolhido: trabalho, totalidade, contradi¢do, mediacéo e reproducéo, assim
como, 0s eixos tematicos da pesquisa, o territdrio, a educacao escolar e o militarismo, como
parte de uma totalidade, que estdo relacionadas entre si e que ndo podem ser consideradas de
forma isolada (WACHOWICZ, 1989). Por fim, acreditamos que estas multiplas aproximacdes
do nosso objeto nos ajudaram a fazer emergir novas categorias e essas, se ainda nao
aprofundadas nos estudos prévios, serviram para novas buscas tedricas com vistas a analises

dos dados dos demais momentos da pesquisa.

2° Momento — os sistemas de objetos e sistemas de agdes, fixos e fluxos do territério da
comunidade escolar.

Este segundo momento foi realizado para aprofundar nosso conhecimento acerca dos
seguintes territorios: Regido Administrativa de Ceilandia - RA X e Centro Educacional (CED)
07 de Ceilandia, no intuito de compreender as dindmicas de interacdo entre escola e o territdrio

da comunidade escolar. Diante disto, temos o objetivo especifico de apreender a relacéo entre
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0s aspectos socio-historico, territoriais e socioecondmicos da comunidade da escola
militarizada e a questdo especifica que balizou este momento da pesquisa: qual a relacdo entre
a escola e o territério? Temos como suposic¢ao que a escola produz e reproduz territorialidades,
tornando-se um territério de conexdo intercultural, difusdo de praticas socioespaciais e
influéncia em outros territorios.

Também, possuimos a compreensao de que o territério da Ceilandia, sua configuracédo
e sua relacdo dialética de forma-conteudo surgem das disputas decorrentes do sistema
capitalista, de forma peculiar no territério distrital. Sendo assim, a divisdo territorial do
trabalho, as redes que se constroem no territdrio e as relagfes interterritoriais, nas perspectivas
multiescalares, foram categorias analiticas da Geografia que destacamos e utilizamos para esta

analise.

Ao se refletir sobre o territorio, busca-se identificar o que ¢ comum a uma
coletividade: a presenca de servigos; as condicfes objetivas das ruas, espacos; a
presenca da violéncia e de equipamentos de seguranga; e a construgdo historica, que
¢ fundamentalmente relacional (SPOSATI, 2013, p. 13).

Para isto, nos propomos a realizar pesquisa bibliografica para caracterizar os territorios
pesquisados acerca dos seguintes dados:

a) Regido Administrativa de Ceilandia - historico de constituicdo; equipamentos urbanos
disponiveis e espacos comunitarios; caracterizacdo socioecondmica; caracterizagdo das
violéncias urbanas; tipo de forca de trabalho predominante na populacéo; e a rede publica
de educacéo basica existente em Ceilandia;

b) Centro Educacional 07 de Ceilandia - historico de constitui¢ao, construgdo e reformas na sua
infraestrutura; funcdo social da escola e principios expostos no Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP); caracterizacdo territorial dos estudantes; a organizacdo do trabalho pedagdgico; a
atuacdo dos profissionais da seguranca publica em exercicio na escola; o quantitativo
docente e as formas de vinculo trabalhista; e o impacto da pandemia no ensino-aprendizagem
da escola militarizada.

Estes dados foram utilizados para fazermos uma analise geogréafica, por meio dos
seguintes eixos: historia e configuracdo territorial; divisdo territorial do trabalho; e relacdo
centro-periferia. Esta analise serviu para nos elucidar o processo de constituicdo do territorio
ceilandense; a relacdo entre os territorios da escola e da comunidade; as caracteristicas
socioecondmicas da comunidade do territério da Ceilandia; e a constituicdo do Centro

Educacional 07 de Ceilandia. Dessa forma, “as categorias de analise, formando sistema, devem
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esposar o conteudo existencial, isto €, devem refletir a propria ontologia do espaco, a partir de
estruturas internas a ele” (SANTOS, 2006, p. 23).

3° Momento — os sentidos e significados que os sujeitos constituem acerca do impacto da
militarizagéo da escola.

O terceiro e ultimo momento da pesquisa foi de busca e analise de dados empiricos e
teve como objetivo especifico compreender os sentidos e significados constituidos pelos
sujeitos acerca do impacto da militarizacdo da escola em suas relagdes e praticas sociais nos
territérios da escola e da comunidade que os estudantes vivem. A questdo especifica deste
momento é: qual o impacto da escola militarizada nas relacdes e praticas sociais dos sujeitos
nos seus territdrios? E a nossa suposi¢cdo de pesquisa € que as escolas publicas militarizadas sdo
implantadas em determinados territérios com a funcgéo social de compor um projeto de classe
que tem como objetivo a formagdo da forca de trabalho com vistas a divisdo territorial do
trabalho.

Neste ponto da pesquisa, a pandemia da Covid-19 foi uma determinante e, portanto,
moldou as possibilidades de realizar o nosso planejamento. Entéo, realizamos este momento no
segundo semestre de 2022, de forma que, os procedimentos utilizados foram: grupo focal com
estudantes, representantes de turma, do 3° ano do ensino médio e questionarios com
componentes do Conselho Escolar. A aplicacdo do grupo focal e dos questionarios foram
possiveis gracas a melhoria das condicOes sociais, sanitarias e escolares da pandemia. O grupo
focal e os questionarios foram aplicados em momentos e sujeitos distintos. A participacao dos
sujeitos da pesquisa no grupo focal ocorreu mediante autorizagdo formal das gestbes da
Secretaria de Estado de Educacdo, da Regional de Ensino de Ceilandia e do Centro Educacional
07 de Ceilandia, explicacdo da pesquisa para os estudantes, aceite em participar e autorizacdo
dos responsaveis legais, quando se tratando de estudantes menores de 18 anos. Estas técnicas
tém como funcdo mediar o levantamento empirico de dados por meio de um relacionamento
mais sensivel e préximo entre o pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa.

Vale esclarecer que a aplicacdo dos questionarios nao produziu o impacto cientifico
esperado, pois o quantitativo e a diversidades dos representantes dos segmentos escolares
ativos, no momento da aplicagdo do instrumento, era bastante reduzido. Segundo a direcdo do
Centro Educacional 07 de Ceilandia, o ano de 2022 foi o ultimo ano de mandato, pois sdo

eleitos, e muitos representantes ja haviam saido da escola. Assim, as respostas produzidas com
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0s questionarios geraram um numero reduzido de dados. Todavia, utilizamos esses dados nas
analises, como podera ser constatado no quarto capitulo.

Destacamos que os segmentos escolares que compdem o Conselho Escolar na rede
publica do Distrito Federal sdo: estudantes, carreira assisténcia a educacao, carreira magistério
publico, direcdo da unidade escolar (gestdo pedagégica) e familiares ou responsaveis por
estudantes.

Conforme nos indica Gil (1999), os questionarios sdo instrumentos de investigacdo que
podem ter como objetivo o levantamento de opinifes, interesses, sentidos, significados,
podendo ser auto aplicados pelo sujeito ou realizados com a participagdo do pesquisador,
utilizando formularios. Nesta pesquisa, utilizamos o aplicativo Google Forms, disponivel na
plataforma Google, marcamos um horario com o0 sujeito para nos encontrarmos,
disponibilizamos o computador com acesso a internet e ficamos disponiveis para
esclarecimentos e apoio no manuseio do equipamento tecnoldgico.

O questionario teve como sujeitos os componentes do Conselho Escolar do CED 07 de
Ceilandia, e suas questdes foram formuladas com o objetivo de entender o impacto da
militarizacdo da escola nas relacdes e praticas sociais no territorio da escola, tendo como
parametros a aplicacdo da Lei de Gestdo Democratica do DF, e no territério que vivem 0s
estudantes, tendo como parametros as relagfes dos estudantes consigo, com seus colegas do
territério e com seus familiares. Para isto, o questionario foi dividido em trés partes, sendo a
primeira para obtermos os dados de identificagdo, comum para todos 0s sujeitos, a segunda para
entendermos o impacto no territério da escola, diferente para cada representante dos segmentos
escolar e a terceira para captarmos o impacto no territério que vivem os estudantes, comum
para todos os sujeitos. Por fim, esclarecemos que o questionario/formulario foi elaborado com
questdes fechadas, abertas e dependentes e passaram por avaliagcdes de colegas do Grupo de
Pesquisa em Ensino, Aprendizagem e Formacdo de Professores em Geografia (GEAF) do
Departamento de Geografia da Universidade de Brasilia, e pela orientadora deste projeto e por
componentes da banca de qualificagdo que sugeriram o procedimento.

Quanto ao grupo focal, objetivamos com o uso desse instrumento que 0s sujeitos da
pesquisa possam se sentir a vontade para comentar, se posicionar, apresentar reagoes, expressar
expectativas as questdes, junto a sua interagdo em um grupo com interesses afins. O pesquisador
atuou como um facilitador, com roteiro de procedimentos e perguntas previamente elaborados

e testados. Para chegar até os estudantes, fizemos contato, esclarecimentos sobre a pesquisa e
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tivemos orientagdo e apoio da equipe gestora da unidade escolar, a qual rendemos nossos
agradecimentos e destacamos a disponibilidade em viabilizar os meios necessarios para
desenvolvimento desta pesquisa.

Em relacdo ao quantitativo de sujeitos participantes do grupo focal, entendemos que

Visando abordar questdes em maior profundidade, pela interagdo grupal, cada grupo
focal ndo pode ser grande, mas também ndo pode ser excessivamente pequeno,
ficando sua dimensdo preferencialmente entre 6 a 12 pessoas (GATTI, 2012, p. 22).

Ao sairmos em campo verificamos que o periodo pandémico e o final do ano letivo ndo
possibilitaram que os estudantes estivessem disponiveis para participar da pesquisa.
Consultamos todos 0s representantes e vice representantes das turmas, apresentamos e
esclarecemos a pesquisa, mas tivemos o aceite de cinco estudantes para participar. Apesar de
ndo alcancar o minimo preferencial que nosso referencial tedrico indica, realizamos o grupo
focal e, ao final, concluimos que o instrumento foi capaz de levantar os dados necessarios para
as analises que objetivamos.

Neste momento, os dados foram levantados por meio dos seguintes temas, apresentados
em forma de perguntas: sentido e significado da escola; impacto da militarizagdo nas relagoes
e préaticas sociais no territério da escola, no territério que vivem dos estudantes e junto as
familias dos estudantes; impactos da militarizagdo no territorio corporal dos estudantes;
influéncia da militarizacdo da escola nas violéncias que ocorrem no territorio da escola e no
territorio que vivem dos estudantes. Estes temas nos ajudaram a compreender desde a funcéo
social e a perspectiva de futuro que a escola militarizada assume para os estudantes até o
impacto deste projeto educacional nas relacdes sociais desenvolvidas dentro da escola e no
territorio dos estudantes.

Os procedimentos de sistematizacdo e analises dos dados oriundos do grupo focal e dos
questionarios foram baseados na técnica metodoldgica de organizagdo e anélise denominada
nucleos de significacdo. Com este procedimento, intentamos superar a descricao e analise das
respostas em sua aparéncia inicial. Os nucleos de significacdo constituem um procedimento
analitico de dados, gerados por meio das falas e das expressdes dos sujeitos, que busca
identificar itens do pensamento ndo submetidos a uma logica racional externa ao sujeito
(AGUIAR; OZELLA, 2013). Portanto, iniciamos pela aparéncia do significado, pela mediacao
do sentido, até chegarmos a esséncia na significacéo.

Este procedimento tem como finalidade

[...] revelar ndo o sujeito individualizado, mas a sintese de maltiplas mediac6es que,
sem deixarem de remeter ao sujeito em foco, expandem nosso conhecimento sobre
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uma realidade concreta que supera a ideia de sujeito como ser em si mesmo, mas que,
sem divida, tem o sujeito como sua unidade, seu motor (AGUIAR; SOARES;
MACHADO, 2015, p. 65).

Partimos da palavra do entrevistado, enquanto instrumento psicol6gico da relacdo
dialética entre pensamento e linguagem, para alcancarmos os significados, sentidos e
significacdes constituidos por meio das suas condicdes histdricas, sociais e materiais de vida.
Portanto, este momento analitico demanda as analises dos demais momentos da pesquisa que
ja foram capazes de expor o contexto histérico, social e material do objeto de pesquisa e da vida
dos sujeitos. Com isto, entendemos ser capaz de desvelar o pensamento ndo dito. Vale destacar
que o individual e o social se constituem mutuamente em um processo histérico continuo, como

em uma unidade dos contrarios.

Com a énfase na polissemia da palavra, Vigotski reitera o fundamento da formacéo
humana nas condicGes concretas de vida e na histéria da vida social, pois o signo ndo
€ uma entidade abstrata; sua materialidade é preservada e reafirmada, visto que o jogo
de sentidos é um processo de producéo e interpretacdo em que o individuo esta imerso
na cultura (GOES; CRUZ, 2006, p. 43).

Neste sentido, ap6s o grupo focal e a aplicacdo dos questionarios, fizemos a degravacao
e realizamos multiplas leituras analiticas das respostas, para agrupar as palavras ou grupo de
palavras relacionadas a questdo especifica deste momento: qual o impacto da escola
militarizada nas relagdes e praticas sociais dos sujeitos nos seus territdrios? Este critério atuou
para a organizacdo e sistematizacdo do discurso, do dito, em conjuntos de palavras
denominados como pré-indicadores. Com isto, “a dimensdo empirica de conhecimento das
significagdes vai sendo superada (¢ ndo suprimida) pela dimensdo concreta” (AGUIAR,;
SOARES; MACHADO, 2015, p. 68).

Os pré-indicadores, por sua vez, foram aglutinados em quadros segundo critérios de
semelhanca, complementariedade e contradicdo formando os indicadores. Este processo
aglutinador, que também é interpretativo e sistematizador, demandou a mediacdo de novas
leituras contextualizadas das palavras selecionadas. Os indicadores, o ndo dito ou “a negagao
do discurso tal como se apresenta” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 68), foram
organizados em forma de palavras ou conjunto de palavras.

O proximo passo deste movimento de sistematizacdo e analise dos dados oriundos do
grupo focal e dos questionarios foi a sua nuclearizagdo. Aqui, fizemos um esforco de sintese
acerca do modo de pensar, sentir e agir do sujeito pesquisado. Diante dos poucos dados gerados
no questiondrio, este passo levou a constru¢cdo de uma frase sintese, que denominamos de
nlcleo de significagdo. “Assim sendo, o processo de construcdo dos nicleos de significagdo ja
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é construtivo-interpretativo, pois é atravessado pela compreensdo critica do pesquisador em
relacdo a realidade” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 310).

O nucleo de significacdo foi utilizado como categoria para a discussdo da analise do
fendmeno, tendo como referéncia as categorias ontolégicas do materialismo historico-dialético,
séo elas: trabalho, totalidade, contradi¢do, mediagéo e reproducdo. Este processo construtivo-
interpretativo do pesquisador foi feito junto com a articulacdo dos dados oriundos dos contextos
socio-histdrico, politico, documental, socioecondémico e territorial captados nos outros
momentos desta pesquisa.

Por fim, como parte deste processo metodoldgico de acumulos quantitativos para
avancos qualitativos, apresentaremos o quadro 2 de coeréncia da pesquisa ou quadro norteador
da pesquisa que apresenta a sintese qualitativa do método apresentado neste texto. Segue o

quadro:
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Quadro 2 — Quadro norteador de pesquisa

TITULO DO PROJETO: A disputa pelo territério em um territorio em disputa: militarizagio de escolas publicas no Distrito Federal.

PROBLEMATICA
Quais as relagBes possiveis entre a militarizacdo de escolas publicas e a constituicao
socioespacial do territério da comunidade escolar?

OBJETIVO GERAL

socioespacial do territorio.

Analisar as relagdes entre a militarizagcdo de escolas publicas e a constituicao

ABORDAGEM: Qualitativa

SUPOSICAO / TESE
A militarizacdo de escolas publicas & um projeto politico que segue uma tendéncia nacional de uso de agentes da seguranca publica, especialmente servidores das carreiras
militares, para moldar as relacdes de producéo em determinados territérios por meio da educagéo escolar.

OBJETO DE PESQUISA: Militarizacdo das escolas publicas

TERRITORIO DA PESQUISA: Centro Educacional 07 de Ceilandia/DF.

conhecidas entre
militarismo e a
educacéo
escolar?

constitui
historicamente como
um movimento
estratégico e
ideoldgico para
atender demandas do
capitalismo.

cientificas e
documentais entre
militarismo e a
educacdo escolar

acerca:

- da participacdo histdrica da instituicdo militar no capitalismo
brasileiro;

- a constituicdo da educacdo formal brasileira; e

- da histdria da militarizacéo da educacéo basica brasileira.

QUESTOES SUPOSIGOES OBJETIVOS ;
ESPECIEICAS ESPECIEICAS ESPECIEICOS LEVANTAMENTO DE DADOS / ANALISE CATEGORIAS
1 — Quais as 1 - A acdo militar na | 1 - Identificar as Pesquisa bibliografica com levantamento de dados em | Eixos de analise histérica:
relagbes educagdo formal se | relacOes historicas, | portais da internet, repositorios e livros e analise histérica| e luta de classes,

o direitos sociais,

o territorio,

e educacdo escolar e
o forgas armadas,

Todos no ambito do territorio brasileiro.

Pesquisa bibliografica com levantamento de dados no meio
virtual, por meio da plataforma Google Scholar para anélise
do estado do conhecimento acerca do da militarizacdo de
escolas publicas no Brasil.

Eixos de andlise bibliogréfica:

o proximidade com o objeto de pesquisa;

o territdrio do objeto da pesquisa;
e categorias analiticas do MHD;
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Pesquisa Documental com levantamento de dados em
legislacdes e documentos oficiais acerca do:

- Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada do DF (EGC); e

- Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM).

Eixos de andlise documental:

e valores implicitos ou explicitos;
e objetivos;

e principios;

o relacdo escola e territorios;

e a quem se destina;

e perspectiva de estudantes;

o papel dos servidores militares;
o papel dos servidores civis;

2-Quala 2 - Aescola produz | 2 — Discutir os Pesquisa bibliografica para caracterizagdo dos territérios e | Eixos de analise geografica:
relacdo entre a | e reproduz aspectos analise geografica acerca dos seguintes territorios: v' histéria e configuracéo territorial;
escolaeo territorialidades, socioespacial da a) Regido Administrativa de Ceilandia- RA IX; e v' divisdo territorial do trabalho; e
territério da tornando-se um comunidade de uma | b) Centro Educacional 07 de Ceilandia. v' relagdo centro-periferia
comunidade territdrio de conexdo | escola militarizada.
escolar? intercultural, difuséo

de praticas sociais e

influéncia em outros

territorios.
3—-Qualo 3 — As escolas 3 — Compreender os | Levantamento de dados por meio de grupo focal e|- Eixos de levantamento e analise de
impacto da publicas sentidos e questionarios. dados originados das grupo focal e
escola militarizadas sdo significados 1- Grupo Focal: questionarios:
militarizada nas | implantadas em constituidos pelos | a. estudantes da escola, representantes de turma do 3° ano do I. funcdo social da escola;
relacoes e determinados sujeitos acercado | Ensino Médio (grupo focal até 8 participantes). 1. impacto nas relagdes sociais dentro

praticas sociais
dos sujeitos nos
seus territorios?

territdrios com a
funcéo social de
compor um projeto
de classe que tem
como objetivo a
formacéo da forga de
trabalho com vistas &
divisdo territorial do
trabalho.

impacto da
militarizacdo da
escola em suas
relagdes e praticas
sociais nos
territérios da escola
e da comunidade
que os estudantes
vivem.

2-  Questionarios:
b. representantes, componentes do Conselho Escolar:
- Estudantes; - Carreira assisténcia & educagdo; - Carreira
magistério publico; - Diregdo da unidade escolar (gestdo
pedagogica); - Familiares ou responsaveis por estudantes

Anélise por meio do Nucleo de Significacdo: dados serdo
sistematizados e organizados em quadros em pré-indicadores,
indicadores e nulcleos de significacao.

e fora da escola;

I11. impactos na formac&o profissional

dos estudantes;

IV. influéncia na organizacdo social da

comunidade;

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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CAPITULO 2 A MILITARIZACAO DAS ESCOLAS PUBLICAS: O
MOVIMENTO TEORICO, HISTORICO E LEGAL QUE SE
CONSTITUIU NO TERRITORIO DAS LUTAS SOCIAIS, DIREITOS E
EDUCACAO.

O processo de apreensdo do real perpassa a busca e o estudo do acumulo tedrico
desenvolvido pela humanidade acerca do fendmeno pesquisado. Este movimento na heranca
cultural possibilita novas sinteses e, consequentemente, 0 avan¢o do conhecimento constituido
socio historicamente. Contudo, ndo se trata de uma busca cadtica, mas da organizacéo,
sistematizacdo, identificacdo de categorias analiticas e de reflexdo critica com vistas a
superacdo do atual estado do conhecimento. Uma superacdo que reconheca os conhecimentos
constituidos e que carregue seus elementos significativos com vistas a novas sinteses.

Nisto, faz-se necessario a compreensdo de que todo conhecimento é fruto das suas
condigdes sociais e histdricas. O contexto social do fendmeno e suas influéncias historicas
determinam sua esséncia, seu movimento, tal como as concepcdes de ser humano, de sociedade,
de fazer cientifico impregnados nas conjunturas que constituiram o fenémeno. Assim, temos a
necessidade de remontar 0 processo socio-histdrico ou realizar a historiciza¢do da instituicdo
militar, do direito a educacdo e das relac@es territoriais, no Brasil, para acumularmos contetido
histdrico e entendermos a esséncia do fendmeno que estudamos.

Ap0s este acumulo socio-historico, buscaremos compreender e assimilar os dados do
estado do conhecimento acerca do fendmeno de militarizacdo das escolas publicas. Isto fara
com que nossa pesquisa possa avangar no acumulo de conhecimento sobre o fenémeno atual e
presente em parte significativa do territorio nacional. Como tltimo momento desta triangulacéo
de procedimentos de busca tedrico-historico, pesquisaremos e analisaremos as legislacdes e
documentos do Projeto Escolas de Gestdao Compartilhada do DF e do Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares, de cunho federal.

Diante destes pressupostos e do método exposto, objetivamos que este momento da
pesquisa possa nos apontar categorias e dados que demonstrem a constitui¢do social e historica
da relacéo entre escola, militarizacao e territorio no capitalismo; identificar o acimulo tedrico
acerca da militarizacdo das escolas; e compreender os projetos de militarizagédo da educagéo
bésica vigentes na esfera federal e distrital.

Com vistas a nos encaminhar para as analises e mantermos o norte deste estudo,
relembramos a questdo especifica que buscaremos responder neste momento da pesquisa:
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Como se constitui a relacdo entre o militarismo, a educacédo escolar e o territério? Que busca
responder ao nosso objetivo especifico: compreender as relagdes existentes entre o militarismo,

a educacdo escolar e a formagao do territorio.

2.1 OS FUNDAMENTOS TEORICOS E HISTORICOS DA EDUCACAO, DAS
INSTITUIQOES MILITARES E DO TERRITORIO, SOB O ASPECTO DAS LUTAS
DE CLASSE NO BRASIL.

Para colaborar na busca por respostas frente a questdo especifica apresentada para este
momento da pesquisa, 0 presente texto tem como objetivo reunir e contextualizar dados
historicos, legais, socioldgicos e territoriais que possam apontar a origem histérica do fendmeno
pesquisado, a escola militarizada no Brasil. Tendo como parametro metodolégico a dialética,
dissertaremos acerca do movimento constitutivo do direito a educacdo como fruto das
contradicGes e disputas presentes nas lutas de classes da sociedade brasileira, a luta de
contrarios, inserida na totalidade do capitalismo.

Para isto, buscaremos remontar a formacao histérica, com enfoque no altimo periodo, a
Nova Republica, da educacgdo escolar brasileira. Educacdo como direito social, mediada pela
divisdo territorial do trabalho e como resultado das lutas de classes. Isto sera realizado tendo
como parametro de pesquisa as seguintes categorias: luta de classes, direitos sociais, territorio,
educacéo escolar e forgas armadas, todos no @mbito do Estado brasileiro. Para isto, iniciaremos

buscando entender o sentido das lutas sociais na constituicdo do Estado de direitos.

2.1.1 Os direitos sociais como resultado da luta de classes

A historia das sociedades humanas é composta por varios processos revolucionarios que
marcaram transicdes de sociabilidades e de paradigmas sécio-politicos e econémicos. Essas
transi¢Oes tém em comum o trabalho como categoria central, a organizacdo humana em classes
sociais, o territério como um produto e produtor das relacdes sociais, a lutas de classes como
processo continuo, a posse dos meios de produgdo como instrumento de poder e dominacao e
0 constante desenvolvimento de tecnologias por meio da interacdo social e do repasse do

conhecimento historicamente acumulado.

Homem livre e escravo, patricio e plebeu, bardo e servo, mestre de corporacdo e
companheiro, numa palavra, opressores e oprimidos, sempre estiveram em constante
0posicao uns aos outros, envolvidos numa luta ininterrupta, ora disfarcada, ora aberta,
gue terminou sempre ou com uma transformagao revolucionaria de toda a sociedade,
ou com o declinio das classes em luta (MARX; ENGELS, 2003, p. 45-46).
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Diante destes pressupostos, entendemos que a transi¢do para a modernidade tem como
um dos seus marcos a constituicdo da era dos direitos iniciada na Proclamacéo dos Direitos do
Homem e do Cidaddo em 1789 (BOBBIO, 2004). Este conjunto de direitos representa a sintese
dialética do processo revolucionario burgués na Franca, antecede a primeira Carta Magna
francesa e € uma das marcas da constituicdo de uma nova sociabilidade, a capitalista. O
feudalismo foi marcado pelo dogmatismo e autoritarismo advindos do clero, dos senhores
feudais e do monarca e o sucesso da luta de classes pela sua superagdo representou um novo
capitulo da humanidade, tendo como base a razéo e a liberdade.

A razdo foi a mediacdo que prevaleceu como principal forma de desenvolver
conhecimentos e a liberdade determinou os fins de um novo contrato social para a convivéncia
das classes sociais que se uniram pela insurreicdo revolucionaria. Este processo teve como
expoente o movimento iluminista que reivindicava a diferenciacéo das relagoes entre religido e
Estado, por meio de um ordenamento juridico constituido socialmente com vistas a uma
concepcao de sociedade individualista, sem imposi¢des autoritarias (BOBBIO, 2004).

As liberdades, religiosa, de opinido, de imprensa, previstas nos primeiros regimentos
legais séo consideradas direitos de primeira geracao e de carater negativo, com a imposi¢do de
ndo haver comportamentos por parte do Estado ou do poder constituido que limitem estes
direitos. Neste sentido, os direitos de liberdades, junto com a igualdade, a propriedade privada
e a seguranca juridica, sdo considerados direitos civis e se constituem como pressupostos do
liberalismo, pois retiram os sujeitos da condi¢do de servos feudais, do império simplesmente
das obrigacOes. Este processo ensejou também a constituicdo dos direitos politicos como
elemento basilar da cidadania e da democracia, em contraposicao ao absolutismo (BOBBIO,
2004). Com isto pretendia-se alcancar a emancipacéo politica dos sujeitos como mediacao das
contradicdes, conflitos e desigualdades.

Neste percurso, 0 movimento constituinte dessa nova sociabilidade acumulava as
demandas ou pretensdes advindas do processo revolucionario, por meio do pacto de classes, e
dos sujeitos que se organizavam frente a forma de produgido que emergia, pois “cada forma de
producdo cria suas relacdes de direito, suas formas de governo proprias.” (MARX, 2008,
p.243). Diante dessas demandas e inspirados no valor da igualdade, surgem os direitos sociais,
considerados de segunda geracao e de carater positivo, ou seja, 0 Estado passa a ter a obrigacao
de garantir o0 acesso a bens e servi¢os publicos. O trabalho, a previdéncia e a assisténcia
deixariam de ser exclusivos e instrumentos de poder do clero e da nobreza e passariam a figurar

como possibilidade de qualquer classe. Em um segundo momento os direitos a educacao, saude,
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seguranca, alimentacdo, moradia, transporte, lazer, protecdo a maternidade e a infancia
tornariam também direitos sociais.

Em suma, as liberdades ou direitos civis estdo disponiveis ao sujeito pela inagdo que o
corrompa, mas o0s direitos sociais demandam a proatividade para sua positivacdo e
universalizacdo, assim como acabam por gerar novas especificacdes legais que ampliam o leque
de bens e servigos publicos a diversidades de sujeitos antes invisibilizados. Podemos concluir
que os direitos sdo fendbmenos sociais, se constituem em condigdes historicas especificas, algam
0s sujeitos em patamares superiores de humanidade, despertam demandas de minorias politicas
e estdo sob o estigma das disputas. Contudo, os direitos civis pela ndo intervencéo e os direitos
sociais pela proatividade, com custos econdmicos, se apresentam como antinomias juridicas, a
realizacdo de um impede a integralidade do outro (BOBBIO, 2004), formando um par dialético.

Além disto, a nova sociabilidade se constitui por meio de um processo revolucionario
que reuniu classes sociais antagonicas e traz consigo as disputas, o conflito como fundador e
esséncia. Segundo Bobbio, “falar de direitos naturais ou fundamentais, inalienaveis ou
inviolaveis, ¢ usar formulas de uma linguagem persuasiva” (BOBBIO, 2004, p. 10), somente a
luta social garante os direitos para as minorias politicas. Assim como a sua positivacdo em lei,
advindo das disputas na sociedade, é apenas um reforco politico com vistas a implementacéo.
Novas lutas sdo necessarias para sua garantia, protecédo, universalizacéo e diversificacdo. Outra
contradicdo se apresenta neste trecho, a paz como principio na superacdo do feudalismo,
marcado por periodos de guerras medievais, e o conflito como constitutivo da sociedade
capitalista.

Vale observarmos também que a sociabilidade capitalista se constitui na promessa do
fim das desigualdades sociais geradas no feudalismo. Porém, a tendéncia de manutencao dos
meios de producdo nas méos da burguesia gera concentracdo de riquezas, tendo como
consequéncia as desigualdades capitalistas. Os servos deixaram de viver a desigualdade feudal
e passam a viver, como trabalhadores, a desigualdade capitalista, porém com maiores condi¢fes
de lutas, conquistas e alguma mobilidade social. Isto nos leva a perceber a seguinte relacdo
dialética: concentracdo de riquezas, desigualdades sociais e lutas de classes. A luta de classe da
burguesia na manutencdo da sua hegemonia, que leva a desigualdades; e a luta de classe de
trabalhadores pela hegemonia democratizada (GRAMSCI, 2011), que busca a superacdo das
desigualdades.

Neste sentido, os direitos sociais tornam-se essenciais na luta politica com vistas a
diminuicdo das desigualdades no capitalismo ou para a constituicdo de um novo tipo de

sociabilidade, por meio da superagdo do capitalismo. Por exemplo, a educagdo como direito
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universalizado democratiza 0 acesso ao conhecimento cientifico e, concomitantemente,
contribui para a praxis da classe trabalhadora com profundidade inédita na histdria das lutas de
classes.

Muitas tendéncias dos diferentes partidos socialistas que se formam ao longo do
século XIX e inicio do século XX, desejosos de transformacgdes sociais radicais pelo
caminho de maiorias eleitorais, ndo s6 lutaram pela escola primaria gratuita e
obrigat6ria como também pela sua extensdo a niveis mais elevados (CURY, 2013, p.
254).

Este campo de disputas societais e rede de relagdes sociais e de producdo ocorrem sobre
territorios e estes passam a ser organizados em Estados na¢fes. Com os direitos positivados, 0s
Estados nagGes se caracterizam como Estados de direito. Todavia, os direitos se constituem de
formas diferentes em cada nacgéo, a partir da divisdo internacional do trabalho, das relacGes de
classe e das lutas sociais pela sua constituicéo.

Os Estados nagfes atuam também ou principalmente como importante instrumento
organizador e de reproducdo da sociabilidade capitalista. Assim, a disputa pela sua direcéo é
ponto central da luta de classes. A burguesia, que carrega consigo capital cultural e econémico
privilegiado desde o periodo feudal, desenvolve os meios de producdo sob seu dominio,
conquista a direcdo dos Estados nac¢des e impde seu projeto de sociedade. Isto ocorre em meio
a conflitos, conquistas e concepcbes a classe trabalhadora, uma dominacdo da burguesia
concedida por trabalhadores, mas ndo passiva, a hegemonia burguesa.

Com isto, 0 Estado se forma como a sintese dos “interesses particulares e expressa o
poder de determinados grupos sociais — 0 das classes dominantes — sobre os interesses das
classes dominadas.” (OSORIO, 2014, p.21). Neste Estado, se constituem os direitos, a ciéncia,
a educacdo institucionalizada e os sentidos de liberdade, igualdade, individualidade,
democracia e cidadania, entre outros. Como visto antes, estes direitos e sentidos se formam
diferentemente em cada territério, mas sempre mediados por disputas, contradi¢Ges, projetos
ideoldgicos, desenvolvimento de aparelhos do estado e do &mbito privado e sob a hegemonia
da burguesia na sua totalidade.

Como forma de manutencdo da hegemonia, os trés poderes do Estado, parlamento,
magistratura e governo, passam a ser formatados por signos de neutralidade. Este signo é
formado por instrumentos, como o voto para 0s cargos eletivos, o tecnicismo no desempenho
das funcGes, a participacdo popular em momentos esporadicos, 0s concursos publicos para o
provimento dos cargos técnicos e o gerencialismo na gestdo. Assim, “o Estado tende a se

apresentar de forma distorcida, invertido em relacdo ao que €; aparece como Estado de todos,
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como comunidade, como arbitro, mas ndo como sintese relacional do poder e da dominacao de
classe.” (OSORIO, 2014, p.28).

Diante disto, podemos concluir que o Estado e o ordenamento legal, no capitalismo, se
constituem, mediante conflitos, com vistas a reproducéo do capital. Essa reproducdo ocorre por
meio da protecdo das relacbes de producdo fundadas nas seguintes categorias: propriedade
privada; venda e reproducéo da forca de trabalho; e troca de excedentes no mercado com vistas
a mais-valia. Essa advém da exploracdo da forca de trabalho, se materializa no produto
fabricado e se torna riqueza na sua troca no mercado (MARX, 2017).

Todavia, Marx (2017) nos lembra que o capitalismo se desenvolve de formas diferentes
nos diversos territérios do planeta, de acordo com a divisdao internacional do trabalho. Nos
periféricos, a sociabilidade capitalista se constitui para abastecer o centro, frente a multiplas
colonizagdes. Isto determinou variadas formas de produgdo com consequéncias na formacéao de
forca de trabalho, na constituicdo da classe dirigente e da burguesia local, na conciliacdo de

classes, na sua organizacao territorial, no poder de coercao do estado e no ordenamento legal.

A descoberta das terras auriferas e argentiferas na América, o exterminio, a
escravizacdo e o soterramento da populacao nativa nas minas, 0 comeco da conquista
e 0 saqueio das Indias Orientais, a transformag&o da Africa numa reserva para a caga
comercial de peles-negras caracterizam a aurora da era da producdo capitalista
(MARX, 2017, p. 821).

Essa desigualdade territorial nos leva a entender que os direitos, os Estados e as relagdes
sociais tém niveis diferenciados de acordo com a posicdo do pais para o capital. Resta a
periferia, com desenvolvimento econdmico tardio e tecnologias obsoletas no seu sistema
produtivo, a dependéncia socioecondmica do centro e as relacGes de producdo necessarias a
reproducdo do capitalismo central. Isto nos demonstra a relacdo dialética centro-periferia,

baseada no colonialismo, monopalio, controle e dependéncia.

[...], ao contrério do que sucede com as nagles inseridas no nlcleo de producéo
original de difusdo e de controle dos dinamismos dessa civilizacdo, as nacfes
dependentes encontram sérias dificuldades para engendrar culturas nacionais, dotadas
de relativa autonomia de crescimento interno e de certa auto-suficiéncia na reproducéo
dos dinamismos socioculturais, [...] (FERNANDES, 2008, p. 148).

A sociabilidade capitalista, na sua relacdo dialética centro-periferia, determina também
0s niveis de acesso das classes trabalhadoras das diversas nagdes ao patrimonio cultural da
humanidade. Este acesso ocorre segundo a razdo burguesa, de acordo com seus interesses
ideoldgicos-hegeménico, que limita o potencial de desenvolvimento do territdrio, tendo em
vista o projeto de sociedade para a localidade. Assim, a classe burguesa e as nagdes centrais do
capitalismo produzem juizos de valor acerca da validade do patriménio e memorias culturais

presentes nos territdrios periféricos das suas nagfes centrais e nos colonizados, promovendo
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apagamentos, caso necessario. A validacdo e o apagamento de patriménio cultural e memarias
ocorrem nas diversas dimensfes das relagdes sociais, no trabalho, saberes, ancestralidade,
educacao, estética, técnicas de producdo, estética dos corpos, culinaria, historia, valores sociais,
religiosidade, musicalidade e demais expressdes artisticas, entre outros. Com isto, as relacdes
sociais promovidas pelos interesses da classe burguesa diminuem o potencial humanizador
deste acesso e, consequentemente, de avancos tecnoldgicos. Isto nos conduz a entender que o
acesso das classes trabalhadoras ao patriménio cultural da humanidade, no capitalismo, se reduz
a constituicdo da relagéo de producéo.

Para ocupacdo de espaco cultural gerado pelo apagamento, as colonizacBes e
neocolonizagBes carregam consigo pacotes ideoldgicos que contém linguagem (signos,
significados e sentidos), estrutura social, técnicas de producdo, religido, educacdo, ciéncias,
ordenamento legal, estrutura estatal e formas de comunicacdo com a massa. A colonizagdo
capitalista ocorre desde o mercantilismo, na génese da globalizacdo, e da Europa para 0s outros
continentes.

Durante o mercantilismo, as na¢fes centrais direcionaram as col6nias uma classe
dirigente junto com o clero cristdo para que cuidasse do desenvolvimento dessa invasao
cultural, desse projeto de sociedade, e de aparelhos ideoldgicos para viabiliza-la. Para isto, as
colbnias constituiram processos educativos, em instituicdes religiosas, que cuidasse da
implementacdo do pacote ideologico junto as subjetividades dos povos originarios, dos
escravos sequestrados em outros continentes e, eventualmente, de trabalhadores que
imigrassem para os territérios invadidos, colonizados e explorados. Como exemplo deste
processo, podemos citar a educacéo jesuitica em toda Ameérica Latina e Caribe colonial. Diante
disto, podemos dizer que as coldnias, invés de colonizadas, foram capitalizadas pelas classes

dirigentes ou burguesias das nagdes centrais.

Porém, ao mesmo tempo, e junto com essas técnicas e conhecimentos, aprendem-se
na escola as “regras” do bom comportamento, isto é as convivéncias que devem ser
observadas por todo agente da divisdo do trabalho conforme o posto que ele esteja
“destinado” a ocupar; as regras de moral e de consciéncia civica e profissional, o que
na realidade sdo regras de respeito & divisdo social-técnica do trabalho e, em
definitivo, regras da ordem estabelecida pela dominagdo de classe (ALTHUSSER,
1985, p. 58).

No entanto, entendemos também que a educagdo, como prética social, tem como funcéo
a mediacao entre 0 acesso, a conservacdo e o avanco do repertério cultural da humanidade. Isto
ocorre devido a condicdo teleoldgica do ser humano, a agdo intencional mediante o
planejamento, o acumulo de vivéncias e o desenvolvimento de técnicas no trabalho,

determinante fundante. Podemos dizer que a educagdo sempre esteve presente no ser social, na
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humanidade e contribui, determinantemente, para a perpetuacdo da espécie humana no planeta,
sua diferenciacdo das demais espécies animais, sua adaptacdo a diferentes territérios com
climas e biomas especificos e até nocivos, e, finalmente, para alcancarmos patamares
humanizantes e tecnoldgicos cada vez mais distintos e avancados. Portanto, vincular a educacéo
a uma funcdo econémica, as relacdes de producéo, ou ao projeto econdémico de um determinado
territorio é limitar e desvirtuar o desenvolvimento humano, o que desencadeia outras
contradicdes.

A educacdo estatal, obrigatoria, gratuita e laica, no sentido da igualdade ou do combate
as desigualdades, teve seus defensores iniciais durante o século XIX. Por outro lado, Voltaire
questionava que a natureza humana da classe trabalhadora seria incapaz de ser instruida, além
de que a educacéo estatal ndo contribuiria para o desenvolvimento das relacdes de producéo,

no sentido elitista do conhecimento.

H4, de um lado, a necessidade de que a reproducéo da forca de trabalho seja moldada,
forjada, fabricada para a disciplina e subordinacdo das novas relagdes de producédo
mas, a0 mesmo tempo, ha a necessidade de estabelecer uma distin¢éo clara com as
formas servis e escravocratas do ancien régime (FRIGOTTO, 1999, p. 33).

Diante disto, é possivel entendermos que a ideia do direito a educacdo na Franca se
constituia como uma educagédo dual, uma para os filhos da classe trabalhadora, com vistas a
reproducdo da forca de trabalho, e outra para filhos da classe burguesa, com vistas a dire¢do do
Estado e do capitalismo. Todavia, sua positivacdo em vdrias legislacdes ocorre “ao final do
Século XIX e inicio do século XX (CURY, 2013, p. 253). Apesar da primeira legislacdo que
indica a educagdo primaria como obrigatoria surgir na Prassia, em 1763, a Franca desponta
como o primeiro Estado na¢do a estruturar um sistema educacional obrigatério, para as familias
matricularem seus filhos, financiado pelo estado e com um curriculo laico, distinto dos saberes
teoldgicos. A oferta educacional francesa surge no inicio da década de 1880 e € seguida por
politicas analogas na Inglaterra e no Pais de Gales (HORTA, 2013, p. 7).

Entdo, a educacdo estatal é oriunda de uma demanda da classe trabalhadora por
igualdade, mas se constitui como instrumento de formatacdo da forca de trabalho, com
curriculos de condutas e saberes, que visavam a formacdo para as relagbes de producéo.
Contudo, o acesso e aquisicdo do capital cultural humano pela classe trabalhadora, mesmo
limitada ao curriculo ideoldgico burgués, representa instrumento importante para sua praxis,

como indicado anteriormente.

O acesso a educacao é também um meio de abertura que da ao individuo uma chave
de autoconstrucdo e de se reconhecer como capaz de op8es. O direito a educacdo,
nesta medida, é uma oportunidade de crescimento cidaddo, um caminho de opgdes
diferenciadas e uma chave de crescente estima de si (CURY, 2013, p. 260).
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No entanto, somente cerca de 159 anos depois da Revolucéo Francesa e por meio muitas
lutas, ha o reconhecimento universal do direito a educacéo escolarizada da classe trabalhadora.
Assim, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, proclamada em 1948, além de
representar um grande avan¢o humano na luta contra a opressdo e a discriminacao, foi o
primeiro marco global a apresentar o direito a educacdo. A declaracdo destaca, no seu Artigo
26, o carater gratuito e obrigatério no nivel elementar, meritocratico no nivel superior,
resguarda a familia o direito de escolha entre tipologias de escolas e aponta como finalidade o
desenvolvimento da personalidade humana e a convivéncia pacifica entre 0s grupos raciais e
nacdes. Isto nos mostra, ainda, o direito com um sentido limitado e ndo universal, restrito ao
nivel elementar, com indicacdo de que o nivel superior ndo é para todas as pessoas. Além disso,
empodera a familia, reconhecidamente patriarcal, e mistifica as desigualdades de classes.

Seguindo este movimento, a Declaracdo Americana dos Direitos e Deveres do Homem
de 1948 avanca no sentido de estabelecer o direito a educacdo como um processo sistematizado
e intencional de ensino-aprendizagem para igualdade, assim como universalizado. Nisto, o seu

Artigo 12 traz a seguinte redacao:

Toda pessoa tem direito a educacéo, que deve inspirar-se nos principios de liberdade,
moralidade e solidariedade humana. Tem, outrossim, direito a que, por meio dessa
educacdo, lhe seja proporcionado o preparo para subsistir de uma maneira digna, para
melhorar o seu nivel de vida e para poder ser Util a sociedade. O direito a educacéo
compreende o de igualdade de oportunidade em todos os casos, de acordo com 0s
dons naturais, 0s méritos e o desejo de aproveitar 0s recursos que possam proporcionar
a coletividade e o Estado. Toda pessoa tem o direito de que Ihe seja ministrada
gratuitamente pelo menos, a instrucdo primaria (OAS, s.d.).

Outro dispositivo legal e global que traz o direito a educacéo é a Declaragdo dos Direitos
da Crianca, aprovada em 1959. Este dispositivo inova ao destacar que as criangas
“incapacitadas fisica, mental ou socialmente” (OAS, s.d.) devem ter o direito a educacéo, assim
como indica o brincar e o divertir como elementos educativos. Destaca, também, a familia como

0 primeiro agente na defesa dos melhores interesses da crianca.

2.1.2 Educacéo e Forcas Armadas no Brasil: da Monarquia ao Regime Militar brasileiro

No Brasil, assim como a América Latina e o Caribe, a constituicdo dos direitos, do
territrio e das instituicGes do Estado ocorreu pela invasdo europeia, tendo em vista a sua
subordinacgéo as demandas advindas do processo mercantil. Para isto, 0s invasores colonizaram
o Brasil como uma economia primaria, extrativista e agropecuaria, exportadora por intermédio
de organizagGes sociais fundadas no escravismo e no patriarcado. Este processo conduziu a
relacfes de producdo iniciais baseadas na escravidao de vérias etnias indigenas e do povo negro

sequestrado na Africa.
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Em consequéncia, o Estado brasileiro foi formado tendo como dire¢do uma aristocracia
patriarcal, escravocrata e oriunda da economia primaria, dependente e subserviente as
demandas das burguesias das na¢Ges centrais do capitalismo. A forma da aristocracia conduzir
suas familias, terras e escravos, na qualidade de propriedades privadas, foi transferida para a
gestdo do Estado, o que consolidou o patrimonialismo e a dependéncia na esséncia estatal e o
coronelismo nas relacGes politicas.

No que se refere as forcas armadas, a criacdo das Academias Militares, ligadas a forca
armada em terra e mar, significou a organizagéo institucional da acéo coercitiva e de protecéo
territorial pelo Estado, o que suprimiu a existéncia oficial das milicias. As funcbes exercidas
pelas milicias e, posteriormente, pelos Bandeirantes passou a ser da Guarda Civica e da Guarda
de Honra do Imperador brasileiro, em 1822. Destacamos também que a Constituicdo de 1824
avanga na organizacao da forga militar, que obriga a todo brasileiro sua convocagéao ao exercicio
militar, contra inimigos externos e internos. Desse modo, torna competéncia exclusiva do poder
executivo o seu comando, apresenta a obediéncia como maior valor e determina a organizacao
do Exército do Brasil (BRASIL, 1824).

Este momento marca, também, o surgimento das policias nas provincias. Em 13 de maio
de 1809, por meio do Decreto do Principe Regente, é criada a Guarda Real de Policia, no Rio
de Janeiro, de carater militar e com a funcdo de patrulha e manuten¢do da ordem nas ruas da
Provincia. A instituicdo deste tipo de policiamento ostensivo nos parece ser a origem da atual
Policia Militar. Em 10 de outubro de 1831, foi instituida o Corpo de Guarda Municipais
Voluntéarios para o Rio de Janeiro e autorizado o mesmo para as demais Provincias, em
substituicdo a Guarda Real de Policia (MUNIZ, 2001).

Quanto a educacdo, essa foi desenvolvida inicialmente por jesuitas que tinham como
missdo a catequizacdo de indigenas. Posteriormente, fundaram casas abrigos para educacéo de
criancas indigenas e 6rfdos de imigrantes (BITTAR; JUNIOR, 2001). Essas casas ensinavam a
ler, escrever e contar, mas mantinham o objetivo doutrinario, de difusdo da cultura eurocéntrica
e de formar uma forca de trabalho obediente e que aceitasse a escravidao e o patriarcado
misticamente, como uma lei divina.

Cabe destacar, nesse contexto historico, que o patriarcado constituiu a forga de trabalho
feminina de formas diferentes, a partir da raca e, consequentemente, da classe. As brancas
serviam para a educacao familiar e para a reproducéo da classe dirigente. As negras e indigenas
cuidavam, educavam, alimentavam, produziam, procriavam, eram vendidas e utilizadas como
instrumento sexual (BASEGGIO; DA SILVA, 2015). Com o tempo, as etnias indigenas tiveram

seu valor diminuido nas relagcdes de producdo frente & forca de trabalho negra. As etnias
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indigenas passaram a ser tratadas pelo capital como uma raca descartavel e, muitas vezes,
causadora de dificuldades nas necessidades de expansao territorial para producdo. Dai a opgédo
da burguesia-oligarquica brasileira e, consequentemente, do Estado pelo genocidio de varias
etnias indigenas, conforme podemos verificar nos dados oficiais da Fundacdo Nacional dos
Povos Indigenas (FUNAI, 2020).

Nesse longo processo, africanos sequestrados e afrodescendentes passam a assumir a
principal forga de trabalho, mas com dificuldades de realizar lutas sociais pela desconexao
territorial e multidiversidade étnica. Outro fator preponderante para a dificuldade na
organizacdo destes trabalhadores escravizados foi a forma de producdo na colbnia brasileira
que mesclava tracos feudais e pequenas manufaturas, sem perspectiva de formacdo de mercado

consumidor, muito menos do desenvolvimento industrial e de uma classe assalariada.

Assim, 0 nascente capitalismo introduziu a escravidao no Novo Mundo, que, por sua
vez, atuou na formacdo do capital industrial europeu. Por seu turno, na Colbnia, a
presenca da escraviddo bloqueou a consolidacdo de uma sociedade de classes e de um
mercado interno (VITORINO, 2014, p. 43).

As relagbes centro-periferia e de dependéncia econdmica, que levaram a col6nia
brasileira a abastecer a metrépole e os paises centrais do capitalismo, foi a mesma que
estabeleceu as trocas comerciais com a Africa por escravos oriundos das prisdes de guerras
africanas e da mercantilizacdo de corpos pretos pela classe dominante africana. Na escravidédo
capitalista, 0s corpos pretos se tornaram mercadorias que, ao aportar nos territorios americanos
invadidos, eram utilizados como instrumentos de producdo do excedente, numa tentativa de
desumanizacéo do povo africano com vistas a geracéo de lucro.

Num movimento de resisténcia a sua desumanizacdo e de emersdo da sua consciéncia,
as lutas sociais desenvolvidas pela forca de trabalho escravizada buscavam direitos
elementares, como a existéncia enquanto pessoa humana, a vida, a locomogéo, a producéo para
subsisténcia, a pratica de tradi¢des culturais, a formacdo familiar e a seguranca para o grupo.
Essas pautas se conectavam com a materialidade do cotidiano da vida dos escravizado, de
carater pouco revolucionario, mas atuavam na constituicdo da consciéncia dessa forca de
trabalho.

No Brasil império, os projetos e os aparelhos ideoldgicos constituidos para a forga de
trabalho eram reproduzidos e desenvolvidos com muita eficiéncia pela classe dominante. Essa
foi outra barreira que africanos e afrodescendentes escravizados e libertos tinham que superar
nas suas lutas por direitos. Um exemplo dessa ideologia, além da retdrica teoldgica cristd, foram
as perspectivas tedrico-cientificas que embasaram as Faculdades de Medicina da Bahia e do
Rio de Janeiro e as Faculdades de Direito de Sdo Paulo e de Recife, as mais antigas do Brasil.
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Schwarcz (1994) nos indica que a discussdao académica se balizava na ideologia
eugenista da superioridade moral e bioldgica da raca branca e as teses se dividiam entre a natural
ou estimulada extin¢do da raca negra ou sua depuragdo por meio da mesticagem. Essas teses
cientificas constituiram o inicio dos saberes das ciéncias brasileiras e as representacGes dos
nossos referenciais imagéticos na forma de explicar ou determinar, por exemplo, a preguica
como trago predominante do baiano, a malandragem carioca, a indoléncia, a subserviéncia e a
culpa antecipada de negros e negras mediante a abordagem policial. Bahia e Rio de Janeiro
foram os territorios que mais receberam africanos durante a escraviddo (SCHWARCZ, 1994).
O que nos indica que essa eugenia tinha como objetivo forjar uma identidade nacional
desafricanizada ou embranquecida.

Neste sentido, identificamos também na raiz do capitalismo brasileiro uma juncéo dos
instrumentos liberais mais avancados, como as faculdades, e o conservadorismo das estruturas
sociais e produtivas pré-capitalistas, como a ideologia escravagista, um desenvolvimento
desigual com os paises centrais do capitalismo e que combina o liberalismo e o

conservadorismo.

Os paises coloniais e semicoloniais sdo, por sua propria natureza (esséncia), paises
atrasados. Mas esses paises atrasados vivem em condi¢des de dominio mundial do
imperialismo. E por isso que seu desenvolvimento tem um caréater combinado: redne
em si as formas econdmicas mais primitivas e a Ultima palavra da técnica e da
civilizagdo capitalista. (TROTSKY, 2017, p. 79).

Todavia, as pressdes internacionais pela expansao da forca de trabalho assalariada com
vistas a ampliacdo da mais-valia e a formacao de consumidores, bem como as disputas internas
pelo tipo de desenvolvimento brasileiro e o declinio do poder senhorial, desde 1850, refor¢cam
0s movimentos liberais e republicanos pela aboli¢do da escravidao no Brasil. Nessa conjuntura
de ascensdo do liberalismo, os militares ocupam lugar de destaque no Brasil. Os conflitos,
revoltas e insurreicdes internas eram combatidas com éxito pela for¢a militar e isto rendeu um
grande apreco aos militares por parte da classe dominante, comerciantes, profissionais liberais,
burocratas do Estado e outros.

O Estado liberal, fundado e desenvolvido nos paradigmas de interesse da burguesia,
percorre uma tendéncia de tornar a politica, enquanto arena de disputas de classe da sociedade
civil, submetida secundariamente a esfera econdmica (FRIENDMANN, 2006). A economia,
por sua vez, passa a ser enquadrada, na subjetividade simbdlica dessa mesma sociedade civil,
como uma razdo cientifica, simplesmente matemética e exata, dita distante das disputas

humanas e de interesses de classe.
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Neste momento, além de instrumento moralizante da massa, a educacdo assume a
funcdo de aparelho de formacdo da forca de trabalho brasileira. Isto ocorre com vistas a
implantacdo, no Brasil, da estrutura produtiva capitalista iniciada na Revolugdo Industrial,
como pode ser constatado no discurso do Deputado Ledncio de Carvalho na Assembleia-Geral

Legislativa, em 1878, transcrito abaixo:

[...] porém toda a despesa feita com a instrucdo do povo importa na realidade uma
economia, porque estd provado, por escrupulosos trabalhos estatisticos, que a
educagdo diminuindo consideravelmente o nimero de indigentes, dos enfermos e dos
criminosos, aquilo que o Estado despende com as escolas poupa em maior escala com
asilos, hospitais e cadeias. Por outro lado a instrugéo, moralizando o povo, inspirando-
Ihe o habito e 0 amor ao trabalho, que é tanto mais fecundo quanto mais inteligente e
instruido é aquele que o executa, desenvolve todos os ramos da indUstria, aumenta a
producdo e com esta a riqueza publica e as rendas do Estado (MOACYR, 1937, v. 2,
p. 108-109 apud AZEVEDO, 2001, p. 22).

Diante da derrota da monarquia e da formag&o da Republica em 1889, a Constituicdo de
1891 autoriza a autonomia dos estados com legislacdes e forcas militares proprias. A laicidade
do Estado é reafirmada com o reconhecimento somente do casamento civil, gratuito. A Carta
Magna estabelece a liberdade de cultos e crengas, 0s cemitérios passam a ter carater secular,
estar sob a gestdo municipal e torna todos os cidad&os iguais perante a lei, bem como a extin¢ado
de titulos, ordens e féruns de nobreza (BRASIL, 1891).

Neste cenario, os estados conferem diversas denominacdes aos seus corpos policiais,
tais como Batalhdo de Policia, Regimento de Seguranca e Brigada Militar (BRASIL, 2013).
Eles ficam sob comando dos governadores e os inimigos internos sdo substituidos pela
manutencdo da ordem publica e da lei. Os libertos, afrodescendentes, imigrantes e ndo negros,
na maioria analfabetos, passam a ser considerados iguais perante a lei. Todavia, estigmatizados
pela falta de moralidade, a igualdade se faz somente na venda da sua forca de trabalho em
condicBes desiguais com quem a compra, o qual detém poder econémico e politico.

Com isto, as cidades se tornam palco da periferizagcdo, da criminalizagcdo dos
precarizados e das relacBes de producdo desiguais, em desfavor da incipiente classe
trabalhadora assalariada. No campo, as estruturas de poder passam a ser regionais, estaduais e
locais, com o estabelecimento do clientelismo e coronelismo agrario e conservacao das relacées
de producdo analogas a escravidao.

Outro elemento da estrutura de poder das oligarquias estaduais sdo as politicas
educacionais, pois as reformas estaduais ganham mais forca, o que aprofunda as contradigdes
educacionais, entre e dentro dos estados. Com vistas ao processo educativo para a formatacao
da forca de trabalho, os estados que iniciam a industrializagdo avancam nas politicas

educacionais e os estados agrarios, bem como o interior dos estados, ofertam escolas de forma
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precaria. Neste sentido, as reformas educacionais estaduais feitas até 1920, principalmente na
regido sudeste, indicam a obrigatoriedade da familia em matricular as criancas e adolescentes
de sete aos quatorze anos. Essas tornam 0s servi¢os publicos educacionais gratuitos e
estabelecem a leitura, escrita, as 4 operacfes aritmética e o sistema métrico como indicadores

iniciais da qualidade educacional.

Desta forma, a obrigatoriedade escolar, tanto no que se refere a obrigatoriedade dos
pais, ja inscrita na legislacdo estadual, quanto no que se refere a obrigatoriedade do
Poder Publico, ainda presente de forma muito débil nos debates, ndo encontrou lugar
na legislagdo federal, antes de 1930 (HORTA, 2013, p. 16).

Nos 20 primeiros anos do século XX se desenvolve com a expansdo das economias
centrais do capitalismo, o que demanda crescimento das agroexportacdes e do modelo primario
exportador brasileiro, fato que reforga o poder econémico e politico das oligarquias do sudeste.
Porém, as contradi¢des da fase imperialista do capitalismo se aprofundam e trazem reflexos em
todas as regibes do planeta. As contradicdes se concentravam nos paises centrais do
capitalismo, que tinham sua base industrial bem desenvolvida e sua classe trabalhadora se
encontrava em constante processo revolucionario, pelo questionamento das desigualdades
decorrente da exploracdo. As protecdes alfandegarias implementadas, o0 mercado consumidor
limitado e o esgotamento de novos territdrios para colonizar impediam a ampliacdo de geracéo

de matéria prima e do mercado consumidor.

Essa disseminacdo externa do capital nacional levou inevitavelmente a uma
vertiginosa competicdo por recursos, mercados e rotas de comércio no exterior, dentro
da Europa, mas também — e mais espetacularmente — fora do continente: entre 1876 e
1914, as poténcias européias lograram anexar por volta de vinte e oito milhdes de
quildmetros quadrados de territorio, principalmente na Asia e na Africa (MANDEL,
1989, p. 9-10).

Isto desaguou na Primeira Guerra Mundial, entre 1914 e 1918, que envolveu as nagdes
e coldnias da Europa, América, Asia, Oceania e Africa e serviu para evidenciar o papel militar
a expansao territorial do capitalismo. Se, antes, as instituicGes militares serviam para resguardar
0s interesses do sistema capitalista interno aos Estados-nacGes e em suas coldnias, agora servira
como consumidor dos itens bélicos industrializados, além de atuarem na expanséo territorial
em busca de mais forca de trabalho, extracdo da matéria prima, instalacdo das industrias,
seguranca na producdo, escoacdo da mercadoria e consumo dos bens industrializados
(LUXEMBURGO, 2018).

Essa juncdo capitalista entre natureza, forca de trabalho e territorio, em limites
planetarios e com o objetivo de gerar mais-valia e acumulagdo de capitais, demandou um
sistema de financiamento, que uniu o capitalismo comercial e financeiro. No Brasil, isto ocorreu

por meio das oligarquias primario exportadoras, 0 que acentuou sua dependéncia da economia
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global, gerou uma baixa industrializacdo, ocupacéo e qualificacdo da forca de trabalho e serviu
para a conservacdo de um sistema de producao coronelista, patriarcal e racista.
No tocante ao territdrio,

O Brasil foi, durante muitos séculos, um grande arquipélago, formado por subespacos
que evoluiam segundo ldgicas proprias, ditadas em grande parte por suas relagdes com
0 mundo exterior. Havia, sem duvida, para cada um desses subespacos, polos
dindmicos internos. Estes, porém, tinham entre si escassa relagcdo, ndo sendo
interdependentes (SANTQS, 1993, p. 26).

A Primeiro Guerra Mundial aumentou a demanda mundial por produtos agricolas,
pecuarios e minerais, 0 que favoreceu a economia primaria brasileira e gerou um fluxo de
imigracdo das zonas de guerra para o Brasil. Este clima mundial faz crescer a economia
brasileira, favoreceu o desenvolvimento da ideologia liberal-nacionalista e os imigrantes
trouxeram para o Brasil capital cultural e da praxis trabalhadora. Desse modo, 0s movimentos
brasileiros de trabalhadores oriundos do século XIX, organizados em associa¢des e com jornais,
como O Socialista, O Operario e Gazeta Operaria, entre outros, que buscavam a valorizacao do
trabalno manual e a obtencdo de reconhecimento social, juntam-se aos trabalhadores
estrangeiros e passam a ampliar as lutas sociais e a participacdo da classe trabalhadora na
politica brasileira (GIANNOTTI, 2007).

Em 1906, 1913 e 1920 ocorreram o I, Il e o Il Congresso Operario Brasileiro,
respectivamente, e foram contabilizadas mais de 400 greves, que reivindicavam, na maioria das
vezes, a reducdo da jornada de trabalho para 8 horas diarias (GIANNOTTI, 2007). Nesse
contexto, a primeira celebracdo do Dia do Trabalhador no Brasil ocorreu em 1° de maio de 1904
e a primeira intervencgdo estatal na organizagédo da classe trabalhadora, em meio a uma série de
greves que ocorria, foi por meio do Decreto n® 1.637, de 5 de janeiro de 1907(BRASIL, 1637),
que estabeleceu normas para a cria¢do de sindicatos profissionais e sociedades cooperativas.

Essa norma legal passou a exigir que toda entidade sindical deveria ser registrada em
cartorio, proibiu estrangeiros nao naturalizados de se filiarem e reconheceu a existéncia de
sindicatos matuos, de trabalhadores e patrfes, como legitimos representantes dos trabalhadores
(BRASIL, 1907). As mulheres protagonizaram, também, movimentos da classe trabalhadora
brasileira, como o caso do Partido Operario Independente, com sede no Rio de Janeiro, que, em
1905, foi presidido por uma mulher, Elisa Scheid (BATALHA, 2014).

Com a Revolucdo Russa, de carater operario, em 1917, os conflitos e disputas entre 0s
empresarios e trabalhadores aumentam no Brasil. Em junho deste mesmo ano, uma greve
operaria de Sdo Paulo se expandiu e a policia atacou e matou um trabalhador anarquista, que

fazia piquete. Em consequéncia, seu enterro levou cerca de 10.000 trabalhadores as ruas,
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cantando o hino A Internacional e, diante desse movimento, o Comité de Defesa Proletaria
tomou o controle da cidade de S&o Paulo, por 3 dias, e 0 devolveu ao governo ap6s acordo.
Outro exemplo desse momento fortalecedor da organizagdo da classe trabalhadora foi a
celebracdo do 1° de maio, em 1919, no Rio de Janeiro que teve a participacdo de cerca de 10%
dos habitantes da cidade, os quais celebraram a Revolucdo Russa e seu lider Lénin
(GIANNOTTI, 2007).

Estes processos sociais influenciaram a educagdo. Os movimentos nacionalistas
criaram, em 1915, a Liga da Defesa Nacional e a Liga Brasileira contra o Analfabetismo, o
altimo instituido pelo Clube Militar do Rio de Janeiro, que buscou a moralizacdo das massas
populares, pelo desenvolvimento da consciéncia civica, a ordem, a higiene e a disciplina para
0 trabalho. Esses movimentos das classes dominantes e do estamento militar entendiam a
educacdo como um instrumento ideoldgico, para disseminar valores patriéticos, com vistas a
formacdo de defensores da patria, conservacdo das relagbes de producdo e conformacdo das
desigualdades (AZEVEDO, 2001).

Em contraposicao, em 1924, foi criada a Associacdo Brasileira de Educacéo (ABE) por
profissionais da educagdo, normalistas, jornalistas, politicos, escritores, dentre outros. A ABE
realizou a | Conferéncia Nacional de Educacdo em Curitiba, em 1927, com o tema: organizacao
nacional do ensino primario, e lancou o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, redigido
por Fernando de Azevedo, em 1932. Essa foi a primeira experiéncia social brasileira de
organizacdo da luta pelo direito a educacdo e de consolidacéo da categoria dos profissionais da
educacéo.

O movimento que gerou a ABE nao era um bloco homogéneo, continha sujeitos com
defesa de interesses e estratégias diversas. Mas, a unidade do movimento ocorria por meio da
defesa da laicidade, gratuidade, obrigatoriedade, coeducacdo e universalizacdo da educagao
estatal, com curriculo, filosofia e didatica cientifica, em contraposic¢do ao ensino academicista,
livresco e bacharelesco, assim como a reivindicacao do fim do sistema dual (AZEVEDO, 2001).
Dessa forma, podemos concluir que a luta social pelo direito a educacao, no Brasil, surgiu junto
com a organizacdo da classe trabalhadora e em meio as suas lutas contra a exploracao e pelo
poder politico.

Este momento foi marcado pelo crescimento das lutas sociais, da luta pelo direito a
educacdo no Brasil, pela crise do liberalismo da década de 1920, pelo crescimento dos
movimentos operarios de base anarquista e comunista, pela depressdo de 1929 e
enfraquecimento das oligarquias cafeeira. Houve, também, a unido das oligarquias do Rio

Grande do Sul e da Paraiba e o fortalecimento de setores diversificados da economia brasileira,
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tais como pequenos banqueiros, comerciantes das cidades maiores, industriais de
beneficiamento e de metalurgia, entre outros (GIANNOTTI, 2007).

As oligarquias do Rio Grande do Sul e da Paraiba se unem e, sem conseguirem forga
politica e eleitoral para chegarem ao executivo nacional, juntam-se ao descontentamento de
parcela de militares, principalmente tenentes, com vistas a tomada do poder. Assim, Getulio
Vargas assume a presidéncia da Republica, em 1930, por meio de um golpe militar que resultou
em 15 anos de poder.

Vargas possuia filiacdo ideoldgica positivista, era critico do liberalismo, razdo pelo qual
defendia o desenvolvimentismo ou nacional-desenvolvimentismo por intermédio de uma
industrializacdo com forte intervencdo estatal (FONSECA, 1999). Para se manter no poder,
manteve os subsidios estatais aos cafeicultores, cooptou 0 movimento operario por meio da
obrigatoriedade da submissdo dos sindicatos ao Estado, esvaziou as pautas de lutas sociais com

concessdes como o voto feminino e secreto e a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT).

Nos quadros da nova economia capitalista mundial, tanto em termos de diferenciacéo
da producéo e do mercado internos quanto em termos das probabilidades de consumo
em massa, a economia brasileira ja pode operar como uma espécie de fronteira das
economias nacionais, que dominam o mercado mundial na era do capitalismo
monopolista. Em consequéncia, as tendéncias a integragdo do capitalismo comercial
e financeiro consolidam-se, finalmente, cabendo-nos uma industrializacdo
dependente em sua forma e em sua substancia (FERNANDES, 2008, p. 155).

O projeto desenvolvimentista, implementado por Vargas, tinha como centralidade o
fortalecimento e a acéo do Estado para o desenvolvimento da industrializagdo e do mercado
interno com a consequente urbanizacdo, além do reconhecimento da estrutura de classes do
capitalismo (FONSECA, 1999). Todavia, este processo esteve marcado por amarras historicas,
tipicas de uma economia periférica e dependente. As oligarquias preferiam a producéo de
matéria prima, mesmo com reveses ciclicos no mercado internacional, e a industrializagdo ndo
avancava para além de simples montagens de pecas, sem a criacdo de uma cadeia produtiva em
rede (PRADO JR, 1981). Complementando este cenario, a burguesia-oligarquica se satisfazia
com a aquisicao dos seus bens de consumo no exterior, sem se importar com o desenvolvimento
da industria brasileira.

No plano mundial, a planificacdo da sociabilidade capitalista fez com que suas
contradicBes estivessem presentes, também, em todos os Estados-nacGes do planeta. Nessas
contradi¢Ges, podemos perceber: a profunda crise econdmica, causadora da pauperizacdo da
pequena burguesia e da classe trabalhadora; o culto aos valores patridticos, hierarquicos e
militaristas desenvolvidos durante a Primeira Guerra Mundial; o questionamento acerca da

legitimidade das instituicdes sociais e estatais; o crescimento da valoriza¢do dos costumes e de
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sentidos elitistas; a conformacédo de sentimentos racistas de culpabilizacdo de terceiros pelas
crises; e a valorizacdo do arbitrario. Este contexto capitalista, fortaleceu os movimentos
nacionalistas, de carater nazifascista em varias nacées (POULANTZAS, 1972).

Esse movimento deu origem, no Brasil, ao integralismo, antiliberal e antissocialista,
como na Europa e com forte influéncia da Igreja Catolica. O integralismo influenciou o
Governo de Getulio Vargas, até 1937, e os preceitos constitucionais de 1934. Um exemplo € a
alinea b do art. 138 da Constituicdo Federal de 1934 que incumbiu as trés esferas do poder
executivo “estimular a educacdo eugénica” (BRASIL, 1934). Este processo reavivava a
ideologia eugénica com tracos do movimento higienista, fundante das faculdades brasileiras e
que promovia acGes de depuracdo moral por meio da atividade fisica para os degenerados, por
exemplo. Esta fusdo entre educacgdo, moralismo e movimento higienista indica a raz&o da unido
das pautas educacionais e de salde em um Gnico ministério.

O baixo acesso da populacdo ao sistema educacional se apresentava como um
dificultador do programa desenvolvimentista, além de colocar o Brasil em um patamar de
inferioridade frente a outras nacdes da América Latina, o que dificultava os investimentos
estrangeiros na industrializacdo. Diante dessa demanda do capitalismo e com a presséo das lutas
sociais pela educacéo, a Constituicdo de 1934 apresentou a educagdo como direito de todos, ao
articular gratuidade, obrigatoriedade, financiamento e plano nacional de educacdo (CURY,
2021).

A Carta Magna da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1934 mantém a
possibilidade da educacdo familiar e reafirma a laicidade da educagdo, tornando o ensino
religioso facultativo. Além disso, definiu o territério como elemento central de organizagédo do
sistema educativo, garante a liberdade de catedra, indica a competéncia do Conselho Nacional
de Educagdo na elaboracdo do plano nacional e determinou que o Estado deve prestar
assisténcia ao trabalhador intelectual, numa clara referéncia a educacéo dual e divisdo social do
trabalho. Saber ler e escrever continuou sendo 0s requisitos minimos para ter direitos politicos,
assim como nao estar em estado de mendicancia e ndo ser militar de baixa patente (BRASIL,
1934).

Em relagdo ao trabalho, a Constituicdo de 1934 criou a justica do trabalho, proibe a
diferenciacdo de salarios por idade, género, nacionalidade ou estado civil, criou o salario
minimo nacional sem, ainda, o estabelecimento do valor, determinou a jornada diaria de
trabalho em 8 horas, alinhando o Brasil a Convengdo 1 da Organizacdo Internacional do
Trabalho de 1919, que proibiu o trabalho de menores de 14 anos, estabeleceu férias anuais
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remuneradas e a indenizacao por demissao sem justa causa e passa a reconhecer as convencoes
coletiva.

Quanto as forcas armadas, a Carta Magna avangou no compartilhamento das decisdes
de seguranca nacional, pois criou 0 Conselho Nacional de Seguranca Nacional. Além disso, ela
estabeleceu a suspencdo das garantias constitucionais em caso de guerra; reafirmou os valores
da obediéncia e hierarquia; definiu o objetivo institucional da defesa territorial, frente a ameacas
de outros paises e da garantia dos poderes constitucionais, da ordem e da lei na dimensédo
interna; instituiu o servico militar obrigatério masculino e o juramento & bandeira nacional para
todo brasileiro; desautorizou que os militares da ativa exergcam cargos civis permanente, mas
autorizou em cargos temporarios; passou a orientar a instalacdo de inddstrias nas fronteiras
prevendo capital e forca de trabalho nacional; e, por fim, definiu que as policias militares séo
focas de reservas do Exército (BRASIL, 1934).

A Constituicdo considerou o territorio como categoria fundamental para a configuracédo
e unidade do territério nacional, para as politicas militares, hidricas, eleitoral, imigratdria,
assistencial, educacional e tributarias, assim como pardmetro referente a concesséao federal para
os Estados, atividade estatal, judiciaria e no ambito jurisdicional. A palavra territorio foi
utilizada 31 vezes na Constituigdo, fora as outras 23 vezes que ¢ utilizada com referéncia as
unidades da federacdo denominados Territorios. Ndo foram analisadas as ocorréncias nas
Emendas.

A Era Vargas marcou um processo de profundas mudangas economicas, sociais e
politicas no Brasil, com impactos em todo territorio e instituicGes nacionais, de forma inédita
na historia do pais. O Estado passou a dirigir toda a organizacao social presente no territorio
nacional, e elevou seu papel dirigente na sociabilidade capitalista brasileira. A classe
trabalhadora se organizou e constituiu niveis de consciéncia e atuacdo mais profundas. A
burguesia se diversificou, comegou a criar raizes na constitui¢cdo da economia nacional e dividiu
0 poder com as oligarquias agroextrativistas e pecudrias. Consequentemente, as disputas pela
direcdo do Estado e pelo poder politico se tornaram mais intensas e as acdes do Estado
permitiram interferéncias profundas nas relagbes de producdo, entre capital e trabalho. Isso
conduziu o Brasil a um patamar mais elevado no capitalismo, fundado em estruturas agrarias,
escravocrata, patriarcal e patrimonialista.

O poder politico se constituiu nas disputas e lutas de classe pela sobreposicao das ideias,
interesses e projetos de uns sobre os demais. Assim, este poder se desenvolveu em “uma rede
de relagdes sociais, alcanca sua condensacdo fundamental no Estado, mas tem a capacidade de

produzir e se reproduzir a partir de todos os @mbitos da sociedade, sejam econdmicos, politicos,
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culturais ou ideologicos” (OSORIO, 2014, p.28). Em consequéncia, as mediacdes existentes na
politica conduziram a relacdes de poder, como de género, raca, classe, familiares, escolares,
entre outras, sendo o Estado o principal nucleo articulador e reprodutor.

O movimento de forcas contraditérias baliza a historia brasileira. Nesse sentido, 0s
avangos na organizacgdo e conquistas da classe trabalhadora foram e ainda sdo marcados por
interrupcBes autoritarias. Quanto mais cresceu a organizacao da classe trabalhadora, com mais
vigor agiu a classe dominante, junto com seu instrumento de opresséo e imposicao, o estamento,
agremiacdo ou partido militar (PENIDO; KALIL, 2021). Assim, podemos afirmar que os
golpes, ditaduras militares, repressdo da classe trabalhadora e o terrorismo de Estado marcam
0 inicio da Republica, a Era Vargas, 0 Governo de Eurico Gaspar Dutra e o Regime Militar
estabelecido entre 1964 e 1985, desenvolvendo uma ideologia militarista na organizagéo social

brasileira.

Como ja foi assinalado vérias vezes, as transformacfes politicas e a modernizacéo
econdmica-social no Brasil forma sempre efetuadas no quadro de uma “via
prussiana”, ou seja, através da conciliagdo entre fracdes da classe dominante, de
medidas aplicadas “de cima para baixo”, com a conservagdo essencial das relacdes de
producdo atrasadas (o latifindio) e com a reprodugdo (ampliada) da dependéncia ao
capitalismo internacional; essas transformagdes “pelo alto” tiveram como causa e
efeito principais a permanente tentativa de marginalizar as massas populares ndo so
da vida social em geral, mas sobretudo do processo de formacao das grandes decisdes
politicas nacionais (COUTINHO, 1979, p. 41).

Em 1964, essa rotina historica de golpes militares se repetiu. A burguesia-oligarquica,
por meio dos aparelhos ideoldgicos, de comunicacdo de massa, angariou o apoio popular pela
luta fetichizada contra o comunismo, pela patria, familia e liberdade. As marchas da familia
com Deus pela liberdade se espalharam por todo o pais e criaram as condicdes politico-sociais
para a reacdo autoritaria da burguesia-oligarquica as organizagdes da classe trabalhadora e
estudantis que exigiam direitos sociais e trabalhistas.

O Estado de excegdo, instalado pelo Regime Militar, foi realizado por meio da
centralizacdo do poder politico nos militares, como classe dirigente. O regime prendeu 50 mil
pessoas no Rio de Janeiro no dia seguinte ao Golpe. Nesse sentido, o Estado de excecédo é o
contrario do Estado de direitos e consiste em

[...] negar a lei, principal produto da soberania popular, toma de assalto a democracia.
A pretensdo de um governo impessoal das leis cede lugar ao governo pessoal dos
homens. O povo é destronado em favor do soberano, o que explica a afirmacdo de
Giorgio Agambem de que a exce¢do é o absolutismo da contemporaneidade
(VALIM, 2017, p. 27).

Tal modelo de Estado visava atender o intento estadunidense de frear a expansao de
experiéncias socialistas e atrair o capital internacional ao Brasil. Tendo como consequéncia, 0
aumento da mais-valia com expansao das taxas de lucros, a ampliagdo do uso do fundo publico
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pelo sistema financeiro, a dilatacdo da mercantilizacdo de servigos publicos e a amplificacdo da
ideologia tecnicista no setor publico (GIANNOTTI, 2007).

O Ato Institucional n°5 (Al-5), em 1968, representou o &pice do autoritarismo militar,
pois autorizou o mesmo Presidente que o promulgou, a determinar recesso dos parlamentos
federal, estaduais e municipais, legislar sem o parlamento, decretar interventores em Estados e
Municipios, suspender direitos politicos de qualquer cidaddo e cassar mandatos eletivos no
Congresso Nacional, Assembleias e Camaras de Vereadores, sem substitui¢cdo do representante
parlamentar. Também proibiu atividades ou manifestacdes politicas, aplicou restricdo de
liberdade, suspendeu garantias constitucionais e a de habeas corpus em crimes politicos, entre
outros (BRASIL, 1968).

A necessidade de mais concentracdo do poder e de mais coercéo social iria mostrar-
se cada vez mais aguda ao longo do periodo. Para instalar um regime em que o
consentimento fosse compulsério, e o siléncio aparecesse como um dado normal da
vida publica, um coadjuvante de peso foi encontrado em um pacto territorial, em que
os governadores eram escolhidos segundo uma farsa eleitoral, e nos principais
municipios ndao havia nem mesmo essa farsa, pois os prefeitos eram, pura e
simplesmente, nomeados nas grandes cidades e naquelas consideradas como de
seguranca nacional (SANTOS, 2007a, p. 132).

A transformacdo sociopolitica de um Regime Democratico para o Regime Militar
requereu uma nova Constituicdo, com vistas, também, a retirar o aspecto legal da
excepcionalidade. Com isso, em 1967, foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, modificada no ano seguinte pelo Al-5, que retomou a excepcionalidade juridica. A
Carta Magna marcou a mudanga no nome da Republica, que passou de Estados Unidos para
Republica Federativa, autorizou a subvencao ou aliangas com cultos religiosos ou igrejas para
colaboragdo nos setores educacionais, assistencial e hospitalar, instituiu uma nova fase na
relacdo publico-privado com as instituicBes religiosas e centralizou poderes na pessoa do
presidente da Republica, tal como o possibilitou decretar privativamente o Estado de sitio
(BRASIL, 1967).

Na educacéo, a Constituigdo, nos Artigos 168 e 169, reintegrou a educagéo e a cultura
ao titulo que possui a legislacdo acerca da familia, como em 1934. Desse modo, o lar continuou
como espaco para o exercicio do direito a educacdo, bem como houve a inser¢do da unidade
nacional como principio educativo, junto aos principios antevistos de liberdade e de
solidariedade humana. Além disso, previu o amparo técnico e financeiro do Estado ao ensino
da iniciativa privada e manteve a educacdo obrigatoria e gratuita, somente na etapa primaria,
ampliada para 8 anos, dos 7 aos 14 anos; nas demais etapas e niveis previu a possibilidade de
concessao de bolsa, quando for provado a falta de recursos e a possibilidade de efetivo sucesso

dos estudos; continuou a garantir a liberdade de catedra e manteve a previsdo da assisténcia
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técnica e financeira aos estados e ao Distrito Federal, mas retirou a vinculacdo orcamentaria
para tal (BRASIL, 1967).

Cury (2021) nos indica que os salarios docentes foram impactados negativamente, por
terem seus recursos utilizados na ampliacédo do direito a educacdo, previsto na etapa primaria.
Nesse sentido, a perda da vinculacdo orcamentaria retirou qualquer previsdo para o
financiamento dessa ampliagdo com manutencdo de outros gastos ou investimentos. A
caracteristica tecnocrata da conjuntura estatal fez surgir um movimento dialético entre os que
defendiam o direito a educagdo, como condigdo essencial para a cidadania, e 0s economistas
que viam a formacdo escolar como instrumento para industrializacdo e o crescimento
econdmico. A decisdo acerca da sua implementacdo era feita por meio da analise do custo-
beneficio, com énfase no custo (HORTA, 2013).

Quanto as forgas armadas, a Carta Magna manteve uma Secdo especifica com Artigo
unico. Nesse artigo, os valores da hierarquia, disciplina e autoridade suprema do Presidente da
Republica sdo mantidos; as suas finalidades continuam as mesmas, de defender a Patria,
garantir os Poderes constituidos, a lei e a ordem. As competéncias do Conselho de Seguranca
Nacional sdo mantidas, mas o deslocou para uma secdo especifica. O artigo conservou a
autorizacdo para o exercicio do militar em cargos publico civil temporario e o transferia para a
reserva apos dois anos nessa situacdo. Este mesmo item indicou também que o militar, ao
ocupar cargo civil temporario, ndo podera acumular o salario militar e civil. A unido continuou
na incumbéncia de legislar sobre as policias militares, que permaneceram encarregadas de
manter a ordem e seguranca interna nos Estados, Territorios e no Distrito Federal. Por fim, essas
foram consideradas forcas auxiliares, reserva do Exército, junto com os corpos de bombeiros
militares (CBM).

Ainda acerca da Constituicdo de 1967 (BRASIL, 1967), o territdrio foi considerado
como categoria fundamental para as politicas militares, hidricas, de transporte e tributarias,
assim como parametro referente aos recursos minerais, ao dominio fronteirico, a nacionalidade
e no ambito jurisdicional. A palavra territério foi utilizada 19 vezes na Constituicdo, fora as
outras 33 vezes que se referia aos Territdrios Federais.

O Estado, sob o Regime Militar, sofreu modificagcdes que visavam implementar o
dominio da razdo, da supremacia do ente privado sobre o ente publico. Com isto, a politica foi
substituida pela técnica, o Estado sucedeu a sociedade civil, o carisma do populista perdeu lugar

para o planejamento e para a eficacia da suposta superioridade da esfera privada.

Ao desenvolver-se o poder estatal, desenvolveu-se também uma vasta tecnocracia,
civil e militar. Todo um imenso exército de funcionarios passou a permear, ampla e
densamente, o conjunto da sociedade, seja nos seus centros de poder (econémico,
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politico, militar, cultural e outros), seja nos seus extremos mais distantes e longinquos
de execucdo das decisdes (IANNI, 2019, p. 62).

Assim, foram implementadas reformas tributérias, financeira e administrativa que
visavam ampliar o suporte as relacGes de producdo e instalar a tecnocracia estatal. Para isto,
foram celebrados acordos com o6rgdos de cooperacdo dos Estados Unidos da América que
garantiam o distanciamento da possibilidade socialista, davam acesso a informagoes
competitivas do Brasil, aprofundavam as relagdes imperialistas dos estadunidenses e ofereciam
a transferéncia do acumulo cultural capitalista para modernizacdo brasileira.

Em 1965, o Governo brasileiro firmou acordo entre o Ministério da Educacéao e Cultura
(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID), conhecido como
acordo MEC/USAID-Brasil, relativo a reformas educacionais. Este acordo partiu da premissa
da incapacidade técnica do Estado brasileiro e da superioridade tecnolégica dos EUA para o
planejamento estratégico e buscou a reforma imediata do ensino superior brasileiro aos moldes
do sistema universitario estadunidense (CURY, 2021). O acordo foi feito em sigilo e divulgado
somente no ano posterior, fato que gerou desconfianca no setor académico com suspeitas da
intencdo de privatizacdo e a eliminagdo da gratuidade nas universidades oficiais, além de
subordinar a formacdo da forca de trabalho no nivel superior e pesquisas cientificas

exclusivamente a producéo capitalista.

Neste contexto, 0 novo tipo de imperialismo e de hegemonia norte-americana
transfere para o exterior a estimulacdo, a orientacdo e o controle desses processos. O
fardo da acumulacéo de capital é carregado pelos paises latino-americanos; mas seus
efeitos multiplicadores mais importantes sdo absorvidos pelas economias centrais, que
funcionam como centros dindmicos de apropriacéo das maiores quotas do excedente
econdmico gerado (FERNANDES, 1975, p. 30).

Como desdobramento deste acordo, em 1971, foi aprovada a 22 LDB, Lei n°®5.692. Essa
legislacdo substituiu o termo ensino primario por 1° grau, criou o 2° grau, o supletivo para
adultos néo escolarizados, e 0 3° grau, em nivel universitario. Tal diretriz estabeleceu que a
finalidade da educacéo é a autorrealizacéo, a qualificacdo para o trabalho e a cidadania, indicou
a criacdo de um nucleo de contetidos comuns, nacional, tendo o Conselhos Federal de Educacao
como responsavel pela sua elaboragdo e de outro nucleo com contetdo diversificado, sob
responsabilidade dos demais Conselhos de Educacao da federacao. Além disso, estabeleceu que
0 2° grau promoveria formacdo profissional, com a possibilidade da organizagdo anual,
semestral ou multisseriada, bem como a alternativa de organizacdo diferenciada para a
educacdo especial e em zonas rurais. Também orientou acerca das avaliagbes das

aprendizagens, feitas pelas escolas com énfase nos quesitos qualitativos e nos resultados ao
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longo do processo, com manutencdo da vinculagdo orcamentaria apenas para 0S municipios
(BRASIL, 1971).

A desvinculagdo orgamentaria promovida no Regime Militar gerou descontentamento e
virou a bandeira das lutas sociais pelo direito a educagdo, que conseguiram sobreviver neste
periodo autoritario. Com isso e frente ao enfraguecimento do Regime Militar com a decadéncia
econdmica do final dos anos 1970, a conhecida emenda Calmon foi aprovada em 1983, Emenda
Constitucional n° 24, que determinou o percentual de aplicacdo de receitas tributarias da Unido
na educacdo. Mesmo aprovada e promulgada pelas casas legislativas da esfera federal, tal
emenda ndo foi implementada durante o Regime Militar.

O Estado de excecéo foi liderado por um ciclo de 5 presidentes-generais, 0 estamento
politico ou partido dos militares voltaram ao poder politico em 1964, para acabar com a luta da
classe trabalhadora e impor o dominio da classe burguesa pelas armas e pelo controle das
relacdes sociais. Na medida em que cresciam 0s movimentos contestatorios em varios paises,
mais o Regime Militar no Brasil se tornava autoritario, censurava, prendia, torturava e matava.
Os movimentos contestatorios se baseavam na descolonizacgdo dos paises africanos, com ajuda
da URSS, na revolucdo sexual que evidenciava a exploragédo do trabalho feminino e a opresséo
patriarcal, nos movimentos pelos direitos civis e contra o Apartheid nos EUA e Africa do Sul,
na contestacdo da opressdo da URSS em outras nagdes deste bloco e contra as guerras
imperialistas do EUA. Estes movimentos ebuliram em todo planeta.

O final da década de 1970, foi marcado pela carestia, inflacdo e pelo nascimento do
novo sindicalismo, constituido a partir das greves do ABC. Em 1978 e 1979, os piquetes,
paralisacOes e greves se espalharam por todo o Brasil. Mesmo com assassinatos e mortes
promovidos pelas policias, 0 movimento sindicalista reergueu a luta da classe trabalhadores,
fundou novas organizagOes sindicais, instituiu movimentos sociais com representatividade,
teceu partidos politicos ligados a causa trabalhadora e constituiu liderancas de relevancia para
a politica nacional. Os trabalhadores oriundos da pequena burguesia comecaram, também, a se
engajar nas lutas sociais e organizar suas classes em sindicatos, como por exemplo, casos
bancarios, professores e servidores publicos em geral.

O inicio da decada de 1980 trouxe um cenario inédito na politica nacional, com o
esfacelamento do poder politico da classe dirigente e o crescimento da luta da classe
trabalhadora. Isto representou o desenvolvimento de um projeto de nacdo favoravel aos
trabalhadores. Apds as greves e com o fortalecimento das organizag6es sindicais, de movimento
sociais e politico-partidarias, ocorreram movimentos populares nas ruas que exigiam eleicées

diretas para os legislativos e executivos. Essa década é marcada, também, pela criacdo do
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primeiro partido politico oriundo dos movimentos sindicais, o Partido dos Trabalhadores (PT),
da maior central sindical da América Latina, a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), e de
um grande movimento de trabalhadores do campo, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST).

A campanha Diretas J& mobilizou o povo para ocupar as ruas em varias capitais e exigiu
que fosse aprovada uma Emenda Constitucional com a previsdo de elei¢Ges diretas. O
movimento foi derrotado na sua principal reivindicagcdo, mas criou um clima politicamente
insustentavel politicamente para o Regime Militar. Isso culminou com elei¢Ges diretas para
Governadores em 1982, bem como convocacao a Assembleia Nacional Constituinte, em 1986,
e eleicBes diretas para Presidente e Vice-Presidente, em 1989. Essa sucessdo de fatos tinha
como objetivo garantir a promulgacdo de uma Constituicdo Cidadd, as eleicdes diretas para
todos os cargos dos legislativos e executivos federal, estaduais e municipais e a retomada da

Republica democrética.

2.1.3 O Estado social, neoliberalismo e a militarizacdo das relagfes sociais: a nova
Republica

A transicdo do Estado de excegdo gerou a necessidade de uma organizagdo social
balizada no preceito reivindicado pelo povo, a democratizacdo das relacdes politicas. Esse
movimento dialético demandou a formulagdo de um contrato social distinto e com base em um
aparato legal com novos marcos. Para isto, em 1986 ocorreram eleigdes diretas para a
Assembleia Nacional Constituinte, que ficou responsavel pela elaboragdo da nova Constitui¢do
Federal.

Todavia, o processo democratico iniciado trazia, em si, elementos que garantiam uma
transicdo minimamente favoravel a burguesia-oligarquica e que ndo comprometiam 0s
integrantes do Regime Militar. Isto foi iniciado em 1979, prevista na Lei n° 6.683 (BRASIL,
1979), que anistiava os crimes politicos praticados entre 2 de setembro de 1961 e 15 de agosto
de 1979 e perpassou a invisibilizacdo do movimento Diretas J& na grande midia comercial.
Culminou na derrota da Emenda n° 05/1983, conhecida como Dante de Oliveira, para eleigéo
direta, em 1984, e com a eleigéo indireta, em 1985, do representante da burguesia Tancredo
Neves para Presidente da Republica e do representante dos militares e das oligarquias José
Sarney como seu Vice-Presidente.

Portanto, a transicdo teve a hegemonia do grupo politico representante da burguesia-
oligarquica, assim como a certeza de ndo haver punicdo para os crimes cometidos pelos

militares durante o Regime Militar ditatorial. A disputa politica ocorreu no novo contrato social
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que seria inscrito na Constituicdo Federal e, nesse processo, a classe trabalhadora conseguiu
avancos importantes para o Estado de direito, democrético e social.

Dessa forma, em 1988, foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
que trouxe como finalidades da Republica a construcao de uma sociedade livre, justa, solidéria,
que erradique a pobreza e a marginalizacdo, que reduza as desigualdades sociais e regionais,
que garanta o desenvolvimento nacional e que promova o bem de todos sem qualquer tipo de
discriminagdo (BRASIL, 1988).

A Constituicdo reconhece as desigualdades sociais fundadas no capitalismo, estabelece
amplos direitos e deveres individuais e coletivos e registra os direitos sociais como
fundamentais. Os direitos trabalhistas, nesse dispositivo juridico, buscam erradicar as situacdes
de escraviddo, resguardam jornadas e salarios dignos, estabelecem repouso, férias e licencas
remuneradas, entre outros direitos previstos em 34 Incisos do Art. 7° e em outros 4 Artigos. Os
direitos politicos e a soberania popular sdo declarados nos Artigos 14, 15 e 16, sendo o sufragio
universal, direto e secreto (BRASIL, 1988).

A Carta Magna trouxe a educacdo em uma secao especifica, do Art. 205 ao Art. 214,
separada da cultura e do desporto. Em relagdo a Constituicdo anterior, a educacdo continuou
como direito de todos e dever do Estado e da familia, orientado a universalizacdo, com a
obrigatoriedade para o Estado e para a familia na sua oferta e exercicio; e aponta sua finalidade
no pleno desenvolvimento da pessoa, no preparo para a cidadania e qualificagdo profissional.
Os principios educacionais sdo ampliados para 9 Incisos no Artigo 206, tendo como eixos a
igualdade de condicdes; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; pluralismo de ideias e concepcdes pedagdgicas; coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas; gratuidade em estabelecimentos oficiais; valorizacdo profissional; gestdo
democrética; garantia da qualidade; piso salarial profissional nacional; e aprendizagem ao longo
da vida (BRASIL, 1988).

Vale destacar que a Constituicdo Federal de 1988 é o primeiro marco legal a
institucionalizar a gestdo escolar democratica no Brasil. Esse principio, conforme indicado no
paragrafo anterior, foi inscrito no Artigo 206, Inciso VI, que indicou que a gestdo do ensino
publico necessitava ser democréatica e, para isso, ser regulamentada nos sistemas de ensino
municipal, estadual e federal (BRASIL, 1988).

A oferta educacional obrigatoria e gratuita foi ampliada aos estudantes de todo o ensino
fundamental, com inclusdo dos que ndo tiverem acesso na idade certa e, ainda, com a
progressiva universaliza¢do do ensino médio. De forma inédita, a educacéo infantil, a oferta do

ensino noturno regular e do ensino indigena, em lingua materna, passam a ser previstas, assim
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como o atendimento de criancas com deficiéncias e as politicas de assisténcia escolar. Outra
marca inovadora da legislacdo foi a apresentacdo do direito educacional como publico
subjetivo, donde a obrigatoriedade das condi¢Bes ao seu exercicio € imposta a familia e ao
Estado, sem nenhum tipo de justificativa para a sua negativa (HORTA, 2013).

A volta da vinculacdo orcamentaria da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios e
a possibilidade das escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem afericédo de lucros,
receberem recursos publicos mostram que a centralidade da disputa, entre os que defendem o
direito & educacéo e os que almejam a mercantilizagdo desse servi¢o publico, esta no orcamento,
parte integrante e mais visivel do fundo pablico. A educacdo moral e civica deixa de ser prevista
e obrigatoria, 0 que demonstra a perda de territorio curricular da ideologia educacional do
Regime Militar.

O Capitulo 11 da Constituicdo € dedicado, em seus dois Artigos, as forcas armadas,
constituidas pela Marinha, Exército e Aeronautica. Seus valores sdo a hierarquia, disciplina e
subordinacéo a autoridade suprema do Presidente, e sua finalidade € a defesa da Pétria, garantia
dos poderes constituidos, da lei e da ordem, que continuam os mesmos da Constituicdo anterior.
O servico militar permanece obrigatorio, com excecao as mulheres e eclesiasticos, e indica que
legislagdo complementar assentara as normas gerais. Até o presente momento, o Capitulo
reservado as forcas armadas teve trés Emendas Constitucionais (EC), EC 18 de 1998 (BRASIL,
1998), EC 41 de 2003 (BRASIL, 2003) e EC 77 de 2014 (BRASIL, 2014a), além de ter suas
normas gerais para a organizacgéo, preparo e emprego assentadas na Lei Complementar n°® 97
de 1999 (BRASIL, 1999).

As Policias Militares (PM) e os Corpos de Bombeiros Militares (CBM) foram incluidos
no Capitulo 111 da Constituicdo, referente a seguranca publica. Nesse Capitulo, o Art. 144 indica
que a Policia Militar compde a seguranca publica, junto com as Policias Federal, Rodoviéria
Federal, Ferroviaria Federal, Civis e Penais, e ttm como objetivo a preservacdo da ordem
publica e a seguranca das pessoas e dos patrimonios. Neste Artigo, os Paragrafos 5° e 6° tratam
exclusivamente da PM e do CBM. Estes Pardgrafos indicam o carater ostensivo e de
preservacdo da ordem publica no servi¢o da PM, das atividades de defesa civil sob tutela do
CBM, da perspectiva de ambos como forcas auxiliares e reservas do Exército e, por fim, das
suas subordinag6es aos respectivos Governadores de Estado e do Distrito Federal.

A forma diminuta da legislacédo constitucional ao abordar as Policias Militares presente
em todo o territério nacional e com multiplicidade de dindmicas regionais, estaduais, distrital &
suplementada pela continuidade da validade do Decreto-Lei n° 667, de 1969, que reorganiza as

PM e os CBM, e do Decreto n° 88.777, de 1983 (BRASIL, 1983), que regulamenta as PM e 0s
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CBM. Essa composicdo de legislacbes para dois tipos de regimes, militar e democrético,
diametralmente opostos nos indica a manutencdo de algumas estruturas e dindmicas
constituidas no Regime Militar e, portanto, a continuidade do movimento dialético entre a
excecao e a democracia, sem um resultado de superacdo do momento anterior.

O territdrio, na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988), € considerado como categoria
fundamental para as politicas militares, tributarias, orcamentérias, industriais e de transporte,
assim como parametro referente a gestdo dos recursos minerais, hidricos, a gestao fronteirica,
as atividades nucleares, ao processo eleitoral, a nacionalidade, a seguridade social e no &mbito
da organizacdo do poder judiciario e jurisdicional geral. Além disso, o texto constitucional
acaba com os Territérios Federais e criou Estados nesses espacos ou 0s anexou aos Estados
existentes. Neste mesmo sentido, institui a Comissdo de Estudos Territoriais, para realizar e
apresentar estudos sobre novas unidades territoriais, Amazonia Leal e areas pendentes de
solucdo. A palavraterritdrio aparece 25 vezes no texto constitucional, com exce¢ado das 55 vezes
que aparece em referéncia aos Territdrios Federais. Ndo foram analisadas as ocorréncias em
qualquer tipo de legislacdo posterior que promovam modifica¢Bes constitucionais, apenas no
texto original.

Seguido a Constituicdo Federal, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069, € sancionado em 1990 (BRASIL, 1990). Entre avancos na garantia de direito de criancas
e adolescente, além da sua concepgédo de infancia e adolescéncia como sujeitos historicos,
plurais e de direitos, ha o Capitulo IV, que versa sobre o direito a educacdo, a cultura, ao esporte
e ao lazer. Este Capitulo trata, do Art. 53 ao 58, da educagdo e o Art. 59 refere-se ao direito a
cultura, esporte e lazer, especificamente. A Lei reafirma os preceitos constitucionais do direito
a educacdo, aponta que familiares e responsaveis devem conhecer 0s processos pedagogicos e
participar da definic&o das propostas educacionais, estabelece a responsabilizagdo da autoridade
competente por faltas de oferta de servico educacional e cria parametros minimos para o
diagnostico de situacBes de risco da crianca e adolescente que levem ao acionamento do
Conselho Tutelar pela escola.

Ao tempo em que se constituia o Estado social no Brasil, por meio das lutas sociais e da
organizacao da classe trabalhadora, as ideias neoliberais eram implementadas em alguns paises
e aventadas no Brasil como um projeto de contrarrevolucdo e de aprofundamento da razéo
racional de mercado. Nesse contexto, as elei¢Bes diretas de 1989 culminaram com a vitoria do
candidato oriundo das oligarquias nordestinas, Fernando Collor de Mello, o que determinou a
continuidade da hegemonia da burguesia-oligarquica, mas, agora, com vistas a implementagao

da ordem social neoliberal.
79



O neoliberalismo pregava que o Estado de bem-estar social levaria a sociedade ao
fracasso, por valorizar a fraqueza individual e cassar a liberdade pela valorizagdo dos direitos
sociais, como antinomias juridicas, ao tempo em que apontava também o excesso de
participacdo coletiva na democracia. Contra isto, propunha a valorizacdo das liberdades
individuais baseadas na satisfacdo das necessidades de consumo e orientada pela razdo do
mercado livre (BROWN, 2019).

Essas ideias surgiram no inicio do Século XX, mediante a crise liberal da década de
1920, tiveram sua ascensao com a crise do petroleo de 1970 e seu primeiro laboratério foi em
um Regime Militar implantado na América Latina, na ditadura chilena dirigida pelo General
Augusto Pinochet, entre 1974 e 1990. Na década de 1980, a Inglaterra e os EUA aplicaram a
agenda neoliberal. Todavia, o fim da experiéncia socialista na URSS, em 1989, retirou a
possibilidade de uma escolha entre sociabilidades diferentes e determinou a hegemonia do
imperialismo dos EUA e da ordem social neoliberal em todos os continentes do planeta. Os
principais aparelhos institucionais da expansao imperialista dos EUA e da globalizacdo do
neoliberalismo foram o Fundo Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM) e a
Organizagdo Mundial do Comércio (OMC), baseados no receituario neoliberal indicado pelo
Consenso de Washington (GIANNOTTI, 2007).

No neoliberalismo, o direito privado, o individualismo, o mercado, o modelo
empresarial gerencialista e o empreendedorismo passaram a ser os fundamentos ideoldgicos
(MISOCZKY; ABDALA; DAMBOIARENA, 2017). As reformas, modernizacdo, ajustes
estruturais, diminuicdo do Estado e o enxugamento dos gastos publicos constituiram narrativas
utilizadas para demissdes de servidores publicos, fim dos concursos publicos, sucateamento das
instituicOes e privatizacdes. O Estado perdeu seu carater de ente superior, moralizante, baseado
em Durkheim e o Mercado passou a ocupar esse espaco mitico por meio da crenca na eficacia,
eficiéncia e efetividade do privado. Com isto,

as grandes ondas de privatizagdo, desregulamentacdo e diminui¢do de impostos que
se espalharam por todo 0 mundo a partir dos anos 1980 deram crédito a ideia de um
desenganjamento do Estado ou, pelo menos, do fim dos Estados-na¢des liberando a
acdo dos capitais privados nos campos regidos até entdo por principios ndo mercantis
(DARDOT; LAVAL, 2016, p. 271).

A ordem social neoliberal tornou as disputas pelo comando do Estado, pelos direitos
sociais e pela participacdo popular nas tomadas de decisdes centrais para a classe trabalhadora.
A acdo do Estado por meio da previdéncia social, educagéo e saude passou a ser disputada entre
as classes burguesa e a trabalhadora, com projetos estatais antagonicos. Para a burguesia, a

mercantilizacdo desses servicos serve para producdo de subjetividades e para ampliacdo da
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mais-valia. Para a classe trabalhadora, o carater publico, gratuito, universal e solidario desses
direitos sociais, por meio dos servi¢os publicos, reflete na manutencéo da vida, na perspectiva
de um futuro digno, na redistribuicdo indireta da renda captada pelos tributos e,
consequentemente, na reducdo das desigualdades sociais (DWECK; SILVEIRA; ROSSI,
2018).

No quesito territorial, o Brasil alcangou, em 1991, o plat6 de urbanizacéo, tendo 77,13%
da populacéo total morando em éreas urbanas, sendo que S&o Paulo e Rio de Janeiro possuiam
taxas acima de 90%. As cidades se constituiram com fungdes distintas na divisdo territorial do
trabalho, inseridas em um meio geografico com grande fluxo de informacdes e com sua
materialidade decorrentes de tecnologias, geradas e propagadas a partir das instancias

cientificas.

Esse meio técnico-cientifico resulta, como ja vimos, da adi¢éo ao territorio de ciéncia,
de tecnologia, de informacdo, e cria espacos inteligentes numa parte do Brasil,
deixando que em outros permanegam 0s espagos opacos. Uns e outros sdo subespacos
com comportamentos diferentes, ldgicas e racionalidades diferentes. Tais dinamicas
diferentes ndo sdo apenas nas dindmicas territoriais, mas também din&micas politicas,
demograficas, culturais e econdémicas (SANTOS, 1993, p.118-119).

Neste contexto de urbanizagédo e mediante o neoliberalismo, o Presidente Fernando
Collor de Melo, oriundo da oligarquia alagoana, iniciou seu governo prometendo cagar oS
servidores pablicos, com o discurso de que eram marajas, que recebiam salarios acima do justo.
Os planos e programas econdmicos, de desestatizacdo e de reforma do estado, orientados pelo
FMI, dirigiam toda a agdo gerencialista e privatista.

Neste sentido,

o0 gerencialismo se constitui em uma racionalidade que justifica e propde a reproducéo
da légica de mercado em todas as dimensdes da vida associada, operando como uma
matriz tedrico-ideoldgica subsididria do neoliberalismo, com uma funcdo
organizadora das préaticas sob a égide do mercado (MISOCZKY; ABDALA;
DAMBOIARENA, 2017, p.188).

A intensidade dos fluxos informacionais e das relacBes de producdo nos territorios
tornaram a dindmica social mais intensa, fato que acelerou processos socioecondémicos. Nessa
perspectiva, a aplicacdo das férmulas neoliberal se mostrou ineficiente e ndo foi capaz de
apaziguar a crise econdmica que ocasionou, dentre os fatores expostos, a queda do Regime
Militar. Assim, a alta inflacdo e a estagnacdo dos salarios no governo de Fernando Collor
continuaram a causar a queda na producdo industrial, aumento de desemprego e miséria, 0 que
levou o povo a se revoltar. Além disso, houve denuncias de corrupgdo, onde 0s interesses
publicos e os privados se misturaram, o que resultava na quebra do principio constitucional da

impessoalidade e da transparéncia.
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Para conter a organizacgdo da classe trabalhadora, ocorreu, tal qual na Era Vargas e no
Regime Militar, a intervencdo do governo no sindicalismo, com a criagdo de uma central
sindical, a Forca Sindical (FS), e a interferéncia nas elei¢cdes de varios sindicatos. No entanto,
isso ndo evitou a queda na popularidade do governo e gerou o0 caos social com varios saques.
Mesmo assim, varias privatizagdes foram feitas, apoiadas pela Federacgéo da Industria do Estado
de Séo Paulo (FIESP) e pela nova central sindical. Em dezembro de 1992, o Vice-Presidente
Itamar Franco assumiu a Presidéncia da Republica, ap6s o processo de impeachment que levou
Fernando Collor a renlincia, e iniciou-se um governo de transicdo com vistas & manutencdo da
hegemonia burguesa-oligarquica e a continuacdo da implementacéo da ordem social neoliberal.

As privatizagOes iniciadas por Fernando Collor representaram o fim do ciclo das
politicas desenvolvimentistas iniciadas na Era Vargas. Nesse sentido, o receituario neoliberal
continuou a ser implementado durante o governo de Itamar Franco. Ao tempo em que 0 governo
federal buscava atrair fluxo de capital para o Brasil por meio das privatizacbes do Estado,
mercantilizacdo dos direitos sociais e desregulamentacdes da economia e do trabalho
assalariado, globalizava-se a forma produtiva japonesa baseada na automacéo da producéo,
acumulagdo flexivel, qualidade total e terceirizagdo dos servicos, conhecido como toyotismo.

Com isto,

[...] verificou-se um processo de descentralizacdo produtiva, caracterizada pelas
transferéncias de plantas industriais, onde empresas tradicionais, como a industria
téxtil, sob a alegacéo da concorréncia internacional, deslanchavam um movimento de
mudancas geografico-espaciais, buscando niveis rebaixados de remuneracdo da forca
de trabalho, acentuando os tracos de superexploragao do trabalho, além de incentivos
fiscais ofertados pelo Estado (ANTUNES, 2011, p.121).

Em 1994, ano eleitoral, 0 Governo Itamar Franco e seu Ministro da Economia Fernando
Henrigue Cardoso (FHC) langcam o Plano Real, que consistia na mudanca da moeda nacional,
equilibrio fiscal, congelamento de pregos e, consequentemente, estabilidade da inflacdo. Para
iss0, 0 Governo contratou empréstimo de 20 bilhGes de dolares junto ao FMI com a promessa
da continuidade na implementacdo da agenda neoliberal. A injecdo de capital do FMI no pais e
a boa vontade da burguesia-oligarquica na estabilidade econdmica, para a continuidade da sua
hegemonia, conduziu ao sucesso do Plano Real e, consequentemente, levou a vitoria do seu
representante para a Presidéncia da Republica, Fernando Henrique Cardoso (GIANNOTTI,
2007).

A estabilidade econémica, a paridade cambial entre o Real e o Dolar, o fim da inflacdo
e a estabilizacdo do desemprego levaram parte da classe trabalhadora a apoiar o projeto
neoliberal, inscrito no Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado (PDRE) e em

consonancia com os ditames designados para a Nova Administragdo Publica (NAP). Por outro
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lado, chacinas e massacres se espalharam e o risco da morte das liderancas e dos militantes
arrefeceu a luta social. As chacinas da Candeléria e de Acari, assim como 0s massacres de
Eldorado dos Carajds e Corumbiara sdo alguns exemplos da acdo conjunta entre milicias,
jaguncos e Estado, contra pessoas em situacdo de rua, moradores de territorios periféricos e
movimentos sociais (MESQUITA, 2002). Ao buscarmos conhecer melhor esses
acontecimentos, identificamos que as caracteristicas comuns nos casos expostos eram as
condigdes de excluséo, exploracéo e de corpos marcados por suas ancestralidades escravizadas.
Neste sentido, constatamos que a ideologia neoliberal e o aparelho repressor caminhavam
juntos no neoliberalismo brasileiro de forma a disputar a consciéncia da classe trabalhadora e
minimizar os resultados das suas organizacdes e liderancas.

No neoliberalismo,

[...] o territério é o suporte de redes que transportam regras e normas utilitarias,
parciais, parcializadas, egoisticas (do ponto de vista dos atores hegemonicos), as
verticalidades, enquanto as horizontalidades hoje enfraquecidas sdo obrigadas, com
suas forcas limitadas, a levar em conta a totalidade dos atores (SANTQOS, 1998, p. 19).

Entre o avanco dos direitos sociais previstos na CF de 1988 (BRASIL, 1988) e o
estabelecimento da ordem social neoliberal, foi promulgada a 3? Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB) em 1996, Lei n® 9.394. A legislacédo indica que o processo educativo
abrange inimeros sistemas formativos presentes na sociedade, mas que a lei trata somente da
educacéo escolar, que deve se vincular ao mundo do trabalho e a prética social. A LDB reitera
que a educacdo escolar é obrigacdo da familia e do Estado, mantém os principios gerais da 12
LDB, inspirados na Declaracdo dos Direitos Humanos, reafirma as finalidades e amplia os
principios do ensino antevisto na Constituicdo de 1988, com insercdo ao respeito a liberdade e
0 apreco a tolerancia, valorizacdo da experiéncia extraescolar e a vinculacdo entre escola,
trabalho e préaticas socioespaciais. Ha manutencdo do direito educacional restrito ao ensino
fundamental, indicando a extensdo do direito, progressivamente, ao ensino médio (BRASIL,
1996).

A lei apresenta: a divisao de responsabilidades entre os entes da federacdo para com o
direito a educacédo, em regime colaborativo; as incumbéncias docentes; a reafirmacéo da gestédo
escolar democrética; e a autonomia pedagdgica, administrativa e de gestdo financeira das
unidades escolares publicas. A educacgdo passa a ser composta pelo nivel basico, com as etapas
infantil, fundamental e médio, e pelo nivel superior. A educacgéo de jovens e adultos surge como
uma modalidade, um importante marco para o direito a educacao das pessoas que ndo o tiveram

quando crianga e adolescente. Assim como a modalidade da educacdo especial aparece na

83



perspectiva da inclusdo e um avanco para as pessoas com deficiéncia, com transtornos e altas
habilidades (BRASIL, 1996).

No tocante a gestdo escolar democréatica, a LDB avanca na sua regulamentagdo ao
indicar que seus parametros minimos devam ser a participacdo dos profissionais da educacéo,
para alem de docentes, na elaboracédo do seu planejamento inscrito no projeto pedagdgico e a
insercdo das comunidades escolares e locais em 6rgdos colegiados da escola. Além disso, a lei
apresenta a obrigatoriedade dos sistemas de ensino de assegurar a autonomia pedagogica,
administrativa e financeira das unidades escolares, o que indica que a gestdo escolar
democratica deve ser entendida como participacdo individual e colegiada e autonomia.

Interessante verificar que o Art. 26 indica o curriculo com uma base nacional comum e
uma parte diversificada para atender, dentre outras caracteristicas, a clientela. Clientela é uma
terminologia utilizada no NAP e se insere na logica de cidaddo-cliente, pois faz alusdo a relagéo
de aquisicdo de um produto, em detrimento do direito social a educacdo, que deve ser
universalizado, independente do poder aquisitivo do sujeito.

Junto ao gerencialismo estatal e a no¢do de cidaddo-cliente, a disputa ideolégica pelo
Estado ocorre, também, por meio da propagacéo de ideias que enfatizam as rela¢Ges contratuais,
privatizacOes de estatais, descentralizagéo, gestdo de resultados, flexibilizagdo das relagdes de
trabalho, articulacéo entre publico e privado e no empreendedorismo como valor (MISOCZKY;
ABDALA; DAMBOIARENA, 2017).

Com a Emenda Constitucional n® 16 (BRASIL, 1997), que autoriza a reelei¢cdo de
Presidente da Republica, Governadores de Estado e do Distrito Federal e Prefeitos, FHC se
reelegeu e buscou aprofundar o receituario neoliberal, por meio de uma agenda politico-
econdmica de reformas trabalhista, administrativa e previdenciaria, além das privatizac6es da

Petrobras, Caixa Econdmica Federal, Banco do Brasil e Telebras.

Para as politicas sociais, o ideario neoliberal apresenta o trindbmio privatizacao,
focalizaco e descentralizacéo, abrindo novos espacos de valorizag8o para o capital,
transferindo para ele fundo publico e reduzindo a politica social apenas para
trabalhadores dos segmentos mais pauperizados (CISLAGHI, 2020, p. 7).

O final do 2° mandato do Governo de FHC foi marcado por arrocho salarial, retomada
das greves, principalmente no setor publico, avan¢o do desemprego, perda da paridade cambial
e crescimento da situacdo de violéncia e miseria nas cidades. Isto demonstrou que o equilibrio
econbmico estava ancorado nos empréstimos com o FMI, segundo um pacto entre o0 governo
brasileiro e o fundo para sua reeleicdo e, consequentemente, viabilidade das reformas

neoliberais. Além disso, o fim do governo foi marcado por uma profunda crise energética, com
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apagbes e denlncias de corrupcdo por desvio do erario oriundo das privatizacGes
(GIANNOTTI, 2007).

Por outro lado, o Estado social previsto na Constituicdo de 1988 foi substituido por
programas e projetos assistencialistas, executados em parcerias publico-privado, tais como 0s
Programa Alfabetizacdo Solidaria, Programa Universidade Solidaria, Programa Comunidade
Ativa, 0 Projeto Amigos da Escola, entre outros. Todos estes programas e projetos buscavam
as verbas dos direitos sociais para seu financiamento e eram implementados de acordo com o0s

fins politicos, comerciais e ideoldgicos que almejavam as instituicdes.

O ataque da direita aos gastos sociais publicos prop®e, outra vez, em lugar do Welfare
State, o Estado Caritativo ou Assistencialista. Tentando destruir a relacdo do fundo
publico com a estrutura de salarios, a correcdo das desigualdades e dos bolsdes de
pobreza — que nos EUA ja sdo imensos — seré deixada a caridade publica ou a uma
acdo estatal evasiva e eventual. Isto é o melhor dos panoramas, pois convém nao
deixar de pensar no pior, que seria uma mescla altamente perigosa de assistencialismo
e repressdo (OLIVEIRA, 1988, p. 26).

Na conjuntura internacional, as For¢cas Armadas do capitalismo central ampliaram seu
poder bélico, com vistas a imposi¢do do imperialismo estadunidense, fato que se aprofundou
apos o ataque terrorista nos EUA, em 2001. Momento em que foi implantado também o sistema
de vigilancia global. Desse modo, varias nacdes estabeleceram legislacbes de excecdo, que
violam os preceitos do sigilo individual e da inviolabilidade do lar; outras ndo o fizeram, mas
0s servicos de espionagem cibernético os promoveu. A busca pelo terrorista Osama Bin Laden,
treinado anteriormente pelos EUA e autor do ataque, se tornou a justificativa para a ofensiva
militar dos EUA nos paises com maior producdo de petréleo, localizados na Asia, e facilitou a
criacdo da figura do inimigo comum, com vistas a justificar um estado permanente de vigilancia
e controle da classe trabalhadora. Isto se irradiou pela globalizacdo capitalista e cada nagéo
passou a utilizar o discurso de acordo com a conjuntura interna, como forma impor a ordem
social neoliberal e de dominar e oprimir as liderangas e organizagdes sociais que apresentavam

resisténcia.

Nesse contexto, a tradigdo juridica alemd, que compreendia o estado de exce¢do como
suspensdo temporéria da lei em uma situacéo de crise, nos moldes schmittianos, néo
¢ mais suficiente para explicar esse fendmeno. Isso porque o excepcionalismo
americano, engendrado como uma reacdo aos ataques, amplificou o fendmeno,
gerando uma nova excec¢éo — diante da lei. Aquele que comanda ndo precisa obedecer.
O soberano esta acima da lei; ja ndo se trata mais de uma questdo de direito, mas de
pura forca (HARDT; NEGRI, 2005). Em nome da democracia e da liberdade
ameacadas, o0 povo estadunidense, bem como o britanico, francés, entre outros, tém
aceitado as praticas antidemocraticas e antiliberais praticadas por estes governos
(JUNQUEIRA; MOREIRA, 2021, p. 11).

No Brasil, 0 marco inicial das legislacGes de excecdo foi 0 Ato Olimpico do municipio
do Rio de Janeiro ou Decreto n® 30.379/2009 (R1O DE JANEIRO, 2009), sob a justificativa de
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adaptacOes legislativas para o evento dos Jogos Olimpicos de 2016. Este decreto realizou
mudancas excepcionais nas legislacGes vigentes, com vistas a fiscalizacdo e repressdo da
comercializacdo de qualquer item que fizesse referéncia aos signos gréficos dos jogos
olimpicos; a desocupacdo de terrenos que fossem previstos para instalacdo de equipamentos
esportivos dos jogos; férias escolares durante os jogos olimpicos, no periodo de agosto a
setembro de 2016; e 0 emprego das forcas de seguranca municipal, estadual e federal durante
0s Jogos Rio 2016.

Essa legislacdo foi acrescida no mesmo ano pelo Ato Olimpico federal, Lei n°
12.035/2009 (BRASIL, 2009a), que previa controle, fiscalizacdo e repressao ao comércio de
artigos com o simbolo do evento ou com expressdes que remetessem ao evento; autorizava a
entrada de estrangeiros sem vistos no Brasil; permitia a prestacdo de servicos de seguranca,
salde, vigilancia sanitaria, alfandega e imigragdo pelo Estado e sem custos para 0s
organizadores do evento; disponibilizava radiofrequéncia para um grande nimero de entidades
participantes do evento; e isentava de impostos ou taxas os trabalhadores estrangeiros que
estiverem no territdrio nacional para a organizagdo, estruturacdo, planejamento e

implementacdo do evento.

As “leis olimpicas de excegdo” ainda se caracterizam por apresentarem instrumentos
juridicos claramente favoraveis aos setores privados que organizam o evento, que
encontram no projeto olimpico uma oportunidade de lucro sem igual, a custa dos
impostos e dos sacrificios de toda a populacéo. Ao final do megaevento, uma série de
empreendimentos serd administrada pela iniciativa privada, como hotéis, centros
esportivos, espacos culturais, etc. Com relacdo ao impacto urbanistico geral, apenas
trés regides da cidade serdo claramente beneficiadas, enquanto a maior parte do
municipio ficard desamparada, recebendo os milhares de habitantes que foram
removidos das areas olimpicas. Como agravante, reside o fato de ndo se verificar, nas
proximidades das &reas esquecidas, nenhuma requalificacdo urbana (CARVALHO;
RODRIGUES, 2016, p. 966).

A Lei federal n® 12.663, sancionada em 2012 (BRASIL, 2012), ampliou essa qualidade
excepcional para a Copa das Confederacbes da Fédération Internationale de Football
Association (FIFA) de 2013 e Copa do Mundo FIFA 2014. Essa lei determinou restricdes no
direito ao ir e vir com blogueio as vias de acesso aos estadios; sanc@es civis e penais com
detencdo dos sujeitos que comercializassem artigos relacionados as copas; uma série de
responsabilidade civil a Unido por ocorréncias de danos a representantes e bens da FIFA
ocasionados por incidentes ou acidentes relacionados ao evento; e limitacdes as legislacbes de
direito do consumidor.

Todavia, a legislacdo que generalizou a condicdo de excepcionalidade foi a Lei n°
13.260, sancionada em 2016 (BRASIL, 2016a), que disciplinava o terrorismo que viesse a

ocorrer no territério brasileiro, indicando a existéncia e o combate ao inimigo comum. A lei
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define o terrorismo, de forma genérica, como a pratica de expor pessoas ao perigo, patrimonios
ou a sociedade por razdes diversas e, com isto, promover o terror social. Determina como atos
de terrorismo 0 uso ou ameaca de uso, entre outros, de artigos explosivos, tdxicos ou venenosos,
o0 atentado por meio cibernéticos e contra a vida ou integridade fisica de pessoas. Apesar do 2°
Paragrafo do 2° Art. excetuar a aplicacdo da lei em pessoas, organiza¢Ges ou manifestacdes
politicas e reivindicatérias, a legislacdo possibilita interpretacGes e aplicagdo em situacdes de
lutas sociais que, por alguma eventualidade, causem danos patrimoniais ou fisicos a bens e
pessoas.

Mas, este Estado de excepcionalidade ndo se restringe, apenas, a essas legislacfes que
podem parecer conjunturais, isto se constituiu também no espago geografico, gerando 0s

territorios de excecao.

Apesar de, principalmente num pais como o Brasil, serem recorrentes 0s casos de nao-
aplicagdo da Lei, nas mais variadas formas e momentos do cotidiano, o territorio de
excecdo diferencia-se das infragdes e ilegalidades corriqueiras exatamente pela
permanéncia de uma condicdo de suspensdo de direitos em areas bem delimitadas e
controladas por sujeitos territoriais especificos. Essa condi¢do de suspensdo pode
ocorrer, inclusive, pela rigidez ou estreiteza na aplicacdo de uma Lei ou regulamento
(por exemplo, em éareas de preservagdo ambiental), pela nédo-apuracdo de
arbitrariedades (como no caso das situa¢des vividas dentro dos latifindios), ou mesmo
pela aplicagdo de regulamentos cuja construcéo foi ideoldgica ou financeiramente
moldada no interesse direto daquele sujeito territorializante (como nas normativas
urbanisticas voltadas para o capital imobilidrio ou nas reservas hidricas que
beneficiam os grandes “usuarios” das bacias hidrograficas) (BORGES, 2010, p.14).

As décadas de 1990, 2000 e 2010 marcam outra a¢do do Estado de excepcionalidade, a
militarizacdo das escolas publicas estaduais e municipais no Brasil, em contradicdo ao
imperativo constitucional e da LDB da gestdo democratica. A militarizacdo de escolas publicas
pré-existentes se constitui como um movimento que se espalhou por 12 estados brasileiros e
pelo Distrito Federal. Até o ano de 2020, foram militarizadas, aproximadamente, 90 escolas
publicas estaduais pré-existentes e 82 escolas publicas municipais pré-existentes (SANTOS,
2020). A justificativa, majoritaria, para a militarizacdo das escolas se baseava na tentativa de
diminuir a violéncia escolar e melhorar os indices de aprendizagem. Todavia, a militarizacao
insere militares nas escolas com a funcdo de modificar a gestdo escolar, o comportamento de
estudantes, o uniforme, a estética corporal dos estudantes, o curriculo, com insercdo de
elementos de formac&o militar, e monitora as relagdes de ensino-aprendizagem no interior das
salas de aula.

Neste movimento de militarizacdo das relagfes educacionais, destacamos 0 processo
instalado no estado de Goias. Este foi realizado, segundo palavras do governador em encontro

com empresarios, como uma reacdo a atividade sindical reivindicatoria de docentes da rede
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publica. Na militarizacdo goiana, estava prevista a instalacdo de caAmeras de monitoramento e
controle nas salas de aula e patrulha de policiais armados no interior das escolas (SANTOS;
PEREIRA, 2018).

A militarizacédo das escolas publicas ocorreu ao mesmo tempo em que se desenvolvia o
movimento politico, neoconservador, intitulado Escola Sem Partido (ESP), em todo o Brasil. A
ESP reivindicava a representacdo de pais, maes e responsaveis por estudantes das escolas
publicas e privadas que responsabilizavam docentes por doutrinacdo ideoldgica de esquerda e
por uma suposta ideologia de género, que incentivava a homossexualidade. Este movimento
impregnou o debate publico acerca destes temas e objetivou a aprovacéo de leis que previssem
politicas de monitoramento das relacbes de ensino-aprendizagem, controle do conteldo
curricular e criminalizagdo da atuacdo docente. Isto gerou e ampliou o sentimento, entre 0s
segmentos das familias de estudantes, estudantes, docentes e diretores de escolas, de

desconfianga, vigilancia e medo no territorio escolar.

As duas iniciativas corroboram o processo de formacdo de cidaddos de novo tipo,
devidamente instruidos e treinados para atender as demandas do mercado de trabalho
e das novas exigéncias do processo de reestruturacao produtiva do capital. Coadunam
com elas, a “liberdade de ensinar” defendida pelos arautos do ESP que tem a ver com
essa sociabilidade capitalista que intenta estudantes e professores apaziguados, sem
opinido, corpos sem mente, desumanizados, generalizados, expropriados dos
determinantes que lhes ddo sentido humano. Nos parece que h4 uma intima ligagao
entre 0s processos de militarizacdo de escolas e o projeto ESP. Na realidade,
militarizar escolas é materializar tal projeto (SANTOS; PEREIRA, 2018, p. 267).

Estes movimentos se mostraram contraditorios ao permear o governo de Luis Inacio
Lula da Silva, iniciado em 2003. Sdo movimentos crescentes que compdem uma ideologia
conservadora, inseridas na agenda neoliberal, mas, constituidos junto ao enfraquecimento do
projeto ideoldgico neoliberal, mediante as lutas sociais e 0 descontentamento popular no final
do governo do FHC. Descontentamento ocorrido pelo fracasso socioecondmico da ordem social
neoliberal que conduziu a vitéria do lider sindical e integrante do Partido dos Trabalhadores,
Luiz Inécio Lula da Silva. Lula foi parte de uma série de vitorias eleitorais, na América Latina,
de candidatos proximos a classe trabalhadora e aos movimentos sociais reivindicatorios que se
iniciou na Venezuela, em 1998 com Hugo Chavez, e ocorreu, também, na Argentina, em 2003
com Néstor Kirchner, na Bolivia, em 2006 com Evo Morales, em Honduras, em 2006 com
Manuel Zelaya, no Paraguai, em 2008 com Fernando Lugo, e no Uruguai, em 2010 com José
Mujica.

Este movimento dialético marcou o Governo Lula, entre 2003 e 2010, e 0 da sua
sucessora, Presidenta Dilma Rousseff, entre 2011 e 2016, ambos do Partido dos Trabalhadores

(PT). Estes dois governos do PT foram capazes de positivar, implementar e universalizar varios
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direitos sociais, como os direitos a moradia, com o Programa Minha Casa Minha Vida, ao
acesso a agua potavel, com o Programa Nacional de Apoio & Captacio de Agua de Chuva e
Outras Tecnologias Sociais, e a energia elétrica, com o Programa Luz para Todos, entre outros.
O Governo Lula ampliou os direitos politicos com a participacdo popular e a democracia
participativa na formulacdo e avaliacdo de politicas publicas, por meio de cerca de 60
Conferéncias Nacionais de politicas publicas realizadas entre 2003 e 2010 (MESQUITA, 2011).
Mas, os governos do PT também implementaram parte da agenda neoliberal com a ampliacéo
da parceria publico-privado, com o Programa de Parcerias de Investimentos, as concessfes de
setores e empresas publicas as empresas privadas, com a continuidade do Programa Nacional
de Desestatizacdo, ampliacdo da politica monetaria de juros, pagamento e amortizacao da divida
publica, entre outros.

No campo educacional, os governos do PT se destacaram na ampliacdo do direito a
educacdo e na perspectiva da sua universalizacao, por meio da aprovacao da Lei n® 11.494, em
2007 (BRASIL, 2007), que ampliou o uso do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental para toda educacdo béasica e inseriu a valorizacdo dos profissionais da
educacdo na perspectiva da melhoria da qualidade da educacdo. Além disso, a Emenda
Constitucional n°® 59, em 2009 (BRASIL, 2009b), que fez a fusdo da obrigatoriedade e
gratuidade da educacdo béasica para estudantes de 4 aos 17 anos, ampliou o atendimento
suplementar para toda educacdo basica e modificou a vinculacdo do financiamento para
proporcional ao Produto Interno Bruto (PIB) brasileiro. Neste conjunto de reformas
educacionais de suporte & implementacao do direito & educagéo, previsto na CF, foi sancionada
a Lein®12.351, em 2010 (BRASIL, 2010), que destinou 50% do Fundo Social da producdo de
petréleo, gas natural e outros hidrocarbonetos fluidos para financiar a universalizagdo dos
direitos sociais referentes ao combate a pobreza e de valorizacdo da educacdo e saude publicas.

Estes movimentos antagdnicos, conservador-neoliberal e de implementacdo dos direitos
sociais previstos na CF, trouxeram para o interior do Estado a luta de classes por meio da disputa
da sua direcdo e do direcionamento do seu fundo pablico. Na perspectiva partidaria, ideologica
e programatica, os governos do Lula e Dilma tendiam a ampliagédo dos direitos sociais, insercao
dos interesses da classe trabalhadora na agenda da economia politica, democratizacdo da
participacdo direta dos movimentos sociais nas decisdes acerca das politicas publicas e
efetivacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988). Diante disto, a reeleicdo da
Presidenta Dilma em 2014 gerou intensa disputa politica entre a burguesia-oligarquica e
financeira e 0s movimentos sociais reivindicatorios e organizacgdes da classe trabalhadora, pela

hegemonia do Estado. A luta de classes implementada pela burguesia-oligarquica e financeira
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foi intensificada apesar da constante e crescente ampliacdo das taxas de lucros e da captacao do
fundo social pelo rentismo nos governos do PT.

A deflagracdo dessa luta de classes com o apoio da pequena burguesia a burguesia-
oligarquica e financeira levou a interrupcdo do 2° mandato da Presidenta Dilma por
impeachment, em 2016. Isto ocorreu por meio de um processo parlamentar que nao identificou
crime de responsabilidade da mandatéaria, que seria 0 requisito constitucional para tal
afastamento. Como resultado do impeachment, houve a posse do Vice-Presidente Michel
Temer, oriundo de uma familia de imigrantes, que se tornou parte da oligarquia paulista e
componente da pequena burguesia, como professor universitario e advogado. Temer ocupou a
presidéncia da Republica entre 2016 e 2018.

Temer assumiu o governo federal com o Programa Uma Ponte para o Futuro que
prometia o enxugamento do or¢camento publico com vistas a ampliacdo do pagamento da divida
publica, autonomia das instituicdes econémicas do Estado, desvinculacdo das verbas para as
politicas educacionais e em salde, desindexacdo de salarios e beneficios previdenciarios,
aumento da idade do beneficidrio previdenciario, congelamento de impostos e tributos
(FUNDACAO ULISSES GUIMARAES, 2015). Enfim, Temer prometia aplicar o regime fiscal
neoliberal. Essas antirreformas foram executadas por meio da Emenda Constitucional 95,
conhecida como EC do Teto dos Gastos Publicos, promulgada em 2016, da Reforma
Trabalhista prevista na Lei 13.467 (BRASIL, 2017), sancionada pelo Presidente Temer em
2017 e da Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 287/2016 (BRASIL, 2016b) do Presidente
Temer promulgada pelo Presidente Jair Bolsonaro na Emenda Constitucional 103 (BRASIL,
2019e), conhecida como Reforma da Previdéncia.

A mudanca na presidéncia da republica sem atendimento aos requisitos constitucionais
e na agenda da politica econdmica do Estado levou setores organizados da classe trabalhadora
a denunciar a ocorréncia de um novo Golpe parlamentar, juridico e midiatico, dessa vez, sem o

protagonismo dos militares.

Desde o Golpe de 2016, ha um novo momento do neoliberalismo no Brasil, adequado
aos desdobramentos da crise do capitalismo que se agudizou nos Gltimos anos, com
algumas semelhancas discursivas e de medidas concretas com o0 projeto
contrarreformista de FHC (BEHRING, 2019, p. 57 - 58).

Essa luta de classe promovida pela burguesia-oligarquica e financeira, apoiada pela
pequena burguesia, conduziu a uma 22 etapa do Golpe parlamentar, juridico e midiatico com a
prisdo, em 2018, do ex-Presidente e candidato a presidéncia Luiz Indcio Lula da Silva, amplo
favorito nas pesquisas de opini&o eleitorais, e com a sua inabilitagéo eleitoral. Isto ocorreu com
a condenacdo pelo Juiz Sérgio Moro, responsavel junto com equipe do Ministério Pablico
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Federal e da Policia Federal de Curitiba-PR, pela Operacdo Lava-Jato, operacgdo iniciada ainda
durante 0 Mandato da Presidenta Dilma. Essa operagdo havia levado ao enfraquecimento
politico da entdo Presidenta Dilma, colaborando midiaticamente para seu impeachment. No
mesmo ano a prisdo do ex-Presidente Lula, em 2018, o Juiz Sérgio Moro abandonou a
magistratura para se tornar Ministro de Estado da Justica, apds a vitoria eleitoral do principal
oponente a Lula. Em 2020, o ex-Juiz Moro solicita exoneracdo do cargo de Ministro e foi
contratado como socio-diretor da empresa Alvarez & Marsal, instituicdo responsavel por
administrar a recuperagdo das empresas envolvidas nos casos que o ex-Juiz julgou.

Neste processo, a referida luta de classe aprofunda as derrotas da classe trabalhadora e
culmina com a eleicdo do Presidente Jair Messias Bolsonaro, em 2018, com as seguintes
plataformas: econdmica, com o aprofundamento da agenda neoliberal iniciada no Governo
Temer; ideoldgica, com o conservadorismo dos costumes, ampliacdo das liberdades individuais
em detrimento dos direitos coletivos, liberalizacdo da compra, do porte e do uso de armas de
fogo e munigdes, fortalecimento do punitivismo penal e a perseguicao aos partidos de esquerda
e ao comunismo; educacional, com o combate a suposta ideologia de género, inser¢do da
educacdo a distdncia no ensino fundamental e resgate da Educacdo Moral e Civica e
Organizagdo Social e Politica Brasileira; ambiental e agricola-extrativista, com a flexibilizacdo
da legislacédo e diminuicdo da fiscalizagdo; e como mote de campanha O Brasil acima de tudo,
Deus acima de todos (EBC, 2018).

Apos a posse, o Presidente Bolsonaro, segundo o Memorando n° 57/2020-Segecex do
Tribunal de Contas da Unido (BRASIL, 2020a), aumentou em 27% o quantitativo de militares
que exerciam funcd@es civis na Administracdo Publica Federal, em 2019, e em 122% no ano de
2020, ambos em relagdo a 2018. O referido memorando nos indica, em nimeros absolutos, que
0 Governo Temer finalizou sua gestdo em 2018 com 2.765 militares em funcdes civis e 0
Governo Bolsonaro iniciou, em 2019, ampliando para 3.515 e, em 2020, avangou para 6.157
militares exercendo fungées civis na Administracdo Publica Federal. Desses, 2.643 militares
ocupavam cargos comissionados e 1.969 militares, inativos, foram incorporados
temporariamente, em 2020, ao Instituto Nacional do Seguro Social (INSS), para analise de
beneficios e tiveram adicional de 30% em seus proventos, como prestadores de tarefas por
tempo certo (PTTC).

Nesse cenario, destacamos que o Vice-presidente de Bolsonaro € Antonio Hamilton
Marins Mourdo, general da reserva do Exercito Brasileiro. Logo ao assumir, o Presidente
Bolsonaro nomeou 4 oficiais das For¢as Armadas como Ministros de Estado e outros 3 oficiais
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foram designados para o 2° escaldo do governo federal. Em 2020, a quantidade de oficiais da

Forcas Armadas em cargos de Ministros de Estado passou para 10 militares.

Além disso, € crescente o nimero de militares disputando as elei¢des: sdo integrantes
das forgas armadas, militares reformados, policiais militares, civis, bombeiros, para
ndo mencionar a presenca de milicias em processos politicos e eleitorais locais, dando
novo fdlego a agenda de flexibilizagdo da compra, do porte e do uso de armas de fogo
e municBes, bem como temas corporativos de natureza militar e policial. Em 2018 a
chapa presidencial vitoriosa foi composta por um capitdo e um general, em 2020 a
eleicdo teve o maior nimero de candidatos militares dos ultimos 16 anos, foram 6.755
no total (NOZAKI, 2021, p. 9).

Esses dados demonstram que o Governo Bolsonaro desenvolve um processo de
militarizacdo da burocracia estatal. 1sso nos parece ter a intengdo inicial de aumentar a
representatividade desse governo junto ao estamento militar, mas ocasiona, também, maiores
ganhos financeiros para todos os militares, que passam a compor 0s cargos civis. Além disso,
a presenca de militares em quantitativos significativos nos diversos 6rgdos da esfera publica
federal traz consigo os valores e 0 comportamento inerente a este estamento, como a hierarquia,
disciplina e subordinacdo. Dessa forma, as subjetividades dos servidores publicos passam a ser
influenciadas por tais valores e comportamentos em contraposicdo a uma tradicdo de
reivindicagOes trabalhistas e de autonomia dessa categoria de trabalhadores. Por fim, a
militarizacdo ocorre, também, como uma forma de terceirizacdo das atividades publicas e, ao
alcancar resultados positivos da tarefa, pode constituir sentidos nos sujeitos de eficiéncia do
militarismo e da necessidade de ampliacdo da terceirizacdo, 0 que abre espagco para a
diminuicao de concursados e aumento das empresas do setor de servigos.

Este contexto de militarizacdo da burocracia estatal, federal, avancou para 0 campo
educacional, em 2019, de forma a apoiar 0 movimento pré-existente de militarizacdo das
escolas publicas municipais, estaduais e distrital. Isto ocorreu no Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares (PECIM), instituido via Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019
(BRASIL, 2019b). O Decreto foi regulamentado pela Portaria n® 2.015, de 20 de novembro
2019 (BRASIL, 2019c), alterada pela Portaria n® 1.071, de 2020 (BRASIL, 2020b), e pela
Portaria n° 40, de 2021 (BRASIL, 2021).

Anterior as legislagdes citadas, foi criada a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-
Militares (SECIM), vinculada ao Ministério da Educacdo (MEC), pelo Decreto Federal 9.665,
de 2 de janeiro de 2019. Para comandar a subsecretaria, foi nomeada a tenente-coronel do Corpo
de Bombeiros Militar do Distrito Federal (CBMDF) Marcia Amarilio da Cunha Silva,
integrante de militares apoiadores da campanha presidencial de Bolsonaro e, posteriormente,
componente do seu governo de transi¢do. Segundo a subsecretaria, “O contetido que ¢ aplicado

a essas escolas civico-militares sdo voltados [sic] ao civismo, ao patriotismo, a hierarquia, a
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disciplina, a ordem unida, ou seja, mostram como pensar no coletivo” (BRASIL, s.d.),
complementando em seguida com: “Acreditamos que esse modelo, o de educar com esses
valores, civismo, patriotismo, faz com que o cidaddo passe a ter consciéncia do seu papel dentro
da sociedade. E ¢ isso que faz mudar uma nagdo.” (BRASIL, s.d.).

Outro fator de destaque neste processo de militarizacdo federal da educacédo publica dos
sistemas de ensino municipal e estadual é a forma de vinculagdo dos trabalhadores das Forcas
Armadas ao PECIM. A Portaria Normativa n°12/GM-MD, de 29 de janeiro de 2020 (BRASIL,
2020c), prevé a contratacdo de militares inativos por meio da execucdo de atividade de natureza
militar de interesse da Forca e de carater voluntario e temporario, denominada prestacdo de
tarefa por tempo certo (PTTC). Essa portaria determina que a localidade que ndo tiver militar
das Forcas Armadas disponivel podera utilizar militares estaduais da PM e da CBM, recebendo
0S recursos para seus proventos por meio de repasses da esfera federal. O documento, intitulado
InstrucBes Reguladoras para a prestacdo de tarefa por tempo certo por militares inativos EB30-
IR-50.001, regula o PTTC e a Portaria 1/CBMDF, de 2018, indica que a remuneracdo desse
militar inativo vinculado ao PTTC é de 30% do provento. Observamos que esse dado da
remuneracdo teve um alto nivel de dificuldade de captagdo. No entanto, nos chama a atencéo
para 0 caso do major da CBMDF que recebe a remuneracdo de R$17.199,82 (DISTRITO
FEDERAL, 2018) e, somado aos 30% do PTTC, houve um aumento na remuneragéo de cerca
de R$5.159,94.

Em exercicio comparativo, podemos dizer que os docentes, concursado, da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal, com formacéo de graduacdo em Licenciatura Plena
(Etapa I11), iniciam a carreira do magistério publico com a remunerac¢éo bruta de R$5.016,52,
na jornada de 40 horas semanais, superior ao piso salarial dos professores no Brasil, que é de
R$2.886,24 para a jornada de 40 horas semanais. Tal situacdo nos indica uma contradi¢do entre
os custos de manutengdo da educagdo publica no DF e no Brasil, e 0s custos relativos aos
processos da sua terceirizacdo, em desacordo com o discurso de que o Estado social é custoso
e que os processos de terceirizacdo podem diminuir os custos do servico publico e melhorar os
servicos prestados a populacéo.

O PECIM, além de dar suporte a0 movimento de militarizagdo das escolas, que vinha
se constituindo nos estados e municipios, vinculou-se ao processo de militarizacdo da
burocracia estatal com a militarizagdo dos servigos publicos, como ocorrido no Instituto
Nacional do Seguro Social. Nesse sentido, 0 Programa interioriza, por meio do equipamento
publico de maior capilaridade, em diversos municipios, a militarizacdo das préticas

socioespaciais com impacto direto em criangas e adolescentes, oriundos de familias que
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compdem a classe trabalhadora. Desse modo, o0 apoio politico do estamento militar se amplia e
a formacdo da subjetividade ocorre em sujeitos com niveis de consciéncia elementares e em
processo de formacgdo incipiente, criangas e adolescentes. Além de propagar, junto as
comunidades escolares, a ineficiéncia da escola publica e a suposta salvacdo oriunda dos

processos de terceirizacéo.

2.1.4 Sintese dos Fundamentos Teoricos e Historicos

Entendemos que outros elementos tedricos devem ser reunidos e buscaremos fazer isto
para responder a questdo especifica que baliza este momento da pesquisa, qual seja: como se
constitui a relacdo entre o militarismo, a educacédo escolar e o territdrio? Todavia, 0 processo
de enriquecimento cultural que compomos para este momento socio-histérico da pesquisa
precisa ser objetivado com a intengé@o de fazermos novas mediagfes. Assim, seguem algumas
consideracdes, em carater de sintese, que entendemos como fundamental para a pesquisa.

Importante destacar a concepc¢éo capitalista reinante no Brasil, haja visto a centralidade
dessa categoria para a totalidade dos processos socio-historicos. Nesse sentido, vale
destacarmos que a continuidade do dominio econdmico da matriz produtiva primario
exportador tem como consequéncia imediata a conservacdo da hegemonia da burguesia-
oligarquica, que mantém as estruturas patriarcais, escravocrata, patrimonialista e subserviente
aos interesses imperialistas. Portanto, as mudancas na matriz produtiva brasileira estiveram
historicamente subordinadas aos interesses coloniais e neocoloniais de Portugal, Inglaterra e,
por altimo, Estados Unidos da América. Essa subordinagdo determinou a divisdo territorial do
trabalho no interior do Brasil, assim como o projeto educacional necessario para dar suporte a
referida divisdo (CURY, 2021).

A oligarquia priméario exportadora brasileira foi importante financiadora do
desenvolvimento dos setores secundéario e tercirio, de servicos e industriais no Brasil, ao
ocupar a posicao de dirigentes do capitalismo financeiro brasileiro. Isso foi determinante para
constituir uma industrializacdo tardia, periférica, obsoleta e com papel secundario na economia.
As mudancas nesse cenario de industrializacdo ocorreram por meio de projetos politicos
desenvolvimentistas, impulsionados por disputas intraburguesas ou por demanda dos paises
centrais do capitalismo e pelo fortalecimento das lutas da classe trabalhadora (GIANNOTTI,
2007).

Para isto, com a Proclamacdo da Republica, a partir de 1889, as Forcas Armadas
passaram a exercer papel politico na Republica, ndo s6 de protecdo territorial, assemelhada a

um partido politico. Desse modo, essas atividades politicas estiveram, ao longo da historia,
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conectadas aos interesses da burguesia-oligarquica. Segundo o que pudemos constatar nessa
pesquisa bibliografica, diferente das demais agremiacOes politicas, as For¢as Armadas tém
utilizado o seu poder de coercdo e bélico para impor regimes e se impor como classe dirigente,
sempre com o perfil elitista e autoritario.

O presente estudo identificou que o poder de coercdo do Estado brasileiro, outorgado as
Forcas Armadas e as Policias, é resultado de um processo histérico com nascedouro no controle
da forca de trabalho escravizada, tendo os corpos pretos como principal alvo, e na disputa
territorial com os povos indigenas, chegando a dizimar varias etnias. Nesse sentido, as Policias
Militares surgiram, apos a Independéncia do Brasil, com a instituicdo da Guarda Real de
Policia, no Rio de Janeiro, mudando para Corpos de Guardas Municipais Voluntarios e se
espalhando nas demais provincias, de forma a compor os instrumentos de poder das oligarquias
estaduais. Essa distribuicdo de poder mudou durante a Era Vargas e o Regime Militar, com a
centralizacdo do poder nos Presidentes da Republica. Identificamos nos dados socio-historicos
desta pesquisa que as policias atuam, historicamente, de forma ostensiva nos territérios com o
objetivo de controlar, coagir e dissuadir os corpos pretos ou periféricos, com vistas a protecdo
do patrimdnio e da vida dos corpos ndo-pretos. Além disto e com base em Sousa (2011),
entendemos que essas praticas ostensivas acabam por, de forma consciente ou inconsciente dos
seus agentes, promover o apagamento da historia, ancestralidade, memoria e da resisténcia
gravadas nos corpos.

Assim, o sistema politico brasileiro € marcado pela hegemonia da burguesia-oligarquica
com momentos de disputas intraburgueses que geraram curtos espagos temporais com governos
que implementaram politicas de diminuicdo das desigualdades, ampliaram os direitos
trabalhistas e fortaleceram os direitos sociais, com vistas a formacao de consumidores. Todavia,
as disputas intraburgueses favoreceram a organizacgéo e a luta da classe trabalhadora que, por
sua vez, atuavam no avanco das politicas sociais e trabalhistas. Os momentos histéricos de
maior organizacdo da classe trabalhadora foram determinantes para 0s avancos nas vitérias das
lutas sociais. As conjunturas internacionais de luta da classe trabalhadora influenciaram
também as lutas sociais no Brasil e apontaram possibilidades de avancos nas pautas
econdmicas, sociais e de direitos.

Neste contexto, esta pesquisa identificou que a histéria brasileira é marcada pela
participacdo politica de militares, Proclamacdo da Republica, Era Vargas, Regime Militar e
Governo Bolsonaro, enfraquecendo as lutas sociais e fortalecendo os interesses das burguesias
nacionais e internacionais. Os militares utilizaram o seu poder bélico, a doutrina e a ideologia

militar como forma de impor regimes e determinar as dire¢cdes do Estado. Isto nos conduz ao
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entendimento de que sua acdo em projetos educacionais objetiva a defesa dos seus interesses
como grupo politico, o partido militar (PENIDO; KALIL, 2021), e da burguesia.
Consequentemente, a entrada de militares nas escolas, conforme o fendmeno que pesquisamos,
traz indicios da implementacdo da ideologia partidaria dos militares nas escolas.

Diante disto, destacamos que a formacédo da classe trabalhadora brasileira, inicia na
escravizacdo da forca de trabalho da populacédo africana mercantilizada para o Brasil e de
afrodescendente. Todavia, a chegada de imigrantes europeus e asidticos para o trabalho
assalariado trouxe, nas suas bagagens culturais, a perspectiva da luta de classe. Isso e as
experiéncias de lutas acumuladas pela populacédo africana e afrodescendente possibilitaram a
disputa da classe trabalhadora pela participacao politica, pelos direitos, pela direcdo do Estado
e pelo fundo publico. Este processo se intensificou em momentos de vitdrias de lutas da classe
trabalhadora no contexto global e, como indicado, frente ao enfraquecimento da burguesia-
oligarquica. O fundo pulblico se apresentou como instrumento essencial na garantia, no
exercicio e na universalizacao dos direitos sociais (OLIVEIRA, 1988, p. 26).

Dentre os direitos sociais, 0 processo histérico de escolarizacdo brasileira teve como
objetivos principais a moralizagao de filhos da classe trabalhadora, formagéo de subjetividades
servis e pacatas e formacdo da forca de trabalho, com vistas as demandas da divisao territorial
e sexual do trabalho. O direito a educacdo aparece como secundario neste processo. A
escolarizacdo como direito a educacdo surgiu entre as décadas de 1920 e 1930, com a
organizagdo de movimentos sociais, que reivindicavam este direito, paralelo ao fortalecimento
da luta da classe trabalhadora diante da experiéncia revolucionaria russa. A luta social pelo
direito a educacdo ocorre junto com a luta por seu financiamento pelo fundo publico. Diante do
exposto, podemos afirmar que a luta de classe na educacdo possui, preliminarmente, as
seguintes contradi¢Ges: educagdo como direito, mercantilizacdo da educacéo, terceirizacdo da
educacdo estatal, financiamento da educacdo publica, financiamento publico da educacdo
privada, curriculo para moralizacdo, curriculo para formacdo da forca de trabalho e curriculo
para democratizacdo do conhecimento.

No tocante a formacao territorial brasileira, os dados sdcio-historicos desta pesquisa nos
demonstraram que ocorreu segundo os interesses capitalista. A ocupagdo e a constituigdo
territorial ocorreram, apds a invasao e colonizacdo portuguesa, com vistas ao desenvolvimento
e conservacao da matriz econémica primario exportador e, posteriormente, ao favorecimento
da industrializacdo e formacdo de uma sociedade de consumo. O setor primario exportador se
desenvolveu nos territérios interioranos e a industrializagdo ocorreu préximo as capitais e ao

litoral, favorecendo e demandando a intensa urbanizagdo. Ao tempo em que 0 setor primario
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exportador avancga tecnologicamente, diminui sua demanda por forca de trabalho e gera éxodo
rural. Estes territorios passam a se especializar de acordo com a divisao territorial do trabalho,
gerando necessidade de forca de trabalho com caracteristica e formagéo especifica. A divisdo
territorial do trabalho, mediante seus imperativos especificos, atua também para promover as
desigualdades regionais e, consequentemente, desigualdades de acesso da classe trabalhadora
aos direitos sociais. Dessa mesma forma, o reflexo dos processos sociais ocorre de forma
imediata nas relacbes sociais desenvolvidos nos diversos territorios, seja de moradia, de
trabalho, de estudos ou da igreja, assim como as escolas possuem a tendencia da reproducgéo
das relacdes sociais que se constituem-se nos territorios da comunidade escolar, de docentes,
diretores, demais profissionais da educacao, estudantes e familiares de estudantes.

Outro destaque € para o fato da Era Vargas e do Regime Militar terem sido periodos da
organizacao social brasileira, distinto dos demais, que impactaram todo o territério nacional e
0s mais diversos setores sociais, em especial a educacdo publica. Isto nos reforca a impressédo
que compreender estes regimes é primordial para buscarmos as raizes dos fendmenos atuais.

Por fim, o contexto dialético de constituicdo de um Estado social, instalacdo do
neoliberalismo e militarizacdo das rela¢fes sociais, desenvolvidas na Administragdo Pablica e
nas escolas publicas, durante a nova Republica se tornam referenciais da pesquisa, pois formam
0 contexto em que se inserem as escolas publicas militarizadas e os territdrios, objeto deste
estudo.

Assim, entendemos que o territorio e a educacdo escolar estéo inseridos na totalidade
da sociabilidade capitalistas, mas, com tracos especificos das demandas inerentes a posi¢do do
Brasil e da comunidade atendida pela escola na diviséo territorial do trabalho. Territorio e
escola sdo produto, reprodutor e produtor das relacdes sociais e a militarizacdo surge como uma
demanda por formacdo de subjetividades, apoio politico a hegemonia burguesa-oligarquica e
financeira e como forma de terceirizacdo das atividades. Ainda € preciso analisar, em campo, a
militarizacdo do territorio por meio das acdes locais das instituicdes militares e 0s impactos da

militarizacdo nas relagdes sociais no territorio escolar.

2.2 O ACUMULO TEORICO ACERCA DA EDUCAQAO MILITARIZADA NO
BRASIL: O ESTADO DO CONHECIMENTO.

No intuito de sistematizar o conhecimento académico acerca do nosso objeto de
pesquisa, a militarizacdo das escolas, realizamos uma pesquisa bibliografica no sentido de
conhecer, catalogar e analisar o estado do conhecimento sobre nosso objeto. Esta etapa

investigativa ocorreu no ambiente virtual, por meio da plataforma Google Scholar e foram
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utilizadas a seguinte palavra-chave, entre aspas, como parametro: escolas militarizadas. O
resultado foi a identificagdo de 129 trabalhos cientificos oriundos de estudos, reflexdes e
pesquisas. Isto foi feito sem delimitarmos no sistema informacional restricdes de tempo da
publicacdo, de lingua ou de area do conhecimento cientifico. Este procedimento foi realizado
no dia 29 de marco de 2021, as 19h.

A partir deste resultado, foram lidos os titulos e resumos dos 129 trabalhos cientificos e
identificados os que possuiam as escolas militarizadas como fendmeno de pesquisa. Diante
disto, classificamos os trabalhos em: relacionado ao fendmeno; relacdo parcial; sem relagdo
direta; sem relacéo; e duplicado, caso tenha sido captado mais de uma vez no Google Scholar.

Dos 129 trabalhos identificados, consideramos que 47 trabalhos se relacionavam
diretamente ao fenémeno estudado. Os demais 82 trabalhos foram identificados da seguinte
forma: 3 com relagéo parcial, 36 sem relagéo direta, 18 sem relacéo, 5 duplicados e 20 fora dos
parametros da metodologia proposta, conforme explicacdo que se segue.

Apds, foram analisados os objetos, objetivos e métodos utilizados nos 47 trabalhos
cientificos, destacando os territdrios dos objetos de pesquisa (cidade, estado e pais); a categoria
central dos trabalhos (escolas militarizadas) e as principais categorias expostas nos resumaos.
Estes eram formados por monografias, trabalhos de conclusdo de curso (TCC), dissertacdes,
teses, artigos e ensaio publicados em anais de eventos cientificos, em revistas cientificas e em
cadernos de pesquisa. Resenhas, resumos, editoriais, entrevistas, livros, capitulos de livros e
trabalhos sem resumo ou ndo encontrados na internet foram considerados trabalhos fora dos
parametros. Os livros e capitulos de livros eram indicados na plataforma, mas ndo conseguimos
acesso ao conteddo, por tanto, sem possibilidade de analise.

Todavia, os trabalhos achados na primeira etapa e disponiveis para o acesso foram lidos
0s resumos, quando existentes, e identificados as categorias abordadas. Dessa forma, os 69
artigos, 1 ensaio, 2 monografias, 9 TCC, 23 dissertacOes e 6 teses identificados na plataforma,
independente da relacdo com o fendmeno, poderdo ser utilizados no desenvolvimento das
reflexdes tedricas da pesquisa. Destacamos, ainda, que a plataforma Google Scholar ndo
relacionou trabalhos ou artigos que ndo fossem cientificos, demonstrando ser uma ferramenta
adequada as investigacdes de carater académico. Segue, abaixo, o quadro 3, sintese dos

resultados expostos:
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Quadro 3 — Sistematizacdo do resultado da pesquisa na plataforma Google Scholar

Palavra-chave | Objeto de i 5
) Tipo de trabalho ) Nivel de relagdo
/ descritor pesquisa
Artigos 69
Monografias 2
TCC 9 Relacionados 47
Dissertagdes 23
Teses 6
Ensaio 1 Relagdo parcial 3
Resenha 1
Escolas Escolas
L Resumo 1 o Sem relacéo
Militarizadas Militarizadas | 36
Editoriais 2 direta
Entrevista 1
Livros S
_ i Sem relagéo 19
Capitulos de livros 7
Trabalho sem resumo 1 Duplicados 5
Trabalho néo Fora dos
_ 1 20
encontrado na internet parametros
TOTAL 129 TOTAL 129

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.

Apesar da pesquisa ndo ter exigido da plataforma um parametro temporal, as
publicacdes dos 47 trabalhos datam do periodo entre 2015 e 2021, demonstrando ser um campo
de pesquisa recente. Em 2015 e 2016 foram publicados um trabalho em cada ano, em 2017
foram 3 trabalhos, 2018 foram 5 trabalhos, 2019 foram 19 trabalho, 2020 foram 15 trabalhos e
2021 foram 3 trabalhos publicados, até 0 momento da pesquisa na plataforma digital. Estes
dados nos apontam que o tema ou fendmeno apresenta recente e crescente interesse pelas
Universidades brasileiras, situacdo andloga ao impulso de interesse dos governos estaduais e
municipais pela implementacdo da militarizacdo nas escolas a partir de 2015 (SANTOS;
PEREIRA, 2018).

Dos 47 trabalhos relacionados ao fenémeno, 15 tratavam da militarizagdo das escolas
no aspecto nacional ou do programa da esfera federal, 13 abordavam a perspectiva estadual, em
7 unidades da federacdo (Amap4, Bahia, Ceard, Goias, Mato Grosso, Piaui e Santa Catarina), 5
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estudavam acerca do fendmeno no Distrito Federal e 14 versavam da perspectiva municipal,
em 12 unidades da federacdo (Boa Vista/ RR, Roraindpolis / RR, Goiéania / GO, Aparecida de
Goiania/ GO, Valparaiso de Goias / GO, Maceio6 / AL, Guarantd do Norte / MT, Rio de Janeiro
/ RJ, Angra dos Reis / RJ, Petropolis / RJ, Sdo Paulo / SP e Taubaté / SP). Entdo, os estudos
abordam este fenémeno em 7 estados, no Distrito Federal e em 12 municipios.

Destacamos que, dos 13 estudos na perspectiva estadual, foram identificados 7 trabalhos
acerca do estado de Goias, mais 4 trabalhos acerca dos seus municipios e o Distrito Federal teve
5 trabalhos dedicados a este fenémeno na capital federal. Estes dados apontam para a relevancia
dada pelas pesquisas ao fendmeno nos territérios de Goias e do Distrito Federal.

Nestes 47 trabalhos, verificamos que 0s temas ou categorias centrais pesquisadas junto
as escolas militarizadas sdo: Andlise da politica publica; Desempenho Escolar; Direito a
Educacdo; Disciplina; Gestdo escolar; Analise da legislacdo; Politica Educacional; Projeto
Politico-Pedagogico; Qualidade da educacdo; Racismo institucional; Sistema de avaliacdo;
Subjetividades da comunidade escolar; Subjetividades da gestdo; Subjetividades de familiares;
Subjetividades de docentes; Subjetividades da sociedade; Subjetividades individuais; Género e
sexualidade; Violéncia; e Violéncia escolar. Abaixo, apresentamos o quadro 4, sintese das

categorias identificadas:

Quadro 4 — Sistematizacdo das categorias centrais e territorios dos trabalhos relacionados as

escolas militarizadas

Abrangéncia Territorial Categorias centrais pesquisadas Quantidade
Gestdo escolar 2
Direito a educacéo 2
Sistema de avaliacéo 1

Estado do conhecimento das pesquisas

sobre as escolas militarizadas e qualidade 1
da educacéo

Brasil (BR) Violéncia 1
Politica educacional 2
Projeto Politico-Pedagdgico 1
Analise da politica publica 1
Subjetividade de familiares 1
Violéncia escolar 1
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Subjetividades individuais 1
Anélise da legislacédo 1
Maceid / AL Subjetividade da gestdo 1
Amapa (AP) Subjetividade social 1
Bahia (BA) Anélise de politica publica 1
Cearéa (CE) Desempenho escolar 1
Gestdo escolar 3
Subjetividade da comunidade escolar 2
Goiéas (GO)
Politica educacional 1
Disciplina 1
Goiania/ GO Gestdo escolar 1
Aparecida de Goiania/ GO Politica educacional 1
Subjetividade docente 1
Valparaiso de Goias / GO Gostao escolar
Mato Grosso (MT) Analise da politica publica 1
Guarantd do Norte / MT Desempenho escolar
Piaui (PI) Qualidade da educacao 1
Rio de Janeiro/ RJ Gestdo escolar 1
Angra dos Reis / RJ Gestdo escolar 1
Petrépolis / RJ Violéncia escolar 1
Boa Vista/RR Subjetividade docente 2
Boa Vista/ RR e Subjetividade docente e de gestores .
Roraindpolis / RR
Santa Catarina (SC) Anélise da legislagédo 1
Séo Paulo / SP Violéncia 1
Taubaté / SP Subjetividade docente 1
Gestéo escolar 2
Distrito Federal (DF) Subjetividade docente (psicanalise) 1
Género e sexualidade 1
Racismo Institucional 1
TOTAL 47

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.
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Com isto, foi possivel detectar que o fendmeno carece de maior conhecimento quanto a sua
interface com o territorio, seja buscando explicar o porqué ocorre em alguns territorios, seja na intencéo
de indicar a sua relagdo com a constituicdo do territério da comunidade escolar, como buscamos fazer.

Esclarecemos que consideramos que as categorias baseadas no materialismo histérico-
dialético devem ser elementos analiticos que constituem a materialidade do fenémeno. Neste
sentido, a formagao das categorias analiticas ocorre mediante o desenvolvimento histérico do
fendmeno e concomitantemente ao processo de apreensdo intelectual, igualmente histérico
(TRIVINOS, 1987). Portanto, as categorias analiticas estdo presentes na materialidade do
fenbmeno, compdem o repertério do conhecimento tedrico e refletem os elementos
constitutivos da realidade estudada, possibilitando o avango no desvelamento do fendbmeno.

Apos a identificacdo das categorias centrais dos 47 trabalhos, as agrupamos nas
seguintes macro categorias, segundo critérios de semelhanca e complementariedade, e
apresentamos também a frequéncia da sua ocorréncia: Analise da politica puablica — 3 trabalhos;
Anédlise da Legislagdo — 2 trabalhos; Direito a Educagdo — 2 trabalhos; Politica Educacional —
4 trabalho; Qualidade da Educacdo — 1 trabalhos; Sistema de Avaliacdo — 1 trabalho;
Desempenho Escolar — 2 trabalhos; Estado do conhecimento das pesquisas sobre as escolas
militarizadas e qualidade da educacdo — 1 trabalho; Gestdo Escolar — 11 trabalhos; Projeto
Politico-Pedagogico — 1 trabalho; Subjetividades — 12 trabalhos; Violéncias — 4 trabalhos;
Género e sexualidade — 1 trabalho; Racismo Institucional — 1 trabalho; Disciplina — 1 trabalho.

Vale esclarecer que entendemos a categoria subjetividade como as representagdes
cultural-histéricas, de carater simbolico-emocional, do sujeito ou do coletivo de sujeitos acerca
de elementos das suas vivéncias concretas (GONZALEZ REY, 2015). Neste sentido, as
representacfes captadas nas pesquisas tiveram como foco compreender as concepgdes, 0s
impactos, as escolhas, os posicionamentos, a aceitacdo e a legitimagdo do processo de
militarizacdo das escolas.

Os 5 trabalhos sobre o Distrito Federal tiveram como categorias centrais: Gestao
Escolar, Género e Sexualidade, Racismo Institucional e Subjetividade Docente, em uma
abordagem psicanalitica. Estes trabalhos foram publicados em 2019 e 2020, sendo dois artigos
sobre gestao escolar publicados na Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacéo,
periddico cientifico editado pela Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo
(ANPAE), e na Revista Estudos Aplicados em Educacéo, vinculada a Universidade Municipal
de Sao Caetano do Sul (USCS); uma monografia sobre subjetividade docente, de abordagem

psicanalitico, do curso de Psicologia do Centro Universitario de Brasilia (UniCEUB); e outros dois
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sdo trabalhos de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Politicas Publicas, Infancia, Juventude e
Diversidade da Universidade de Brasilia (UnB) sobre género e sexualidade e racismo institucional.
Partindo das macro categorias expostas acima e utilizando novamente critérios de
semelhanca e complementariedade, acabamos por identificar os seguintes nucleos de discussdo
do fendbmeno, os quais utilizaremos para realizar a analise pormenorizado dos trabalhos
cientificos. S&o eles: Politica educacional como um direito social; Gestdo escolar e seus
dispositivos e técnicas; Subjetividades, interseccionalidade e violéncias. Abaixo, segue 0

quadro 5, sintese dessa técnica de agrupamento das categorias:

Quadro 5 — Sistematizacdo das categorias centrais em ndcleos de discussdo

Categorias Centrais

Macro Categorias

Nucleos de Discussdo

Anélise da politica publica;

Anélise da Politica Publica

Anélise da legislacéo;

Anaélise da Legislacao

Direito a Educacao;

Direito a Educacdo

Politica Educacional;

Politica Educacional

Qualidade da educacao;

Qualidade da Educacao

Desempenho Escolar;

Sistema de avaliacdo;

Avaliacdo Educacional;

Politica educacional como

um direito social;

Gestdo escolar;

Gestao Escolar

Projeto Politico-Pedagdgico;

Projeto Politico-Pedagogico

Gestdo escolar e seus

dispositivos e técnicas;

Subjetividades da

comunidade escolar;

Subjetividades da gestéo;

Subjetividades de familiares;

Subjetividades de docentes;

Subjetividades da sociedade;

Subjetividades individuais;

Subjetividades

Género e sexualidade;

Género e sexualidade

Racismo institucional;

Racismo Institucional

Violéncia escolar;

Violéncia;

Violéncias

Discipling;

Disciplina

Subjetividades,
interseccionalidade e

violéncias.

Fonte: elaborado pelo autor, 2023.
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Esclarecemos que as nossas categorias iniciais foram o militarismo, educacdo e
territorio, escolhidas a partir da nossa problematica, além das categorias que sdo a base do
método escolhido, que sdo trabalho, totalidade, contradi¢do, mediacao, préxis e reproducéo.
Porém, ndo temos outras categorias a priori, seguindo 0s pressupostos do materialismo
historico-dialético. Entdo, essas categorias desveladas na pesquisa sobre o estado do
conhecimento nos ajudardo a trabalhar o resultado da pesquisa empirica.

Uma das pesquisas encontradas foi realizada no sentido de levantar o estado do
conhecimento das pesquisas sobre as escolas militarizadas, o que entendemos como pertinente
apresenta-la neste momento. Alves e Toschi (2019) fizeram o levantamento e analise das
pesquisas existentes sobre as escolas militarizadas no Portal de Periddicos da Capes, Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e DissertacOes e na plataforma digital Google Académico. As
pesquisadoras apresentaram o cenario de incipiéncia de pesquisas sobre as escolas militarizadas
e a importancia de outras ocorrerem, destacando vasto material jornalistico existente. O artigo
realca que todos os trabalhos encontrados apresentam criticas a militarizacdo da educacéo e
gravitam em torno dos seguintes temas: a gestdo escolar, a disciplina escolar, as disciplinas
escolares instrumentalizadas em favor da escola militarizada, o perfil dos alunos, o desempenho
escolar e a violéncia.

A partir disto e ndo tendo a pretensdo de esgotar as reflexdes acerca do estado do
conhecimento do nosso objeto de pesquisa, trabalharemos, a seguir, com o objetivo de
continuarmos investigando para responder a seguinte questdo especifica: como se constitui a
relacdo entre o militarismo, a educacdo escolar e o territorio? Neste sentido, apresentaremos,
em trés textos, as reflexdes apreendidas nos 47 trabalhos. Isto sera feito utilizando os dados
historico-sociais que captamos anteriormente e sera mediado pelos autores indicados como
nossos referenciais tedricos.

Conforme detalhado anteriormente e nas explica¢cBes metodoldgicas, os 47 trabalhos

serdo divididos em trés textos, a saber: politica educacional como um direito social, no qual

discutiremos a militarizacdo das escolas publicas frente ao direito a educacédo e a qualidade
educacional, como politica publica e politica educacional, a sua legislacdo, a avaliacdo
educacional e o desempenho escolar de estudantes das escolas militarizadas; gestdo escolar e

seus instrumentos, tal como o projeto politico-pedagdgico; e subjetividades, interseccionalidade

e violéncias, em suas intersec¢des com género, sexualidade e raca.
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2.2.1 A politica educacional como um direito social

A partir dos dados s6cio-historicos, entendemos que os direitos sociais sdo oriundos das
lutas da classe trabalhadora como forma de diminuir as desigualdades sociais geradas no
capitalismo, provocando também a consciéncia de classe e o aprofundamento das reflexdes
sobre as condicdes classista no capitalismo. Compreendemos também que, na maioria dos
casos, 0 exercicio dos direitos ocorre por meio de politicas publicas. Isto nos conduziu a
apreender que o planejamento e a implementacdo de politicas publicas demandam novas etapas
de lutas sociais, assim como a universalizacdo e diversificagdo dos direitos.

Essas politicas publicas séo planejadas a partir da concepcdo de sociedade dos agentes
que conduzem a direcdo do Estado, na maioria das vezes, sob influéncia determinante da
ideologia da hegemonia dominante. As concepgdes reinantes na hegemonia burguesa parte da
perspectiva da necessidade de controle e comando sobre a classe trabalhadora, desenvolvendo
essas politicas em uma perspectiva moralista, eugenista e para a exploracdo frente a forma de
trabalho capitalista. Portanto, as politicas publicas, com vistas a reproducdo do capitalismo,
buscam o planejamento para a moralizagdo, controle, adestramento, geracdo de habilidades e
competéncia que satisfacam a demanda do capital por um determinado tipo de forga de trabalho,
diversificado de acordo com o territorio. Na perspectiva da classe trabalhadora, as politicas
publicas devem objetivar a dignidade, igualdade, democratizacdo das oportunidades e acesso
ao capital cultural constituido histérica e socialmente.

Entendemos as politicas publicas como o conjunto de mediac¢des das instituigcdes estatais
na realidade da sociedade, podendo ocorrer por meio de regulacdo, intervengdes e por acoes
efetivas de organismos de Estado ou por sua terceirizagcdo, na perspectiva de transformacoes
imediatas e futuras (BONET]I, 2017). Essas acOes estatais ocorrem envolto a contradicdes,
conflitos e disputas sociais que sdo inerentes a sociabilidade capitalista. Dessa forma, as
politicas publicas refletem a realidade das correlagcfes de forgas entre a classe burguesa, a classe
trabalhadora e suas fracdes, a fracdo de classe com o maior poder conjuntural se estabelece na
direcdo do Estado e determina, ndo pacificamente, o rumo das politicas publicas.

De acordo com os dados sécio-histdricos, a superacdo das desigualdades do feudalismo
traz consigo a perspectiva das liberdades como direitos fundamentais, no entanto, as
desigualdades perpetuadas no capitalismo e o avanco cultural indicaram a necessidade de lutas
por direitos sociais. Ja os direitos politicos, esses possuem um carater de conciliacdo entre as
predilecdes individuais e as pretensdes coletivas na perspectiva do fim do absolutismo e do
predominio da consciéncia coletiva como mediadora dos interesses e promotora dos avangos

sociais. Portanto, enquanto a classe trabalhadora busca avangar na conquista de direitos sociais
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e politicos, por meio da democracia liberal, a burguesia aponta o conflito destes com as
liberdades ou direitos civis, baseadas no consumismo, individualismo e empreendedorismo.
Objetivamente, a mediacdo do poder econdmico na totalidade da reproducdo da vida humana
limita também os direitos civis, pois sem dinheiro ninguém € livre e ndo existe a igualdade.

Neste sentido, as tendencias capitalista de concentracdo de riqueza e de reproducdo do
capital se apresentam como interesses econdmicos das minorias burguesas que se contrapdem
aos interesses da maioria, dos trabalhadores, expressos nos direitos sociais e politicos,
democraticos. Com isto, os parametros e objetivos econémicos acabam por antagonizar com 0s
principios e fins sociais, norteados pela igualdade e equidade, que busca a universalizacdo das
oportunidades.

Os parametros e objetivos econémicos, segundo os dados soOcio-histérico, sdo
apresentados por meio dos aparelhos ideoldgicos sob dominio do Estado e da burguesia,
privados. Neste sentido, os aparelhos ideoldgicos sdo exibidos para o conjunto da sociedade
como neutros, distanciadas dos interesses individuais. Nisto, identificamos um processo
ideoldgico que distorce e camufla a realidade social que, de fato, se constitui com interesses,
escolhas e decisdes politicas. Essa série de contradi¢des faz com que o sistema social, politico
e econdmico capitalista forme um complexo caotico, com crises ciclicas e aprofundamento das
desigualdades, sem condicdes de planejamento para o longo prazo.

No capitalismo, o planejamento macro consegue, apenas, fazer uma “transmuta¢do
benéfica do negativo no positivo [...], [criando uma] aparéncia de resolug¢do do problema real.”
(MESZAROS, 2009, p.116). Pois, ndo ha como fazer uma projecéo real de forma idealista, sem
perspectivas de futuro e envolto a valores individualista, consumista e de exploracdo
concorrencial. Assim, o planejamento estatal possivel, expressa nas politicas publicas, €
realizado para corrigir condicGes ja conhecidas e, dessa forma, parcial. O planejamento possivel
ocupa uma funcéo, apenas, corretiva para uma qualidade limitada (MESZARQOS, 2009).

Ainda com base nos dados sdcio-histéricos, o Estado se constitui como um aparelho de
reproducdo e organizacdo do capital, mas com potencial de intervencdo social para promocéo
de direitos, igualdades e oportunidades. A variacdo deste processo dialético entre reproducéo
do capital e direitos, objetivos econdmicos e fins sociais ocorre mediante as lutas sociais e a
disputa pela direcdo do Estado. A forma da acdo estatal ocorre com contornos diferentes nos
diversos paises, de acordo com a poténcia da luta social e com a sua posicao na relacdo dialética
centro-periferia do capitalismo. Neste sentido, o Brasil vem ocupando uma posicao periférica

na divisdo territorial do trabalho, marcado por uma ordem social colonial-escravista, com
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estruturas patrimonialistas, patriarcais, escravistas, militarista, economia primario exportadora
e subserviéncia aos interesses imperialistas.

Assim, a histéria brasileira, apds a invasdo colonial portuguesa, é constituida por
momentos de avancos e retrocessos nas lutas sociais, avan¢os em conjunturas de maior
organizacdo da classe trabalhadora, de fragilizacdo da burguesia mediantes disputas internas e
de vitdrias de trabalhadores em outros paises.

Quanto ao militarismo, as forcas armadas brasileiras surgem no inicio do século XIX,
com a Proclamacéo da Independéncia, oficializadas na Constituicdo de 1824, ao mesmo tempo
em que as forcas policiais sdo formadas, a partir da Guarda Real de Policia. Antes deste
momento, o poder coercitivo do Estado, no Brasil, era formado pelas forcas armadas
portuguesas, enquanto uma coldnia, e por milicias incumbidas de conquistar territorios
interioranos, combater etnias indigenas, controlar escravos africanos e afrodescendentes e cacar
trabalhadores escravizados revoltos e fugitivos, assim como desfazer organizacgdes sociais em
territérios autdbnomos. A partir da Constituicdo de 1891, os Batalhdes de Policia, Regimentos
de Seguranca e Brigadas Militares estaduais passam a ser um instrumento de poder das
oligarquias regionais ou locais. Neste mesmo periodo, a Proclamagdo da Republica é realizada
por meio de golpe das forcas armadas e isto marca a atuacao politica dos militares na Republica
com vistas a dirigir o Estado, despoticamente, em favor dos interesses da burguesia-oligarquica.

No tocante a educacao, a politica publica educacional passa a ser reivindicada como um
direito social apos a organizacdo da classe trabalhadora no inicio do século XX, com o inicio
da industrializacdo e com o0 movimento denominado de escola nova. No Brasil, este movimento
defendeu a educacéo escolarizada universal, publica, gratuita, laica e coeducacdo expressa no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, em 1932. No entanto, este projeto educacional
somente foi regulamentado na Constituicdo Federal (CF) de 1988 (BRASIL, 1988). A CF de
1988 apresenta como principios educacionais a obrigatoriedade, igualdade, liberdade,
pluralismo, gratuidade, valorizacdo profissional e gestdo democratica, entre outros. Contudo, 0
exercicio do direito a educacdo, junto ao financiamento que possibilite sua execucgdo, avancou
com a Lei n® 11.494, em 2007(BRASIL, 2007), que criou o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento do Ensino Bésica e com a Emenda Constitucional n° 59, em 2009 (BRASIL,
2009), que ampliou o direito subjetivo a educacdo para criancas e adolescentes de 4 aos 17.

Contudo, cabe destacar que a politica educacional

articula-se ao projeto de sociedade que se pretende implantar, ou que esta em curso,
em cada momento histérico, ou em cada conjuntura, projeto este que corresponde,
segundo os autores aqui em foco, ao “referencial normativo global” de uma politica
(AZEVEDO, 2004, p. 60).
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Nao obstante, cabe enfatizar que “a escola e principalmente a sala de aula, sdo espagos
em que se concretizam as definigdes sobre a politica e o planejamento que as sociedades
estabelecem para si proprias, como projeto ou modelo educativo que se tenta por em agdo”
(AZEVEDO, 2004, p. 59). Assim, entendemos que ha uma relacdo dialética entre o
planejamento da politica publica educacional nos niveis centrais do Estado e a sua execucao
nas escolas e nas salas de aula, no territdrio ou nivel local.

Neste sentido, surge a militarizacdo das escolas publica como politica educacional de
governadores e prefeitos sob o discurso de diminuir a violéncia e melhorar o desempenho
escolar de estudantes. Ao tempo em que se consolida o direito a educacdo, cresce 0 humero de
estados e municipios que militarizam suas escolas, utilizando servidores da seguranca publica
oriundos das policias militares, bombeiros militares e das institui¢ces das forcas armadas. Este
projeto educacional ganha dimensdes nacionais em 2019 com o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (Pecim).

Diante disto, cabe ampliarmos as reflexdes, neste momento da pesquisa, acerca das
relacBes existentes entre o militarismo, a educacao escolar e a formacéo do territério. Com isto,
podemos nos aproximar da resposta para a questdo posta para este momento da pesquisa, qual
seja: como se constitui a relagdo entre o militarismo, a educacdo escolar e o territorio?
Conforme anunciado anteriormente. A seguir, apresentaremos o0s achados de 16 trabalhos
cientificos identificados na macro categoria politica educacional como um direito social,
oriundos da nossa pesquisa do estado do conhecimento.

Lacé, De Almeida Santos e Nogueira (2019) fazem uma analise documental e de
matérias jornalisticas sobre a garantia do direito a educacdo nas escolas militarizadas,
destacando o contexto de crescimento dos movimentos conservador e de ataque a educacgdo
publica. As autoras, por meio de andlise dos discursos do Governador do Distrito Federal
Ibaneis Rocha, do Ministro da educacdo Abranham Weintraub e do Presidente da Republica
Jair Messias Bolsonaro no lancamento das escolas militarizadas, identificam as intencdes dos
gestores em desabonar a escola publica, as indicando como difusora de ideologias de esquerda
e em imputa-las a responsabilidade pela baixa qualidade educacional. As mesmas, concluem
que a tipologia militarizada é antidemocratica, controlador e que ndo promove o direito a
educacdo por perpetuar as desigualdades.

Bueno (2021), analisando os marcos constitucionais e legais, investiga a relagéo entre o
repasse das escolas publicas para instituicdes militares e o direito a educacgdo. A autora indica
que a defesa, na esfera federal, para a militarizacdo se ancora na melhoria das aprendizagens,

no disciplinamento de estudantes e na segurancga das escolas, destacando a relacdo entre a
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cultura do medo e a pratica militarista. A pesquisa demonstra as seguintes contradicdes:
disciplina e hierarquia com liberdade e pluralidade; castigo e punicdo com 0s principios
constitucionais; controle da leitura e das vestimentas com a esséncia do direito fundamental a
educacdo; militarismo com a participacado e as experiéncias advindas do debate.

Outro ponto levantado por essa autora e que nos chamou a atencao foi que o militarismo
enquanto carreira profissional é uma possibilidade de escolha de adultos, ao contrério do
militarismo na educacdo publica, por vezes a Unica oferta deste servico no territdrio, que passa
a ser uma imposic¢ao aos estudantes, criancas e adolescentes. Por fim, a dissertagcdo de mestrado
aponta os seguintes conflitos legais deste programa, identificado principalmente no manual das
Escolas Civico-Militares, elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC): livre manifestacéo
de pensamento; liberdade de crenga religiosa ou de convic¢do filosofica ou politica; livre
expressdo da atividade intelectual, artistica, cientifica e de comunicacéo; liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber do estudante; pluralismo de ideias;
restricdo a pratica docente e ao reconhecimento da identidade profissional dos profissionais da
educacdo; ofensa a gestdo democratica de ensino; e desvio de funcdo dos profissionais da
segurancga publica e exercicio ilegal da profissdo. Concluindo pela inconstitucionalidade da
militarizacdo das escolas publicas, assim como por violar tratados e compromissos
internacionais pactuados pelo Brasil.

Sob o enfoque dos direitos constitucional, administrativo e educacional, Ximenes,
Stuchi e Moreira (2019) identificam e analisam documentos nacionais e estaduais que
institucionalizam a militarizacdo das escolas. As autoras também concluem, coadunando com
0 exposto na dissertacao relatada anteriormente, que o programa confronta o Artigo 61 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), promovendo o exercicio ilegal
da profissdo e o, consequente, desvio de funcdo do policial que passam a atuar como
profissional da educacdo. O artigo aponta para a violagdo dos principios constitucionais:
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte o saber; pluralismo de
ideias e de concepcdes pedagdgicas; e gestdo democratica do ensino publico. Concluindo que
0 processo de militarizacdo das escolas apresenta incoeréncias, tensdes e oposi¢cdo com a
legislacdo educacional e o direito a educacdo. Além disso, representa retrocesso na garantia
legal da valorizacdo do magistério e da garantia do padréo de qualidade de ensino.

Soares, et al (2019), analisam, da perspectiva da qualidade da educacéo, as condi¢bes
para 0 acesso e a permanéncia de estudantes; os recursos financeiros, pedagogicos,
administrativos; e a gestdo das escolas militarizadas na Rede Estadual Pablica do Piaui, entre

2015 e 2019. Os autores partem do entendimento de que a educacgéo de qualidade depende de
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varios fatores, para além das condicdes estruturais da escola, e que nao pode ser aferida apenas
pela aprovacdo de estudantes em testes e vestibulares. Neste sentido, a analise indica que a
centralidade na disciplina e hierarquia das escolas militarizadas colabora para a politica
educacional dual, um tipo para os dominados e outro para os dominantes, indicando também
que a militarizada seve para combater ou desorganizar a classe trabalhadores e suas lutas
sociais. O artigo conclui afirmando que este é uma tipologia, dentre outras, que desvia a
educacdo publica da sua finalidade constitucional.

Alves e Toschi (2019) fazem uma pesquisa sobre o estado do conhecimento acerca das
escolas militarizadas, ndo abordando, diretamente, nenhum tema que estamos tratando, mas,
trazem reflexdes que nos chamam a atencdo. As autoras destacam que este modelo de escola
possui um carater seletivo e acaba por agradar a fracéo da classe trabalhadora com maior poder
aquisitivo, que ndo consegue financiar os estudos de filhos na rede privada de educacéo por
situacdo ligadas a conjuntura de crise econémica. Isto gera uma contradicdo com o artigo
anterior e nos indica a possibilidade de que o modelo acaba por agradar uma fragdo que enxerga
uma estrutura educacional diferenciada da tradicional escola publica, partindo dessa premissa
para suas analises subjetivas de qualidade da educacdo. Outro ponto levantado pela pesquisa,
relacionado a qualidade da educac&o, é a necessidade de levantamentos cientificos que analisem
0 desempenho universitario de egressos das escolas militarizadas.

O trabalho de Santos (2020), na perspectiva da analise da politica educacional, se
destaca na catalogagdo das instituicbes militarizadas, no clareamento da diversidade deste
modelo e na delimitagdo do conceito de escolas militarizadas. A dissertagédo de mestrado teve
como método a pesquisa bibliografica e documental, no periodo de 1990 a 2019, com o objetivo
de mapear e analisar este modelo escolar presente no Brasil e conclui indicando o carater de
terceirizagdo do servico publico educacional, a interferéncia na atividade profissional docente
e a exclusdo de estudantes que ndo podem pagar as taxas cobradas, em alguns estados, ou que
ndo admitem se submeter a doutrina militar no ambiente escolar. O autor define, conforme
abordado e assumido no nosso trabalho, as escolas militarizadas como as unidades escolares,
pré-existentes, que tiveram sua gestdo administrativa, pedagogica ou disciplinar alienada para
militares da esfera estadual ou federal. A dissertacdo aponta alguns tragos caracteristicos das
escolas militarizadas, sdo eles: vinculacdo a rede estadual ou municipal de educacdo;
financiamento com recursos destinados a educacao publica; tem como publico estudantes da
rede publica; ndo se destinando preferencialmente ou exclusivamente a filhos de militares; e

que tiveram sua gestdo administrativa, pedagodgica ou disciplinar transferida para militares.
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A referida pesquisa aponta para a fragilidade legal da militarizacédo das escolas e destaca
que isto acompanha o processo de militarizacdo da sociedade brasileira. Neste sentido, podemos
citar como exemplo, a militarizacao dos territorios periféricos do Rio de Janeiro/RJ por meio
das Unidade de Policia Pacificadora (UPP) e as acGes de Garantia da Lei e da Ordem (GLO)
também no Rio de Janeiro, além da militarizacdo da administracao pablica federal, evidenciada
anteriormente. Outros destaques que nos chamaram a atenc¢éo foi a identificacdo da tendéncia
de implantacdo das escolas militares em regides brasileiras mais pobres, municipios
interioranos, seu inicio em 1990 e sua potencializacdo nos ultimos seis anos.

Com o0 objetivo de investigar os processos de constituicdo do Colégio Estadual da
Policia Militar de Goias em Aparecida de Goiania, Ferreira (2018a) reafirma a condicao
indicada no estudo anterior de exclusdo de estudantes pelo pagamento de taxas as escolas
militarizadas. Mas, a dissertacdo de mestrado apresenta também que as condi¢bes de
funcionamento das escolas militarizadas sdo superiores as escolas publicas tradicionais, pois
contam com estrutura fisica diferenciada, os recursos oriundos das referidas taxas, tratamento
privilegiado oferecido pelas Secretarias de Educacdo e com estudantes e familiares de
estudantes oriundos de extratos socioecondmico superior a média que frequenta a rede publica.
A autora indica que, com o tempo, a prépria instituicdo militar passa a atuar secundariamente
na escolha dos territdrios de implantacdo da militarizacéo, ficando a escolha a cargo do politico
eleito para o governo municipal ou estadual.

O estudo aponta para a desresponsabilizacdo das familias pela educacdo que deveria
acontecer em casa e em outros espagos sociais, assim como a compreensao social que o projeto
indica a incapacidade de docentes em gerir 0s processos pedagogicos na escola. Ao analisar
geograficamente essa politica educacional, a autora adverte para a periferizacdo dessa, mas
aponta também a demanda de familias com melhores condi¢cdes socioecondmicas para
matricular seus filhos, mesmo a escola militarizada estando alocada em territorios mais
distantes das suas moradias. O trabalho conclui indicando que a militarizacdo das escolas
publicas é composta por perspectivas conservadoras e neoliberais, desqualificando a classe
trabalhadora e utilizando de autoritarismo para a manutenc¢éo de uma politica educacional dual.

Lima, Brzezinski e Menezes Junior (2020) realizam pesquisa bibliogréfica com reviséo
narrativa e analise epistemoldgica acerca da militarizacdo da educacdo como solucgéo da politica
educacional para a formacéo integral de estudantes. O artigo indica que os valores ou principios
militares da disciplina, hierarquia, civismo e dominacdo atuam para a formacao de sujeitos
alienados, denominados como cidaddos exemplares. Este processo constitui a futura forca de

trabalho para executar as ac6es esperadas e tipicas do capitalismo, limitando a criatividade e a
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liberdade dos estudantes. A pesquisa indica que o simbolismo da farda, valores patridticos e
militares, legalismo, uniformidade, centralidade e hierarquia, assim como o autoritarismo
administrativo s&o as formas que mantem este processo.

Guirra (2021), mediante analise da legislacdo com método exploratério, apresenta as
interpretacdes legais contrarias e favoraveis a militarizacao das escolas publicas. O artigo indica
a condicdo natural da busca por opcGes de métodos e modelos educacionais diferenciados e que
a militarizacao favorece, por meio dos seus valores e principios, a formacdo de estudantes aptos
para a competicdo no mercado de trabalho. Os referidos valores e principios séo a hierarquia,
disciplina, padronizacdo do comportamento e o respeito aos valores familiares e simbolos
nacionais. O autor relativiza o significado da qualidade na educacao, justificando que este tema
ndo € pacifico entre especialistas, e indica que isto depende da expectativa e interacdo de
estudantes e de seus familiares com os projetos educacionais. No entanto, finaliza afirmando
que as escolas civico-militares ndo solucionam as dificuldades educacionais brasileiras, mas
que representam uma opcao para familiares alinhados ideologicamente com este tipo de escola.

Com o objetivo de analisar constitucionalmente a lei que estabelece reserva de vagas
para filhos de militares e de funcionarios civis da Policia Militar e Corpo de Bombeiros
Militares de Santa Catarina, Pereira (2020) declara ndo ser possivel ter uma conclusdo assertiva
na monografia apresentada. Todavia, o trabalho identifica que a militarizacdo das escolas em
Santa Catarina gera custos para as familias de estudantes, assim como aumenta o custo do
Estado para a sua manutencéo e que a reserva de vagas indicada gera desigualdade, favorecendo
ilegalmente um grupo social. Outra constatacdo de Pereira (2020), presente em outros estudos,
é a influéncia do perfil socioecondmico das familias no desempenho escolar de estudantes.

A pesquisa exploratoria de cunho descritivo e com analise de contetdo de Tiellet (2019)
investigou a expansdo da politica publica de militarizacdo das escolas, analisando o0s
argumentos de agentes publicos. Para isto, a pesquisa foi realizada em artigos jornalisticos de
sites oficiais e da imprensa, com foco no Estado de Mato Grosso e em publicacdes entre 2015
e 2018. A autora aponta que a politica é produto de conservadorismo e autoritarismo presentes
na sociedade, gerando a imposicao da escola militarizada como solucéo para a ma qualidade do
ensino, violéncia e criminalidade. O artigo indica que a politica educacional se ampara na légica
da ordem e disciplina para o controle dos estudantes, com vistas a melhoria das aprendizagens.
O trabalho afirma, novamente, a pratica de cobrancas de taxas das familias de estudantes e que
0s recursos oriundos do Estado veem da pasta da educacdo, num duplo financiamento que gera
um subsistema de ensino na rede publica com maior financiamento do que as escolas

tradicionais. A conclusdo indica que os argumentos dos agentes publicos ndo apresentam
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critérios objetivos para a implementacdo da militarizacdo, faltando também clareza de
justificativas e tendo argumentos frageis quanto a aceitacdo da comunidade. Destacamos a
indicacdo da pesquisa de que a politica de militarizacdo representa, também, uma disputa do
servidor da seguranca publica pela ocupacdo do territorio escolar que representa melhores
condicdes de trabalho frente a sua atuacdo original de policiamento ostensivo nas ruas.

Pereira Estrela Brito e Rezende (2019) utilizam conceitos de Foucault para compreender
a politica educacional de militarizacdo das escolas publicas no estado da Bahia. As autoras
indicam a situacdo de crise que vive a escolar como instituicdo educacional possibilitou a
implantacédo de dispositivos de seguranca na educacao, junto aos dispositivos de classificacao,
hierarquizacao, ordenamento e distribuicdo do tempo e do espaco da escola. Isto representa
riscos para estudantes, mas também para a comunidade frente a uma engrenagem educacional
a servico da racionalidade do mercado. Indicando que a politica educacional da militarizagdo
das escolas publicas se constitui como um dispositivo com finalidade econémica.

Para Dos Reis at al. (2019), € relevante o estudo acerca da militarizacéo, tendo em vista
0 crescente nimero de escolas publica transformadas neste modelo. Por meio de uma revisao
de literatura e analise documental sobre o programa federal, o artigo conclui que a sujeigdo da
comunidade escolar aos militares, nas escolas militarizadas, ataca aos principios democraticos
que caracterizam as escolas publicas, conclamando a urgéncia da discussdo sobre este
fendmeno.

Ao realizar uma pesquisa documental e bibliogréfico, Pinheiro, Pereira e Sabino (2019)
analisam o sistema de avaliacdo das escolas militarizadas e concluem que essas continuam a
utilizar logicas comparativas, padronizados e de mensuracéo. Os autores indicam que as escolas
militarizadas recebem maiores recursos federais, possuem estratégias de cobranca de taxas dos
familiares de estudantes, fazem reserva de vagas para dependentes de militares e seus estudantes
tém perfil socioecondmico diferenciado. Essas caracteristicas reproduzem mecanismos
promotores da desigualdade e atuam na producdo de resultados superiores, nos sistemas de
avaliacdo. O artigo indica que o pretexto de aumento da qualidade da educacéo, por meio das
escolas militarizadas, apresenta incongruéncias com o principio da gestdo democratica das
escolas, previsto na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL,
1996).

Sousa (2018) discuti o desempenho escolar e os indicadores educacionais de 51 escolas
publicas do Ceara, militarizadas e tradicionais, no periodo de 2007 a 2015. O autor do trabalho

de concluséo de curso indica a dificuldade da pesquisa em gerar os dados, mas conclui que as
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escolas militarizadas possuem resultados melhores no 5° ano do ensino fundamental, verificada
pelo Sistema de Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb). No entanto, a pesquisa ndo aborda as
caracteristicas peculiares indicadas nos estudos anteriores.

Neste mesmo sentido, o artigo de De Rosa et al. (2020) apresenta a investigacao sobre
0 projeto Escola Segura, implementado no municipio de Guarantd do Norte / MT, para
comparar o desempenho escolar de estudantes em duas escolas do projeto, militarizadas, com
outras duas escolas fora do projeto, tradicionais. Os dados que embasaram a pesquisa sdo do
periodo de 2017 a 2019. O estudo indica avanco nas notas de estudantes nas disciplinas
escolares das escolas militarizadas, assim como melhoria nos indices de violéncia da
comunidade, causada por adolescentes, sem apresentar ou problematizar outros fatores que
influenciam no desempenho escolar.

Diante dos 16 trabalhos analisados, nos foi indicado que a militarizagdo das escolas é
implementada, na maioria dos casos, sem a participacdo direta da comunidade e mediante
discursos que destacam a inseguranca nas escolas e nas comunidades, apontam as escolas como
implantadoras de ideologias subversivas e responsaveis pela baixa qualidade educacional.
Alguns destes pensamentos existentes nos discursos ja se faziam presente na sociedade e isto
facilitou o estabelecimento dessa politica publica. Com isto, cria-se o descrédito dos
profissionais da educacao, em especial, dos docentes e a desresponsabilizacdo das familias com
a educacdo informal que deveria ser feita pela familia e pelas demais instituicbes sociais.
Todavia, com o tempo, os militares sdo também afastados dos processos decisorios, ficando a
cargo dos gestores municipais e estaduais eleitos.

Os trabalhos indicam que essa politica educacional carrega a perspectiva conservadora
dos costumes e do neoliberalismo. Sendo, portanto, uma politica educacional para a formacéo
de uma forca de trabalho alienada, como cidaddos exemplares, limitando a criatividade,
vivéncias e liberdade de estudantes. Neste sentido, vemos que a liberdade propagada pela
ideologia burguesa independe de politicas publicas. Com a militarizacdo, ocorre, também, a
terceirizacdo do trabalho docente e, consequentemente, o fortalecimento da racionalidade de
mercado nas relacGes de trabalho da escola.

As escolas militarizadas passam a funcionar sob principios hierarquicos,
disciplinadores, uniformizadores, centralizadores, legalistas, punitivos, valores e simbolos
civicos e que controlam a estéticas dos corpos e das vestimentas, de forma simbolica e prética,
seguindo o modelo dos quartéis militares. Essa tipologia educacional é imposta aos estudantes,
tendo em vista que em muitos territérios ndo ha outra opgdo de escola publica. Os trabalhos

cientificos indicaram que a referida politica publica provoca a dualidade educacional, escolas
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diferentes para as diferentes classes sociais. Assim, essas escolas sdo implementadas, em sua
maioria, em regibes brasileiras com menor poder econdmico, municipios interioranos e
territérios com comunidades de extrato socioecondmico de maior vulnerabilidade. Na atual
situacdo de crise econémica, familias de outros territorios que ndo conseguem pagar escolas
privadas para seus filhos buscam também essa tipologia educacional.

Houve também um artigo que apresentou posi¢do favoravel a militarizacdo das escolas
publicas, como politica educacional, destacando positivamente a existéncia dos principios da
hierarquia, disciplina, padronizacdo e disseminacdo dos valores familiares e dos simbolos
nacionais nessas escolas. Segundo Sousa (2018), estes valores atuam de forma favoravel para
a formacdo da forca de trabalho e para a competicdo no mercado de venda dessa forca. Outras
duas pesquisas, expressas em um artigo e em um trabalho de conclusao de curso, indicam que
os resultados de avaliagcOes de larga escala e de desempenho escolar de estudantes em escolas
militarizadas, analisados de forma isolada, indicam melhorias, quando comparadas as escolas
tradicionais.

Os demais estudos evidenciaram que a qualidade da educacgédo deve se referenciar em
elementos que vao além dos resultados aferidos em avaliacOes de larga escala, em vestibulares
e no desempenho escolar, devendo levar em consideracdo, também, o perfil socioeconémico
das familias, a estrutura pedagogica e da edificacdo escolar, o financiamento da escola, a
valorizacdo dos profissionais da educacdo e o desempenho profissional e académico dos
estudantes egressos dessas escolas militarizadas. Pois, foi verificado que muitas unidades
escolares militarizadas passam a cobrar taxas das familias, contam também com recursos
técnicos e aportes financeiros privilegiados, oriundos das Secretarias de Educacdo e do Governo
Federal. Isto acaba por gerar subsistemas educacionais, com as escolas militarizadas em
condigdes superiores e suporte diferenciado das demais.

Alguns estudos indicaram também que tem estados que fazem a reserva de vagas para
estudantes oriundos de familias com militares. Outros fatores apontados sdo: a possibilidade
dos servidores da seguranca publica que atuam nas escolas estarem em desvio de funcéo; o
policial ou bombeiro militar estar em exercicio ilegal da profissao; e a disputa pelo territorio
escolar como forma de melhorar as condi¢6es de trabalho, sendo o trabalho no ambiente escolar
melhor do que a ostensividade policial nas ruas. Com isto, ocorre a fragilizacdo da
profissionalidade docente e dos demais profissionais da educagdo, junto com retrocessos na
valorizacédo de todos os profissionais da educacao.

As pesquisas apontam para a contradicdo e conflito juridico entre os principios

militaristas utilizados nas escolas com os principios constitucionais reservados & educacao,
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assim como determinados também pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(BRASIL, 1996) e pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990). A maioria das
pesquisas concluem que o projeto de militarizacdo gera escolas publicas antidemocréticas,
limitadoras da participacdo nas decisdes, controladoras, com baixo potencial de gerar
aprendizagens por vivéncias e que ndo promove o direito a educacdo por perpetuar as
desigualdades.

Por fim, temos a indica¢do que a maior incidéncia do processo de militarizacdo das
escolas publicas ocorre nos setores da gestdo administrativa, pedagdgica e disciplinar das
escolas, tendo, em algumas unidades, a totalidade da gestdo escolar transferida para militares.
Isto acaba por interferir no principio constitucional da gestdo democréatica, conforme

analisaremos em seguida.

2.2.2 Gestdo escolar e seus dispositivos e técnicas.

Conforme nossa pesquisa socio-historica, a gestdo escolar democratica, nos sistemas
publicos de ensino, surge legalmente na Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996 a reafirma, indicando também a participacdo e a autonomia como
principios integrantes dessa forma de gestdo das escolas. Os dados sOcio-histéricos nos
apresentaram também a CF de 1998 como oriunda de um contexto de lutas sociais pela
democratizagéo das relagGes sociais e politicas. Apesar da prevaléncia das relagdes de producao
sobre as demais relacGes sociais no sistema socioeconomico e cultural capitalista, em sua etapa
neoliberal.

Neste sentido, podemos inferir que ha uma conexao entre a gestdo escolar democrética,
0 sistema politico democratico e o Estado de direitos, conforme nos apresenta Cury (2013). Isto
nos conduz ao entendimento de que a direcdo do Estado e dos seus aparelhos podem ter
caracteristicas e principios que se aproximam da classe trabalhadora ou que se distanciam dos
seus interesses. Assim, as técnicas e os dispositivos aplicados na gestdo podem estar sob o
paradigma do elitismo ou da democracia, na forma da participagdo direta. O fortalecimento da
gestdo democrética, perpassando todos 0s processos e instancias escolares, representa o
fortalecimento do Estado democrético de direitos, assim como seu enfraquecimento indica a
possibilidade de um movimento dialético rumo a um Estado elitista, excludente e autoritario.

Ainda refletindo sobre o contexto socio-historico, podemos identificar na gestao escolar
democrética evidéncias de um movimento que busca superar o patrimonialismo na condugéo
do Estado e dos servicos publicos. Essa superacdo ocorre com a participacdo da comunidade

escolar nas decisdes e a autonomia pedagdgica, administrativa e financeira da escola. Isto se
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torna mais evidente com as diversas experiéncias de provimento do cargo de diretores escolares
que sdo desenvolvidas ap6s a CF de 1988. Mendonca (2001) identificou que 0s mecanismos de
escolha de diretores escolares ocorriam por indicagdo, concurso, elei¢cdo ou selegéo e eleigéo,
esclarecendo que a indicacdo de diretores favorece politicas publicas clientelistas e formas de
gestdo e ocupacdo do cargo publico patrimonialista. O concurso publico para a direcdo escolar,
em menor grau, e a eleicdo, em maior grau, acabam por impulsionar 0 movimento de superacao
do patrimonialismo. O mecanismo de escolha que prevé selecdo e, posteriormente, a eleicéo,
carrega consigo a pressuposicao da pouca capacidade do processo eleitoral na escolha dos
melhores gestores, delimitando a participacdo da comunidade escolar segundo parametros
tecnicistas e menosprezando a dimensdo politica da gestao.

Todavia, a elei¢do é apenas um mecanismo da gestdo democratica, estando também a
sua pratica subordinada as concepcdes de sociedade, Estado e de servigo publico explicitada
nas legislacdes, nas orientagbes administrativas e nas politicas das areas centrais da
administracdo publica e na subjetividade de toda a comunidade escolar. Assim sendo, Gracindo
(2012) distingue essas concepc¢des em duas matrizes ideoldgicas, uma baseada na administracao
gerencialista ou neotecnicista e outra com forte compromisso com a transformacéo social. Para
a gestdo com vistas a transformacdo social, a experiéncia democratica na escola é essencial,
baseada nos principios da participacdo da comunidade escolar, da autonomia da escola e dos
sujeitos sociais, do pluralismo que reconhece e valoriza a existéncia de diferentes identidades
e interesses, da inclusdo dos diversos sujeitos e demandas educacionais e da transparéncia
pedagogica, administrativa e financeira, com a distribuicdo de poder frente as decisdes,
processos e resultados.

Para isto, faz necessario que todo o processo de ensino-aprendizagem no territorio
escolar seja mediado com posturas democréticas da direcao da escola, de docentes e dos demais
profissionais da educagéo. Isto pressupde uma perspectiva global de ensino-aprendizagem, que
ocorre desde a entrada da escola de estudantes e seus familiares, até as relagdes estabelecidas
dentro e fora das salas de aula, no interior da escola. A vista disto, faz-se necessario a utilizacéo
de técnicas e dispositivos de gestdo que democratize 0s processos e as relagdes, tais como 0s
colegiados, o projeto politico-pedagdgico, as avaliagfes processuais, a formagdo continuada, a
didatica docente dialdgica, o curriculo focado na qualidade socialmente referenciada, entre
outros.

Por outro lado, nos parece que a constituicdo das escolas militarizadas em redes de
ensino estaduais e municipais regidos por leis que indicam a gestdo escolar democratica é um

movimento de tutela militar da democracia, da mesma forma como se sucedeu na histéria da
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republica brasileira, com a participacdo politica dos militares em golpes e ditaduras. Essa
contradicdo das redes de ensino nos leva a enxergar um sistema nacional de educacional com a
aparéncia distinta da esséncia. Dourado (2007) nos alerta que essa mistura de ldgicas e
orientacdes educacionais geram processos hibridos e que tendem a conduzir a politicas de
diversificacao da oferta escolar, sob a razéo da livre escolha da familia, da individualizacdo das
decises coletivas e da insercdo de empresas privadas como prestadoras dos servicos estatais,
como o caso dos vouchers educacionais e das escolas charters. Isto tem impacto direto no
exercicio do direito & educagéo, por meio da oferta do servi¢co educacional, do acesso a escola,
da permanéncia do sujeito na escola, dos resultados das aprendizagens e do impacto do processo
escolar para o individuo e para a sociedade.

Essa logica e orientacGes educacionais difusas ou hibridas ndo estdo apartadas dos
interesses da burguesia-oligarquica brasileira e do capital internacional. Segundo Shiroma e
Evangelista (2014), isto se desenvolve no Estado e na educacdo com a influéncia das agéncias
supranacionais e das grandes corporacGes, em uma perspectiva de Estado ampliado. Assim, 0s
processos hibridos ajudam os discursos dos agentes promotores dos interesses da burguesia e
do capital, conduzindo o senso comum a perceber o possivel antagonismo entre a eficiéncia do
servico publico e a igualdade e a equidade como principios dos direitos. Neste sentido,
promovem o descrédito da acdo do Estado e tentam convencer a sociedade de que a eficiéncia
das empresas privadas justifica o uso do fundo publico para a oferta de servigcos publicos ndo
estatais, por vezes, ndo gratuitos e ndo inclusivos.

Com isto, os sistemas hibridos promovem o avango da terceirizagdo do servico publico,
a ampliacdo da destinacdo do fundo publico para o setor privado, convencem que a incluséo e
a universalizacdo dos direitos sociais ndo sdo possiveis, atendem as demandas de pequenos
estamentos da classe trabalhadora e da pequena burguesia e afirmam o capitalismo como um
sistema justo. Dessa forma, as escolas publicas, enquanto aparelhos ideolégicos,

[...] tém papel destacado na elevagao cultural das massas e na formagcéo de intelectuais
de novo tipo. N&o é sem razdo que, preocupados com a manutencdo das relagGes
sociais de producéo capitalistas, empresarios assumem assentos ndo s6 em conselhos
que definem politicas econdmicas, mas também em comités de governanga na area da
Educacdo e, mesmo, na de formacdo do professor (SHIROMA; EVANGELISTA,
2014, p.32).

Apdbs essas reflexdes iniciais, baseadas em autores de grande relevancia no tema,
relembramos o objetivo deste momento da pesquisa que é compreender as relaces existentes
entre o militarismo, a educacao escolar e a formacdao do territdrio. Assim, o texto que se segue,
com achados de 12 trabalhos cientificos identificados na macro categoria gestdo democrética e

seus dispositivos e técnicas, oriundos da nossa pesquisa do estado do conhecimento, nos ajudara
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a respondermos a seguinte questdo: como se constitui a relagdo entre o militarismo, a educacéo
escolar e o territorio?

De Lima, Netto e Souza (2019), em artigo escrito sobre um estudo de caso de
militarizacdo no estado do Rio de Janeiro, apresentam este fendmeno como uma tipologia de
gestdo militarizada, tendo os seguintes discursos como fatores que influenciam o apoio da
comunidade para o projeto: a violéncia no contexto educacional; as taxas de reprovacao escolar;
e a disciplina militar como génese de melhorias. As autoras concluem que a militarizagdo ndo
sintetiza uma escola opressora, no aspecto global das relagGes escolares, mas que se distancia
da gestdo democréatica. Indicando que a questdo disciplinar ndo resolvera os problemas
educacionais e que, somente, a democracia na escola e a escola democratizada colaboram para
uma sociedade mais justa. O artigo conclui apresentando a contradi¢do dialética entre gestao
escolar democratica e militarizag&o das escolas, apontando para a perda democratica na gestao
militarizada.

Também sobre o estado do Rio de Janeiro, mas focando no municipio de Angra dos
Reis, Honorato (2020a) apresenta uma pesquisa documental, bibliografica e com entrevistas
com ex-alunos do Colégio Naval. O artigo indica uma baixa produgdo académica sobre a
militarizacdo das escolas, uma queda no interesse sobre o tema e uma negatividade no
binarismo entre as opinides sobre o tema. Todavia, 0 autor opina sobre 0s erros dos que sao
contrarios a militarizacdo e ndo assinala as falhas dos favoraveis ao projeto. Neste mesmo
sentido, o trabalho reafirma este projeto como uma politica ndo universal e destaca
positivamente a militarizagdo com vistas a formacao de forga de trabalho para o atual momento
histdrico, coadunando com a nossa suposicdo ou tese inicial. O autor apresenta uma posi¢do
favoravel a militarizacé@o das escolas.

Em Goiéds, Campos (2019) analisou a tipologia de gestdo escolar das escolas
militarizadas por meio de uma pesquisa bibliogréfica e documental. O autor destaca a
contradicdo dialética entre os espacos democratizados e a estrutura militarizada e seletiva,
apontando a existéncia da reserva de vagas, a cobranca de taxas e o valor da aquisicdo de
uniforme pelos familiares de estudantes das escolas militarizadas. A monografia de graduacao
em segunda licenciatura, em Pedagogia, indica que a real motivacao para a gestdo escolar se
tornar militarizada estd na intencdo em controlar a populagdo com vistas a um padrdo
hegemonico de sociedade. Segundo o trabalho, isto se torna possivel pela demanda social por
mais seguranca publica. O autor conclui que a militarizagdo é excludente, pois ndo se trata de
uma politica universalizada e que ndo melhora a qualidade educacional, pois atenta contra a

gestdo democrética ao impor regras e punigdes e cercear o direito a participacdo.
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Guimarédes e Lamosa (2018) investigaram o surgimento da militarizacdo da gestdo das
escolas no estado de Goids por intermédio de uma revisao de literatura e analise documental. A
autora e o autor assinalam que a aceitacdo social do projeto de militarizagcdo se vincula ao apoio
da midia que propagandeia a melhoria dos estudantes nos resultados dos exames de larga escala
e na diminuicdo dos casos de violéncia na escola e nas comunidades das escolas militarizadas.
O artigo identifica a disciplina, hierarquia, treinamento e condicionamento como 0s principios
constitutivos dessas escolas, as inserindo dentro de um movimento conservador que vem
ocupando o meio educacional e produzindo uma escola dual, com formagdo de massa, controle
de estudantes e numa politica de docilizacdo dos corpos. Os autores concluem apontando para
a necessidade de aprofundamento do conhecimento cientifico acerca da finalidade deste tipo de
formagéo.

Ainda sobre Goias, Silva e Reis (2021) examinam a gestdo escolar e o trabalho do diretor
da escola no contexto de reformas educacionais que se insere a militarizacdo das escolas. O
artigo identifica a militarizacdo das escolas, as escolas conveniadas e as organizagdes sociais
na educacdo como um projeto de diversificagdo da oferta e da gestdo educacional. Essa
diversificacdo se une aos programas educacionais de padronizagdo curricular e avaliagdes de
larga escala para implementar, no sistema publico de ensino, os principios da eficiéncia,
competitividade e resultados quantitativos. Isto ocorre para instituir padrdes de comparagédo
com o sistema privado, justificando terceirizacdes e privatizacdes. Todavia, este processo se
constitui mediante contradic¢@es, indicando um movimento dialético com sintese imprevisivel.
As contradic¢Oes detectadas pela referida pesquisa sao entre: as orientagfes e 0s mecanismos de
controle das areas centrais da gestdo educacional e a dinamica da escola; e 0s tempos
diferenciados entre a proposicdo e a implementacdo das politicas educacionais junto a
assimilacdo dos principios no processo educativo.

Oliveira (2017), por meio de uma revisdo de literatura e de estudo de campo no
municipio de Goiania/GO, apresenta, na dissertacdo de mestrado em administracdo, as escolas
militarizadas como vinculadas a uma tendéncia pedagdgica liberal tradicional. O autor se
posiciona como favoravel a militarizacdo, pois 0s estudantes passam a estar preparados
intelectual e moralmente para a vida social. Para essa preparacéo, a dissertacao apresenta que o
esforco dos estudantes, o repasse do conhecimento dos docentes, a repeticdo e memorizacao do
conteddo escolar e a verificacdo do comportamento dos estudantes sdo os elementos
pedagogicos essenciais do sucesso da militarizacdo. O trabalho conclui que a predominancia da
autoridade docente e as vivéncias militares sdo caracteristica que aferem qualidade a educacéo
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e que 0 nimero de estudantes egressos das escolas militarizadas levou a Policia Militar do
Estado de Goias a implementar a Faculdade da Policia Militar.

Em dissertacdo do mestrado em educacéo, Paulo (2019) analisa a militarizagdo em uma
escola do municipio de Valparaiso de Goias, em Goias. O autor identifica a escola militarizada
como uma gestao de tendéncia positivista e tecnicista tradicional. Essa tendéncia, segundo o
autor, antagoniza a gestdo democrética e utiliza 0 medo, a imposi¢do de normas, a valorizagdo
da meritocracia, o enaltecimento da hierarquia e o adestramento como dispositivos de gestéo.
A dissertacdo indica que os territorios das &reas metropolitanas de Brasilia possuem
caracteristicas muito parecidas, no tocante aos aspectos socioculturais, periféricos, com alto
indices de criminalidade e auséncia de politicas publicas em cultura e saneamento. Assim como
as escolas militarizadas possuem as seguintes caracteristicas, em comum: uso de fardas,
ingresso por sorteio, exercicios fisicos militares e a formagédo para o regime militar dos quarteis.

O relatdrio de pesquisa esclarece que Goias possui a previsao da eleicdo de diretores,
entre os docentes, mas que as escolas militarizadas tém a sua gestao indicada, entre os militares.
Foi identificado que a militarizacdo das escolas impactou os seguintes dispositivos de
organizacdo do trabalho pedagogico e da gestdo democrética: a gestdo escolar que passou de
docentes para militares, a coordenagdo pedagdgica foi dividida entre pedagogico e disciplinar,
o colegiado dos estudantes, conhecido como grémio estudantil deixou de existir e os docentes
foram proibidos de irem as assembleias do sindicato e obrigados a usarem jalecos brancos.

A pesquisa possibilitou constatar a existéncia de contradigOes entre o escrito no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) e o praticado na materialidade das relagdes escolares, da mesma
maneira que detectou interferéncias diretas no curriculo formal da escola, na liberdade de
catedra e observou a postura agressiva e belicista dos militares no territorio escolar, lembrando
que a formagdo militar tem como objetivo a formatacdo de um comportamento preparado para
0 ataque e a defesa em ambientes hostis, de crimes e guerras. Por fim, o autor assinala a
contradicdo dialética entre os processos de ensino-aprendizagem criticos e meritocraticos e
destaca que a militarizacdo das escolas atua na construcdo do senso comum de que o0s docentes
séo incapazes de exercerem sua profissdo com eficiéncia.

Mendonga (2019) investiga as circunstancias do inicio da militarizacdo no estado de
Goias para compreender como 0 projeto se instalou no Distrito Federal, o qual aparenta ter
conflito com os principios constitucionais e legais da gestdo escolar democratica. O artigo traz
diversos elementos de reflexdo, que apontam a demanda por mais pesquisas cientificas. O autor
identifica que a militarizacdo promove a fragmentacdo da rede publica de ensino e do processo

escolar de ensino-aprendizagem, dividindo e subordinando a dimensdo pedaglgica a
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disciplinar. O texto gquestiona a suposicdo de que a mesma policia que € ineficaz na seguranca
publica da comunidade, em sua funcdo primaria, seria eficiente no processo de ensino-
aprendizagem. Por fim, o artigo indica que a presenca de militares fardados e armados no
territério escolar desvirtua o processo educativo, a existéncia da coercdo como principio
educativo, o apagamento e a uniformidade das identidades juvenis e docentes, a imposicdo da
convivéncia mediante 0 medo e a opressdo e que os resultados educacionais das escolas
militarizadas advém do processo seletivo no ingresso de estudantes e do aumento no aporte de
recursos financeiros e de profissionais na escola.

Fernandes Silva e Da Silva (2020) traz outros elementos reflexivos importantes na
discussao sobre a militarizacdo das escolas publicas no DF, denominadas de projeto de gestdo
compartilhada, e acerca dos principios constitucionais e legais da gestdo escolar democratica.
O artigo se fundamenta em documentos legais, bibliografias e entrevistas com gestores para
analisar como o projeto de militarizacdo interfere na atuacdo do diretor escolar. As autoras
também indicam que ha uma divisdo nas dimensdes da gestao escolar, de forma a desarticular
o trabalho pedagogico na escola militarizada. O trabalho demonstra a contradigdo dialética entre
a perspectiva cidadé@ da educacdo e a formacgédo para o produtivismo e o consumo, indicando
que a utilizacdo de dispositivos disciplinares, hierarquicos, correcionais, morais, meritocraticos,
de vigilancia, controle, ordem e individualismo nas escolas militarizadas sdo antagdnicos ao
projeto democrético e as finalidades constitucionais da educagdo escolar. Importante destacar
que o artigo indica que a finalidade das escolas militarizadas é a formac&o de estudantes para
as relacdes de producéo e para a ordem social neoliberal, conforme esta tese busca elucidar
como suposicao da pesquisa.

Da Silva e Krejci (2019) apresenta os resultados de uma pesquisa realizada por meio de
revisao bibliografica e analise de dados secundarios para analisar a militarizacdo das escolas
publicas como um modelo de gestdo, identificando as modificagBes na estrutura das escolas e
nos corpos e mentes dos estudantes. As autoras concluem o artigo questionando a quem a
militarizacdo interessa, a necessidade deste projeto e o futuro da educacdo. Demo e Da Silva
(2020) citam a militarizagdo das escolas publicas como alternativa criada na conjuntura de
modismos das politicas educacionais, todavia ndo abordam o tema de forma direta e, portanto,
0 ensaio ndo atinge os parametros para a utilizacdo neste momento da pesquisa.

O artigo de Fernandes Silva, Veiga e Fernandes (2020) reflete sobre a militarizacdo das
escolas publicas junto a movimentos conservadores, como o Escola Sem Partido, indicando
estes movimentos culpabilizam gestores, docentes e estudantes pela ma qualidade da educacao

publica e, consequentemente, pela implantagdo da militarizagdo. Segundo as autoras, dentre
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outras consequéncias, a militarizacdo promove o controle e fiscaliza¢do: dos comportamentos
de docentes e estudantes, do territorio e do tempo escolar, do conhecimento ensinado e dos
corpos dos sujeitos escolares. A militarizagéo, segundo o artigo, tem como repercusséo, no
projeto politico-pedagdgico das escolas, o desmonte das construgbes democraticas,
colaborativas e participativas, a divisdo entre 0 pensar e 0 agir, assim como nas dimensdes da
gestdo e de todo trabalho pedagogico, alienando gestores e docentes do sistema de producéo e
difusdo do conhecimento na escola. Além disso, as autoras indicam que a militarizacdo insere
policiais sem formagdo pedagogica, nem legitimidade que o concurso publico afere com plenos
poderes de policia e educador no territorio escolar. O trabalho finaliza indicando a necessidade
de mais pesquisas sobre o tema e da resisténcia politica e pedagogica na defesa da escola
publica, gratuita, comprometida com a formacdo humana, apropriacdo da cultura e com a
constituicdo da consciéncia critica de professores e estudantes.

Ap0s a analise dos 12 trabalhos cientificos, identificamos que a gestdo militarizada das
escolas publicas é uma tipologia diferente da gestdo escolar democratica. Uma das
caracteristicas que causa essa diferenciacdo é o provimento do cargo de diretor da escola ou
diretor disciplinar por meio da indicacdo de um militar pelo gestor central da rede publica de
educacao do municipio ou estado. Neste sentido, os trabalhos indicam haver contradi¢Ges entre
0s principios constitucional e legais da gestao escolar democrética indicado para todo sistema
publico nacional de educacéo e a militarizacdo das escolas publicas estaduais e municiais. As
escolas militarizadas que fazem cobranca de taxas, venda de fardas militares para as familias
que sdo obrigadas a obté-las e a reserva de vagas para filhos e filhas de militares comprometem
também o atendimento aos principios da gratuidade e, consequentemente, da universalidade do
direito a educacéo escolar.

Segundo os trabalhos pesquisados, as escolas militarizadas baseiam suas gestdes nos
principios da coergdo, disciplina, hierarquia, treinamento, condicionamento, eficiéncia e
competitividade. Para isto, implementam o0s seguintes dispositivos simbdlico-sociais,
regimentais e pedagdgicos: disciplinares, hierarquicos, correcionais, moralizantes,
meritocraticos, de vigilancia, controle, ordem e de individualismo nos processos pedagogicos.
Assim, as gestdes escolares militarizadas assumem a coer¢do como um principio educativo e a
presenca aparente de armas de fogo como instrumentos de imposicdo do medo e de
comportamentos no territorio escolar.

As diversas autoras e autores, independente do posicionamento favoravel ou contrario
a militarizacdo, que tiveram seus trabalhos analisados neste texto, indicaram que este tipo de

gestdo tem como objetivo central a formagdo moral e intelectual de estudantes para as relactes
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de producéo e para a ordem social neoliberal. A maioria dos autores indicam que as escolas
militarizadas atuam também para o controle de estudantes e docentes, a docilizagdo dos corpos
e 0 apagamento e a uniformidade das identidades juvenis e docentes, promovendo um sistema
educacional dual.

Segundo as pesquisas, a militarizacdo das escolas publicas € parte integrante de um
projeto educacional neoliberal que possui também as escolas conveniadas e a inser¢do das
organizages sociais na educacdo, de forma a diversificar a oferta e a gestdo educacional. Essa
diversificacdo se une aos programas educacionais de padronizagdo curricular e avaliagdes de
larga escala, em uma logica privada e mercadoldgica de ensino e de forma a poder comparar as
redes publicas e privadas de escolas. Isto facilita os discursos de ineficiéncia do servidor
publico, justifica reformas administrativas e previdenciarias, favorece a terceirizacdo e a
privatizacdo dos servigos publicos, desarticula as redes de protecdo e servi¢os sociais e
desmonta as conquistas histéricas da classe trabalhadora.

Os trabalhos apontam que a militarizacdo das escolas publicas resulta da culpabilizacao
de gestores, docentes e estudantes pela ma qualidade da educacdo publica, promovendo a
fragmentac&do da rede publica de ensino municipal e estadual, desarticulando o processo escolar
de ensino-aprendizagem, dividindo e subordinando a dimensdo pedagdgica a disciplinar e
possibilitando o controle e fiscalizacdo do territorio, do tempo e do curriculo escolar pelos
militares. Na escola, a militarizagdo faz a gestdo escolar passar dos docentes para os militares,
a coordenacdo pedagodgica fica dividida entre o pedagodgico e o disciplinar, inviabiliza a
existéncia e a pratica dos érgdos colegiados da gestdo democrética, torna o projeto politico-
pedagdgico subordinado ao regimento escolar, promove mudancas curriculares, interfere na
organizagdo, no comportamento, no vestuarios e na estética corporal de estudantes e docentes,
além de prejudicar a liberdade de catedra e a organizacdo das categorias profissionais dos
trabalhadores em educagéo.

Portanto, a militarizacdo das escolas publicas acaba por dividir os processos de
planejamento e execucdo da politica educacional e de ensino-aprendizagem, engessando as
escolas que perdem suas autonomias, a participacdo e o pluralismo, alienando gestores,
docentes e demais profissionais da educacdo da producéo e difusdo do conhecimento escolar.
Nos textos foram identificadas as contradi¢fes dialéticas entre os processos de ensino-
aprendizagem criticos, meritocraticos, a perspectiva cidadad e formacéo para o produtivismo e
0 consumo.

Por fim, destacamos um item que nos chamou a atengédo para as reflexdes posteriores,

foi 0 seguinte questionamento feito por Mendonga (2019): se a instituicdo policial ndo é
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eficiente na seguranca publica da comunidade e, por isto, ela tem altos indices de criminalidade
exposta nos discursos que justificam a militarizacdo das escolas, por que seus policiais seriam
eficientes na disciplina interna da escola e nos processos de ensino-aprendizagem, os quais eles

ndo possuem formacao para atuagdo?

2.2.3 Subjetividade, interseccionalidade e violéncias.

Os dados sdcio-historicos expostos anteriormente nos evidenciaram que a subjetividade
da sociedade brasileira passou por mudancas profunda apds a invaséo e colonizagdo portuguesa,
durante a ordem social colonial-escravista. Isto ocorreu, principalmente, com a promogéo de
catequizacdo e educacdo ofertada por religiosos cristdos, sob o comando do Pontifice e do Rei
de Portugal. Este processo buscou modificar as subjetividades dos povos originarios, dos
escravos sequestrados em outros continentes e, eventualmente, de trabalhadores que imigrasse
para o territorio brasileiro para torna-los uma forca de trabalho passivel e que atendesse
eficientemente as demandas da relacdo de producéo estabelecida para a colonia.

Essa subjugacdo gerou violéncias advindas da colonizagdo, dominagdo e exploracéo
destes grupos sociais e a continuidade ininterrupta deste arranjo de poder classista estruturaram
historicamente as relagdes sociais e as instituicdes que se constituiram a partir do Brasil colnia.
Todavia, o desenvolvimento econdémico baseado na escravatura, no setor primario exportador
e nas relagbes patriarcais, patrimonialistas e coronelistas expandiram a dominagéo,
subordinacgdo e exploragdo também sobre as mulheres. Assim, as identidades sociais oriundas
de classe, raga-etnia, género e sexualidade se tornaram os eixos principais do poder, dominagéo,
exploracdo, opressdo e intimidacdo no capitalismo brasileiro. Portanto, para entender as
situac@es de subordinacdo e as violéncias faz-se necessario observar como essas identidades se
sobrepdem e se compdem, interseccionalmente (CRENSHAW, 2002).

No militarismo, a formacdo da subjetividade por meio da ordem unida, hierarquia,
autoridade e disciplina sdo os principios da atuacdo da forca de trabalho militar, dado
explicitado por esta pesquisa. Como vimos na parte socio-histdrica, o militarismo € instalado
no Brasil como um instrumento de manutencao da ordem social, controle e coercdo da forca de
trabalho, protecdo da propriedade privada e das vidas e defesa e expansao territorial. Assim, 0
militarismo brasileiro forma as subjetividades com vistas a constituir sua forca de trabalho para
atuar para a continuidade e ampliacédo do arranjo de poder do capitalismo brasileiro, tendo, ao
longo da histéria, momentos de sublevacao rapidamente controlada e com atuacao, por meio de

golpes, na direcdo do Estado.

125



Para entender melhor este contexto sdcio-historico, vamos recorrer a autores que podem
ampliar nosso entendimento acerca das categorias subjetividades, interseccionalidade e
violéncias para, posteriormente, apreendermos o estado do conhecimento dessas categorias
junto ao fendmeno da militarizacdo das escolas.

Neste sentido, os pressupostos trabalhados nesta pesquisa nos demonstram que a
condicdo humana, diferente dos demais animais, surge pela sua capacidade cognoscente
iniciada na categoria fundante do trabalho, por meio do qual desenvolvemos nossa
subjetividade. Essa diferenciacdo dos demais animais ocorre mediante a acdo humana na
natureza para superacdo de dificuldades e para a satisfacdo de necessidades, com o acumulo de
sabedoria e seu repasse aos pares e as geragdes sucessoras, formando o capital cultural. Entéo,
este enriquecimento cultural ocorre na interagdo humana com os elementos do seu territorio,
bidtico e abidticos, incluindo os outros humanos ou, sinteticamente, na sua territorialidade
(LEONTIEV, 2004).

As interacBes com os demais humanos sdo conhecidas como intersubjetividades ou
trocas intrapsiquicas (SAVIANI, 2003). Assim, a subjetividade e a intersubjetividade formam
um movimento dialético, ambos compostos por mdltiplas e infinitas combinagdes de
determinantes. O capitalismo interfere nessa dinamica pela divisdo social do trabalho e pela
fragmentacdo do processo produtivo. Na producdo capitalista, industrial, hd a
compartimentagéo entre o pensar e 0 agir e entre as diversas formas de agir, alienando o sujeito
da ideacdo, do conhecimento e participacdo em todo processo produtivo, assim como do
reconhecimento dos produtos do seu trabalho (LEONTIEV, 2004).

A divisao da producéo capitalista em etapas com diferentes sujeitos e a cadeia produtiva
também alienam o sujeito da interacdo com os demais sujeitos presente no trabalho capitalista.
Além disto, a venda da forca de trabalho surge como uma forma capitalista que torna os sujeitos
trabalhadores competidores, rebaixando o custo e ampliando o lucro, isto contribui igualmente
para o trabalho alienado ou estranhado, assim como para a constituicdo do individualismo,
oposto a natureza gregaria do animal humano. Portanto, o trabalho alienado fragmenta e
desassocia momentos importantes da formacdo humana e reduz o potencial da
intersubjetividade, rebaixando a constituicdo da subjetividade dos sujeitos vendedores da forca
de trabalho.

Por outro lado, o capitalismo faz produtos com feicGes humanas e capacidade
pseudorracional, criando o fetichismo da mercadoria (SAVIANI, 2003). Desconectado o ser do
produto do seu trabalho, o ser humano é conduzido, muitas vezes, a reconhecer na mercadoria

vida propria, criando relagdes artificiais, imagéticas e idealizadas que atuam na constitui¢do da
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sua subjetividade, tornando os produtos determinantes e que carregam a ideologia dos donos
dos meios de producéo e dos meios informacionais.

Este breve panorama da relacdo entre as categorias trabalho, subjetividade e
intersubjetividade nos indica que a relacdo entre o trabalho, dinheiro e mercantilizagdo no
capitalismo atrofia a capacidade humana, desumaniza as relacdes e cria entes artificiais que
busca conduzir o pensamento, interesse e sentimento dos sujeitos. Isto afeta a consciéncia do
processo produtivo e a aptiddo humana, especialmente da classe trabalhadora, em entender e
satisfazer as proprias necessidades, desarticulando a competéncia coletiva em defender seus
interesses, em buscar a manutencdo da vida e em mediar as condi¢bes morais e éticas das
relagcdes sociais. Essa competéncia coletiva se expressa por meio da consciéncia social. Essa
consciéncia é o prisma de significacBes, conhecimentos e representacdes elaboradas social e
historicamente e que compdem o contetdo ideoldgico geral (LEONTIEV, 2004).

Neste sentido, Rolnik (1997) nos chama a atencdo para a importancia do capital cultural
para a subjetividade e suas dindmicas de constituicdo e que essas dindmicas produzem um
processo constante de formacdo e dissolucdo, especialmente em algumas categorias
profissionais, como os artistas. Entdo, a perspectiva estatica de identidade é a antitese da
constituicdo real das subjetividades e das intersubjetividades. Todavia, a interferéncia
ideoldgica que o fetichismo da mercadoria e que os aparelhos ideoldgicos fazem na
subjetividade atua no sentido dessa perspectiva estatica, criando padrdes e simbolos, tais como
expresso na frase felizes para sempre das narrativas estadunidense.

Este fetiche, miragem, desenvolve necessidades induzidas e baseadas em situagoes de
harmonia, lineares, em desacordo com a dinamica dialética, conflituosa, da sociedade humana.
Isto nos parece aprofundar quando € vendida a perspectiva estatica, harménicas em paralelo a
intensa demonstracdo da realidade conflituosa, cadtica. Essa conducdo binaria possibilita que
as opinides sejam dirigidas para solucbes advindas dos interesses da classe que possui a
hegemonia, a dire¢do do Estado e da comunicacdo de massa.

Assim, cabe destacar o papel das midias de comunicacdo de massa e das instituicbes
escolares na formacdo das subjetividades. O atual estagio de desenvolvimento da sociabilidade
capitalista nos apresenta diversos sistemas abertos e interconectados de informagdes, com
grande nivel de complexidade, que extrapola as fronteiras territoriais, as barreiras linguisticas
e com um imediatismo jamais visto na histéria humana. As informacdes sao veiculadas por
midias ou sistemas comunicacionais tradicionais, tais como: jornais, revistas, livros, radio,
televisdo, cinema, mas também por: blogs, sites, plataformas de redes sociais online, entre

outros. Sendo os meios tradicionais também replicados pela internet, com grande acesso e
127



divulgacdo massiva realizada por algoritmos, em uma sequéncia de raciocinios, instru¢fes ou
operacGes matematicas que mapeiam o perfil e preferéncias dos sujeitos e os direcionam para
sites e publicacdes especificas.

Este ambiente virtual potencializa e diversifica as formas de circulacdo da informacao,
mas isto esta condicionado ao acesso as tecnologias e ao dominio deste universo conduzido por
meio de algoritmos. Portanto, ao tempo em que temos informacdes em tempo real e por
comunicadores diversos, o acesso é limitado as oportunidades tecnolégicas e a informacéao é
direcionada e controlada por algoritmos, assim como pode ser limitada ou ampliada seu alcance
por estes mesmos algoritmos que estdo sob comando dos donos da producdo comunicacional
virtual, online. Com isto, 0 mercado informacional nas midias amplia sua capacidade produtiva,
gera maior lucratividade, domina com maior eficiéncia o conteudo veiculado, direciona o
consumo da informacéo e influéncia com mais eficacia a constitui¢do das subjetividades.

No caso das instituicdes escolares, fixas na materialidade, essas foram constituidas a
partir de um conjunto de simbolos e codigos que as coloca em condi¢cdes andlogas as
instituicdes industriais. A estética visual, a divisdo temporal, a setorizacdo e a hierarquia trazem
consigo um curriculo e uma didatica que impdem as criangas, desde a educagdo infantil em
creches até os adolescentes e jovens, uma formacdo de subjetividades para as relagdes de
producédo, limitando os tempos e espacos das relacfes sociais mais amplas, das trocas culturais
e da constituicdo de novos conhecimentos. Essa formacdo para as relacdes de producdo se
amplia, se naturaliza e se torna mais controlavel por meio dos curriculos Unicos, da precarizacdo
do trabalho docente, das avaliagdes de larga escala, das técnicas gerencialistas, entre outros.

Contudo, estudantes chegam no territério escolar com capitais culturais diversos,
adeptos a varias expressdes culturais e com praticas sociais constituidas em seus territorios.
Essas caracteristicas plurais, principalmente nas escolas publicas, tornam dificeis de serem
completamente dominadas e homogeneizadas. Estes sujeitos sdo diferentes até mesmo das
caracteristicas idealizadas na formacdo inicial para a docéncia, entdo, hd um conflito entre o
idealizado e o real, entre estudantes empiricos e estudantes concretos (SAVIANI, 2003). Este
conflito é transposto para a materialidade das relagfes sociais desenvolvidas no territério
escolar, ampliando a diversidade e intensidade dos conflitos produzidos e reproduzidos na
escola.

Neste sentido, Ozella e Aguiar (2008) tem como fundamento que cada ser humano é
unico, singular e historico, sendo constituido continuamente na relacdo dialética entre os
elementos sociais e historico da singularidade e da coletividade. Cabe destacar que os elementos

biolégicos ou fisioldgicos do ser humano ndo atuam diretamente na constituicdo das
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subjetividades, as mudancas corporais e hormonais das diversas fases da vida humana séo
marcas avultadas pela sociedade. Assim sendo, a infancia, a adolescéncia e a juventude se
formam e sofrem com a reproducéo da ideologia dominante que busca generalizar essas fases,
no caso da ideologia capitalista, com concepcdes naturalizantes. Essas concepgbes camuflam
as contradi¢BGes e desigualdades sociais capitalistas, usando a suposta natureza humana, o
individualismo e a meritocracia para justificar fracassos e se opor a falta de oportunidades e de
condigdes para o pleno desenvolvimento humano e o exercicio dos direitos, isto comp8em 0s
constrangimentos e as violéncias estruturais impostas as juventudes.

Para a reproducao da ideologia dominante e a mistificacdo das desigualdades sociais,
somos levados a crer que as juventudes sdo apenas um tipo de juventude, concebida
ideologicamente como uma fase de crises, natural e universalmente instavel, desequilibrada e
conflituosa. De uma forma geral, adolescentes e jovens também reproduzem essa concepgéo,
geralmente, a imputando aos outros jovens (OZELLA; AGUIAR, 2008). Adicionalmente, as
identidades sociais presentes também nas juventudes aprofundam essa patologizacéo, quando
se trata principalmente da juventude negra e de sujeitos oriundos de territorios periféricos sdo
acrescidos sentidos de risco e violéncia a essa fase da vida humana (DAYRELL, 2007). As
mulheres e transexuais jovens se constituem mediante um risco constante da violéncia sexual,
advinda do sistema patriarcal, e que as caracterizam como frageis, com maior inconstancia
psicoldgica e subordinadas a figura masculina e a instituicao familiar.

Talvez, as raizes dessa concep¢do de juventude possam ser entendidas a partir das
mesmas perspectivas ideoldgicas que estavam presente no inicio das instituicdes académicas e
de ensino superior no Brasil, baseadas na supremacia racial, patriarcalismo e elitismo, conforme
exposto pelos dados sdcio-historicos desta pesquisa. Essa concepcdo € reproduzida nos
territorios e determina as estruturas territoriais das vidas das juventudes, de acordo com a classe,
raca-etnia, género e sexualidade. Por exemplo, os territérios marcados pela presenca da
populacdo negra possuem historia, tradicdes e expressdes culturais distintas, com registros
simbolicos das ancestralidades africanas e afrodescendentes e isto, muitas vezes, conduz o
senso comum e a informacdo midiatica a associa-los a territérios perigosos, quando a
historicidade pode demonstrar que séo territorios de resisténcias (SOUZA, 2011).

Estes territorios de resisténcia sdo, na maioria das vezes, marcados pela precariedade
estrutural, das condicdes de vida e pela recorréncia de maltiplas violéncias, fato que aprofunda
as desigualdades sociais, reduzindo ainda mais o desenvolvimento humano e o exercicio dos
direitos, conforme explicitado por Corréa et al (2021). Estes processos interseccionais nos

demonstram que as marcas e estéticas corporais figuram também como territérios em disputa,
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um territorio singular, mas igualmente com historia, ancestralidade, memoria e resisténcia.
Portanto, os territdrios geograficos e corporais marcados por diversas violéncias, entendendo a
categoria violéncia como toda forma de uso da forca e do poder para imposicdo, dominagéo e
coercdo fisica, psicoldgica, simbolica, entre outras, fora do consentimento voluntario,
consciente (BOURDIEU, 2021).

Estas reflexdes iniciais, ancoradas em autores de grande relevancia nos temas, balizara
a discussdo que se segue, baseada em 19 trabalhos cientificos oriundos da nossa pesquisa do
estado do conhecimento. Estes trabalhos cientificos abordaram a militarizagdo das escolas por
meio das macro categorias subjetividade, interseccionalidade e violéncias. Com isto, o presente
texto, junto com os dois anteriores, nos ajudara a responder a seguinte questdo: como se
constitui a relacdo entre o militarismo, a educacéo escolar e o territério? Tendo como objetivo
compreender as relagdes existentes entre o militarismo, a educacgéo escolar e a formagdo do
territorio.

Ribeiro e Rubini (2019) dissertam sobre a aceitacdo social das escolas militarizadas no
Amapé, para isto fazem uma pesquisa bibliogréfica, em jornais disponiveis no ambiente virtual
e empirica, com observacdes, conversas informais e entrevistas. O artigo destaca que a
aceitacdo do projeto de militarizacdo das escolas publicas civis é impulsionada pela percepgao
das pessoas do aumento da violéncia, também na crenca nos militares, no método militar e por
uma demanda por educacdo moral dos jovens. Segundo o autor e a autora, a militarizacdo
reaviva a teoria pedagdgica positivista, com rituais disciplinadores e corretivos, inclusive pela
educacéo corporal, se fundamentando na meritocracia e no individualismo. Concluem gue essa
educacdo bancaria amplia o0 neoconservadorismo na sociedade brasileira.

Ainda sobre a consciéncia social, Insfran et al (2020) refletem acerca da militarizacdo
das escolas publicas, analisando o contetdo de 126 comentérios feitos em noticias sobre o
fendmeno da militarizag&o. As autoras e 0s autores partem da perspectiva de que a militarizagédo
é legitimada pelo medo que a sociedade possui do outro, falta de alteridade, e de que este projeto
impacta o desenvolvimento das subjetividades de sujeitos que sdo histéricos, sociais e
interseccionais. Concluem que os métodos coercitivos e a reproducdo do conhecimento de
maneira unidimensional sdo as bases do processo educacional militarizado.

No tocante aos significados e sentidos da comunidade escolar, Ferreira (2018b) analisa
as concepcdes presente nos discursos de varios segmentos da comunidade escolar e do comando
de ensino da Policia Militar de Goias, como resultado da pesquisa de mestrado. A autora
identifica o desejo dos governantes em retirar os docentes das gestdes das escolas como forma

de diminuir o poder politico reivindicatdrio dessa categoria profissional. O artigo é concluido
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chamando a atencéo para a concepcao de bom estudante presente na subjetividade de todos os
segmentos estudados, conectada as normas e regras escolares, para o temor dos entrevistados
de serem perseguidos por participarem da pesquisa e para a continuidade dos questionamentos
a militarizacdo por estudantes e docentes.

Alves e Ferreira (2020) examinam o processo de militarizacdo de um colégio estadual
de Goias, iniciado em 2015, por intermédio de documentos e aplicacdo de questionarios aos
estudantes, seus familiares e docentes. O artigo € iniciado destacando as rapidas mudangas na
escola apos a militarizagdo, com obras de infraestrutura, aquisi¢do de mobiliario e de internet,
fato gerador de grande impacto nos significados, sentidos e opinides positivas da comunidade
escolar. Entre os achados da pesquisa esta a agilidade dos 6rgdos publicos em melhorar as
condicdes de ensino-aprendizagem na unidade militarizadas, diferente das demais escolas néo
militarizadas, e na cobranca de contribuicdo voluntaria, fato que atinge os principios
constitucionais da gratuidade e igualdade na escola publica e indica uma forma de privatizacdo
da educacdo publica e excluséo de parcelas da sociedade com menor poder aquisitivo do direito
educacional.

Outras consequéncias da militarizacdo apontadas no artigo sdo: o controle e disciplina
impostos a estudantes, docentes e demais profissionais da educagéo, de forma mais impactante
sobre 0s corpos e a estética visual das pessoas com identidade de género feminino; o ataque aos
direitos politicos de estudantes e profissionais da educacdo ao haver a orientagéo, por parte das
escolas, para a ndo participagdo em atividades classistas, partidarios e de movimentos sociais
reivindicatdrios, pois 0s que ndo atendem se sentem compelidos a se retirarem da escola; e a
mudanca na relacédo entre familiares de estudantes e a escola, os constrangendo e amedrontando
com a possibilidade da perda da vaga se ndo atenderem os pedidos da escola. Todavia, 0s
questionarios indicaram que os familiares de estudantes estdo satisfeitos com a militarizacao
por valorizarem o ensino disciplinar, o patriotismo, a oferta de boas amizades na escola para 0s
estudantes e a seguranga.

Sauer e Saraiva (2019) investigam as razdes da escolha de escolas disciplinares e
militarizadas por familiares de estudantes por meio de entrevistas. As autoras tém como
resultado da primeira etapa da pesquisa a evidéncia de que os familiares acreditam que a
disciplina é essencial para o sucesso no vestibular, esclarecendo que este segmento da
comunidade escolar entende que passar no vestibular ndo é resultado apenas do ensino de
contetidos escolares e, na segunda etapa, elas percebem que a organizacdo disciplinar impacta
também as familias e o futuro dos estudantes. Contudo, o principio disciplinar dessas escolas

também distancia os estudantes da sociabilidade em territrios exdgenos a escola. Este fato
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aparece nas entrevistas com as maes de estudantes como intencional e apoiado pelas familias,
em uma espécie de medo dos outros.

Contudo, o artigo apresenta que a dindmica atual da venda da forca de trabalho demanda
trabalhadores flexiveis, colaborativos e com aceitacao da pluralidade. Portanto, essa dinamica
do capitalismo contemporaneo cria uma contradicdo com o0s principios, a forma e o contetdo
da escola militarizado que ajuda no vestibular e tem bons resultados nas avaliacGes de larga
escala, mas pode comprometer a capacidade de adaptacéo de futuros trabalhadores no sistema
produtivo contemporaneo. As autoras concluem que a demanda pela escola disciplinadora e
conservadora surge mediante o medo com a modernidade fluida e com a perspectiva do
vestibular, mas que isto pode estar gerando sofrimento nos estudantes.

Buscando entender como discursos de violéncia se constituem e manifestam na
militarizacdo das escolas publica, Miguel (2019) faz analise de discurso do resultado de
entrevistas com profissionais da educacdo atuantes nas escolas publicas do Distrito Federal,
com o aporte tedrico da psicanalise. A autora chama a atencdo para as falas de cunho autoritario
do Presidente da Republica Jair Bolsonaro e do Governado do Distrito Federal Ibaneis Rocha
no evento de implantagdo do projeto de militarizacdo das escolas publicas no capital federal e
ressalta também a plataforma eleitoral de 2018, do atual presidente, no tocante a agenda de
ataques a chamada ideologia de género, termo criado no meio neoconservador para se referir
aos conhecimentos advindos dos estudos de género, e de fortalecimento do movimento
conhecido como Escola Sem Partido. Essa postura e plataforma eleitoral, segundo o texto, é
executada com o tratamento disciplinador, punitivistas e moralista do regime militar
implementado nas escolas do DF. A monografia enfatiza que a logica conservadora e autoritaria
é secular no Brasil, esclarece que a autora teve dificuldade em realizar a pesquisa devido ao
medo que profissionais da educacao que atuam na escola militarizada tém de serem perseguidos
e punidos e conclui que a militarizacdo das escolas causa impactos sociais e clinicos.

Honorato (2020b) apresenta pesquisa documental, bibliografico e com a aplicacéo de
questionarios aos gestores do Colégio Militar Tiradentes da Policia Militar de Alagoas,
localizado em Maceid. O autor inicia a conclusdo do artigo argumentando que o problema da
militarizacdo em Goias, caso de maior evidéncia, foi a imposicdo do projeto e que os bons
resultados nas avaliacGes de larga escala e indices educacionais independem da militarizacdo,
mas de uma atuacao firme e prioritaria dos o6rgdos publicos, assim como da participacdo da
comunidade escolar. O artigo refuta as criticas as escolas militarizadas, as denominando de
retéricas vazias e indica que, no colégio militar estudado, os policiais ndo usam armas dentro

da escola, que ndo € cobrada nenhuma mensalidade e néo fica em territorio de risco social. Isto,
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apesar de ser usado no artigo como argumento favoravel a militarizacdo em Maceid, reforca as
contradicdes referente ao uso de armas nos colégios e a escolha por escolas em territorios
periféricos apresentadas em outras pesquisas. O autor conclui com a defesa da militarizacao
com vistas a preparar jovens como cidadaos éticos para a atuacédo profissional, coadunando, de
certa forma, com a suposicdo ou tese da nossa pesquisa.

Gongalves e Da Silva Cardoso (2020) refletem sobre a militarizacdo das escolas
publicas em Boa Vista/RR e Roraindpolis/RR, mediante pesquisa bibliografica e aplicacdo de
questiondrios em docentes e gestores para analisarem as concepgles acerca da escola
militarizada e suas implicaces para a educacdo publica. As autoras constataram a aceitacao
unanime do projeto de militarizacdo, a dificuldade dos profissionais da educagdo em
compreenderem os impactos disto na valorizacao profissional deles e que docentes valorizam
o0 principio disciplinar na sua pratica pedagdgica. As autoras dessa pesquisa nos chamam a
atencdo para o fato do disciplinamento ser uma postura didatica que docentes ja adotavam antes
da militarizacdo e que este projeto acaba por ajudar nisto.

Com o objetivo de conhecer as compreensdes de docentes sobre violéncia e
militarizacdo escolar em Taubaté/SP, Cabral (2018) realiza uma pesquisa com o uso da historia
oral. A dissertagdo inicia a conclusdo contextualizando o momento da pesquisa em meio a
polarizacdo ideologica e forca politica do conservadorismo. O autor identifica o fenémeno
como oriundo da violéncia na sociedade, na escola e da culpabilizacdo de estudantes e seus
familiares que vivem em meio a problemas sociais estruturais. Mas, o texto defende que o real
objetivo da militarizacdo é a implementagdo da agenda social do neoliberalismo que utiliza a
militarizacdo das escolas publicas como forma de diminuir a presenca do Estado com politicas
sociais, as terceirizando e privatizando. Além disso, a dissertagdo argumenta que a militarizacéo
é uma proposta antidemocratica que produz o controle das mentes de estudantes, com influéncia
da ideologia advinda da ditadura militar e da ideologia militarista estadunidenses difundida
globalmente ap6s o ataque ao World Trade Center. O texto é concluido apresentando gque as 0s
significados e sentidos de docentes sobre violéncia na sociedade, na escola e militarizacéo
escolar séo controversas, sem consenso e indica ainda que as estruturas desiguais geradas pela
militarizacdo resultam em resultados de aprendizagens desiguais

Da Silva Réses e De Paulo (2019) também buscam entender a posicdo de docentes
acerca da gestdo militarizada das escolas por meio de questionarios aplicados em 12 professores
e professoras do colégio estadual militarizado em Valparaiso de Goias/GO. Os autores
destacam a contradicdo entre o principio constitucional da gestdo democratica e o projeto de

militarizacdo das escolas publicas, definindo o projeto democratico como aquele que promove
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acOes com a participacdo e autonomia, assim como assinala que a militarizacdo ocorre em
territorios periféricos. O artigo aponta que as escolas militarizadas surgem a partir da visao de
que a sociedade precisa de uma cura para o fim da criminalidade com a exclusao de individuos
supostamente fadados a este comportamento, mas que este projeto objetiva, na realidade,
manter a ordem neoliberal fazendo uso da luta de classe com a repressdo aos filhos da classe
trabalhadora em suas escolas. Realcam, ainda, a divergéncia entre o0 objetivo da instituicdo
militar e da formagdo dos militares com a fungdo social da escola; as violéncias e
discriminacgdes que os trabalhadores militares sofrem nos quartéis; e que os docentes apoiam a
militarizacdo, enfatizando a hierarquia, a disciplina e o controle de posturas e comportamentos
dos estudantes.

Também investigando os posicionamentos de docentes sobre a militarizacdo e a
violéncia escolar, Barrozo e Da Silva Dias (2019) entrevistaram duas professoras de geografia
de uma escola militarizada em Boa Vista/RR. O artigo demonstrou que a militarizacdo ocorre
em escolas localizadas em territorios periféericos de Boa Vista, tendo como proposta assegurar
a ordem e a disciplina nas escolas. Os autores questionam 0s custos sociais da militarizagéo e
0 impacto da homogeneizagédo causado pelo projeto em uma comunidade diversa socialmente
e rica culturalmente. Eles frisam que os docentes de geografia promovem ensino-aprendizagem
critico e concluem que o projeto da militarizacdo das escolas tenta resolver os problemas da
violéncia com um passe de magica e sustentam que docentes de geografia precisam revelar a
geografia quem trabalham nas salas de aula dessas escolas.

Em outro trabalho dos mesmos autores, Barrozo e Da Silva Dias (2020) continuam a
pesquisa anterior buscando esclarecer o posicionamento de docentes de geografia atuantes em
escolas militarizadas de Boa Vista/RR frente a militarizacdo das escolas, os conteudos de
geografia nessas escolas e a violéncia escolar. O artigo é concluido mostrando que ha
posicionamentos divergentes, a favor e contra ao projeto de militarizacdo, mas os entrevistados
concordam que a violéncia escolar deve ser combatida. Os docentes concordam também que a
homofobia deve ser trabalhada para acabar, entretanto, divergem quanto a forma de abordagem.
Outro fato relevante é que, mesmo ndo havendo uma gestdo dos militares sobre o contetdo
escolar, os docentes entrevistados se disseram intimidados na escolha de contetdos e
abordagens que possam desagradar os militares.

Tendo como macro categoria género e sexualidade, Mota (2020) faz uma anélise
documental dos projetos pedagodgicos de 2013, 2016 e 2019 das quatro primeiras escolas
militarizadas no DF em trés aspectos: comportamental; pedagdgico; e gestdo e participacdo. O

trabalho de concluséo de curso chamou nossa atengdo para a dificuldade em acessar os projetos
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pedagdgicos das escolas. Apos acessados, 0 autor observa que estes projetos tém as marcas das
politicas em vigor, passando pelo Brasil sem homofobia em 2013, o Plano Distrital de Educacéo
em 2016 e a gestdo compartilhada, referente a militarizagdo, em 2019. O texto é concluido
assinalando que a militarizacdo provoca impactos significativos nos direitos e inclusdo de
estudantes, destacando que este projeto leva ao disciplinamento, controle e dominacdo dos
comportamentos e dos corpos dos estudantes, concretizando, assim, o projeto Escola Sem
Partido. Além disso, o trabalho aponta a desprofissionalizacdo de quem foi levado para atuar
nas escolas militarizadas, que sdo militares sem formacgdo pedagodgica e conhecimento
educacional e com uma falsa neutralidade das suas ac¢Ges politicas.

Ramos (2020) busca entender o racismo institucional correlacionado a militarizagdo das
escolas em territdrios periféricos do Distrito Federal, por meio de uma pesquisa documental e
bibliografica. A autora indica contradi¢fes entre a militarizagdo e a valorizagao das histérias,
ancestralidades, lutas e identidades dos estudantes e sugere que o enfrentamento ao racismo
passa por maior envolvimento e formagéo continuada dos profissionais da educacao. O trabalho
de conclusdo de curso finaliza demonstrando que a imposic¢ao da militarizagdo compromete a
liberdade de expresséo, o pleno desenvolvimento humano e a socializacéo juvenil.

A fim de refletir acerca da macro categoria disciplina presente em escolas militarizadas
do estado de Goias, Cruz e Ribeiro (2015) escrevem um artigo, com base bibliografica em
autores como Foucault e Gloria Anzaldua, analisando o regimento disciplinar dessas escolas.
As autoras questionam a militarizagdo como melhor caminho para melhorar a educagéo e a
seguranca nas escolas, comparando as escolas militarizadas, alegoricamente, com o ato de
engaiolar aguias mediante um sistema de disciplinamento.

Paro e Ferreira (2017) refletem sobre a violéncia no contexto das escolas militarizadas,
utilizando Bourdieu, Foucault e Adorno como seus aportes tedricos. A autora e 0 autor
entendem que o crescimento da violéncia na sociedade e, como reflexo, na escola,
principalmente em territorios periféricos, levou a educacdo a ser tratada como questdo de
seguranca publica, criando uma pedagogia militarizada que combate a violéncia fisica, mas que
gera outras formas de violéncia e desenvolve uma educacéo repressora e dominadora que educa
estudantes para se submeterem aos seus opressores. Essa pedagogia oculta as singularidades e
proibe comportamentos por meio de métodos coercitivos e como forma de poder, o que leva a
condutas disciplinares e normatizacdo dos individuos. Estes métodos coercitivos tém como
principios a disciplina, hierarquia, punicdo, sentimento de pertencimento a um grupo, ordem e
a figura do lider forte e temido, o militar, e essas caracteristicas sdo analogas as das sociedades

fascistas italiana e alema da década de 1940, além de ser um método utilizado nos campos de
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concentracdo da Segunda Guerra Mundial. Essas comparacfes foram feitas baseadas nos
autores dos aportes tedricos. A autora e o autor concluem que a militarizacdo pode ser
considerada uma acdo emergencial frente a violéncia e a incapacidade das familias e dos
docentes em cumprirem seus papeis, apesar da repressdo no ambiente escolar e do
aniquilamento do senso critico dos estudantes.

De Faria (2017) discute a violéncia simbdlica e de fato no entorno o no interior da escola
com énfase no projeto de militarizacdo das escolas, a partir da visita do autor ao Complexo
histdrico, cultural e religioso Pateo do Collégio, em Sdo Paulo/SP. O artigo declara que o
projeto de militarizacdo ndo é a solucdo para o problema da violéncia, mas que a ascendéncia
da violéncia passa pelo abandono da escola pelo Estado e pela falta de agdes sociais. O autor
entende que a escola ndo é apenas um instrumento de reproducdo ideolégica, mas também
reproduz a propria sociedade. Essa reproducgdo inicia com o0s jesuitas, passando pela escola
implementada pelos republicanos até os dias atuais, mas sem a inseguranca presente atualmente.
A violéncia na juventude € marcada por simbolos da sua dominacdo, pela desestruturacao
familiar, urbanizacdo acelerada, favelizacdo e outros fatores. O artigo € concluido indicando a
necessidade de mais pesquisas sobre violéncia na atualidade e que a solucdo para a violéncia
na escola deve ser permeada por ampla discussdo na sociedade, sem a necessidade de impor
regimes militares nas escolas ou de voltar a vigilancia e punicéo da educacdo jesuitica.

Brisola e Ribeiro (2019) abordam a violéncia como resultado da sociabilidade capitalista
e que este sistema social apresenta como resposta a militarizagéo das escolas. A autora e o autor
lembram que a violéncia é um fendmeno muito polémico e que cresce nos momentos de crise
do capital com impacto na questdo social. A resposta ao aumento da violéncia na presente crise
do capital tem como solucdo proposta pelo Estado burgués um projeto antidemocratico,
conservador, neoliberal e que visa o controle e a pacificagdo das mentes de criancas e
adolescentes. O artigo defende como saida para a violéncia na escola uma ampla discussdo
envolvendo familiares, estudantes, docentes e gestores na busca de alternativas educacionais
libertadoras e democraticas.

Por fim, Grazinoli Garrido e Leal-Filpo (2018) problematizam a militarizagcdo nas
escolas por meio de revisdo bibliogréafica, informacfes de matérias jornalisticas e pesquisa
empirica no municipio de Petropolis/RJ. Os autores reconhecem a necessidade de medidas
contra a crescente violéncia que adentra a escola e que a militarizagcdo surge como uma resposta
a isto. Mas, o artigo afirma que a escola ocupa um papel de mediacdo das violéncias diferente

do que vem pelas praticas militares e de ordem unida, questionavel de varias perspectivas.
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Diante disto, os autores indicam que a violéncia escolar precisa ser enfrentada mediante
principios democraticos, com a participacdo e a inclusdo da diversidade da sociedade brasileira.

Ao analisarmos os 19 trabalhos cientificos que estudaram a militarizacdo das escolas
publicas por meio das macro categorias subjetividade, interseccionalidade e violéncias,
identificamos que os significados e sentidos da comunidade escolar sobre o aumento da
violéncia contribui para a aceitacdo do projeto da militarizacdo e que a militarizacdo impacta
na constituicdo das subjetividades dos trabalhadores da educacdo, estudantes e seus familiares,
ultrapassando os muros da escola.

A constituicdo dos significados e sentidos dos sujeitos acerca do aumento da violéncia
estdo presentes tanto no ambito geral da sociedade quanto ligadas ao territorio escolar,
reforcando a perspectiva da compreensdo da escola como um espa¢o que reproduz as praticas
sociais presentes nos territorios da comunidade escolar. Neste sentido, o fendmeno da violéncia
gera o sentimento do medo e inseguranca em um espiral de crescimento dos sentimentos com
a ininterrupta acdo das midias de destacar os casos de violéncia fisica presente no cotidiano,
sem uma abordagem das suas multiplas dimensfes de causas, formas, efeitos e solucdes. Isto
nos parece provocar um senso comum com um prisma de representacdes com impacto nas
opinides acerca dos outros sujeitos, da juventude e do territério, logo, atingindo também todos
os elementos territoriais. Fato que ocasiona a falta de alteridade, 0 medo do outro, a apartacédo
social com convivéncias restritas a bolhas de pequenos grupos sociais criados na escola e na
igreja que por sua vez sdo reforgados pelo modo de vida alienado, oriundo da forma de producgéo
capitalista. Essa situagdo favorece a atuacéo destes aparelhos ideoldgicos e das suas liderangas
na constituicdo das subjetividades, homogeneizando as opinides.

Os trabalhos cientificos apontaram para outro elemento importante para nossa
compreensdo do fendmeno que estudamos, a crenca popular na instituicdo militar como
promotora da paz social pelo uso da for¢a, uso legitimo da coercao. Essa crenca carrega consigo
a aplicacdo dos principios militares, disciplina, hierarquia, autoridade e ordem unida, nas
escolas como métodos educacionais corretivos e formadores. Nessa perspectiva, 0 método
educacional utilizado nas escolas militarizadas se aproxima da pedagogia positivista, mas suas
caracteristicas educacionais intrinsecas nos parecem que apontam para uma pedagogia
militarizada. Essa pedagogia, talvez, presente nas escolas de formacdo militar passa, no atual
cenario socioecondmico, a ser utilizada como um instrumento de acéo territorial militar. Assim,
as instituicdes militares federais e estaduais sdo convocadas por gestores federal, estaduais e
municipais a intervirem em alguns territérios utilizando como tatica para o controle social a

pedagogia militarizada, ampliando a atividade ostensiva para dentro dos territdrios escolares.
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Os autores e as autoras nos indicaram que essa convocacao dos militares ocorre em um
contexto de embates ideoldgicos, com a prevaléncia e o crescimento da ideologia
neoconservadora. Isto se relaciona com a agenda neoliberal de manutencéo dessa ordem social
que vem ampliando a concentracdo da riqueza, aumento da mais valia, retirada e fragilizacédo
dos direitos sociais, privatizacOes e terceirizacdes dos servicos estatais e o controle social.
Implicando no reforco de c6digos e simbolos neoconservadores que constituem os significados,
sentidos e opinides da classe trabalhadora, para a reproducdo de comportamentos e preferencias
neste mesmo sentido, conservadoras. Como alimento simbdlico para essas preferencias, é
ofertado um cardapio ideoldgico de projetos baseados em um passado edilico, supostamente
sem violéncia e sem caos, e baseados nas instituicdes familia, igreja e quartel. Assim, o0 medo,
a crencga na instituicdo militar, a agenda neoliberal e as preferencias neoconservadoras se unem
apresentando as familias a militarizacdo das escolas publicas como um item deste cardapio.
Neste contexto, as pesquisas estudadas relatam que a militarizacdo das escolas acaba por
implementar as propostas do movimento Escola Sem Partido.

Como parte deste esforco de interesses convergentes, os gestores federal, estaduais e
municipais optantes pelo projeto da militarizagdo atuam com aportes financeiros e a melhoria
das condicGes estruturais, materiais, tecnoldgicas e de pessoal dessas escolas. Os resultados se
tornam aparente, objetificado, de forma que as subjetividades e a consciéncia social reconhecem
as melhorias e ampliam o apoio ao projeto que seus filhos e filhas estdo inseridos. Isto
demonstra a capacidade e a agilidade da burocracia estatal, assim como a existéncia de recursos
publicos para a educagéo, nos indicando que a ampliacdo do direito a educagcdo com qualidade
referenciada nas aprendizagens e nas comunidades podem ser alcancadas rapidamente com a
vontade politica da direcdo do Estado. No entanto, o fato de haver melhorias perceptiveis nas
escolas militarizadas em detrimento das demais ndo militarizadas ocasiona, de imediato, a
ampliacdo das desigualdades educacionais e, consequentemente, das aprendizagens.

Com a cobranca de taxas pelas escolas publicas militarizadas, essa desigualdade
educacional e das aprendizagens se acentua junto aos estudantes em condicdes
socioecondmicas mais vulneraveis. Ampliando ainda mais as desigualdades junto ao controle
e homogeneizacdo dos corpos das juventudes negras, de mulheres, transexuais e periféricas e
das expressfes culturais expostos neles. O impacto da exclusdo destes jovens do ambiente
escolar e a negacgéo do direito a educacdo atuam na constituicdo das suas subjetividades e da
consciéncia social determinando sua posicdo como forca de trabalho precarizada, sua
autoestima, criminalizacdo, adoecimento psiquico e exterminio pelas forcas policias do Estado

e pelas organizag@es criminosas, conforme dados da nossa pesquisa sécio-historica.
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Apesar dos trabalhos cientificos que compdem nossa pesquisa sobre o estado do
conhecimento ndo terem identificado evidéncias da intervencéo direta dos militares nas préaticas
docente, ficou demonstrado em relatos de varios trabalhos que h& o sentimento de medo nos
docentes referente a possibilidade de desagradar os militares e terem alguma retaliacdo no que
se refere a escolha do conteudo e a forma de abordagem didatica em certos temas, assim como
na sua participacdo nas pesquisas expostas. Este medo foi também relatado por pesquisas
realizadas junto aos familiares de estudantes no tocante a descumprirem ou questionarem
alguma regra da escola militarizada. No caso de Goias, tivemos a indicacdo de que a
militarizacdo das gestBes das escolas publicas esta relacionada também com o esvaziamento do
poder docente no territdrio escolar e da sua capacidade organizativa e reivindicatoria. Um dos
trabalhos nos apontou para a situacdo no qual estudantes e profissionais da educagédo séo
compelidos a se retirarem da escola por terem negado seus direitos politicos, o que refor¢a a
criminalizacdo dos sindicatos, dos movimentos sociais e da luta da classe trabalhadora, gerando
no territério da escola militarizada um conteddo escolar ideoldgico a favor da hegemonia
dominante e da ordem social estabelecida, com consequéncias possivelmente sociais e
psiquicas em toda a comunidade escolar.

O Unico trabalho que concluiu indicando a militarizagdo das escolas como um bom
projeto para o conjunto da sociedade reforcou algumas contradi¢cdes apontadas por outros
autores, o uso de armas de fogo no territorio escolar, a cobranca de taxas voluntarias,
implantagdo em territorios periféricos. Todavia, 0 que mais nos chamou a atencdo foi a
afirmacdo do pesquisador de que o projeto atua na formacdo de um tipo especifico de forca de

trabalho, conforme nossa suposicao ou tese.

2.3 AMILITARIZACAO NA EDUCACAO NO BRASIL E NO DISTRITO FEDERAL :
UMA ANALISE DOCUMENTAL.

Com o objetivo de realizar maior aproximacéo do fenémeno da militarizacéo das escolas
publicas presente no territério do Distrito Federal (DF), aplicamos as técnicas de pesquisa
documental baseadas em Gil (1999) e Corsetti (2006). Esta pesquisa foi feita com a descricédo
e andlise das fontes normativas oficiais que instituiram o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (PECIM), de carater federal, e o projeto Escola de Gestdo Compartilhada
(EGC), de caréter distrital. Para acessar as fontes normativas, atualizadas, utilizamos o ambiente
virtual, acendendo aos sitios oficiais do programa federal e do projeto distrital, do Portal da

Legislacdo do Planalto e do portal do Sistema Integrado de Normas Juridicas do DF (SINJ-DF).
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As fontes normativas identificadas, com maior énfase para o projeto distrital, foram dos

seguintes tipos: lei distrital, decreto federal, portarias conjuntas distritais e 0 manual do aluno.

No quadro 6, abaixo, detalhamos as fontes normativas.

Quadro 6 — Conjunto de fontes normativas oficiais

e de Seguranga Publica
(SSP)

Natureza Numero | Data Agéncia Fonte
Decreto N°10.004 |5de Presidéncia da Institui o Programa
Federal setembro de | Republica (PR) Nacional das Escolas
2019 Civico-Militares
(PECIM).
Portaria N° 01 31 de janeiro | Secretarias de Estado Institui o projeto
Conjunta de 2019 de Educacéo (SEEDF) | piloto Escola de
e de Seguranca Pablica | Gestdo
(SSP) Compartilhada
(EGC).
Portaria N° 09 12 de Secretarias de Estado Revoga a Portaria
Conjunta setembro de | de Educagdo (SEEDF) | Conjunta n® 01,
2019 e de Seguranca Publica | amplia 0 nimero de
(SSP) escolas no EGC e
muda a
nomenclatura das
escolas nesse projeto
para Colégio Civico-
Militar do Distrito
Federal.
Portaria Ne 22 28 de outubro | Secretarias de Estado Revoga a Portaria
Conjunta de 2020 de Educagdo (SEEDF) | Conjunta n° 09,

amplia o nimero de
Colégios Civico-
Militar do Distrito
Federal e insere duas
unidades escolares
no PECIM.
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Manual do 23 de outubro | Secretarias de Estado Oficializado pela

Aluno de 2019 de Educagdo (SEEDF) | Portaria Conjunta n°
e de Seguranca Pablica | 11, de 23 de outubro
(SSP) de 2019.
Lei N°4.751 | 07 de Secretarias de Estado Dispde sobre a
fevereiro de | de Educacdo (SEEDF) | Gestdo Democratica
2012 e de Seguranca Publica | do Sistema de
(SSP) Ensino Publico do

Distrito Federal.

Fonte: Elaborado pelo autor, adaptado de Vargas, 2018.

Conforme indicado na apresentacdo metodoldgica do nosso trabalho, utilizamos os
seguintes eixos para a analise documental: valores implicitos ou explicitos; objetivos;
principios; relacdo escola e territérios; a quem se destina; perspectiva de estudantes; papel dos
servidores militares; papel dos servidores civis. Os textos que seguem acerca das fontes
normativas estdo elaborados em duas partes, a descricdo da norma e, posteriormente, sua
analise, ambas com base nos eixos indicados. Ao final, elaboramos uma tabela com as fontes
normativas em vigéncia para facilitar nossa visualizacdo de todos os dados levantados e em
seguida apresentamos texto da analise comparativa. As fontes normativas presentes no texto da
analise comparativa sdo: Lei n°4.751, de 07 de fevereiro de 2012 (DISTRITO FEDERAL,
2012); Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019 (BRASIL, 2019b) Portaria Conjunta n° 22,
de 28 de outubro de 2020 (DISTRITO FEDERAL, 2020a); e Manual do Aluno (DISTRITO
FEDERAL, 2019c).

Com isto, buscaremos seguir os fios do emaranhado de legislagcbes que envolvem o
fendmeno que estudamos a fim de compreender suas particularidades e as relacdes documentais

entre militarismo e a educacao escolar no Distrito Federal.

2.3.1 Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM)

O Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019 (BRASIL, 2019b), institui o Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) e, com isto, vira o marco federal que busca
unificar e tornar nacional o projeto educacional que vinha sendo implementado, desde 1990 em
Mato Grosso, em municipios e estados brasileiros (SANTOS, 2020). O decreto informa que o
programa representa uma atuacdo do governo federal na educagdo publica com vistas a

melhoria da educacéo bésica nas etapas fundamental e médio (BRASIL, 2019b).
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O PECIM apresenta nove itens como principios, destacando sua intencionalidade em
promover a educacdo basica em territorios de vulnerabilidade social, a melhoria do ambiente
escolar com vistas as aprendizagens, a articulacdo entre as esferas federativas, a gestdo de
exceléncia, a promocdo dos valores humanos e civicos, a implementacdo dos modelos dos
colégios militares e a igualdade de oportunidades educacionais (BRASIL, 2019b). Entretanto,
0 decreto ndo explicita os valores militaristas da autoridade, hierarquia e a disciplina, mas, por
outro lado, apresenta palavras que nos remetam a gerencialismo, padronizacdo, controle,
exceléncia, indugdo e modelos.

O objetivo central expresso no decreto é a melhora na qualidade da educacdo bésica,
focando no processo educativo e na escola, os objetivos secundarios sdo: fortalecer as escolas
que adotarem esse programa, contribuir para o alcance das metas do Plano Nacional de
Educacgdo (PNE), apoiar aos projetos de militarizagdo das escolas nos estados e municipios,
propiciar a sensacdo de pertencimento dos estudantes no territério escolar, melhorar o ambiente
de trabalho na escola, integrar a comunidade escolar, ofertar formacdo humana e civica,
contribuir para a reducéo dos indices de violéncia escolar, melhorar a infraestrutura das escolas
e reduzindo a evasao, repeténcia e abandono (BRASIL, 2019b).

Os principios sdo: promocdo da educagdo de qualidade, atendimento prioritario das
escolas em territdrios de vulnerabilidade social, oferta de ambiente escolar propicio ao processo
de ensino-aprendizagem, cooperacgdo entre governo federal, estaduais e municipais, gestdo de
exceléncia na escola, implementacéo do modelo dos colégios militares federais, estimulo a boas
praticas escolares e igualdade de oportunidades educacionais.

A relacdo escola e territorios e a perspectiva de estudantes ndo estdo muito claros no
Decreto n° 10.004/2019, todavia cabe alguns apontamentos que podem nos indicar elementos
que agregam valor a essa descri¢do e a nossa andlise. O decreto reafirma a acdo territorial em
comunidades classificadas como em situacéo de vulnerabilidade social, no sentido de fazer uma
intervencdo no territorio escolar com vistas a melhoria das aprendizagens. Tal intervencao
busca a transposi¢cdo de um modelo militarista implementado nos colégios militares. Com isto,
espera-se que estudantes tenham a percepcdo de maior conexdo com o territorio e ambiente
escolar e que ira contribuir para reduzir a violéncia no territério das escolas. A adesdo ao projeto
serda de forma voluntaria dos entes da federacdo, disponibilidade de militares federais ou
estaduais nos territorios e consulta publica formal e de carater vinculante a comunidade escolar,
considerados para tal: estudantes, responsaveis pelos estudantes, docentes e demais
trabalhadores da educacdo (BRASIL, 2019b).
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O capitulo VI do decreto que descrevemos e analisamos posteriormente tem como titulo
“DO PUBLICO-ALVO” (BRASIL, 2019b), indicando no seu primeiro artigo, ou 13° do
decreto, que séo alvos os estudantes, gestores e demais profissionais da educagéo, atuantes em
escolas publicas, enfatizando, novamente, sua situacdo de vulnerabilidade social. O decreto ndo
define a condicdo de vulnerabilidade, ndo aponta os indicadores para tal e ndo a referéncia em
outra normativa.

Quanto a perspectiva de estudantes, o decreto indica que o PECIM se propde a
desenvolver agbes que promovam comportamentos, valores e atitudes que traga o pleno
desenvolvimento dos estudantes, reservando a eles a participacdo protagonista no processo de
escolha pelo programa como integrantes da comunidade escolar (BRASIL, 2019b).

O programa tera sua execucao desenvolvida pelos Ministério da Educacdo (MEC) com
apoio do Ministério da Defesa (MD) e implementacdo por estes ministérios em colaboracao
com os estados, municipios e Distrito Federal (BRASIL, 2019b), nos indicando que o governo
pode estar entendendo que ha incapacidade no MEC e nos entes federados em executar a
politica educacional. A atuacdo dos militares podera ocorrer nas areas da gestdo educacional,
didatico-pedagdgica e administrativa, sendo realizada por servidores inativos das Forcas
Armadas ou servidores ativos e da reserva das forgas militares estaduais. Os militares que
atuarem no programa ndo serdo considerados profissionais da educacdo, conforme dispositivo
legal que relatamos. A competéncia pelo fornecimento dos profissionais da educagéo fica a
cargo dos entes federativos (BRASIL, 2019b).

Na analise deste documento legal, nos parece presente o paradigma neoliberal,
identificado por meio dos seguintes termos: gerencialismo, padronizagéo, controle, exceléncia,
inducdo e modelo. Os objetivos expressos no decreto se apresentam adequados as legislacGes
vigentes e proximos aos desejos das categorias de trabalhadores da educacao e dos movimentos
sociais pelo direito a educacdo. Todavia, indica ser uma politica ndo universal e dual, ao excluir
as demais escolas das suas benesses; o0 texto ndo aponta as metas do PNE que serdo atingidas
com o programa; se refere ao sentido de pertencimento dos estudantes ao ambiente escolar
como uma sensacgdo que pode se distanciar da realidade objetiva; traz uma contradicdo radical
expressa entre sua intervencao na pratica docente na gestdo da escola e o objetivo de melhoria
do ambiente de trabalho; busca colaborar com a formacdo humana e civica, sem detalhar a
formacgdo civica e exclui a formacdo critica, essencial para a evolucdo da ciéncia, do
conhecimento e da humanidade; e indica, também, que deseja reduzir a evasdo, repeténcia e
abandono escolar, mas o levantamento de dados sobre o estado do conhecimento desse

fendmeno nos atesta que o programa exclui do ambiente escolar pessoas com a estética corporal
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distinta do padrdo militar, especificamente, os integrantes das comunidades afrodescendentes,
de lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, queer, intersexuais, assexuais e demais orientagcdes
sexuais e identidades de género (LGBTQIA+) e as mulheres (SANTOS, 2020; FERREIRA,
2018a; ALVES e FERREIRA, 2020; DA SILVA RESES e DE PAULO, 2019).

Quanto a relacdo escola e territdrio, o decreto reforca reiteradas vezes sua atuacao
territorial em comunidades que ndo tem a possibilidade ou oferta de condi¢cfes de exercer seus
direitos sociais e, portanto, ficam em situacédo de risco ou vulnerabilidade social. Assim como
destaca que a presencga militar visa diminuir a ocorréncia de violéncias no territorio escolar para
gerar um ambiente propicio as aprendizagens. O decreto ndo indica que essa intervencao no
territorio escolar estara conectada ou tera interfaces com acdes que objetivem a diminuicédo da
vulnerabilidade social da comunidade e nem que visem a diminuicdo das violéncias ocorridas
nos territoérios da comunidade. Neste sentido, buscamos o conceito de intercambios territoriais
(HAESBAERT, 2014) que nos lembra que ndo ha territérios isolados, que ndo sofrem
influéncias matuas e, alocando o conceito para 0 caso concreto, entendemos que as escolas
recepcionam nos seus territorios as praticas socioespaciais presente nos territorios da sua
comunidade. Considerando que as desigualdades sociais € um dos produtos da sociabilidade
capitalista, podemos entender que havera chance reduzida do programa alcancar seus objetivos
de diminuir a vulnerabilidade social e as violéncias no territorio da escola.

No entanto, a destinacdo do programa para estudantes e profissionais da educa¢do como
seus alvos, termo radicado no uso de instrumentos bélicos, permite a acdo militar na supervisao
escolar, apoio pedagogico, psicopedagdgico, avaliacdo educacional, proposta pedagdgica,
gestdo de pessoal, administracdo dos servicos gerais, de material, patrimonial e de financias,
excluindo a préatica docente em sala de aula (BRASIL, 2019b). Isso evidéncia a possibilidade
de intervencao militar em todas as dimensdes que influenciam a pedagogia escolar, tornando a
pratica docente em sala de aula exclusiva dos profissionais da carreira magistério publico
totalmente subordinada e dependente dos militares. A sala de aula torna-se um territdrio insular
sem condigdes de se constituir de forma autdnoma, sem os profissionais do magistério poderem
desenvolver, de fato, sua livre catedra e, no limite, desconectada das demais dimensdes do
processo educativo no interior da escola.

Isso tudo tem como objetivo, expresso no capitulo V do decreto, intitulado “DO
MODELO” (BRASIL, 2019b) a implantacdo do modelo dos colégios militares, sem prever a
infraestrutura escolar e as condi¢Bes socioecondmicos das familias desses colégios. Ao apontar
a perspectiva de modelar os estudantes na sua forma comportamental, nos seus valores e

atitudes, sem determinar quais seria estes, e ao vislumbrar o modelo dos colégios militares,
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supomos que uma das intencionalidades do PECIM seja transformar as escolas publicas
regulares em instituicfes que possam formar criangas e adolescentes como futuros militares.
Desta forma, o programa pode estar transformando algumas escolas da rede publica de ensino
estadual e municipal em sucursais das escolas de formacdo militar presente nos quartéis. Neste
sentido, destacamos que o programa nao prevé a construcdo de unidades escolares, mas a
transformacao das existentes em escolas civico-militares, o que demonstra que o programa nao
buscar construir novas estruturas militares, mas cooptar as estruturas civis existentes.

Segundo o decreto, os militares ficam responsaveis integralmente ou parcialmente pelas
atividades de suporte as aprendizagens e de gestdo da escola e os profissionais da educacéo
ficam apenas na docéncia. Diante da ocupacao de fungdes gerenciais educacionais ndo previstas
na Constituicdo e demais legislacOes para os militares, refletimos acerca de duas hipoteses que
podem estar gerando esta situacdo. A primeira sobre a possibilidade das forgas armadas estarem
cumprindo com eficiéncia suas funcbes de defesa do territério nacional e obstaculizando a
entrada, por exemplo, de armas e drogas ilicitas pelas fronteiras e, com isto, poderem aumentar
seus territorios de acdo; e a segunda acerca da possivel ociosidade dos seus efetivos nos
quartéis, os levando para ocupar outras atividades e, consequentemente, o impacto disso para o
erario publico. Como esta pesquisa ndo tem a pretensdo de esgotar as maltiplas dimensdes do
fendmeno, deixamos tal analise para futuras investigagoes.

Nesta pesquisa documental, buscamos esclarecimentos sobre 0s apontamentos feitos por
Bueno (2021) e Ximenos, Stuchi e Moreira (2019) acerca da legalidade do exercicio
profissional do militar no ambiente escolar. O Decreto n® 88.777, de 30 de setembro de 1983,
que “aprova o regulamento para as policias militares e corpos de bombeiros militares (R200)”
(BRASIL, 1983) foi modificado pelo Decreto n°® 9.940, de 24 de julho de 2019 (BRASIL,
2019a). Este novo decreto autorizou, como func¢do de natureza policial-militar ou bombeiro-
militar, os militares estaduais da ativa a atuacdo em instituicdes de ensino publicas estaduais,
municipais ou distritais. Portanto, a acdo de militares estaduais em colabora¢do com a gestdo
das escolas publicas da educacao basica foi autorizada em julho de 2019 (BRASIL, 2019a).
Para o periodo anterior, nds ndo identificamos nenhuma legislacdo que legitimasse tal atividade
militar estadual.

Para regulamentar o PECIM, foi publicada a Portaria n® 2.015, de 20 de novembro de
2019 (BRASIL, 2019c), que estabelece as normas gerais de manifestacdo de interesse pelos
entes federativos, critérios de selecdo das localidades contempladas pelo governo federal,
adesdo pelos entes federativos, pactuacdo, selecdo das escolas, apoio técnico, de pessoal,

financeiro, de capacitagdo, implementagdo, monitoramento e avaliacdo do programa. Ao
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pactuar a adesdo do PECIM, o MEC determinara sua fungdo na parceria com o0s estados por
meio da disponibilizacdo de militares aos estados, municipios e Distrito Federal ou do repasse
de recursos financeiros. Para isto, serd determinante a disponibilidade de militares das Forcas
Armadas no territorio escolhido. Ndo havendo esses, 0 estado devera arcar com militares
estaduais, vinculados a policia ou bombeiro militar (BRASIL, 2019c).

Tendo em vista a meta de instalacdo de 54 escolas civico-militares (ECIM) em todo o
pais em 2020, os critérios para atendimento das demandas dos estados e municipios foram a
disponibilidade de militares, de carater eliminatorio, a localizacdo territorial e 0 tamanho
populacional dos entes federativos, de carater classificatorios. Para cada estado foi estabelecido
quatro faixas populacionais para gerar uma pontuacdo do municipio que se dispusesse a
participar do encontro. Assim, as escolas dos municipios com territorios localizados nas capitais
ou regides metropolitanas, nas faixas de fronteiras e com grandes quantitativos populacionais
foram priorizados. O Distrito Federal, por ser uma unidade da federagéo diferenciada de estados
e municipios, pode apresentar uma lista de priorizacdo das escolas que integrariam o projeto
ap0s o estado que tiver menor nimero de municipios interessados em participar. Portanto, foi
0 Ultimo ente da federacdo a apresentar suas demandas (BRASIL, 2019c). Vale destacar que a
referida legislagéo federal ndo esclarece o que é considerada vulnerabilidade social, nem indica
fontes legais, bibliograficas ou institucionais para sua definicéo.

Conforme pudemos observar, os critérios para militarizacdo das escolas publicas
existentes perpassaram suas caracteristicas territoriais, educacionais, o tamanho da comunidade
escolar e a aprovacao pela implantacdo do PECIM por docentes, estudantes e responsaveis pelos
estudantes. Todavia, no capitulo XI da referida portaria, denominado “DA IMPLANTACAO E
DO MONITORAMENTO DO MODELO” (BRASIL, 2019c), ndo previu novamente a
aprovacdo pela comunidade escolar como critério. Fato que nos parece ir contra ao principio
constitucional da gestdo democréatica (BRASIL, 1988).

Diante do observado na Portaria n°® 2.015 de 2019, nos parece que a direcionalidade
territorial da proposta, ao apontar a prioridade para capitais, regides metropolitanas e faixas
fronteiricas, estd evidenciada. Essa constatacdo nos reforca que a intervencdo militar na
educacao escolar objetiva comunidades de territérios especificos, trazendo novas evidéncias

para a nossa tese e indo ao encontro da experiéncia dos EUA (GALAVIZ et al, 2011).
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2.3.2 Projeto Escolas de Gestdo Compartilhada do DF (EGC)

O processo de militarizacdo das escolas publicas no Distrito Federal comeca com a
edicdo da Portaria Conjunta n° 01, de 31 de janeiro de 2019 (DISTRITO FEDERAL, 2019a),
que institui a implantacdo do projeto piloto Escola de Gestdo Compartilhada (EGC). Vale
destacar, inicialmente, que esse projeto distrital € iniciado antes da publicacdo do Decreto
federal n® 10.004 de 2019 (BRASIL, 2019b), que acabamos de relatar e analisar, e demonstra a
forca de um movimento de carater nacional, ante sua regulamentacdo federal. Outro destaque
importante é o fato da Portaria Conjunta n° 01 ter sido revogada pela Portaria Conjunta n° 09,
de setembro de 2019 (DISTRITO FEDERAL, 2019b), e, posteriormente, ser também
substituida pela Portaria Conjunta n°® 22, de 28 de outubro de 2020 (DISTRITO FEDERAL,
2020a). Todavia, faremos o relato e anélise dos trés documentos legais, pois, o primeiro foi
responsavel por implementar a militarizacdo no territorio da nossa pesquisa, CED 07 da
Ceilandia. Assim, entendemos como um marco desse fenbmeno no DF, que pode ser fonte de
dados importantes para a perquiricdo que envidamos. O segundo traz modificagcdes no projeto
e o terceiro, sem grandes mudancas, permanece em vigor, todos com influéncia temporal e
marcos importantes para entendermos os desdobramentos do fendmeno da militarizacdo das
escolas publicas no Distrito Federal (DF).

Diferente do Decreto federal, a Portaria Conjunto n° 01 ndo traz principios e diretrizes,
sendo um texto sucinto e de carater estrutural e organizativo, compartimentando as atribuicdes
na escola e distribuindo fungdes entre militares e docentes. Entretanto, assim como o Decreto,
néo apresenta os valores militaristas da autoridade, hierarquia e a disciplina e repete as citacoes
a documentos, marcos legais e codigos textuais que nos remetem ao atendimento as politicas
educacionais vigentes e aos anseios das categorias profissionais da educacdo e movimentos
sociais pelo direito a educagdo. N&o identificamos no texto legal valores neoliberais na forma
explicita.

Como objetivos, a portaria indica a formacédo para a cidadania e para a consciéncia de
deveres e direitos; prevé o respeito ao Art. 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
e aos Arts. 32 e 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394 de
1996; busca melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) nas escolas
contempladas, os indices de aprovacdo escolar e a aprovacdo de estudantes em instituicGes de
ensino superior; intenciona avangar nos parametros da seguranca publica cidada; e diminuir a
evasdo escolar (DISTRITO FEDERAL, 2019b).

No contexto da relacdo escola e territorio, a portaria indica que as unidades escolares

que foram inseridas no projeto estdo localizadas nos territorios de Sobradinho, Recanto das
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Emas, Estrutural e Ceilandia, regides administrativas do DF. Todas as unidades inseridas no
projeto piloto sdo centro educacionais, ofertantes de ensino fundamental e médio. As escolas
militarizadas do Recanto das Emas, Estrutural e Ceilandia localizam-se em area central da zona
urbana, a escola de Sobradinho esta localizada no extremo noroeste da Regido Administrativa
V - Sobradinho | e é uma escola que oferta o ensino médio nas proximidades das residéncias
localizadas no sudeste da Regido Administrativa XXVI - Sobradinho 1l (DISTRITO
FEDERAL, 2019b), possivelmente atendendo a estudantes que residem na regido fronteirica de
ambas as cidades. Vale esclarecer que o sitio da SEEDF explicita que o projeto é destinado a
estudantes do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e do ensino médio (DISTRITO FEDERAL,
2022¢).

Esse contexto nos levou a buscar entender a vinculacdo territorial da escola com sua
comunidade escolar. Neste sentido, a estratégia de matricula da Secretaria de Estado de
Educacdo do DF determina que as matriculas, solicitadas pelo telefone ou por sitio de internet,
sejam efetivadas em uma unidade escolar préxima ao local de residéncia dos estudantes ou que
seus responsaveis trabalham (DISTRITO FEDERAL, 2022d). Essa estratégia é determinante
para a proximidade da moradia dos estudantes da escola, criando vinculo territorial entre a
escola e a comunidade circunvizinha.

A portaria afirma a acdo territorial em comunidades selecionadas a partir de critérios de
vulnerabilidade social, indices de criminalidade, de desenvolvimento humano (IDH) e da
educacdo basica. Essa intervencao no territorio escolar objetiva proporcionar uma educagéo de
qualidade, enfrentar a violéncia no ambiente escolar, promover a cultura da paz e oportunizar
0 pleno exercicio da cidadania (DISTRITO FEDERAL, 2019b). Repetindo o observado na
Portaria federal, essa normativa distrital ndo define o sentido e os critérios para um territorio
ser classificado como de vulnerabilidade social.

Além dos critérios territoriais, a portaria aponta também a perspectiva de construgdo de
valores civicos e patridticos nos estudantes, que os dota do conhecimento de seus deveres e
direitos. Nesse sentido, determina a inser¢cdo de novas disciplinas e, consequentemente,
contetdos no curriculo escolar condizentes a cultura civico-militar, sdo elas: ética e cidadania,
banda de musica, esportes e ordem unida para alcancar o bem-estar social. Além de advertir
que deve, também, sequir as diretrizes curriculares vigentes (DISTRITO FEDERAL, 2019b).

Para isso, 0 projeto piloto institui a execucao pela Policia Militar do Distrito Federal
(PMDF), representando a Secretaria de Estado de Seguranca Publica (SSP), com gestao escolar
hibrida, em respeito a Lei de Gestdo Democratica n°. 4.751 de 2012 (DISTRITO FEDERAL,

2012). A gestdo da unidade escolar passa a ser dividida em trés tipos: estratégica, disciplinar
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cidada e pedagdgica. A gestdo hibrida ou compartilhada tera essas trés tipologias no mesmo
nivel hierarquico, de forma autbnoma e independente, mas com as decisGes sempre submetidas
umas as outras (DISTRITO FEDERAL, 2019b).

Os policiais militares sdo responsaveis pela gestdo disciplinar cidadd, compartilham a
gestdo estratégica com servidores da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) e a gestdo pedagdgica fica a cargo dos profissionais da educacao, diferente do PECIM,
o programa federal. Além disso, a diretoria executiva do projeto é de responsabilidade da SSP.
O financiamento da unidade escolar se mantém com a SEEDF, ficando como 6nus da SSP
manter os salarios dos militares e suas fungdes comissionadas, sdo elas: comandante,
subcomandante, coordenador disciplinar, instrutor e monitor. O projeto prevé também que 0s
militares com restricdo médica e em regime de contratacdo temporéaria poderdo trabalhar nas
escolas, mas sem remuneracdo extra (DISTRITO FEDERAL, 2019b). Esses itens reafirmam as
caracteristicas indicadas por Santos (2020) para uma escola militarizada.

Diante do exposto, observamos que a auséncia clara dos valores militaristas, de
principios e de diretrizes pode ser traduzido como falta de transparéncia e emprego de narrativa
para facilitar o dialogo com pessoas que tenham resisténcia ao projeto, conforme o protesto
apresentado por Sinpro/DF (2019). Todavia, ainda estdo presentes ao longo da norma as
palavras: valores civicos, patrioticos, ordem unida e bem-estar social. Esse Ultimo nos parece
estar conectado com 0s pressupostos expressos no art. 142 da CF de 1988, os quais nos indicam
que a atividade militar serve para proteger o territério nacional de inimigos externos e internos,
tendo em vista seu objetivo de garantir a lei e a ordem na porcao interna do territorio (BRASIL,
1988). Lembremos que nossa analise historica identificou que, desde a Constituicdo de 1824
(BRASIL, 1824), a acao militar entende como inimigo interno os sujeitos ou grupos sociais que
questionam a ordem social estabelecida. Portanto, a doutrina militar do inimigo interno busca
anular e combater as teorias criticas e as ideologias com perspectiva de defesa da classe
trabalhadora.

Em uma juncéo coerente, a portaria traz 0 ECA junto a LDB para propor uma politica
educacional. Ao citar o Art. 53 do ECA, a norma faz referéncia aos seguintes direitos dos
estudantes: igualdade de acesso e permanéncia na escola, de ser respeitado por educadores,
contestar critérios avaliativos, de livre organizacdo estudantil e de acesso a escola publica e
gratuita perto de casa e na mesma escola dos irmaos, além de englobar também o direito de
familiares e responsaveis terem ciéncia do processo pedagogico e participarem da definicdo das
propostas educacionais (BRASIL, 1990). Isso nos parece entrar em contradi¢do com os valores
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militaristas, presente de forma inerente as praticas dos militares, e que, mediante a militarizacdo
das escolas, passa a fazer parte das praticas sociais no territério escolar.

Apesar de carecer de mais dados empiricos, neste momento da pesquisa, para
afirmarmos que o territorio que os estudantes vivem é circunvizinho a escola, a estratégia de
matricula da secretaria de educacdo nos aponta esta possibilidade. Esse fato nos parece
distanciar a situacgao concreta do presente fendmeno do caso apresentado por Ferreira (2018a)
que indica a possibilidade de elitizagdo das escolas militarizadas em Aparecida de Goiania,
Goiéas, mediante a ocupagéo das vagas escolares por estudantes oriundos de territdrios distantes
da escola.

Ainda buscando entender os aspectos territoriais, 0s indices utilizados como argumentos
pela portaria conjunta para justificar a militarizacdo das escolas em alguns territorios séo
produto de problemas sociais que extrapolam a area de ac¢do do setor educacional, tais como:
vulnerabilidade social, indices de criminalidade e IDH, assim como o indice de criminalidade
deve levar em consideragdo, como ponto determinante, a eficiéncia das politicas de seguranca
publica. Nesse sentido, nos parece haver um descompasso entre o porqué e o como melhorar
tais indices apresentados pela portaria conjunta, assinada pelos setores educacional e da
seguranca publica.

Com referéncia ao territorio escolar, o projeto determina a inclusdo de disciplinas
curriculares no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, adentrando a uma seara que esta além
da dimenséo da seguranca publica. I1sso demanda planejar e organizar contetdos, carga horéria,
avaliacOes, escrituragdo escolar e a habilitacdo profissional de profissionais capazes e
autorizados a ministrar tais disciplinas. Conforme determina o Art. 14 da Lei de Gestdo
Democratica, Lei n° 4.751, de 07 de fevereiro de 2012 (DISTRITO FEDERAL, 2012), esse €
um desafio no qual o Conselho de Educacéo do Distrito Federal deveria ter se debrucado para
autorizar e orientar sua execucdo, todavia, o sitio da SEEDF e do Conselho de Educacdo do
Distrito Federal ndo apresentam nenhuma normativa exarada pelo referido colegiado
(DISTRITO FEDERAL, 2022b). Diante do exposto, temos a indica¢ao que o territorio escolar
é composto também pelo territorio curricular, ambos sendo disputado conforme nos adverte
Arroyo (2013).

Outro fator interessante é o desdobramento da gestdo escolar em trés outras gestes. A
portaria indica a horizontalidade na divisao do poder, o compartilhamento das decisdes, mas, 0
exercicio das gestdes é orientado por Secretarias de Estado distintas. A seguranca, por meio da
instituicdo policial militar, segue processos hierarquizados, disciplinadores e age de forma

ostensiva em situagOes de conflito e ilegalidades; a educacdo, por meio da escola, segue
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processos baseados na gestdo democratica, com decisdes quase sempre coletivas e com vistas
ao exercicio e universalizacdo de um direito social, resolvendo conflito inerentes a esse
processo com a mediacgao do dialogo, da didatica e das aprendizagens. De um lado h& coercéo
e a forca da lei, de outro ha o didlogo e o processo de ensinar-aprender, por vezes cabtico e
sempre diverso.

Nos chamou a atencdo o fato da portaria autorizar a participacao de “policiais militares
com restricdo medica ao servico operacional” (DISTRITO FEDERAL, 2019b) no projeto,
diretamente nas escolas. Essa norma ndo determina ou exclui quais seriam os adoecimentos dos
militares. Todavia, deixa claro sua hierarquia no ambiente escolar e o padrdo de gratificacdo
salarial que recebem. Além disso, a portaria cita 0 Art. 118 da Lei n® 12.086, de 06 de novembro
de 2009 (BRASIL, 2009c¢) para indicar que nao ha ilegalidade na atuacéo dos agentes das forcas

militares distrital em unidades escolares, o qual diz:

Art. 118. Nos termos da legislacao distrital, poderd o Governo do Distrito Federal
manter instituicdes de ensino de sua rede publica de educagdo basica sob a orientacdo
e supervisdo do Comando da Policia Militar do Distrito Federal e do Comando do
Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal, com vistas no atendimento dos
dependentes de militares das Corporagdes e integrantes do Sistema de Seguranca
Publica do Distrito Federal e da populacdo em geral (BRASIL, 2009).

A principio, nos parece que o legislador quis regulamentar o funcionamento de escolas
militares existentes e autorizar a existéncia de outras, vinculadas as corporac@es militares do
DF. Essas unidades escolares publicas em sua vinculagcdo, mas com atendimento preferencial
de dependentes de militares estaduais, a exemplo dos colégios militares federais, ndo nos parece
ser caso analogo as escolas militarizadas vinculadas a SEEDF e com atendimento universal. No
entanto, ndo temos elementos tedricos para continuar essa reflexdo e deixamos para outros
pesquisadores fazerem.

Conforme adiantamos no inicio deste texto, a portaria que acabamos de descrever e
analisar foi substituida pela Portaria Conjunta n° 09, de 12 de setembro de 2019 (DISTRITO
FEDERAL, 2019b), que dispdes sobre a implementacdo do Projeto Escolas de Gestdo
Compartilhada com a transformacéo de unidades escolares em Colégios Civico-Militares do
Distrito Federal. A Portaria Conjunta n° 09 foi também revogada pela Portaria Conjunta n° 22,
de 28 de outubro de 2020 (DISTRITO FEDERAL, 2020a), a qual relataremos e analisaremos
posteriormente.

A Portaria Conjunto n® 09 mantém a estrutura da Portaria n°® 01 sem principios e
diretrizes, porém, expande o texto buscando alinhar o projeto distrital ao programa federal,
PECIM. Assim como a nova norma modifica a denominacdo de Colégios da Policia Militar

para Colégios Civico-Militares. Sobre os valores implicitos e explicitos, a portaria traz
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textualmente os valores militaristas da disciplina e a hierarquia, junto com os valores civicos e
patridticos, continua a indicar os documentos, marcos legais e codigos textuais que nos remetem
ao atendimento as politicas educacionais vigentes, como a LDB, ECA e a gestdo democrética
(DISTRITO FEDERAL, 2019a).

Os objetivos do projeto se mantém muito parecidos aos da portaria anterior, o de
proporcionar educacdo de qualidade, além de inovar trazendo a perspectiva disciplinar e
hierdrquica, tem como objetivos também reduzir o indice de criminalidade no territorio escolar
e no territorio onde a escola se localiza. No tocante a relagdo escola e territdrio, a portaria amplia
em cinco a quantidade de unidades escolares militarizada, expandindo para os territorios de
Planaltina, Itapod, Taguatinga, Nucleo Bandeirante e Samambaia, além de manter o projeto em
Sobradinho, Recanto das Emas, Estrutural e Ceilandia. Essa nova norma expande também o
projeto para centros de ensino fundamental (DISTRITO FEDERAL, 2019c).

Quanto aos critérios de selecdo das escolas para militarizacdo, a portaria determinou
novas escolas serdo inseridas no projeto a partir da apresentacdo em novembro de cada ano do
Indicador de Vulnerabilidade Escolar (IVE) pelo Comité Gestor da Gestdo Estratégica, junto
com os parametros de vulnerabilidade social, indices de criminalidade, IDH e IDEB. Ao
consultarmos o sitio da SEEDF, ndo encontramos o referido indicador em nenhum dos portais
disponiveis para acesso pela pagina inicial, nem no campo de busca. A portaria indica também
que as escolas que aderirem ao projeto poderdo realizar audiéncias publicas para ouvir a
comunidade escolar, mas que essas audiéncias sdo consultivas, sem a obrigatoriedade da
audiéncia e sem o poder deliberativo do coletivo (DISTRITO FEDERAL, 2019c). Importante
destacar que, seguindo o que identificamos na Portaria que estabelece o Programa federal, a
Portaria Conjunto n°® 09 também néo define, nem indica uma referéncia legal, bibliografica ou
institucional que estabeleca o sentido e parametros para vulnerabilidade social, nem para o
Indicador de Vulnerabilidade Escolar. Isto, na nossa analise, demonstra a forma aligeirada,
inacabada e sem a devida transparéncia que o projeto deveria ter.

Tendo como foco o estudante, a portaria determina que sejam desenvolvidas atividade
extracurriculares e disciplinares para a formacao civica, moral e ética de estudantes, novamente,
com foco no bem-estar social, em obediéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e por meio da ética e cidadania, ordem unida, banda
de musica, musicalizacao, esporte e teatro (DISTRITO FEDERAL, 2019c).

Uma mudanga que detectamos entre as duas portarias distritais foi a inser¢éo do efetivo
do Corpo de Bombeiros Militar do Distrito Federal (CBMDF), junto com a PMDF, na execugao

do projeto e coordenacéo das atividades nas escolas. A citacdo expressa a Lei n° 4.751/2012
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(DISTRITO FEDERAL, 2012) saiu do texto, mas continua a referéncia a gestdo democratica
como principio, mantendo também as gestfes disciplinar-cidada e pedagdgica-administrativa,
mas excluindo a gestdo estratégica que passa a ser executada por um Comité Gestor na area
central das gestdes das secretarias de estado, responsavel, como escrevemos anteriormente, pela
apresentacdo anual do Indicador de Vulnerabilidade Escolar. Diante dessa organizacdo na
gestdo das escolas, os militares ficam responsaveis pela gestdo disciplinar-cidada e os
profissionais da educacdo pela gestdo pedagdgica-administrativa. A gestdo estratégica sera
realizada por representantes indicados pelas Secretaria de Seguranga Publica, Policia Militar,
Corpo de Bombeiros Militar, Secretaria de Educacdo e de duas unidades escolares. Nas
unidades escolares militarizadas, haverd os seguintes cargos e fungdes para os militares:
comandante-disciplinar, subcomandante-disciplinar, supervisor disciplinar e de atividade
civico-cidada, instrutor e monitor (DISTRITO FEDERAL, 2019c).

A portaria determina que as escolas inseridas no projeto de militarizacdo distrital devem
implementar o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) e o Plano de Gestdo Disciplinar-Cidada
aprovada em portaria conjunta e assegura a autonomia das gestdes pedagdgicas e disciplinar
cidada no territdrio escolar. Além disso, indica que estudantes e profissionais insatisfeitos com
0 projeto tem o direito de solicitar transferéncia do Colégio Civico-Militar (DISTRITO
FEDERAL, 2019c).

Outras mudancgas significativas dessa portaria, em relacdo a anterior foram as seguintes
determinacdes: o ingresso de estudantes nas escolas militarizadas segue os critérios da
estratégia de matricula da SEEDF, método estabelecido para o conjunto das escolas da rede
publica; ndo deve haver cobrancas de valores ou taxas para ingresso e estadia dos estudantes; e
que outras escolas possam se inserir no projeto mediante ato conjunto das secretarias de estado
(DISTRITO FEDERAL, 2019c).

Passando para a analise da Portaria Conjunta n® 09/2019 (DISTRITO FEDERAL,
2019b), podemos inferir que a diferenca de sete dias entre a publicacdo do decreto federal e
essa portaria distrital nos demonstra a rapida adaptacdo e, consequentemente, adesdo do
Governo do Distrito Federal (GDF) a politica do governo federal. Olhando de forma
comparativa as Portarias n° 01 e n® 09, nenhuma das portarias apresenta o termo aprendizagem,
mas ambas indicam a predisposicdo em melhorar o indice de Desenvolvimento da Educacio
Basica (IDEB). Essa constatacdo nos conduz a refletir sobre as diferencas entre a qualidade
social da educacgéo, baseada nas aprendizagens individuais, e 0s parametro de mercado, baseado
em indices universalizantes. O texto normativo pode nos levar a crer que os indices seriam

capazes de indicar se a escola alcanca sua funcdo social de universalizar o acesso e
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aprendizagem do conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. Todavia, Freitas
(2018) nos observa que as padronizac@es, 0s testes censitarios que se transformam indices em
parametros indiscutiveis e a responsabilizacdo verticalizada pelos fracassos escolares séo
passos para a mercantilizacdo da educacao. Assim, as padronizages, 0s testes censitarios e a
responsabilizacdo de estudantes e docentes podem ser identificadas na militarizacdo das escolas
publica, nos levando a concluir que os valores neoliberais estdo presente de forma implicito no
projeto distrital.

Identificamos também na Portaria Conjunta n® 09/2019 (DISTRITO FEDERAL, 2019b)
uma forma mais explicita de declaracdo dos termos militarista, tais como: valores civicos e
patridticos, disciplina e respeito hierarquico. 1sso nos indica que ha, no ano de 2019, um
movimento de ampliacdo da aceitacdo social da ideologia militar, conduzindo os gestores do
GDF a sentirem-se a vontade para aprofundar a militarizacdo da educacdo publica, sem
constrangimentos sociais e politicos.

A Portaria, ao determinar a reducao do indice de criminalidade no &mbito dos territérios
das escolas, confirma a existéncia oficial desse quantitativo e nos alarma para a pouca
divulgacdo dessa informacao. Porém, ao buscarmos o referido indice no sitio da Secretaria de
Estado de Seguranca Publica, ndo foi possivel identifica-lo (DISTRITO FEDERAL, 2022c).
Isto nos leva a refletir também sobre como esse projeto acaba por transformar a escola em uma
ferramenta de seguranca publica, possivelmente desvirtuando sua funcdo histérica e
encaminhando sua vinculacdo a SSP. Além de evidenciar a forma sigilosa, antidemocratica e
inconstitucional, na condug&o das politicas de seguranca publica.

A expansdo territorial do projeto ocorreu em areas periféricas a Brasilia. A falta de
critérios claros para selecdo das escolas militarizadas e de indicadores existentes ou com acesso
democratizado ao seu contetido foi um dos itens observados durante a analise da portaria. Ainda
no quesito da selecdo territorial para a implementacao do projeto, a Portaria n® 09, ao indicar a
ndo obrigatoriedade de audiéncias publicas para a inclusdo das escolas no projeto e que,
ocorrendo, seu carater é consultivo, esta em desacordo com o Decreto n° 10.004/2019
(BRASIL, 2019b), que estabelece o programa federal, e com os principios constitucionais
presentes no Art. 206 (BRASIL, 1988).

Novamente, a portaria afirma que o objetivo do projeto extrapola a finalidade da escola,
ao determinar a construcdo de estratégias pela escola voltadas para a seguranca comunitaria e
reafirma a acdo de militares em promover novos contetidos escolares, de forma extracurricular
e por meio de acles disciplinares. Esses novos contelddos, conforme analisamos na portaria

anterior, carecem de maiores detalhamentos pelas secretarias de estado responsaveis pelo
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projeto. Neste sentido, questionamos a legalidade da acdo docente dos militares, entendendo
que esta esclarecido pelas nossas andlises anteriores a legalidade da sua participacdo na gestao
escolar.

A Portaria Conjunta n® 09/2019 (DISTRITO FEDERAL, 2019b), ao determinar que as
escolas inseridas implementem o PPP e o Plano de Gestdo Disciplinar-Cidada aprovado pelas
secretarias de estado ndo deixa claro se a sua elaboracéo € feita na escola ou em outros setores
das secretarias; de forma contraditéria assegura a autonomia das gestBes pedagdgicas e
disciplinar cidada que podem seguir caminhos distintos sem a centralidade de um projeto
pedagdgico unificador. Nesse mesmo sentido contraditorio, ao indicar que estudantes e
profissionais insatisfeitos possam deixar a escola, se apresenta como um projeto divergente aos
principios democraticos e de universalizacdo da educacdo escolar presentes na Constituicéo
Federal (BRASIL, 1988).

Contudo, entendemos como muito significativo o fato da portaria, de forma expressa,
determinar que as escolas que integram o projeto devem seguir os critérios oficiais da SEEDF,
para matricula de estudantes nas unidades de ensino da rede publica e que ndo deve haver
nenhum tipo de cobranga monetéria dos estudantes e de seus responsaveis. Isso retira das
escolas militarizadas do DF as caracteristicas apontadas por diversos autores que estudaram
esse fendmeno em outros estados, sdo elas: reserva de vagas para familiares de militares
(PEREIRA, 2020; PINHEIRO, PEREIRA e SABINO, 2019; CAMPOS, 2019); a matricula de
estudantes oriundos de territdrios distantes e de extratos socioeconémicos diferenciados da
comunidade local (FERREIRA, 2018a); e a cobranga de taxas (PINHEIRO, PEREIRA e
SABINO, 2019; CAMPOS, 2019).

Apesar do sitio da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2022¢) nédo indicar a existéncia da
Portaria Conjunta n® 22, de 28 de outubro de 2020 (DISTRITO FEDERAL, 2020a), seguiremos
agora para breve descricdo e analise, pois, nossa pesquisa identificou essa portaria como 0
principal instrumento legal vigente para os Colégios Civico-Militar do Distrito Federal,
localizada no sitio do Sistema Integrado de Normas Juridicas do DF (SINJ-DF).

A Portaria n°® 22 possui 0 mesmo texto normativo da Portaria n° 09, idéntico em quase
sua totalidade textual. A Unica diferenca estd no acréscimo no projeto Escola de Gestdo
Compartilhada de uma nova escola, um centro de ensino fundamental, localizada na Regido
Administrativa do Riacho Fundo I, e a indicacdo de que duas novas escolas foram inseridas no
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares. As escolas ligadas ao programa federal estdo
localizadas nos territérios das Regides Administrativas de Santa Maria e do Gama, um centro

de ensino fundamental e um centro educacional (DISTRITO FEDERAL, 2020a). Tendo em
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vista o igual teor normativo, consideramos que a descri¢éo e analise da Portaria n® 09 é a mesma
para essa nova portaria.

Continuando nossa pesquisa documental, analisaremos agora o Manual do Aluno,
oficializado pela Portaria Conjunta n® 11, de 23 de outubro de 2019 (DISTRITO FEDERAL,
2019d), que aprovou também o Regimento Escolar, 0 Regulamento Disciplinar o Regulamento
Basico de Uniformes e o Plano Operacional do Projeto Escola de Gestdo Compartilhada do
Distrito Federal. Assim como orientou a consulta destes documentos nos sitios das SEEDF e
SSP, onde retiramos o documento que vamos descrever e analisar (DISTRITO FEDERAL,
2022¢).

Diferente das portarias conjuntas analisadas, 0 Manual do Aluno explicita os principios
e valores que os colégios civico-militares devem seguir, s&o eles: respeito aos direitos humanos,
exceléncia no ensino, honestidade e cidadania, patriotismo, comprometimento, civismo,
hierarquia e disciplina, probidade e ética, meritocracia, camaradagem e urbanidade, inovacao e
criatividade, responsabilidade social, lealdade e amizade, coparticipacdo da comunidade
escolar e das corporac@es. Além desses termos, identificamos também, ao longo do documento,
as seguintes palavras: fiscalizagdo, ordem, harmonizagédo, padronizacdo, cidaddo de bem,
disciplina rigida, liberdade, autoridade, continéncia, costumes, ordem unida, entre outros
(DISTRITO FEDERAL, 2019c).

Esse documento ndo apresenta os objetivos do projeto, acreditamos que isto ocorre por
esse item estar contido na portaria conjunta n° 22 (DISTRITO FEDERAL, 2020a), em vigor.
Quanto a relacdo escola e territorio, 0 manual ndo adentra em elementos dos territérios que
vivem os estudantes, mas, demonstra de forma explicita o contorno da intervencdo militar no
territério da escola e avanca para novos territorios, citados em outros momentos deste trabalho,
o territdrio curricular e corporal dos estudantes, todos conectados.

O documento apresenta a organizagdo temporal das atividades escolares e indica que,
apos a entrada no territorio escolar, os estudantes devem se apresentar em formatura. Aqueles
que ndo entrarem em forma ficardo sujeitos as medidas disciplinares. O uso do uniforme,
especifico para as escolas civico-militares, é obrigatorio e representa uma tradicdo que sera
fiscalizado e mantém a ordem. Nenhum tipo de adereco € permitido no uniforme e os cabelos
devem ter tamanho, corte e penteado especifico, ndo permitido o uso de barba, bigode e
acessorios, como brincos, boneés, capuz e colares em homens, e o uso de brinco por mulheres
devem seguir um padrdo definido, com maquiagem e batons discretos, mas sem o uso de
piercing (DISTRITO FEDERAL, 2019a).
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Ainda descrevendo os aspectos territoriais, curriculares e da estética corporal de
estudantes, observamos que os comandos - sentido, descansar, a vontade, em forma, cobrir, fora
de forma, apresentar arma, apresentacdo de turma e continéncias - sdo justificados como
comportamentos que padronizam as a¢des. As condutas dos estudantes sdo determinadas pelo
Manual para serem realizadas dentro e fora do territorio escolar. Para isso, estudantes devem
ter disciplina rigida, liberdade responsavel, atos adequados fora da escola, saudar com
continéncia militares da escola, estar bem uniformizado em qualquer &rea do territorio escolar,
jogar o lixo no local correto, ndo podem namorar, beijar, andar abragados ou de maos dadas,
fumar, consumir bebidas alcoodlicas, precisam obedecer ao chefe da turma e os responsaveis
pelos estudantes devem ser responsabilizados por danos materiais causados por seus tutelados
(DISTRITO FEDERAL, 2019a).

O Manual traz também os direitos e deveres dos estudantes, chefe de turma e subchefe
de turma e o regulamento de continéncias. Dentre os 17 direitos, 22 deveres e 7 vedagdes aos
estudantes, destacamos: a oportunidade de serem ouvidos e organizarem-se em associac¢des e
agremiacdes na escola; recorrerem de prejuizos a Dire¢do Disciplinar, mas respeitando a
hierarquia e os niveis de comando; a possibilidade de usarem condecorac¢des ou distintivos no
uniforme; terem férias; obedecerem as exigéncias coletivas; acatarem ordens de autoridades e
colegas em funcdo de comando; terem lealdade e disciplina; prestarem continéncias
frequentemente; tratarem os demais com urbanidade, camaradagem e receberem com
benevoléncia os novos matriculados; ndo participarem de atos que causem perturbagdo da
ordem e dos bons costumes; ndo frequentarem fardados locais incompativeis com o recato da
farda; serem honrados, devotados, obedientes, assiduos, disciplinados conscientemente, terem
boa apresentacao, lealdade e marcialidade; é vedado andar sem o chapéu militar, sentar no chao
sem autorizacéo, falar palavrdes e vender qualquer coisa na escola sem autorizagdo da Diregéo
Disciplinar-Cidada (DISTRITO FEDERAL, 2019a).

A perspectiva de estudantes esta explicitada no campo “O PERFIL DO ALUNO”
(DISTRITO FEDERAL, 2019a). Nesse sentido, o texto indica que os estudantes dos Colégios
Civicos Militares do DF devem: “ter boa apresenta¢do pessoal; apresentar boa educacio;
cumprir as normas e regulamentos do Colégio; cultivar o habito de estudo diario; ser um
cidaddo de bem; respeitar seus pares e demais membros da comunidade escolar” (DISTRITO
FEDERAL, 2019a). Conforme descrito no paragrafo anterior, as condutas sdo partes da relacéo
escola e territério, mas apresentam também a perspectiva de estudantes que o projeto

desenvolve, ndo cabendo aqui descrever novamente.
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Analisando esse Manual, podemos observar que 0s principios e valores transitam entre
a racionalidade mercadoldgica, tais como: exceléncia no ensino, meritocracia, inovacao,
fiscalizagdo, padronizagdo; o militarismo, exemplos: patriotismo, civismo, hierarquia,
disciplina, ordem, autoridade, continéncia, costumes, ordem unida; os termos em voga:
cidadania, ética, responsabilidade social, cidaddo de bem, liberdade; e os termos que remetem
aos avangos de direitos para a classe trabalhadora: direitos humanos e coparticipagdo. Vale
lembrar que Guirra (2021), parte da nossa pesquisa sobre o estado do conhecimento, conclui
que os valores e principios dos projetos de militarizagdo das escolas publicas indicam a
formacdo de estudantes para a competicdo no mercado de trabalho. O termo urbanidade,
expresso como “1 Qualidade ou caracteristica de ser urbano. 2 Conjunto de preceitos de
civilidade que revelam boas maneiras e respeito nos relacionamentos sociais; civilidade.”
(MICHAELLIS, 2023), nos remete as condutas de pessoas que vivem em territorios urbanos,
discriminando e depreciando os comportamentos do trabalhador do campo, dos povos das
florestas e das aguas e dos povos originarios. Assim, entendemaos que o termo tem um conteudo
preconceituoso e discriminat6rio, danoso a convivéncia entre a diversidade dos povos que
compdem o territorio brasileiro e a sua inser¢do em politicas educacionais pode desenvolver
ideologias eugénicas, como visto na Constituicdo de 1934 (BRASIL, 1934).

A relacdo do projeto de militarizacdo com o territorio da escola no Manual se apresenta
de forma entrelacada dentre os comportamentos, curriculos, vestimentas e a estética corporal
de estudantes. Isso nos parece ocorrer desde a determinagcdo de uma organizacdo temporal, a
revelia das realidades de cada escola, passando pela defini¢cdo de uniformes diferenciados das
demais unidades escolares da rede puablica, transposicdo de rituais militares praticados em
quarteis, implantacdo do conjunto de crencas e doutrinas militares como resultado de uma
I6gica de relacdo entre o fisico e a moral, emprego de relagcBes sociais verticais, leais e
submissas e chegando na imposicdo de padrdes de estéticas corporais que desconsideram,
desvalorizam e, consequentemente, invisibilizam as diversidades de juventudes, etnias e
culturas regionais presente nas escolas.

Nesse Manual, nos parece que padrdo, homogeneidade, ordem e moral s&o itens
estéticos e comportamentais que conduzem o sujeito trabalhador ou filho de trabalhador a
conservar e reproduzir as relagdes sociais de poder e exploracdo capitalistas e, assim sendo, se
torna um cidaddo de bem. Nesse sentido, a proximidade dos corpos e suas relacdes de afeto ndo
sdo permitidos sem a autorizacdo de outrem em nivel hierdrquico superior, assim como
experimentar e errar, como processo das aprendizagens, conduz a crianca e o adolescente a

medidas disciplinares.
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O Manual ndo expressa 0 regramento apenas na escola, mas obriga estudantes
uniformizados a manterem sua aplicacéo fora da escola, nos seus territorios. 1sso nos parece ter
a intencéo de determinar que as regras, dogmas, doutrinas e valores militaristas apreendidos na
escola sejam praticados em outros territorios e tempos, podendo moldar as préaticas
socioespaciais nas ruas, casa, igreja e trabalho. Essas sdo praticas socioespaciais que, de fato,
atuam para constituir os territérios, mediante os intercambios transterritoriais (SAQUET,
2006).

2.3.3 Gestdo Escolar Democratica

A Lei n®4.751, de 07 de fevereiro de 2012 (DISTRITO FEDERAL, 2012), conhecida
como Lei de Gestdo Democratica é o marco legal vigente que dispde sobre o sistema de ensino
e a Gestdo Democratica do Sistema de Ensino Publico do Distrito Federal. Esse é o dispositivo
legal priméario na area educacional no DF. Essa lei deve ser observada e atendida por todos
esses demais dispositivo infralegais, como decretos e portarias. Devemos recordar que a gestao
democrética € um principio educacional previsto no Art. 206 da Constituicdo Federal para ser
seguida pelo governo federal e por todos os estados, municipios e o Distrito Federal (BRASIL,
1988). Assim, doravante, iremos descrever e analisa-la com vistas a entender a relagdo entre as
normas infralegais do projeto de militarizacdo e o regimento primario da educacéo publica do
Distrito Federal, a gestdo escolar democratica. Lei de autoria do poder executivo, idealizada,
discutida e aprovada pelos legisladores da Camara Legislativa do Distrito Federal e sancionada
pelo Governador.

Os valores expressos nos principios sdo a participacdo, pluralidade, autonomia,
transparéncia, qualidade social, democratizacdo das relagdes e valorizagdo de trabalhadores.
Tem como objetivos assegurar que as unidades escolares sejam centrais no sistema e que seja
garantido o carater publico no financiamento, gestdo e destinacdo. Os principios indicados
prezam pela participacdo da comunidade escolar nas decisdes, por meio de 6rgaos colegiados e
nas elei¢Bes para a direcdo da escola; o respeito a pluralidade, diversidade, laicidade do estado
e direitos humanos; autonomia pedagogica, administrativa e da gestdo financeira das escolas;
transparéncia de todos os niveis de gestdo; qualidade social baseada no desenvolvimento dos
estudantes, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho; democratizacédo
das relacGes pedagbgicas e de trabalho em ambiente propicio as aprendizagens e ao
desenvolvimento do conhecimento; e valorizagdo dos profissionais da educagdo (DISTRITO
FEDERAL, 2012).

159



A relacdo escola e territorio se expressa na autonomia pedagogica, na qualidade social,
no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e nos 6rgdos colegiados. A autonomia pedagdgica,
segundo a normativa, ocorre por meio do planejamento, execucdo, avaliagdo do projeto
pedagdgico que a unidade escolar elabora junto com sua comunidade (DISTRITO FEDERAL,
2012), sendo, portanto, recheada dos interesses, conflitos e visdes de mundo presentes nos
territérios que vivem estudantes e seus responsaveis, docentes e profissionais da carreira
assisténcia. Nesse sentido, o projeto pedagdgico é o principal instrumento da funcéo social da
escola, as dimensdes administrativa e financeira da gestao escolar estdo subordinadas a ela, sua
formulacdo é uma atividade eminentemente politica e de territorialidade. A territorialidade se
explicada, nesse contexto, pela ocupacdo, organizagdo, apropriacdo do espaco escolar,
constituicdo dos seus elementos fundamentais e estabelecimento das relagdes sociais e de poder
(SOUZA, 2000), todos esses componentes da territorialidade estdo passiveis de materializacéo
na escola por meio da eleicdo da direcdo da escola e da sua projec¢éo coletiva no PPP.

Essa autonomia pedagogica ndo representa a soberania da comunidade escolar ou da
direcdo da escola sobre o territorio escolar, é a expressao dos interesses locais subordinados as
politicas educacionais distritais e federais, a unidade de uma totalidade. Ainda segundo a lei, a
projecdo do PPP deve ser feita sobre pardmetros minimos, sdo eles: a consideragdo da
identidade da escola e da comunidade e a sua articulacdo com os planos nacional e distrital de
educacdo (DISTRITO FEDERAL, 2012). Em sentido figurativo, podemos entender que 0s
planos nacional e distrital de educacéo séo os PPP do Brasil e do Distrito Federal, contido por
diagnosticos, metas e estratégias educacionais para um periodo de 10 anos. O primeiro Plano
Distrital de Educacdo (PDE) foi instituido pela Lei n®5.499, de 14 de julho de 2015 (DISTRITO
FEDERAL, 2015), e o segundo Plano Nacional de Educacédo (PNE) pela Lei n° 13.005, de 25
de junho de 2014 (BRASIL, 2014b).

A qualidade social, expressa nos principios da lei, é o referencial para o resultado que
se busca com as aprendizagens (DISTRITO FEDERAL, 2012). Sendo social, e ndo
mercadologica, subentende-se que o resultado € o atendimento das demandas por mudancas
que as sociedades que compbem os territérios dos estudantes almejam. Mudancas que devem
ser realizadas com o suporte das aprendizagens realizadas na escola, pois a complexidade social
e suas mdltiplas determinacBes nos fazem entender que o saber escolar advindos das
aprendizagens é uma determinacdo das multiplas existentes.

A participagéo direta da comunidade escolar e a democratizagédo das relagdes ocorrem
na gestdo dos setores central e locais, unidades escolares, do sistema de ensino, por meio,

principalmente, dos érgédos colegiados. Ndo aparece na lei nenhum 6rgéo colegiado vinculado
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ao setor regional desse sistema, conhecido como regional de ensino. Para o setor central, €
determinada a existéncia da Conferéncia Distrital de Educacdo, Férum Distrital de Educacéo e
Conselho de Educacdo do Distrito Federal. Para as escolas, € previsto a existéncia da
Assembleia Geral Escolar, Conselho Escolar, Conselho de Classe e Grémio Estudantil. Com
excecao do Grémio Estudantil, ocupado exclusivamente por estudantes, os demais 6rgaos tém
representacGes dos diversos segmentos da comunidade escolar. Os 6rgaos do setor central tém
também a participagdo de representantes do setor educacional privado e das subsecretarias da
Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal. A lei prevé a comunidade escolar com
direito de participar das elei¢Ges de direcdo de escola e dos 6rgaos colegiados, 0s estudantes, a
partir de treze anos, maes, pais ou responsaveis por estudantes, integrantes efetivos da Carreira
Magistério Publico, integrantes efetivos da Carreira Assisténcia a educacéo e professores em
contratacdo temporaria, com exercicio minimo de dois bimestres em escola (DISTRITO
FEDERAL, 2012).

Diante de exposto acerca dessa legislacdo primaria, entendemos que a lei serve a
comunidade da escola, direcionando as aprendizagens para as demandas do territorio local, e a
escola, a instituindo como peca-chave na politica educacional. Isto fica ainda mais evidente
guando contabilizamos a palavra comunidade na lei, aparecendo 26 vezes no texto, sendo 24 se
referindo a comunidade escolar, 1 a comunidade local e 1 a comunidade sem adjetivar. Ao
indicar a finalidade da escola como elemento de promocao das mudancgas socioespaciais, a
partir dos interesses do territdrio local, a perspectiva de estudante contida na lei, na forma
implicita, é de um sujeito comunitario, respeitando sua autonomia e diversidade e
impulsionando sua participacdo como protagonista dos processos sociais.

Para os profissionais da educacdo, sem prever a insercdo de militares na escola, a lei
prevé o papel de mediador das aprendizagens por meio de praticas pedagogicas democratizadas
e focadas nas aprendizagens para a fungéo social da escola e para o alcance do PDE e PNE.
Além disso, esses trabalhadores sdo também protagonistas na formulacdo das demandas sociais
para a escola, incorporando papeis, principais, de formulador e executor da politica educacional
orientada pelo PPP, PDE e PNE (DISTRITO FEDERAL, 2012).

A partir do exposto, entendemos que os dados documentais analisados nesta pesquisa
ndo sdo um constructo apenas deste momento histérico, eles compdem as relagdes sociais que
estdo presentes no Brasil, a partir da sua posi¢do na divisdo internacional do trabalho. Essa
posicdo advém de uma formacgdo social com base na politica econémica escravagista e
patriarcal brasileira, que estiveram presentes na histéria desde a invasao portuguesa, conforme

constatado na nossa analise historica. Esses elementos determinaram também o tipo de
161



desenvolvimento territorial e os projetos educacionais escolhidos. A era Vargas, a partir de
1930 (HORTA, 2012), e 0 Regime Militar iniciado em 1964 (SAVIANI, 2008) sdéo momentos
historicos com pesos preponderantes para entendermos as relagdes militarizadas nas escolas
publicas dos tempos atuais. Todavia, o carater racista, patriarcal e militarista do governo
Bolsonaro apresenta tons diferenciados para os projetos de militarizacao.

A fim de realizarmos uma sintese com os resultados desta pesquisa documental e ao
constatarmos concepg¢des contraditorias entre a Lei de Gestdo Democréatica e o Projeto de
Escolas de Gestdo Compartilhada, analisaremos comparativamente os documentos em
vigéncia, para identificarmos o nivel de contradicdo presente. Para iniciar esta sintese,
produzimos o quadro 7, abaixo, com os dados levantados das legislacBes vigentes e,
posteriormente, faremos algumas consideragcbes com nossa andlise comparativa desses
documentos, com énfase na lei de gestdo democratica e o projeto de militarizacdo das escolas
publicas do DF.
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Quadro 7 — Sistematizacdo dos dados dos documentos analisados e vigentes

Documentos

Eixos de

Andlise

A Lein®4.751, de 07 de
fevereiro de 2012, Gestéo
Democratica do Sistema de
Ensino Publico do Distrito
Federal

Manual do Aluno,
oficializado pela Portaria
Conjunta n® 11, de 23 de
outubro de 2019

Portaria Conjunta n° 22, de
28 de outubro de 2020,
amplia o nimero de
Colégios Civico-Militar do
Distrito Federal e insere
unidades escolares no
PECIM

Decreto n° 10.004, de 5 de
setembro de 2019, institui
0 Programa Nacional das
Escolas Civico-Militares
(PECIM)

Valores implicitos

A lei cita participacao,

Identificamos, ao longo do

Observamos os valores:

Foi possivel perceber os

ou explicitos pluralidade, autonomia, documento, as seguintes disciplina, a hierarquia, termos gerencialismo,
transparéncia, qualidade palavras: fiscalizagéo, civismo e patriotismo. padronizacdo, controle,
social, democratizacdo das | ordem, harmonizacao, exceléncia, inducéo e
relacdes e valorizacao de padronizacao, cidaddo de modelos.
trabalhadores. bem, disciplina rigida,
liberdade, autoridade,
continéncia, costumes,
ordem unida, entre outros.
Obijetivos A lei apresenta as unidades | Nao foi identificado A portaria tem como O decreto indica que 0

escolares como centrais no
sistema e garante o carater
publico no financiamento,
gestdo e destinacéo do

objetivo central proporcional
educacéo de qualidade e
desenvolver estratégias para
a seguranca comunitéria,
violéncia escolar, promocao

programa busca melhorar a
qualidade da educacéo
bésica, focando no
processo educativo e na
escola.
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sistema de ensino publico
do Distrito Federal.

da cultura de paz e pleno
exercicio da cidadania.

Principios

Os principios expressos na
lei s&o: a participacdo da
comunidade escolar nas
decis0es; o respeito a
pluralidade, diversidade,
laicidade do estado e
direitos humanos; a
autonomia pedagogica,
administrativa e da gestdo
financeira das escolas; a
transparéncia de todos 0s
niveis de gestdo; a
qualidade social baseada
no desenvolvimento dos
estudantes, preparo para o
exercicio da cidadania e
qualificagéo para o
trabalho; a democratizacdo
das relacdes pedagogicas e
de trabalho em ambiente
propicio as aprendizagens
e ao desenvolvimento do
conhecimento; e a

O manual indica como
principios o respeito aos
direitos humanos;
exceléncia no ensino;
patriotismo; honestidade e
cidadania; patriotismo;
comprometimento;
civismo; hierarquia e
disciplina; probidade e
ética; meritocracia;
camaradagem e
urbanidade; inovacgéo e
criatividade;
responsabilidade social;
lealdade e amizade;
coparticipacédo da
comunidade escolar e das
corporagoes.

Nao foi identificado

O decreto expde, como
principios: a promocéo da
educacéo de qualidade;
atendimento prioritario das
escolas em territorios de
vulnerabilidade social;
oferta de ambiente escolar
propicio ao processo de
ensino-aprendizagem;
cooperagao entre governo
federal, estaduais e
municipais; gestao de
exceléncia na escola;
implementacdo do modelo
dos colégios militares
federais; estimulo a boas
préticas escolares; e
igualdade de oportunidades
educacionais.
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valorizacdo dos
profissionais da educagéo.

Relacdo escola e

territérios

Identificamos a relacéo
escola e territério na lei
nos itens autonomia
pedagdgica, qualidade
social, Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) e 6rgaos
colegiados, demonstrando
a soberania da comunidade
escolar sobre 0s processos
sociais e de poder que se
desenvolvem no territorio
escolar.

A autonomia pedagogica,
segundo a normativa,
ocorre por meio da
participagdo da
comunidade escolar no
planejamento, execucgéo e
avaliacdo do Projeto
Politico-Pedagdgico.

A qualidade social é 0
referencial para o resultado

O manual demonstra a
relagdo escola e territorios
por meio da intervengéo
militar no territério da
escola e, como esta tese
prevé, avanca para novos
territérios, como o
territorio curricular e
corporal dos estudantes,
todos conectados.

O documento inicia
apresentando a
organizacdo temporal das
atividades escolares e
indica a obrigacéo dos
estudantes se apresentarem
em formatura. Os
estudantes que ndo
entrarem em forma ficaréo
sujeitos a medidas
disciplinares. O uso do
uniforme especificos para
as escolas civico-militares

A portaria amplia em uma
unidade escolar militarizada,
expandindo para o territério
de Regido Administrativa do
Riacho Fundo I1, além das
existentes em Planaltina,
Itapod, Taguatinga, Nucleo
Bandeirante, Samambaia,
Sobradinho, Recanto das
Emas, Estrutural e Ceilandia.
A maioria das escolas sdo
Centro Educacionais, mas ha
também Centro de Ensino
Fundamental.

A portaria indica também
duas escolas para serem
inseridas no PECIM, dos
territérios das Regides
Administrativas de Santa
Maria e do Gama, um Centro
de Ensino Fundamental e um
Centro Educacional

A relacéo escola e
territorios aparece no
decreto federal ao indicar
que as escolas vinculadas
ao projeto devem estar
localizadas em territorios
com as comunidades
classificadas como em
situacdo de vulnerabilidade
social.

Essa intervencao territorial
busca a transposi¢do do
modelo dos colégios
militares.

Mas, ocorre mediante
adesao voluntaria dos entes
da federacéo,
disponibilidade de
militares no territdrio e
consulta publica formal e
de carater vinculante a
comunidade escolar,
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que se busca com as
aprendizagens, tendo como
parametro o atendimento
das demandas por
mudancas almejadas por
sociedades que compdem
os territdrios dos
estudantes.

A participacdo direta da
comunidade escolar e a
democratizacdo das
relagdes ocorrem na gestao
dos setores centrais e das
unidades escolares, por
meio, principalmente, dos
orgéos colegiados e pela
participagdo da
comunidade escolar na
eleicdo para a direcdo da
escola.

é obrigatdrio, nenhum tipo
de adereco é permitido no
uniforme e os cabelos
devem ter tamanho, corte e
penteado especifico, ndo
permitido o uso de barba,
bigode e acessérios, como
brincos, bonés, capuz e
colares por homens, e 0
uso de brinco por mulheres
deve seguir um padrao
definido, com maquiagem
e batons discretos, mas
sem 0 uso de piercing.

O manual determina
também as condutas dos
estudantes fora do
territorio escolar

A portaria determina que
novas escolas devem ser
selecionadas a partir dos
seguintes indicadores:

Indicador de Vulnerabilidade

Escolar (IVE), indicador de
vulnerabilidade social,
indices de criminalidade,
IDH e IDEB, com
audiéncias publicas
consultivas.

formada por estudantes,
responsaveis pelos
estudantes, docentes e
demais trabalhadores da
educacao.

A quem se destina

a lei serve a comunidade
da escola, direcionando as
aprendizagens para as
demandas do territorio
local, e a escola, a

As normas do manual sdo
principalmente para
estudantes.

Aco0es voltadas
principalmente para
estudantes.

séo alvos os estudantes,
gestores e demais
profissionais da educacéo,
atuantes em escolas
publicas, enfatizando,
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instituindo como peca-
chave na politica
educacional

novamente, sua situacao de
vulnerabilidade social.

Perspectiva de

A lei entende o estudante

O manual busca

A portaria tem como

O decreto federal busca

estudantes CcOmo um sujeito desenvolver um estudante | perspectiva de estudantesa | que o estudante tenha
comunitario, respeitando que tenha boa apresentacdo | ser constituida a partir de comportamentos, valores e
Sua autonomia e pessoal; apresente boa atividades extracurriculares e | atitudes que o desenvolva
diversidade e educacédo; cumpra as disciplinares para a formacao | plenamente.
impulsionando sua normas e regulamentos do | civica, moral e ética de
participagcdo como Colégio; cultive o habito estudantes, com foco no
protagonista dos processos | de estudo diario; seja um bem-estar social.
sociais. cidadao de bem; e respeite
seus pares e demais
membros da comunidade
escolar.
Papel dos Nao foi identificado O manual determina ao A portaria aloca os militares | O decreto autoriza a
servidores militar que promova a na gestéo disciplinar-cidada, | atuacdo dos militares nas
militares fiscalizacdo e a execucdo com as funcdes de areas da gestao

do Manual do Aluno, por
meio da gestdo e educacao
disciplinar.

comandante-disciplinar,
subcomandante-disciplinar,
supervisor disciplinar e de
atividade civico-cidada,
instrutor e monitor, além de
compor o Comité Gestor na
area central, com

educacional, didatico-
pedagogica e
administrativa, sendo
realizada por servidores
inativos (sic) das Forcas
Armadas ou servidores
ativos e da reserva das
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representantes indicados
pelas Secretaria de
Seguranca Publica, Policia
Militar e Corpo de
Bombeiros Militar.

forgas militares estaduais,
policiais e bombeiros
militares.

Papel dos A lei de gestdo

servidores Civis democratica ndo prevé a
participacao de militares
nas escolas e indica que o
papel dos profissionais da
educacéo deve ser de
mediador das
aprendizagens por meio de
praticas pedagogicas
democratizadas e focadas
nas aprendizagens para a
funcao social da escola e
para o alcance do PDE e
PNE.

Nao foi identificado

A portaria afirma que 0s
militares ndo sao
profissionais da educacéo e
que a gestdo pedagogica-
administrativo deve ser
realizada pelos servidores da
SEEDF, atuando com
diretor, vice-diretor,
supervisor pedagogico-
administrativo e chefe de
secretaria, além da docéncia
em sala de aula, demais
servicos da escola, algumas
delas podem ser
desempenhadas por
trabalhadores terceirizados.

Nao foi identificado

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Ao analisarmos essas quatro normativas que estdo vigentes, trés delas que orientam a
militarizacdo das escolas publicas nacionalmente e no Distrito Federal, constatamos
similaridade entre o decreto federal, a portaria coletiva e 0 manual do aluno, ambos distritais.
A lei distrital estabelece a forma de aplicagdo do principio educacional contido no item VI do
Art. 206, da Carta Magna (BRASIL, 1988), a gestdo democratica do sistema de ensino publico
do Distrito Federal.

Comparando os valores implicitos e explicitos, o decreto federal, a portaria conjunta e
0 manual formam um bloco que tem como perspectiva a razdo mercadoldgica associada ao
militarismo. A lei distrital apresenta uma perspectiva democratica e dialdgica. Essas duas
perspectivas nao apresentam similitude. Os valores expressos no manual do aluno e na portaria
conjunta apresentam, com isto, alinhamento ideol6gico com o decreto federal, mas ndo apontam
para a mesma direcdo da lei distrital, norma priméria da educacdo no DF.

As trés normas que regem a militarizacdo das escolas focam na educacéo, sendo que a
portaria objetiva, também, atingir a seguranca comunitaria e a violéncia escolar. A lei tem como
designio estabelecer a escola como central nas agdes da secretaria e o carater publico do sistema
educacional distrital. Apesar da convergéncia em se apresentarem como constituintes da
politica educacional, os enfoques das normas séo distintos. A lei distrital entende a escola e sua
gratuidade como essencial para a politica educacional, a portaria compreende as politicas
educacional e de seguranca publica como convergentes, apontando para a escola como um
instrumento de seguranca comunitaria e o decreto ndo aprofunda seu entendimento de politica
educacional.

Quanto aos principios, a lei distrital e o decreto federal se aproximam, assim como esse
Gltimo também se aproxima do manual do aluno. No entanto, a lei e 0 manual deveriam
caminhar na mesma direcdo por regerem de forma complementar o sistema educacional
distrital. Isso reafirma nossa impressao inicial de contradicdo no mesmo sistema, apontando
para uma dualidade na gestdo da rede publica do DF e para possiveis prejuizos para o publico
desta politica publica. Podemos entender também que a lei, enquanto normativa primaria, pode
estar sendo contrariada pela portaria conjunta, apontando para uma possivel ilegalidade destas
normas secundarias e, assim, carecendo de um exame mais aprofundado pelos o6rgdos de
fiscalizagdo que tutelam os direitos sociais.

A relacdo escola e territorio nas escolas militarizadas, segundo as normativas, demonstra

um processo continuo e aprofundado de mudanca nas relagdes de poder territorial. O decreto
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de forma mais sutil, a portaria conjunta avangando e o manual do aluno estabelecendo novos
paradigmas relacionais, comportamentais e verticalizado no territério da escola. Enquanto a lei
distrital induza a praticas horizontais, ao respeito ao comportamento diverso e identitario e a
relagbes democratizadas, expandido o poder territorial. As normativas de militarizagéo
concentram poder e determinam comportamentos e relagdes padronizados. O manual do aluno
busca, também, determinar o0 comportamento de estudantes nos territorios externos a escola,
atuando nas praticas socioespaciais cotidianas dos estudantes.

A lei distrital se destina a induzir a participagdo comunitaria na escola e essa como
central para politica educacional, sendo, entdo, a comunidade escolar o principal publico da lei.
A portaria conjunta e 0 manual se concentram, principalmente, nos estudantes, apesar de incidir
também, na pratica, sobre os profissionais da educacao. O decreto federal focaliza, de forma
mais ampla, os estudantes e os profissionais da educacgéo, se justificando pela condicdo de
vulnerabilidade social do territorio.

A perspectiva de estudante apresentada no decreto federal, portaria conjunta e manual
do estudante tém como base as mudancas comportamentais. Como exemplo desta perspectiva,
podemos citar a determinacdo de alcancar o modelo de estudantes que tenha boa apresentagédo
pessoal, cumpra normas, tenha certos habitos, entre outros, indicado pelo manual. Os
parametros subjetivos idealizados por essa norma carecem de maior orientacao e especificagéo.
Outro ponto subjetivo é o termo cidaddo de bem, terminologia utilizada pelos movimentos
conservadores, também carece de esclarecimentos. A portaria conjunta se diferencia das demais
normas ao associar formacédo civica com moral e bem-estar social. Além disso, ndo apresenta
os contetidos que devem ser trabalhados para o alcance dos bem-estar social, objetivo maior do
projeto de militarizacdo apontado pela portaria. A lei distrital busca alcancar sua perspectiva de
estudante, por meio do estimulo ao protagonismo e a diversidade juvenil, mediante as
aprendizagens escolares, sua autonomia e coletivizagéo das decisoes.

Relativo ao papel dos servidores militares, o decreto federal autoriza acdo militar para
ocupacao do territorio escolar, de forma consentida, em quase todas as areas da gestdo da escola.
A portaria conjunta distrital indica essa acdo na area disciplinar, reafirmada, de forma pratica,
pelo manual do aluno. A portaria assinala também uma estrutura de comando analoga a
estrutura pedagdgica, representando a divisdo, pratica e simbdlica, da gestdo da escola e,

consequentemente, das decisdes sobre os rumos da sua fungéo social.
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Por fim, a portaria conjunta esclarece que militares ndo sdo considerados profissionais
da educacdo e reforca a estrutura de atuacéo dos servidores da secretaria de educagdo na gestao
daescola, mas a restringindo a area pedagogica. A lei de gestdo democratica, além de nao prever
a acdo de militares nas escolas publicas, orienta os profissionais da educagdo a atuarem como
mediadores das aprendizagens, presentes em todo o territério da escola, e a entenderem as
relacdes democraticas e coletivas como saberes em aprendizagens.

Concluimos que o Manual do Aluno esta coerente com o conteudo apresentado pela
portaria conjunta que rege o projeto de Escolas de Gestdo Compartilhada e que esse projeto esta
alinhado com o decreto federal, referente ao Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(PECIM). Mas, o Manual do Aluno e a portaria conjunta apresentam contradi¢cbes com a lei de
Gestao Democrética. Dessa forma, nos alinhamos as analises feitas por Stuchi e Moreira (2019),
presentes no estado do conhecimento deste trabalho, ao considerar que o projeto de Escolas de
Gestdo Compartilhada estd em oposicédo a legislacdo educacional distrital e pode representar

retrocessos ao exercicio do direito a educacéo.
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CAPITULO 3- O TERRITORIO E O POVO: LUTAS SOCIAIS,
MARCAS E FEICOES

Nesse capitulo, buscaremos dados e os relacionaremos com bases teéricos que possa
nos indicar pistas para responder a seguinte questao especifica: Qual a relagdo entre a escola e
o territério da comunidade escolar? Diante disso, 0s textos que compdem esse capitulo tém
como objetivo discutir os aspectos socioespacial da comunidade de uma escola militarizada.
Para isso, partiremos da suposicao/hipdtese de que a escola produz e reproduz territorialidades,
tornando-se um territdrio de conexao intercultural, difusdo de préaticas sociais e influéncia em
outros territorios.

Nesse sentido, realizaremos uma pesquisa bibliografica para caracterizacdo dos
territérios e analise geogréafica acerca dos seguintes territérios da Regido Administrativa de
Ceilandia- RA IX e do Centro Educacional 07 de Ceilandia. Observaremos 0s seguintes eixos
para essa anélise geografica: a histdria e configuracao territorial; divisdo territorial do trabalho;
espaco produzido e produtivo; rugosidades; formas-conteddos; e relacdo centro-periferia.

A partir dessa apresentacdo inicial do capitulo e com o acumulo teérico e de
conhecimento do nosso objeto de pesquisa, podemos dizer categoria central do nosso trabalho
é o territdrio. Essa categoria esta presente em varias areas do conhecimento: a ciéncia politica
que estuda com ela as relagdes de poder; a economia que tem o fator locacional como parte dos
custos de producado; a antropologia que busca entender sua dimensdo simbdlica; a sociologia
com foco nas relagdes sociais nos territorios; e a psicologica discutindo constituicdo das
subjetividades e identidades junto ao territério (HAESBAERT, 2007).

Todavia, nosso senso comum nos remete para o entendimento do territério como
Estado-nacdo, o territério nacional. Restringindo seu sentido a ideologia presente nos termos
patria, bandeira, nacdo e, no caso brasileiro, ordem e progresso (SOUZA, 2000). Na geografia,
o territério surge como uma categoria da Geografia Politica, abrangendo os atributos naturais e
sociais do territério, como gerador de raizes, identidades e ambiente do espago politico
(SOUZA, 2000).

Santos (2007b) nos esclarece que, atualmente, territério deve ser entendido como uma
determinante intrinseca aos processos sociais, 0 terreno em movimento no qual o ser humano

intervém na natureza, a transforma, o que gera a sua propria transformacao, a constituicdo da
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sociedade, dos objetos sociais e o desenvolvimento dos processos tecnoldgicos. Um espaco de
vida, disputa, conflito, sobrevivéncia e convivéncia.

Entendemos o territorio como uma porcdo espacial delimitada, inacabada, na
perspectiva do poder, socializacdo e exploragdo, mas que se interconecta com outros territorios,
espacialidades, e com a totalidade da biodiversidade, da sociodiversidade e, consequentemente,
da ordem social vigente. Portanto, o territorio é produto e determinante socio-histérico, estando
presente na relacdo ontoldgica do ser humano com a natureza. Com isto, o territério molda as
praticas sociais e é transformado por elas. Assim, podemos considerar as praticas humanas
como praticas socioespaciais, em sua dimensao territorial.

Saquet (2006) nos indica que Raffestin, o teérico de grande influéncia nas discussdes
sobre o territorio na geografia brasileira, aborda o territorio a partir do seu carater politico,
modificado pela categoria trabalho e que apresenta as relacdes de poder. Essas relacGes, na
sociedade capitalista, tém entre suas determina¢Ges um conjunto de entes, como o Estado, as
instituicOes, empresas, igrejas, escolas, aspirando a dominacao de homens e de coisas, materiais
e imateriais. Esse conjunto de entes integram os sistemas territoriais, influenciam a constituicdo
da perspectiva socioespacial da comunidade e induzem a formacdo de redes territoriais de
comunicagéo e circulagdo, com fluxos materiais e imateriais. Assim, temos a territorialidade
humana constituida pelas dimensdes natural, social, econémica, politica e cultural, material e
imaterial, formando o espaco de vida das pessoas e das comunidades (SAQUET, 2006).

A territorialidade, expressa pelas identidades e trocas, se constitui socio-historicamente,
de forma transterritorial, nas trocas existentes a partir das redes territoriais (HAESBAERT,
2014). Isto nos demonstra a importancia das pesquisas materialistas se debrucarem néo s6 sobre
0 contexto histdrico e as condicGes objetivas, mas também sobre o territorio dos fenémenos,
buscando sua singularidade junto a totalidade da sociabilidade.

Nesse sentido, o territorio ndo é simplesmente um palco, tampouco algo isolado, ele é

O espaco contiguo, o lado a lado, ndo pode ser visto como simples superficie,
homogénea, mas como “patamar”, platé ou “dobra” dentro de um conjunto muito mais
amplo de articulacdes, dotado sempre de conflitos, de espessura e de profundidade
(HAESBAERT, 2014, p. 14).

Nossas reflexdes sobre o territorio estdo presente em todo este trabalho, desde a
apresentacdo das problematicas de pesquisa a partir da historia e do territério de vida do
pesquisador, passando pela contextualizacdo historica que busca as raizes das relacBes
conhecidas entre militarismo e a educacédo escolar, quando destacamos a dimensao territorial

do desenvolvimento brasileiro, pos invasdo portuguesa, e sua representacdo nas constituicoes
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federais. No estado do conhecimento sobre o fendmeno da militarizagdo das escolas publicas,
o territorio nos ajudou a entender como o fenémeno se constitui em cada espago geografico,
apreendendo as peculiaridades e 0 acimulo de conhecimento sobre cada territorio. A nossa
aproximacdo objetiva do fendmeno culminou, no final do capitulo anterior, com analise da
organizacao legal da militarizacdo das escolas no nosso territorio de investigacdo, o Distrito
Federal. Caminhamos da constituicdo do territdrio brasileiro para a espacializacdo do fenémeno
até a localidade onde pretendemos aprofundar nossos entendimentos sobre o objeto de pesquisa.

Sposati (2013) nos elucida que as reflex6es sobre o territério devem buscar identificar
sua constituicdo historica, as condigdes objetivas dos espagos, a presenca de servigos, das
violéncias e dos equipamentos publicos. Assim, este momento da pesquisa serve para
aprofundar 0s nossos conhecimentos sobre a historia do territério da Ceilandia, sua
configuracdo socioecondmica e sobre o territério do Centro Educacional 07 da Ceilandia com
seu Projeto Politico-Pedag6gico, l6cus imediato do fenémeno estudado.

Assim, consideramos conceitualmente o territério no contexto atual da sociabilidade
capitalista e conectado ao fendmeno que estudamos. Nesse sentido, Santos (1998) contribui
conosco ao esclarecer que o atual enfraquecimento do Estado, mediante a ordem social
neoliberal, acaba por desvincular a escala da técnica da escala da politica com a predominancia
da técnica. Isso transforma as redes territoriais, comunicacdo e circulagdo, em correntes de
transmissdo e suporte a democracia de mercado ou racionalidade de mercado. Para isso, as redes
territoriais deixam de ser horizontais e passam a ser verticais, na forma hierarquica de
organizacao e controle do fluxo da informacdo e da circulagdo (SANTOS, 1998).

Assim,

O acontecer hierarquico é um dos resultados da tendéncia a racionalizacdo das
atividades e se faz sob um comando, uma organizacdo, que tendem a ser concentrados
e nos obrigam a pensar na producdo desse comando, dessa direcdo, que também
contribuem & producdo de um sentido, impresso a vida dos homens e & vida do espago
(SANTOS, 1998, p. 17).

Carlos (2011) assinala que a constituicdo do espaco territorial é realizada mediante a
relacdo dialética, contraditéria, entre funcédo social e propriedade privada. Isso nos conduz a
refletir acerca da funcdo social do territorio e o poder orientador das suas dindmicas, escalas e
tempos. Mediante a racionalidade de mercado, o territorio assume a reproducéo da sociabilidade
capitalista e, atualmente, da ordem social neoliberal. A acumulacdo do capital por meio da
propriedade privada dos meios de producédo e do territorio se sobrepdem a fungéo social do

territdrio, isso demanda determinadas mediacOes e gera novas contradi¢des e disputas.
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Considerada em sua totalidade, a acumulacdo tende a produzir uma racionalidade
homogeneizante, inerente ao processo que se realiza produzindo ndo s6
objetos/mercadorias, mas também a divisdo e organizagdo do trabalho, modelos de
comportamento e valores e representacdes que induzem ao consumo, revelando-se
norteadores da vida cotidiana (CARLOS, 2011, p. 65).

Portanto, esse ndo é um processo pacifico, 0 movimento dialético no territério se faz
com contradi¢des e disputas. Nesse contexto, a racionalidade de mercado realiza as mediagdes
das relagdes por meio de aparelhos ideoldgicos que possam convencer a sociedade civil que a
as solucdes propostas pelo capital sejam melhores para as suas demandas imediatas, a partir da
sua condicdo objetiva de vida. Haesbaert (2014) nos explica que uma modalidade de poder
territorial é a criacdo de dominacdes zonais, por meio da constituicdo de sociedades de controle
ou de seguranca, baseado no biopoder. As dominacdes zonais desenvolvem a contencgdo
territorial baseadas em instituicdes disciplinares, que estabelecem narrativas e simbolos que
designam territ6rios como seguros e inseguros, perigosos e valiosos, legais e ilegais, entre
outros.

Essa designagéo do territdrio nos conduz ao entendimento de que, assim como a cor de
pele, o género e a orientacdo sexual geram identidades sociais que podem estar inseridas em
processos de discriminacéo, opressao e violéncias, existe também o territorialismo como formas
de discriminacdo, opressao e violéncias contra sujeitos, comunidades e culturas referenciadas
em determinados territorios, em situacdes de periferizagdo. O sujeito periférico ou comunidade
periférica forma uma identidade social passivel de violéncias, que se sobrepde e se compde,
interseccionalmente, com outras identidades sociais. Um tipo de territorialismo pode ser
identificado no que Rolnik denomina como urbanismo de risco, quando um territorio é
“marcado pela inseguridade, quer do terreno, quer da construgéo, ou ainda da condicao juridica
da posse daquele territério” (ROLNIK, 1999, p. 100). Todavia, nos questionamos se esses
territorios periféricos, para além da discriminacdo, opressdo e violéncias, seriam territorios
perigosos ou territorios de resisténcias. Mas, sempre os entendendo como territérios em disputa.

Haesbaert (2014) continua a nos esclarecer que a dominacdo zonal possui trés
caracteristicas basicas: definicdo clara dos limites, a delimitacdo dos fluxos transterritoriais e
homogeneizacdo das relacBes socioespaciais. A definicdo de limites é uma atividade
eminentemente territorial e esta muito presente nas politicas publicas e nas a¢fes militares ou
da seguranca publica. A delimitacdo dos fluxos transterritoriais € um desafio, mas pode ser
realizada, por exemplo, pelo desenvolvimento do medo do outro ou do novo, que conduz a

tendéncia do fechamento dos territérios por muros. A homogeneizagdo das relagdes sociais
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busca restringir intercambios e gerar sistemas fechados informacionais e comportamentais,
observado em territdrios religiosos e no territorio das redes sociais da internet, por exemplo.

Acerca do principal desafio, a delimitacdo de fluxos transterritoriais, Ellin (2003)
explica que o medo sempre esteve presente na historia humana e foi determinante para o
desenvolvimento das cidades como locais comunitarios, seguros e protegidas dos barbaros, dos
animais selvagens e das intempéries. Porém, nos ultimos séculos, o sentido de protecdo tem
perdido espacgo para a inseguranca presente nas cidades. O século XX marca um periodo de
rapidas mudangas, crise da racionalidade (MOSE, 2019), ampliacdo da produgio em escala,
crises ciclicas do capitalismo e o surgimento das sociedades do consumo. Acompanhando esse
movimento, os centros urbanos envelhecem, as herancas e marcas das memorias territoriais sdo
destruidas para construcdes diversas, comunidades sdo desalojadas para novos
empreendimentos imobiliarios, a segregacdo espacial cresce, a esfera publica perde espaco e 0
meio ambiente passa a ser secundarizado (MOSE, 2019).

Esse processo nos conduz a retribalizacdo, nostalgia e ao escapismo (MOSE, 2019). A
retribalizacdo vem do nosso senso de seguranca e do medo do outro, criando muros, fechando
nossos fluxos informacionais e nos induzindo ao armamentismo e a forma bélica da resolucéo
dos conflitos relacionais. A nostalgia ocupa nossas subjetividades com a expectativa do retorno
de valores e instituigdes que, supostamente, existiram em tempos idilicos e que possam retornar
para oferecer seguranca e estabilidade. Essas expectativas sao, muitas vezes, substituidas pelo
imediatismo do consumo e por discursos de 0dio e punitivistas. O escapismo se realiza em
nossas viagens as ilhas da fantasia, como bares, igrejas, centros comerciais e parques de
diversdo, e nas nossas imersdes no mundo virtual. Contudo, a inseguranca objetiva das zonas
urbanas ndo deixa de existir e ampliam-se com as crises do capitalismo, com as segregacoes
espaciais e com o desemprego da forca de trabalho humano, substituida por méaquinas e
inteligéncias artificiais (MOSE, 2019).

A crescente inseguranga, a retribalizacéo e o fetiche da mercadoria tornam o consumo
dos produtos de seguranca um item de grande valor no urbanismo e na arquitetura pos-
modernista. Prédio e espacgos publicos passam a ser projetados para expulsar e repelir estranhos,
banheiros e bebedouros puablicos somem desses territdrios e as zonas territoriais com comeércios
abertos sdo convertidos em centros comerciais conhecidos como shopping mall. Os
condominios privados, fechados, buscam reproduzir no seu interior 0s aspectos e servigos de

uma cidade, isolando seus habitantes e apartando os outros (MOSE, 2019).
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Diken e Laustsen (2002) acrescentam que as cidades se originam no principio da
inclusdo e da exclusdo. A exclusdo do outro e a inclusdo dos que optam pelo disciplinamento
dos espacos, dos comportamentos e dos corpos. Atualmente, as cidades também se organizam
pelo controle, baseado em codigos e na regulagdo dos fluxos e na violéncia de Estado. Esse
processo acaba por tornar a disciplina, controle e violéncia presentes nos imaginarios e na
geografia urbana real. A dicotomia binaria, nos e eles ou nés e 0s outros, cria e legitima a
existéncia de territorios e estados de exce¢do, como 0s campos de concentracdo nazifascistas
ou as periferias urbanas, onde o estado de excecao se torna permanente e, em algumas situagdes,
paraestatal (DIKEN; LAUSTSEN, 2002). A segregacao e elitizacdo espacial caracteriza, no
Brasil, 0 outro ou o inimigo comum a partir da identidade social do sujeito, baseada na classe
social, raca-etnia, género, sexualidade e territdrio.

Portanto, a disciplina, o controle e a violéncia se tornam os principios para a acdo do
Estado nos territérios de excecdo, lugares de vida dos sujeitos oriundos da classe trabalhadora,
de racas e etnias ndo brancas europeias, de maioria do género feminino, da sexualidade ndo
binaria e de territorios periféricos. Nesse contexto, tanto a comunidade como o0s agentes das
forcas de seguranca publica, muitos residentes nesses territorios, estdo inseridos em processos
de dominagéo zonal com vistas ao disciplinamento, controle e docilizagdo dos comportamentos
e dos corpos. Isso, muitas vezes, se torna 0 método para as a¢Oes de intervengdo em territorios
de excecao.

Loucéd (2020) avanca nesse contexto, indicando que os anos 2020 iniciam com novas
crises do capitalismo, precarizacdo do mundo do trabalho, pandemias, isolamento social e do
trabalho, nuvens de informacgdes, vigilancia permanente guiada pela paranoia e pelo consumo,
pontuacdo comportamental controlado por inteligéncia artificial e a esfera da politica dominada
pela modernidade liquida, pelo tecnicismo e pela noticia falsa. Esse processo nos conduz a
mercantilizacdo da vida privada com uma vida isolada e controlada pelos algoritmos das redes
sociais, uma comunicagdo baseada no panico e na falta da racionalidade, a mediag&o das nossas
amizades e sociabilidade por maquinas e o prazer no consumo como forma de saciar nossas
ansiedades, insegurancas e isolamentos sociais. Nos tornamos extremamente individualistas e
controlados, com a ilusdo de que o processo vivido possibilita autonomia e participagdo
(LOUCA, 2020).

Com isso, Han (2017) nos adverte que a violéncia ocupa o territério de vida e a

psicosfera, o territdrio do corpo. A topologia da violéncia passa a ocupar também o invisivel e,
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por meio da comunicacdo politica e social, 0s espacos subcomunicativos, intrapsiquicos, de
forma pandémica. “A agressdo contra os outros transformou-se em autoagressao, e quanto mais
uma pessoa refreia sua agressao contra eles, mais rigorosa e coercitiva se torna sua consciéncia
moral” (HAN, 2017, p.23). Ao tempo em que nos afastamos do outro e enxergamos nele a
possibilidade da violéncia, exercemos a violéncia contra os outros e contra nds, girando um
sistema fechado de violéncias, autopunicdo, prazer e consumo, busca por saidas misticas e

gerando adoecimento social e mental. Nesse sentido,

Quem realmente possui a mentalidade da violéncia ndo se permite fazer acordos. Ja a
democracia tem um ndcleo essencial comunicativo; ao falarem, as minorias também
podem influenciar um processo de decisdo. A ditadura proibe o falar; ela dita (HAN,
2017, p. 109).

Han nos apresenta a democracia participativa e dialdgica, diferente da democracia de
mercado, como alternativa as violéncias e aos adoecimentos produzidos pela sociabilidade
capitalista. A democracia, recheada de disputas e conflitos, possibilita retomar a unido entre as
esferas politicas e técnicas e que nos coloquemos em situacdes de alteridade, em detrimento a
criminalizacdo do outro. Assim, a democracia, buscando seu aperfeicoamento com a
participacao direta, seria um instrumento para o estabelecimento e alcance da funcdo social do
territorio. Nesse sentido, acreditamos que a democracia se faz presente no territorio da escola
pela gestdo escolar democrética, destacando a importancia dos colegiados.

Esse € o contexto socioespacial que nos encontramos frente ao fenbmeno da
militarizacdo das escolas publicas no Brasil e no nosso l6cus da pesquisa, o Distrito Federal.
Entendemos que o fendmeno estudado estd4 imerso nessa totalidade, mas refletir sobre sua
singularidade nos ajudara a desvelar os seus multiplos determinantes e as suas contradices.
Com isso, agora, iremos nos aprofundar em nossas media¢fes junto ao territorio que o
fendmeno que estudamos se constitui, a Ceilandia e o Centro Educacional 07 da Ceilandia,

conforme anunciamos anteriormente.

31 TERRITORIO EM DISPUTA: O CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DAS
LUTAS SOCIAIS PELA CONQUISTA TERRITORIAL DA CEILANDIA

Brasilia foi construida em uma perspectiva nacional-desenvolvimentista e de
enfrentamento politico no Brasil. A Era Vargas, com as profundas mudancas econdmicas,
sociais e politicas, foi marcada pela organizacao e maior atuacéo da classe trabalhadora, assim

como pela diversificacdo da burguesia nacional. Isso, junto ao cenario internacional de franca
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disputa entre dois Blocos hegeménicos comandados pela classe trabalhadora e pela burguesia,
intensificou as disputas pela direcdo do Estado brasileiro, voltando novamente os militares
como alternativa para ser a classe dirigente, conduzindo o projeto conservador, capitalista
agrario-exportador, escravocrata, patriarcal e patrimonialista.

A década de 1950 é marcada por forte imigracéo da populacao para os centros urbanos,
periferizacdo da forca de trabalho, intensa industrializacdo e indmeras greves. Essas greves
tiveram como resultados inimeras conquistas trabalhistas, que perduram até os dias atuais. Com
iss0, a classe trabalhadora brasileira segura 0s anseios da burguesia interna vinculada ao bloco
capitalista liderado pelos EUA, mas ndo é capaz de evitar o suicidio de Getdlio Vargas, em
1954 (GIANNOTTI, 2007). Entretanto, o principio de escolha do presidente continua sendo o
voto e o0 povo elege Juscelino Kubitschek, em 1955, em vez de mais um general, candidato pelo
partido politico apoiado pela burguesia. O plano de metas de Juscelino previa a continuidade
do nacional-desenvolvimentismo iniciado por Vargas, mas com uma politica territorial
diferenciada, a planificacdo do desenvolvimento econdmico, mediante a expansdo interiorana
do Estado. Para isso, decide concretizar a transferéncia da capital federal, o Distrito Federal, do
Rio de Janeiro para o Planalto Central.

Vale ressaltar que as intengbes dos militares e da burguesia foram freadas pelo
fortalecimento da classe trabalhadora e pela unido dessa apdés movimentos de massa que
surgiram com o suicidio de Vargas. Mas, um dos lideres da direita, o Deputado Carlos Lacerda,
tentou impugnar a vitoria de Juscelino e dizia que ele ndo deveria ser candidato, mas se fosse,
nédo deveria ganhar, mas ganhando, ndo deveria ser empossado, mas se empossado, ndo poderia
governar, mesmo que fosse necessario um golpe de Estado para tira-lo da presidéncia
(GIANNOTTI, 2007).

Nesse cenario, a construcdo da nova capital, Brasilia, foi pensada para o alcance de
varios objetivos, dentre eles: criar demanda de produtos da construcdo civil para ampliar a base
industrial brasileira e gerar empregos; expandir as fronteiras territoriais da producgéo brasileira
para o centro-oeste, ajudando a Regido Amazdnica e a Regido do Pantanal a se fortalecerem
como territorio brasileiro; realizar um neocolonialismo no territorio interiorano do pais; e
constituir um possivel marco para um novo periodo da historia brasileira, fazendo
simbolicamente a superacao da base econdmica agraria exportadora (OLIVEIRA, 2007).

Conforme nos apresenta Paviani (2007), Juscelino recuperou estrategicamente

intencdes do século XVII1 geradas pelos Inconfidentes Mineiros, previstas constitucionalmente
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em 1881 e presentes no relatério da Misséo Cruls acerca da sua localizac&o, elaborado em 1886,
no qual indicava o Quadrilatero do Planalto Central do Brasil para a nova capital. A pretensao
de transferir a capital para o interior do pais j& havia sido estudada também por Vargas, em
1940, e por seu sucessor Eurico Gaspar Dutra, em 1946. Esta ideia continuou na 22 gestéo
Vargas, em 1953, e com Jodo Café Filho que o sucedeu depois do suicidio.

Apdbs empossado, Juscelino retornou ao quadrilatero Cruls e marcou o local que seria
iniciado as obras de construcéo do Projeto do Plano Piloto de Brasilia com um simbolo cristéo,
a Cruz. As obras iniciaram em 1956, projetadas pelo urbanista Lucio Costa, liderado por
Ernesto Silva e executada pela Companhia Urbanizadora da Nova Capital do Brasil (Novacap).
O impacto demogréfico foi imediato, a populacdo recenseada no Distrito Federal, formada por
trabalhadores da construcdo civil, engenheiros, servidores publicos da nova capital, prestadores
de servicos, comerciantes e habitantes locais, passou de 12.700 em 1957 para 141.742 em 1960.
Essa intensa urbanizagdo que era identificada no Quadrilatero Cruls pelos dados demogréficos,
ocorria também em varias partes do Brasil (PAVIANI, 2007).

Os acampamentos para abrigar as familias e os pavilhdes para trabalhadores solteiros
foram construidos de forma temporaria com madeira e para quem vinha trabalhar como forca
de trabalho provisoria, pois a cidade administrativa foi pensada para alocar a classe dirigente
do Estado e a burocracia estatal formada por servidores publicos oriundos, em sua maioria, do
Rio de Janeiro, a antiga capital. Essa forca de trabalho da construcdo civil era formada de
imigrantes de varios locais do pais, mas com predominancia da Regido Nordeste, com 44% da
forca de trabalho, Goias com 23,3% e Minas Gerais com 20,3% (SENRA e LIMA, 2010 apud
GONCALVES, 2018). Essas foram as origens dos trabalhadores que enfrentaram a terra
vermelha, latossolo vermelho, e os seis meses de secura da savana brasileira, o cerrado, para
ajudar Juscelino a superar os embates politicos com a cidade modernista, simbolo de uma nova
era que se buscava construir. A disposi¢do dos trabalhadores em imigrarem para o planalto
central est4 conectada com o sonho de participarem da construcdo da nova capital, mas também
com as dificuldades vividas no semiérido nordestino e de norte de Minas Gerais e na falta de
empregos no interior do territorio brasileiro.

Vindo para a construcdo de Brasilia, a classe trabalhadora enfrentou as intempeéries do
Cerrado, da inflacdo galopante, das condi¢des precarias e abusivas da construcao civil candanga
e do endividamento do Estado, gerado pela construcdo da nova capital. Apesar da politica

nacional-desenvolvimentista de Juscelino, dialogada com os sindicatos e atualizando o salario-
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minimo, a contencdo dos anseios trabalhistas expressas em greves e revoltas eram tratadas com
0 poder coercitivo e bélico do Estado. Essa forma truculenta podia ser percebida nas a¢Ges da
Guarda Especial de Brasilia (GEB), que agia contra movimentos grevistas e reivindicatérios
durante a construcdo (MEMORIAL DA DEMOCRACIA, 2017) e na remogdo dos
trabalhadores que insistiam em continuar em Brasilia e lutavam pelo direito & moradia
(OLIVEIRA, 2007).

Contudo, a forca repressora do Estado nédo foi capaz de impedir que trabalhadores da
construcdo civil, prestadores de servi¢os e comerciantes conseguissem compor a populagéo da
nova capital. Nisso, o acampamento denominado de Cidade Livre, criado em 1956, é
transformado em uma cidade satélite de Brasilia recém-inaugurada, o Nucleo Bandeirante, em
1961. Interessante observar que, apesar de todo o espaco disponivel proximo as areas de
construcdo de Brasilia, 0 acampamento da Cidade Livre foi instalado cerca de 13 quilémetros
do canteiro de obras do Plano Piloto de Brasilia, isto nos indica a ocorréncia de uma violéncia
territorial produzida pelo Estado, por meio da segregacdo espacial presente em Brasilia desde
0 seu nascedouro. Conforme identificamos e denominamos anteriormente como territorialismo,
essa nova tipologia de violéncia utiliza o territorio como instrumento, diferente da nossa
abordagem anterior que tinha a préatica da violéncia a partir da identidade territorial do sujeito.
Para corroborar esse outro tipo de territorialismo, realizado por meio da segregacao espacial,
identificamos que foram criadas em sequéncia Taguatinga em 1958 e Sobradinho em 1960,
distantes 21 e 22 quilémetros de Brasilia, respectivamente, para alocar trabalhadores que
resistiam em reivindicar o direito a cidade e a moradia em Brasilia.

Nessa linha de raciocinio, podemos supor que os territorios urbanos de Taguatinga,
Nucleo Bandeirante e Sobradinho, entradas e saidas sudoeste e nordeste do DF, se tornavam
barreiras periféricas do fluxo migratério para Brasilia. Espagos urbanos que buscavam conter o
impeto do povo brasileiro que fugia da seca, do desemprego e da fome, desejava ter cidadania
e desfrutar da terra prometida. E, dessa forma, marcavam as identidades sociais dos sujeitos
oriundos desses territorios como os indesejaveis, invasores, passiveis das violéncias oriundas
do territorialismo.

Vale esclarecer que os registros histdricos levantados por Derntl (2020) nos indicam a
existéncias de relatorios urbanisticos do Plano Piloto de Brasilia que previam uma determinada
capacidade ambiental, sanitaria e estrutural para o territério que estava sendo construido a nova

capital federal. Essa autora, analisando, também, outros registros histéricos, esclarece que o
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plano inicial previa que um terco da forca de trabalho que atuou na construcdo retornaria para
seus territdrios de origem, outro terco seria de trabalhadores proveniente do campo e, portanto,
demandariam uma zona agricola nas proximidades de Brasilia e o ultimo terco deveria ser
alocado em cidades-satélites proximas a zonas industriais, diminuindo a pressao por emprego
e renda no territorio central. Para o estabelecimento dessas zonas externas foi pensado um anel
viario-sanitario, estradas parques, para limitar a proximidade territorial entre os territérios
central e periféericos (DERNTL, 2020).

Em sentido complementar e corroborando com nossas anélises, Oliveira (2008) destaca
que

[...] o discurso tecnicista ambiental e de modernizacao, envolvendo a construcao do
anel rodoviario-sanitario da EPCT, contribuiu em grande forma para a retirada de
familias pobres residentes nas proximidades do Plano Piloto, pois por meio de
concessdes de terras, a NOVACAP absorveu, para o interior do anel, somente familias
representantes das classes média e alta — com a criagdo nédo prevista por Lucio Costa
dos Setores de Mansdes Lagos Sul e Norte e Park Way — expulsando para bem distante
do Plano Piloto as classes populares (OLIVEIRA, 2008, p. 58).

Assim, o0 anel viario-sanitario registra também os possuidores do poder financeiro e, como
consequéncia, do direito a cidade com infraestrutura, servi¢os e ambiente saudavel e a forca de
trabalho que construiu essa cidade como sujeitos despossuidos (LEITE; GARCIA-FILICE,
2015).

Para oficializar essa organizacao territorial, a Lei federal n® 4.545, de 10 de dezembro
de 1964, estabeleceu a reestruturacdo administrativa do Distrito Federal, se tornando o marco
legal na organizacdo territorial do DF ao criar a denominacéo de Regides Administrativas (RA),
composta por areas urbanas e rurais, substituindo oficialmente a denominagdo de Cidades
Satélites e ao dividir o territdrio brasiliense em oito RA, sendo elas: Taguatinga, Planaltina,
Sobradinho, Braslandia, Gama, Jardim, Paranda e Brasilia (BRASIL, 1964). Todavia, 0 termo
satélite foi proibido o uso em documentos oficiais e puablico no Governo do Distrito Federal
somente em 1998, por meio do Decreto distrital n° 19.040, de 18 de fevereiro (DISTRITO
FEDERAL, 1998).

Podemos observar o impacto pratico e simbolico das politicas territoriais nas praticas
sociais por meio da presenca linguistica da denominacao de Cidades Satélites até os dias atuais,
nas conversas cotidianas dos sujeitos residentes em Brasilia. Atualmente, os sujeitos falam que
moram em Cidades Satélites e dificilmente expressam as palavras Regides Administrativas,
isso impacta também o poder simbolico do territério do Plano Piloto, denominado pelo povo
ndo como Cidade Satélite, mas como Brasilia. Assim, conseguimos identificar a presenga no
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imaginario popular de que o brasiliense é somente quem mora no territério construido o Plano
Piloto, excluindo simbolicamente da cidadania brasiliense os moradores das demais Regides
Administrativas (LEITE; GARCIA-FILICE, 2015). Pois,

A principio, o discurso dominante parecia incluir essas cidades-satélites, localizadas
no territério do Distrito Federal, como parte da capital. Progressivamente, no entanto,
a identidade da capital foi se modificando. Estabeleceu-se uma imagem na qual a
capital passou a ser identificada com o Plano Piloto, enquanto as cidades satélites,
embora integrantes do Distrito Federal, passaram a constituir uma espécie de limbo
(CIDADE; MORAES, 2004, p. 23).

Conforme destacado por Derntl (2009), existiam trabalhadores que desejavam ficar
préximo da capital administrativa do pais, fonte de empregos e servicos publicos. Eles foram
sendo expulsos e levados a morar no complexo de loteamentos informais e precarios ou favelas
conhecidas como Vila IAPI, sigla advinda do Instituto de Assisténcia e Pensdes dos
Industriarios, localizado proximo ao Hospital Juscelino Kubitschek, mais tarde denominado
Hospital do IAPI, e da RA Nucleo Bandeirante (OLIVEIRA, 2007).

Apos a inauguragdo da Capital federal, o crescimento da Vila IAPI levou a direcdo do
Estado a buscar uma solucdo de alocacdo das familias que estavam instaladas no complexo da
Vila IAPI e em outras locais de moradias provisorias, para isto, criou a Comissdo de
Erradicacdo de Invasbes (CEI). A solucéo proposta pela CEI foi a criagdo de uma nova area
residencial permanente e oficial, distante 26 quildmetros do Plano Piloto, que foi criada em
1971 e passou a ser chamada de Ceilandia, as trés primeiras letras em referéncia a sigla da
comissdo que prop0s sua constituicdo. Sua oficializacdo como RA ocorreu por meio da Lei n°
49 de 25 de outubro de 1989 (DISTRITO FEDERAL, 1989).

Paviani, utilizando o termo cidade satélite, nos esclarece que:

De longa data, a imprensa ¢ o governo qualificam como “invasores” os moradores
pobres que ocupam lotes publicos ou particulares com “loteamentos informais”
(favelas). Como sao considerados “invasores”, devem ser “erradicados”. Esses termos
pejorativos e preconceituosos foram oficializados com a “Campanha de Erradicacéo
de Invasdes” (CEI), implantando-se a Ceilandia com cerca de 82.000 habitantes
moradores das favelas do IAPI, Vilas Tendrio, Esperanga, Sara Kubitschek, Morro do
Querosene, Morro do Urubu, desconstituidas em 1971 para formar a nova cidade-
satélite. (PAVIANI, 2009, p. 90).

Entre os interesses da diregdo do Estado em expulsar os indesejados, 0s outros, e a
demanda de trabalhadores pelo direito a cidade e a moradia, prevaleceu a luta da classe
trabalhadora conquistando territorialmente a porcéo de terra que conhecemos atualmente como
Regido Administrativa de Ceilandia (RA IX). Como marca dessa historia de luta com avangos

rumo ao direito a cidade e & moradia, temos a Caixa d’Agua, estampada na bandeira da RA, no
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escudo do principal time de futebol da cidade e em fachadas de estabelecimentos comerciais,

que

[...] foi inaugurada no dia do terceiro aniversario de Ceilandia, 27 de marco de 1974,
tornando-se imediatamente um ponto de referéncia da cidade. Em 2013, a Caixa
d’Agua de Ceilandia foi reconhecida como simbolo da luta das primeiras familias que
conquistaram a fixacdo permanente na cidade, por meio do Decreto de Tombamento
n° 34.845, de 18 de novembro de 2013 (DISTRITO FEDERAL, 20223, p. 14).

A RA de Ceilandia esta localizada na por¢do oeste do Distrito Federal, tem a maior
populacdo do Distrito Federal, estd conurbada com Taguatinga, que também esta entre as
cidades mais populosas do DF, faz fronteiras com Brazlandia, Taguatinga e Samambaia, no DF,
e com Santo Antonio do Descoberto e Aguas Lindas de Goias, em Goias. Ceilandia situa-se na
Bacia Hidrogréfica do Rio Descoberto (COSTA, 2011).

O contexto socio-histérico das lutas sociais pela conquista territorial da Ceilandia nos
apresentou um territério marcado pelas disputas e lutas pelo direito a cidade e a moradia. A RA
IX se constitui mediante a vontade da classe trabalhadora, candangos nordestinos, mineiros e
goianos, em continuar no territorio que ajudou a construir e que traz uma perspectiva de melhora
nas suas condicdes objetivas de vida. As contradi¢es que identificamos, entre a vontade e 0
ideario da classe dirigente do Estado e a determinacgéo e o potencial dos que trabalham e tudo
produzem, nos mostram que a for¢a motriz de constitui¢do das cidades no capitalismo periférico
é o conflito e a luta.

Assim, concluimos que esse movimento ocorre com 0 uso do poder estatal,
instrumentalizado pelas legislagdes, instituicdes policiais e narrativas midiaticas. O poder dos
trabalhadores é exercido mediante sua unido, superioridade numérica e participacao social. O
direito as cidades é conquistado no enfrentamento as formas truculentas e repressoras do
Estado. Ceilandia surge, sobrevive e tem suas marcas territoriais desse embate de forgas,
gerando de um lado a memodria territorial que mantém a cultura popular viva e pulsante e, por
outro lado, essas marcas sdo as fei¢des que determinam a identidade social que é vitima das
diversas dimensdes da violéncia territorial que denominamos como territorialismo.

Cientes desses dados socio-histdricos acerca da constituicdo do territério de pesquisa
que buscamos compreender, iremos, no texto seguinte, desvelar as condi¢Ges objetivas de vida
do povo ceilandense, a infraestrutura da RA IX e os dados acerca das violéncias reconhecidas

e identificadas pelo Estado no territério da Ceilandia.
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32 AS CONTRADICOES NA VIDA DE QUEM TRABALHA E PRODUZ: AS
CARATERISTICAS SOCIOECONOMICAS DO POVO DA CEILANDIA

A fim de continuarmos a analise territorial do objeto da nossa pesquisa, apds o
levantamento dos dados acerca da constituicdo histérica do territorio, agora, buscaremos
identificar as condicBes objetivas, socioecondmica, a presenca de servicos e equipamentos
publicos e a ocorréncia de violéncias no territério da Ceilandia. 1sso sera realizado por meio de
estatisticas oficiais geradas pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal (Codeplan),
do Balanco Criminal divulgado pela Subsecretaria de Gestdo da Informagdo da Secretaria de
Estado da Seguranca Publica (SSP) e por informacdes que buscaremos juntos aos sitios oficiais
do Governo do Distrito Federal (GDF).

Para a identificacdo das condi¢cOes objetivas e da infraestrutura da RA 1X reconhecidas
pela populacédo local, utilizaremos os dados da Ceilandia oriundos da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios (PDAD) do Distrito Federal, que possui periodicidade bianual e que
sdo utilizados no planejamento do GDF, conforme regulamento o Decreto n® 39.403, de 26 de
outubro de 2018. O PDAD é uma pesquisa amostral realizada em todas as Regibes
Administrativas (RA) do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2018).

A Ultima PDAD foi realizada em 2021, com data de referéncia de 1° de julho de 2021,
apos ter seu campo adiado em 2020 em virtude da pandemia da Covid-19, e coletou dados em
33 RA’s. A publicacdo dos relatérios foi feita em julho de 2022 no sitio oficial da companhia
(DISTRITO FEDERAL, 2022a). A pesquisa amostral levantou os dados em 35.556 domicilios
do DF, no minimo de 440 domicilios por localidade, majoritariamente urbanos, e constatou a
existéncia de 3.010.881 moradores em 963.812 domicilios do Distrito Federal. A Ceilandia teve
868 domicilios pesquisados com 350.347 sujeitos entrevistados como amostra do PDAD 2021.

O relatorio explica que as pesquisas foram feitas com base no Plano Diretor de
Ordenamento Territorial (PDOT) do Distrito Federal e na divisdo do DF em 7 Unidades de
Planejamento Territorial (UPT). A Ceilandia fica na unidade Oeste (DISTRITO FEDERAL,
2022a). No texto que destacamos abaixo podemos entender a importancia que Ceilandia e a

unidade Oeste representam para o Distrito Federal:

Os principais aspectos da UPT Oeste e de Ceilandia sdo:

» A Regifo Administrativa — RA 1X — Ceilandia concentra 36,59% da populacdo da
UPT Oeste, que é formada também pelas RAs Brazlandia, Samambaia, Taguatinga e
Sol Nascente/Pér do Sol. No DF, a populacdo da RA representa 11,64% do total,

* A populagdo total da UPT Oeste ¢ de 957.570 habitantes, o que representa 31,8% da
populacdo do Distrito Federal,
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* A densidade demografica de Ceilandia na éarea pesquisada ¢ de 69.496,14
habitantes/km;

» A UPT Oeste tem seus limites geograficos com 0 estado de Goiés, com as cidades
de Padre Bernardo ao noroeste e Santo Antonio do Descoberto e Aguas Lindas de
Goiés a oeste (DISTRITO FEDERAL, 202243, p. 13).

Segundo a PDAD 2021, a populacdo da RA IX tem a idade média de 34,3 anos, sendo
que a sua composicdo inicial, até os 4 anos, € de leve maioria do sexo masculino (52,6%),
situacdo que muda na populacgdo entre 20 e 24 anos, onde as mulheres passam a ser a maioria
(50,5%). A diferenca quantitativa entre sujeitos do sexo masculino e feminino amplia-se entre
as pessoas de 55 a 59 anos, 44,1% e 55,9%, respectivamente, alcancando maiores patamares de
diferenca entre sujeitos de 65 a 69 anos, do sexo masculino sdo 40% e do sexo feminino sédo
60% da populagéo ceilandense (DISTRITO FEDERAL, 2022a). Esses dados nos sugerem que
a expectativa de vida é menor para 0os homens, com queda visivel entre o grupo populacional a
partir dos 20 anos. Sem mais dados para afirmarmos as causas, podemos supor que esse
fendmeno possa estar ligado, entre outras razdes, a violéncia que a juventude periférica esta
exposta, hipdtese formulada a partir dos dados levantados nessa pesquisa, na parte que tratamos
do estado do conhecimento.

Acerca dos arranjos familiares ceilandense, o tipo casal sem filhos tem o maior
percentual, presente em 23,1% dos domicilios pesquisados, e 0 menor percentual € ocupado por
casal com 3 filhos ou mais (3,5%) (DISTRITO FEDERAL, 2022a). Desses dados, podemos
entender que as familias com pequena composicdo prevalecem e desmistificamos o
entendimento popular que propaga que as familias pobres, em situacdo de vulnerabilidade
socioecondmica, e periféricas possuem mais filhos. Esse entendimento popular é, muitas vezes,
utilizado como argumento para depreciar e menosprezar a capacidade dos sujeitos periféricos
no controle da natalidade e, portanto, dos seus corpos, representando, assim, um tipo de
territorialismo.

Apesar de um pequeno percentual dos sujeitos com 18 anos ou mais se reconhecerem
como componente da populacdo LGBTQIA+ (3,3%), ao serem perguntados se eram apenas
lesbicas, gays, bissexuais e outros, esse percentual caiu para 2,7% (DISTRITO FEDERAL,
2022a). O que nos indica que ha um reconhecimento e legitimacdo na sigla LGBTQIA+ para
indicar a pluralidade de orientacdes sexuais e identidades de género. Além, da pesquisa ter
também identificado a presenca dessa populacéo no territério da Ceilandia e, portanto, existirem
demandas por politicas publicas especificas para esses sujeitos de direitos, para a afirmacédo da

sua cidadania, inclusdo social, protecdo e representagdo como minoria politica.

186



Com referéncia a raga/cor da pele, as respostas indicam que a maioria da populacdo se
reconhece como da cor de pele parda 45,8% e raca/cor de pele preta 14%. Os sujeitos que se
identificam como brancos representam 38,9% da populacdo ceilandense. A soma de pardos e
pretos corresponde a 59,8%, indicando uma popula¢do majoritariamente afrodescendente. Os
ceilandenses se dividem entre solteiros e casados, 45,8% e 44,5%, respectivamente, e 49,4%
das pessoas com 18 anos ou mais responderam possuir Carteira Nacional de Habilitacdo
(DISTRITO FEDERAL, 2022a).

A pesquisa obteve como resposta que 56,8% da populacao de Ceilandia nasceu no DF,
dos 43,2% sujeitos que indicaram terem vindo de outros territdrios, 66,9% disseram serem
originarios do Nordeste, principalmente Piaui, Bahia, Maranh&o e Ceara. Esses quatro estados
nordestinos, juntos, representam 51,9% dos imigrantes moradores em Ceilandia (DISTRITO
FEDERAL, 2022a). Esses dados nos mostram que a barreira migratoria feita com a criacdo das
Regides Administrativas, longinquas do Plano Piloto de Brasilia, funcionou e que a populagao
desse territorio mantém as caracteristicas de origem territorial da forca de trabalho que lutou
pela conquista do direito a cidade e a moradia nos primordios de Brasilia.

Com referéncia a expectativa de continuacdo no territorio da Ceilandia, 90,1% dos
sujeitos com 14 anos ou mais apontaram ndo esperar constituir novo domicilio nos proximos
12 meses, do restante, 73,4% indicaram a Ceilandia como territério para nova moradia
(DISTRITO FEDERAL, 2022a). Ao quererem continuar morando em Ceilandia, 0s sujeitos
demonstram possuir identidade territorial e gostar da cidade, com um evidente sentido de
territorialidade.

A respeito do tema saude, a populagdo amostral da Ceilandia indicou que a principal
limitacdo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial é a dificuldade em enxergar para
22,1% dos sujeitos entrevistados. Junto com a populacdo LGBTQIA+, essa € outra minoria
politica que demanda politicas publicas e representatividade especificas. Nesse sentido, 85,1%
dos sujeitos ndo possuem plano de saude privado e precisam da assisténcia em saude publica.
42,2% da amostra indicou ter buscado postos de salde ou unidades basicas, sendo que 86,8%
buscaram essas estruturas de satude em Ceilandia (DISTRITO FEDERAL, 2022a). Portanto, 0s
dados nos apresentam uma alta demanda por estruturas e servigos no territorio de moradia,
reforcando a caracteristica da populagdo dos territorios do DF na busca por servi¢cos publicos
locais, diferente de casos demonstrados no estado do conhecimento dessa pesquisa, no qual a

populacdo de uma escola ndo pertence ao territdrio que a escola esta alocada.
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A pesquisa PDAD 2021 obteve como resposta que 79,6% dos entrevistados possuiam
pelo menos um celular para uso pessoal, 52,5% tém linha de celular pré-paga e 80,7%
acessaram a internet nos ultimos trés meses. Desses que acessaram a internet, 95,9% o fazem
diariamente e 96,5% fizeram esse acesso pelo celular ou tablet. Ao perguntar a motivagéo para
0 acesso, a comunicagdo, lazer e cultura, informacdo e noticias, educagdo/cursos, transacdes
financeiras/comerciais e criagdo/compartilhamento de contetdo apresentam, todos, percentuais
acima de 50% (DISTRITO FEDERAL, 2022a). Esses dados nos indicam a multiplicidade e a
importancia do acesso e uso dos recursos tecnolégicos comunicacionais, principalmente a
internet, demandando do Estado pensar politicas publicas de inclusdo, formacdo e
democratizacdo dos territorios virtuais/comunicacionais.

O tema trabalho foi também pesquisado pela PDAD 2021, indicando como resultado
que 54,4% das pessoas com 14 anos ou mais estavam economicamente ativas, com a taxa de
ocupacéo dessas pessoas em 87,2%. Dos sujeitos ocupados, 30,3% indicaram trabalhar no setor
de servigos, no comércio, e 43,2% exerciam sua profissdo principal em Ceilandia, em segundo
lugar vinha Plano Piloto com 27,9% e, em terceiro, Taguatinga com 14,1%. 86% dos
entrevistados reportaram estar formalizado seus vinculos trabalhistas por meio da carteira de
trabalhno (DISTRITO FEDERAL, 2022a). Esses dados nos mostram que a populagéo
economicamente ativa tem alta taxa de ocupacdo, porém com indice de desemprego em 12,8%,
parecido com o cenario nacional. Os dados nos apresentam a RA de Ceilandia como um
importante espago dinamizado do trabalho, mas, o Plano Piloto de Brasilia ocupa também lugar
de destaque na oferta de postos de trabalho, continuando a tendencia estabelecida na construcéo
da capital em ser um centro concentrador de riquezas e, consequentemente, de oportunidades
de trabalho.

Relevante destacar que os jovens entre 18 e 29 anos que nao trabalhavam nem
estudavam totalizavam 25.647 sujeitos ou 36,6% da populacdo dessa faixa etaria (DISTRITO
FEDERAL, 2022a). A juventude em situacdo de risco socioeconémico volta a se apresentar,
nesses dados, como um fator que deve gerar preocupacao em Ceilandia. Com isso, acreditamos
que a superacdo dessa situacdo de vulnerabilidade, deve ser pensado pelo Estado com politicas
de formacé&o técnica, profissional e no ensino superior, além de politicas de primeiro emprego
e da formulacdo das demais politicas publicas de forma especifica para as juventudes presentes
nesse territorio. Para diminuir as violéncias e ampliar a capacidade produtiva da forca de

trabalho juvenil, entendemos que isso deve acontecer tendo como perspectiva as juventudes
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como fase de vida de sujeitos de direitos e de potencialidades, conforme defendemos nesse
trabalho.

Cruzando o tema trabalho e mobilidade urbana, 46,4% dos entrevistados indicaram que
0s Onibus eram o principal meio de transporte para o trabalho principal. Todavia, a taxa aumenta
quando a questdo deixa de ser o principal e amplia as opgdes de meios de transporte utilizados
para o trabalho principal, passando para 55% a utilizacdo de Onibus e 13% de metrd
(DISTRITO FEDERAL, 2022a). Com esses dados, podemos concluir que os servigos de
transporte publico coletivo de passageiros movimentam a grande maioria da massa
trabalhadora, indicando um grande potencial de impacto com fatores indiretos ligados ao valor
do transporte, condicdo estrutural dos veiculos e das vias e articulacdo de modais.

Acerca do rendimento, a pesquisa PDAD 2021 identificou que a renda per capita do
trabalhador ceilandense era de R$ 2.048,86 e de renda domiciliar estimado em R$ 4.491,10.
Vale ressaltar que h& grande complexidade de analise desses dados devido ao rendimento
desigual existente na sociedade capitalista e ndo captado nesses tipos de dados. A distribuicao
do rendimento bruto indicou que 53,6% da populacdo entrevistada recebe na faixa entre 1 e 2
salarios-minimos e 21,7% em até 1 salario-minimo. Esses dados nos revelam que a RA da
Ceilandia é formada de sujeitos componentes da classe trabalhadora, uma forca de trabalho
explorada, com baixos rendimentos e, possivelmente, em risco constante de inseguranca
alimentar e nutricional. Essa possibilidade que aventamos foi evidenciada na parte final do
relatorio do PDAD 2021 ao nos indicar que 38,4% dos domicilios tinham 0s sujeitos em
situacéo de inseguranga alimentar leve, moderada ou grave nos trés meses anteriores ao campo
da pesquisa (DISTRITO FEDERAL, 2022a).

A referida pesquisa levantou também dados sobre a escolaridade. A PDAD 2021 teve
como respostas dos entrevistados que 93,5% dos moradores com seis anos ou mais de idade
sabiam ler e escrever e que entre sujeitos de 4 a 24 anos, 62% frequentavam escolas publicas,
sendo 83,6% na modalidade presencial e 83,2% na RA Ceilandia (DISTRITO FEDERAL,
2022a). Identificamos nos dados que 59,6% dos entrevistados declararam ir a pé para a escola
e presumimos que a proximidade entre a moradia e a escola esteve presente para a maioria dos
sujeitos, indicando nessa proximidade uma possivel determinante para o baixo indice de
analfabetismo.

A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJA) teve o maior percentual de curso

realizado presencialmente, 92,5%, entre as demais etapas e modalidade da educagéo basica, em
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contraste com o Ensino Superior/P6s-Graduagdo no qual a Educagdo a Distancia (EaD)
apresentou o maior indice de frequéncia, 18,7% (DISTRITO FEDERAL, 2022a). A oferta de
educacéo basica no turno matutino € a maior demanda no ensino regular, o vespertino se destaca
no ensino médio e o noturno é a preferéncia na EJA e no Ensino Superior/P6s-Graduacao. Isto
demonstra o perfil populacional de classe trabalhadora com a importancia de programas de
turno integral na educacéo infantil e no ensino fundamental, politicas de assisténcia estudantil
no ensino médio e de oferta de educacdo noturna, proximo dos domicilios, para o publico da
EJA e do Ensino Superior/Pés-Graduacéo.

Dois dados nos chamam a atencdo na oferta e no exercicio do direito a educacéo, séo
eles: a auséncia de criancas de até 3 anos na educacao basica, apenas 15,8% frequentam a
educacdo infantil, apontando para a demanda por ampliacdo da oferta de creches ou pré-escolas
e a diminuicdo em mais de 10% no publico do ensino médio, com 89,9% de frequéncia,
comparado ao Ensino Fundamental, 99,3% de frequéncia, indicando a evasdo, possivelmente,
pela falta de assisténcia estudantil e assisténcia social junto as familias com alto indice de
inseguranca alimentar. 83,2% dos estudantes frequentam escolas em Ceilandia e somente
10,6% em Taguatinga, evidenciando a importancia de unidades escolares localizadas no
territorio dos estudantes. Somente 14,2% da populagcdo com 25 anos ou mais possui 0 ensino
superior completo e 44,1% da populagdo ndo completou o ensino médio (DISTRITO
FEDERAL, 2022a), apontando para a baixa média de idade escolar e para uma grande demanda
por politicas de ampliacéo da frequéncia e diminuigéo da evasédo escolar, conforme especificado
anteriormente.

Com referéncia aos domicilios, a pesquisa PDAD 2021 detectou que ha uma média de
3,18 moradores por domicilio, sendo 98,1% permanentes e 51,1% préprio, desses 88,3%
possuiam escritura definitiva e registro em cartério. A caracteristica horizontal, inicial, da
cidade foi mantida, pois 88,1% séo casas fora de condominios. 92,3% dos domicilios possuem
revestimento externo em alvenaria, o acesso a rede geral de abastecimento de agua e a conexao
a rede de esgotamento sanitario alcancam 99,6% dos domicilios (DISTRITO FEDERAL,
2022a). Esses dados nos fazem entender que a cidade tem ampla cobertura de servigos de
saneamento ambiental basicos, mas que cerca de 48,9% dos imOveis ndo pertencem aos
moradores ou ainda estdo em fase de pagamento. Isso nos indica que o exercicio do direito a
moradia historicamente reivindicado por essa populagéo é precario e que, mesmo em territorios

periféricos, ha concentracdo de propriedade privada da moradia. Essa concentracdo e o nao
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exercicio do direito a moradia amplia a desigualdade socioecondmica e captura parte dos
rendimentos dos trabalhadores para o aluguel ou financiamento, colaborando para a situacao de
inseguranca alimentar e nutricional.

A pesquisa PDAD 2021 abordou também, junto aos entrevistados o tema da
infraestrutura urbana nas proximidades dos domicilios. 99% das respostas indicaram que 0s
domicilios estavam localizados em ruas asfaltadas, 98,8% tinham iluminacdo nas ruas e 93,8%
com a existéncia de pontos de 6nibus proximos. A infraestrutura urbana apresentou falhas nos
seguintes elementos: 69,5% dos domicilios estdo localizados em ruas com drenagem de aguas
pluviais, ocasionando 19,8% de domicilios em ruas que ficavam alagadas com chuva; apesar
do alto indice de asfaltamento, 36,4% das respostas indicaram que seus domicilios estavam
proximos a ruas esburacadas; e 16,4% dos domicilios tinhas entulhos nas proximidades
(DISTRITO FEDERAL, 2022a). Essa situacao reforca a precariedade do exercicio do direito a
moradia, impacta a oferta de mobilidade urbana, diminui o exercicio do direito a cidade e pode
gerar aumento da demanda por servicos de salde, pela possivel existéncia de vetores de doencas
junto aos entulhos, sendo formas de violéncia territorial e, consequentemente, territorialismo.

Sobre seguranca, a referida pesquisa indicou que 60,3% dos entrevistados afirmaram
haver policiamento militar regular préximo da moradia, 26,1% tinham equipamento ou
dispositivo de seguranca particular no domicilio e 27,9% dos entrevistados responderam que
servicos, como portaria coletiva, sistema de seguranca em condominio e rondas, eram
compartilhados entre domicilios. A auséncia do sentimento de policiamento regular em 39,7%
dos domicilios e o indice de 54% de entrevistados que adquiriram artigos de seguranca privada,
nos demonstram uma alta demanda por produtos de seguranca devido & alta sensacdo de
inseguranca, inclusive com auséncia do Estado protetor (DISTRITO FEDERAL, 2022a). A
auséncia de policiamento protetivo é sentida pela populacdo em quase 2/5 do territorio
ceilandense, possivelmente demandando ampliacdo do efetivo de trabalhadores em seguranca
e de instrumentos de seguranca publica.

Para buscarmos compreender a infraestrutura urbana de suporte a seguranca publica e
ao direito a educacao da populacdo da Ceilandia, apresentaremos, agora, 0s dados relativos a
presenca desses servicos e equipamentos publicos, focos que se destacaram nessa andlise
territorial das condi¢des objetivas e servigos publicos que se interseccionam para formar a

escola militarizada, objeto da nossa pesquisa.
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A instituicdo Policia Militar (PM) esta presente no territorio da Ceilandia por meio do
4° Comando de Policiamento Regional (4° CPR), responsavel pelos 16° Batalhdo de Policia
Militar em Brazlandia e pelos 8° e 10° Batalhdes de Policia Militar em Ceilandia (DISTRITO
FEDERAL, 2022g). Assim, temos na RA IX do Distrito Federal o 8° Batalhdo de Policia
Militar, conhecido como Guardido de Ceilandia, sediado no Setor Sul. Esse batalh&o é oriundo
da 5% Companhia de Policia Militar e completou 33 anos em novembro de 2022, ficando
responsavel pelos Setores Sul e Norte de Ceilandia e Por do Sol. Existe também o 10° Batalhdo
de Policia, sediado no Setor Norte e que completou 8 anos de existéncia em novembro de 2022,
responsaveis pelos Setores O e P Norte de Ceilandia e Sol Nascente (DISTRITO FEDERAL,
2021). A forca de trabalho total, contabilizada em setembro de 2022, é de 10.313 servidores na
Policia Militar em todos o Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2022f).

A instituicdo Policia Civil (PC), segundo o sitio da Administracdo Regional de
Ceilandia, estéa presente no territorio da Ceilandia por meio de quatro delegacias, sdo elas: 152
Delegacia de Policia Civil, localizada na QNM 02, Setor Norte; 192 Delegacia de Policia Civil,
localizada na EQNP 15/19, Setor P Norte; 232 Delegacia de Policia Civil, localizada na EQNP
30/34, Setor P Sul; e 242 Delegacia de Policia Civil, localizada na EQNO 10/12, Setor O
(DISTRITO FEDERAL, s.d.). A forga de trabalho total, contabilizada em setembro de 2022, é
de 4.087 servidores na Policia Civil do DF (DISTRITO FEDERAL, 2022f).

A instituicio Corpo de Bombeiros Militar (CBM), segundo o Boletim Geral,
Suplemento ao BG 223 do CBM, esté presente no territdrio da Ceilandia por meio do Comando
Area Il (COMAR l1), area oeste, responsavel pelos grupamentos de Taguatinga, Brazlandia,
Ceilandia, Samambaia e Aguas Claras. Estio subordinados a esse COMAR o0s seguintes
Grupamentos de Bombeiro Militar (GBM): 8° GBM de Ceilandia, instalado no Setor Norte e
inaugurado em 1982; 41° GBM do Setor Industrial de Ceilandia, inaugurado em 2014; e 42°
GBM do Setor P Sul de Ceilandia. Os grupamentos de Ceilandia contam com 235 bombeiros e
10 viaturas disponiveis (DISTRITO FEDERAL, 2020b). A forca de trabalho total,
contabilizada em setembro de 2022, é de 5.998 servidores no Corpo de Bombeiros Militar do
DF (DISTRITO FEDERAL, 2022f).

N&o encontramos nos sitios de internet oficiais do Governo do Distrito Federal os
quantitativos de servidores policiais e bombeiros efetivos em Ceilandia. Assim, buscamos 0s
nameros disponiveis no DF para avaliarmos brevemente a relagdo entre o nimero de servidores

e de habitantes do territério. Nesse sentido, o Distrito Federal possui 14.400 policiais, civis e
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militares, e 3.010.881 habitantes, dividindo estes valores, temos o quantitativo de 209
habitantes por policial, acima do recomendado no Projeto de Lei do Senado (PLS) 391/2015,
que previa o minimo de 300 habitantes por policial, tendo em vista a média nacional que é de
um policial para cada 473 habitantes (BRASIL, 2018).

Com base nos parametros desse PLS, podemos considerar que o DF possui um
quantitativo aparentemente suficiente de policiais. Todavia, acreditamos que a complexidade
dos territorios e das demandas sociais devem ser observadas e variaveis devem ser aplicadas
nesse calculo para alcangarmos servicos publicos que atendam a fungdo social das instituicdes,
oferecendo servigos de qualidade social.

Esses dados também reforcam o que Mendonga (2019) aponta para a contradicao entre
a ineficiéncia da seguranca publica e sua tentativa de melhorar a educacdo. Essa, porém, ndo
ocorre pela relagdo quantitativa entre policiais e habitantes. Todavia, o sentido de auséncia de
policiamento ostensivo para 2/5 da populagéo ceilandense (DISTRITO FEDERAL, 2022a) nos
faz entender que ha necessidade de maiores reflexdes sobre as causas da ineficiéncia e do
sentido de auséncia de policiamento, para além do aspecto quantitativo.

Segundo o sitio da Administracdo Regional de Ceilandia, a instituicdo Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) est& presente no territorio da Ceilandia por
meio da Coordenacdo Regional de Ensino de Ceilandia, que tem sob gestdo 93 unidades
escolares da rede publica de ensino. Essas unidades estdo divididas para atender as seguintes
estruturas com etapas e modalidades de educacéo basica: 2 Centros de Atendimento Integral a
Crianca (CAIC) e 1 Centro de Educacédo Infantil (CEI) que atendem ao publico da Educacao
Infantil; 49 Escolas Classe (EC) que ofertam o Ensino Fundamental Anos Iniciais; 24 Centros
de Ensino Fundamental (CEF) para o Ensino Fundamental Anos Finais; 6 Centros Educacionais
(CED) que ofertam o Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio, alem de poder ofertar
também Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos e Educacao Especial; 6 Centro de Ensino Médio
(CEM) com oferta de Ensino Médio; 2 Centros de Ensino Especial (CEE) com atendimento
educacional especializados aos estudantes com deficiéncias e transtorno do espectro autista com
maiores complexidades e que ndo podem, ainda, frequentar turmas inclusivas e unidades
escolares regulares das demais etapas e modalidades; 1 Centro de Educacao Profissional (CEP)
com educagao profissional e tecnoldgica concomitante para estudantes do ensino medio e
subsequente integrada a EJA; as Escolas de Natureza Especial sdo: 1 Escola Parque (EP) com

atendimento complementar de educacéo fisica e educacédo artistica para estudantes dos anos
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finais do ensino fundamental e ensino médio; e 1 Centro Interescolar de Linguas (CIL) com
oferta de Linguas Estrangeiras Modernas para estudantes da rede pablica que cursam, a partir,
dos anos finais do ensino fundamental e, havendo vagas remanescentes, demais integrantes da
comunidade ceilandense (DISTRITO FEDERAL, s.d.).

Esse quantitativo de unidades com oferta de educacéo basica nos parece significativa, o
que faz a SEEDF presente em todos os territdrios da cidade, com grande capilaridade social.
Porem, temos que verificar a diversidade e quantitativo de oferta para cada etapa e modalidade.
Para os anos iniciais do ensino fundamental, a partir dos 6 anos de idade, a oferta se apresenta
farta, mas identificamos um afunilamento para os anos finais, a metade das unidades, e outro
afunilamento no quantitativo de unidades com oferta no ensino médio, novamente a metade das
unidades dos anos finais. Assim, o ensino médio apresenta 30% das unidades com oferta para
0s anos iniciais. I1sso pode explicar a diminuicdo em 10%, apresentada anteriormente, no
quantitativo de estudantes em idade escolar, que frequentam a educacdo basica e chegam no
ensino médio. Portanto, novamente, o Estado pode, com a falta de oferta de ensino médio nos
territérios dos estudantes, colocar jovens em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e
inviabilizar o exercicio do direito a educacdo. ldentificamos, também, que a falta de
transparéncia e de acessibilidade no sitio da SEEDF acerca dos dados das unidades escolares e
de servicos prestados representam uma possibilidade de limitacdo do exercicio do direito a
educacéo.

Nos parece que a oferta de educacao profissional e tecnolégica em somente uma unidade
escolar especifica pode ser um dos responsaveis pelo indice 36,6% da populacdo entre 18 e 29
anos que ndo trabalhavam nem estudavam em 2021. Por fim, a falta de divulgacéo, no sitio da
Administracdo Regional de creches privadas conveniadas a SEEDF e de unidades escolares que
ofertam a EJA pode dificultar ou inviabilizar o acesso ao servi¢co educacional e, portanto,
representar a negacdo do direito a educacdo.

Com referéncia ao balanco criminal de 2021, publicado em janeiro de 2022, apesar da
populacdo da RA representa 11,64% do total do DF, aproximadamente 15,10% dos homicidios,
19,35% dos roubos a transeuntes e 10,38% dos estupros cometidos no DF ocorreram em
Ceilandia. As acOes policiais para coibir o trafico de drogas, uso e porte de drogas, posse/porte
de arma e localizar veiculo furtado ou roubado séo consideradas como produtividade policial e
foram no total de 1.826 ou cerca de 14,91% do total realizado no DF (DISTRITO FEDERAL,

2022c), sistematizados de forma comparativa entre o total do DF e Ceilandia no quadro 08.
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Quadro 8 — Dados comparativos populacional e de ocorréncias criminais

Distrito Federal Ceilandia
Populagéo 3.010.881 100% 350.347 11,64%
Homicidios 298 100% 45 15,10%
Roubos a transeuntes 16.674 100% 3.226 19,35%
Estupros 607 100% 63 10,38%
Produtividade policial 12.246 100% 1.826 14,91%

Fonte: Distrito Federal, 2022c.

Com referéncia aos dados estatisticos do 8° e 10° BPM, o sitio da Policia Militar do
Distrito Federal indica que o relatdrio de produtividade de 2020 apresentou que cerca de 2.500
pessoas foram presas e 300 menores de 18 anos de idade apreendidos por policiais desses
batalhGes (DISTRITO FEDERAL, 2021).

Esses dados, que ndo apresentam a eficiéncia policial com a resolucgdo de investigagdes
e de identificacdo de criminosos por falta de disponibilidade nos sitios oficiais, nos demonstram
que o territério da Ceilandia possui uma média de indices de criminalidades (14,94%) superior
ao indice populacional (11,64%). Fica dificil avaliar a eficiéncia das institui¢fes policiais, com
os dados apresentados pela Secretaria de Estado de Segurancga Publica do Distrito Federal, pois
as estatisticas da produtividade policial ndo trazem relacdo com os crimes violentos e contra o
patrimoénio expostos no balango criminal e no quadro acima.

Vale destacar também que os dados da seguranca publica, detalhados por territérios,
batalhdes e delegacias ndo estdo disponiveis nos sitios da Secretaria de Seguranca e nem das
instituicdes policiais, fato que nos faz questionar acerca do atendimento por essas entidades ao
principio da administracdo publica da publicidade, explicitada no Art. 37 da Constituicdo
Federal, e a Lei n® 12.527, de 18 de novembro de 2011, conhecida como Lei de Acesso a
Informacao.

As condicbes objetivas expressas nos dados que analisamos nos apresentam oS
ceilandenses como um povo marcado por sua situacdo de classe, de origem majoritariamente
nordestina, que enfrentam dificuldades estruturais préximos as residéncias, mas que mantém a
esperanca de dias melhores viva, caracteristica que acreditamos motivar seus habitantes a

continuar na cidade.
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Essa esperanca e a identidade territorial, 0 que apresentamos nos nossos referenciais
tedricos como territorialidade, determinam a preservacao da memoria socio-histérica, cultural
e territorial nos seus habitantes, fato que marca as relacfes sociais e reverbera na paisagem
urbana, nas expressoes culturais e nas formas estruturais de relacionamento entre o Estado e a
classe trabalhadora. Conforme detectamos nessa pesquisa, a infraestrutura urbana, a presenca
de violéncias, a auséncia do Estado protetor e garantidor de direitos e a baixa expectativa de
vida da juventude formam a paisagem dos territorios periféricos, com suas marcas e feicoes
visiveis ou perceptiveis. Mais uma vez, o territorialismo se apresenta como processos de
violéncias territoriais historicas, estruturais e identitarias.

Nesse sentido, o alto indice de desemprego, principalmente entre jovens que nao estdo
trabalhando, nem estudando, os coloca em situacdo de vulnerabilidade, negacao de direitos e
desperdicio da forca de trabalho capaz de gerar riquezas. O desemprego e a falta de politica
geradoras de oportunidades educacionais e trabalhistas colocam um elevado percentual da
populacdo em algum nivel de inseguranca alimentar e nutricional. 1sso pode estar conectado a
expectativa de vida reduzida para os homens, principalmente, jovens. Esse fato nos indica a
existéncia de demandas por politicas publicas especificas e de equidade para minorias politicas,
como as juventudes e a populacdo LGBTQIA+.

Destacamos também a importancia do acesso aos recursos tecnologicos
comunicacionais, principalmente a internet, como forma de possibilitar o exercicio dos direitos
sociais. Todavia, a falta acessibilidade e de informacg6es disponiveis nos sitios oficiais da
Secretaria de Estado de Seguranca Publica do Distrito Federal limitou essa pesquisa e,
possivelmente, representa um impeditivo do exercicio dos direitos sociais, mesmo assegurando
0s recursos tecnologicos para todas as pessoas.

O proximo texto nos servird para entender, com profundidade radicular, como o
fendmeno da militarizacdo das escolas se constitui na Regido Administrativa IX — Ceilandia.
Para isso, buscaremos dados que nos mostrem as transformaces historicas do territdrio escolar,
a infraestrutura disponivel para o exercicio do direito a educacdo e o projeto politico-

educacional que a unidade escolar militarizada se prop0es a executar.
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33 O TERRITORIO ESCOLAR DO CED 07 DE CEILANDIA: CONDICOES
ESTRUTURAIS E PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Conforme proposto no inicio desse capitulo, nossa analise chega a porcao territorial da
Ceiléndia, no qual o fendmeno da nossa pesquisa se materializa e onde teremos possibilidade
de relacionar a escola com o territorio da comunidade. Isso nos aproximara das respostas para
a questdo que norteia esse capitulo: Qual a relacdo entre a escola e o territorio da comunidade
escolar? Nesse sentido, realizaremos essa Ultima etapa da analise territorial do objeto da nossa
pesquisa com os dados da constituicdo historica do territdrio da unidade escolar, das condi¢es
objetivas para o exercicio do direito & educacdo e dos aspectos subjetivos ou projetados para a
execucdo da politica educacional. Para isso, utilizaremos o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
do Centro Educacional (CED) 07 de Ceilandia.

O PPP do CED 07 de Ceilandia nos foi repassado por meio de solicitacdo oficial, com
autorizacgdo da Secretaria de Estado de Educacéo do Distrito Federal, da Unidade Regional de
Educacdo Basica de Ceilandia e da dire¢do do Colégio Civico-Militar Centro Educacional 07
de Ceilandia. Posteriormente, encontramos também o PPP disponivel no sitio da Secretaria de
Estado de Educacéo do Distrito Federal, https://www.educacao.df.gov.br/pedagogico-projetos-
pedagogicos-das-escolas/.

Segundo o PPP, a unidade escolar foi inaugurada em abril de 1974, trés anos apds a
criacdo de Ceilandia, denominada a época como Centro de Ensino 03 de Ceilandia. Em 1980,
a unidade escolar passou a ser denominada como Centro Educacional 07 de Ceilandia. O nome
do CED 07 de Ceilandia foi modificado em 2019 com o Projeto das Escolas de Gestdo
Compartilhada, passando a ser conhecida como Colégio da Policia Militar Centro Educacional
07 de Ceilandia e, em 2019, passou para Centro Educacional 07 Colégio Civico-Militar,
conforme escrito no cabecalho da capa do PPP.

Todavia, as autorizacOes de pesquisa emitidas pela Coordenacdo Regional de Ensino e
pela Unidade Escolar, utilizam a nomenclatura: Colégio Civico-Militar (CCM) Centro
Educacional 07 de Ceilandia. Esse dado nos apresenta uma divergéncia entre as nomenclaturas
oficiais e utilizadas pela escola, possivelmente, causada pelas mudancas recentes, mas podem,
também, apontar para a fragilizacdo da identidade institucional e social dessa unidade escolar.
O PPP esclarece que a escola esta “aguardando os encaminhamentos da SEEDF referentes a
definicdo da nomenclatura da escola” (CENTRO EDUCACIONAL 07 DE CEl LANDIA, 2022,
p.10).
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O histédrico da escola apresentado no PPP informa que a unidade passou por reformas
nos anos de 1985, com a ampliacdo do nimero de salas de aula e banheiros; em 2008, reforma
da cantina, construgcdo de um teatro de arena, revitalizagdo do estacionamento de trabalhadores,
construcdo e revitalizacdo de jardins e pintura com estilo artistico conhecido como grafite no
muro externo da escola; em 2009, com a aquisi¢do de bebedouros com filtro e 4gua gelada,
além da pintura das paredes internas das salas de aula; em 2014 até 2018, com melhorias em
toda infraestrutura da escola; em 2020, com a pintura de toda escola, corre¢des de infiltracdes
e impermeabilizagdo, construcdo de sala e de horta em alvenaria, recuperagdo da pista de
atletismo e reestruturagdo da sala do servi¢o de orientagdo educacional; em 2021, com a
construcdo de jardim sensorial, adaptacdo dos espacos para as medidas sanitarias de contencéo
da pandemia da Covid-19 e reforma do auditorio; e em 2022, com a construcdo de estudio de
radio (CENTRO EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA, 2022).

A abrangente reforma da escola entre 0s anos de 2014 e 2018 se apresenta como um
diferencial na rede publica de ensino, pois nem todas as 685 unidades escolares passaram
recentemente por essa atencdo arquiteténica. A pandemia da Covid-19 apresentada no PPP
como um momento de melhorias no territorio escolar, causou a paralisacdo das aulas presenciais
na rede puablica de ensino do DF em margo de 2020 e o retorno dessa modalidade de ensino
ocorreu em novembro de 2021, de forma gradual.

Vivenciamos o reestabelecimento, processual, das aulas presenciais durante o ano de
2022, mas ainda em um cenario de incertezas e insegurancas. Esse cenario impactou
frontalmente a aplicacéo de parte da nossa pesquisa junto aos estudantes e ao Conselho Escolar;
dificultou e, para uma grande parte dos estudantes, inviabilizou o exercicio do direito a
educacdo para muitos estudantes sem acesso aos recursos tecnoldégico com o ensino remoto;
evidenciou as desigualdades socioecondémicas mediante a fome que atingiu varias familias e a
falta de estrutura residencial; e excluiu varios sujeitos do sistema educacional devido a falta de
recursos tecnoldgicos comunicacionais para acessar as aulas remotas ou a distancia.

Todavia, ndo observamos no historico apresentado no PPP, reformas estruturais que
podem ter sido feitas na escola com exclusividade, ao aderir ao projeto de militarizacdo das
escolas publicas, conforme observado em outras escolas militarizadas na nossa pesquisa do
estado do conhecimento pelos autores Alves e Ferreira (2020). Isso pode nos indicar algum

nivel de frustracdo da comunidade escolar por ndo ter ocorrido as melhorias prometidas,
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conforme ocorréncia apontado na pesquisa de Pinheiro, Pereira e Sabino (2019) e constante no
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) (BRASIL, 2019b).

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico, o CED 07 oferece os seguintes servicos
educacionais: ensino fundamental anos finais; ensino médio; educacdo de jovens, adultos e
idosos com 1° 2° e 3° segmentos; educacdo especial com classes para estudantes com
deficiéncia intelectual e transtorno global do desenvolvimento; e educacdo de jovens, adultos e
idosos com projeto interventivo de 1° e 2° segmentos. Além de ofertar a ampliacao dos tempos
educacionais por meio do projeto de educagdo em tempo integral (CENTRO EDUCACIONAL
07 DE CEILANDIA, 2022). Essa diversidade de oferta de modalidades educacionais nos
chamou a atencdo por nao ter sido explicitado em outras pesquisas, assim como podemos
entender que a funcdo social dessa unidade escolar no atendimento das mdltiplas demandas
educacionais da comunidade local gera niveis superiores de satisfacdo com o projeto, além de
atender ao direito a educacdo da populagéo.

Sem apresentar dados quantitativos, o PPP indica que a comunidade escolar do CEDO7
é formada por estudantes e seus familiares residentes nos setores QNQ, QNR, Setor de Chéacaras
de Ceilandia, Setor Habitacional Sol Nascente, municipio de Aguas Lindas de Goias e no
distrito de Girassol de Goias, localizado no municipio de Cocalzinho de Goids (CENTRO
EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA, 2022). Esses dados demonstram que, ao contrario da
situacdo constatada por Alves e Toschi (2019), o exercicio do direito a educacdo nessa unidade
escolar é realizado pela comunidade local e por comunidades mais periféricas, situadas no
entorno do Distrito Federal, portanto, com menor poder aquisitivo.

A infraestrutura do Centro Educacional 07 de Ceilandia disponivel para a sua

comunidade escolar € formada por:

33 salas de aula, 3 laboratorios (Quimica, Fisica e Biologia), 2 salas de artes plasticas,
2 laboratérios de informética, sala de educacdo fisica/sala de ginastica, biblioteca, sala
de leitura, cantina, auditdrio, sala de bandas, sala de recursos, teatro de arena, espago
para horta, sala dos professores, sala de coordenacdo, sala de orientacdo educacional,
secretaria escolar, banheiros, estacionamento descoberto, coreto/olaria, 3 quadras
poliesportivas descobertas e uma quadra poliesportiva coberta, um ginasio coberto
com banheiros feminino e masculino (CENTRO EDUCACIONAL 07 DE
CEILANDIA, 2022, p.20).

Essa ampla estrutura para o atendimento educacional vai ao encontro do preconizado
por Soares, et al (2019) como essencial para bons resultados educacionais e reafirma a
tendéncia das escolas militarizadas possuirem infraestrutura superior a média das demais

unidades escolares, conforme apresentado por Ferreira (2018a).
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O Projeto Politico-Pedagodgico apresentou o quantitativo de profissionais da educagao
gue atuam na escola, mas ndo demonstrou o quantitativo de profissionais da seguranca publica
presentes com sua militarizacdo. Destacamos que o efetivo de profissionais da Carreira
Magistério Publico é de 137 docentes, sendo 53,28% efetivos e 46,72% em regime de
contratacio temporéaria (CENTRO EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA, 2022). Esses dados
nos chamaram a atencdo para 0s seguintes pontos: a falta de transparéncia quanto aos
profissionais da seguranca publica responsaveis pelos estudantes; e o alto indice de contratacédo
temporaria. A situacdo de contratacdo temporaria pode colocar em risco a continuidade da
execucdo do Projeto Politico-Pedagégico, evidencia um regime trabalhista precarizado para
uma populacdo com grau elevado de complexidade socioeconémica e pode levar a baixos
indices de participacdo dos profissionais na organizacdo sindical. Podendo impactar também
no alcance dos objetivos de aprendizagens e nos resultados das avaliagdes de larga escala.

A unidade escolar militarizada apresenta, por meio do seu PPP, a missdo de garantir o
acesso e permanéncia de qualquer cidaddo a escola. Cita que a autonomia na geréncia dos
recursos financeiros e administrativos gera envolvimento comunitario, cooperacdo e gestao
colegiada. Com isso, busca formar os estudantes para a consciéncia da cidadania, criticos,
respeito as diferencas, aprendizagem democratica e sua emancipacdo, responsavel pela
construcdo da propria historia (CENTRO EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA, 2022). A
missao apresentada nos parece atender aos principios educacionais presentes na Lei de Gestdo
Democrética, conforme nossa analise documental.

Todavia, o PPP é sucinto na apresentacdo do projeto desenvolvido pela equipe
disciplinar, indica apenas o0 nome de um policial militar, omite os demais trabalhadores da
seguranca publica que atuam na escola e distingue a acdo pedagdgica da disciplinar, no mesmo
nivel hierarquico, autonomia, independéncia e harmonia. Essa separacdo entre pedagogico e
disciplinar nos parece criar um dualismo na mesma unidade escolar. Além disso, 0 projeto
disciplinar demonstra rigidez no tratamento das situacGes de conflito e do uso do uniforme,
citando a possibilidade da ocorréncia de constrangimentos aos estudantes que ndo estiverem
com o uniforme (CENTRO EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA, 2022).

Diante do exposto, entendemos que ha uma cisao entre setores da escola que deveriam
atuar conjuntamente na promocdo das aprendizagens, entendendo as adolescéncias e as
juventudes como etapas da vida recheadas de descobertas, mudangas hormonais e de grande

potencial humano (OZELLA; AGUIAR, 2008). Acreditamos que a militarizagdo das relacGes
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sociais na escola e a criminalizagcdo dos conflitos amplificam esses mesmos conflitos e
depreciam a capacidade didatica-pedagogica dos profissionais da educacao em gerir o territorio
escolar e em desenvolver a autonomia docente.

O Projeto Politico-Pedagodgico apresenta como colegiados que garantem a participacao
da comunidade nas decisdes da escola, seguindo orientacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei Federal n® 9.394 de 1996, os seguintes 6rgdos: Conselho Escolar;
Conselho de classe; Conselho de classe participativo; Caixa escolar; e Grémio estudantil. Para
justificar a existéncia do conselho escolar, o PPP cita a Lei Distrital n® 3.086 de 2002 (CENTRO
EDUCACIONAL 07 DE CEILANDIA, 2022), que ndo esta em vigéncia, por ter sido revogada
pela Lei 4036 de 25/10/2007, conhecida como Lei de Gestdo Compartilhada. Apesar da Lei de
2007 ter o mesmo nome do Projeto que militariza as escolas do DF, ela também foi revogada
pela Lei de Gestdo Democrética. A Lei n® 4.751, de 07 de fevereiro de 2012, conhecida como
Lei de Gestdo Democratica € o marco legal vigente e integra a andlise documental desta
pesquisa. Vale ressaltar também que o PPP ndo explicita o processo de implementacdo da
gestdo democratica na escola, conforme a lei.

Novamente, entendemos estar ocorrendo uma divergéncia, dessa vez entre 0S marcos
legais vigentes. Esse fato coloca em risco o alinhamento da escola com a politica educacional
desenvolvida pelas demais unidades escolares da rede publica de ensino do Distrito Federal.
Acreditamos, mais uma vez, que a causa dessa divergéncia e possivel desalinhamento é
decorrente das mudancas nos marcos legais, que orientam a implementacdo do projeto de
militarizacdo das escolas publicas no DF.

Fato de grande relevancia que ja apresentamos em diversos momentos desta pesquisa é
o0 periodo pandémico da Covid-19. No entanto, sentimos falta, no PPP, da apresentacdo de um
plano pedagogico para o diagnostico das aprendizagens durante o ensino remoto e de
recuperacdo de possiveis perdas pedagogicas. 1sso nos chama a atencdo frente aos desafios
socioecondmicos da comunidade atendida, a qual identificamos na pesquisa socioeconémica
da populacéao de Ceilandia.

Por fim, identificamos que o contexto sécio-historico de constituicdo do territorio
escolar se funde ao mesmo contexto do territério da Ceilandia, sendo a escola um dos primeiros
equipamentos publicos e de exercicio do direito a educagdo do ceilandense. Nessa mesma
direcdo, observamos que hd um esforco por parte da direcdo pedagogica da escola em

implementar relagdes democratizadas e aprendizagens criticas e socialmente significativas para
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a comunidade atendida. Todavia, a falta de uma linha condutora no projeto de militarizacéo cria
confusdes que comprometem a constituicdo da identidade institucional da escola e o
desenvolvimento da politica educacional.

A unidade escolar militarizada tem uma infraestrutura com ambientes de aprendizagens
diversificados e em quantitativo significativo. Esse fator pode ter sido observado quando da
escolha, pela gestdo central, dessa unidade escolar para a militarizacdo da educacdo, com a
posterior aprovacdo da comunidade. Relembramos que a aceitacdo do projeto de militarizacao
pela comunidade ocorreu em periodo de férias escolares e sem a completa formatacdo do
projeto para apresentacao e escolha consciente.

Contudo, a unidade escolar mantém oferta de multiplas etapas e modalidades da
educacdo basica, incluindo a educacéo especial e a educacdo de jovens, adultos e idosos, fato
que atende a funcéo social de oferta educacional. Porém, ndo temos dados que nos possibilitem
avaliar de forma mais ampla a eficiéncia da oferta educacional na Ceilandia, confrontando a
demanda educacional e o seu atendimento pela rede local de escolas.

A presenca de comunidades ceilandenses e oriundas de territorios de periferias mais
distantes nos fazem crer que ha uma grande complexidade socioecondmica e cultural na
comunidade escolar dessa unidade escolar militarizada. Esse fato reforca a importancia do
Projeto Politico-Pedagdgico como instrumento de planejamento e transparéncia no processo de
ensino-aprendizagem, mas também nos alerta para os riscos do alto indice de contratos
temporarios presentes na unidade escolar militarizada. 1sso torna nossa condigéo de alerta ainda
maior ao identificarmos que o projeto disciplinar desenvolvido pelos policiais militares ndo esta
totalmente explicitado no PPP, tal como o quantitativo e 0s homes dos policiais também néo
sdo apresentados.

Apbs a analise, que partiu dos aspectos macro do territorio da Ceilandia até a
singularidade do territério do CED 07, onde o fendmeno se desenvolve, constatamos que ha
uma disputa pelo territorio da escola, assim como houve uma disputa pela continuidade dos
trabalhadores que vieram construir o Plano Piloto de Brasilia no territério da nova capital. A
qualidade reivindicatdria da populacéo ceilandense pode ter sido um dos fatores que levou a
militarizacdo de uma das suas escolas, como em um projeto piloto de contencdo dos anseios
populares. A adesdo da comunidade escolar ao projeto de militarizacdo da escola pode

corresponder a auséncia do Estado protetor e, portanto, ao sentimento de inseguranga presente
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no territorio. Nos parece haver uma relacdo entre a ineficiéncia do Estado em prover a seguranca
e a proposta do Estado de militarizacdo das escolas que atendem comunidades periféricas.

Os dados presentes no Projeto Politico-Pedagogico demonstraram que o processo de
militarizagdo da escola causou uma fragilizagdo na identidade institucional da unidade escolar
e no desenvolvimento da politica educacional em rede. Ficou evidenciado que a escola e a sua
gestdo estdo divididas em pedagogico e disciplinar, civis e militares, que fracionam e dualizam
0 processo de ensino-aprendizagem nesse territorio.

Acreditamos que a fragilizacdo da funcdo social, a finalidade da escola provoca o
desempoderamento dos profissionais da educagdo, consequentemente, a desprofissionalizagéo
docente e a deslegitimacéo da instituicao escolar no processo de ensino-aprendizagem. A légica
estabelecida ao apresentar o projeto de militarizacdo € de que a escola ndo consegue educar e,
consequentemente, ndo consegue ensinar. Assim, subentende-se que o docente ndo consegue
ensinar, levando a comunidade a crer que somente os militares podem educar. Esse contexto
abre a possibilidade para que outras funcbes da carreira magistério sejam ocupadas por
profissionais sem a formacéo didatico-pedagogica.

Desta forma a disputa ndo acontece somente pelo territdrio da escola, mas também pela
perda de territorialidade pelos profissionais da educacdo. Ao perder o territério, a identidade
territorial e a territorialidade, coloca em risco a relagcdo ontoldgica que legitima os docentes
como trabalhadores, no processo capitalista de producdo da riqueza. Assim, a militarizacdo das
escolas, ao atentar contra a relacdo ontoldgica do docente com o seu trabalho de modificacdo
da natureza humana, promove a ruptura do valor histérico e social docente, logo, um ataque ao
ser social docente.

Ao entendermos que ndo ha processo de ensino-aprendizagem sem 0s sujeitos do ensino
e 0s sujeitos das aprendizagens, entenderemos que o0 ataque ao ser social docente ocorre como
ataque ao ser social estudante. A militarizacdo das escolas publicas deslegitima o docente e, ao
fazer isso, retira do estudante o direito a educacgéo. Isso pode ser explicado pelo aprofundamento
da divisao territorial do trabalho em um territdrio periférico. Nesse sentido, o capitalismo estaria
demandaria, cada vez menos especializacdo da forca de trabalho, e geraria uma producao sem
valor agregado, com vistas a ampliacdo da mais valia, tipico do capitalismo periférico, um
retorno a situagdes analogas a escravidao.

Esse processo nos faz rememorar que o ceilandense é oriundo de uma forca de trabalho

que atuou na construcéo civil, sem muita qualificagdo e que se esperava que voltassem aos seus
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territorios de origem. Mas, a for¢a da classe trabalhadora representou resisténcia e conquistas.
Essas conquistas podem estar sendo atacadas e havendo a aplicacdo da logica da perpetuacdo
da condicéo de classe nas geracdes posteriores aos candangos.

De outro lado, nos parece evidente também que o sentimento de inseguranca esta latente
na populacdo e entendemos que isso precisa ser tratado por meio da democratizagdo da
participacdo popular nas decisdes acerca das politicas publicas, conectadas a varios direitos
sociais, incluindo a educacdo e a seguranca. Além disso, podemos identificar também que a
demanda educacional crescente indica que a classe trabalhadora se reconhece possuidora desse
direito, mas que a gestdo escolar democratica precisa ser implementada completamente, ter
maior participacdo popular e estar conectada com outras politicas publicas, como a seguranca.

Diante disso e frente a questdo que nos orienta, qual seja: Qual a relacdo entre a escola
e o territério da comunidade escolar? compreendemos que o territério da escola esta
interseccionado com o territério ceilandense, mediante o processo socio-historico de
constituicdo territorial, de forma transterritorial. Ambos estdo em disputa mediante projetos
antagonicos de sociedade, de escola e eminentemente de classe. Os dados expostos neste
momento da pesquisa nos conduzem ao entendimento de que a escola que democratiza
conhecimentos e a escola que militariza as relagfes sociais em determinados territorios sdo 0s
projetos antag6nicos utilizados como instrumentos educacionais de luta de classe. Esses
projetos sdo determinantes para a constituicdo da totalidade da sociedade atendida pela escola
e do territorio e estdo em um movimento dialético e contraditorio com varias sinteses possiveis.
A sintese resultante dependera do engajamento da classe trabalhadora na luta pelo seu projeto
de sociedade, pelo direito a educacéo, pelo seu territdrio e da relagdo de forcas nessa sociedade
de classes. Nossos referenciais tedricos nos apontam que isso tera como consequéncia, também,
a ampliacao da sua consciéncia de classe e da sua luta pelo aprofundamento da sua participacédo

nas decisbes do Estado e pelos demais direito sociais.
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CAPITULO 4 - O MOVIMENTO NO TERRITORIO:
CONTRADICOES E SINTESES NA HISTORIA, NO PROCESSO E
NOS SENTIDOS E SIGNIFICADOS.

Ap0ds os acumulos, nos momentos anteriores, de conhecimento socio-histérico, teorico,
documental e territorial, agora partiremos para compreender os sentidos e significados
constituidos pelos sujeitos acerca do impacto da militarizacdo da escola em suas relacGes e
praticas sociais nos territérios da escola e da comunidade que os estudantes vivem. A questao
especifica deste momento é: qual o impacto da escola militarizada nas relacdes e praticas sociais
dos sujeitos nos seus territorios? Nossa suposicdo de pesquisa é que as escolas publicas
militarizadas sdo implantadas em determinados territérios com a funcéo social de compor um
projeto de classe que tem como objetivo a formacao da forca de trabalho com vistas a divisdo
territorial do trabalho.

Para o alcance dessa compreensdo, optamos por aplicar as técnicas de pesquisa
denominadas como questionario e grupo focal. O questionario foi aplicado por meio virtual aos
componentes do conselho escolar e o grupo focal foi realizado com estudantes do ensino médio,
ambos da escola militarizada Centro Educacional 07 de Ceilandia. Esclarecemos que o alcance
do questionario foi reduzido devido ao conselho escolar estar no término do mandato e com 0s
representantes dos segmentos afastados, por motivo de saida da escola. Este ponto nos chama
a atencdo para a fragilizacao desse 6rgdo, importante a gestdo democratica da escola, conforme
discutimos na analise documental. Assim, o questionario foi aplicado a trés representantes do
conselho escolar, dois servidores da carreira magistério publico, docentes e um familiar de
estudantes.

O grupo focal foi desenvolvido com seis estudantes, representantes de turma do terceiro
ano do ensino médio, sendo que um estudante optou por ndo participar logo no inicio do grupo
focal, totalizando cinco estudantes que participaram até o final. Esclarecemos que todos 0s
representantes e vice representantes das turmas de terceiro ano do ensino médio foram
procurados pelo pesquisador, ouviram a explicacéo sobre o projeto e foram convidados. Os que
tinham menos de 18 anos foram orientados sobre trazerem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) assinado pelos responsaveis. Esse convite e didlogo foi autorizado e
acompanhado por representante da direcdo da escola. Além do estudante que ndo quis participar
no inicio do grupo focal, outros ndo estavam presentes na escola, no dia do convite para

participacao e outros nao foram na data de realiza¢do do grupo focal.
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Vale recordar que a elaboracdo do roteiro do grupo focal e o questionario foram feitos
baseados em questBes que seguiam 0s seguintes eixos de levantamento e analise de dados:

I.  fungdo social da escola;

Il. 1mpacto nas relacdes sociais dentro e fora da escola;

I1l. impactos na formacao profissional dos estudantes;

IV. influéncia na organizacao social da comunidade;

Para a analise das respostas geradas no grupo focal e feitas nos questionarios, o percurso
metodoldgico adotado contemplou os seguintes movimentos, dialeticamente articulados:
leituras recorrentes do material degravado; insercdo do texto, apenas com as respostas dos
estudantes, em uma nuvem de palavras para ter uma visdo panoramica das repeticdes das
palavras; retiradas de trechos das respostas do grupo focal e do questionario que apresentavam
significacBes para os eixos de levantamento e analise de dados; destaque de unidades de analise
nos trechos retirados; reunido dessas unidades de analise como pré-indicadores; agrupamento
dos pré-indicadores em indicadores; e articulacdo dos indicadores para a constituicdo dos
nucleos de significacdo, conforme detalhado a seguir (AGUIAR; ARANHA; SOARES, 2021).

Explicando de forma mais detalhada o percurso metodoldgico na geracdo dos pré-
indicadores, esclarecemos que iniciamos com a leitura dos textos oriundos da degravacgédo do
audio do grupo focal e respostas dos questionarios, de forma simples e sem buscar elementos
analiticos. Posteriormente, escutamos o audio do grupo focal ao mesmo tempo em que liamos,
novamente, o texto para conferéncia do material degravado e para lembranca dos aspectos
comportamentais do grupo focal. Nessa segunda leitura, retiramos trechos das respostas que
nos pareciam indicar significacbes para os eixos de levantamento e andlise de dados.
Realizamos também uma segunda leitura do texto com as respostas do questionario com o
mesmao objetivo de buscar significagdes. No terceiro movimento, juntando os trechos dos textos
do grupo focal e do questionario, destacamos unidades de analises. Dessa forma, chegamos aos
pré-indicadores formados por unidades de anélises, separados em um quadro especifico para
melhor visualizagdo e para agrupé-los a partir dos critérios de repeticdo, similaridade,
complementariedade e contradig&o.

Para melhor visualizacdo do percurso metodoldgico, apresentaremos os pré-indicadores,
indicadores e nucleo de discussdo em quadros. As afirmacdes que geraram o referido percurso
estdo na exata ordem que surgiram durante o grupo focal e sequencialmente nos questionarios.

Antes, porém, apresentamos o perfil dos sujeitos da pesquisa, estudantes no grupo focal
e docentes e familiar de estudante no questionario. Os estudantes possuiam entre 17 e 18 anos

completos, todos moradores do setor oeste de Ceilandia, territorio da comunidade circunvizinha
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a escola. Eles se identificaram, espontaneamente, como sendo dois da cor de pele parda, dois
brancos e um de origem étnica indigena, esse e outro estudante indicaram ter descendéncia nos
povos indigenas; e dois se apresentaram como heterossexuais, um bissexual e dois ndo quiseram
expressar suas identidades de género. Todos estudaram integralmente o ensino médio no CED
07 de Ceilandia, um estuda na escola ha sete anos, dois ha seis anos, um ha quatro anos e um
ha trés anos. Os respondentes do questiondrio tinham entre 40 e 56 anos; dois moravam em
Ceilandia e um em Aguas Lindas de Goias; um indicou ter a pele parda, outro branco e um da
pele preta; e dois se identificaram como homem e um como mulher.

A seguir, apresentaremos as mediacfes entre os dados brutos até os nucleos de
significacdo como método para o desvelamento do que pensam os sujeitos historicos presentes
nas escolas militarizadas. Assim, a andlise serd feita a partir dos dados empiricos oriundos da
pesquisa de campo junto aos referenciais tedricos e aos dados e analises realizadas

anteriormente.

41 O QUE PENSAM OS SUJEITOS HISTORICOS DAS ESCOLAS
MILITARIZADAS SOBRE VIOLENCIA, APRENDIZAGENS E RELACOES SOCIAIS

Conforme esclarecemos, iniciamos elaborando uma nuvem de palavras para ter uma
visdo panoramica das suas repeticdes. Para isso, utilizamos o seguinte sitio para geragao da
nuvem: (NUBEDEPALABRAS, 2023), com funcionamento gratuito. O objetivo desta nuvem
de palavras é refletirmos, de forma inicial, sobre o conteudo difuso, cadtico, das palavras que
se repetem, buscando a indicacdo de um valor que possa estar implicito nas falas dos estudantes
que participaram do grupo focal. Esse valor poderd ser comprovado nos dados que serdo
apresentados nas proximas etapas e servira para as analises finais dos dados empiricos.

Para essa reflexdo, vale esclarecer que o tamanho de uma palavra na nuvem é
proporcional a quantidade de vezes, repeticdo, que a palavra aparece no texto da degravacgéo do
grupo focal. Para melhor visualizarmos as palavras e ficarmos restritos ao dito somente pelos
estudantes, retiramos do texto do grupo focal para elaboracdo da nuvem de palavras, 0s
seguintes itens:

v Codinomes dos participantes: Pesquisador; Estudante King; Estudante Akcles;
Estudante Del Rey; Estudante Gomes; Estudante Marrocos

v’ Palavras conectivas: Que — 351 repeti¢des; Acho — 72 repetigdes; Isso — 38
repeticdes; SO — 34 repetigoes;

v' Falas integrais: Pesquisador
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Como resultado da acdo do software do sitio no texto oriundo da degravagdo do grupo
focal, ap0s a retirada dos itens acima pelo pesquisador, o sistema considerou 472 palavras que
se repetiram de 1.224 palavras distintas que estdo presentes no texto. Abaixo esta a figura 1 que

registra o resultado da nuvem de palavras.

FIGURA 3 — O que pensam os estudantes sobre a escola militarizada
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Fonte: Elaborado pelo autor, utilizando o software do sitio: (NUBEDEPALABRAS, 2023)

Interessante observar que as palavras maiores ou que mais se repetem sdo: gente, vai,
sim, minha, forma e escola. Buscando entender o sentido implicito nessas palavras, por meio
da sua combinacgéo, traduzimos dedutivamente da seguinte forma: sim, minha escola forma
gente, vai! Essa traducdo nos indica um sentido, que nos conduz a entender a afirmacdo como
uma tentativa dos participantes do grupo focal, de convencer o pesquisador que a escola dos
estudantes tem como finalidade de atuar com seres sociais, em prol de aprofundar suas
humanizagdes, por meio do processo formativo. Sendo, entdo, um possivel entendimento para
a funcdo social da escola, mesmo militarizada.

Nosso passo seguinte sera demonstrar as mediac6es dos dados brutos das respostas do
grupo focal e do questionario em unidades de analise mediante suas conversdes em pré-
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indicadores e, depois, analisa-las a partir das suas junc¢fes em indicadores. Esses S&0 processos
de sintese e organizacdo das palavras contidas na nuvem, a partir do contexto em que elas foram
declaradas e que estdo presentes na subjetividade formada socio-historicamente nos e pelos
sujeitos da pesquisa. Vale dizer que a mediacdo da nossa andlise serd feita a partir da
organizacdo dos dados com a técnica explicitada e mediada junto aos referenciais tedricos da
pesquisa e aos dados levantados e analisados nas etapas sécio-histérica, do estado do
conhecimento, documental e territorial.

Abaixo temos o quadro 9 que demonstra as unidades de analises, destacadas, contidas
nos pré-indicadores e a sintese resultado da unido das suas partes no 1° indicador que
denominamos como: o0 padrdo de vestimenta e a estética corporal em uma perspectiva

estereotipada como elemento de seguranca, conteddo escolar e fator de exclusao.

Quadro 9 — Indicador: O padrdo de vestimenta e a estética corporal em uma perspectiva
estereotipada como elemento de seguranca, contetido escolar e fator de excluséo.
Pré-indicadores Indicador

Para mim, continua a mesma coisa, S6 muda a parte da seguranca, um
pouco da seguranca. Eles sdo rigidos em relacdo a vestimenta, é s isso
que mudou até hoje, a nossa vestimenta (Grupo Focal - Estudante
King).

[...] eles adaptaram para "me diga como vocé se veste que eu direi
) ) O padrao de
quem tu és" (Grupo Focal - Estudante King). )
vestimenta e a

Depois que a militarizacdo chegou aqui na escola, eu mudei em relagao .
) ) .. | estética corporal
ao respeito e seriedade em alguns momentos. [...], mas a militarizacao
em uma
me ajudou a virar homem, posso dizer assim (Grupo Focal - Estudante

King).

Sobre esse negdcio do peba ter diminuido, acho que é uma visdo muito

perspectiva

estereotipada como

elemento de
estereotipada do que é ser um peba, porque, se for parar para pensar, 0
) seguranca,
que eles acham que é um peba? E um cara que anda de short tactel,
conteudo escolar e
uma blusa folgada, vocé pensa que ele é um peba, mas acho que essa

fator de excluséo.
palavra carrega todo um significado de que esse cara faz coisa errada,
enfim. Tanto que eu reforco que esse negocio de roupa € muito
importante, porque a gente € adolescente, a gente tem que se expressar
de uma forma ou de outra e passa muito tempo na escola, querendo ou

ndo (Grupo Focal - Estudante Del Rey).
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[...] eles entram muito na tecla de que no meio social eu tenho que ser
diferente, eu tenho que me portar como uma pessoa diferente, mas ndo
mudou em questdo de quem eu sou, minha identidade fora daqui. Aqui
dentro, eu sou literalmente um padrdo; |& fora, eu posso escolher o meu

padréo (Grupo Focal - Estudante Gomes).

[...] vocé estuda em uma escola em que nao pode se vestir do jeito que
quer e tem que seguir o padrdo, vocé vai trabalhar também é assim.
Vocé estuda de manha e trabalha a tarde, qual é o tempo que vocé vai
ter para ser quem voceé é e se vestir da forma que vocé quer? [...]. Sei

14, eles estdo criando um robd (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

Aqui na escola era o Unico lugar que eu podia ser eu mesmo, [...]. Aqui
na escola nds conseguiamos ser n6s mesmos, mas eles chegaram
limitando isso, eles acham que um brinco, um cord&o, um piercing vai
mudar a indole da pessoa. Quando a gente se veste, a gente quer
mostrar qual é a nossa estética, e eles tiraram a nossa estética para

colocar a deles, eu acho isso injusto (Grupo Focal - Estudante King).

[...] eu conheco diversos alunos que tiveram que sair da escola, varios
amigos meus por questdes de que ndo queriam retirar os piercings, ndo
queriam cortar o cabelo, motivos realmente futeis. [...] eu conhego
professores também que sairam da escola por essas divergéncias, nao
vou citar porque sao diversos (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Eu conheco também, por conta de ndo querer tirar piercing ou mudar
a forma que se vestia. Eu acho legal a gente parar para pensar que
educacao inclusiva é essa, porque eles mesmos falam que, se a gente
néo esta feliz com a escola, a gente que saia (Grupo Focal - Estudante
Del Rey).

[...] meu irm&o inclusive, ele estudava aqui. Ele fez uma promessa para
minha avo antes dela falecer que ele s6 iria cortar o cabelo no dia em
que ele fosse casar. [...]. Ele teve que se retirar da escola, faltavam dois
anos para sair daqui e teve que se retirar da escola, porque quando
entrou a implementacdo ou vocé cortava o seu cabelo ou vocé saia,
porgue vocé nao tem liberdade de escolha (Grupo Focal - Estudante

Gomes).
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Eu conhego, sim, colegas que sairam, tem um colega que estudava
comigo e que saiu da escola porque estavam cobrando muito o cabelo
dos meninos cortado, tanto que agora nem estdo ligando mais € 0 meu

colega saiu da escola a toa [...] (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

O policial aqui da escola, [...], chegou em mim e falou que eu era
homem, que eu tinha que tirar o brinco, tinha que cortar o cabelo, que
guem usava brinco, ele olhava para mim e eu tinha uma postura
masculina, eu estava parecendo um gay (Grupo Focal - Estudante
King).

[...] tem pessoas que ndo tém condicdo de comprar uma calga, eles

ficam impondo que a gente venha com a calca que eles querem. As
vezes, a calca rasga ndo porque veio rasgada, porque esta velha, eles
ndo entendem isso. O uniforme era para ter sido disponibilizado para a
gente em 2019, ja estamos em 2022 e o uniforme ainda ndo apareceu

(Grupo Focal - Estudante Marrocos).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Os relatos coletados nesse momento da pesquisa, principalmente com estudantes, nos
levam a crer que, dentre os objetivos que o projeto de militarizacdo das escolas publicas no DF
deveria alcancar, a vestimenta e a estética corporal foram os principais focos da acdo militar
com vista a diminuigdo da violéncia no territorio escolar e da comunidade circunvizinha. 1sso
pode ser identificado no seguinte relato: “Para mim, continua a mesma coisa, S6 muda a parte
da seguranga, um pouco da seguranca. Eles sdo rigidos em relacéo a vestimenta, é s isso que
mudou até hoje, a nossa vestimenta” (Grupo Focal - Estudante King). Situacao diagnosticada
por Bueno (2021), presente na nossa analise do estado do conhecimento.

Vale recordar que esta pesquisa, na analise documental, identificou que os objetivos do
projeto no DF, expressos em varias portarias, perpassavam a diminui¢cdo dos indices de
violéncia no territorio escolar e da comunidade circunvizinha, a melhoria dos indices aferidores
da qualidade da educacdo, a insercdo de valores e comportamentos militaristas no curriculo
escolar, o desenvolvimento de contetdos ligados ao civismo, musicalidade e educacdo fisica e
integracdo entre a Policia Militar e a comunidade (DISTRITO FEDERAL, 2019a; 2019b; 2020;
2022). Contudo, nos parece que o foco na vestimenta se sobressaiu, conforme relata o estudante
no seguinte trecho: “[...] eles adaptaram para ‘me diga como voceé se veste que eu direi quem tu

és’" (Grupo Focal - Estudante King).
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Consideramos a vestimenta dos estudantes como um item que compde o curriculo
escolar, seguindo nosso pressuposto de que a escola é um territério em integral e multiplas
aprendizagens, mediante sua finalidade social. A obrigatoriedade do uso do uniforme escolar,
antigamente chamado de farda escolar, € justificado nas escolas pelo motivo da seguranca.
Normalmente, as escolas publicas restringem os modelos para um tipo de blusa, as privadas
diversificam em calcas, saias, bermudas, blusas e agasalhos de varios formatos e tecidos. Nesse
sentido, podemos dizer que ha uma possibilidade de escolha e, portanto, de expressdo da
identidade social nas escolas privadas, em contradi¢cdo a realidade objetiva das publicas.
Certamente que a capacidade econdmica determina essa liberdade de escolha e expressdo para
0s estudantes serem como desejem.

Assim, a liberdade de escolha e expressdo, por meio da vestimenta, depende do poder
de consumo das familias e ndo encontra no Estado a execucdo do seu papel de equalizacdo das
desigualdades sociais, conforme contrato social estabelecido nas diversas etapas da revolucéo
burguesa, evidenciadas na analise socio-histdrica desta pesquisa. Essa desigualdade marcada

pelas vestimentas dos estudantes se encontra presente na seguinte afirmagé&o:

[...] tem pessoas que ndo tém condicdo de comprar uma calga, eles ficam impondo que
a gente venha com a calga que eles querem. As vezes, a calga rasga ndo porque veio
rasgada, porque esta velha, eles ndo entendem isso. O uniforme era para ter sido
disponibilizado para a gente em 2019, j& estamos em 2022 e o uniforme ainda néo
apareceu (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

A declaragdo acima nos aponta também para as suspeitas de promessas feitas para as
escolas que entrassem no projeto e ndo realizadas, que levantamos na analise do territorio
escolar. Essas promessas feitas e ndo cumpridas encontram indicios novamente junto aos
estudantes. Mas, nos indica igualmente que a ocorréncia do projeto em territérios periféricos,
mediante as condic¢des objetivas de vida de ampliada precariedade socioeconémica, gera novos
processos de exclusdo do ambiente escolar.

A imposicdo do uso do uniforme escolar com aspectos estéticos diferentes dos usuais
entre as juventudes presentes em determinados territérios, como o caso do uniforme militar nas
escolas militarizadas, pode estar conectado a esteredtipos sobre as juventudes e a periferia,
conforme nosso referencial teérico indica (DAYRELL, 2007) e detalhado na analise do estado

do conhecimento. 1sso pode ser observado na transcricdo abaixo:

Sobre esse negécio do peba ter diminuido, acho que é uma visdo muito estereotipada
do que é ser um peba, porque, se for parar para pensar, 0 que eles acham que é um
peba? E um cara que anda de short tactel, uma blusa folgada, vocé pensa que ele é um
peba, mas acho que essa palavra carrega todo um significado de que esse cara faz
coisa errada, enfim. Tanto que eu reforco que esse negdcio de roupa é muito
importante, porque a gente € adolescente, a gente tem que se expressar de uma forma
ou de outra e passa muito tempo na escola, querendo ou ndo (Grupo Focal - Estudante
Del Rey).
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Todavia, eles nos sugeriram também uma conexao entre as aprendizagens nas escolas

e 0 mundo do trabalho. Segundo o estudante,

[...] vocé estuda em uma escola em que ndo pode se vestir do jeito que quer e tem que
seguir o padrdo, vocé vai trabalhar também é assim. VVocé estuda de manhd e trabalha
a tarde, qual é o tempo que voceé vai ter para ser quem voceé é e se vestir da forma que
voce quer? [...]. Sei 14, eles estdo criando um robd (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

Portanto, este € um indicio que reforca a parte da tese que defendemos, onde a pesquisa
busca perquirir a possibilidade da escola militarizada servir como instrumento para moldar as
relagbes de producdo que se pretende desenvolver em forcas de trabalho residentes em
determinados territorios.

Outro ponto levantado pelos dados que, estdo presentes neste momento da pesquisa é a
presenca da estética corporal como conteudo da escola militarizada. Em Distrito Federal
(2019a), documento conhecido como Manual do Aluno, direcionado exclusivamente para as
escolas militarizadas, pudemos identificar a determinacdo do projeto para ndo permitir no
territdrio escolar o uso de adere¢os que marcam as identidades sociais juvenis e periféricas, tais
como piercings, brincos, bonés, determinados cortes de cabelo e outros. Fato identificado na
seguinte afirmagé&o:

Aqui na escola era o Unico lugar que eu podia ser eu mesmo, [...]. Aqui na escola nés
conseguiamos ser n6s mesmos, mas eles chegaram limitando isso, eles acham que um
brinco, um corddo, um piercing vai mudar a indole da pessoa. Quando a gente se veste,
a gente quer mostrar qual é a nossa estética, e eles tiraram a nossa estética para colocar
a deles, eu acho isso injusto (Grupo Focal - Estudante King).

Este trecho coaduna com falas anteriores, indicando a relacdo entre vestimenta, estética
corporal e estereotipos ligados a criminalidade. Indica também que ha uma demanda juvenil,
no territorio escolar, pela possibilidade de livre expressdo, demonstragdo da identidade social e
das proprias definicdes de beleza. Portanto, podemos encontrar, neste trecho, uma relagéo entre
a gestdo escolar democratica, estética corporal e vestimenta, pois a vivéncia democratica indica
relacdes de autodeterminacéo das comunidades.

Outro trecho nos assinala que além da associacdo entre a estética corporal e a
criminalidade, o conteldo escolar nas escolas militarizadas relaciona também a estética

corporal e a orientagdo sexual, conforme poderemos constatar a seguir:

O policial aqui da escola, [...], chegou em mim e falou que eu era homem, que eu tinha
que tirar o brinco, tinha que cortar o cabelo, que quem usava brinco, ele olhava para
mim e eu tinha uma postura masculina, eu estava parecendo um gay (Grupo Focal -
Estudante King).

Essa relacdo entre estética corporal e a orientacdo sexual nas escolas militarizadas,
evidenciada também no Manual do Aluno (DISTRITO FEDERAL, 2019a), nos parece conduzir
as escolas publicas e os sujeitos presentes neste territorio para perigosas fronteiras da
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ilegalidade. A afirmacdo acima, por exemplo, nos indica que ha indicios do cometimento de
crime de homofobia, conforme definido pelo plenario do Superior Tribunal Federal nas A¢édo
Direta de Inconstitucionalidade por Omissédo (ADOQO) 26 e Mandado de Injuncéo (MI) 4733, em
junho de 2019 (BRASIL, 2019d).

Em movimento contraditério a denincia daquele estudante, mas evidenciando o
potencial para as aprendizagens que o projeto de militarizacdo das escolas publicas carrega,
podemos identificar no trecho abaixo, que a padroniza¢do do comportamento, segundo a relacao

entre a estética corporal e a orientagdo sexual, heteronormativa, é assimilada pelos estudantes.

Depois que a militarizacdo chegou aqui na escola, eu mudei em relacdo ao respeito e
seriedade em alguns momentos. [...], mas a militarizagdo me ajudou a virar homem,
posso dizer assim (Grupo Focal - Estudante King).

Interessante lembrarmos que essa relacdo entre a militarizacdo das escolas publicas e a
pauta conservadora dos costumes, heteronormativa, ja havia sido indicado pelos autores Silva,
Veiga e Fernandes (2020), Miguel (2019) e Mota (2020), presente na nossa analise do estado
do conhecimento. Esses autores nos assinalam que a heteronormatividade € uma pauta presente
no movimento denominado Escola Sem Partido e esta conectada a ascensdo das pautas
neoconservadoras contidas na plataforma eleitoral do, entdo candidato, Jair Bolsonaro. Enté&o,
podemos considerar que o0 movimento Escola Sem Partido esta tendo sucesso na implementacdo
da sua agenda neoconservadora por meio das escolas publicas militarizadas. Vale destacar que
as redes sociais deste movimento estdo ativas (ESCOLA SEM PARTIDO, 2020), orientando a
acao de seus militantes.

Outro fator perceptivel as nossas analises, neste trecho, é que o estudante assume o
contetido escolar neoconservador como parte da sua identidade pessoal. Portanto, o projeto de
militarizacdo das escolas no Distrito Federal, apesar de ter apenas quatro anos de existéncia e
ter sido implementado em um momento pandémico, de aulas remotas, conseguiu introjetar no
estudante um comportamento e concepcao de ser humano que, possivelmente, estara presente
em Vvarios momentos das suas praticas socioespaciais, para aléem da escola e do trabalho.

Outro trecho identificado como pré-indicador deste momento da nossa pesquisa, nos
sugere novamente um movimento contraditorio ao diagnostico acima, conforme podemos

identificar a seguir:

[...] eles entram muito na tecla de que no meio social eu tenho que ser diferente, eu
tenho que me portar como uma pessoa diferente, mas ndo mudou em questdo de quem
eu sou, minha identidade fora daqui. Aqui dentro, eu sou literalmente um padrdo; 1a
fora, eu posso escolher o meu padrdo (Grupo Focal - Estudante Gomes).
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Entendemos que a contradicdo estd presente na ineficiéncia das aprendizagens do
contetdo neoconservador, a0 mesmo tempo que reafirma a possibilidade da expansdo dessas
aprendizagens para as praticas sociais em outros territorios, para além da escola.

Ainda sobre a estética corporal, os dois trechos que seguem indicam que os conteidos
escolares nao reverberam somente no conteldo das aprendizagens, mas resultam também em

processos de exclusdo do territério escolar.

[...] meu irmdo inclusive, ele estudava aqui. Ele fez uma promessa para minha avd
antes dela falecer que ele s¢ iria cortar o cabelo no dia em que ele fosse casar. [...].
Ele teve que se retirar da escola, faltavam dois anos para sair daqui e teve que se retirar
da escola, porque quando entrou a implementacdo ou vocé cortava o seu cabelo ou
vocé saia, porque vocé ndo tem liberdade de escolha (Grupo Focal - Estudante
Gomes).

Eu conheco, sim, colegas que sairam, tem um colega que estudava comigo e que saiu
da escola porque estavam cobrando muito o cabelo dos meninos cortado, tanto que
agora nem estdo ligando mais e 0 meu colega saiu da escola a toa [...] (Grupo Focal -
Estudante Marrocos).

Segundo os sujeitos da pesquisa, esse processo de exclusdo ndo alcangou apenas 0s
estudantes, apesar de serem vitimas com maior potencial de danos. A falta de transparéncia no
projeto, talvez por sua forma inacabada ao ser implementada, conforme verificamos na anélise
documental, o modo aligeirado da implementacdo e os valores exdgenos a escola e a politica
educacional da gestdo democréatica levaram também docentes a serem excluidos dessas escolas,

conforme podemos constatar abaixo.

[...] eu conhego diversos alunos que tiveram que sair da escola, varios amigos meus
por questdes de que ndo queriam retirar os piercings, ndo queriam cortar o cabelo,
motivos realmente flteis. [...] eu conhego professores também que sairam da escola
por essas divergéncias, ndo vou citar porque sdo diversos (Grupo Focal - Estudante
Akcles).

Interessante observar que o CED 07 de Ceilandia, mesmo militarizado, se destaca pela
oferta de diferentes modalidades de servi¢os educacionais no periodo diurno e no periodo
noturno. Todavia, essa oferta e as falas sdo contraditorias ao nos apresentarem que ha educacao
inclusiva na modalidade da educacdo especial a0 mesmo tempo em que estudantes e
profissionais da educacdo sdo excluidos por ndo se adaptarem as imposicdes dos padrbes

estéticos militares. Isto ficou muito evidente, para n6s, na seguinte afirmago:

Eu conhego também, por conta de ndo querer tirar piercing ou mudar a forma que se
vestia. Eu acho legal a gente parar para pensar que educacdo inclusiva é essa, porque
eles mesmos falam que, se a gente nao esta felizcom a escola, a gente que saia (Grupo
Focal - Estudante Del Rey).

A exclusdo detectada na fala acima é indicativa da negagéo do direito a educacdo e do
ndo atendimento a Lei de Gestdo Democratica, matriz legal da politica educacional no Distrito
Federal (DISTRITO FEDERAL, 2012). Fatos, novamente, que devem ser perquiridos por meio
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de averiguacdo pelos 6rgdos competentes pela fiscalizacao das instituicdes ligadas ao executivo

distrital.

Outros apontamentos podem ser feitos sobre os dados do indicador acima, mas,

buscamos realizar 0s nossos, a partir das analises realizadas nos outros momentos desta

pesquisa. Agora, iremos para 0 2° indicador, expresso no quadro 10, o qual denominamos

como: Entre grades, disciplina, escolhas e 0 medo, a pedagogia que domina e busca a seguranga

nas escolas militarizadas.

Quadro 10 — Indicador: Entre grades, disciplina, escolhas e 0 medo, a pedagogia que domina

e busca a seguranca nas escolas militarizadas.

Pré-indicadores

Indicador

Para mim, Akcles, a funcéo deles aqui seria agregar na disciplina, na
seguranga, e acho que € isso (Grupo Focal - Estudante Akcles).

A questédo da disciplina, eu acho que eles ndo conseguiram, [...], na
verdade dificultou o nosso relacionamento com eles (Grupo Focal -
Estudante Akcles).

(...) escola militarizada é a escola que tem o apoio, entre aspas, dos
policiais, que no caso era para ajudar na seguranca, ja que eles ndo
intervém no que € ensinado para a gente dentro da sala de aula (Grupo
Focal - Estudante Del Rey).

[...] aescola militarizada deveria ser ndo em questéo de melhorar nossa
disciplina, mas tentar mostrar o porqué da disciplina, porque eles se
impdem muito ao que eu posso e ao que eu ndo posso, sendo que eu
tenho o direito de liberdade, de escolhas (Grupo Focal - Estudante
Gomes).

Eu acho que em alguns pontos falha muito a comunicagéo entre 0s
alunos e a parte militarizada, mesmo que eles ndo intervém no ensino,
eles tétm uma forma de ensinar muito brusca que acaba fazendo com
que a gente revide, ndo de uma boa forma (Grupo Focal - Estudante
Gomes).

Eles estdo tentando mostrar para a gente que, em qualquer lugar que a
gente va, vai ter regras. Quando a gente for trabalhar, a gente ndo vai
poder ir do jeito que a gente quiser, a gente precisa seguir regras
independentemente do lugar (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

[...] estdo tentando mandar na gente sim, a gente ndo esta tendo a
liberdade que queria ter. Nao de seguir regras, mas de ser 0 que a gente

Entre grades,

disciplina, escolhas

e 0 medo, a
pedagogia que
domina e busca a
seguranca nas
escolas
militarizadas.
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é de verdade. E muito chato vocé nio poder ser quem vocé é de
verdade, em qualquer lugar (Grupo Focal - Estudante King).

Mas em questdo de ensino, acho que ndo mudou nada, até porque eles
ndo podem interferir no ensino. A questdo da seguranca fora eu
também sinto que ndo mudou, sé a forma que a gente deve se vestir
aqui dentro (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

[...] eles ndo impactaram a nossa disciplina aqui dentro da escola, mas
colocaram um pensamento na gente (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] eu acho que se d& muito na base do medo, porque eles querem
ensinar para gente que ou vocé faz isso ou leva adverténcia, se
continuar fazendo é expulso da escola, acho que o medo ndo é uma boa
forma de ensinar uma coisa a alguém (Grupo Focal - Estudante Del

Rey).

A questdo do medo, eu ndo acho que seja mais medo, e sim respeito,
porque, querendo ou ndo, vocé vai chegar em casa, bater o pé na porta
e falar "eu que mando nessa coisa aqui"? (Grupo Focal - Estudante
Marrocos).

[...] eu pensei em sair da escola quando eles entraram, s6 que eu moro
bem aqui ao lado da escola, e entra na questao de seguranca, se eu vou
ter que ir para o dois, vou ter que subir isso aqui tudo. Eles poderiam
estar na rua dando essa seguranca para a gente, mas estdo na escola,
enfim (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

[...] a gente ainda € adolescente, eles ndo podem nos tratar como se
estivessem abordando uma pessoa na rua, eles tém que ter um pouco
mais de respeito com a gente, porque querendo ou ndo a gente nao €
qualquer pessoa, a gente é estudante, esta aqui para aprender, ndo para
se adequar ao regime militar. Se a gente quer se adequar a um regime
militar mais rigido, a gente procura um colégio militar ou sendo tenta
entrar nesse meio, muitas pessoas nao querem (Grupo Focal -
Estudante Marrocos).

[...] eu acho que eles tém que aprender a ouvir mais do que se impor,
porque, querendo ou ndo, muitas vezes a gente ndo tem voz dentro da
escola (Grupo Focal - Estudante Gomes).

[...] ndo era para ser uma disputa de territorio, e sim todo mundo
conquista-lo da melhor forma possivel, porque a escola tinha que ser
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um lugar bom para todo mundo, e acaba sendo um lugar terrivel, as
vezes (Grupo Focal - Estudante Gomes).

[...] n6s nos sentimos prisioneiros, eu me sinto presidiario aqui dentro,
acho que a maioria aqui da sala deve se sentir. O que mudou aqui na
escola? Grades, uniforme, rigidez (Grupo Focal - Estudante King).

Se vocé for levado para o disciplinar, eles ndo vdo chegar em voceé e
falar "vocé esta errado porque fez isso, isso e isso", eles 0 vao tratar
muito mal, fazer vocé se sentir mal e depois aplicar uma suspenséo e
ameacar de expulsar da escola, eles estdo usando isso (Grupo Focal -
Estudante King).

Atraiu um publico maior para a escola (Questionario — Docente 1).

Busca por vaga nesta unidade de ensino (Questionario — Docente 1).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Conforme analisado anteriormente, as falas deste indicador reafirmam o projeto da
militarizacdo como um reforgo na seguranca escolar. Mas, também avancam informando que a
acdo militar ndo interfere diretamente nos conteudos desenvolvidos pelos docentes nas salas de

aula, conforme podemaos verificar nesse trecho:

[...] escola militarizada é a escola que tem o apoio, entre aspas, dos policiais, que no
caso era para ajudar na seguranga, ja que eles ndo intervém no que é ensinado para a
gente dentro da sala de aula (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

Assim, além da intervencdo direta nas vestimentas e na estética corporal, os militares
buscam disciplinar os comportamentos dos estudantes. Neste sentido, podemos dizer que
disciplinar corpos e comportamentos sdo o0s elementos de seguranga agregado pela
militarizacdo das escolas nas praticas sociais desse territorio. Vejamos a seguir: “Para mim,
Akcles, a funcdo deles aqui seria agregar na disciplina, na seguranga, e acho que € isso” (Grupo
Focal - Estudante Akcles).

Esses fatores geraram o sentido de seguranca que agradou alguns, mas também
provocou conflitos que impactaram nos relacionamentos dentro do territério escolar. Segundo
docentes, esse sentido de seguranca “Atraiu um publico maior para a escola” (Questionario —
Docente 1), pois, houve a “Busca por vaga nesta unidade de ensino” (Questionario — Docente
1)”. De forma contraditéria, os estudantes indicaram que “A questdo da disciplina, eu acho que
eles ndo conseguiram, [...], na verdade dificultou o nosso relacionamento com eles” (Grupo

Focal - Estudante Akcles). Fracasso reafirmado por outro estudante:
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Mas em questdo de ensino, acho que ndo mudou nada, até porque eles ndo podem
interferir no ensino. A questdo da seguranca fora eu também sinto que ndo mudou, s6
a forma que a gente deve se vestir aqui dentro (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

Vale recordar que essas novas formas de conflitos geradas pelo projeto de militarizagdo
foram, em alguma medida, identificadas no indicador anterior, quando constatamos que 0
projeto gerou a exclusdo de estudantes e docentes da escola. Essa excluséo foi detectada
novamente nesse indicador, onde o estudante revela isso e questiona o porqué a policia militar
ocupa o territorio escolar prometendo melhorar a seguranca, mas ndo cumpre sua fungéo social

no territorio da comunidade, vejamos:

[...] eu pensei em sair da escola quando eles entraram, s6 que eu moro bem aqui ao
lado da escola, e entra na questdo de seguranca, se eu vou ter que ir para o dois, vou
ter que subir isso aqui tudo. Eles poderiam estar na rua dando essa seguranca para a
gente, mas estdo na escola, enfim (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

Ainda sobre a seguranga, os estudantes questionam a forma como o disciplinamento dos
comportamentos é desenvolvido na escola ap6s a militarizacdo, nos demonstrando que a acao

militar para esse proposito é realizada mediante a imposicao, conforme se segue:

[...] a escola militarizada deveria ser ndo em questdo de melhorar nossa disciplina,
mas tentar mostrar o porqué da disciplina, porque eles se imp&em muito ao que eu
posso e ao que eu ndo posso, sendo que eu tenho o direito de liberdade, de escolhas
(Grupo Focal - Estudante Gomes).

Esse trecho nos faz entender, também, que os estudantes avaliam a imposi¢do como uma
pratica equivocada, cerceadora das liberdades e podemos relaciona-la com a geragdo de
conflitos, conforme visto acima. Além de equivocada e produtora de conflitos, a imposicéo se
constitui mediante praticas, que causam o medo demonstrado por Mendonga (2019). O
sentimento de medo gerado na escola militarizada, relatado por Santos e Pereira (2018), aparece
também como uma pratica relacionada a cultura militarista em Bueno (2021). As respostas que
analisamos e esses autores, integrantes do nosso levantamento do estado do conhecimento, nos
dao indicios do desenvolvimento, no territorio escolar, de uma espécie de didatica do medo.

Conforme constataremos a seguir:

[...] eu acho que se da muito na base do medo, porque eles querem ensinar para gente
que ou vocé faz isso ou leva adverténcia, se continuar fazendo € expulso da escola,
acho que o medo ndo é uma boa forma de ensinar uma coisa a alguém (Grupo Focal -
Estudante Del Rey).

Se vocé for levado para o disciplinar, eles ndo vao chegar em vocé e falar "vocé esta
errado porque fez isso, isso e isso"”, eles o vao tratar muito mal, fazer vocé se sentir
mal e depois aplicar uma suspensao e ameacar de expulsar da escola, eles estdo usando
isso (Grupo Focal - Estudante King).

Com a utiliza¢do do dispositivo do medo ou da didatica do medo, a escola militarizada
passa a reproduzir, em grande medida, 0s aspectos de uma instituicdo prisional. Assim, nos

parece que a arquitetura de divisdo em blocos, as grades, o uniforme, a rigidez dos horarios e a
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forma de disciplinar os comportamentos, somadas a presenca fisica do trabalhador da seguranca
publica unem esses dois territorios, escola militarizada e presidio. Isso foi verbalizado por um
dos estudantes, “[...] nds nos sentimos prisioneiros, eu me sinto presidiario aqui dentro, acho
que a maioria aqui da sala deve se sentir. O que mudou aqui na escola? Grades, uniforme,
rigidez” (Grupo Focal - Estudante King).

O uso do medo como instrumento para as aprendizagens gera outros sentimentos nos
estudantes, além da insatisfacdo dos estudantes. Eles entendem que a forma impositiva e 0 uso
do medo acabam por reproduzir no territério escolar as mesmas praticas que os policiais

militares utilizam no cotidiano do policiamento ostensivo, de acordo com o trecho que segue:

[...] a gente ainda é adolescente, eles ndo podem nos tratar como se estivessem
abordando uma pessoa na rua, eles tém que ter um pouco mais de respeito com a gente,
porque querendo ou ndo a gente ndo é qualquer pessoa, a gente é estudante, esta aqui
para aprender, ndo para se adequar ao regime militar. Se a gente quer se adequar a um
regime militar mais rigido, a gente procura um colégio militar ou sendo tenta entrar
nesse meio, muitas pessoas ndo querem (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

Nessa passagem, o estudante questiona também o projeto da militarizacdo, sendo que ja
existem escolas militares que podem ser acessadas por quem prefere o regime militar. A
imposicdo e o medo transformam, para alguns estudantes, o territorio escolar em um ambiente
insatisfatorios, gerando um mal-estar que, aparentemente, ndo estava presente antes da
militarizacao.

[...] ndo era para ser uma disputa de territorio, e sim todo mundo conquista-lo da
melhor forma possivel, porque a escola tinha que ser um lugar bom para todo mundo,
e acaba sendo um lugar terrivel, as vezes (Grupo Focal - Estudante Gomes).

Alguns estudantes entendem que isto poderia ser superado pelo didlogo, comunicacéo,
entre os militares e os componentes dos segmentos da comunidade escolar. Entendemos que,
segundo eles, a didatica do medo deveria ser substituida pela dialogicidade, conforme nos

ensina Freire (1987). Seguem os relatos dos estudantes nesse sentido:

Eu acho que em alguns pontos falha muito a comunicacdo entre os alunos e a parte
militarizada, mesmo que eles ndo intervém no ensino, eles tém uma forma de ensinar
muito brusca que acaba fazendo com que a gente revide, ndo de uma boa forma (Grupo
Focal - Estudante Gomes).

[...] eu acho que eles tém que aprender a ouvir mais do que se impor, porque, querendo
ou ndo, muitas vezes a gente ndo tem voz dentro da escola (Grupo Focal - Estudante
Gomes).

Apresentando uma contradicdo ao exposto anteriormente, existem estudantes que
buscam entender a acdo militar como uma tentativa de modificar os comportamentos para
melhorar a adaptacdo dos estudantes a sociedade. Portanto, para esses estudantes, o sentido
reinante entre eles ndo deveria ser o medo, mas o respeito e, com isto, 0s estudantes

apreenderiam a se comportar de forma mais respeitosa na escola, em casa e no trabalho.
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Eles estdo tentando mostrar para a gente que, em qualquer lugar que a gente v4, vai
ter regras. Quando a gente for trabalhar, a gente ndo vai poder ir do jeito que a gente
quiser, a gente precisa seguir regras independentemente do lugar (Grupo Focal -
Estudante Marrocos).

A questdo do medo, eu ndo acho que seja mais medo, e sim respeito, porque, querendo
ou ndo, vocé vai chegar em casa, bater o pé na porta e falar "eu que mando nessa coisa
aqui”? (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

Estes trechos indicam, novamente, que as aprendizagens desenvolvidas nas escolas
militarizadas podem ter como objetivo modificar os comportamentos desses estudantes, para
agirem de forma especifica quando forem trabalhadores, conforme buscamos comprovar em
nossa tese e como apontado por Fernandes Silva e Silva (2019). Nossa tese nos conduz a
entender que o controle dos comportamentos e dos corpos dos estudantes resultariam, mais
tarde, em forca de trabalho pacata e obediente frente ao processo de intensificagdo da
exploracdo do trabalho e ampliacdo da mais valia imposto pela ordem neoliberal.

Como vimos no caso dos uniformes e poderiamos apresentar outros exemplos, existe a
liberdade em outras escolas, mas a didatica do medo desenvolvida pelos militares nas escolas
militarizadas busca transformar os estudantes por meio de regras que cerceiam a liberdade. Nos
parece que esse cerceamento tem como finalidade mudar a subjetividade e expressdes presentes
nas juventudes e nas periferias. Portanto, podemos identificar o controle dos corpos, dos

comportamentos e das subjetividades. Conforme podemos ler abaixo:

[...] eles ndo impactaram a nossa disciplina aqui dentro da escola, mas colocaram um
pensamento na gente (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] estdo tentando mandar na gente sim, a gente ndo esta tendo a liberdade que queria
ter. N&o de seguir regras, mas de ser o que a gente é de verdade. E muito chato vocé
ndo poder ser quem vocé é de verdade, em qualquer lugar (Grupo Focal - Estudante
King).

Como visto, ha opinides favoraveis, minoritarias na nossa pesquisa, mas ha também
uma reacdo consciente ao processo de militarizacdo, dos seus instrumentos militaristas e
resisténcia a transformacdo pretendida pelo projeto da militarizacdo. Esse movimento
contraditério indica que estdo ocorrendo disputas e resisténcia no interior do territorio escolar.

A seguir, apresentaremos outro indicador que sintetiza os pré-indicadores oriundos das
respostas de estudantes, docentes e familiares de estudantes, denominado como: a inseguranga
e a periferizacdo do territério como determinantes nas escolas militarizadas e no
aprofundamento do territorialismo. A organizacdo desses pré-indicadores e a sua sintese, 0

indicador estdo presente no quadro 11, abaixo:
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Quadro 11 — Indicador: A inseguranca e a periferizacao do territorio como determinantes nas
escolas militarizadas e no aprofundamento do territorialismo.

Pré-indicadores

Indicador

Pelo menos na frente, porque ao redor nem tanto, melhorou um pouco
sim em relagdo a seguranga, mas em relagdo a seguranga em torno da
escola, ndo dos alunos (Grupo Focal - Estudante Gomes).

Entdo, n6s vemos que essa sensacao de seguranca que eles passam,
entre aspas, ndo se estende muito neste territdrio, estd concentrada
realmente dentro do territério da escola, ndo se estende para fora do
territorio da escola (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] ndo adianta eles olharem na frente da escola, sendo que em varios
outros lugares a gente néo se sente seguro nem indo para casa e vindo
para a escola (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

[...] realmente, aqui é favela, a gente esta acostumado com a violéncia
e 0 crime, querendo ou ndo. A gente ja perdeu muitas pessoas na
familia, todo mundo aqui ja perdeu por causa da violéncia. Desde
pequeno, aqui onde a gente mora, a gente tem que aprender a viver
(Grupo Focal - Estudante King).

[...] eles vieram para c& com essa ideia por conta do local em que a
gente esta inserido, porque aqui € Ceilandia, é perigoso, € isso e
aquilo, la é Plano, ¢ alta sociedade, ¢ um lugar tranquilo. [...], e eu
acho que essa alta sociedade ndo quer que seus filhos passem pelo
que nos estamos passando, porque eles veem que ndo é uma coisa tao
agradavel quanto o planejado (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Vou contar para VOcés uma coisa que aconteceu esses dias atras. A
nossa escola foi escolhida, entre as diversas que tem aqui, para
conhecer a Imprensa Nacional, e 1a s6 tinha escolas civico-militares,
nos, Sobradinho, Estrutural e Itapud, s6 nos fomos escolhidos e a
escola Dom Pedro Il. Quando a gente chegou la, deu para perceber
que o tratamento de escola para escola foi totalmente diferente
(Grupo Focal - Estudante Gomes).

[...] o Dom Pedro Il é uma escola publica, s6 que vocé passa por uma
prova para entrar, quando a gente chegou a ala deles era a Unica que

A inseguranga e a
periferizagdo do
territorio como
determinantes nas

escolas militarizadas
e no aprofundamento

do territorialismo.
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estava reservada, a gente ndo sabia nem onde iria sentar, quando eles
chegaram foram direto para o lugar deles, depois que todo mundo
sentou as outras escolas puderam sentar, e eles chegaram bem depois
da gente. [...]. A Estrutural foi tdo mal tratada que ficaram atras da
nossa escola, eu acho que ninguém da escola saiu na foto (Grupo
Focal - Estudante Gomes).

[...] eu acho que leva sim em consideracdo o local de onde é, mas
também leva em consideragdo o nome da escola (Grupo Focal -
Estudante Marrocos).

Ao olhar dela, disse que nas festividades tinha muitos pebas, a galera
que ficava aqui na frente da escola, e que depois da militarizacao ela
veio novamente em outras festividades e disse que esse numero de
pebas caiu (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] eu acho que na verdade parou no momento em que eles estao ali
fora, porque a partir do momento em que eles entram eu acho que
continua, ndo posso dizer com certeza (Grupo Focal - Estudante
Akcles).

nos tivemos alguns eventos de assalto préximo a escola, ou seja,
diminuiu, mas ndo cessou essa Violéncia, esses atos. Eu
particularmente utilizo o metrd e ndo vou falar para vocé que me sinto
segura indo para o metrd, [...], acho que ninguém se sente seguro
subindo para o metrd (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Muitos estdo falando em questdo de trazer seguranca em volta da
escola, mas eu ndo acho que os militares vao vir trazer seguranca em
volta da escola. Eu acho que eles estdo aqui para melhorar a disciplina
na escola, dentro da escola e ndo fora, porque, querendo ou ndo, como
é o nome daqueles postos policiais? Em volta deles mesmo vocé pode
ser assaltado, por que aqui perto da escola vocé ndo vai ser? Eu ndo
acho que funciona assim (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

[...] a policia no Brasil € uma policia violenta, isso ja é provado,
principalmente com a gente que é da favela (Grupo Focal - Estudante
Del Rey).
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Trouxe de segurancga dentro e ao redor da escola, diminuiu as brigas
dos alunos nas proximidades da escola (Questionario — Docente 2).

Combatendo as drogas, por perto da escola tem mais cameras, trouxe
mais seguranca para os alunos, professores e comunidade ao redor
(Questionario — Familiar de estudante).

Agora é seguro atravessar o tunel do metrd ao lado da escola, antes
havia assalto e usuarios de drogas neste local (Questionario —
Docente 2).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Ap0s as analises dos dois indicadores anteriores, podemos constatar que a seguranca e
a inseguranca sao linhas mestras que justificam a implementacdo e que conduzem ideol6gica e
tecnicamente o projeto de militarizagdo das escolas publicas, fato indicado, também, em outros
momentos dessa pesquisa. Vimos, na andlise territorial, que ha sensacdo de auséncia de
policiamento estatal em porcdes especificas do territorio da comunidade, gerando um
sentimento de inseguranca e, como resposta, 0 Estado apresenta a seguranga restrita ao territorio
escolar. A falta de policiamento ndo gera apenas sensacBGes, mas também ocorréncias de

violéncias que passam a compor a histdria das familias residentes nos territorios periféricos.

[...] realmente, aqui é favela, a gente estd acostumado com a violéncia e o crime,
guerendo ou ndo. A gente ja perdeu muitas pessoas na familia, todo mundo aqui ja
perdeu por causa da violéncia. Desde pequeno, aqui onde a gente mora, a gente tem
que aprender a viver (Grupo Focal - Estudante King).

Nesse cenério de violéncia, a presenca de militares nas escolas periféricas tem um efeito
imediato em docentes e em familiares de estudantes, conforme verificado também por Da Silva
Réses e De Paulo (2019). Para alguns deles, essa presenca gera resultados positivos no territério
da escola e da comunidade, modificando o cenario de sensacdo de inseguranca. Conforme

veremos nos trechos que seguem abaixo:

Trouxe de seguranca dentro e ao redor da escola, diminuiu as brigas dos alunos nas
proximidades da escola (Questionario — Docente 2).

Combatendo as drogas, por perto da escola tem mais cameras, trouxe mais seguranca
para os alunos, professores e comunidade ao redor (Questionario — Familiar de
estudante).

Mas, esses trechos contrastam com as opinifes dos estudantes, sujeitos que sofrem os
impactos diretos da militarizacdo na escola e que realizam o movimento pendular no territorio
da comunidade, indo e vindo diariamente de suas casas para a escola. Vimos nas respostas

organizadas em outros indicadores, que a seguranga passou a estar representada no territorio
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escolar por meio de agdes de controle dos corpos, dos comportamentos e das subjetividades,
mas ndo tem eficiéncia para a diminuicdo dos conflitos escolares e da sensagdo de inseguranga
nas ruas proximas as escolas. Essa posi¢cdo oposta dos estudantes em relagdo aos docentes e

seus familiares pode ser identificada também no seguinte trecho:

Entdo, nds vemos que essa sensacao de seguranca que eles passam, entre aspas, ndo
se estende muito neste territério, estd concentrada realmente dentro do territério da
escola, ndo se estende para fora do territério da escola (Grupo Focal - Estudante
Akcles).

Em outros trechos, os estudantes chegam a afirmar que a seguranca na frente da escola
melhora, mas quando os militares estdo de corpo presente na fronteira entre os territorios da
escola e da comunidade. Essa seguranca momentanea desaparece logo que os militares voltam
para seus postos no interior do territorio escolar, desguarnecendo a circunvizinhanga que,

normalmente, ndo conta também com o resto do aparato de seguranca publica, estatal. Vejamos:

Pelo menos na frente, porque ao redor nem tanto, melhorou um pouco sim em relacéo
a seguranca, mas em relagdo a seguranca em torno da escola, ndo dos alunos (Grupo
Focal - Estudante Gomes).

[...] eu acho que na verdade parou no momento em que eles estdo ali fora, porque a
partir do momento em que eles entram eu acho que continua, ndo posso dizer com
certeza (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] ndo adianta eles olharem na frente da escola, sendo que em varios outros lugares
a gente ndo se sente seguro nem indo para casa e vindo para a escola (Grupo Focal -
Estudante Del Rey).

Interessante perceber que ha outros estudantes que divergem destes quanto ao objetivo
da seguranca que a escola militarizada se propGe a alcancar, mas ndo discordam que a
inseguranca circunvizinha ndo melhorou. O trecho que segue nos demonstra que a seguranga

publica ndo é capaz de proteger seus proprios equipamentos.

Muitos estdo falando em questdo de trazer seguranca em volta da escola, mas eu nao
acho que os militares vao vir trazer seguranca em volta da escola. Eu acho que eles
estdo aqui para melhorar a disciplina na escola, dentro da escola e ndo fora, porque,
querendo ou ndo, como é 0 nome daqueles postos policiais? Em volta deles mesmo
vocé pode ser assaltado, por que aqui perto da escola vocé ndo vai ser? Eu ndo acho
que funciona assim (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

O metr6 é um equipamento publico de mobilidade urbana que estd presente na
Ceilandia. Conforme vimos na analise territorial, apesar das poucas estagdes nessa Regido
Administrativa, ele é utilizado por 13% da populacdo e uma das estacfes estd localizada
préximo a escola, os trilhos séo fronteiricos a0 CED 07 de Ceilandia. A opinido de docentes e
familiares, neste indicador, é de que a seguranca proxima ao metr € citada positivamente, mas

0s estudantes tém, novamente, opinido contraria. Conforme podemos constatar abaixo:

Agora é seguro atravessar o tlnel do metrd ao lado da escola, antes havia assalto e
usuarios de drogas neste local (Questionario — Docente 2).

nos tivemos alguns eventos de assalto proximo a escola, ou seja, diminuiu, mas ndo
cessou essa violéncia, esses atos. Eu particularmente utilizo o metr6 e ndo vou falar

225



para vocé que me sinto segura indo para o metrd, [...], acho que ninguém se sente
seguro subindo para o metrd (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Essas opinides constantemente contraditorias nos parecem indicar que as vivéncias
territoriais sdo diferentes de acordo com a fase da vida. Nesse sentido, é razoavel imaginar
também que a violéncia territorial é diferente para a juventude. Esse entendimento vai ao
encontro das nossas analises territoriais, ao indicar que a mortalidade juvenil é maior do que
em outras fases da vida. 1sso pode ocorrer pela excluséao e, consequentemente, busca de trabalho
em atividade ilegais, mas também pela ac&o estatal mediante a criminalizacéo das juventudes,
da periferia e da negritude, expresso pelo racismo advindo da escraviddo. Hipotese identificada
na seguinte afirmacdo: “[...] a policia no Brasil é uma policia violenta, isso j& é provado,
principalmente com a gente que é da favela” (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

Foi possivel identificar também que a militarizacdo provocou o afastamento ou exclusao
de parcelas das juventudes que nao frequentam essas escolas. A escola publica € o l6cus para
varias politicas publicas, pela sua capilaridade, bom relacionamento e presenca nos territorios.
O afastamento das juventudes dos territdrios das escolas representa maior distanciamento de

politicas publicas essenciais para essa fase da vida. Conforme trecho que segue:

Ao olhar dela, disse que nas festividades tinha muitos pebas, a galera que ficava aqui
na frente da escola, e que depois da militarizacdo ela veio novamente em outras
festividades e disse que esse nimero de pebas caiu (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Podemos entender o sentido dessa afirmacdo como a diminuigdo de criminosos no interior da
escola, mas exercitamos nossas reflexdes sobre este estere6tipo no indicador anterior.

Outro item identificado nesse levantamento empirico foi o territorialismo. A identidade
social territorial foi um dos critérios que os estudantes identificaram como motivagéo para a
militarizacdo de escolas se concentrarem em territorios periféricos, no Distrito Federal. 1sso nos
indica a ocorréncia de violéncias que denominamos como territorialismo, verificado na seguinte

resposta:

[...] eles vieram para ca com essa ideia por conta do local em que a gente esta inserido,
porque aqui é Ceilandia, é perigoso, € isso e aquilo, 1a é Plano, é alta sociedade, é um
lugar tranquilo. [...], e eu acho que essa alta sociedade nao quer que seus filhos passem
pelo que nods estamos passando, porque eles veem que ndo é uma coisa tdo agradavel
quanto o planejado (Grupo Focal - Estudante Akcles).

O territorialismo, no caso das escolas militarizadas, ndo ficou restrito a escolha da escola
por meio de preconceitos e criminalizacdo, mas esta presente também em outras situacdes nas

quais os estudantes precisam ter contato com outras escolas. Vejamos:

Vou contar para vocés uma coisa que aconteceu esses dias atras. A nossa escola foi
escolhida, entre as diversas que tem aqui, para conhecer a Imprensa Nacional, e 1a s6
tinha escolas civico-militares, nds, Sobradinho, Estrutural e Itapud, s6 n6s fomos
escolhidos e a escola Dom Pedro I1. Quando a gente chegou 14, deu para perceber que
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o0 tratamento de escola para escola foi totalmente diferente (Grupo Focal - Estudante
Gomes).

O fato relatado demonstra que as escolas militares, as quais atendem preferencialmente
filhos e filhas de militares, sdo consideradas de forma distinta. Talvez, isso seja a comprovacao
da ocorréncia do territorialismo de forma clara. Isso nos leva a crer que o projeto de
militarizacdo das escolas publicas cria subsistemas educacionais baseados em ranqueamentos a
partir da origem familiar e territorial. Nesse sentido, as escolas militarizadas séo classificadas
de acordo com o nivel de periferizacdo dos territorios que estdo inseridas, provocando processos

de territorialismos diferenciados. Fato evidenciado no trecho que apresentamos a seguir:

[...] o Dom Pedro Il é uma escola publica, s que vocé passa por uma prova para
entrar, quando a gente chegou a ala deles era a Ginica que estava reservada, a gente ndo
sabia nem onde iria sentar, quando eles chegaram foram direto para o lugar deles,
depois que todo mundo sentou as outras escolas puderam sentar, e eles chegaram bem
depois da gente. [...]. A Estrutural foi tdo mal tratada que ficaram atras da nossa escola,
eu acho que ninguém da escola saiu na foto (Grupo Focal - Estudante Gomes).

O territorialismo observado acima contamina 0 nome e a identidade da instituicdo
escolar, gerando estigmas e etiquetas. Portanto, podemos entender que a analogia feita
anteriormente por um estudante poderia ser ampliada para: me diz o que tu vestes e onde estudas
que te direi quem és. Demonstrado no seguinte trecho: “[...] eu acho que leva sim em
consideracdo o local de onde é, mas também leva em consideracdo o nome da escola” (Grupo
Focal - Estudante Marrocos). Mediante essa observacdo dos estudantes, podemos concluir que
a militarizacdo das escolas publicas expande os conflitos e desenvolve violéncias internas e
externas a escola. Criar subsistemas escolares pode também perpetuar situacdes danosas para 0
alcance da qualidade social da educacao.

A expansdo dos conflitos poderéa ficar mais clara para nés no quarto e ultimo indicador,
a partir da seguinte abordagem: a escola em um contexto de novos e velhos conflitos no
territorio escolar mediante a implementacdo de um projeto inacabado e sem formacéo

continuada. Seus pré-indicadores e o indicador estdo no quadro 12, abaixo:
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Quadro 12 — Indicador: A escola em um contexto de novos e velhos conflitos no territorio
escolar mediante a implementacdo de um projeto inacabado e sem formacéo continuada.

Pré-indicadores

Indicador

[...] 0 que era para ser uma unido entre alunos, policiais e professores,
esta todo mundo um contra o outro (Grupo Focal - Estudante King).

E como se 0 proprio territorio, que esta sendo disputado entre a escola
e la fora, esta sendo disputado entre 0s alunos e os policiais pelo reino,
entre aspas, da escola (Grupo Focal - Estudante King).

[...] eu acho que tem muito a ver com manipular quem a gente é dentro
da escola, porque aqui em Ceilandia, este bairro é favela. [...]. Euacho
que é um projeto, na verdade, para manipular e controlar o pessoal que
esta nessas areas de vulnerabilidade (Grupo Focal - Estudante Del

Rey).

Eles colocam uma escola militar aqui, tem gente que gosta, mas se vocé
gosta de uma escola militar, vocé vai para uma escola militar, ndo
militariza uma escola (Grupo Focal - Estudante Del Rey).

[...] ele falou que existe essa disputa entre alunos e militares, s6 que
essa disputa também ¢é visivel entre militares e professores. Nés ja
tivemos diversos casos aqui na escola de conflitos entre essas partes,
alguns professores foram embora da escola, alguns militares também
sairam da escola, por conta desses conflitos (Grupo Focal - Estudante
Akcles).

Entdo, como ele falou, € sim uma disputa de territorio, mas nao sé de
aluno contra militar, e sim de militar contra professor. Isso é uma coisa
que realmente prejudica o ambiente, essa disputa por territorio acaba
prejudicando todo o ambiente, ndo sé uma parte, mas sim todas as
partes (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Uma questdo que eu acho que melhorou também bastante na escola é
a questdo das brigas, ndo estou dizendo que sumiu e que ndo tem mais,
mas melhorou bastante de quando era antes de militarizar. Aqui dava
policia o tempo inteiro, eu morava ali na 21 e via direto viatura
entrando aqui na escola, era chamada por causa de briga (Grupo Focal
- Estudante Marrocos).

[...] depois da volta da pandemia todo mundo se tornou bem
intolerante, ndo pode falar nada para as pessoas que ja se sentem
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ofendidas, ja ficam agressivas, piorou bastante depois da pandemia
(Grupo Focal - Estudante Marrocos).

[...] o intuito deles aqui é nos preparar para quando a gente sair daqui,
para o mercado de trabalho, para um momento assim (Grupo Focal -
Estudante Akcles).

[...], ndo estdo aptas para isso, estdo vindo direto da rua de onde tratam
os individuos que abordam de uma forma mais grotesca. Quando foram
colocados neste espago, ndo mudaram a forma de agir, [...]. Tivemos
um acontecimento, ndo muito recente, em que foi jogado spray de
pimenta nos alunos, foi um momento em que eu, Akcles, fui falar com
a Diretora, por conta desse ato. Eu falei para ela que nesse momento,
esta registrado com ela, eles nos trataram como criminosos, sendo que
ndo havia nenhum tipo de motivo para acontecer o0 que aconteceu
(Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] eles chegaram podemos dizer que praticamente do nada, néo foi
do nada porque eu ouvi uma apresentacdo do projeto, uma votacao,
mas tudo aconteceu muito rapido, entdo eles simplesmente apareceram
aqui e ja vieram com essa mentalidade da rua, com essas a¢des que eles
tém na rua, [...] (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Como eu falei, tem muitos com pensamentos divergentes, muitos
acham que a seguranga aumentou e muitos acham que a seguranga
diminuiu ou anulou-se (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] o projeto poderia ter um desenvolvimento melhor se houvesse uma
melhor preparacéo daqueles que vieram, e eu acho que também poderia
ter tido uma preparacdo de quem ja estava aqui, [...] (Grupo Focal -
Estudante Akcles).

[...] o projeto tem tudo para ser bom, na minha opinido, s6 que o que
pesou foi a despreparacao. [...], acho que atualmente n&o foi um projeto
que teve um resultado bom, ndo esta tendo um resultado muito bacana
para ninguém, pelo menos ndo nesta escola, [...] (Grupo Focal -
Estudante Akcles).

Alguns professores gostaram, outros ndo gostaram da militarizacdo da
escola. Os que gostaram estdo permanentes na escola e 0s que nédo
gostaram pediram para sair (Questionario — Familiar de estudante).

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.
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Conforme constatado anteriormente, ha opinides de segmentos da comunidade
divergentes quanto a melhoria da seguranca no interior da escola, segundo podemos conferir

novamente nesses trechos:

Como eu falei, tem muitos com pensamentos divergentes, muitos acham que a
seguranca aumentou e muitos acham que a seguranga diminuiu ou anulou-se (Grupo
Focal - Estudante Akcles).

Alguns professores gostaram, outros ndo gostaram da militarizacdo da escola. Os que
gostaram estdo permanentes na escola e 0s que ndo gostaram pediram para sair
(Questionario — Familiar de estudante).

Todavia, nos parece que a militarizacdo da escola advém de um processo de educacao
que envolvia de forma crescente a policia no cotidiano escolar. Podemos entender que a
pedagogia, ao longo do tempo e dos desafios escolares, perdeu espaco para o policiamento

ostensivo no interior do territério escolar, conforme veremos:

Uma questdo que eu acho que melhorou também bastante na escola é a questdo das
brigas, ndo estou dizendo que sumiu e que ndo tem mais, mas melhorou bastante de
guando era antes de militarizar. Aqui dava policia o tempo inteiro, eu morava ali na
21 e via direto viatura entrando aqui na escola, era chamada por causa de briga (Grupo
Focal - Estudante Marrocos).

Talvez, a aproximacdo da seguranca publica nas escolas tenha ocorrido, dentre outros
fatores, pela precarizacdo do trabalho nas escolas e pela diminui¢do do nimero proporcional de
trabalhadores em educacao em relacdo ao quantitativo de estudantes. Assim, acreditamos que
essa proximidade e demanda das escolas pela presenca de policiais no seu interior, antes da
militarizacdo, ndo € um fenémeno isolado e pode ser aprofundado em outra oportunidade, para
relaciona-la com o que estamos pesquisando, conforme iniciado por Gongalves e Da Silva
Cardoso (2020).

Mais uma vez, a disputa territorial entre militares, estudantes e docentes surge neste

indicador, como nos indicadores anteriores. Isso pode ser identificado no seguinte trecho:

E como se 0 proprio territorio, que esta sendo disputado entre a escola e 14 fora, esta
sendo disputado entre os alunos e 0s policiais pelo reino, entre aspas, da escola (Grupo
Focal - Estudante King).

Além de ndo solucionar totalmente os conflitos anteriores, a repeticdo dessa resposta no
conduz ao entendimento de que a chegada de militares nas escolas, de forma fixa, produziu
novos conflitos. Como verificado no relato a seguir: “[...] 0 que era para ser uma unido entre
alunos, policiais e professores, esta todo mundo um contra o outro” (Grupo Focal - Estudante
King).

Agregado a esses novos conflitos, surge também o periodo pandémico da Covid-19,
conforme a resposta abaixo destaca:
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[...] depois da volta da pandemia todo mundo se tornou bem intolerante, ndo pode
falar nada para as pessoas que ja se sentem ofendidas, ja ficam agressivas, piorou
bastante depois da pandemia (Grupo Focal - Estudante Marrocos).

Os estudantes nos indicaram que os novos conflitos advindos da militarizagcdo estdo
conectados, entre outras coisas, as praticas que os policiais militares desenvolviam
anteriormente, exercendo o policiamento ostensivo nas ruas. A resposta a seguir nos deixa isso

claro:

[...], ndo estdo aptas para isso, estdo vindo direto da rua de onde tratam os individuos
gue abordam de uma forma mais grotesca. Quando foram colocados neste espaco, ndo
mudaram a forma de agir, [...]. Tivemos um acontecimento, ndo muito recente, em
que foi jogado spray de pimenta nos alunos, foi um momento em que eu, Akcles, fui
falar com a Diretora, por conta desse ato. Eu falei para ela que nesse momento, esta
registrado com ela, eles nos trataram como criminosos, sendo que ndo havia nenhum
tipo de motivo para acontecer o que aconteceu (Grupo Focal - Estudante Akcles).

O policiamento ostensivo que se fixou no interior dos territdrios escolares, conforme
identificado por Santos e Pereira (2018), atingiu os trabalhadores da carreira magistério publico,

0s docentes. Conforme os seguintes relatos:

[...] ele falou que existe essa disputa entre alunos e militares, sd que essa disputa
também ¢é visivel entre militares e professores. NGs ja tivemos diversos casos aqui na
escola de conflitos entre essas partes, alguns professores foram embora da escola,
alguns militares também sairam da escola, por conta desses conflitos (Grupo Focal -
Estudante Akcles).

Entdo, como ele falou, € sim uma disputa de territério, mas ndo sé de aluno contra
militar, e sim de militar contra professor. Isso é uma coisa que realmente prejudica o
ambiente, essa disputa por territdrio acaba prejudicando todo o0 ambiente, ndo sé uma
parte, mas sim todas as partes (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Para alguns estudantes, a troca da unidade escolar por uma ndo militarizada néo foi
possivel devido a distancia das casas e a violéncia no territorio da comunidade. Entdo, restou
continuar naquela escola, aceitar as mudancas e conviver com 0s novos conflitos. Assim, as
respostas nos indicaram que o ideal seria apresentar para 0s estudantes que gostam da

militarizacdo a op¢édo de irem para uma escola militar existente. Conforme podemaos ler a seguir:

Eles colocam uma escola militar aqui, tem gente que gosta, mas se vocé gosta de uma
escola militar, vocé vai para uma escola militar, ndo militariza uma escola (Grupo
Focal - Estudante Del Rey).

Desta forma, esses estudantes que foram obrigados a continuar na escola, mesmo nao
concordando com a militarizacdo, compreenderam que o real objetivo do projeto era sua

manipulacédo e controle. Como podemos constatar na seguinte resposta:

[...] eu acho que tem muito a ver com manipular quem a gente é dentro da escola,
porque aqui em Ceilandia, este bairro é favela. [...]. Eu acho que é um projeto, na
verdade, para manipular e controlar o pessoal que esta nessas areas de vulnerabilidade
(Grupo Focal - Estudante Del Rey).

De forma reiterada, as respostas nos indicam a possibilidade de que essa manipulacao e

controle podem estar conectados a uma demanda de forca de trabalho especifica para os
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territdrios periféricos. Como veremos: “[...] o intuito deles aqui é nos preparar para quando a
gente sair daqui, para 0 mercado de trabalho, para um momento assim” (Grupo Focal -
Estudante Akcles).

Todavia, podemos entender também que os novos conflitos foram potencializados pela
forma aligeirada e sem os devidos esclarecimentos acerca da implementacdo do projeto,

também inacabado. Destacado no seguinte trecho:

[...] eles chegaram podemos dizer que praticamente do nada, ndo foi do nada porque
eu ouvi uma apresentacéo do projeto, uma votagao, mas tudo aconteceu muito rapido,
entdo eles simplesmente apareceram aqui € ja vieram com essa mentalidade da rua,
com essas acles que eles tém na rua, [...] (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Um dos pontos que deveriam ter sido pensados no projeto era a formagédo continuada
dos militares, para atuarem nas escolas publicas, e da comunidade escolar para entenderem as

novas dinamicas escolares. Como explicitado abaixo:

[...] o projeto poderia ter um desenvolvimento melhor se houvesse uma melhor
preparacao daqueles que vieram, e eu acho que também poderia ter tido uma
preparacdo de quem j& estava aqui, [...] (Grupo Focal - Estudante Akcles).

[...] o projeto tem tudo para ser bom, na minha opinido, s6 que o que pesou foi a
despreparacéo. [...], acho que atualmente ndo foi um projeto que teve um resultado
bom, ndo esta tendo um resultado muito bacana para ninguém, pelo menos ndo nesta
escola, [...] (Grupo Focal - Estudante Akcles).

Esse € um fato novo que surge neste indicador e que nos aponta para a importancia da
implementacdo de politicas publicas com projetos que orientem desde a sua implementacdo e
avaliacdo, passando pela formagdo continuada dos profissionais envolvidos e dos demais
componentes da comunidade escolar.

Essa formacdo continuada, conforme destacado na nossa andlise documental, foi
prevista pelo Ministério da Educagdo, na Portaria n°® 2.015, de 20 de novembro de 2019, que
estabelece as normas gerais para implementacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-
Militares (PECIM) (BRASIL, 2019c). Contudo, ndo identificamos a ocorréncia da referida
formacéo no Distrito Federal, podendo indicar novo item em relacdo ao que foi prometido e
ndo realizado pelos gestores responsaveis pelo Programa federal e pelo Projeto distrital.
Todavia, para perquirir essa falha no programa e no projeto, teriamos que realizar novas
investigacdes e esse ndo é o objetivo desta tese.

A seguir, demonstraremos a unido dos indicadores em nuacleo de significacdo e

realizaremos uma sintese dos achados nesse momento da pesquisa.
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42 OIDEAL EOREAL: ASCONTRADICOES QUE SURGEM ENTRE AS IDEIAS
E A REALIDADE OBJETIVA DA VIDA NOS TERRITORIOS DAS ESCOLAS
MILITARIZADAS

Chegamos a Uultima parte do dltimo momento da nossa pesquisa, no qual 0s
apontamentos que realizaremos buscardo aprofundar a organizacdo dos dados levantados
durante a pesquisa empirica, realizada junto a comunidade escolar do CED 07 de Ceilandia.
Conforme orientacdo de Aguiar, Aranha e Soares (2021), esta parte sera constituida dos achados
que compdem os indicadores avancando em novas interpretacdes que, ao reunirem as
anteriores, nos possibilitam identificar a totalidade inserida na unidade de contrarios.

Para isso, além de utilizar novamente os critérios da semelhanca, complementariedade
e contraposicdo, faremos também uma busca por novas contradigdes que estdo inseridas na
realidade objetiva do fendbmeno e que apontam as possibilidades de novas sinteses no seu
movimento. Enquanto método cientifico, ndo buscaremos descobrir o futuro, mas avangaremos
para alcancar as pistas de como esse futuro podera ser constituido. Todavia, temos como
pressuposto que 0s nossos achados sdo partes de um passado imediato, pois a historia e os
constructos sociais ndo estdo paralisados no imediato momento em que realizamos o
levantamento dos dados.

Com vistas a visualizacdo para a organizacdo dos dados gerados nos indicadores,
elaboramos o quadro 13 que nos guiou a constituicdo do nucleo de significacdo. Este nucleo
passou, entdo, a ser denominado como: A inseguranca e a periferizacdo do territério como
determinantes para implementacgéo da didatica do medo com vistas ao controle das vestimentas,
comportamentos e subjetividades das juventudes e das escolas publicas por meio de um projeto
inacabado. A denominacao nos pareceu grande, buscamos experimenta-lo em formas divididas,
mas isso nos conduziu a identificar que sua composicao € mais que a soma das suas partes, é
constituida por cada achado expresso anteriormente, de forma complementar e contraditoria

ndo sendo possivel, portanto, uma divisdo.
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Quadro 13 — Indicador: A inseguranca e a periferizacdo do territorio como determinantes
para implementacdo da didatica do medo com vistas ao controle das vestimentas,
comportamentos e subjetividades das juventudes e das escolas publicas por meio de um
projeto inacabado.

Indicadores Nucleo de significacdo

O padrao de vestimenta e a estética corporal em uma A insegurancga e a periferizacéo do
perspectiva estereotipada como elemento de territério como determinantes para
seguranca, contetdo escolar e fator de excluséo. implementacdo da didatica do
medo com vistas ao controle das
vestimentas, comportamentos e
subjetividades das juventudes e
das escolas publicas por meio de
um projeto inacabado.

Entre grades, disciplina, escolhas e o medo, a
pedagogia que domina e busca a seguranca nas escolas
militarizadas.

A inseguranga e a periferizacdo do territério como
determinantes nas escolas militarizadas e no
aprofundamento do territorialismo.

A escola em um contexto de novos e velhos conflitos
no territorio escolar mediante a implementacédo de um
projeto inacabado e sem formac&o continuada.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

A inseguranca € uma realidade presente historicamente na sociedade humana. Na atual
ordem social neoliberal, ampliamos a inseguranga com as incertezas quanto ao futuro da
humanidade, com as fragilidades no desenvolvimento da nossa humanidade e com as crises
ciclicas cada vez mais curtas do capitalismo. Essas crises nos conduzem a situagdes pandémicas
de fome, miséria, desemprego, doencas e violéncias. 1sso é mais acentuado em territdrios
periféricos ao capitalismo, segundo a divisdo internacional do trabalho. Essa divisdo esta
presente em escala global, continental, nacional, regional, estadual, municipal e local. Portanto,
a inseguranca € maior para quem vive em territorios periféricos.

Dessa forma, os sentidos de inseguranca sdo distintos, variando de acordo com o
territério ou com aspectos especificos dos grupos sociais. Os estudantes participantes do grupo
focal revelam isso a medida que relatam a convivéncia direta com as violéncias e histdrias
marcadas por perdas de vidas, enquanto os relatos de profissionais da educacao e de familiares
de estudantes, que responderam aos questionarios, demonstram preocupagdo com as violéncias
proximas aos outros sujeitos. A proximidade com o fendmeno determina, também, a aceitagéo
de a¢Oes de contengédo da violéncia e o impacto dessas agdes.

Nesse cenario, a violéncia esta presente no cotidiano dos territorios periféricos, agravada
pela ordem social neoliberal, mas seus sentidos, as acGes de contencdo e o impacto das a¢cdes

séo constituidos de forma distinta, de acordo com o grupo social. Assim, cada grupo social
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desenvolve vivéncias territoriais distintas, sofrendo de forma diferenciada as violéncias, as
acoes de contencéo e os seus impactos. Como solugdo para os sentidos de violéncia, 0 Governo
do Distrito Federal apresentou, em 2019, o projeto de militarizagdo das escolas publicas as
familias dos estudantes. Segundo os dados desta pesquisa, podemos entender que o projeto foi
pensado verticalmente, de forma aligeirada, pontual e homogeneizando os sentidos da
violéncia, assim como a acdo focalizou somente territorios periféricos.

As respostas deste momento da pesquisa nos fazem crer que as posi¢coes divergentes,
quanto aos impactos e aceitacdo do projeto, advém dessas vivéncias territoriais com sentidos
distintos. Estudantes exemplificaram casos de outros estudantes e docentes que ndo
concordaram com o projeto e tiveram que sair da escola. Os docentes e o familiar de estudante
indicaram a exclusé@o de docentes, mas afirmaram serem positivos os resultados do projeto.

Contudo, foi relatado, também, que a policia ja fazia parte do cotidiano escolar. 1sso nos
conduziu para o entendimento de que ha algo nas escolas que ndo estd funcionando
corretamente, podendo ser a falta de estrutura de pessoal, a desorganizacdo na acdo dos
profissionais, a precariedade na formacdo didatico/pedagdgica dos docentes ou a falta de
politicas da Secretaria de Estado e de planejamento das escolas para lidar com o desafio.

Junto a essa situacao, temos também o territorio circunvizinho a escola que, mediante
processos de intercambios territoriais, os fluxos transterritoriais, anunciam demandas para o
Estado que poderiam estar invisiveis no interior da comunidade. As juventudes presentes
préximas as escolas denunciam a falta de politicas publicas especificas para essa fase da vida,
sejam elas de trabalho e renda, de formagao técnica e profissionalizante, de acesso as politicas
de saude e de assisténcia social ou, até mesmo, de incluséo na educagéo bésica. O sintoma dessa
demanda por politicas publicas especifica, diversificadas, perenes e planejadas coletivamente
Se expressa nas passagens em que os sujeitos da pesquisa indicam que a simples presenca do
policiamento préximo as escolas diminui a presenca de outros jovens. Entendemos que as
escolas deveriam ser o lugar da inclusdo das juventudes e ndo do seu afastamento, conforme
denunciado por um dos estudantes.

Todavia, ndo discordamos que a presenca da policia na frente da escola diminui a
violéncia nas suas imediacBes e concordamos que isto € um fato positivo, porém ndo é
duradouro e isso nos parece ruim. Essa presenca ndo duradoura gera um movimento territorial
pendular, o sentido de seguranca € garantido somente pela presenca fisica do policiamento. Se

essa € uma demanda das comunidades, acreditamos que o melhor seria existir um batalhdo
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escolar®, especializado em agdes especificas. No entanto, nio identificamos a presenca desse
batalhdo no CED 07 de Ceilandia, existente anteriormente no Distrito Federal.

Quanto as violéncias no territdrio escolar, as memdrias dos sujeitos da pesquisa ndo
foram capazes de relatar vivéncias dessas violéncias antes da militarizacdo, iniciada ha quatro
anos. Contudo, reconhecemos que a simples existéncia da espécie humana de forma gregaria e
enquanto ser politico tem como consequéncia natural a geracao de conflitos. As decisdes diarias
geram conflitos na nossa psicosfera e agem dialeticamente, junto as decisGes dos sujeitos e
coletivos que séo impactados por elas. Assim, os conflitos constituem as relacdes territoriais
humanas. Portanto, as escolas precisam ter estrutura fisica, técnica, de pessoal e de
planejamento para lidar com os conflitos e torna-los parte do curriculo escolar. Assim, as
Secretarias de Estado precisam gerar politicas nesse sentido. Frente a isso, entendemos que
quanto mais complexa a oferta e o publico da escola, maiores serdo os desafios frente aos
conflitos, demandando formas de financiamento que levem em conta essa complexidade. Isso
estd previsto nos planos nacional e distrital da educacdo quando determinam que o
financiamento seja realizado mediante o custo aluno-qualidade.

O CED 07 de Ceilandia se destaca pelas maltiplas ofertas educacionais, oferecendo
também um atendimento que inclui turmas especifica para estudantes com necessidades
educacionais especiais no mesmo turno de turmas com a educacdo basica regular. Esse foi um
movimento dialético que identificamos nessa escola militarizada, a excluséo de estudantes com
estéticas corporais ndo aceitas pela militarizacdo e a inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Essa pesquisa ndo identificou essa ocorréncia dialética em relatos de
outros trabalhos cientificos, presentes na nossa analise do estado do conhecimento.

Retornando ao tema dos conflitos, constatamos sua ampliacdo apds a implementacéo do
projeto de militarizacdo das escolas publicas. A exclusdo citada acima é um dos fatos que nos
indicam a existéncia desses novos conflitos. Além da exclusdo, identificamos respostas que
indicam que a acdo policial militar no interior do territorio escolar € muito proxima da realizada
no policiamento ostensivo nas ruas. Essa acdo no territorio escolar ocorre, segundo os relatos,
por meio da imposi¢do e do medo de punicBes, 0 que denominamos como uma didatica do
medo. Isso nos parece fragilizar as técnicas pedagdgicas no territdério em que elas deveriam ser

0s meios para alcancar os fins educacionais, as aprendizagens.

3 0 Batalh3o Escolar é uma unidade especializada da Policia Militar do Distrito Federal, criada em 1989, que tem
como func¢do realizar o policiamento ostensivo nos territérios préximos aos estabelecimentos de ensino do
Distrito Federal, em interlocu¢do com eles.
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As imposicGes ndo permeiam apenas as acOes imediatas dos militares no territorio
escolar, elas estdo presentes desde a normativa que indica a implementacdo do projeto, o
Manual do Aluno, presente nas nossas analises documentais. Portanto, a imposi¢do e,
consequentemente, 0 medo compdem as bases do projeto de militarizacdo das escolas publicas
e constituem a acdo dos militares que atuam no policiamento ostensivo e migraram para as
escolas. As acdes de imposicdes observam basicamente a identidade social das juventudes
periféricas. Segundo as respostas, impor a mudanca das identidades sociais dessas juventudes
perpassa a padronizacdo das vestimentas, a heteronormatividade das estéticas corporais, a
docilizacdo dos comportamentos e o disciplinamento da sexualidade. Com isso, podemos
concluir que as escolas militarizadas visam mudancas e controle das subjetividades de futuros
trabalhadores, justificadas em estere6tipos e ideologias conservadoras, conforme observado nas
nossas andlises do estado do conhecimento. Assim, as imposigdes cerceiam as liberdades e o
poder de escolhas das juventudes, rebaixando o potencial de desenvolvimento humano dessa
fase da vida.

Essas imposicOes e cerceamento geram insatisfacdes entre os estudantes e docentes.
Apesar de haver respostas, minoritarias, que indicam alguma satisfagdo com o projeto, por parte
dos estudantes, a maioria indicou que a militarizag&o tornou a escola um territério que dificulta
as aprendizagens e, de certa forma, terrivel (sic) para as convivéncias. Essa situacdo conduz
alguns estudantes a pensarem em mudar de escola, mas essa mudanca esta condicionada a
alguns fatores que inviabilizam a escolha por escolas que adotem principios mais democréticos.
Esses fatores sdo, principalmente: a existéncia de vagas em outras escolas de ensino médio; o
baixo nimero de unidades escolares que ofertam o ensino médio; a distancia dessas unidades
das casas dos estudantes; e as violéncias que 0s estudantes estdo sujeitos nesses percursos.
Portanto, estar numa escola militarizada ndo € uma opcao para a maioria dos estudantes. Assim,
conforme uma resposta nos trouxe, o ideal seria que os estudantes que quisessem frequentar
escolas com principios militares, que lhes fossem oportunizadas matriculas em escolas
militares, existentes no DF, antes do projeto de militarizag&o.

Nisso, foi possivel verificar respostas que indicam que a militarizacdo das escolas
publicas ndo excluiu somente as juventudes que ficavam na frente das escolas, mas também
estudantes que ndo se submeteram as imposi¢des. Consideramos que a ndo submissao € uma
forma de resisténcia ao projeto de militarizacdo e identificamos outras formas naqueles que
continuaram nas escolas. As respostas nos indicaram, inclusive, que as resisténcias dos que
continuaram na escola, por parte dos estudantes, sofreram com reagdes dos militares, que

extrapolam a legalidade. Essas reacdes sdo realizadas, por vezes, mediante a pratica da
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homofobia e 0 uso de agentes quimicos como o spray com gas de pimenta, no interior do
territorio escolar, podendo ser letais.

Por se tratar de identidades sociais de juventudes que se localizam na periferia, as
denominamos como identidade sociais territoriais. Essas identidades sdo constituidas em meio
a Vvivéncias territoriais distintas, como no caso das violéncias. Como destacado antes,
entendemos que esses novos conflitos que demonstraram ser resisténcias e reagcdes ao projeto
de militarizacdo configuram a disputa pelo territério da escola. Salientamos também que as
respostas nos indicam que a tomada do territorio da escola pelos militares surge a partir de
violéncias territoriais, territorialismo, e gera outras formas de territorialismo. Por exemplo, a
criminalizacdo da identidade social das juventudes periféricas foi o discurso de justificativa
para a militarizacdo. Assim como essa justificativa passa a compor a identidade da escola,
gerando novas formas de violéncias territoriais.

A composicdo da identidade da escola passou a ser constituida pela intervencao militar,
mediante um projeto inacabado e que reverbera em novos conflitos. Essa identidade, expressa
também no Projeto Politico-Pedagogico, integrante da nossa analise documental, passa a ser
composto pela didatica do medo, pelo aprofundamento da sua aparéncia com uma instituicdo
prisional e pelo controle das vestimentas, das estéticas corporais e dos comportamentos. Esse
projeto inacabado gerou também expectativas de melhorias nas estruturas da escola, de maiores
financiamentos, de novas disciplinas escolares e de uniformes ofertados pelos Estado para os
estudantes. Segundo os estudantes, essas expectativas foram frustradas pelo ndo cumprimento
das promessas feitas pelos Governos do Distrito Federal e Federal.

Retornando as consequéncias do projeto sobre as identidades sociais das juventudes,
nos pareceu que a acao militar busca, nesse sentido, impactar as praticas socioespaciais
desenvolvidas em varios ambientes dos territorios de vida dos estudantes. Foi recorrente nas
respostas a relacdo entre as aprendizagens advindas da militarizacdo e a mudanca de
comportamento no trabalho. Portanto, podemos perceber uma conexao entre a militarizacdo das
escolas publicas e a formacéo de novas forcas de trabalho, como mencionamos antes. Podemos
considerar que essa formatagdo para atuacao futura dos estudantes no mundo do trabalho é um
controle das subjetividades dos estudantes.

Os pontos destacados neste texto, controle das vestimentas, comportamentos e
subjetividades; a didatica do medo; a aproximacdo da esséncia da escola militar com as
instituicdes prisionais; a ampliacdo dos conflitos; o territorialismo; e as exclusdes demonstram
que o projeto da militarizagdo das escolas publica estd em contradi¢do com politica educacional

determinada por lei distrital, a Gestdo Escolar Democratica. Nesse sentido, é perceptivel a
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oposicdo entre a didatica do medo e a dialogicidade indicada pela politica educacional e
reivindicada pelos estudantes.

Por fim, entendemos que as respostas ou relatos colhidos neste momento da pesquisa e
os dados gerados a partir destes relatos, organizados em ndcleos de significacao, nos indicam
que ha um conflito pratico entre a implementacdo do projeto de militarizacdo e a determinacéo
expressa na Lei de Gestdo Democréatica (DISTRITO FEDERAL, 2012). Como declarado por
um dos estudantes, nos parece que o projeto de militarizacdo instala nos territérios das escolas
publicas um regime militar aos moldes de um estado de excec¢do, como definido por Valim
(2017). Conforme apresentado na nuvem de palavras, contrario a esse projeto, entendemos que
ha um grito latente vindo dos estudantes, afirmando qual é escolas deles: sim, minha escola

forma gente, vai!
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CONSIDERACOES FINAIS: As sinteses possiveis acerca da

militarizacéo das escolas publicas no Distrito Federal.

Ao final da pesquisa exporemos nossas sinteses como em um espiral ascendente.
Acreditamos que a escrita do texto nessa perspectiva, utilizada também nos demais momentos
desta tese, nos impulsiona a melhor organizacéo das ideias, decorrentes dos trés momentos da
pesquisa e, por conseguinte, a constituicbes de novas realidades objetivas, finalidade deste
trabalho cientifico. Relembramos que as realidades mediam a producédo das ideias e as ideias
compdem as determinacdes que modificam as realidades, dialeticamente. Nesse sentido,
atendendo ao referencial metodoldgico, materialista histérico-dialético, o presente texto sera
composto por andlise conjuntural, como forma de demonstrarmos nossos achados sobre a
constituicdo socio-historica do nosso objeto de pesquisa, e de indicaces das evidéncias que
nos apontam para as respostas das questdes especificas e da tese que propomos a investigar.

A busca por essas respostas para 0 nosso objeto de pesquisa, com base nos nossos
fundamentos tedricos, nos fez ir a materialidade presente na singularidade do fenémeno para
identificarmos as determinacdes, contradi¢cbes e 0 seu movimento. Portanto, ndo realizamos
uma pesquisa de um caso especifico, mas empreendemos sinteses partindo de uma
singularidade, para a perquiri¢do da totalidade do fenémeno, a militarizacéo de escolas publicas
pré-existentes. O ponto de partida na singularidade do fendmeno ocorreu no territorio do Centro
Educacional 07 de Ceiléndia, passou pela Regido Administrativa 1X de Ceilandia, pela unidade
da federacdo denominada Distrito Federal e chegou ao centro organizador do fendbmeno no
momento histdrico atual, o0 Governo Federal. Todavia, ndo deixamos de perquirir a existéncia
desse fendmeno em outros paises.

Apos essas consideracdes iniciais, indicamos a seguinte conjuntura histdrica e politica
constitutiva do nosso objeto de pesquisa: vivenciamos um contexto historico e social em
constante mudanga, mais rapidas do que em tempos passados. Nesse sentido, as sistematicas e
intensas crises do capitalismo demonstraram o enfraquecimento desse sistema politico-
econdmico, que tem sido, historicamente, as correias que fazem girar as diversas engrenagens,
dimensdes, da sociedade humana posteriormente ao periodo da Idade Média.

Ap0s as politicas socioecondmicas que geraram a ordem social do Estado de bem-estar
social terem ruido com o fim da experiéncia socialista soviética, a ordem social neoliberal

passou a comandar o atual estagio do capitalismo financeiro. Essa se estabeleceu mediante a
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hegemonia de um sistema econémico bancario de emprestimos e créditos atuais e futuros. Em
consequéncia, conglomerados financeiros passaram a ter mais capital monetario do que muitos
Estados, os subordinando aos seus proprios interesses. Contraditoriamente, o capital monetario
passou a ser acumulado sem lastro na realidade, tornando o sistema capitalista instavel e sem
bases em riquezas materiais.

Esse processo foi acompanhado pela precarizacdo das relacdes de trabalho com vistas a
ampliacdo da mais-valia, principalmente nos territérios periféricos ao capitalismo. O fim do
Estado de bem-estar social levou ao enfraquecimento do proprio Estado, mediante a diminuigdo
da sua funcdo social e da sua dimensao politica. O tecnicismo passou a ser 0 método apontado
como superior a dimensdo politica. Uma suposta neutralidade da razdo técnica convenceu
setores significativos da classe trabalhadora, de que seria a solugdo para as desigualdades
sociais causados pelo proprio capitalismo. Junto a razdo técnica emergiu, também, a razdo
mercadolégica que uniu a neutralidade a outra suposicdo, a eficiéncia advinda da
competitividade. Essas séo as bases da ordem social neoliberal, implementada no Brasil apos a
sua Constituicdo Federal de 1988, contraditoriamente, considerada a Carta Magna que mais
avanca no Estado de bem-estar social.

Nos paises periféricos, como o Brasil, o neoliberalismo foi utilizado para ampliar a
expropriacdo da classe trabalhadora, precarizacdo das relacbes de trabalho e exploracdo das
riquezas naturais com vistas a manutengédo dos privilégios e convergéncia da acumulacéo de
riquezas nos paises centrais ao capitalismo, no norte global. Nesse sentido, eram reproduzidas
as herangas do colonialismo realizado nos paises do sul global. No Brasil, essas herancgas estdo
fundadas em estruturas socioecondmicas patriarcais, escravocratas, patrimonialista e
subserviente aos interesses imperialistas, aprofundadas no neoliberalismo. Destacamos que o
capitalismo no Brasil constituiu a classe trabalhadora, inicialmente, com africanos
sequestrados, afrodescendentes e indigenas, todos escravizados.

No neoliberalismo, os direitos sociais preconizados desde os primordios das revolugcbes
burguesas foram fragilizados com vistas a mercantilizacdo de servicos da previdéncia,
assisténcia social, saude, moradia, transporte, lazer e educacdo. Nesse movimento, a
militarizacdo das escolas publicas aconteceu no Brasil, especialmente, em Mato Grosso, em
1990, e Goiés, no inicio dos anos 2000. Esse movimento € iniciado no Brasil com vistas,
primeiramente, a atender demanda de setores sociais que acreditam na ideologia militarista
como educativa e na contencédo das lutas sindicais das categorias ligadas aos trabalhadores em
educacdo publica. A implementacdo das escolas militarizadas em Goids ocorreu junto ao

aprofundamento das politicas neoliberais como parte delas.
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A militarizacdo das escolas ocorreu também nos EUA, mas com vistas ao recrutamento
de forga de trabalho para as forgas armadas militares, constantemente em estado de guerra.
Assim como no Brasil, o territorio da militarizacdo sao as periferias, notadamente ocupadas por
comunidades afrodescendentes e por outras minorias politicas que compdem as forcas de
trabalho precarizadas.

No Distrito Federal, a militarizacdo das escolas publicas foi iniciada em 2019, junto a
ascensdo de uma gestao de Governo pautado por bases ideoldgicas neoliberais e conservadoras.
No mesmo ano, o Governo Federal estabeleceu um programa federal, que buscou organizar e
ampliar as militarizacdes das escolas publicas em todo o territorio nacional. Com isso, as forcas
armadas passaram a comandar o programa federal e a policia militar a protagonizar o projeto
distrital, no mesmo momento em que varios setores civis do Governo Federal passaram a ser
liderados e ocupados por militares oriundos das trés forcas armadas. Assim, o partido militar
voltou a protagonizar e dirigir o Estado brasileiro, apds o regime ou ditadura militar iniciada
em 1964 e finalizada em 1985, mediante anistia dos militares pelos crimes de deposi¢do do
governo eleito, destituicdo das instituicdes constitucionais, sequestro, tortura, desaparecimento
e assassinato de brasileiros.

A ascensdo do Governo conservador e neoliberal dirigido pelo partido militar, em 2019,
foi antecedido pela deposicdo da primeira mulher eleita presidenta no Brasil. Essa deposicado
ocorreu mediante um processo de impeachment, que ndo identificou crime de responsabilidade,
conforme requisito constitucional. Concomitante, houve a perseguicédo juridica e a prisdo do
primeiro operario eleito presidente do Brasil, aliado da presidenta deposta, solto ap6s 580 dias
e frente a constatacdo de erros judiciais pelo Superior Tribunal Federal. Esses dois fatos
reforcaram a ascensdo de movimentos sociais neoconservadores, como a Escola Sem Partido
na educacdo, e configuraram um Golpe parlamentar, juridico e midiatico. Esse processo
demonstrou a dificuldade de o neoliberalismo ganhar elei¢cdes para o Governo Federal, a partir
dos anos 2000, com o seu projeto de retirada de direitos e precarizacdo do trabalho, e sua
contraposicdo aos processos democraticos. O neoliberalismo e o conservadorismo dos costumes
passaram a caminhar politicamente juntos e orientar as politicas publicas federais no Brasil a
partir de 2019.

As analises dos dados historicos, bibliograficos e documentais desta pesquisa nos
subsidiaram para buscar respostas para a questdo de pesquisa especifica elaborada para o seu
primeiro momento. Assim, foi possivel identificar que a era Vargas, a partir de 1930, e 0
Regime Militar iniciado em 1964 sdo momentos historicos com pesos preponderantes para

entendermos as relagdes entre militarismo e educagao escolar. Nesses dois momentos historicos
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os militares estiveram na direcdo do Estado, como em 2019. A era Vargas foi marcada
educacionalmente pelos surgimentos de novas areas do saber, que passaram a compor 0
curriculo escolar, numa perspectiva higienista e eugénica, e o Regime Militar desenvolveu
politicas educacionais baseadas em projetos neoliberais em parceria com o pais central do
capitalismo, os Estados Unidos da América. Portanto, ha uma juncéo entre conservadorismo e
neoliberalismo naqueles momentos histéricos e que podem ser percebidos na militarizacdo das
escolas publicas, atualmente.

Como relato do atual momento histérico, vivenciado durante esta pesquisa, e
complementacdo da conjuntura que constitui o fenémeno que investigamos, ressaltamos que a
federalizacdo da militarizacdo das escolas publicas e sua implementacdo no Distrito Federal
ocorreu junto a pandemia da Covid-19. Para diminuir os impactos sociais, econdmicos e nos
servicos de saude, foram realizadas medidas de isolamento social, interrupcdo das aulas
presenciais e outras acdes de contencdo sanitaria. Houve a interrupgao total das aulas em 2020,
por um longo periodo. No final de 2022 e em 2021 as aulas retomaram de forma virtual e o
retorno das aulas presenciais ocorreu de forma gradual no final de 2021 e durante o primeiro
semestre de 2022.

Diante disso, essa investigacdo cientifica somente conseguiu realizar a pesquisa
empirica no término do quarto ano do inicio do curso de doutorado, em 2022. As respostas
advindas da pesquisa empirica também indicaram a ampliagdo dos conflitos interpessoais no
periodo do retorno das aulas presenciais. Portanto, podemos entender que os trés Gltimos anos
foram vivenciados mediante as determina¢fes advindas de uma pandemia sanitaria, com
impactos profundos no objeto e na prépria pesquisa. Além disso, a conjuntura politica e social
do ano de 2022 foi marcada também por intensos conflitos entre dois setores sociais,
conservador-neoliberal e progressista, esse ultimo como defensores dos avancos dos direitos
sociais.

Nesse processo, o final de 2022 foi marcado pela eleicdo do operario que estava preso,
representante do setor progressista e o qual verbalizou durante a campanha eleitoral ser contra
0 processo de militarizacdo das escolas publicas. Além disso, ocorreram também distdrbios
sociais na capital federal, realizados pelos eleitores do candidato derrotado democraticamente,
representante do setor conservador-neoliberal, as vésperas das celebraces do Natal cristdo. Os
distarbios conservador-neoliberal ocorreram por meio de queima de 6nibus e carros,
depredacdo de prédios e equipamentos publicos e tentativa da invasdo de instituicdes do Estado
e de detonar uma bomba em um caminhdo que transportava combustivel nas imedia¢@es do

Aeroporto Internacional de Brasilia. As vésperas da producio deste texto de consideracdes
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finais, no dia 8 de janeiro de 2023, pessoas desse mesmo setor invadiram e depredaram o
Congresso Nacional, o Palacio do Planalto e o prédio do Supremo Tribunal Federal, sedes dos
trés poderes da Republica e simbolos da democracia liberal. As investigacdes iniciais levaram
a prisdo preventiva do Secretario de Seguranca Publica do Distrito Federal, delegado da Policia
Federal Anderson Torres, e do Comandante-geral da Policia Militar do Distrito Federal, coronel
Fabio Augusto Vieira e o afastamento do advogado Ibaneis Rocha do cargo de Governador do
Distrito Federal. As prisdes e o afastamento ocorreram por suspeitas de conivéncia com 0s
terroristas dos setores conservador-neoliberal, que realizaram as referidas invasbes e
depredaces. Outro fato marcante foi a existéncia de um acampamento desse setor conservador-
neoliberal dentro do Setor Militar Urbano de Brasilia, sob a gestdo do Exército Brasileiro, e que
serviu de territorio para os terroristas se organizarem, instrumentalizar, buscar financiamento e
mobilizar pessoas para os referidos atos.

Essas situacOes protagonizadas pelas instituicdes que estdo a frente do programa federal
e do projeto distrital de militarizacdo das escolas publicas nos dédo indicios da acédo ideoldgica
do partido militar por meio do nosso objeto de pesquisa. Assim como marcam a democracia e
a historia brasileira como uma nova tentativa de golpe na jungdo dos setores conservador-
neoliberal, burgués e o partido militar para a tomada ilegitima da dire¢cdo do Estado, em
2022/2023. As referidas marcas compdem este trabalho cientifico e as condi¢Ges objetivas,
sociais e psicologicas, do pesquisador, que esteve a frente do trabalho. Assim, podemos
reafirmar que somos produto e produtores da histdria, segundo nossas consciéncias de classe,
visdes de mundo, condigOes objetivas e intencionalidade.

Reconhecemos, na pesquisa, que essas relacdes sociais sdo também relaces territoriais,
determinantes para as identidades sociais e processos de violéncias. As violéncias advindas da
condicdo territorial passamos a denominar como territorialismos. Na analise territorial, foi
possivel identificar fendbmenos de territorialismos, que atuaram durante a histdria de construgdo
do Plano Piloto de Brasilia e na constituicdo das RegiGes Administrativas que compdem o
quadrilatero do Distrito Federal, como Ceilandia. Nessa mesma anélise identificamos que as
lutas sociais pelos direitos a moradia, a cidade e a educacéo se confluiram para a existéncia da
Ceilandia, um territorio periférico a Brasilia. Essas lutas realizadas pela classe trabalhadora
excluida dos beneficios advindos da construcdo da nova capital federal, o Plano Piloto de
Brasilia, passaram a compor a historia e as identidades sociais dos ceilandenses, oriundos
principalmente dos estados do nordeste brasileiro. Portanto, a nogdo da transterritorialidade nos
fez entender que as identidades sociais forjadas na luta sdo as mesmas presentes no Centro

Educacional 07 de Ceilandia, principalmente nos estudantes. Uma leitura rapida das respostas
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do grupo focal nos faz compreender os aspectos de criticidade e resisténcia vindas dessa historia
de luta e, também, da capacidade de formacdo das escolas publicas. Essas observacdes
compdem uma resposta possivel, levantada pela investigagdo, para a pergunta especifica que
elaboramos para o segundo momento da pesquisa, a andlise territorial. Essa analise nos
possibilitou identificar também as condicbes objetivas de vida e as violéncias presentes no
territorio periférico de Ceilandia e nas periferias mais profundas que se desenvolvem as
margens desse territorio. Conforme pode ser identificado na leitura da tese, a busca por essa
resposta nos impulsionou a elaboracGes teoricas, que ndo identificamos na bibliografia
estudada, como o conceito de territorialismo.

As respostas dos estudantes no grupo focal e de docentes e familiares de estudantes nos
questionarios, esse Ultimo com reduzido impacto investigativo pela pequena amostra, nos
possibilitaram compreender os sentidos e significados da militarizacdo das escolas publicas
para esses sujeitos. Vale ressaltar que a nossa andlise do estado do conhecimento da
militarizacdo nos indicou a caréncia de pesquisas que buscassem o0s sentidos presentes juntos
aos estudantes, principais impactados pelo fenémeno. Diante disso, podemos indicar que a
pesquisa, ao levantar os sentidos dos estudantes, ajudou a construcdo cientifica sobre o
fendmeno perquirido.

A contradicdo foi a categoria mais relevante ao compararmos os sentidos constituidos
por estudantes e pelo grupo formado por docentes e familiar de estudantes. A maioria dos
estudantes que participaram da pesquisa, representantes de turmas do 3° ano do ensino medio,
indicou novos conflitos, contradicdes e ilegalidade, que podem estar ocorrendo por meio do
projeto de militarizacao de escolas publicas. A violéncia existente anteriormente nos territorios
periféricos e ndo sanados pelo Estado, por meio das policias, comprovam a ineficiéncia da
politica da seguranca publica que, apds a militarizagdo, reduziu os efetivos nos proprios
territorios para leva-los para o interior das escolas. Essa conducgéo de policiais militares para o
interior dos territorios escolares ocorreu por meio de um projeto inacabado, de forma aligeirada,
verticalizada e sem a devida formacéo continuada de militares e da comunidade escolar no
Distrito Federal. Os estudantes nos apontaram que isso gerou situagdes que demonstraram que
as préaticas de policiamento ostensivo das ruas migraram para o interior do territério escolar,
gerando uma didatica do medo. Situacdes denunciadas pelos estudantes indicaram a
possibilidade de estar ocorrendo violacdes de direitos e ilegalidade cometidas pelos militares
dentro da escola, ap6s a sua militarizag&o.

Mediante nossos referenciais tedricos, passamos a entender que as violéncias no

territério escolar sdo consequéncias, principalmente, dos fluxos territoriais, da
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transterritorialidade, advindos do territério que a unidade se insere, das praticas territoriais da
sua comunidade escolar. Os dados da pesquisa empirica nos notificaram do processo gradual
de perda de forca da pedagogia para a ampliacéo da acdo policial na escola, processo iniciado
anteriormente a sua militarizacdo. Os conflitos ndo eram capazes de serem tratados
pedagogicamente, mostrando também uma fragilidade da gestdo escolar democratica e das
politicas educacionais geradas pela Secretaria de Estado de Educacdo. Portanto, o Estado
prop0Os e muitos sujeitos da comunidade escolar concordaram com uma solugdo rapida para o0s
conflitos escolares, o disciplinamento, controle, advindo do militarismo. Os docentes e 0
familiar de estudante participantes da pesquisa apoiam 0 projeto, mesmo reconhecendo que
alguns profissionais em educacédo foram excluidos da escola, contraditoriamente aos estudantes.
Essa contradicdo nos indica vivéncias territoriais distintas entre esses grupos sociais,
relacionadas as violéncias e a militarizacdo, outro ponto de destaque nessa pesquisa. As
vivéncias territoriais nos pareceram serem determinantes para a constituicdo dos sentidos.
Assim como, vivéncias e praticas territoriais sdo dimensdes da territorialidade humana.

Finalizando, mas compreendendo que 0s nossos apontamentos ndo concluem a
pretendida pesquisa sobre o fenémeno, entendemos que 0s nossos levantamentos de dados e
anélises apontam para a comprovagdo da tese apresentada inicialmente: a militarizacdo de
escolas publicas € um projeto politico que segue uma tendéncia nacional de uso de agentes da
seguranca publica, especialmente servidores das carreiras militares, para moldar as relagdes de
producdo em determinados territorios por meio da educagéo escolar. Contudo, reconhecemos a
tese como uma sintese precaria do processo histérico-social pesquisado. Com o acumulo que
possuimos agora, podemos melhora-la e inferir que a militarizacdo de escolas publicas é um
projeto politico, que segue uma tendéncia de juncdo de grupos de interesses, neoconservadores,
neoliberais e militares, por meio do uso de agentes da seguranca publica, especialmente
servidores das carreiras militares. A militarizacdo objetiva moldar e padronizar as relacGes
sociais desenvolvidas nos territorios periféricos. Esse molde tem como perspectiva esteredtipos
e as aprendizagens servem para a formacdo de novas forcas de trabalho. Para isso, a
militarizacdo busca o controle dos comportamentos, vestimentas, estéticas corporais,
sexualidade e subjetividades das juventudes, criando contetdos escolares e usando a didatica
do medo como meio. Assim, a militarizacao representa um projeto oposto a politica educacional
da gestéo escolar democrética, enfraguecendo o direito a educacdo, a pedagogia e a democracia,
além de atentar contra o direito docente de liberdade de catedra e de livre associacdo
profissional ou sindical.
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Atividades e Periodos

Semestres Letivos

1°/2019 2°/2019 1°/2020 2°/2020 1°/2021 2°/2021 1°/2022 2°/2022
Realizacdo das disciplinas do programa X X X
Participacdo em Grupo de Pesquisa X X X X X X X
Participacdo em eventos cientificos X X X X X X X
Ei;oncilijf?igsde artigos para periodicos e eventos X % % % %
Levantamento de pesquisas em banco de dados
Elaboracao do Projeto de Pesquisa X X X X
Qualificacéo do Projeto de Pesquisa X
Contato com a Secretaria de Estado de Educacdo do X X
Distrito Federal - SEEDF
Contato com a Regional de Ensino da Ceilandia/DF X X
Con_ta_to com as escolgs e a comunidade escolar X X
participante da pesquisa
Analise documental, grupo focal e questionarios X X
Tabulacéo dos Dados X X
Anélises dos dados coletados e conclusdes X X
Redacdo da Tese (orientacéo) X X X X X X X
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Versdes para orientador

Defesa oral da Tese

Revisdo final do texto

Envio da versdo final para banca

X | X | X| X
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APENDICE B - SISTEMATIZACAO DOS DADOS ORIUNDOS DO ESTADO DO CONHECIMENTO

Plataforma da pesquisa: Google Scholar (virtual).
Palavra-chave: escolas militarizadas (entre aspas).
Momento do levantamento: Procedimento realizado no dia 29 de marco de 2021, as 19h.
Resultado bruto: 129 trabalhos cientificos (tipologias: 69 artigos, 1 ensaio, 2 monografias, 9 TCC, 23 dissertacdes, 6 teses, 1 resenha, 1 resumo,
2 editoriais, 1 entrevista, 5 livros, 7 capitulos de livros, 1 trabalho sem resumo e 1 trabalho de tipo indeterminado e com a integra indisponivel na
plataforma).
Critérios de exclusédo: Leitura de todos os titulos e resumos dos trabalhos cientificos disponiveis na plataforma e exclusdo dos que nao possuiam
as escolas militarizadas como objeto de pesquisa.
Resultado liquido: 48 trabalhos cientificos disponiveis a integra na plataforma e relacionados diretamente com o fendmeno estudado.
Sistematizacgao dos resultados: Identificacdo das Categorias centrais —» Agrupamento em Macro categorias —» Reagrupamento em
Nucleos de discusséo
Exposi¢do do resultado liquido:

1) Nicleo de Discussdo: A politica educacional como um direito social

Titulo Autores Ano | Abrangéncia Macro Tipo de trabalho

territorial categorias
Escolas Militares em Santa Henrique Matos | 2020 | Santa Catarina | Andlise da Monografia - Curso de Direito
Catarina: Uma Analise Acerca da | Pereira legislacao da Universidade do Sul de Santa
Constitucionalidade da Catarina.

Destinacdo de Cotas a Filhos de
Policiais Militares.

Militarizacdo da educacéo: Alessandro 2021 | Brasil Analise da Artigo - Revista Ibero-
hierarquia e disciplina Pires; legislagéo Americana de Humanidades,
Maciel Guirra Ciéncias e Educacdo-REASE.
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Expanséo das escolas e colégios Maria Do Horto; | 2019 | Mato Grosso Anélise da Artigo - Revista Brasileira de
militares retoma a logica da Salles Tiellet politica pablica Politica e Administracéo da
excluséo ANPAE.
“Disciplinando a vida, a comegar | Eliana Povoas 2019 | Bahia Analise de Artigo - Revista Brasileira de
pela escola”: a militarizag¢ao das Pereira Estrela politica publica Politica e Administracéo da
escolas publicas do estado da Brito; ANPAE.
Bahia Marize Pinho

Rezende
Militarizacdo de escolas publicas | Livia Cristina 2019 | Brasil Analise de Artigo - TECNIA — Revista de
e 0 governo Bolsonaro Ribeiro dos politica publica Educacéo, Ciéncia e Tecnologia

Reis; do IFG.

Miriam Fabia

Alves; Eduardo

Junio;

Ferreira Santos;

Frederiko Luz

Silva;

Neusa Sousa

Régo Ferreira
Resultados de escolas publicas Jodo Benicio 2018 | Ceard Desempenho Trabalho de Concluséo de Curso
militares e ndo-militares de Sousa escolar e — Curso de Financas da
Fortaleza durante o ensino basico: indicadores Universidade Federal do Ceara.
uma andlise descritiva educacionais
Indices de desempenho: Krishna 2020 | Guaranta do Desempenho Artigo - Revista Préatica
comparacgao das escolas Rodrigues De Norte / MT escolar Docente.

militarizadas com as tradicionais
de Guarantd do Norte/MT

Rosa;
Ana Paula Teles
Dos Reis;

276



Antonia Eva
Rodrigues Da
Silva;

Alessandra
Maria Filippin
Dos Passos
Entre a escola e o quartel: a Andréia Mello | 2019 | Brasil Direito a Artigo - Revista Brasileira de
negacao do direito a educacéo Lacé; Educacao Politica e Administracéo da
Catarina De Educacdo da ANPAE.
Almeida Santos;
Danielle
Xabregas
Pamplona
Nogueira
O modelo civico-militar como Jodo Paulo 2020 | Brasil Direito a Dissertacdo — Curso de Direito
politica educacional a luz da Bachur; Educacéo Constitucional do Instituto
Constituicdo Federal de 1988 Barbara Nunes Brasileiro de Ensino,
Ferreira Bueno Desenvolvimento e Pesquisa —
IDP.
“Gestdo militar” da escola publica | Neusa Sousa 2018 | Aparecida de Politica Dissertacdo — Curso de
em Goias: um estudo de caso da Régo Ferreira Goiania/ GO educacional Educacao da Universidade
implementacdo de um Colégio Federal de Goiés.
Estadual da Policia Militar de
Goias em Aparecida de Goiania
A militarizacédo das escolas Saloméo Barros | 2019 | Brasil Politica Artigo - Revista Brasileira de
publicas sob os enfoques de trés Ximenes, educacional Politica e Administracdo da

direitos: constitucional,
educacional e administrativo

Carolina Gabas
Stuchi, Marcio
Alan Menezes

Moreira

Educacdo da ANPAE.

277



Militarizar para educar? Educar Maria Eliene 2020 | Goiés Politica Artigo - Revista Educacdo &
para a cidadania? Lima; educacional Sociedade — Revista de ciéncias

Iria Brzezinski; da educacéo - Centro de Estudos

Antonio Da Educacdo e Sociedade —

Silva Menezes Cedes/Unicamp.

Junior
Escola militar para quem? O Marina Gleika | 2019 | Piaui Qualidade da Artigo - Revista Brasileira de
processo de militarizacéo das Felipe Soares; educacdo Politica e Administracédo da
escolas na rede estadual de ensino | Samara De Educacdo da ANPAE.
do Piaui Oliveira Silva;

Lucine

Rodrigues

Vasconcelos

Borges De

Almeida;

Lucineide Maria

Dos Santos

Soares;

Rosana

Evangelsita Da

Cruz
A militarizacdo das escolas Miriam Fabia 2019 | Brasil Qualidade da Artigo - Revista Brasileira de
publicas: uma analise a partir das | Alves; educacao Politica e Administracéo da
pesquisas da area de educacdo no | Mirza Seabra Educacao da ANPAE.
brasil Toschi
Militarizagdo das escolas e a Daniel Calbino | 2019 | Brasil Sistema de Artigo - Revista Brasileira de
narrativa da qualidade da Pinheiro; avaliacao Politica e Administracdo da
educacéo Rafael Diogo Educacdo da ANPAE.

Pereira; Geruza
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De Fatima Tome
Sabino

Militarizacdo das escolas publicas | Eduardo Junio 2020 | Brasil Politica Dissertagdo — Curso em
no Brasil: expansao, significados | Ferreira Santos educacional Educacao da Universidade
e tendéncias Federal de Goias.
2) Nucleo de Discussao: Gestao escolar e seus dispositivos e técnicas
Titulo Autores Ano | Abrangéncia Macro Tipo de trabalho
territorial Categorias

Um estudo de caso sobre 0 Anderson 2017 | Goiania/ GO Gestdo escolar Dissertacdo — Curso de
Colégio da Policia Militar Oliveira Administracdo do Centro
Unidade Ayrton Senna. Universitario Alves Faria.
Militarizacédo das escolas da rede | Paula Cristina 2018 | Goias Gestdo escolar Artigo - Revista Pedagogica da
estadual de Goias: a nova onda Pereira UnoChapeco.
conservadora Guimaraes;

Rodrigo

Azevedo Cruz

Lamosa
Gestdo democratica e Carolina 2019 | Rio de Janeiro/ | Gestdo escolar Artigo - Revista Brasileira de
militarizacdo do ensino: reflexbes | Barreiros De RJ Politica e Administracdo da
a partir de um estudo de caso Lima; Educacéo da ANPAE.

Natalia Barboza
Netto;
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Janaina Moreira

Pacheco De

Souza
Militarizacdo de escolas publicas | Erasto Fortes 2019 | Distrito Federal | Gestdo escolar Artigo - Revista Brasileira de
no DF: a gestdo democréatica sob | Mendonca / Goias Politica e Administracéo da
ameaca Educacdo da ANPAE.
Apontamentos sobre militarizacdo | Keythellem 2019 | Brasil Gestdo escolar Artigo - Episteme Transversalis.
das escolas publicas Silveira Da

Silva;

Rosali Krejci
Reflexdes sobre 0 modelo de Valdisnei 2019 | Goias Gestdo escolar Monografia — Curso de
gestdo dos colégios militares do Martins De Pedagogia do Instituto Federal
estado de Goiés Campos Goiano - Segunda Licenciatura.
Militarizacdo do ensino no estado | Weslei Garcia 2019 | Valparaiso de Gestdo escolar Dissertacdo - Curso de Educacéo
de Goiéas: implementacao de um De Paulo Goids/ GO da Universidade de Brasilia.
modelo de gestdo escolar
Militarizacdo das escolas publicas | Edileuza 2020 | Distrito Federal | Gestdo escolar Artigo — Revista Estudos
no Distrito Federal: projetos de Fernandes Silva; Aplicados em Educacéo
gestdo em disputa Maria Abadia

Da Silva
Colégios militares como politica | Hercules 2020 | Angra dos Reis / | Gestédo escolar Artigo - Experiencias,
publica educacional: uma questdo | Guimardes RJ Reflexiones y Acciones de
a discutir Honorato Docentes en la Comunidad

Educativa Internacional

Atividades de aprendizagem na Pedro Demo; 2020 | Brasil Gestdo escolar Ensaio — Revista Humanidades e
escola Renan Ant6nio Inovacdo

Da Silva
Os efeitos da descentralizagdo na | Luis Gustavo 2021 | Goias Gestdo escolar Artigo - Revista Caderno de

gestdo da escola publica e no

Alexandre Silva,
Geovana Reis

Pesquisa
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trabalho do diretor em tempos de
reforma educacional

Militarizagéo e Escola sem Edileuza 2020 | Brasil Projeto Politico- | Artigo - Revista EXxitus.
Partido: repercussdes no projeto Fernandes Silva; Pedagogico
politico-pedagdgico das escolas Ilma Passos

Alencastro

Veiga;

Rosana César

De Arruda

Fernandes

3) Nucleo de Discussdo: Subjetividade, interseccionalidade e violéncias.
Titulo Autores Ano | Abrangéncia Macro Tipo de trabalho
territorial Categorias

Militarizacdo das escolas publicas | Leandra 2015 | Goias Disciplina Artigo - Mosaico — Revista de
do estado de Goias: uma reflexdo | Augusta De C. histéria — PUC Goias
sob os olhares de Gloria Anzéldua | M. Cruz;
e Michel Foucault Maria Do

Espirito Santo

Rosa C. Ribeiro
Escolas civico militares do Vinicius De 2020 | Distrito Federal | Género e Trabalho de Concluséo de Curso
Distrito Federal: género, Oliveira Mota sexualidade - Curso de Especializacdo em

sexualidade e diversidade em seus
projetos pedagdgicos

Politicas Publicas, Infancia,
Juventude e Diversidade da
Universidade de Brasilia.
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O racismo institucional no Rayssa Marjory | 2020 | Distrito Federal | Racismo Trabalho de Concluséo de Curso
processo de escolarizacdo publica | Rocha Ramos institucional - Curso de Especializacdo em
civico-militar no Distrito Federal Politicas Publicas, Infancia,
Juventude e Diversidade da
Universidade de Brasilia.
Gestao militar das escolas Neusa Sousa 2018 | Goias Subjetividade da | Artigo - Anais Conferéncia
estaduais em Goias Régo Ferreira comunidade Nacional Popular de Educacgéo
escolar 2018
O processo de militarizacdo de Miriam Fabia 2020 | Goias Subjetividade da | Artigo - Revista Educacdo &
uma escola estadual publica em Alves; comunidade Sociedade — Revista de ciéncias
Goias Neusa Sousa escolar da educacéo do Centro de
Régo Ferreira Estudos Educacéo e Sociedade —
Cedes da Unicamp.
A militarizacdo como politica de | Hercules 2020 | Maceid / AL Subjetividade da | Artigo - REVES - Revista
educacdo pablica: um outro olhar | Guimaraes gestao RelacGes Sociais da UFV
Honorato
Uma escola diferente do mundo & | Margrid Sauer; | 2019 | Brasil Subjetividade de | Artigo - Revista Brasileira de
fora Karla Saraiva familiares Politica e Administracdo da
Educacdo da ANPAE
A militarizacéo da escola: um Jefferson 2016 | Taubaté / SP Subjetividade Dissertacdo — Curso de
debate a ser enfrentado Fernando docente Desenvolvimento Humano:
Ribeiro Cabral Formacéo, Politicas e Préaticas
Sociais da Universidade de
Taubaté.
Os desafios do ensino de Bruno Sobral 2019 | Boa Vista/RR Subjetividade Artigo - Anais 14° ENPEG
geografia no contexto de escolas | Barrozo; docente
militarizadas de Roraima: Wagner Da
depoimentos do colégio estadual | Silva Dias

militarizado Maria Dos Prazeres
Mota
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A posicdo de docentes da Erlando Da 2019 | Valparaiso de Subjetividade Artigo - Revista Brasileira de
educacdo bésica acerca da Silva Réses; Goids/ GO docente Politica e Administracéo da
militarizacdo de escolas publicas | Weslei Garcia Educacao da ANPAE
em Goiés De Paulo
O discurso da militarizagdo nas Isabel Lorrane 2019 | Distrito Federal | Subjetividade Monografia — Curso de
escolas implicacdes subjetivas e Aratjo Gomes docente Psicologia do Centro
sociais a partir da perspectiva de | Miguel (psicanalise) Universitario de Brasilia.
profissionais da educacéo
Os desafios do ensino de Bruno Sobral 2020 | Boa Vista/RR | Subjetividade Artigo - X Forum Nacional
geografia sobre o advento das Barrozo; docente NEPEG de Formacao de
escolas militarizadas de Roraima: | Wagner Da Professores de Geografia.
depoimentos de professores Silva Dias
acerca do modelo “padrdo”.
Olhares e sentidos dos professores | Lana Camila 2020 | Boa Vistae Subjetividade Artigo - Anais CONEDU - VI
sobre 0 modelo de escola Santos Rorainopolis / docente e de Congresso Nacional de
militarizada no estado de Roraima | Gongalves; RR gestores Educacao
Sandra Moraes
Da Silva
Cardozo
Do Oiapoque ao Chui - as escolas | Adalberto 2019 | Amapa Subjetividade Artigo - Revista Brasileira de
civis militarizadas: a experiéncia | Carvalho social Politica e Administracdo da
no extremo norte do Brasil e 0 Ribeiro, Patricia Educacao da ANPAE
neoconservadorismo da sociedade | Silva Rubini
brasileira
Militarizacdo da educacéo publica | Fernanda 2020 | Brasil Subjetividades Artigo - REVISTA SAUDE &
no Brasil: a derrocada da empatia? | Insfran; individuais CIENCIA ONLINE do Centro
Juliana Crespo de Ciéncias Bioldgicas e da
Lopes; Saude-CCBS da Universidade
Alessandra Federal de Campina Grande-
Tozatto; UFCG.
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Gleiciane Lage
Soares Poubel;
Tiago Afonso
Sentineli;
Thalles Azevedo
Ladeira;

Samela Estéfany
Francisco Faria.

As escolas militarizadas Thais Pereira 2017 | Brasil Violéncia Artigo - Revista online -
combatem a violéncia escolar? Paro; Cadernos de Educacao: Ensino e
Uma analise sobre o conceito de Rafael Dos Reis Sociedade
violéncia sob a perspectiva Ferreira
De Pierre Bourdieu, Michel
Foucault e Theodor Adorno
Do Pateo do colégio ao patio da Wilson Alves 2017 | Sdo Paulo/SP | Violéncia Artigo - Revista Cientifica de
escola: violéncia simbolica e De Faria Educacao
violéncia de fato
Violéncia na escola e a proposta Elisa Maria 2019 | Brasil Violéncia escolar | Artigo - Anais — 16° CBAS —
de militarizacao: desafios parao | Andrade Congresso Brasileiro de
servigo social na educacdo Brisola; Assistentes Sociais

Jefferson

Fernando Cabral

Ribeiro
Pelotdo, alto! Militarizacdo como | Rodrigo 2018 | Petropolis/ RJ | Violéncia escolar | Artigo - Revista Caribefia de
resposta aos casos de violéncia Grazinoli Ivestigacion Educativa
escolar no Brasil. Garrido;

Klever Paulo

Leal Filpo

284



APENDICE C - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES

‘I'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Titulo da pesquisa: A disputa pelo territdério em um territério em disputa: militarizacao de

escolas publicas no Distrito Federal.

ROTEIRO DO GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES

Pesquisadores (as):

Assistente de pesquisa:

Local do encontro:

Data: / 1202

Horario de inicio:

Horério de término:

Nome social do(a) Participante / Pseuddnimo adotado na pesquisa

1 / 5 /
2 / 6 /
3 / 7 /
4 / 8 /

Objetivo geral da pesquisa:
Analisar a relagéo entre a militarizacao de escolas publicas e a constituicdo socioespacial do
territério.
Obijetivo especifico deste instrumento:
Compreender os sentidos e significados constituidos pelos sujeitos acerca do impacto
da militarizacdo da escola em suas relagdes e praticas sociais nos territorios da escola

e da comunidade que os estudantes vivem,
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PREPARACAO

1. Apresentacdo do pesquisador e do(a) assistente da pesquisa (identificacdo com crachas).
2. Apresentacdo da pesquisa e dos objetivos da pesquisa.
3. Informag0es a respeito do sigilo dos registros e nomes dos participantes.
4. Solicitar a entrega dos termos de consentimento livre e esclarecido, assinado pelos
responsaveis legais, e de assentimento, assinado pelo estudante.
5. Acordar com os(as) participantes os procedimentos abaixo:
a) definir o tempo para a discussao (60 minutos);
b) solicitar permissdo para gravacdo de voz e de anotacgdes escritas;
c) solicitar a alternéncia dos turnos de fala com a identificacdo oral (pseuddnimo) de
quem pedir a fala, pois, explicar que isto facilita o registro e a transcri¢do das falas.
6. Perguntar se alguém tem alguma duvida sobre a pesquisa ou se estdo plenamente
esclarecidos (informar que, caso haja novas duvidas durante a pesquisa, poderdo ser
esclarecidas quando for expressas).
7. Solicitar que cada estudante escreva um pseuddnimo em um lado do display de mesa e
0 nome social no outro, que ficara na sua mesa.

8. Solicitar aos estudantes que se apresentem, com 0s seguintes dados:

DADOS DE IDENTIFICACAO

1 Indique um pseuddnimo:

2 Qual sua idade?

3 Onde vocé mora?

4 Qual seu local de nascimento?

5 Vocé se identifica com qual género?

6 Qual sua identidade étnico-racial?

7 Quanto tempo estuda na escola?

286



QUESTOES ORIENTADORAS DO GRUPO FOCAL

O que é uma escola militarizada para vocés?

No Plano Piloto teve uma escola que foi indicada para ser militarizada e a comunidade
ndo aceitou. Por que vocés acham que isso aconteceu?

O que mudou na escola com a militarizagdo?

a. Problematizar esta situagdo no territorio da escola e da comunidade do estudante.
A militarizacdo da escola mudou a sua forma de se vestir?

a. Problematizar esta situacdo no territorio da comunidade do estudante.

A militarizacdo da escola mudou nas suas rela¢des com seus amigos?

a. Problematizar esta situacdo no territorio da escola e da comunidade do estudante.
Vocé conhece algum estudante que teve que mudar de escola apds a militarizacao?
a. Se sim, perguntar a razao.

A militarizacdo da escola mudou a sua forma de se relacionar com 0s seus
familiares?

a. Solicitar que citem exemplos.

A militarizacdo da escola mudou sua forma de agir na sua comunidade?

a. Solicitar que citem exemplos.

A militarizagéo da escola diminuiu a violéncia?

a. Problematizar esta situacdo no territorio da escola e da comunidade do estudante.

b. Solicitar que citem exemplos.

Outros comentarios e/ou observac6es do estudante:

FINALIZACAO DA ATIVIDADE - agradecimentos.

RECURSOS: display de mesa de cartolina; pincéis; canetas; fita adesiva; gravador; pilhas para
gravador; papel para anotac¢des; projeto da pesquisa impresso.

Fonte: Roteiro do grupo focal utilizado na pesquisa Formacdo docente e trabalho pedagdgico na educacao basica
e na superior: desafios e perspectivas atuais, realizada pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em Docéncia, Didatica e
Trabalho Pedagogico - PRODOCENCIA da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia — FE/UnB
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APENDICE D - QUESTIONARIO CONSELHO ESCOLAR

‘I'I UNIVERSIDADE DE BRASILIA

POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Titulo da pesquisa: A disputa pelo territdério em um territorio em disputa: militarizacédo de

escolas publicas no Distrito Federal.

QUESTIONARIO

Pesquisadores(as):

Local da aplicacdo do questionério:

Data: / 12022

Horario de inicio:

Horario de término:

Obijetivo geral da pesquisa:

Analisar a relagéo entre a militarizacao de escolas publicas e a constituicdo socioespacial do

territorio.

Obijetivo especifico deste instrumento:
Compreender os sentidos e significados constituidos pelos sujeitos acerca do impacto
da militarizacdo da escola em suas relages e praticas sociais nos territorios da escola
e da comunidade que os estudantes vivem.

Dados de identificagdo

1 Nome do(a) participante (OPCIONAL):

2 Qual sua idade?

3 Onde vocé mora?
() Ceiléandia Centro ( ) Ceilandia Norte () Ceilandia Sul ( ) Condominio Privé

() Guariroba ( )P Norte ( )P Sul ( )ONQ ( )QNR ( ) SetorO
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() Sol Nascente/Por do Sol ( ) Taguatinga ( ) Samambaia ( ) Outro:
3.1 Quanto tempo mora nesse local?
4 \/océ se identifica com qual género? () Masculino () Feminino () Prefiro néo dizer

( ) Qutro:

5 Qual sua identidade étnico-racial? ( ) Preto ( ) Branco ( ) Indigenas ( ) Orientais

() Prefiro ndo dizer () Outro:

6 Qual segmento da comunidade escolar vocé faz parte?
( ) Estudantes

( ) Carreira assisténcia a educacao

( ) Carreira magistério publico

( ) Direcdo da unidade escolar (gestdo pedagdgica)

() Familiares ou responsaveis por estudantes

Obs.: A proxima etapa devera ser respondida de acordo com o segmento do respondente.

Nucleo do questionario por segmento

6.1 SEGMENTO ESTUDANTES

6.1.1 Quanto tempo estuda na escola?

6.1.2 Qual modalidade/etapa esta matriculado(a)?

( ) Ensino Fundamental - Anos finais () Ensino Médio ( ) Educagdo Especial
() Educagdo de Jovens e Adultos

6.1.3 Como se tornou um componente do Conselho Escolar?

( ) Eleicéo

() Indicagdo dos(as) estudantes

( ) Indicagdo da Direcdo da Unidade Escolar (gestdo pedagogica)
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() Indicacdo da Gestdo Disciplinar-cidada (forca militar)

( ) Outra:

6.1.4 Vocé ou algum estudante participa do Conselho de Classe?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes( ) Nao sabe

6.1.5 Existe Grémio Estudantil na escola?

( )Sim( ) Né&o ( ) Né&o sabe.

6.1.5.1 Se sim, vocé participa das atividades do Grémio?

( )Sim( )Nao

6.1.6 Vocé participou da Assembleia Geral Escolar que aprovou a implantacdo do

projeto piloto Escola de Gestdo Compartilhada com as forcas militares?

( )Sim( ) N&o ( ) N&o houve assembleia

6.2 SEGMENTO CARREIRA ASSISTENCIA A EDUCAGAO

6.2.1 Qual setor da escola que trabalha?

() Direcao da Unidade Escolar ( ) Secretaria ( ) Supervisao Administrativa
( ) Cozinha ( ) Limpeza ( ) Mecanografia

() Outro:

6.2.2 Quanto tempo trabalha na escola?

6.2.3 Como vocé se tornou um componente do Conselho Escolar?

( ) Eleicéo

( ) Indicagdo dos(as) servidores(as) da Carreira Assisténcia a Educagéo
( ) Indicagdo da Direcdo da Unidade Escolar (gestdo pedagdgica)

( ) Indicacdo da Gestdo Disciplinar-cidada (forca militar)

( ) QOutra:
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6.2.4 Vocé ou algum servidor(a) da Carreira Assisténcia a Educacao participa do

Conselho de Classe?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes( ) Nao sabe

6.2.5 Vocé participou da Assembleia Geral Escolar que aprovou a implantagdo do

projeto piloto Escola de Gestdo Compartilhada com as forcas militares?

( )Sim( ) Né&o ( ) N&o houve assembleia

6.3 SEGMENTO CARREIRA MAGISTERIO PUBLICO

6.3.1 Qual modalidade(s) e etapa(s) trabalha na escola? (Marque quantas op¢des forem

necessarias)

[ 1Ensino Fundamental - Anos finais [ ] Ensino Médio

[ ] Educacdo Especial — Classes [ ] Educacao Especial - EJA Interventiva
[ ] Educacédo de Jovens e Adultos - Noturno

6.3.2 Quanto tempo trabalha na escola?

6.3.3 Como se tornou um componente do Conselho Escolar?

( ) Eleicéo

( ) Indicagdo dos(as) servidores(as) da Carreira Magistério Publico
( ) Indicacdo da Direcdo da Unidade Escolar (gestdo pedagdgica)

( ) Indicacdo da Gestdo Disciplinar-cidada (forca militar)

( ) Outra:

6.3.4 Quais segmentos participam de Conselho de Classe além da Carreira Magistério

Publico? (Marque uma op¢éo para cada segmento)
[ ] Estudante — Sempre
[ ] Estudante - As vezes

[ ] Estudante — Nunca
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[ ] Familiar ou responsaveis por estudantes — Sempre

[ ] Familiar ou responsaveis por estudantes - As vezes

[ ] Familiar ou responsaveis por estudantes — Nunca

[ ] Servidor(a) da Carreira Assisténcia a Educacdo — Sempre
[ ] Servidor(a) da Carreira Assisténcia & Educacdo - As vezes
[ ] Servidor(a) da Carreira Assisténcia a Educacdo — Nunca

[ ] Gestdo Disciplinar-cidada (forga militar) — Sempre

[ ] Gestdo Disciplinar-cidada (forca militar) — As vezes

[ ] Gestéo Disciplinar-cidada (forca militar) - Nunca

6.3.5 Vocé participou da Assembleia Geral Escolar que aprovou a implantacdo do

projeto piloto Escola de Gestdo Compartilhada com as forcas militares?

( )Sim( ) N&o ( ) N&o houve assembleia

6.4 SEGMENTO DIRECAO DA UNIDADE ESCOLAR (gestio pedagdgica)
6.3.1 Qual sua funcéo na direcéo da unidade escolar (gestao pedagdgica)?
( ) Diretor(a) ( ) Vice-diretor(a)

6.3.2 Quanto tempo trabalha na escola?

6.3.3 Chegou na diregéo da unidade escolar por meio de elei¢céo, conforme Lei de Gestao
Democratica (Lei n® 4.751, de 07 de fevereiro de 2012)?

( )Sim( )Nao

6.3.4 Qual a periodicidade das reunides da Assembleia Escolar?

( ) Semanal ( ) Quinzenal ( ) Mensal ( ) Bimestral ( ) Semestral ( ) Anual

( )Acada2anos( )Acada3anos( ) Sempre que necessario ( ) Nunca ocorre

6.3.4.1 Quando foi a tltima reunido da Assembleia Escolar?
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6.3.4.2. Qual colegiado foi utilizado para a aprovar, pela comunidade escolar, a

implantacdo do projeto piloto Escola de Gestdo Compartilhada com as forgas militares?

() Assembleia Escolar () Conselho de Classe () Conselho Escolar

() Conselho de Classe () Grémio Estudantil ( ) Direcdo da Unidade Escolar

() A escolha foi feita pela gestdo da SEEDF

() A escolha foi feita pela gestdo da escola

( ) Outro:

6.3.4.3 Artigos 50 e 51 da Lei de Gestdo Democratica (Lei n° 4.751, de 07 de fevereiro de

2012)

()

Art. 50. O qudrum para eleigéo de diretor e vice-diretor e Conselho Escolar em
cada unidade escolar sera de:

| — cinquenta por cento para o conjunto constituido pelos eleitores integrantes da
carreira Magistério Publico do Distrito Federal, da carreira Assisténcia a
Educacdo Publica do Distrito Federal e dos professores contratados
temporariamente, conforme o art. 3%, VI a VI,

Il — dez por cento para o conjunto constituido pelos eleitores integrantes dos
segmentos dos estudantes e dos pais, maes ou responsaveis, conforme o art. 3°,
laV.

8§ 1° No atingido o qudrum para a eleicdo de diretor e vice-diretor, a unidade
escolar terd sua direcdo indicada pela SEDF e nova eleicdo sera realizada em até
cento e oitenta dias.

8§ 2° Realizada nova eleigdo nos termos do § 1° e persistindo a falta de quérum,
a SEDF indicara a direcdo da unidade escolar que exercerd o restante do
mandato.

§ 3° Nédo atingido o quérum para a eleicdo do Conselho Escolar, a SEDF
organizara nova eleicdo em até cento e oitenta dias, repetindo-se o procedimento
tantas vezes quantas forem necessérias, ressalvado o ano em que ocorrerem
elei¢Oes gerais nos termos desta Lei.

Art. 51. Nas elei¢Ges para diretor e vice-diretor e para Conselho Escolar, os votos
serdo computados, paritariamente, da seguinte forma:

| — cinquenta por cento para 0 conjunto constituido pelos integrantes efetivos das
carreiras Magistério Publico do Distrito Federal e Assisténcia a

Educacdo Publica do Distrito Federal e professores contratados
temporariamente, conforme o art. 3%, VI a VIl

Il — cinquenta por cento para o0 conjunto constituido pelo segmento dos
estudantes e dos pais, mées ou responsaveis por estudantes, conforme o art. 3°, |
aVv.

(..)
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Os artigos acima foram utilizados como parametro para a votagao de escolha pela
implementacao do projeto piloto Escola de Gestdo Compartilhada com as forgas

militares?

( ) Sim( ) Né&o ( ) Outro:

6.3.5 Qual a periodicidade das reunides do Conselho Escolar?
() Semanal ( ) Quinzenal ( ) Mensal ( ) Bimestral ( ) Semestral ( ) Anual
( )Acada2anos( )Acada3anos( ) Sempre que necessario ( ) Nunca ocorre

6.3.5.1 Quando foi a Gltima reunido do Conselho Escolar?

6.3.6 O Conselho de Classe ocorre em momentos distintos do fim do bimestre?
( )Sim( )N&o ( ) As vezes

6.3.6.1 Quais 0s segmentos estdo representados em todas as reunides do Conselho de
Classe?

[ ] Estudantes a partir do 6° ano [ ] Carreira Assisténcia a Educacao

[ ] Carreira Magistério Publico [ ] Direcdo da unidade escolar (gestdo pedagogica)
[ ] Familiares ou responsaveis por estudantes [ ] Especialistas em educacao

[ ] Servicos de Apoio Especializado, em caso de turmas inclusivas

[ ] Gestdo Disciplinar-Cidada (Forga militar)

6.3.7 Os(as) estudante estdo organizados em Grémio Estudantil?

( )Sim( ) Né&o ( )Em processo de formacéo

6.3.7.1 O Grémio Estudantil fez alguma assembleia estudantil?

( )Sim( ) Nao

6.3.7.2 O Grémio Estudantil possui estatuto elaborado e aprovado pelos estudantes?
( )Sim( ) Néo

6.3.8 Vocé participou da Assembleia que aprovou a implantacdo do projeto piloto

Escola de Gestdo Compartilhada com as forgas militares?
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( )Sim( ) Né&o ( ) N&o houve assembleia

6.4 SEGMENTO FAMILIARES OU RESPONSAVEIS POR ESTUDANTES

6.4.1 Quanto tempo tem um familiar matriculado na escola?

6.4.2 Qual etapa/modalidade o(s) familiar(es) esta matriculado(a)?

[ ] Ensino Fundamental - Anos finais [ ] Ensino Médio

[ ] Educacdo Especial — Classes [ ] Educacdo Especial - EJA Interventiva
[ ] Educacédo de Jovens e Adultos - Noturno

6.4.3 Como vocé se tornou um componente do Conselho Escolar?

( ) Eleicéo

( ) Indicacdo dos familiares ou responsaveis por estudantes

( ) Indicacdo da Direcdo da Unidade Escolar (gestdo pedagdgica)

() Indicagdo da Gestdo Disciplinar-cidada (forca militar)

( ) Outra:

6.4.4 VVocé ou algum familiar ou algum responsavel de estudante participa do Conselho
de Classe?

( )Sim( )Na&o( )Asvezes( ) N&o sabe

6.4.5 Vocé participou da Assembleia que escolheu a implantagdo do projeto piloto

Escola de Gestdo Compartilhada com as forcas militares?

( )Sim( ) N&o ( ) N&o houve assembleia

Obs.: O Nucleo comum do questionario devera ser respondido por todos 0s respondentes.

Nucleo comum do questionério
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7. A militarizacéo da escola interfere na liberdade e autonomia dos(as) estudantes se

organizarem na escola?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes( ) N&o sabe

7.1 Se sim, ndo e as vezes, cite uma ocasido em que os(as) estudantes se organizaram ou

ndo puderam se organizar em prol das suas necessidades ou interesses?

8. A militarizagéo da escola fez os estudantes mudarem suas formas de se vestirem fora
da escola, na comunidade?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes( ) N&o sabe

8.1 Se sim e as vezes, cite uma ocasido em que os(as) estudantes mudaram suas formas

de se vestirem na comunidade?

9. A militarizagdo da escola fez os(as) estudantes mudarem suas relagbes com seus

amigos ou seus conhecidos de fora da escola, da comunidade?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes( ) N&o sabe

9.1 Se sim ou as vezes, cite uma ocasido em que os(as) estudantes mudaram suas relagdes

com seus amigos ou seus conhecidos de fora da escola?

10. A militarizacdo desta escola impactou a comunidade?
( )Sim( )N&o ( ) Asvezes( ) N&o sabe

10.1 Se sim ou as vezes, como a militarizagdo desta escola impactou a comunidade?

10.2 Cite uma ocasido em que a militarizacao desta escola impactou a comunidade:

A- PREPARACAO
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1. Este questionario sera aplicado por meio da Plataforma Google Forms.

2. Caso haja necessidade, 0 pesquisador emprestara 0 computador para 0 sujeito e se
disponibilizar& a acompanhar o0 sujeito durante o0 preenchimento do
formulario/questionario para os esclarecimentos necessarios.

3. Os proximos pontos sdo referentes aos procedimentos que serdo adotados pelo
pesquisador para o contato com o sujeito:

a. Apresentacdo do pesquisador e do(a) assistente da pesquisa (identificacéo
com crachas).

b. Apresentacdo da pesquisa e dos objetivos da pesquisa.

c. Informacdes a respeito do sigilo dos registros e nomes dos participantes.

d. Solicitar a entrega dos termos de consentimento livre e esclarecido, assinado
pelos responsaveis legais, e de assentimento, assinado pelo estudante.

e. Perguntar se h& alguma davida sobre a pesquisa ou se 0 sujeito esta

plenamente esclarecido.
B- FINALIZACAO DA ATIVIDADE — Agradecimentos.

C- RECURSOS: Computador, software compativel com a plataforma Google e acesso a rede

com disponibilidade de internet.

Fonte: O préprio autor
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APENDICE E — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (pai/mée ou
responsavel legal do(a) estudante participante do Grupo Focal)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, na condicdo de pai/mae ou responsavel legal desta(e) estudante, esta sendo convidado(a)
a autorizar a participagdo deste(a) como voluntario(a) na pesquisa intitulada “A disputa pelo
territorio em um territério em disputa: militarizagdo de escolas publicas no Distrito Federal”,
desenvolvida pelo Pesquisador Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres (Matricula SEEDF

211.605-7) e orientado pela Pesquisadora Profa. Dra. Cristina Maria Costa Leite.

O objetivo da pesquisa é analisar a relacdo entre a militarizacdo de escolas publicas e a
constituicdo socioespacial do territério. Se concordar em autorizar a participacdo do(a)
estudantes nessa pesquisa, sera solicitado(a) que seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) participe de
um grupo focal de 4 a 8 estudantes oriundos de escolas militarizadas com o registro de audios
para fins de transcricdo das falas e obtencdo de dados sobre a influéncia da militarizagcdo nas

praticas territoriais dos estudantes.

No momento da coleta de dados, garantiremos a privacidade do(a) seu(sua) filho(a) ou
tutelado(a).

Essa pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, pois os dialogos em grupo nao afetam
a integridade fisica dos participantes, no maximo podem provocar um desconforto. A
participagcdo do(a) seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) nesta pesquisa poderd nos ajudar a gerar
conhecimento para melhorar a qualidade do ensino publico e oferecer dados para serem

utilizados para a avaliacdo do projeto de militarizagdo das escolas publicas.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando assegurar o sigilo da
participacao do(a) seu(sua) filho(a) ou tutelado(a). Vocé e seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) ndo
serdo identificados quando o material de seu registro for utilizado, seja para propdsitos de

publicacdo cientifica ou educativa.

A participacdo do(a) seu(sua) filho(a) ndo é obrigatdria e ndo implicara em despesas para VOcé.

A gqualquer momento seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) pode desistir de participar da pesquisa e
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voceé pode retirar seu consentimento. A participacdo na pesquisa, recusa ou desisténcia ndo trard
nenhum prejuizo na relagcdo do(a) seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) com o pesquisador ou com a

instituicao.

Em caso de davidas ou se seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) quiser desistir de participar da
pesquisa, entre em contato com o Pesquisador Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres no
Telefone e WhatsApp (61) 98118.0102 e E-mail: henriquetorres.sedf@gmail.com.

Se vocé tiver perguntas com relacdo aos seus direitos, como participante do estudo, também

podera entrar em contato com a:
Secretaria do Programa de P6s-Graduacéo em Geografia

- Horério de funcionamento: 07:00 as 19:00; exceto no periodo de férias [meses de janeiro e

fevereiro] a secretaria funcionara no horario de 08:30 as 11:30 e 14:30 as 17:30.

- Endereco: Campus Universitario Darcy Ribeiro Universidade de Brasilia- UnB -
Departamento de Geografia-GEA - ICC Norte 900 - Brasilia, DF.

- Telefone: (61) 3107-7264 / (61) 3107-7362 / (61) 3107-7253

- E-mail: posgea@unb.br

Eu, , CPF

declaro que li ou alguém leu para mim as informacdes contidas neste documento antes de

assina-lo. Declaro que recebi uma copia deste termo, tendo todas as minhas duvidas
esclarecidas e entendido: os objetivos; a forma da participacdo do(a) meu(minha) filho(a) ou
tutelado(a) na pesquisa; os riscos e beneficios envolvidos. Dessa forma, autorizo a participacao

do(a) meu(minha) filho(a) ou tutelado(a), nome:

nesta pesquisa.

de outubro de 2022
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ASSINATURA DO RESPONSAVEL LEGAL

Atesto que expliquei, cuidadosamente, a natureza e o objetivo deste estudo, 0s possiveis riscos
e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao pai/mae ou responsavel legal do participante.
Acredito que o participante tenha recebido todas as informagdes necessérias, fornecidas em
linguagem adequada e compreensivel.

de outubro de 2022

Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres
(Matricula SEEDF 211.605-7)
PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE F — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Estudante
participante do Grupo Focal)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “A disputa pelo

territorio em um territério em disputa: militarizacdo de escolas publicas no Distrito Federal”.

O objetivo da pesquisa é analisar as relagbes entre a militarizacdo de escolas publicas e a
constitui¢do socioespacial do territdrio. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser,

é um direito seu, ndo terda nenhum problema se desistir.

A pesquisa serd feita por meio de grupo focal de 4 a 8 pessoas, realizado com estudantes
oriundos do Colégio Civico-Militar - Centro Educacional 7 de Ceilandia. Havera registro de
audios para fins de transcricdo das falas e obtencdo de dados sobre a influéncia da militarizacdo
nas préticas territoriais dos estudantes.

Essa pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, pois os dialogos em grupo nao afetam
a integridade fisica dos participantes, no maximo podem provocar um desconforto. Mas,
acreditamos que os resultados desta pesquisa podem gerar conhecimento para melhorar a
qualidade do ensino publico e oferecer dados para serem utilizados para a avaliagdo do projeto

de militarizacdo das escolas publicas.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos seus dados a outras
pessoas. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos cientificos e publicados em
revistas, mas sem identificar quem participou da pesquisa. Se vocé tiver alguma ddvida, vocé

pode me perguntar.

Em caso de duvidas ou se quiser desistir de participar da pesquisa, entre em contato com o
Pesquisador Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres no Telefone e WhatsApp (61) 98118.0102 e

E-mail: henriquetorres.sedf@gmail.com.
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Se voceé tiver perguntas com relacdo aos seus direitos, como participante do estudo, também

podera entrar em contato com a:
Secretaria do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia

- Horério de funcionamento: 07:00 as 19:00; exceto no periodo de férias [meses de janeiro e

fevereiro] a secretaria funcionara no horario de 08:30 as 11:30 e 14:30 as 17:30.

- Endereco: Campus Universitario Darcy Ribeiro Universidade de Brasilia- UnB -
Departamento de Geografia-GEA - ICC Norte 900 - Brasilia, DF.

- Telefone: (61) 3107-7264 / (61) 3107-7362 / (61) 3107-7253

- E-mail: posgea@unb.br

Ao concordar em participar, favor preencher seu nome abaixo, ler o teor do texto, assinar e

datar o documento:

Eu, , declaro que recebi uma copia

deste termo e que entendi para que essa pesquisa seré feita e como vou participar dela, assim
como as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e
participar, mas que ¢ um direito meu, a qualquer momento, dizer “nao” e desistir, sem nenhum
problema por conta disso. O pesquisador tirou todas minhas ddvidas, conversou com 0Ss meus
pais/responsaveis e obteve deles o “Termo de consentimento livre e esclarecido — TCLE”,

quando for o caso.
Declaro que concordo em participar desta pesquisa.

de outubro de 2022

ASSINATURA DO PARTICIPANTE DA PESQUISA
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Atesto que expliquei, cuidadosamente, a natureza e o objetivo deste estudo, 0s possiveis riscos
e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao participante. Acredito que o participante tenha
recebido todas as informacdes necessérias, fornecidas em linguagem adequada e

compreensivel.

de outubro de 2022

Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres
(Matricula SEEDF 211.605-7)
PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (pai/mae ou
responsavel legal do(a) estudante participante do Conselho de Classe e submetido ao
questionario)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, na condigdo de pai/mae ou responsavel legal desta(e) estudante, esta sendo convidado(a)
a autorizar a participacdo deste(a) como voluntario(a) na pesquisa intitulada “A disputa pelo
territdrio em um territério em disputa: militarizacdo de escolas publicas no Distrito Federal”,
desenvolvida pelo Pesquisador Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres (Matricula SEEDF

211.605-7) e orientado pela Pesquisadora Profa. Dra. Cristina Maria Costa Leite.

O objetivo da pesquisa é analisar a relacdo entre a militarizacdo de escolas publicas e a
constituicdo socioespacial do territorio. Se concordar em autorizar a participacdo do(a)
estudantes nessa pesquisa, sera solicitado(a) que seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) responda um
questionario on-line aplicado em componentes do Conselho Escolar do Colégio Civico-Militar
- Centro Educacional 7 de Ceilandia. Este questionario objetiva levantar dados sobre a

influéncia da militarizacdo nas praticas territoriais dos estudantes.

No momento da coleta de dados, garantiremos a privacidade do(a) seu(sua) filho(a) ou
tutelado(a).

Essa pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, pois as questdes ndo afetam a
integridade moral dos participantes, no méximo podem provocar um desconforto. A
participacdo do(a) seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) nesta pesquisa poderd nos ajudar a gerar
conhecimento para melhorar a qualidade do ensino publico e oferecer dados para serem

utilizados para a avaliacdo do projeto de militarizacdo das escolas publicas.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando assegurar o sigilo da
participacao do(a) seu(sua) filho(a) ou tutelado(a). Vocé e seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) ndo
serdo identificados quando o material de seu registro for utilizado, seja para propdsitos de

publicacgdo cientifica ou educativa.
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A participacdo do(a) seu(sua) filho(a) ndo é obrigatdria e ndo implicara em despesas para vVOcé.
A qualquer momento seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) pode desistir de participar da pesquisa e
vocé pode retirar seu consentimento. A participacdo na pesquisa, recusa ou desisténcia ndo trara
nenhum prejuizo na relacdo do(a) seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) com o pesquisador ou com a

instituicado.

Em caso de ddvidas ou se seu(sua) filho(a) ou tutelado(a) quiser desistir de participar da
pesquisa, entre em contato com o Pesquisador Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres no
Telefone e WhatsApp (61) 98118.0102 e E-mail: henriguetorres.sedf@gmail.com.

Se vocé tiver perguntas com relacdo aos seus direitos, como participante do estudo, também

podera entrar em contato com a:
Secretaria do Programa de Pés-Graduacdo em Geografia

- Horério de funcionamento: 07:00 as 19:00; exceto no periodo de férias [meses de janeiro e

fevereiro] a secretaria funcionara no horario de 08:30 as 11:30 e 14:30 as 17:30.

- Endereco: Campus Universitario Darcy Ribeiro Universidade de Brasilia- UnB -
Departamento de Geografia-GEA - ICC Norte 900 - Brasilia, DF.

- Telefone: (61) 3107-7264 / (61) 3107-7362 / (61) 3107-7253

- E-mail: posgea@unb.br

Eu, , CPF

declaro que li ou alguém leu para mim as informacdes contidas neste documento antes de

assina-lo. Declaro que recebi uma copia deste termo, tendo todas as minhas davidas
esclarecidas e entendido: os objetivos; a forma da participacdo do(a) meu(minha) filho(a) ou
tutelado(a) na pesquisa; os riscos e beneficios envolvidos. Dessa forma, autorizo a participacdo

do(a) meu(minha) filho(a) ou tutelado(a), nome: nesta pesquisa.

de outubro de 2022
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ASSINATURA DO RESPONSAVEL LEGAL

Atesto que expliquei, cuidadosamente, a natureza e o objetivo deste estudo, 0s possiveis riscos
e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao pai/mée ou responsavel legal do participante.
Acredito que o participante tenha recebido todas as informagdes necessarias, fornecidas em
linguagem adequada e compreensivel.

de outubro de 2022

Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres
(Matricula SEEDF 211.605-7)
PESQUISADOR RESPONSAVEL
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APENDICE H — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (Componentes
do Conselho Escolar submetidos ao Questionario)

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa “A disputa pelo

territdrio em um territério em disputa: militarizacdo de escolas publicas no Distrito Federal .

O objetivo da pesquisa é analisar as relagcdes entre a militarizacdo de escolas publicas e a
constituicdo socioespacial do territorio. Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser,

é um direito seu, ndo tera nenhum problema se desistir.

A pesquisa seré feita por meio de questionario, aplicado em componentes do Conselho Escolar
do Colégio Civico-Militar - Centro Educacional 7 de Ceilandia. Este questionario objetiva

levantar dados sobre a influéncia da militarizacdo nas praticas territoriais dos estudantes.

Essa pesquisa apresenta riscos minimos aos participantes, pois as questdes nao afetam a
integridade moral dos participantes, no maximo podem provocar um desconforto. Mas,
acreditamos que os resultados desta pesquisa podem gerar conhecimento para melhorar a
qualidade do ensino publico e oferecer dados para serem utilizados para a avaliacdo do projeto

de militarizacdo das escolas publicas.

Ninguém saberd que vocé esta participando da pesquisa, ndo falaremos seus dados a outras
pessoas. Os resultados da pesquisa serdo divulgados em eventos cientificos e publicados em
revistas, mas sem identificar quem participou da pesquisa. Se vocé tiver alguma davida, vocé

pode me perguntar.

Em caso de duvidas ou se quiser desistir de participar da pesquisa, entre em contato com o
Pesquisador Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres no Telefone e WhatsApp (61) 98118.0102 e

E-mail; henriquetorres.sedf@gmail.com.
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Se vocé tiver perguntas com relacdo aos seus direitos, como participante do estudo, também

podera entrar em contato com a:
Secretaria do Programa de P6s-Graduacdo em Geografia

- Horério de funcionamento: 07:00 as 19:00; exceto no periodo de férias [meses de janeiro e

fevereiro] a secretaria funcionara no horario de 08:30 as 11:30 e 14:30 as 17:30.

- Endereco: Campus Universitario Darcy Ribeiro Universidade de Brasilia- UnB -
Departamento de Geografia-GEA - ICC Norte 900 - Brasilia, DF.

- Telefone: (61) 3107-7264 / (61) 3107-7362 / (61) 3107-7253

- E-mail: posgea@unb.br

Ao concordar em participar, favor preencher seu nome abaixo, ler o teor do texto, assinar e

datar o documento:

Eu, , CPF

declaro que recebi uma copia deste termo e que entendi para que essa pesquisa sera feita e como

vou participar dela, assim como as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi
que posso dizer “sim” e participar, mas que € um direito meu, a qualquer momento, dizer “ndo”
e desistir, sem nenhum problema por conta disso. O pesquisador tirou todas minhas duvidas,
conversou com 0s meus pais/responsaveis e obteve deles o “Termo de consentimento livre e

esclarecido — TCLE”, quando for o caso.
Declaro que concordo em participar desta pesquisa.

de outubro de 2022
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ASSINATURA DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Atesto que expliquei, cuidadosamente, a natureza e o objetivo deste estudo, 0s possiveis riscos
e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao participante. Acredito que o participante tenha
recebido todas as informacBes necessarias, fornecidas em linguagem adequada e

compreensivel.

de outubro de 2022

Prof. Me. Henrique Rodrigues Torres
(Matricula SEEDF 211.605-7)
PESQUISADOR RESPONSAVEL
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