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RESUMO

Esta pesquisa busca apresentar o “ensino de literatura” e suas praticas dentro do ambiente
escolar, sobretudo no desenvolver do novo ensino médio, o qual perpassa por transicao,
sobrevivendo a pandemia de COVID-19, no Centro de Ensino Médio 01 do Guard — GG. A
literatura é um processo complexo, o qual perpassa toda a vivéncia humana. A presente
pesquisa se desenvolve no refletir do “ensino de literatura”, nas mudangas na etapa final da
educacdo basica, de acordo com o curriculo do novo ensino médio e nas possiveis novas
praticas pedagogicas para abarcar este tema tdo relevante na vivéncia e no cotidiano dos
individuos.

Palavras-chave: literatura, novo ensino médio, transicdo, pandemia, educagao.



ABSTRACT

This research seeks to present the "teaching of literature" and its practices within the school
environment, especially in the development of the new high school, which goes through
transition, surviving the COVID-19 pandemic, at the Centro de Ensino Médio 01 do Guara -
GG . Literature is a complex process, which permeates all human experience. The present
research is developed in the reflection of the “teaching of literature”, in the changes in the
final stage of basic education, according to the curriculum of the new high school and in the
possible new pedagogical practices to reach this theme so relevant in the experience and daily
life of individuals.

Keywords: literature, new high school, transition, pandemic, education.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como motivagdo principal a experiéncia de ensino como aluna, e
posteriormente como professora, na educagdo basica publica do Distrito Federal. Objetivando
a apresentacdo de praticas pedagdgicas vigentes na atualidade e a busca por novas
possibilidades em se desenvolver praxis para um “vivenciar literatura" no ambiente escolar,
este trabalho perpassa metodologicamente por conceitos de téoricos e estudiosos do campo,
Paulo Freire, Lev Semenovitch Vygotsky e Mikhail Bakhtin, e apreseneta um estudo
qualitativo por meio de entrevistas, questionarios e observagdes para compreender a transi¢ao
a qual os anos finais da educagdo basica dispde. “Que outros se gabem das paginas que
escreveram; eu me orgulho das que 1i." - Jorge Luis Borges.

Diante dos desafios encontrados na educagdo, a literatura se apresenta como uma
inquietagdo para os parametros vivenciados na escola publica da atualidade. Negligenciada
em sua praxis e esquecida no cotidiano, este trabalho busca resgatar a esséncia, a qual,
porventura, ndo foi explorada por completo no curriculo escolar nas etapas da educacdo

basica. Ademais,

para um leitor, esta pode ser a razdo essencial, talvez a dnica justificativa para a
literatura: que a loucura do mundo ndo nos tome por completo, mesmo que invada
nosso pordo e depois, lentamente va tomando nossa copa, a sala e a casa inteira. [...]
Quando o mundo se torna incompreensivel, quando atos de terror e respostas
aterrorizantes para tal terror enchem nossos dias e nossas noites, quando nos
sentimos desorientados e desconcertados, procuramos um lugar no qual a
compreensdo (ou a fé na compreens?o) tenha sido expressa em palavras !

A literatura, neste sentido, € um universo a parte do mundo real e, simultaneamente,
estd em conexdo com ele. O pensar e agir do ser humano esta intrinsecamente ligado a sua
funcdo de ler, o homem sempre se preocupou, desde os primérdios da espécie humana, em
registrar sua producio e saberes através da vida. Esta forma evoluiu desde as pinturas rupestres
e blocos de argila ao que conhecemos hoje como rede digital.? O que vislumbramos hoje como
livro sofreu vérias modificacdes e evolugdes durante o atravessar dos tempos. Houve uma
época que possuir acervo de livros ou uma biblioteca era simbolo de status, poder e

conhecimento, acessivel apenas aos mais poderosos e influenciadores da sociedade.

'MANGUEL, A.A mesa com o Chapeleiro Maluco: ensaios sobre corvos e escrivaninhas. S3o Paulo:
Companhia das Letras, 2009. P. 56.

2 SANTOS, José Machado. O Processo Evolutivo das Bibliotecas da Antiguidade ao Renascimento. Revista
Brasileira de Biblioteconomia e Documentag@o. Sao Paulo, v.8, n.2, p. 175-189, jul./dez. 2012. P. 180. (com
adaptagdes). Disponivel em: https://rbbd.febab.org.br/rbbd/article/viewFile/237/235 Acesso em: 25/08/2021.
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A imprensa foi, sem ddvida, uma das mais importantes descobertas para a
popularizacdo do livro. Na Alemanha, Gutenberg, em meados de 1450, apresentou a Biblia
impressa, uma tecnologia inovadora que iria revolucionar o mercado dos livros. Esse fato foi
de grande importancia, pois se modificou o campo da pratica artesanal para a inovagao
impressa, o que possibilitou, a partir do século XVIII, a produ¢do em massa de obras.

Em contraponto, o livro tornou- se cada vez mais parte do sistema capitalista, uma vez
que, submetido a compra e venda, tornou-se uma mercadoria. Mostra-se com um novo rosto,
o rosto da sociedade burguesa, “o livro comeca com uma ideia na cabecga e termina como
objeto nas livrarias.”>. Desta tecnologia nfio s6 participa o escritor, mas também o editor, o
que transforma a obra em mercadoria propriamente dita, deste processo advém os contratos,
0s normativos e impactos sociais e culturais procedentes de um novo negocio para os livros.

Cultura como forma de desenvolvimento da linguagem que faz parte do espectro
linguistico da formacao do estudante para apreensao do héabito de leitura e ensino da lingua se
torna mais eficaz por se tratar da formacao de um ensino a partir da cultura e vida social de
cada educando.

O ensino a partir da cultura se forma pela busca da inser¢ao no ambiente escolar e da
vivéncia com culturas e manifestagcdes que facam parte do convivio do educando pode se
apresentar como uma interessante alternativa ao ensino tradicional e a leitura macante a qual
muitos alunos sio expostos para que desenvolvam, de forma errdnea, o “gosto” pela leitura e
literatura, bem como o ensino da lingua.

O contato com a musica estd inserido em nosso meio a partir do momento em que
nascemos e faz parte de nosso cotidiano didrio, usada como forma de expressdo e conteudo
das experiéncias, buscando uma conexao, pois “muito antes de dominar as regras gramaticais,
utiliza palavras com fluéncia e formula frases j4 com entonacdo”.* Neste sentido, se pode
buscar a conciliagdo e “metodologias devem ser concebidas dentro do contexto da época, e
cabe a nos, educadores, a luz dos conhecimentos atuais, extrair o que hi de melhor delas™. A
propagacao de uma vertente cultural de forma a abrir precedentes para uma nova metodologia,
diferente daquilo que se apresenta na pratica do cotidiano escolar, uma pedagogia que faca

transpassar as barreiras das disciplinas, pois, “todo o trabalho é permeado por uma literatura

3LAJOLO, M.. & ZILBERMAN, R. A formagdo da leitura no Brasil. 3%ed. Sdo Paulo: Atica, 2009. P. 39.
4PAZ, Ermelinda A. Pedagogia musical brasileira no século XX: metodologias e tendéncias. Brasilia: MusMed,
2000. P.98.

> Ibidem. P. 110.
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também interdisciplinar, partindo da epistemologia, da filosofia e da teoria do conhecimento,
abrangendo também a educacdo [...].

A vida como forma de a cultura se manifesta por meio da educacdo que se apresenta
“como um como um mecanismo - unico e verdadeiro — para alcancar a inclusao social” sendo
“o principal mote dos educadores da atualidade".”A educacdo que se baseia em pilares que
buscam o desenvolvimento de um educando para perpassar pela vida de forma a analisa-la e
se posicionar diante dela. A contribui¢cdo do educador, neste sentido, se faz de diferencial
estratégia. “Nenhum educador de mediano bom senso vai achar que a Educacdo, por si so,
liberta. Mas também ndo pode deixar de reconhecer o papel da Educacdo na luta pela
libertacdo”. 8

O conhecimento € uma constru¢do cultural, portanto, social e historica, e a escola,
como veiculo que o transporta [...] modo como esse mesmo conhecimento é compreendido,
selecionado, transmitido e recriado.” A escola, com esse papel de ser o transportador daquilo
que se apresenta como conhecimentos historicos culturalmente agregados e acumulados ao
longo da histéria da humanidade, seria o pilar da sociedade atual no sentido de buscar a
possibilidade de mudanca e criticidade para com os acontecimentos reais do cotidiano do
individuo contemporaneo.

A compreensdo como vivéncia do que foi composto como base para o que se espera
de uma educacao libertadora produz um ensino que “faca da opressao e de suas causas objeto
da reflexao dos oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessario na luta por sua
libertacio”.!” “Luta” essa a qual ndo s6 em periodos de objetificaciio da escola, mas sim ao
longo da vivéncia em sociedade porque, “ndo € possivel desenvolvimento de sociedades [...]
dependentes da sociedade metropolitana, pois que sdo sociedades alienadas, cujo ponto de
decisao politica, econdmica e cultural se encontra fora delas — na sociedade metropolitana”.
Uma sociedade que precisa de outra, uma vez que “esta é que decide os destinos, em udltima

anélise, daquelas que apenas se transformam”. 1

6 FUCCI AMATO, Rita de Céssia. Interdisciplinaridade, musica e educacdo musical. Opus, Goiania, v. 16, n. 1,
p- 30-47, jun. 2010. P. 31. Disponivel em:
https://www.anppom.com.br/revista/index.php/opus/article/download/224/203. Acesso em: 20/10/2022.

" PAZ, Ermelinda A. Pedagogia musical brasileira no século XX: metodologias e tendéncias. Brasilia: MusMed,
2000. P. 79.

8 FREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios 4 prética educativa. 29° Ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996. P. 95.

9 CORTELLA, M. S. A escola e o conhecimento: fundamentos epistemoldgicos e politicos. Sdo Paulo: Cortez,
2009. P. 17.

10 EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. P.20.

Y Ibidem. P 99.
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Esta inserido em um mundo em que estid tudo conectado e englobado, a literatura
tomou espacgos antes ndo alcancados e de forma concomitante compondo objeto de discussoes.
“Estranha que a literatura e a musica nem sempre tenham sido objeto da preocupacgdao
reciproca de quem de direito, isto e, dos literatos e dos musicos”.!> Essa funcdo passou
despercebida por individuos em geral e pessoas da propria area de atuagdo. Desde que os
romanticos defenderam a musica como uma linguagem universal, quer dizer, impregnada das
outras artes como uma espécie de sumo delas, ou de tltima instincia da subjetividade"."?

A vida como imitagdo da arte perpassa o que se compreende como tempo, “as obras
literarias também se movem no tempo, como a musica, e se estendem em imagens, como a
pintura”.!* A férmula e a sensibilidade se manifestam diferente conforme o tempo e os
espacos, o designio do que seria ou ndo manifestacdes literarias ou artisticas. A expansao dos
limites de concepg¢des outrora vistas como imutiveis, coloca a literatura e outras
manifestacoes em um lugar proprio destas. Uma constante decepgao para aqueles que tentam
rotular a literatura, essa nao possui tal premissa, “existem varias formas de manifestacdo das
artes e de suas relacdes, sejam criticas, sejam inventivas”.!>

O estudo da literatura em conexdo com a leitura € uma realidade complexa, até mesmo
mal interpretada. Este € entendido por muitos como parte instrumental para o ensino da lingua
e aparato da gramatica. O acesso aos textos literarios parece indesejavel e impensavel como
uma pluralidade de concepcdes para formacdo dos individuos e integragdo dos saberes
adquiridos com a realidade sincronica e diacrénica, vivenciando a literatura como
compreensdo de um fendmeno sociocultural e ideoldgico que pode ser colocado em pratica
nas experiéncias dos educandos e docentes.

A prética da leitura como uma legitimacao do saber, interpreta a literatura de modo
deturpado. Essa fun¢cdo formadora da literatura, apresentada no modelo atual das gestdes
escolares, prioriza a “interpretacdo” de textos escritos e seu despertar para gramética e
linguistica, a fim de buscar por este método, a instrucdo da lingua. Neste sentido, as bibliotecas
escolares desempenham um “papel” expressivo na conjectura do proporcionar uma adaptacao

no compreender da “transmissao do saber” por intermédio da leitura.

12 SQUEFF, Enio. Musica e literatura: entre o som da letra e a letra do som. Literatura e Sociedade, v. 2, n. 2, p.
139-142, 1997. Northrop FRYE, "Critica ética: teoria dos simbolos", Anatomia da critica, Sdo Paulo, Cultrix,
1973. P.139.

13 Ibidem. P. 140.

¥ FRYE, Paulo. O caminho critico. 1°ED. Editora Perspectiva. 1973. P.81.

5 Ibidem. P. 85.
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Este trabalho busca resgatar a formagao social intrinseca da literatura, questionando
seu espaco e sua intencionalidade, como uma disciplina formativa, no ambito escolar.
Diversamente, desobrigada do dogmatismo, a literatura se torna cada vez mais necessaria para
um individuo dentro do conceito contemporaneo, o qual necessita entender e superar seus
anseios, compreender a realidade e atuar analiticamente em sua existéncia.

Ser profissional da educacdo, nesta perspectiva, se torna cada vez mais desafiador.
Com as recentes mudancas no Ensino Médio e a adversidade antiga em que a literatura
enfrenta para conquistar seu espaco dentro deste contexto, a docéncia e o aprender se
entrelacam em um emaranhado de conflitos a serem superados com a colaboragdo de toda a
comunidade escolar.

O estudo esté dividido em 3 capitulos, o primeiro capitulo, intitulado “Escola, leitura
e literatura” abarca uma abordagem tedrica de estudiosos da educagdo para contextualizar e
compreender esta na perspectiva das abordagens teérico-metodoldgicas vigentes na no ensino
da atualidade. O capitulo 2, “Literatura e ensino”, apresenta as praticas pedagdgicas atuais
para o ensino de literatura, presentes no ambiente escolar, bem como seus desdobramentos
para fora desta, perpassando por uma analise dos exames de desempenho, PAS'S, Enem e
Vestibulares. O capitulo 3, o “Novo ensino médio”, trata da pesquisa de campo realizada no
Centro de Ensino Médio 01 — GG, a qual atravessa uma transi¢ao para o Novo ensino médio,

vislumbrando o novo curriculo instituido pela Portaria n® 507, de 30 de dezembro de 2020.

16 Programa de Avaliagdo Seriada (PAS) é um processo seletivo para ingresso na Universidade de Brasilia
(UNB).
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CAPITULO 1 — Escola, leitura e literatura

E no contexto da escola, como sindénimo de instrucdo herdada no Brasil, a literatura
como instrumentalizac@o do ensino humano e da lingua, advinda do pensamento renascentista,
a pratica de leitura com formato obrigatdrio, que o aluno se encontra, intrinseco, com suas

proprias questdes individuais e de sua realidade.

1.1 A leitura

no Egito Antigo, por exemplo, a educacdo de um escriba consistia, entre outras
coisas, em anos de pratica de ditados e copias de textos, muitos deles literarios. E
assim que muito do que sabemos das belas palavras e sentencas escolhidas para a
distracdo do farad e sua corte, conforme era designada a escrita literaria na época,
deve-se ao trabalho 4rduo de aprendizagem daqueles jovens escribas. Entre os
gregos, os poemas homéricos, as tragédias e as comédias cumpriam, ao lado da
funcdo catértica defendida por Aristoteles para as tragédias, um papel relevante na
formacdo moral e politica do cidaddo, tanto que os dramaturgos eram
subvencionados pelo Estado. E ainda na Antiguidade, desta vez entre os romanos,
que o aprendizado da retdrica e o cultivo da oratéria politica tomam a literatura como
parceira preferencial na preparacdo dos jovens para o exercicio da vida publica,
fazendo do estudo dos textos literdrios, tal qual aconselhou Horicio em sua Arte
poética — epistola aos pisdes (1990), uma forma de instruir deleitando. !

A instituicdo da literatura como disciplina pode ser entendida em sua origem com as
leituras de obras literdrias pelos jesuitas para catequizagdo do povo nativo do Brasil, com a
expulsdo dos jesuitas, o ensino passou a ser obrigacdo do estado, este se modificou para um
ensino nao mais voltado para Igreja, mas sim para a exortagdo do nacionalismo. No século
XIX, o ensino de literatura era voltado para as escolas secundarias no intuito de preparacao
para o vestibular.'® “De um modo geral [...] a importincia de ensinar a literatura decorreu de
duas funcionalidades a ela atribuidas: a aquisi¢ao e consolida¢ao do conhecimento da lingua;
e a sua participacdio na construcio de um imaginario nacional”."”

Esta “funcionalidade” da literatura como parte do processo de aquisi¢do da lingua se
enraizou no desenvolver das aulas de gramatica e estd presente até hoje nos conceitos de

aprendizagem de alunos e docentes. Apresentar e limitar a literatura como uma “fun¢do” da

7 Literatura: ensino fundamental. Coordenac¢do, Aparecida Paiva, Francisca Maciel, Rildo Cosson. — Brasilia:
Ministério da Educac¢do, Secretaria de Educacdo Basica, 2010. 204 p.: il. (Cole¢dao Explorando o Ensino; v. 20).
P. 55.

18 DOS SANTOS, Claudete Daflon. JORGE, Silvio Renato. Gragoata, Niter6i, n. 37, p. 177-200, 2. sem. 2014,
P. 178

8 Ibidem. P. 41.
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gramatica pode ser considerado um erro demasiado que produz uma desvaloriza¢do e pouca
preocupacado e importancia da literatura na vida real e escolar de qualquer individuo.

Essa necessidade de buscar “funcionalidade” de tudo, mostra como nossa sociedade
tecnoldgica e imediatista se perdeu em algum momento da histéria e se apossou daquilo que
mais se aproxima da mentalidade do capitalismo e sua sociedade desinformada [...] “é
plausivel acatarmos a tese de que se as mudangas sociais foram geradas pelo uso da tecnologia,
¢ nela também que encontraremos caminhos que nos permitam mudar as préticas
educativas”.?°

A pratica educativa tem passado por muitas alteracdoes e modifica¢des, com o avango
da tecnologia e o surgimento das midias sociais que se apropriam de novos impulsos e
descobertas, corrobora o ideal de respostas rapidas de grande abrangéncia na complexidade
da problematica social em detrimento da parada reflexionada para quaisquer questdes da vida.

Essa problematica da sociedade € uma porta de entrada para reflexdes como a proposta
pedagégica e de ensino-aprendizagem em que se conceitua a predisposi¢cdo de mudanca e
migracdo de atividades para o mundo digital, possibilitando as novas geragdes o contato com
a tecnologia para fins de contetdos cientificos, para que estes alunos nao se dispersem e facam
0 uso, em momentos inoportunos destas tecnologias.

A literatura “entdo se desvencilha da ideia de preceptistica, receitudrio retorico de
poesia, passando a designar a investigacdo sistematica da natureza e funcdes da literatura,
nomeando assim a disciplina nuclear dos estudos literarios contemporaneos.” A literatura se
configura uma forma de socializacdo dentro da perspectiva de como isso € cobrado no
vestibular, este por sua vez tem a proposta de garantir um status de leitura de obras
conceituadas na perspectiva de envolvimento dos alunos no “canone: seu espaco de poder
também ¢ legitimado como cultura no ambiente do exame”. A leitura, dentro desta
perspectiva, se justifica na medida em que “o aluno médio entra em contato com o campo
literario [...], bem como com certo cinone representativo da literatura nacional e,
posteriormente, com 0s escritores e obras relacionados nas Listas de Vestibular”.?!

A literatura dentro da perspectiva de trabalho e apresentagdo dentro do ambiente
escolar poderia ser desenvolvida transversalmente, abarcando e perpassando todas as

disciplinas, nio como um conceito de leituras obrigatdrias, mas da livre leitura.

OMARCUSCHI, Luiz Anténio. Da fala para a escrita: Atividades de retextualizacdo. 4ed. Cortez: Sdo Paulo,
2003. p. 78.

2L FIDELIS, Ana Claudia da Silva. Do canone literdrio as provas de vestibular: canonizacdo e escolarizacio da
literatura. 2008. 238 f. Tese (Doutorado) — Universidade Estadual de Campinas, Instituto de Estudos da
Linguagem, SP. P.9.
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A histdria do livro no Brasil é relativamente atual e corrente e se inicia com a chegada

dos Jesuitas na colonizacdo de 1500, a chegada da familia real vinda de Portugal em 1807 e

com o advento da imprensa em 1808. Essas datas marcam o comeco do desenvolvimento da

civilizagdo brasileira, “o comeco da vida administrativa, econdmica, politica, militar,

espiritual e social do Brasil. S6 come¢amos a engatinhar pelo caminho da cultura depois do

estabelecimento dos conventos dos jesuitas [...]. A instru¢cdo e os livros estavam nos

conventos”.?

Como esta descrito nos diversos livros de histdria do Brasil, a relacdo econdmica entre

a coldnia e Portugal era baseada no pau-brasil e na cana de agticar. Neste contexto, o acesso a

escolarizagdo se dava apenas para a pequena camada mais influente da sociedade colonial. A

partir da descoberta do ouro, Portugal passou a exercer uma maior influéncia e exploragdao em
sua colOnia. Dessa forma,

durante a década de 1790, os rumos da Revolugdo Francesa afetariam de forma

patente o destino das demais monarquias absolutistas no Velho Continente,

mormente na Peninsula Ibérica. Tal foi a ebuli¢do politica em solo francés que a

circulacdo das ideias consideradas sediciosas pela realeza portuguesa tornou-se um
sério problema a ser enfrentado. 2

Segundo Alessandra El Far “a metropole portuguesa, até a vinda da familia real, em
1808, proibiu expressamente qualquer tipo de reproducdo impressa em todo o territrio
nacional, por temer uma possivel propagacdo de ideias politicas progressistas e
revoluciondrias”?* No Brasil colonia, a circulacio de livros foi de maneira mais abrangente.
O Rio de Janeiro foi a corte e posteriormente a metropole, sendo o marco do mercado editorial.
No entanto, em seu inicio, as publica¢des eram, na concep¢ao de D. Jodo VI, para divulgacao
de publicacdes e legislagdes normativas diplomaéticas, ele as idealizou na “Impressdo Régia”,
todavia, seu uso foi tomando paralelas formas de publicacdes, vivenciando textos literarios e
outros informes em sua vigéncia.?

Diferentemente do que acontecia na Europa, Portugal mantinha uma dominagao nao
s0 de exploracdo econdmica, mas também de privacdo de liberdade e emancipagcdo dos

individuos. A “Europa continuava a desenvolver [...] tendo em vista o objetivo de atingir um

22 MORAES, Rubens Borba de. Livros e bibliotecas no Brasil colonial. 2.ed. Brasilia: Briquet de Lemos, 2006.
p. 4.

2 MEIRELLES, Juliana Gesuelli. Politica e cultura no governo de Dom Jodo VI: imprensa, teatros, academias
e bibliotecas (1972-1981). SciELO - Editora UFABC. Edic¢do do Kindle. 2017, p.16

24 EL FAR, Alessandra. O livro e a leitura no Brasil (Descobrindo o Brasil) . Zahar. Edicio do Kindle. 2006,
p.82.

% Ibidem. P. 84.

17



publico leitor e consumidor cada vez mais vasto [...] o Brasil, diante dos interditos estipulados
z » 26
pela metropole portuguesa [...] passava ao largo desse processo”.

A leitura era privilégio dos poucos que sabiam ler, j4 que a maioria da populagdo como
escravos e mulheres, nao a fazia “por conta das rigidas regras morais da época, que reservavam
a mulher somente o espaco doméstico, pais e maridos cientes de sua autoridade patriarcal
costumavam proibir a elas o acesso a educacdo”.?’” Neste sentido, nio é de se espantar que,

no Brasil, “eram raras as mulheres que sabiam ler e escrever com fluéncia.” A maioria

masculina privilegiada quando se interessados pela leitura

[...] precisavam importar de Portugal os livros que desejavam, enfrentando, com
isso, uma série de tramites burocraticos, os custos do transporte e a censura lusitana,
primeiro concentrada nas maos da Inquisi¢do, depois comandada pelos funciondrios
da Real Mesa Censdria, criada em 1769.28

Uma leve mudanga sobreveio com a chegada da familia real ao Brasil em 1808,
fugindo das tropas de Napoledo, Dom Joao e a corte real se instalaram no Rio de Janeiro e de
maneira a qual funcionava a monarquia, “onde o rei se encontrasse, 14 estariam os artefatos
(os livros, os panfletos e pecas de teatro, a prataria, as carruagens), bem como as pessoas € as
institui¢des necessarias para dar suporte e significado ao exercicio da realeza e de sua
soberania”.?®

Um questionamento complexo que vai para além do que se propde e entende-se como
formacdo de leitores, mas antes de abordar o tema, € necessério debater sobre o que seria um
“leitor” ou “leitores de qualidades” ou até mesmo o que se classificaria por obras de
qualidade” essas obras seriam classificadas somente com as classicas ou seria vélida toda a
forma de leitura? Questionamentos e anseios aos quais provavelmente ndo conseguiremos
resolver em sua totalidade, esse ndo é o propodsito deste trabalho, mas sim, buscar um

esclarecimento por meio de bases tedricas e metodologicas das probleméticas citadas. A

literatura se apresenta como uma experiéncia em que os homens tém a oportunidade de

2 Ibidem. P. 85.

27SOUSA, Gustavo Borges; CARVALHO, Luciana Beatriz Oliveira Bar; DE CARVALHO, Carlos Henrique.
A leitura no Brasil Colonia e suas (inter) relacdes com a contemporaneidade. Revista HISTEDBR On-line, v.
18, n. 1, p- 17-28, 2018. P. 23. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8651614. Acesso em: 20/10/2022.

2B EL FAR, Alessandra. O livro e a leitura no Brasil (Descobrindo o Brasil) . Zahar. Edicdo do Kindle. P. 69.
MEIRELLES, Juliana Gesuelli. Politica e cultura no governo de Dom Jodo VI: imprensa, teatros, academias
e bibliotecas (1792-1821). SciELO - Editora UFABC. Edig¢édo do Kindle. P. 39.
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ampliar, transformar ou enriquecer sua propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade
nio igualada por nenhuma outra atividade.*

Neste sentido, o que Nelly Novaes Coelho denominou de “leitura inteligente, aquela
que esclarece e enriquece o espirito depende nio sé da aquisi¢do do mecanismo da leitura,
mas de toda uma educacdo preparatéria”.®! A leitura, em seu significado formal, ndo abrange
a compreensdo da reflexdao que esta carrega. Ler e produzir significado naquilo que se 1€ é o
alcance que se necessita dentro da comunidade escolar. Fazer conexdes com o futuro, com
cotidiano, com passado e com as vivéncias dos alunos, dentro da perspectiva da leitura, € uma
das competéncias a se desenvolver na literatura no espaco educacional.

No desenvolvimento e na busca por leitores dentro da perspectiva de pratica de leitura
e reflexdo, a escola se configura como uma importante mediadora e o professor como o
“parceiro” dentro da dinamica da educacdo, de forma a proporcionar a progressao das
experiéncias dos educandos em suas vivéncias ao longo da vida. Neste seguimento, a escola
€ vista ndo s6 como um espago de aprendizagens, mas também como um espaco de didlogo,
manifestacdes e trocas de experiéncias e convivéncias, as quais se perpetuardo e modificardo

a vida de cada individuo que nela esta inserido.

1.2 Obrigatoriedade de leitura na escola

A leitura da lugar aos computadores, jogos de videogame, midias sociais, entre outros.

No desenvolvimento da atualidade, as tecnologias podem ser uma aliada a educagdo. No

entanto, para isso, € necessario nao s6 investimentos, o qual sdo de grande importancia, mas

também, incentivo a formagao continuada de professores para utilizar estas novas tecnologias

e direcionamento dos alunos nas atividades propostas. A questdo da obrigacdo de leitura para

vestibulares, Enem etc., dificulta ainda mais seu interesse, pois, para muitos alunos, segundo

entrevistas realizadas na escola, a maioria das obras sdo “antigas” e que estudar as escolas
literarias somente vale a titulo de decoragdo para realizacdo de provas. Com efeito,

se aceitarmos a conclusio que aponta para a indica¢do de que somente devemos dar

ao nosso jovem leitor o que ele gosta, ou melhor dizendo: aquele jovem do qual

pretendemos fazer um leitor, entdo somos for¢ados a admitir que, dado o exposto,
em rarissimas exce¢des terfamos um leitor de Machado de Assis.*?

30 COELHO, N. N. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 7. ed. Sio Paulo: Moderna, 2000. P.29.
3! Ibidem . P. 45.
32 PEREIRA,Manuel Cunha (Org.). A palavra é... Escola. Sio Paulo: Scipione, 1992. P. 52.
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A literatura somente como “gosto” € um conceito complexo, pois, a apreciagao da
literatura € uma pratica que se desenvolve e se constrdi ao longo da existéncia do individuo,
a qual perpassa as barreiras escolares. Neste sentido, a literatura ainda teria seu espaco, sua
funcdo? As obras literarias classicas, no caso de leituras obrigatérias do ensino médio,
estariam para além do ensino de escolas literarias e utilizacdo como meio para um bom uso
da norma culta da lingua? “Como fazer nosso jovem ser um leitor, tanto das obras atuais, com
as quais ele se identifica, quanto das obras cldssicas que ele tanto abomina?>?

Segundo Tzvetan Todorov em Literatura em perigo %, sua argumentacio de que a
literatura esta em perigo, pois nos esquecemos qual sua fun¢ao e o que ela transforma em um
individuo, por estarmos em um mundo tdo objetivo, contundente e imediatista, que necessita
de respostas prontas e rapidas para questdes que, muitas vezes, ndao seriam formuladas assim.
3Desta forma, perdemos nossa humanidade, “o organismo simplesmente vive, mas nao é
justificado de dentro de si mesmo”.*® Nesse sentido,

conforme Todorov (ibid.), Bakhtin esbo¢ou uma nova interpretacdo da cultura que
a coloca como uma composi¢do de discursos que retém a memoria coletiva e em
relac@o aos quais € necessdria uma tomada de posicao. E essa interacdo dialdgica e

opinante que gera movimento e transformacdes, afastando do sujeito o
assujeitamento. 7

Para Todorov (2009), se nota nas escolas de educa¢do basica, um certo ajuntamento
de percepg¢des historicas sobre a literatura com uma mistura de teorias e escolas literarias que
transformam o “meio” no “fim” em si da esséncia. Nao cabe dizer que a literatura somente
seria um meio para o ensino da gramatica da lingua portuguesa ou até mesmo para ensinar
sobre escolas literarias, para além dessas “fun¢des” a literatura tem uma esséncia e finalidade
tao complexa, a qual abarca a existéncia e compreensdo, assimilagao e paralelismo com o

mundo real. Logo,

o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente subjetivo do aluno, mas diz
respeito a um trabalho de conhecimento. Portanto, para trilhar esse caminho, pode
ser util ao aluno aprender os fatos da histéria literaria ou alguns principios

3 Ibidem. P.75.

34 Tzvetan Todorov contribuiu para os rumos da abordagem literaria. Esta obra nos revela qual seria o alcance e
o poder da literatura na atualidade.

35 TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo . Rio de Janeiro: Difel, 2009. P. 87.

36 Em “Estética da criagdo Verbal”, o autor discorre sobre o poder da palavra e compreensdes cognitivas internas
e externas. Sobre essa questdo ver: BAKHTIN, Mikhail. Estética da Criagdo Verbal (Trad. de M*. E. Pereira).
Sao Paulo: Martins Fontes, 2000. P. 51

3" TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo . Rio de Janeiro: Difel, 2009. P. 93.
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resultantes da anélise estrutural. Entretanto, em nenhum caso o estudo desses
meios de acesso pode substituir o sentido da obra, que é o seu fim.*8

As obras, em suas profundidade, em si mesmas sdo, por certo, um objeto de estudo,
capaz de adentrar em questdes intrinsecas ao ser, para além do que se externaliza ou possam
ser “avaliadas”. Seria esse o problema do “ensino “de literatura, afinal, a literatura se ensina?
Como cita Tzvetan Todorov, os alunos precisam se voltar para a esséncia do que € uma obra
que esta sendo pretendida a ler. “Ao se instituir como sujeito do discurso, o individuo
constitui-se, a0 mesmo tempo, como interlocutor, o OUTRO, que € por sua vez constituido
do préprio EU”.* Nessa interacdo, “ao se identificarem como interlocutores (eu—outro)

instaura-se o processo de significacdo do texto”*

, essa perspectiva faz-se fundamental
importancia para o desenvolvimento do letramento literario, termo que abordaremos mais
adiante, “ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si 0 que
chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz
viver’*!, Neste sentido, como essa funcdo humanizadora pode ser “ensinada”? Uma vez, que
se indaga sobre se o prazer pode ser “ensinado”. Bem, precisamos nos questionar se 0s
objetivos da escola em relacdo a disciplinar o que Antdonio Candido intitulou de fungao
humanizadora da literatura, “Como algo que exprime o homem e depois atua na propria

formacdo do homem™*?

, estaria de acordo com o propodsito da problemética da leitura nas
escolas.

Afirma Rildo Cosson, em sua perspectiva de formagao de leitores, e na compreensao
do “ensino da literatura” como uma andlise formal e tradicional, que esta é usada como um
aparato a histéria e como base de materiais de ensino para o aprendizado da lingua portuguesa
na educagdo brasileira. Este saber é determinado pelo perpassar dos estilos e escolas literarias,
a fim de conhecer a lingua, a histdria da literatura brasileira e suas dimensdes em outros paises.
O autor avalia que, na pratica, sao dedicadas um pequeno nimero de aulas direcionada ao

ensino de literatura, a qual é encarada como um aparto, favorecendo o ensino da lingua e da

gramatica. ** Portanto,

38 Ibidem. P. 31.

39 Ibidem. P. 59.

4OPEREIRA, Manuel Cunha (Org.). A palavra é... Escola. Sao Paulo: Scipione, 1992. P. §3-85.
“ICANDIDO, Antbnio. Iniciacio a Literatura Brasileira (Resumo para principiantes) 3 a. edicfo
PUBLICACOES FFLCH/USP Sio Paulo, 1999. P. 85.

2 Ibidem. P. 80.

43 Literatura: ensino fundamental / Coordenacdo, Aparecida Paiva, Francisca Maciel, Rildo Cosson. — Brasilia:

Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Basica, 2010. 204 p. : il. (Colecao Explorando o Ensino; v. 20).
P.21.
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N

o ensino de Literatura limita-se a Literatura brasileira, ou melhor, a
histéria da Literatura brasileira, usualmente na sua forma mais indigente,
quase como apenas cronologia literdria, em uma sucessdo dicotdmica
entre estilos de época, canone e dados biogrificos dos autores,
acompanhada por rasgos teéricos sobre o género.*

De acordo com o que foi analisado até aqui, € possivel perceber que as bibliografias
questionam o ensino da literatura nos moldes da educacdo atual. Essa disciplina fragmentada
€ contestada pelos tedricos, pois ela se desenvolve marginalizada de sua potencialidade de
transformacao, na educagao e no individuo. De fato, nossa Base Nacional Comum — BNCC-
¢ “um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e

2 45

modalidades da Educacdo Basica” ™ e afirma que

em relagdo a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro do trabalho no
Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no Ensino Médio. Por forca
de certa simplifica¢@o didética, as biografias de autores, as caracteristicas de épocas,
0s resumos e outros géneros artisticos substitutivos, como o cinema e as HQs, t€ém
relegado o texto literdrio a um plano secundério do ensino. Assim, € importante ndao
s6 (re)colocd-lo como ponto de partida para o trabalho com a literatura, como
intensificar seu convivio com os estudantes. Como linguagem artisticamente
organizada, a literatura enriquece nossa percep¢do e nossa visdo de mundo.
Mediante arranjos especiais das palavras, ela cria um universo que nos permite
aumentar nossa capacidade de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma
ampliacdo da nossa visdo do mundo, ajuda-nos néo s6 a ver mais, mas a colocar em
questdo muito do que estamos vendo e vivenciando.*®

Com enfoque na educacgdo bésica, a BNCC traz a importancia do “lugar” da literatura
no ensino. Talvez, o que esta ndo revela, € o protagonismo dentro de todas as outras
disciplinas. A literatura pode ser presente transversalmente em todo o aprendizado, bem como
ser aprofundada mediante projetos, didlogos, oficinas etc. Diante desta situacdo, fica
infundada a pratica que se apresenta atualmente dentro das salas de aulas, como apresentado
por Cosson, a literatura nao pode ser considerada com um mero instrumento para o estudo da
lingua, e sim, o oposto, ela precisa encontrar-se em destaque para ser explorada e analisada

em sua esséncia.*’

“Ibidem. P. 21.

4 BRASIL. MEC. Secretaria de Educacio Basica. Base Nacional Comum Curricular. 2017. P. 7.

4 BRASIL. MEC. Secretaria de Educacéo Basica. Base Nacional Comum Curricular. 2017. P. 499.

47 Literatura: ensino fundamental / Coordenaco, Aparecida Paiva, Francisca Maciel, Rildo Cosson . — Brasilia:
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Bésica, 2010. 204 p. : il. (Cole¢@o Explorando o Ensino; v. 20).
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Centralizar a leitura de textos literarios dentro do ambiente de sala de aula, é, por
demasiado importante, mas ndo € uma tarefa ficil de se concretizar. O professor precisa estar
disposto a, em muitas ocasides, deixar de lado o sistema de avaliacdes por meio de notas, na
tentativa de alcancar a completude da experiéncia do contato com as obras. Essa atividade
requer de seus envolvidos, tempo, longanimidade e consisténcia, um exercicio que nao sera
feito em um s dia, bimestre ou até mesmo em um ano escolar. Sao discussdes para além de
um s6 envolvido. Para este conceito, serd necessiria uma politica que precisa ser inerente ao
projeto pedagogico da escola em todas as etapas.

Dentro do campo tedrico, essa questdo de centralidade do texto literdrio e
intensificacdo do convivio do aluno com as obras de literatura é de suma importancia para o
desenvolvimento do aluno como atuante na sociedade em que vive. No entanto, a pratica é
bastante diferente. Pude observar com a pratica deste projeto e os anos em que fui professora,
a escassez de livros nas bibliotecas escolares, o planejamento de disciplinas que ja vem pré-
moldado para cada etapa da educagdo, a falta de tempo e recursos e, com bastante frequéncia,

a indisposicao dos professores.

1.3 A escassez de livros na biblioteca

— Papai, me compra a Biblioteca Internacional de Obras Célebres.

Sdo s6 24 volumes encadernados em percalina verde.
— Meu filho, é livro demais para uma criangal...

— Compra assim mesmo, pai, eu cresgo logo.

— Quando crescer, eu compro. Agora ndo.

— Papai, me compra agora. E em percalina verde,

S6 24 volumes. Compra, compra, compral...

— Fica quieto, menino, eu vou comprar.

— Rio de Janeiro? Aqui é o Coronel.

Me mande urgente sua Biblioteca

bem acondicionada, ndo quero defeito.

Se vier com um arranhdo, recuso. Jd sabe:
Quero a devolugcdo de meu dinheiro.

— Estd bem, Coronel, ordens sdo ordens.

Segue a Biblioteca pelo trem-de-ferro,
fino caixote de aluminio e pinho.
Termina o ramal, o burro de carga
vai levando tamanho universo.

Chega cheirando a papel novo, mata
de pinheiros toda verde.

Sou o mais rico menino destas redondezas.

(Orgulho, ndo; inveja de mim mesmo)
Ninguém mais aqui possui a cole¢do das Obras Célebres.
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Tenho de ler tudo. Antes de ler,
que bom passar a mdo no som da percalina,

esse cristal de fluida transparéncia: verde, verde...
Amanhd comeco a ler. Agora ndo.

Agora quero ver figuras. Todas.

Templo de Tebas, Osiris, Medusa, Apolo nu, Vénus nua...

Nossa Senhora, tem disso nos livros?!...

Depressa, as letras. Carego ler tudo.

A mde se queixa: Ndo dorme este menino.

O irmdo reclama: Apaga a luz, cretino! Espermacete cai na cama, queima a perna,
0 sono.

Olha que eu tomo e rasgo essa Biblioteca

antes que pegue fogo na casa.

Vai dormir, menino, antes que eu perca a paciéncia e te dé uma sova.
Dorme, filhinho meu, tdo doido, tdao fraquinho.

Mas leio, leio... Em filosofias tropeco e caio,

cavalgo de novo meu verde livro,

em cavalarias me perco, medievo;

em contos, poemas me vejo viver.

Como te devoro, verde pastagem!...

Ou antes carruagem de fugir de mim

e me trazer de volta a casa

a qualquer hora num fechar de pdginas?

Tudo que sei é ela que me ensina.

O que saberei, o que ndo saberei nunca,

estd na Biblioteca em verde murmiirio

de flauta-percalina eternamente. (ANDRADE, 1980)%

A “magia” da literatura, a transformacdo de termos casuais em algo mais, explorando
assim, todos os significados dentro de uma perspectiva literaria daquilo, por vezes,
despercebido ao olhar da vida veloz. Em contraposicdo ao texto de Carlos Drummond de

Andrade (1980), uma defini¢do do que seria uma Biblioteca em termos literais:

biblioteca s.f. 1 colecdo de livros 2 p.met. lugar onde se guarda colecdes de livros
2.1 p.met. edificio ou recinto onde ficam depositadas, ordenadas e catalogadas
diversas colecdes de livros, periddicos e outros documentos, que o publico, sob
certas condigdes, pode consultar no local ou levar de empréstimo. [...] 4

A biblioteca, neste sentido mais literal da palavra, remete a ideia de depdsito, de um

lugar de disposicdo de livros enfileirados. Essa concepcao de biblioteca, por muito tempo foi

48 ANDRADE, Drummond. Biblioteca Verde, 1980.
49 Apontamento do dicionario Houaiss.
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sindbnimo de lugar sagrado, silencioso e monumental, expde aqui citar como referéncia a

Biblioteca de Alexandria que por mais ou menos seis/sete séculos>,

[...]Jprovavelmente sofreu mais de algumas e menos de outras — de todas as causas,
até mesmo por sua longa permanéncia na histdria: ao todo, cerca de seis séculos.
Deixou-nos uma heranca indelével, um exemplo a ser seguido, de busca do
conhecimento e da intolerancia. Certamente o homem moderno tem muito a
aprender das ligdes de Alexandria [...]%!

Essa visdo utdpica de que a biblioteca € sinonimo de lugar de obras cléssicas e
intocdveis e de visitacdo somente para contemplacio, ndo pode ser presente no ambito escolar.
Neste sentido, dessa realidade a contribui¢cao de Baratin nos revela o status que uma biblioteca

poderia trazer a seus detentores:

a biblioteca torna-se um projeto utépico quando se propde a fazer existir num
mesmo espago todos os vestigios do pensamento humano. Podemos fazer um
paralelo com a Biblioteca de Alexandrina onde os soberanos queriam afirmar a
primazia da lingua e da cultura grega, dotando sua capital com a memdria do mundo,
uma cidade nova, uma cidade de colonos, de militares e aventureiros.>?

Se o termo biblioteca foi utilizado por muito tempo expressado com sentido de poder,
cultura e reafirmacio da lingua em potencial, 0 que mais esperar, se ndo um lugar de alta
contemplacdo e momento introspectivo. No entanto, essa visdo precisa ser, por estad
demasiadamente arreigada na sociedade, quebrada, para que, deste modo, se transforme em
um lugar democrético, ao qual todos os atuantes possam ter acesso em suas praticas como
leitores, autores e escritores.

Com o passar do tempo, e com a introducdo da imprensa e do processo tecnoldgico a
partir do final do século XIX, se exigiu novos métodos e procedimentos para acompanhar a
circulacao de livros, que agora, se fazia em grande escala. Essa circulagao e interesse em livros
nesta época, apesar de escritos tendenciosos, com interferéncia religiosa e politica, contribuiu
para a difusdo de uma nova sociedade, embora classicista, embasada no letramento. Neste
século, surgiram escritores engajados nas causas genuinamente brasileiras, um significativo

fato para o estabelecimento da literatura no Brasil.

50 Segundo Eliane Serrdo Alves MEY, doutora em Ciéncias da Comunicacdo. MEY, Eliane Serrdo Alves.
Bibliotheca Alexandrina. Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da Informag¢do, Campinas, v.1, n.2,
jan./jun. 2004. P. 12.

51 MEY, Eliane Serrdo Alves. Bibliotheca Alexandrina. Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da
Informacdo, Campinas, v.1, n.2, jan./jun. 2004. p. 12.

52 BARATIN, Marc; JACOB, Christian. O poder das bibliotecas: a memoria dos livros no Ocidente. Rio de
Janeiro: Ed. da UFRJ, 2000. p.47
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Com estes moldes de corpo social, com a chegada da familia real ao Brasil e a fundacao
da Biblioteca Nacional em 1811, modificou-se a sociedade brasileira em paralelo com o
conceito de biblioteca. A partir deste momento e contexto, o conceito de biblioteca vem se
modificando ao longo dos séculos para se adequar as novas realidades. O ambiente escolar,
no entanto, parece nao acompanhar este processo, depara-se com uma série de dificuldades,
as quais abarcam o desinteresse nas politicas educacionais a apatia do préprio aluno. Com
efeito,

é verdade que, em vez de generalizar, precisamos reconhecer que existe um niimero
consideravel de bibliotecas escolares que s@o referéncias claras e mostras vivas de
sua utilidade. Mas seria ilus@o e ingenuidade ignorar as dificuldades genéricas que
vém afetando o conceito e a fun¢do da biblioteca escolar e, consequentemente,
provocando certa indecisdo nas politicas educacionais. Existem tensdes e
dificuldades que estdo impedindo a implementacdo, de modo generalizado, da
biblioteca escolar.

A situacdo da biblioteca escolar, nas diversas comunidades, parece ndo interessar as
administracdes educacionais — € esta a percep¢do. Apesar de haver projetos de
estimulo a leitura, eles apresentam deficiéncias que acarretam decepg¢do nas escolas,
j4 que nd3o resolvem de modo eficiente os diferentes problemas que o
desenvolvimento da biblioteca escolar apresenta na realidade cotidiana.>?

Mais adiante a autora afirma que ‘“‘essa situacdo ,vivenciada nas escolas, consegue
provocar apenas desanimo e impedir uma agdo responsavel [...] que permita impulsionar o
desenvolvimento da biblioteca escolar”. 3 O que se pode notar é que o primeiro estimulo de
acoes apoiadoras precisa vir dos governantes, logo abaixo, tanto os gestores como professores
precisam estar atentos sempre a gestdo democratica com intuito de tentar buscar o ensino da
literatura de forma que seja conexo ao cotidiano dos alunos.

Entdo, seria um erro fazer com que essa funcao transformadora da literatura no mundo
tecnologico atual seja apresentada de forma obrigatéria? A “disciplina literatura™ poderia
ser desenvolvida no ambiente escolar de forma transversal, a perpassar por todas as
disciplinas? Neste seguimento, poderia ser considerada ndo como uma disciplina com o fim
em si mesma, mas como um movimento ao qual perpassa todas as etapas, blocos e eixos da
educacgdo e da vida. Ler, aprender, compreender, analisar, elaborar conexdes em profundidade,
trabalhando uma obra se apresenta mais interessante na construcdo do individuo e de seus
pares qual estudar e analisar varias obras, escolas € movimentos literarios e histéricos em um

curto espago de tempo limitado as aulas de disciplina. Nesse sentido,

>3 ROCA, Gloria Durban. Biblioteca escolar hoje: recurso estratégico para a escola. Artmed Editora, 2009. P.
13.
>Ibidem. P.17.
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como se sabe, os estudantes [...] sdo atualmente compelidos a ler, além dos manuais
didéticos, livros de ficcdo de autores nacionais, a fim de desenvolver o gosto pela
leitura. Abriu-se desse modo um amplo e promissor mercado. Pena é que ele tenha
nascido sob o signo negativo da obrigatoriedade. Para que o prazer da leitura firme
raizes e continue a ser cultivado pela vida afora, é de boa politica ndo o atrelar, de
saida, a esfera dos deveres escolares. Parece-me um erro de estratégia querer cobrar
dos estudantes respostas a questionarios de leitura ou dissertagdes sobre aspectos
das obras lidas. Isso os predispde negativamente para o desfrute do livro,
degradando o prazer em obrigacdo. Tudo quanto competiria ao professor seria
assegurar-se de que o livro foi mesmo lido e ajudar o estudante a esclarecer
eventuais dividas de compreensdo quando ele espontaneamente as comunique. O
mais seria contraproducente. H4 que confiar no silencioso poder de sedu¢do do livro;
desnecessario real¢d-lo através de artificios pedagdgicos, quaisquer que possam ser.
Ja nio se disse que cultura é o que fica em nds depois de termos esquecido tudo o
que lemos? Ao esquecimento, pois, € ao entretenimento!

Dentro desta perspectiva, a correlacdo da leitura, literatura e obrigatoriedade na escola
se torna um objeto latente. Conforme o autor cita, se apresenta como erro tentar “obrigar” o
aluno a ler e analisar as obras massificadas no curriculo, bem como que estas sejam verificadas
na forma de um instrumento pedagégico em formato de “decoreba”. O livro precisa ser
seduzido por si, em sua esséncia, autbnomo em sua natureza e embasado na concepcao de
reflexdes independentes e inerentes a cada um. Sem cobrangas, métodos avaliativos ou
formularios para confeccionar resumos e resenhas na apreciagdo do texto.

A biblioteca, na perspectiva da educagdo, se torna primordial no sentido de que esta é
o ponto de partida para a frequentagdo das demais. A biblioteca escolar retine cole¢des de
diferentes fontes de conhecimento. Neste sentido, para que haja um aproveitamento em prol
da comunidade escolar, estas colecOes necessitam de mao de obra qualificada para gerir o
espaco com competéncia. O que se apresenta na pratica observada, todavia, difere da inten¢ao,
as bibliotecas escolares se tornaram um lugar o qual professores readaptados ou afastados da
sala de aula se instauram em seu trabalho.

Aqui ndo esti sendo julgada a capacidade dos ditos professores em desenvolver o
oficio. No entanto, na pratica, a permanéncia de profissionais ndo formados na 4rea de
biblioteconomia pode gerar agdes antagdnicas ao que se pretende alcangar quando
desenvolvem projetos e oficinas de incentivo a leitura de obras. Esta incoeréncia com o espago
que precisava ser apresentado como multidisciplinar, deixa uma indagacao, se os professores
que estdo afastados da sala de aula ndo podem estar em contato com esta, porque eles sdao
aptos para gerir uma biblioteca? Esta solu¢ao parece mascarar o problema de assisténcia aos
profissionais da educacao.

A realidade das escolas, em si mesmas, ja estd em uma situacdo pouco favoravel em

contraponto com a teoria nos documentos normativos e nas literaturas sobre o assunto. Neste
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quadro, o concreto dentro do ambiente da escola, percebe-se professores e demais
profissionais preenchendo o espago destinado a biblioteca, assinalando-a “como secundéria e
sem importincia no planejamento educacional”.’ Marcar o lugar da biblioteca como sendo
secundario evidencia a forte caréncia do sistema educacional. A estrutura esté fragilizada, nao
sendo possivel enxergar somente como responsavel, o aluno. Como € possivel requerer que
estes valorizem momentos de leitura de obras e contato com a literatura, se o proprio espaco

parece ndo o fazer?

1.4 Planejamento de disciplinas

No documento em que se atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, afirma-se que

o curriculo € conceituado como a proposta de acdo educativa constituida pela
selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas
escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e
contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e condi¢gdes cognitivas
e socioemocionais.>®

Mais adiante, em seu capitulo II expde

CAPITULO II DA PROPOSTA PEDAGOGICA Art. 26. Com fundamento no
principio do pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas, no exercicio de sua
autonomia e na gestdo democrética, a proposta pedagdgica das unidades escolares
deve traduzir a proposta educativa construida coletivamente, garantida a
participacdo efetiva da comunidade escolar e local, bem como a permanente
constru¢do da identidade entre a escola e o territério no qual esta inserida.

[...] Art. 27. A proposta pedagdgica das unidades escolares que ofertam o ensino
médio deve considerar: [...] IV - valorizacdo da leitura e da produgdo escrita em
todos os campos do saber. (BRASIL, 2018, p. 13 e 14)*’

Cada aluno ira responder ao texto diferente, alguns com mais criticidades, outros mais
sensibilidade e haverd alunos cujo pensamento, o texto ndo ha nada oferecer. O professor
precisa esta receptivo as demandas dos alunos, de forma a propiciar debates, rodas de

conversa, insercao das obras em outros modelos que se comuniquem com o dia a dia dos.

55 CORREA, Elisa C. Delfini; SOUZA, Marinilva R. Parceria entre bibliotecario e educador: uma importante
estratégia para o futuro da biblioteca escolar (1999). Sao Luis: Infociéncia, v. 4, p. 68-87, 2004. P. 68.

% BRASIL. MEC. O CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO BASICA
RESOLUCAO N° 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018 (*). Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio. P. 4.

57 Ibidem: P. 9-10
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A conexdo do curriculo para o aluno, pensado de forma a dialogar com a perspectiva do
educando, se torna um dos conceitos centrais das Diretrizes Curriculares, no entanto, esta
pratica apresenta mais complexa que a teoria.

Se, como afirma as Diretrizes Curriculares Nacionais (2018), é importante a
valorizagdo das producdes dos alunos, deixar que se sintam a vontade para expressar-se e
dialogar sobre o que o texto vos fala, aqui ndo seria valido o sistema de avaliacdo por mérito,
ou por interpretagdes “corretas” das obras trabalhadas, cada leitor sera receptivo a producao
da obra em seus aspectos e visdes diferentes. Nao ha posi¢cdes “certas” ou “‘erradas”, sdo
argumentos, recepgoes e perspectivas diferentes. Ha que se considerar que, neste segmento,
estas posicOes nao estdo sujeitas a consideracdes numéricas, a fim de progresso ou
permanéncia em etapas do sistema escolar.

O que se observa realidade preponderante das escolas € o ensino da histéria, bem como
dos movimentos e géneros literarios, como sendo um instrumento final da literatura, como se
o seu repertorio de funcionalidades constituisse ali seu fim e ndo um meio para ao qual se
utilizasse em momentos posteriores ao debates e didlogos em torno das obras. “[...] A
literatura aparece ligada a essa funcdo essencial: atuar sobre as mentes, nas quais se decidem
as vontades ou acgdes; e sobre os espiritos, nos quais se expandem as emocoes, paixdes,
desejos, sentimentos de toda ordem”.*® A luz de Tzvetan Todorov *°, que nos traz uma visdo
humanizadora e de olhar emancipatdrio da literatura, buscarei aqui afirmar sim, a literatura
pode ser algo transformador, mas , para que isso acontega, precisa-se tirar esta sistematicidade
do ensino vista nas escolas, para salvar, como Todorov explicita, a literatura do perigo. Assim

também,

o voo que a educacdo literdria deve proporcionar aos leitores depende da
literatura poder desempenhar plenamente sua voca¢do humanizadora, ao
possibilitar ao publico a experiéncia de se tornar um permanente “conhecedor do ser
humano”. Caso contrario, a literatura estara ao lado de outras mercadorias indteis,
que se impde no espaco-tempo como mais um entre 0s muitos obstaculos a serem
administrados e os leitores permanecerdo as margens da obra e da necessidade
de compreendé-la como objeto de frui¢do vivo, dindmico e contextualizado, que
gera contradicdes e estabelece a crise. Essa €, ao fim, a concepcdo de literatura que
pode tirar a literatura do limbo e livra-la do perigo de perder todo o seu potencial
revolucionario. ¢

%8 COELHO, N. N. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 7. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2000. P. 29.
> TODOROV, Tzvetan. A literatura em perigo. Rio de Janeiro: Difel, 2010. P. 93.
80 Ibidem. P. 132.
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Neste sentido, a literatura como protagonista, seria importante no desenvolvimento do
educando para o contextualizd-lo na sociedade, analisando-a com criticidade e expandindo
seus preceitos, pensamentos e conceitos. Para este autor, a influéncia do estruturalismo dentro
do processo educativo tem a perspectiva de doutrinar o aluno para ensina-lo como se deve ler
e explorar o texto literario sem precisar do contato profundo com a obra estudada, focando em
seus elementos internos e analisando-o desconexo do real em prejuizo da produgdo do
conhecimento.

A literatura vai para além de ser uma disciplina somente formativa e informativa, a
qual, pela concepgao estruturalista, a descreve centralizada no texto, na linguagem literaria e
o no codigo linguistico como alicerce de seus estudos. Partindo de uma perspectiva critica da
literatura, esta busca como esséncia a construcao da subjetividade dos sujeitos envolvidos. O
texto literario, em sua natureza, possui didlogo com a sociedade, com os tempos passados e
futuros e suas complexidades, de forma a desenvolver os leitores na perspectiva do paradoxo
do convivio em coletivo.

Segundo Antonio Candido, a literatura, “ela ndo corrompe nem edifica, portanto; mas,
trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em
sentido profundo, porque faz viver”.®! A literatura nio seria, neste sentido, uma doutrinacdo
para exemplificar os principios e ideias de uma determinada sociedade, e sim um vestibulo
para uma vertente analitica e critica do conhecimento dentro dos diferentes aspectos dos textos
literarios os quais contribuem para “um tipo de elaboracao das sugestdes da personalidade e
do mundo que possui autonomia de significado; mas que esta autonomia nao a desliga das
suas fontes de inspiracdo no real, nem anula a sua capacidade de atuar sobre ele”. ©

Antonio Candido enxerga a literatura como a criacdo em nivel de sociedade. Busca
estabelecer a literatura a qual difere de “uma distincdo de disciplinas, lembrando que o
tratamento externo dos fatores externos pode ser legitimo quando se trata de sociologia da
literatura, pois esta ndo propoe a questdo do valor da obra, e pode interessar-se, justamente,
por tudo que é condicionamento”.®* Aqui, cabe a experiéncia de preferéncias em estudos de
géneros literarios, as perspectivas historicas de cada obra, a aquisi¢do dos elementos inerentes
ao estudo da gramatica da lingua e a estrutura sintatica e semantica do texto, este sendo como

um auxiliar dentro da disciplina de “Portugués” no ensino regular.

61 CANDIDO, Antonio. A literatura e a formagdo do homem. Ciéncia e Cultura, Sao Paulo, v. 24, n. 9, set. 1972.
P. 85.

82 Ibidem. P. 86.

63 CANDIDO, Antonio. A literatura e a formagdo do homem. Ciéncia e Cultura, Sio Paulo, v. 24, n. 9, set. 1972.
P. 14.
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A leitura de obras nos faz refletir na contemplacao que esta nos permite, valorizando
arepresentacao do mundo. Literatura como esséncia, a identidade do individuo esti conectada
a realidade do aluno o qual estd em contato. Segundo declaracdes destes, a literatura como
estudo precisaria ser mais significativa, requerendo o contato com as mdltiplas areas do
conhecimento e perspectivas do universo contemporaneo. Neste segmento, pode-se
depreender das declara¢des dos alunos, citadas aqui indiretamente, que a aula expositiva se
apresenta obsoleta ao debate do processo de ensino-aprendizagem por meio da literatura.

Fragmentada e sistematica, a qual € bastante comentada pelos alunos, uma porta aberta
para se discutir qual € o lugar da literatura dentro da sociedade contemporanea, apresenta
Todorov, na tradugdo critica de Caio Meira, este afirma que o estruturalismo radical, a vontade
de se “ensinar” o texto literdrio, o distancia da realidade do mundo e suas concepcdes, a
“verdade intrinseca do texto como um mundo a parte do mundo, estd certamente entre os
fatores que contribuiram para construir a torre de marfim em que se encerraram muitos dos
que direta ou indiretamente lidam com a obra literaria. %

O autor, neste viés, encara a literatura na perspectiva de que ela esta inserida no
cotidiano da coletividade. Nao podendo ser tratada como um texto a parte, desconectada da
andlise do dia a dia. O que € apresentado hoje na pratica escolar € diretamente o desenrolar de
uma concep¢do em que a obra € encarada como auxiliadora. Neste sentido, € aqui onde reside
o perigo, segundo o autor, Todorov, argumenta que ha uma disparidade no ensino e estudos
dos textos, os quais primeiro se aprende a teoria literaria, escolas e movimentos para, em

posterior, obter a experiéncia de contato intrinseco com a obra.

1.5 Professores, uma pe¢a fundamental no processo.

O titulo supracitado pode parecer propenso ao pensamento de que o professor € sem
compromisso ou desinteressado. No entanto, as atenuantes que problematizam o oficio da
docéncia vao para além de questdes internalizadas, na verdade, as demandas externas estao
mais problematizadas e influem diretamente no bem-estar do docente. O professor, pensado
como pecga-chave no processo de desenvolvimento e produ¢do da aprendizagem, se vé com

uma tarefa dificil de equilibrar o curriculo que precisa ser seguido, o qual sugere respostas

® MEIRA, Caio. Apresentacdo i Traducio Brasileira. In: A Literatura em Perigo. Tradugio de Caio Meira. Rio
de Janeiro: DIFEL, 2009. P. 8-9.
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disciplinadas e limitadas e a possibilidade de um movimento com condicionantes para
contribuicao do crescimento e metamorfose natural do sujeito aluno.

Neste sentido, a atividade docente se encaixa nos termos utilizados por Ana Lucia
Heckert para descrever “o mundo do trabalho”, quem em sua concepg¢ao, “[...] tem sido
marcada por uma deterioragdo crescente da qualidade de vida nos diversos ambitos do trabalho
humano.” O mundo imediatista vive “sob o argumento de uma moderniza¢do desejada e/ou
inevitdvel que almeja a insergdo de nosso pais na globalizacdo”.

O dia a dia da instituicdo escolar € extremamente dindmico. Por muitas vezes no
cotidiano, as tarefas e o que foi planejado dao lugar as atividades “mais urgentes” ou a
oscilagdes de rotina. O docente, neste sentido, tem o papel de transformar todos os percalcos

e institucionalizagdes em conhecimento ao alcance do discente. A edicdo ndmero 35 de 2020

da Revista “Na ponta do 1apis” nos traz um artigo bastante relevante acerca das

[...] instituicdes educacionais (6rgdos governamentais, secretarias de Educacgdo)
selecionam entre os conhecimentos construidos pela cultura aqueles que devem ser
ensinados as novas gera¢des (PCNs a BNCC) e o professor busca uma maneira de
trata-los, transformando-o em objeto de ensino e colocando-o ao alcance de ser
compreendido pelos alunos. %

Esses normativos se somam ao planejamento do professor que interage aos conceitos
que quer trabalhar, as estratégias, os recursos, mas principalmente as dindmicas individual e
coletiva, que o levam a interpretar os eventos e com relativa seguranga decidir e improvisar.
E no uso desses saberes reunidos que se constréi o saber da experiéncia”. ®’A construcio do
conhecimento € realizada com todos os agentes envolvidos dentro da escola. Na base do
desenvolvimento estdo o professor e aluno, autores e construtores da pragmatica que se
apresenta o conhecer e compreender mais a frente dos limites da sociedade.

A qualidade de vida dos professores, em especial os professores das escolas publicas,
¢ um assunto cada dia mais sensivel. Enfrentando todas as dificuldades que se apresentam,
principalmente a falta de recursos de espaco fisico e pedagdgicos para o desenvolvimento das
acoes. Foi observado nesta pesquisa, de maneira ocular, dentro da escola, que, em geral, os
professores e agentes envolvidos na escola demonstram inquietacdes e preocupagdes em

relacdo a elaboracdo do trabalho no dia a dia e ao desenvolvimento dos educandos. A nao

SSHECKERT, A. L. et al. A dimensio coletiva da satide: uma analise das articulacdes entre gestdo administrativa-
satde dos docentes e a experiéncia de Vitdria. Trabalhar na escola, p. 123-62, 2001. P. 123.

 MADI, Sonia. Segunda passagem literaria. O saber curricular. Revista Na ponta do l4pis. ano XVI niimero
35 de julho de 2020.

7 Idem.
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priorizagdo da carreira no ambito da educacao, similarmente, expde espinhos no percorrer dos
profissionais da educacio, esta aparenta um reflexo direto no oficio de docente.

A andlise de uma forma de ensino dentro de uma cultura atual que busca a
humanizacao, pois, por meio da palavra, “o homem assume conscientemente sua essencial
condi¢c@o humana” através de uma educacdo que busca a consciéncia do ser se faz necessaria
dentro do meio educacional, orientando o saber ndo s6 por saber mas uma formacdo da
compreensdo da realidade.®® A compreensio passiva do significado do discurso ouvido &
apenas um momento abstrato da compreensdo ativamente responsiva real e plena, que se
atualiza na subsequente resposta em voz real alta.® A lingua parte de uma premissa de que
estd inserida em um contexto em que forma um conjunto de didlogo, possuem uma consciéncia
e praticas em constante movimento , neste ciclo inclui locutor e receptor no encadeamento da

linguagem. Assim,

[...]em uma cultura letrada, aprende a ler e escrever, mas a inten¢@o ultima com que
o faz, vai além da alfabetizacdo. Atravessa e anima toda a empresa educativa, que
ndo € sendo aprendizagem permanente desse esfor¢o de totalizacdo — jamais acabada
— através do qual o homem tenta abracar-se inteiramente na plenitude de sua forma.
E a propria dialética em que se existe o homem. Mas, para isto, para assumir
responsavelmente sua missdo de homem, h4 de aprender a dizer a sua palavra, pois,
com ela, constitui a si mesmo e a comunh@o humana em que se constitui; instaura o
mundo em que se humaniza, humanizando-o. 7

Pensar em literatura é pensar em um imaginario que vai para além das coisas naturais
e praticas, buscando por meio da linguagem, a articulacdo entre o mundo do cotidiano e o
utopico. Esse pensamento € passivel de observacdo em decorréncia da maneira a qual o
curriculo escolar esta disposto na atualidade. As aulas de literatura, conjectura um momento
de contato com o individuo e as obras e textos literarios, estes se encorpam de leitura. Com o
exiguo espaco e tempo destinados a esta atividade no curriculo escolar, a pratica se apresenta
defeituosa, sendo capaz de causar um ‘“‘efeito contrario” na intencdo de relacionar as obras
com a realidade de quem as I€, os leitores podem atrofiar no exercicio e abandonar a praxis,

impactando a intencdo inicial. Naturalmente,

na escola, a leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a ler melhor, ndo apenas
porque possibilita a criagdo do hébito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim,
e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os

88 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. P. 52.
8 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagdo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. P. 271.
"9 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. P. 8-9
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instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. 7!

A particula deste processo, o professor, necessério ao entendimento de que cada aluno
terd sua base contextual diferente do outro. A arte como nivel de educagdo formal, pode ser
transposta erroneamente e de forma inadequada aos educandos. Alcangando o efeito contrario,
adverso do pretendido, fazendo com que os alunos produzam uma apatia da pratica de leitura
e exponham uma barreira para novas experiéncias, o que dificulta a pedagogia e a dinamica

do texto literario.

1.6 O livro didatico

No Brasil, o Programa Nacional do livro Didatico PNLD”?, desenvolvido pelo MEC é
regulamentado por resolucdes, decretos e portarias que abarcam as etapas e modalidades de
ensino publico escolar. Em sua resolucdo de n° 42/2012 — que “dispde sobre o Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) para a educagdo basica” nos traz a afirmacgdo de que

resolve

Art. 1° Prover as escolas publicas de ensino fundamental e médio com livros
didaticos e acervos de obras literarias, obras complementares e dicionarios, no
ambito do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

§ 1° As escolas do ensino fundamental serdo beneficiadas com:

I — livros didaticos, seriados e consumiveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo os
componentes curriculares de Letramento e Alfabetizacao e Alfabetizagcao
Matematica;

IT — acervos de obras literdrias para alfabetiza¢do na idade certa em salas de aula
de 1° ao 3° ano;

IIT — acervos de obras complementares para uso corrente em salas de aula de 1° ao
3° ano, abrangendo as 4reas do conhecimento de Linguagem e Cédigos, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza e Matematica;

IV - livros didéticos, seriados e reutilizdveis, para 2° ao 9° ano, abrangendo os
componentes curriculares de Ciéncias, Historia e Geografia, podendo haver um
volume de ambito regional do 4° ou 5° ano para cada uma das duas dltimas
disciplinas;

V - livros didaticos, seriados e reutilizaveis, para 4° ao 9° ano, abrangendo os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa e Matematica;

VI - livros didéticos, seriados e consumiveis, para 6° ao 9° ano, abrangendo o
componente curricular de Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol) e

VII — acervos de diciondrios, para uso em salas de aula de 1° ao 9° ano, com
tipologia adequada para cada faixa etéria.

§ 2° As escolas do ensino médio serdo beneficiadas com:

"1 Cosson. — Brasilia: Ministério da Educagio, Secretaria de Educagio Bésica, 2010. 204 p.: il. (Colegio
Explorando o Ensino; v. 20). P. 30.

2.0 PNLD ¢ voltado para alunos da educagdo basica piiblica, mais precisamente, os alunos do ensino
fundamental e médio. Este Programa é um dos mais importantes no que se refere a politicas publicas de acesso
aos livros nas escolas do Brasil.
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I — livros didéticos, seriados e reutilizaveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia,
Biologia, Quimica e Fisica;

IT — livros didaticos, seriados e consumiveis, para 1° ao 3° ano, abrangendo o
componente curricular de Lingua Estrangeira (Inglés e Espanhol);

I — livros didaticos, em volumes unicos e consumiveis, abrangendo os
componentes curriculares de Filosofia e Sociologia e

IV —acervos de dicionarios, para uso em salas de aula de 1° ao 3° ano, com tipologia
adequada para esta etapa.”

O apoio a pratica docente se mostra, em teoria, até facilitado com leis federais,
estaduais e municipais desenvolvidas, até mesmo com essa premissa, buscando o
engajamento, aproximag¢do dos alunos com a leitura por meio da disponibilizacdo de acervos
de livros para as bibliotecas escolares, agdes e programas para o livro didatico e literario. Todo
este aparato se faria jus é necessario se assim fosse a pratica tal como € a teoria.

Conforme Paulo Freire, “a neutralidade da educacao, de que resulta ser ela entendida
como um querer fazer puro, a servico da formacdo de um tipo ideal de ser humano,
desencarnado do real, virtuoso € bom, é uma das conotacdes fundamentais da visdo ingénua
da educacdo.” 74

Segundo Rildo Cosson, o conceito de letramento literario tem por objetivo investigar
nio somente quem ¢ alfabetizado, mas também quem nao € alfabetizado, e, neste sentido,
desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo também nos traz o
conceito de alfabetizacdo, e, contraposicdo ao anterior como um processo de “instrucao
formal” de um “4mbito do individual”. 7> “O letramento literario é diferente dos outros tipos
de letramento porque a literatura ocupa um lugar tnico em relacdo a linguagem”.”®

H4 que se discutir que o conceito abarca questdes técnicas que estdo para além de
somente “saber ler e escrever”, o aprendizado por meio da literatura pode ser considerado
como o dominio dos elementos que se constituem em si a desenvolver a competéncia leitora,
a qual é necessario o papel da educacdo para a construcio do complexo processo de

comunicac¢do. O desenvolvimento da leitura por meio da escola se instrumentaliza quando h&

apropriagio integral da obra estudada’’. Ademais,

3BRASIL. Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017. Dispde sobre o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico. Brasilia, DF: Presidéncia da Repiiblica, 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/D9099 . Acesso em: 21 jan. 2022.

"4 FREIRE, Paulo. Educagdo como pridtica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989. P. 18.

> TFOUNI, Leda V . Letramento e alfabetizagdo. Sio Paulo, Cortez, 2005, P. 9

76 COSSON, Rildo. Colecdo Explorando o Ensino. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacio Basica,
Brasilia, v. 20, 2010, P. 23.

""Idem.
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o letramento literdrio, como outros tipos de letramento, continua sendo uma
apropriacdo pessoal e consciente, de praticas sociais de leitura/escrita, que ndo se
reduzem a escola, embora muitas vezes passem por ela. [...] O ensino de literatura,
como parte do processo de letramento literdrio, se mistura ao contato com outros
tipos de textos, numa contamina¢do incessante, que tem de ser considerada nio
apenas na escola, mas em todas as instancias sociais. 7

A literatura que se diferencia das outras disciplinas por ter este carater de didlogo com
as diversas linguagens e praticas sociais. Dentro dos documentos oficiais para o Ensino Médio,
se baseia, nesta perspectiva, em “oferecer ferramentas de transformacdo social por meio da
apropriacao dos letramentos da letra e dos novos e multiletramentos, os quais supdem maior
protagonismo por parte dos estudantes, orientados pela dimensio ética, estética e politica”. 7

Na Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/1996 em seu artigo 32, que discorre sobre o
Ensino Fundamental e explicita que “o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo
como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo”.?” Este ensino, que se
inicia na alfabetizac@o, no aprender a ler e escrever com condicdes de progressividade seria,
em normativo, na escola, o comec¢o da vida de leitor para o estudante. O que acontece na
pratica, €, em muitos casos, discrepante, € aqui se vale de um relato pessoal como professora,
pesquisadora e observadora, os alunos se mostram cada vez mais desmotivados e menos
interessados em relacao a leitura de qualquer género de texto.

Em sala de aula, o professor pretende “envolver” o aluno em suas aulas de literatura,
buscando sempre métodos “alternativos” ou “fora do tradicional” para “conquistar’” a aten¢ao
dos alunos. “Ensinar e aprender tém que ver com o esforco metodicamente critico do professor
de desvelar a compreensdo de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir
entrando como sujeito em aprendizagem”.8!

No campo da leitura, nesse sentido, se apresentaria com o entendimento do aluno,
expressado pelo professor, a fun¢do de importancia desta na sua vida e em seu cotidiano.
Buscando apontar esta importancia de forma criativa e dindmica que busque conexao com a
realidade do aluno.

Qual seria a distincdo entre o que se considera letramento e a oralidade, segundo Luiz

Antonio Marcuschi “Considerava-se a relacdo oralidade e letramento como dicotomica,

78 PAULINO, Graga e COSSON, Rildo. Letramento literdrio: para viver a literatura dentro e fora da escola. Sdo
Paulo: Global, 2009.

79 BRASIL. MEC. O CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CAMARA DE EDUCACAO BASICA
RESOLUCAO N° 3, DE 21 DE NOVEMBRO DE 2018 (*). Atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio.

80 BRASIL: MEC. LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacio.
81 FREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 29° Ed. Sio Paulo: Paz
e Terra, 1996. P. 134.
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atribuindo-se a escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, nao se vendo nelas duas
praticas sociais.” Na atualidade, se considera essas duas praticas, como atividades
complementares que devem ser observadas pelo docente de forma a saber que sdo dois
conceitos, no entanto, “predomina a posicao de que se pode conceber oralidade e letramento
como atividades interativas e complementares no contexto das praticas sdcias e culturais”.®?

A sistematizac¢do do que € lingua, precisa ser pensada como uma constru¢do histdrica
e social, maior forma de expressio em espaco e tempo das sociedades vigentes até a
atualidade. Neste sentido, o que se denomina como lingua, cultura e sociedade estdo
intimamente interligados, o pensamento humano, seria como parte desse processo construtivo,
de organizacdo e sobrevivéncia da sociedade.’

A escola e a educacdo assumem o papel de auxiliar e coordenar a integracdo do
individuo a sociedade contemporanea, caracterizada principalmente pelo dinamismo das
relacdes sociais e do rapido fluxo de informagdes. Nesse sentido, é de extrema importancia
analisar o papel do educador como mediador entre o individuo e o mundo globalizado, nos
processos de plena aquisi¢do da fala como modo de expressdo. Isso € fortemente verificado
nas séries iniciais da educacdo bésica. Sob essa perspectiva, ndo se pode esquecer a influéncia
da construgdo histdrica da sociedade na vida do individuo, no sentido de que a cultura
promove uma rede de sugestdes sociais que interagem com a constitui¢io de cada pessoa.®*

A escola € espaco de desenvolvimento das mais variadas competéncias, e certamente
uma de suas contribui¢des para a formag¢do humana é valorizar o que o individuo ja é dentro
de seu contexto — seja ele familiar, na comunidade ou mesmo escolar — e articular essas
caracteristicas com as expectativas que aqueles mesmos ambientes criam a respeito do que
essa pessoa poderd vir a ser.®> Desse modo, a escola adquire papel fundamental, estabelecido
pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996, no compromisso de formar o cidadao critico, orientado
para o trabalho e consciente de seu papel dentro da sociedade.

Professores e alunos possuem diferentes responsabilidades em diferentes circulos dos

quais fazem parte, de modo que a atividade em um ambiente pode influenciar em outro. A

82 MARCUSCHLI, Luiz Antdnio. Da fala para a escrita: Atividades de retextualizacdo. 4ed. Cortez: Sao Paulo,
2003.

83 X AVIER, Antonio Carlos; CORTEZ, Suzana. Conversas com Lingiiistas. Rio de Janeiro, Parabola Editorial,
2005. P. 124.

8 VIGOTSKI, L. S. A formagdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 2007 (Originalmente publicada em
1984). P. 60.

8 POLONIA, A. C.; DESSEN, M. A., & SILVA, N. L. P. (2005). O modelo bioecoldgico de Bronfenbrenner:
contribui¢des para o desenvolvimento humano. Em M. A. Dessen, & A. L Costa Junior (Orgs) A ciéncia do
desenvolvimento humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras (pp. 71-89) Porto Alegre: Artmed. P.74.
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integragdo com a sociedade depende também do entendimento de que uma mesma pessoa €
capaz de exercer diferentes papéis sociais.’® Sabendo que é importante compreender as
concepgoes de cada profissional dentro dos ambientes dos quais ele faz parte, este trabalho
procura entender e expor as competéncias do docente, contemplando nao apenas sua simples
atuacdo em sala de aula e nos processos de educacao formal.

E essencial compreender a dinimica de um professor, visto que sua atuagdo interage
com o modo de ser de cada um enquanto pessoa construida socialmente e também auxiliar e
mediar no processo de construcdo de seus alunos através de interacdes presentes no
relacionamento em oposicdo ao outro.?” Em sua atuacio, o professor também interage com os
contextos em que estdo inseridos, de modo que hi ampliagdo ou reducdo de suas
possibilidades educacionais, seja por varidveis de seu trabalho ou de sua vida pessoal.®®

Além disso, dentro de uma realidade onde cada vez mais se estimula a consciéncia de
cidadania, € relevante explorar com maior profundidade o modo pelo qual os professores se
relacionam com aspectos mais gerais, desde as condi¢des de infraestrutura da escola ao ramo
das politicas publicas educacionais.?* De acordo com uma concepcdo de construcio
sociocultural entre os individuos”, fez-se importante entender o relacionamento dos
professores com as expressoes culturais que os alunos trazem consigo.

Colocar o professor numa posi¢do de elevado saber € valoroso e respeitavel, s6 nao
se deve deixar de lado que muitas vezes os alunos sd@o conhecedores de uma realidade que
talvez o professor desconheca. Cabe ressaltar que cada aluno possui uma carga de
conhecimento voltado a sua realidade de vida e, em sala de aula, é necessario o professor saber
medir 0 seu ensino com a realidade de seus alunos.

Existe uma relagdo entre a curiosidade e a criticidade. A curiosidade é o que move, e faz
ficar impaciente para aquilo que se encontra diante de seus olhos. E a criticidade € a “pergunta
verbalizada” em busca de respostas as curiosidades, as insatisfagdes, as construcdes de fatores

historicos e sociais. Por isso 0 ensino ndo pode ser um puro treinamento ou transferéncia do

8 Ibidem. P.76.

8 VIGOTSKI, L. S. A formagdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 2007 (Originalmente publicada em
1984). P. 69.

8 POLONIA, A. C.; DESSEN, M. A., & SILVA, N. L. P. (2005). O modelo bioecolégico de Bronfenbrenner:
contribui¢des para o desenvolvimento humano. Em M. A. Dessen, & A. L Costa Junior (Orgs) A ciéncia do
desenvolvimento humano: tendéncias atuais e perspectivas futuras (pp. 71-89) Porto Alegre: Artmed. P.86.

8 Ibidem. P.88.

9 VIGOTSKI, L. S. A formagdo social da mente. Sio Paulo: Martins Fontes, 2007 (Originalmente publicada em
1984). P. 50.
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saber, porém, um respeitado e fundamentado para formacdo moral do educando.”’ O
ensinamento necessita de um fundamento tedrico e pratico. A curiosidade como um fator que
impulsiona as indagacOes e pesquisas constantes, leva o sujeito a conhecer por meio de
experiéncias na praxis, a relacdo professor-aluno.

O professor precisa buscar ser inovador e entendedor de seus alunos, um profissional
que incentive e ndo tenha medo de duividas que podem surgir ao longo do processo de
aprendizado, sempre buscando um didlogo aberto, partindo da premissa que os alunos também
sdo detentores de conhecimento. A sala de aula é compreendida como um lugar de
compartilhamento do saber entre professor e aluno. E possivel entender o cotidiano escolar
por meio de uma conversa simples e desenvolvida. Necessario vislumbrar a importancia do
professor como um ser dotado de conhecimento que merece reconhecimento e respeito. Nao
levando ao tnico detentor do saber pleno, mas um mediador a levar a outros a producdo seu
préprio saber.”?

A docéncia como pretensdo de liberdade e modificagdo da realidade vivida € uma
necessidade atual, uma vez que a metodologia de um ensino embasado na formacdo do
individuo com um pensamento critico estid sendo ameacgada por expectativas politicas de uma
formacdo mais tradicional e formal. “Ao Povo cabe dizer a palavra de comando no processo
historico-cultural. [...] conscientizar é politizar. E a cultura popular se traduz por politica
popular; ndo h4 cultura do Povo, sem politica do Povo”.”?

A pratica docente como forma de libertagcdo precisa fazer parte da praxis dos
individuos atuantes no contexto escolar de forma a buscar um ensino que abranja mais que
uma teoria nada recorrente ou semelhante a realidade dos discentes. A busca pela emancipagao
sO fard sentido “se os oprimidos buscarem a reconstrucdo de sua humanidade e realizarem a
grande tarefa humanistica e histérica dos oprimidos — libertar-se a si e os opressores™**. “Mas
ninguém se conscientiza separadamente dos demais. A consciéncia se constitui como

consciéncia do mundo”.”

91 FREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 29° Ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996. P.35.

%2 Ibidem. P. 32.

9EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. P. 14.

%% Ibidem . P. 30.

% Ibidem . P. 10.
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1.7 Literatura e dialogismo

E sabido que autores como Paulo Freire possuem uma gama extensa de bases tedricas,
o que pode ter sido o elo de aproximagdo com outro pensador e filésofo, em que trouxe
contribuicdes importantes com o pensamento dialdgico para o campo do saber educacional,
Mikhail Bakhtin, um estudioso e fil6sofo, o qual trouxe muitas contribui¢cdes importantes para
educagdo e literatura, o qual admite a concepcao da leitura como forma de interacdo entre o
leitor, a obra e o autor.

A educacio, no sentido dialégico, s6 € possivel por meio da interatividade e didlogos
entre os pares no ambiente escolar. Pode-se depreender o cariter educacional de sua
formulagiio, baseada no fato de toda comunicacdo ser um ato ideoldgico e polifonico.”® A
questao do didlogo foi tratada por alguns dos principais pensadores da educagdo como Paulo

Freire, que questiona

o que é o didlogo? E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz
critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da humanidade, da esperanca, da fé, da
confianca. Por isso, s6 o didlogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, fazem-se criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relacdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicacdo. 7

O dialogo em Paulo Freire elabora a concep¢do mais intrinseca do termo, pois abrange
a forma como se ddo as relacdes de comunicacio entre os sujeitos dentro do contexto escolar.”®
Para Mikhail Bakhtin, a palavra é o mais puro modo de se enxergar as relacdes sociais, é por
meio da comunicagdo, a palavra, com funcao de signo, € ligada a realidade social.

Para Mikhail Bakhtin, a lingua somente pode ser completada por meio das relacdes
sociais entre os falantes.”® J4 Paulo Freire afirma que o ensino e a educacio se ddo a partir do

1005 ser humano é um ser histérico-social e que na sociedade é um

entendimento de que
atuante.'! “A palavra estd sempre carregada de um contetido ou de um sentido ideolégico ou
vivencial. E assim que compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que

N

despertam em nds ressondncias ideoldgicas ou concernentes a vida”. '°> Nas palavras de

% BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sio Paulo: Martins Fontes, 1997. P. 40.

% FREIRE, Paulo.Educagdo como prdtica da Liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989. P. 107.

% Ibidem. P. 89.

9 BAKHTIN, M. Estética da criagdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997. P. 93.

100 BAKHTIN, Mikhail. Dialogismo e polifonia. Sio Paulo: Contexto, 2009.

01 EREIRE, Paulo. Educagdo como pritica de liberdade. 29* ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2006a.. P. 23.
102 BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997. P. 95.
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Bakhtin, o contetido estd intrinsecamente ligado a palavra, assim como o processo historico
de cada homem em relagdo ao processo histdrico da vida no cotidiano.

Pode-se observar contribui¢cdes de Mikhail Bakhtin na obra de Paulo Freire abordando
a questdo “do eu” e “do outro” nas funcdes escolares e da educagdo. Esse pensador da

103

educagdo nos traz também formulacgdes, que torna uma intertextualidade ™ possivel entre

ambos, estreitando as relacdes de ensino e liberdade. Ademais,
esta perspectiva de educacio na relacdo com o mundo e os outros exige consciéncia
do inacabado, o reconhecimento de sermos historicamente condicionados a busca
de autonomia, o sentir-se existencialmente solidario, a humildade, a tolerincia € a
ndo desisténcia da luta pelos direitos das criangas.!*

Freire afirma que “A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num permanente movimento
de busca” ' O homem como um ser que ainda estd em construgio através de seu tempo e sua
historicidade, buscando a conscié€ncia de seu proprio desenvolvimento e evolucdo, a fim de
buscar sua propria autonomia e liberdade na sociedade.

Essa conscientizacdo para que se desenvolva na educagdo, afirma Paulo Freire, se
apresenta de forma dialética, modificando e transformando o mundo escolar. A relacdo
dialética pode ser entendida como aquilo que é intrinseco a todas as coisas. Tudo esti
relacionado, ao passo que, tudo se transforma ao longo do movimento histérico.!%

A linguagem como forma de o individuo ser e constituir-se sociedade € verificada por
Bakhtin de maneira que a relagdo entre os seres/sujeitos acontece por meio da realizacdo
concreta, cada ser possui sua faculdade fisica e mental, € responsavel pelo seus atos e sua
construgdo, a qual estd em constante desenvolvimento, se constitui a partir do outro. 107

Nesse sentido,

de modo extremamente resumido, podemos dizer que a linguagem, tanto para Paulo
Freire [...] e Bakhtin, tem uma funcéo constitutiva dos sujeitos. Os trés autores
compartilham um ponto de partida: a dialogia como espago de constru¢do do ser
humano. Nao ha didlogo sem a construcio de recursos expressivos, através dos quais
pensamentos sdo organizados e expostos, compreendidos e modificados.!%®

103 Termo utilizado por Julia Kristeva por meio de contribui¢des dos escritos de Bakhtin sobre o dialogismo.
104 EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. p. 138.

105 EREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 29 Ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996. P. 57.

1% GADOTTI, Moacir. Concepgdo dialética da educagdo: um estudo introdutério Sdo Paulo: Cortez, 1995. P.
34.

107 BAKHTIN, Mikhail. Dialogismo e polifonia. Sio Paulo: Contexto, 2009. P. 45.

108 GERALDI, Jodo Wanderley. (org.). O texto na sala de aula. Sio Paulo: Atica, 2004. P. 89.
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Para os estudos de Mikhail Bakhtin, a realidade se apresenta como dialégica, no
sentido de ser social. Neste sentido, a lingua se apresenta como um elemento que esti sempre
em acdo. Como a interacdo verbal da lingua esti diretamente atrelada ao que se busca o
discurso como uma interacdo entre os seres sociais, 0 texto, o autor € a obra que ucam
significado no contextO autor em questdo refor¢a a importancia de se considerar o contexto
para gerar significado, uma vez que o cruzamento das compreensdes dos participantes das
trocas dialogicas realizadas por eles podem promover enuncia¢des concretas, ou seja, estados
de compressdo do texto. Neste sentido, para este filosofo, a possibilidade de interac@o e nao a
passividade no conhecimento, como se acreditava em sua época, se apresentava como forma

promissora na construgdo do didlogo.'” A priori,

o didlogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das formas,
¢é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas pode-se compreender
a palavra “didlogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagdo em
voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicac¢do verbal, de
qualquer tipo que seja.!''”

Ao se contextualizar com o mundo social, a linguagem nao pode ser estigmatizada na
educagdo, exemplificando, a questio do ensino de lingua portuguesa, nio pode ser
fundamentada na percep¢do de uma lingua estatica e imutavel. O respeito pela identidade do
educando bem como e busca pela libertacdo através da dominacdo de sua lingua materna. '!!

Para Paulo Freire, o fendbmeno do didlogo é um ato que por vir, essencialmente da
palavra possui uma reflexdo intimamente a reflexao e a pratica. Neste sentido, o didlogo, para
esse pensador da educacdo, é um elemento transformador da realidade. Logo, “o didlogo é
uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de
seus sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a
um ato de depositar ideias de um sujeito no outro”.!'?

O diadlogo, como uma forma de proposicdo marcada socialmente, no pensamento

freiriano, deve agir como forma de libertacdo do homem e nao, sua alienacdo para com 0s

acontecimentos a sua volta. Essa libertagdo agiria como uma ferramenta de reconhecer o

109 BAKHTIN, Mikhail. Problemas da poética de Dostoiévski. Tradugio de Paulo Bezerra. 4a ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2008. p. 46.

OB AKHTIN, Mikhail. Dialogismo e polifonia. Sio Paulo: Contexto, 2009. P. 117.

UIEREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 29* Ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996. P. 85.

12 EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. P. 91.
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outro. A dialogicidade na educacdo concede o fendmeno da construcio e desconstrugao dos
sujeitos atuantes no universo das aprendizagens e fora dele.

Para Mikhail Bakhtin, o didlogo, em seu sentido literal, ¢ a forma mais importante de
interacdo verbal. A partir dele apresenta-se como ‘“Tudo € meio, o didlogo € o fim. Uma sé
voz nada termina, nada resolve. Duas vozes sdo o minimo de vida”.!!3

No fendbmeno do dialogismo Bakhtiniano, o que estd em evidéncia sdo as situacdes
concretas que predominam em cada contexto. O discurso, a partir disso, comeca a ser
considerado como uma pratica de interacdo e relacdo entre os individuos.!* Nesse sentido,
essa interacdo no discurso, pode ser entendida como uma forma de intercAmbio e
intertextualidade de pensamentos e ideologias, ndo para chegar em um denominador comum,
mas o didlogo sendo uma ferramenta final para a constru¢@o do sujeito singular.

Para esse autor, a enunciacdo estd intrinsecamente ligada ao didlogo e busca uma
comunicacdo, todo enunciado nao esta isolado, mas sim carregado de outros enunciados. Nao
como mimesis'"> de outros enunciados, mas como uma reflexdo e compreensdo através do
tempo que atravessam o fendmeno dialégico abarcando ndo sé palavras mas sentido que elas
carregam.

Uma questdo importante a ser discutida dentro do ambiente escolar e fora dele. Em um
tempo em que a dicotomia e os discursos de 6dio que permeia a sociedade se torna cada dia
mais recorrentes, a busca pelo humanismo que envolve o eu a partir da concepcao do outro
de forma a lutar contra as mazelas e preconceitos da sociedade individualista se faz de extrema
importancia.

Segundo este conceito nds nos constituimos através do outro, ou seja, nds somos aquilo
que fazemos nas relacdes dialdgicas com o outro. A conquista implicita no didlogo € a do
mundo pelos sujeitos dialégicos, ndo a de um pelo outro”.!'® S6 somos porque estamos sendo.
Estar sendo € a condi¢do, entre nds, para ser. Nao € possivel pensar os seres humanos longe,
ou pior, fora da ética, entre n6s, mulheres e homens, ¢ uma transgressﬁo”.117 A alteridade esta

intrinsecamente ligada ao dialogismo em Mikhail Bakhtin, segundo esse autor, os conceitos

113 Revista da Faced, n° 09 de 2005. P. 203.

4B AKHTIN, Mikhail. Problemas da poética de Dostoiévski. Tradugdo de Paulo Bezerra. 4a ed. Rio de Janeiro:
Forense Universitaria, 2008. P. 59.

115 Segundo o dicionario de termos literarios (2010) este termo, “designa a accdo ou faculdade de imitar; cdpia,
reproducdo ou representacdo da natureza, o que constitui, na filosofia aristotélica, o fundamento de toda a arte.
Herddoto foi o primeiro a utilizar o conceito e Aristéfanes, em Tesmoforias (411), ja o aplica.

116 EREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 49. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010. P. 92.

U7EREIRE, Paulo. A Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 29* Ed. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 1996. P. 34.
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como sujeito, sociedade e historia estdo interligados em um sistema que gere a vida humana.
“A assuncio de nés mesmos nio significa a exclusio dos outros. E a outredade do ndo eu, ou do
tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu”.''®

Na perspectiva da educagdo, Paulo Freire afirma que “ o educador ja ndo € o que apenas
educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, também educa.'” Importante salientar que Paulo Freire ndo utilizou do termo
“alteridade” em suas obras, mas abordou a Pedagogia do outro como forma de contribui¢dao
para a constitui¢do e desenvolvimento do eu. Em seus escritos pode notar que essa tematica
foi abordada a fim de se alcangar as classes mais carentes e analfabetas. Com teor politico,
seus escritos chamam atengdo para a relacao horizontal entre os individuos e suas relacdes
com o conhecimento do mundo. %

Cada ser € responsavel pelos seus atos e sua singularidade na sociedade em que esta
inserido. O eu, estd intimamente ligado a sua relacdo com o outro. O ser responsavel atua
singularmente dentro de uma sociedade coletiva a qual é responsavel pelos seus atos. Estes
atos, quando separados da realidade e de sua existéncia, duas vertentes se criam, o mundo real,
onde o ser cria e realiza e 0 mundo teérico ou da cultura.’?’

Mikhail Bakhtin, em seus apontamentos em 1920, busca explicitar uma filosofia de
estética moral, nos estudos do filésofo, bem como em Paulo Freire, a constitui¢do do ser sé é
possivel a partir do outro. Nessa constituicdo do eu, o ato se materializa com a acgdo, essa
carrega a responsabilidade moral do conteido da acdo, bem como dimensdo da
responsabilidade tnica do ser. “Mas o ato ndo o conhece como algo de conteido determinado;
ele tem a ver somente com uma pessoa linica € com um objeto tnico, que, além do mais, lhes
sdo dados em tons emocionais-volitivos individuais”. 22

Dentro desse espectro de constituicdo do ser unico, Freire traz contribui¢des acerca
do assunto. Segundo ele o eu s6 pode ser construido a partir da responsividade de seus atos,
excluindo esta, ndo haveria a emancipacdo e libertacdo, que ocorre por meio da educacio,

levando o sujeito a alienacdo. “O papel fundamental dos que estdo comprometidos numa ag¢ao

cultural para a conscientizacdo ndo € propriamente falar sobre como construir a ideia

L1pidem. 41.
119 Ibidem. 68.

120 TROMBETAS, S. Verbete alteridade. In: STRCK, D. R.; REDIN, E. ZITKOSKI, J. J. (Org.). Diciondrio
Paulo Freire. 2. ed. revista e ampliada. Sdo Paulo: Auténtica, 2018. P. 62.

121 BAKHTIN, Mikhail. Para uma filosofia do Ato. Tradugdo de Carlos Alberto Faraco e Cristévio Tezza
(traducdo nao revisada destinada para uso didatico e académico) da obra em inglés: Toward a philosophy of de
Act. Austin: University of Texas Press, 1993. P.100.

122 Ibidem. P. 114.
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libertadora, mas convidar os homens a captar com seu espirito a verdade de sua propria
realidade”.!?

O ser com sua individualidade e sua historicidade social se apresenta como um tema
central do pensamento bakhtiniano. Neste sentido, o discurso no cotidiano pode ser entendido
como uma forma de conectivo, ou seja o meu discurso incorpora falas e escritas de outros. O
ser humano, se mostra “apesar de sua individualidade; apesar de pertencer a um género e
apesar da delimitac@o de seu ser e de seu valor, esta conectado de forma indissolivel e vital
com 0s outros corpos e com o mundo, tanto em sentido sincronico como diacrénico”. 124

A este encontro, podemos citar Freire, para o qual

o saber tem historicidade. Nunca €, estd sempre sendo. Mas isto ndo diminui em
nada, de um lado, como ja disse a certeza fundamental de que posso saber, de outro,
a possibilidade de saber com maior rigorosidade metédica o que aumenta o nivel de
exatiddo do achado. %

Bem, se o sujeito estd sempre em construcdo, apesar de Paulo Freire ndo ser um
historiador, foi de significativa relevancia ao passo que este afirma que € a partir da
consciéncia da situacdo econdmica, social, historica e cultural do individuo que se consegue
apresentar a problematica para a busca da libertacdo e o processo do mundo a nossa volta. A
experiéncia de vida do individuo tem relagdo com a sua vivéncia social e vivida de forma a
conduzir, no oficio de ensinar, docentes e discentes assumem o ato de responsabilidade para
a preparacao e capacitacdo de forma a completar o ciclo aprender/ensinar, algo reciproco no
qual se faz por meio “da compreensao e da comunicagdo. E a experiéncia da compreensdo
serd tdo mais profunda quanto sejamos nela capazes de associar, jamais dicotomizar, 0s
conceitos emergentes na experiéncia escolar aos que resultam do mundo da cotidianidade”.
126

A compreensdo de responsabilidade, neste sentido, seria a busca da relacdo que cada
ser ou objeto tem com os outros. A atividade educacional, poderia ser entendida entdo, como

uma forma de descobrimento, criagdo, criatividade e recriagdao do que ja foi estudado e dito

123 EREIRE, Paulo.Conscientizagdo: teoria e prdtica da libertacdo: uma introducio ao pensamento de Paulo
Freire. Sdo Paulo: Cortez & Moraes, 1979. P. 52. PONZIO, Augusto. A revolugdo bakhtiniana: o pensamento
de Bakhtin e a ideologia contemporanea. Sao Paulo: Contexto, 2008.

124 pPONZIO, Augusto. A revolugdo bakhtiniana: o pensamento de Bakhtin e a ideologia contemporanea. Sio
Paulo: Contexto, 2008. P. 12.

125 EREIRE, Paulo. A sombra desta Mangueira. ed. Sio Paulo: Olho d’Agua,2012. P. 29.

126 EREIRE, Paulo.Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar. 10 ed. So Paulo: Olho d’Agua, 2000.
P. 29. grifos do autor
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de forma a “usar a distancia temporal e culturas e incluir em nosso contexto que é alheio para

o autor”.'?’

127 BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacdo verbal. Sed. Sdo Paulo: Editora WM Martins Fontes, 2010. P. 380.
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CAPITULO 2 — Literatura e ensino

A literatura e a educacao sdo conceitos intrinsicamente conectados, os quais percorrem
através do cotidiano da sociedade. Estes conceitos, interrelacionados, podem contribuir para
uma aprendizagem significativa no viver dos alunos? Um questionamento complexo o qual

serd abarcado neste capitulo.

2.1 Estudamos literatura?

Perguntas que fazem refletir e indagar qual seria o sentido dos estudos literarios, pra
que e porque estuda-los, se fazem a cada dia mais presentes no meio escolar, académico e
cotidiano. A leitura como a capacidade que ela tem “de atualizar as relacdes entre a obra e os
componentes de nosso universo cultural, no duplo plano sincronico (o texto € portador de
saberes que estruturam nossas representacoes) e diacronico (o texto se inscreve em um legado,
que ele transmite e reavalia)'?®

Sabendo, nesta sociedade atual, a questao da “utilidade” das coisas, estd cada vez mais
evidente. No ambiente escolar, ndo seria diferente, tanto corpo discente quanto o corpo
docente, influenciados por esta velocidade da sociedade, buscam a praticidade e celeridade no
aprendizado. “Em sala de aula, fica claro que, para os alunos, estudar literatura é diferente de
estudar outras matérias, pois a disciplina nao se justifica por meio de conexdes profissionais
e praticas diretas”.!?’

Na perspectiva de sala de aula, os alunos, basicamente “necessitam apenas de um bom
dominio de letramento ou de leitura funcional que lhes possibilite usar os livros didaticos
facilitadores da rotina docente, que evidenciam a existéncia de um canone, um programa de
datas, nomes e fatos auto justificados pelo paradigma positivista”. '** Como um aparato, a
literatura é apenas para aprendizado e letramento literario embasada na perspectiva positivista
de que os métodos cientificos se interpdem aos estudos literarios.

Se assim fosse, qual seria o sentido da vivéncia com os livros, a inspiracdo e

experiéncia de se ler classicos e vivenciar e contextualizar o que escreveram? Bem como

provocar e alcancar na busca daquilo que, muitas vezes, ndo se encontra na realidade

128 1bidem. P.170

129 1 EAHY-DIOS, Cyana. Educando pela leitura ou a educagdo literdria pede passagem. Revista Educagdo
Piiblica. P. 74.
130 1bidem. P.74.
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cotidiana. Provocar estas indagacdes nos faz refletir como chegamos, ou sempre estivemos,
alheios ao que a literatura, em sua grandeza, pode nos oferecer.

Literatura, para além da obrigatoriedade, "parece-me talvez chegada a hora (ndo creio
ser tarde demais) de nos, professores e pedagogos, linguistas e gramaticos — fazedores da e
crentes na lingua como arma — ouvirmos os escritores, os poetas — fazedores da e feitos na
linguagem dos sonhos”. Para refletir "que tipo de relagdo n6s temos com a lingua, enquanto
seres humanos que somos? Como aproveitar dos poetas e escritores em geral a li¢cdo de viver
e falar também de sonhos como de uma busca incessante de sentido? !*! Indagacdes de uma
professora da PUC Rio que nos faz refletir qual a conexdo entre o ensino e a literatura, leitura
e escrita dos escritores.

Com a imposicao do ensino literario sera que “a aversdo pelos textos literarios, pela
literatura, é ensinada na escola?” O que pensar sobre aqueles textos que precisam ser lidos
somente para provas e fichamentos? “A escola produz nao-leitores? A leitura na escola se
fecha na leitura da escola, onde notas, "provas de livros", fichas e apostilas com resumos das
historias, ocupam o tempo e o espaco que poderiam ser destinados a simplesmente ler e
desfrutar o livro?”. '*? Estas indagacdes desencadeiam preposicdes de passado e presente,
como aluno e professor. Quando estamos como alunos, pensamos que a finalidade esta em ser
aprovado, em “passar de ano”, em concluir os estudos. Ao passo que, quando nos formamos
docentes e vamos para a sala de aula, o objetivo € desenvolver os conteidos do curriculo para
aquela etapa, frequentemente abstraindo a promog¢ao da aprendizagem.

A aprendizagem de forma a buscar o maximo de convivéncia e experiéncia pode ter
como aliada e ndo inimiga os meios de comunicacdo, pois apesar destes “incentivam o
consumo", eles também aumentam o nuimero de produtores. A TV cerceia, massifica,
uniformiza, mas divulga, informa e incentiva a prépria leitura.”Utilizar os meios de
comunicacdo a cargo do potencial humanizador e formador sé seria possivel, neste
entendimento, se a politica educacional fosse comprometida com essa educagdo para
formacdo de cidadios. 133
A sociedade estd preparada para vivenciar a leitura e a escrita utilizada no ambiente

escolar, principalmente dos livros didaticos. E um processo de escolha seletiva do que se deve

131 KRAMER, Sénia.. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. Sdo Paulo: Atica, 1993. P. 123.

132 KRAMER, Sénia. Leitura e escrita como experiéncia - Seu papel na formagio de sujeitos sociais. Presenca
Pedagégica. v6 n.31. jan/fev.2000. P. 27.
133 Ibidem. p. 32.
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ou nio ler, uma forma de selecdo e apropriacdo da literatura, a qual impossibilita a circulagdo
de forma efetiva no ambito da diversidade do mundo da literatura.

A tecnologia, que nos permite adentrar em campos que podem ser explorados pelos
mais diversos individuos na formacdo de cada um como ocupante de seu espaco e como parte
de uma sociedade cultural e como parte de um objeto social. O processo de simplificacdo com
o objetivo de tornar tudo mais pratico, perdendo a esséncia das obras e findando em um
objetivo: “ser aprovado”, seja dentro do ambiente escolar ou em provas de vestibulares e o
Enem.

Ao se apresentar como formagdo no processo de escolarizagdo precisam ser
consideradas as captagcdes e producdes inteiras. No momento em que a imposi¢do aparece €
objetifica a execugdo de tarefas e elaboracdo de trabalhos e que busquem a articulagdo entre
leitura, literatura e teoria literaria de modo a viabilizar a vivenciar o texto em sua esséncia.

O trabalho com a literatura em sala de aula “antes de se transformar em discurso
estitico, subverter a ordem provdvel da lingua para alcancar determinados efeitos de
comunicacio, a literatura ‘se alimenta’ na fonte de valores da cultura".'** Neste sentido, fazer
compreender ao aluno a amplitude de uma obra literdria em seu contexto e época vai para
além do ensino pratico e demagdgico.

O que se entende por literatura e o que se considera “ensino” estdo elencados em
preceitos demagdgicos e que buscam a classificacdo e taxagdo de textos e obras para um
determinado periodo ou escola literaria. [...] “ensinar literatura nao pode deixar de ter em conta
esta dupla dimensao dos textos literarios pela qual, ao mesmo tempo que fazem parte da
cultura, e por conseguinte do campo da opinido ou das significacdes consensuais, sao
sobretudo o abalar destas”. 13

A natureza do ato de leitura estd intrinsecamente ligada a literatura. Neste sentido, a
literatura esta presente desde o comeco da vida de um individuo, no ler e contar historinhas
infantis ao processo académico que perpassa toda a vida escolar e ao término, sua companhia
durante a senilidade. Fazer parte da recep¢do da literatura, problematiza a construcdo
participativa do leitor e faz entender que esse processo € inerente ao ser humano para o seu
desenvolvimento em sociedade deveria ganhar um lugar de destaque entre os estudos

académicos.

134 GONCALVES FILHO, A. Educagdo e Literatura. Rio de Janeiro: DP&A.2000. P. 14.
135 Ibidem. p. 107.
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A formacao de leitores, problematiza nao somente a busca por finalidades do despertar
da literatura e a formacao do exercicio de pensar de cada individuo. Em complemento, ha a
necessidade de contato do aluno com os textos literarios, esse contato foi se distanciando a
medida que a literatura passa a ser considerada como forma de “elitizacao”, devido, em parte,
ao movimento de “Belas Artes”, que surgiu no século XVIII, afastando-se da escola e dos
discentes.!?

Um debate que ja se estende sob o viés da cobranca da disciplina de literatura dentro
dos curriculos do ambiente escolar. Sob a 6tica da polémica da permanéncia dessa disciplina
ou nao, no que concerne a serem aliadas e complementares ou somente inimigas? Enquanto
disciplina, esta pode ser entendida como uma experiéncia insatisfatoria dentro do ambiente de
satisfacdo pessoal do individuo, contrapondo a experiéncia empirica didatica que uma
disciplina necessita possuir.'?’

Em uma entrevista a professora Annie Rouxel, professora da Universidade de

Bordeaux, Franca se faz a seguinte pergunta:

[...]a imagem da leitura literaria na escola, que é com frequéncia associada a ideia
de obrigacdo, em geral aquela de tédio. Ora, a experiéncia do prazer € essencial para
a leitura literaria. Entdo, como ajudar o aluno a extrair interesse e prazer de uma

leitura obrigatdria, a se sentir concernido pelo texto, a querer se engajar na leitura?
138

Segundo sua resposta, hi necessidade de se

[...]formar um leitor critico e sensivel. Leitor capaz de distanciamento,
principalmente capaz de perceber a ilusdo referencial gracas aos saberes que ele
possui sobre o funcionamento dos textos literdrios; leitor formado precisamente com
a ajuda de textos complexos que favorecem o afastamento critico e a consciéncia da
atividade leitora; leitor sensivel ao prazer e capaz de exprimir e de analisar.
Programa ambicioso! Mas nessa época a atengdo dada ao aluno visava
essencialmente dota-lo de competéncias susceptiveis de aproxima-lo do leitor
modelo de Umberto Eco. a Leitor capaz de distanciamento, principalmente capaz de
perceber a ilusdo referencial gracas aos saberes que ele possui sobre o
funcionamento dos textos literarios; leitor formado precisamente com a ajuda de
textos complexos que favorecem o afastamento critico e a consciéncia da atividade
leitora; leitor sensivel ao prazer e capaz de exprimir e de analisar. Programa
ambicioso! Mas nessa época a aten¢@o dada ao aluno visava essencialmente doti-lo
de competéncias susceptiveis de aproximé-lo do leitor modelo de Umberto Eco.'*

136 Ibidem. p. 105.

137 SEQUEIRA, Rosa Maria. O poder e o desejo: o ensino da literatura a estrangeiros na universidade.
Ministério da Educacao, 2003. P. 87.

138 Um sujeito leitor para a literatura na escola. Entrevista com Annie Rouxel. (Neide Luzia de Rezende — FEUSP
Gabriela Rodella de Oliveira — FEUSP,2015). P. 282.

139 Ibidem. p. 282.
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Tarefa drdua que necessita de planejamento e formac¢ado de curriculo de docentes com
énfase no pensamento histérico critico, abrangendo para além do estruturalismo que permeia
a visdo dos estudiosos que observam a literatura como um aparato das ciéncias sociais,
inexistente de significagdo da literatura pela literatura, sendo concebida como um fato de
linguagem em que pode ser classificada e aplicada nas disciplinas de gramatica, por exemplo,
de forma metddica e sem interferéncia externa do cotidiano.

A sociedade, para adquirir e formar um leitor, sustenta na base que implica na
divergéncia entre as abordagens de modo a deixar de a supervalorizar a linguagem e sua
classificacdo dentro do texto. Buscar a valorizacdo da sensibilidade, o prazer de analisar e
exteriorizar o pensamento critico literario e a atividade leitora. De forma que o leitor
interiorize e se aproprie daquilo que esta lendo e faca conexdes com seu pensar e seu diario.

O aluno pode ser orientado como sujeito leitor desde as primeiras etapas de ensino. Na
literatura infantil se abra para a crianca, a imaginacao, influi que a crian¢a imagine, pense e
expresse sua forma de enxergar o mundo e seus pensamentos. Faz uso de associacao da leitura
com desenhos que podem ser explorados em oficinas.

A literatura, o ato de ler pode acontecer em todos os lugares. O acesso democratico
que imputa ao sujeito leitor expandir suas sensacdes inerentes a si. A literatura da informacgao
rapida, cobrada em vestibulares e provas s6 confirma a valorizagdo desta em detrimento
aquela pela nossa sociedade. Esse sujeito leitor, que ndo € consistido em o individuo, ser
humano, mas sim, um sujeito que se relaciona e se modifica com a literatura.'4°

“E preciso imaginar o que era o Brasil no século X V1, para ter uma ideia do que poderia
significar a literatura transplantada de Portugal”. A literatura no Brasil comeca sua historia,
registrada, com Brasil Colonial uma forma de “impor
a lingua portuguesa e registra-la em escritos que ficassem como marcos, ressaltando a sua
dignidade de idioma dos senhores, ao qual todos deveriam submeter-se, como afinal acabou
acontecendo”.!*!

Com a globalizacdo, a possibilidade de integragdao e conhecimento de autores e obras
literarias se tornaram cada vez mais acessiveis para aqueles que as buscam. Esse tratamento

de novas questdes de subjetividades na sociedade a partir deste processo que segundo une e

140 Ibidem. P. 85.

1Y1CANDIDO, Antdnio. Iniciagio a Literatura Brasileira (Resumo para principiantes) 3 a. edigdo
PUBLICACOES FFLCH/USP Sao Paulo, 1999. P. 19. Disponivel em:
http://www.afoiceeomartelo.com.br/posfsa/Autores/Candido,%20Antonio/Inicia%C3%A7%C3%A30%20-
%?20Literatura%?20Brasileira%?20-%20Antonio%20Candido . Acesso em: 31/10/2021.

51



divide, apresenta seus pontos positivos e negativos. Como um de seus pontos negativos, esti
a polarizacdo da sociedade dividida entre ricos e pobres. No entanto, com essa circulacio e
acesso a informacdo, atualmente, a literatura pode alcangar para além de propostas
anteriormente desenvolvidas.'*?

O debate para a necessidade de literatura em sala de aula € complexo, para muitos, é
desnecessario, pois a relacio desta com a educacdo vem desde os antigos, ndo especificamente
no Brasil, mas a ideia de civilizacdo e educacdo sempre esteve intrinsecamente inerente a
leitura e pratica do didlogo. Pois, a prética do ato de leitura precisa ser interativa, que deve
levar em considerag@o a¢des culturais, historicas e sociais. “A leitura de textos jornalisticos,
textos cientificos, textos publicitarios e textos literarios, em geral, é decisiva na formac¢do do
leitor, mesmo aquele que ainda ndo domina a leitura e a escrita, uma vez que se sabe que a
leitura é anterior a alfabetizacdo”. '+

A leitura e a literatura ndo siao hébitos naturalmente desenvolvidos pelo ser humano,
uma assertiva € que se pode sim propor praticas de leitura, apresentando aos alunos os textos
literarios, de forma a compatibilizar com os conteidos programéticos para cada nivel escolar.
“Mas, como dar conta do ensino desses contetidos, garantindo a leitura na condi¢do de prética
histérica e cultural?” 44

Desta indagacao surge a prerrogativa de formar leitores praticos, céleres e com pouco
aprofundamento. Dentro da perspectiva de sala de aula, tem-se a preferéncia por textos
fragmentados, os quais ndo podem se aprofundar de maneira a explorar o texto em completo.
A busca da “utilidade” do texto se sobrepde para além do tempo e espaco que precisam ser
otimizados a todo custo.

Encarada como uma disciplina auxiliar, a literatura como utilidade de verificar
questdes gramaticais e de lingua pode nao ter seu devido lugar dentro da perspectiva escolar.
Com sua raiz estruturalista ou nao, o fato é que sua maioridade por muitas vezes nio ¢é
reconhecida, dentro do campo académico e da formagdo de professores e pesquisadores da
area, sua promissora abordagem e contribui¢do para os campos do saber cientifico/escolar.

A literatura em contraponto ao senso comum, “o discurso literario € alegremente

negado a qualquer possivel influéncia sobre as diferentes disciplinas cientificas, [...] as formas

literarias ndo apenas deixaram uma marca poderosa no conhecimento, mas até contribuiram

192 BAUMAN, Zygmunt. Globalizacdo: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1999. P.
59.

3L INARD, Fred; LIMA, Eduardo. O X da questio. Nova Escola, Sdo Paulo, SP, n° 18, abr. 2008. P. 14.

194 Ibidem. P. 17.
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para a sua elaboracdo”.!*> Diante destas afirmacdes, cabe ressaltar que a literatura, sempre
presente nos diversos saberes, perpassa com sua contribui¢do para além da retdrica e dos

prazeres literarios que antes serviam apenas como entretenimento e diversao do publico.

2.2 Escrita e leitura criativa

A escrita e a leitura dentro de uma perspectiva de sala de aula, criativa tem como foco
a relacdo dentro de cada objeto de conhecimento, vivenciando o processo de aprendizagem
que se apresenta de forma ativa, a que transforma, pois o sujeito € agente de sua condi¢do
como individuo dentro de uma perspectiva espacial. “[...] o sujeito, por sua prépria condigio,
representa momento de permanente integracdo intrapsiquica interativa, € ¢ uma dimensao
existencial de sua propria subjetividade, constituida na histéria de sua vida social”.!4¢

Dentro desta perspectiva, o didlogo e a reflexdo, a aprendizagem e aspectos da
subjetividade se enriquecem dentro de sala de aula, o individuo aprende com a adocao do dos
sistemas cognitivos, intelectuais e culturais compondo a dinamicidade do ambiente. Neste
sentido, a aprendizagem de cada sujeito “s6 pode ser definida e explorada pelo proprio sujeito,
que define os tipos de entrelacamentos que serdo feitos com aprendizagens anteriores, o que
compord uma complexa rede, pois ndo se constituird apenas da dimensdo cognitiva.”!*’.
Significando o papel e existéncia do docente/ discente na producdo de sentidos e experiéncias
dentro da sala de aula.

Ler e escrever € isso mesmo. Interessante para internalizar, expor e transpor aquilo que
estd dentro e fora do individuo. Externalizar suas angustias, derrubar barreiras de tempo e
espaco, buscar conexdes, desenvolver a criticidade, compartilhar conhecimentos e
sentimentos. Para além de uma disciplina metddica, as aulas de literatura dentro do ambiente
escolar poderiam possibilitar essa troca de conhecimentos, sentimentos e experiéncias,
legitimado tanto para alunos como para professores.

Dentro da criatividade, quais dinamicas e métodos podem ser adotados dentro de uma

perspectiva dentro e fora dos espacos escolares? Em primeiro momento, abonar as ideias

1%5No original: Contrariamente a lo que pudiera sugerir una época de infatigable especializacion como la nuestra,
en la que al discurso literario se le niega gustosamente cualquier posible influencia sobre las distintas disciplinas
cientificas, el examen de las investigaciones realizadas en geologia, biologia, historia o astronomia a lo largo de
los siglos XVIII y XIX revela que las formas literarias no s6lo dejaron una poderosa impronta en los saberes,
sino que contribuyeron incluso a su elaboracion.

1“6GONZALEZ REY, F. L. Epistemologia cualitativa y subjetividad. La Habana, Cuba: Editorial Pueblo y
Educacién, Playa.1997. P. 104.

%7 Ibidem. P. 146.
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preconceituosas de que literatura se apresenta “sem regras”, ou que o desenvolvimento da
criatividade se mostra como sindénimo de desordem e bagunca. Estes conceitos sao
historicamente atrelados a ideia de estaticidade, de que no que estd em ordem € o que estd em
siléncio e organizado. H4 de se considerar, que estes conceitos estdo erroneamente obsoletos.
Comparar criatividade com indisciplina ou desobediéncia faz-se refletir a perspectiva da
pedagogia tradicional, a qual o professor é detentor dos conhecimentos e o aluno é somente
um instrumento passivo.

Instrumento este que ndo deve ser tratado com passividade, a escolha deve ser pela
acolhida dos alunos, criativamente, e pela busca da formagdo integral do discente para
oportunizar sua convivéncia como um todo. A busca de um ambiente dentro de sala de aula
que seja acolhedor € uma adversidade maior do que se imagina, pois ndo abrange somente a
dualidade professor/aluno, esti para além disso e envolve questdes do sistema escolar como
um todo, gestores, funcionarios etc.

Diante do exposto, criar condi¢des que sejam favoraveis para expansao da criatividade
e do pensamento com o intuito de estimular, desenvolver e enriquecer as experiéncias para
um melhor desenvolver a aprendizagem/convivéncia dentro da perspectiva de sala de aula.
Convivéncia esta, que a partir de uma reflexao, estudos e imersao de cada texto lido e escrito,
otimizard a capacidade/competéncia de habilitar as fronteiras da criatividade e do
conhecimento.

Com a evolu¢do dos meios de comunicacdo, a perspectiva de leitura e escrita
moldaram-se de uma outra forma. As experi€ncias ja trazidas por cada aluno sdo comporao
suas leituras e escritas, instrumentalizando e constituindo as aulas de modo geral, ndo somente
as de literatura. Diante das entrevistas realizadas, rodas de conversas e didlogos, o que foi
percebido € a falta de interesse dos alunos diante atividades propostas, pois em suas
compreensoes, as aulas sdo “artificiais” desvinculadas das realidades e contextos, a medida
que se tornam desestimulantes e desinteressantes.

Dentro de uma reflexdo, com as conversas com os alunos, foi percebido um certo
desgaste tanto dos professores como dos alunos. O cotidiano vai massacrando a criatividade,
as disposi¢cdes e as possibilidades de elaboracao de projetos, oficinas e até mesmo de
iniciativas simples como rodas de conversas e trabalhos em grupo.

Em minha experiéncia, o cansaco, o acimulo de trabalho dentro de uma perspectiva
de escola publica, se tornam grandes percalcos na caminhada do professor. Em minha

experiéncia particular, a rotina sempre foi um grande vilao dentro de uma perspectiva de
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inovacdo. Os tropecos em que vamos esbarrando de um lado para outro dentro e fora de sala
de aula nos desmotiva na busca do encontro com o educando e suas aprendizagens.

E evidente que as condi¢des fisicas, neste caso, ndo sdo uma objecdo para que o
trabalho dentro de sala de aula aconteca. Esta pesquisa ndo tem como propdsito um julgamento
exacerbado da condi¢do de professor. No entanto, para que o desenvolvimento da relacdo
professor/aluno/escola aconteca, € necessdrio algum mecanismo indispensidvel para a
manuten¢do de um espaco fisico escolar. Dentro desta perspectiva fisica que permeia questoes
sanitarias como banheiros adequados a espagos fisicos escassos para desenvolvimento de
projetos.

Para além da questao fisica, que em si gera colapsos no ambiente escolar, ha questdes
de referéncia financeira, como ja dito, nada justifica uma ma conduta ou gestdo de
aprendizagens que desmotive o professor em sua jornada de ensino/aprendizagem. No
entanto, sem espagco para a hipocrisia, questdes financeiras influenciam na vida dos
profissionais da educagdo, estes sdo sujeitos ativos e consumidores da sociedade
contemporanea.

Abarcando o tema ambiente, este ¢é totalmente desfavoravel para ensino e
aprendizagens, de uma perspectiva de sala de aula de ensino publico, o trabalho
principalmente o intelectual/ludico se torna demasiadamente dificil, pois, uma estrutura de
configuragdo que necessita de um aparato e ambiente proporcional ao que se pretende
estabelecer para alcancar e desenvolver as aprendizagens dentro e fora da escola.

Uma visao elitista da educacgao restringe-se a uma busca centralizada de métodos que
poderiam ser empregados dentro de uma perspectiva moderna e nao tradicional, fazendo uso
de métodos ndo convencionais. Neste sentido, como afirma Bastos, “serd, portanto, a leitura
que, por sua vez, vai influenciar a escrita dando-lhe um instrumento que permite a escrita de
todas as palavras.”.!**Se as aprendizagens de leitura e escrita sdo frutos de um artigo cultural,
deste modo, antes de qualquer modelo formal de ensino, o educando precisa desenvolver as
capacidades naturais que possibilite a progressao do aprendizado na vida do estudante.

A convivéncia cultural e a troca de saberes dentro de uma perspectiva de que cada
aluno traz consigo suas proprias experiéncias que implicam sim na pratica pedagogica e na
pratica da leitura. Todavia, o sistema de ensino como um todo é possuido por textos

discordantes do dia a dia. Mas o que seriam textos do dia a dia? A vida cotidiana é cheia de

148 G. M. L. Bastos, “A Leitura”. In: Isabel Martins, Ana Andrade, Anténio Moreira et alii (Orgs.), Actas do 2°
Encontro Nacional de Didacticas e Metodologias de Ensino, Aveiro, Universidade de Aveiro, 1991. P. 407.
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jornais, revistas, gibis, textos das midias digitais. O habito de leitura/escrita de textos literarios
ou ndo, “durante o periodo de escolaridade”, se torna “uma oportunidade tnica para o seu
implemento e desenvolvimento, pelo que se apresentam com uma extrema importancia as
atitudes e a acfio da escola face ao livro e a leitura”.'#’

Dentro da perspectiva bioldgica, a leitura se desenvolve até um certo ponto, as
competéncias adquiridas sdo ampliadas e exploradas no ambiente escolar. ‘“Para ler a crianca
necessita da sua habilidade natural para aprender, habilidade esta que se manifesta desde os
primeiros meses de vida”. Isto €, no intimo de uma teoria inatista, na qual se defende que todos
os seres humanos sdo “estruturados” biologicamente adquiridos com a linguagem. “As
criancas possuem habilidades inegaveis e experiéncia anterior como aprendizes, apesar das
quais a instrucio de leitura pode acontecer. E necessario conferir um sentido pleno e uma
utilidade a linguagem escrita que a crianca enfrenta na tentativa de aprender a ler”.!50151

A aprendizagem da leitura possui a juncdo a ser envolvida como processo de
constru¢do linguistica. Neste sentido, a leitura deve ser destinada para uma compreensao
leitora e a proporcdo de uma andlise e estimulo interno que possibilite a percep¢do do texto e
sua correlacdo com o intrinseco e realidade de cada individuo.

Diante disto, seria o professor que precisa ter um perfil adaptavel ao ambiente e a
tipologia do aluno, pois, em questdes metodoldgicas, o professor ndo precisa trabalhar com
pedagogias e métodos que ndo alcancam o aluno. A gama de oportunidades dentro desta
perspectiva de ensino, sendo funcdo da escola avangar progressivamente no aprendizado
buscando sua significancia e autonomia para sua vivéncia no percurso da existéncia buscando
desenvolver fiéis e afirmativos leitores.

Ao abordar sobre o “ensino” de leitura/literatura é claramente importante, mas trata-
se apenas do principio do processo. Ou nds continuaremos a ensinar os alunos a ler durante
todo o percurso escolar, ensino superior inclusive, ou os alunos nao vao ler”.152

A procura de um saber mais aprofundado sobre questdes intrinsecas e de constru¢dao

do individuo o poder que uma concepcao de literatura suprindo os limites das necessidades

199 Ibidem. P. 192

150 SMITH, F. (1990). Para darle sentido a la lectura. Madrid: Graficas Rogar. P.28 ( tradu¢io minha)

151 No original: El aprendizaje de la lectura en particular no implica ninguna habilidad especifica de aprendizaje.
Los nifios poseen innegables habilidades y experiencia previa como aprendices, pese a lo cual puede suceder la
ensefianza de la lectura. Es preciso conferir un sentido pleno y una utilidad al lenguaje escrito al que se enfrenta
el nifio en su intento de aprender a leer.

152 SIM-SIM, Inés. Porque nio aprendem eles? In Actas do 2° Encontro Nacional da Associaco de Professores

de Portugués — Aprendendo a ensinar portugués. APP. Lisboa: Associacdo de Professores de Portugués. 1997.
P. 136.
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sociais e ocasionando as competéncias, demonstrando e compreendendo a natureza do que
nos faz seres humanos racionais. Diante deste pensamento, a distin¢do do que nos faz pensar
e refletir para uma “leitura passiva” é exatamente aquela que nos fazem seres humanos, a
literatura contribui para a formagdo do ser humano moldado em sua realidade que estd em
constante modificacdo.

Ora, a leitura como aprendizado ndo € somente o ensinamento de decifrar palavras e
métodos. - “Ler ndo é somente decifrar uma série de letras encadeadas numa certa ordem para
formar palavras e frases, ler € compreender o funcionamento da linguagem e do pensamento.
Ora, a aprendizagem da leitura ndo passa muitas vezes duma afinacdo mecanica sem ligacao
funcional com a lingua”. ' Uma ligacio mecinica sem afinidade e com uma passagem
desvinculada e sem compreensdo, por parte daquele que l€, do texto. Para além da
decodificac@o do que se 1€ e mais importante que isso, estd a compreensao e significancia do
que se dispde como leitura. Qual o sentido/significado que aquela leitura tem na vida do
aluno?

Confesso que pensar e refletir fora dos padrdes que ja estdo estruturados e enraizados
dentro do clima organizacional da escola. Para além de querer mudancas, o professor sabe que
ha normas e diretrizes pré-estabelecidas que precisam ser, com cuidado, analisadas e levadas
em consideracdo, quando se pretende desenvolver projetos e dindmicas que auxiliam na
proposta de trazer significancia para os alunos nas leituras em sala de aula e fora dela.

Segundo John Downing, existem duas formas de leitura que se diferenciam, estas
seriam a de compreensao e a elementar. Esta se traduz em reconhecer palavras e identifica-
las, o que pode ser percebido pela comunicag¢do e entendimento dos envolvidos. Aquela,
posterior, corresponde a significancia daquilo que se pretende como leitura de forma a
alcancar o conhecimento. As fung¢des perceptivo-cognitivas desempenham também um papel
fundamental pois estdo envolvidas em todas as etapas do processo de aprendizagem. Nesse

sentido,

a leitura é uma destreza. O elemento-chave de uma destreza é o processo de
integracdo de todo o conjunto de condutas que constituem a habilidade total. A
integracdo se aprende mediante a pratica. S6 € possivel praticar a integracido quando
se exercita a destreza em sua totalidade ou pelo menos na totalidade da fraccdo de
destreza compreendida no “passo preliminar” do aluno.!>*

153 DOWNING, J. . A influéncia da escola na aprendizagem da leitura In: Emilia Ferreiro & Margarita Gomes

Palacio (orgs.). Os Processos de Leitura e Escrita: Novas Perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987. p.
180.
134 Ibidem. P. 185
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Seguindo estas afirmacdes, a leitura ndo estd de maneira alguma desvinculada ao
trabalho e processo de aprendizagem. Neste quadro, a cultura, realidade e reconhecimento sdo
contextualizados com os materiais utilizados para a ministragdo das aulas. Uma busca
orientada em conhecimentos e fatores “extraescolares”, ou seja, fatores internos e externos
sdo necessarios e influentes na aprendizagem do aluno.

O desenvolvimento € gradual e ndo serd finalizado em um sé etapa do ensino, o
professor precisa esta ciente que seu trabalho ndo comeca e nem termina em sua condi¢do do
momento, o trabalho € integrado da escola como um todo e precisa-se de uma disposi¢ao de
todos os agentes envolvidos na esfera escolar.

Logo, o envolvimento das esferas escolares para a formacdo intelectual, social e
cultural do aluno para ampliacdo dos horizontes, conhecimento, comunicacdo e
desenvolvimento da criticidade com ideias proximas e opostas ao aluno para que se torne um
individuo critico e atuante na sociedade, capaz de permear os diversos assuntos da realidade.
Neste sentido, Fred Linard e Eduardo Lima afirmam que “é fundamental que as politicas de
incentivo a leitura se descolam da mera organizacdo de feiras ou da criacdo de bibliotecas e
salas de leitura. O mais urgente é investir em material humano [...]'>

O que seria investir em material humano? Cursos de formacdo? E possivel que os
espacos e as vivéncias nas relacdes dialdgicas e no dominio e aprendizado dos processos mais
basicos que englobam a leitura, ndo sejam ‘“ensinados”, as experi€ncias que instrumentalizam
esse feito precisam partir de cada um como um exemplo. Para buscar bons leitores, primeiro
precisa-se ser um bom leitor.

Com vistas ao que se apresenta como o que € importante na leitura se destaca que
“pessoas que ndo sao leitoras tém a vida restrita a comunicagdo oral e dificilmente ampliam
seus horizontes [...]” pois, “€ nos livros que temos a chance de entrar em contato com o
desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares — e, com eles abrir a cabeca.” Ja ndo é
necessario enfatizar, no entanto, sendo importante citar, a acdo de “incentivar a formacao de
leitores”, que ndo é “apenas fundamental no mundo globalizado em que vivemos. E trabalhar
pela sustentabilidade do planeta, ao garantir a convivéncia pacifica entre todos e o respeito a

diversidade”. 1%°

155 LINARD, Fred; LIMA, Eduardo. O X da questdo. Nova Escola, Sdo Paulo, SP, n° 18, abr. 2008. P. 9.
156 GROSSI, Gabriel Pillar. Leitura e sustentabilidade. Nova Escola, Sdo Paulo, SP, n° 18, abr. 2008. P. 3.
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Trabalhar o respeito, a diversidade, as inter-relacdes, estas prerrogativas sao e devem
ser encaradas de modo a envolver e desenvolver atrativos para que no dia a dia escolar, agentes
da escola, professores e alunos, sejam identificados como um processo, este vai perpassando
a vida escolar e para além dessa, pois desenvolve, mas nao tem um fim, estd sempre em
evolucdo. “A leitura, como andar, s6 pode ser denominada depois de um longo processo de
crescimento e aprendizado”.'’

Este processo envolve conceitos didatico-pedagdgicos e até para além deles, questdes
fora da realidade do dia a dia dos professores. Quando estamos dentro do ambiente de escola
publica, a sensacdo que temos é que estamos parados no tempo. A teoria apresentada de
compreensdo € a elementar auxilia na aplicagdo de atividades e na pratica do professor, este
podera analisar com um olhar mais critico os textos explorados em sala de aula e, at€é mesmo
na escolha dos materiais didaticos que sao disponibilizados para escola. Em suas avaliagdes,
o professor terd o direcionamento de como avaliar e o que avaliar, diminuindo as questdes
meramente subjetivas ou de interpretacdo superficial.

Tentando suprimir a objetificagdo da leitura e buscando encarar a leitura como uma
forma de comunicacdo constituindo “um processo adaptativo e flexivel, variando com a
espécie de texto e os objetivos do leitor".!®® A leitura ndo pode ser encarada ou reduzida a
uma “conversio sequencial de grafemas nos fonemas correspondentes, como comprovam as
numerosas pesquisas realizadas neste dominio”. 1> Além da informacdo visual que o leitor
busca e desenvolve, é necessario estimular outras vias, como por exemplo, o imaginario e

intelectivo, ampliando a eficacia da leitura.

2.3 Exames de desempenho

Os exames de desempenho, Vestibulares, Programas de Avaliacdo Seriada, Enem,
entre outros, sdo dispostos como forma de afunilamento e selecio de papéis dentro da
sociedade, abarcando a memorizacdo e repeticdo de conteidos, ndo privilegia o

desenvolvimento do gozo pela literatura.

157 BACHA, Maria de Lourdes. Leitura na Primeira Série. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1975. P. 180.

158 ALARCAO, Isabel e Rocheta Santos, M. M. (1986). «Kenneth S. Goodman e o seu modelo de leitura. A
leitura como um jogo psicolinguistico de adivinhas». Andlise Linguistica do Ato de Leitura e a sua Aplicacdo
Pedagégica em Lingua Materna e em Lingua Estrangeira. Universidade de Aveiro (Doc. 1). P. 438.

159 Ibidem. P.440.
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2.3.1Vestibulares, Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), Enem e outros

As diretrizes e pardmetros, documentos normativos, que norteiam o ensino médio
podem ser verificadas por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs).
Com o avangar dos estudos, estas se mostraram com o proposito de ensino e educagdo
privilegiando a pratica e a vivéncias sociais, em busca do exercicio em sociedade.

Uma de suas essenciais “funcdes” pleiteadas pela escola € a de “ensinar” a leitura e a
escrita. Essa func¢do, no que concerne a leitura, e que reflete linearmente na escrita, tem se
apresentado, insatisfatdrio, tanto na vida escolar e, como reflexo, nos resultados de exames
como o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Os dados do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP,
mostram que em 2020, 87.567 candidatos obtiveram nota 0 na redaco.'® As competéncias
das quais sdo avaliadas dentro da perspectiva do que se espera de um aluno do 3° ano que

apresentem

[...Juma proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando os direitos
humanos [...]; apresentam as caracteristicas textuais fundamentais, como o
estabelecimento de coesdo, coeréncia, informatividade, sequenciacdo, entre outras
[...]; e demonstram dominio da modalidade escrita formal da Lingua Portuguesal...]'*!

As habilidades que se apresentam de uma perspectiva de que € necessaria uma leitura
critica prévia dos textos de apoio ja se baseia na premissa de que, segundo a BNCC “cabe ao
Ensino Médio aprofundar a [...] perspectiva analitica e critica da leitura, escuta e produgao de
textos verbais e multissemidticos, e alargar as referéncias estéticas, éticas e politicas que
cercam a producdo e recep¢ao de discursos”. Neste sentido, “ampliando as possibilidades de
compreensdo critica e interveng¢do na realidade e de participagdo social dos jovens, nos
ambitos da cidadania, do trabalho e dos estudos. '

Na tradi¢do escolar, sabe-se que os alunos da educacio basica como um todo e com
foco no ensino médio, em geral, estdo nas aulas de lingua portuguesa, esta pois, ndo € divida

em literatura, producdo de texto e gramatica, todas sdo englobadas em uma mesma disciplina,

160 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). ENEM: Divulgados
os resultados do exame.

BIPAIVA, A., Maciel, F., & Cosson, R. Literatura: ensino fundamental. Brasilia: Ministério da Educacio,
Secretaria de Educagdo Basica. 2010. P. 49.

162 BRASIL. MEC. Secretaria de Educacio Bésica. Base Nacional Comum. 2017. P. 490.
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a qual, o professor precisa administrar seu tempo para “dar conta” de todos os processos
complexos que envolve esta disciplina.

Os alunos, salvo algumas excec¢des, nao possuem o hébito de ler e/ou escrever. Isto,
na realidade, ndo se apresenta como culpabilidade de s6 um lado do sistema. As aulas de
Lingua Portuguesa estdao tragadas a delinear o texto como aparato e objeto da gramaética,
excluindo as préticas e o contexto social inerente a sociedade.

Os programas de avaliacdes e exames envolvem complexidades e habilidades dentro
do campo que abrange todas as disciplinas. Em relacdo a produgdo de textos, comumente
chamados de “redagdes”, pressupde um desenvolvimento de leitura e escrita integradas a um
pensamento critico e individualizado de cada estudante. A escola observada possui 4
professores de lingua portuguesa, um destes professores, em conversa informal, paralela ao

preenchimento do modelo de formulario proposto!®?

, me expressou que seu enfoque naquele
semestre, 2022/1°, com os alunos do 3°ano do ensino médio, estava concentrado nas praticas
de leituras e escritas relacionadas a preparacdo para elaboracdo de redagdes focadas nos
exames de desempenho, ENEM, PAS e vestibulares, os quais, a maioria ird realizar no fim do
ano de 2022.

Depreende-se desta experiéncia em campo, que tanto o professor como os alunos estao
concentrados na realizagcdo das supracitadas provas e, os sistemas “decoreba” se tornam muito
“lteis” e “eficazes” para este fim. Provas, a exemplo de vestibulares, ENEM e PAS, sdo a
comprovacgao que o “‘sistema decoreba” funciona para esta finalidade. Este parametro, esta
tentando se modificar ao longo dos tempos. Um exemplo desta afirmacao pode ser observado

na questdo retirada do ENEM 2019, caderno azul:

163 Os questiondrios e demais materias da pesquisa se encontram armazenados no Drive e podem ser acessados
através do link https://unbbr-
my.sharepoint.com/:f:/g/personal/200050991 aluno_unb_br/Eq6UejkY{fUZJgIC85yg9g4eBw1Lnj7rBKLIBDh
sxBPEPiA?e=UQOekoX,
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A maquina de costura avangava decidida sobre
o pano. Que bonita que a mae era, com os alfinetes
na boca. Gostava de olha-la calada, estudando seus
gestos, enquanto recortava retalhos de pano com a
tesoura. Interrompia as vezes seu trabalho, era quando
a mae precisava da tesoura. Admirava o jeito decidido
da mae ao cortar pano, nao hesitava nunca, nem errava.
A mae sabia tanto! Tita chamava-a de ( ) como quem diz
(). Tentava nao pensar as palavras, mas sabia que na
mesma hora da tentativa tinha-as pensado. Oh, tudo era
tao dificil. A mae saberia o que ela queria perguntar-lhe
intensamente agora quase com fome depressa depressa
antes de morrer, tanto que nao se conteve e — Mamae,
0 que é desquitada? — atirou rapida com uma voz
sem timbre. Tudo ficou suspenso, se alguém gritasse o
mundo acabava ou Deus aparecia — sentia Ana Lulcia.
Era muito forte aquele instante, forte demais para uma
menina, a mae parada com a tesoura no ar, tudo sem
solugdo podendo desabar a qualquer pensamento,
a maquina avangando desgovernada sobre o vestido
de seda brilhante espalhando luz luz luz.

ANGELO, |. Menina. In: A face horrivel. S3o Paulo: Lazuli, 2017.

Escrita na década de 1960, a narrativa pde em evidéncia
uma dramaticidade centrada na

@ insinuacao da lacuna familiar gerada pela auséncia
da figura paterna.

associagao entre a angustia da menina e a reagao
intempestiva da mae.

6]

© relagéo conflituosa entre o trabalho doméstico e a
emancipagao feminina.

0}

(€]

representagdo de estigmas sociais modulados pela
perspectiva da crianga.

expressdo de duvidas existenciais intensificadas
pela percepgao do abandono.

Figura 1 — Questdo 21 da prova azul, Enem. Ministério da Educagio, MEC. Brasil, 2019.1%4

Para resolver esta questdo, o candidato precisaria buscar depreender para além do
texto, algumas indagacdes que poderiam estar vivenciando em seu cotidiano. Neste exemplo,
nao se pode afirmar que ha s6 uma alternativa correta. A experiéncia individual a qual refletird
e direcionard a escolha pelo candidato. Cada qual vivencia seus dias em diferentes
perspectivas e, dentro desta interioridade, manifesta suas praticas. Textos literarios ndo sdao
uma ciéncia exata. Nao se exprime certo ou errado. Nao seria sabio, nesta perspectiva,

determinar uma alternativa correta.

184 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-
educacionais/enem/provas-e-gabaritos. Acesso em 25/02/2022.
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O papel dos textos literarios, pensado de forma a ser como difusores da lingua, ndo

somente esta, mas de culturas, preceitos e histdria de cada sociedade. Segundo Marisa Lajolo

€ a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes
imaginérios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus
desejos, suas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o
cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos. '

Qual seria o perfil do leitor para o vestibular? Qual seria o perfil que a banca espera
de um estudante no final do Ensino Médio? Nesta corrida do conhecimento, o aluno de escola
publica, comeca com os seus pés amarrados. Atrelado aos mais diversos problemas que o
sistema escolar enfrenta em suas diversas dreas de atuacdo, uma perda diferencial para o
envolvido que mais se prejudica nesta problematica: o aluno.Os pilares, professores, alunos,
profissionais de apoio e familia, em posi¢ao de perda se alinham com o desinteresse que vai
surgindo e se desenvolvendo ao longo do processo.

Literatura se ensina? O senso critico, mais especificamente, um leitor critico, € o que
se espera de um aluno que, logo egresso do Ensino Médio. Desenvolvimento de interpretagao,
avaliacdo, argumentagdo, confronto e exposicao de ideias perante o que se estd exposto para
leitura, sdo habilidades que, baseadas nas DCNEM, se caracterizam como um aparato que faz

parte do conhecimento do aluno.'®¢

185 LAJOLO, M. O que ¢ literatura. Sio Paulo: Nova Cultural, Editora Brasiliense, 1986. P. 3.
186 JURADO, Shirley; ROJO, Roxane. A leitura no ensino médio: o que dizem os documentos oficiais e o que
se faz?. Portugués no ensino médio e formag¢ao do professor. Sdo Paulo: Parabola editora, 2006. P. 33.
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2.3.2 A literatura e as avaliacOes

Na atualidade, no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, os conteidos

programéticos estdo divididos em édreas de conhecimento, da seguinte forma:

Areas de conhecimento Componentes curriculares

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Redacdo Lingua Portuguesa, Literatura, Lingua Estrangeira
(Inglés ou Espanhol), Artes, Educacdo Fisica e

Tecnologias da Informa¢do e Comunicacio

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias Quimica, Fisica e Biologia
Matematica e suas Tecnologias Matematica

Quadro 1 - Areas de conhecimento Enem. Fonte: Ministério da Educacdo, MEC. Brasil, 2020.'¢7

Esta divisdao vai de encontro com o que esti descrito nos Parametros Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (PCN), estes afirmam que

a concepgdo curricular seja transdisciplinar e matricial, de forma que as marcas das
linguagens, das ciéncias, das tecnologias e, ainda, dos conhecimentos histéricos,
sociolégicos e filos6ficos, como conhecimentos que permitem uma leitura critica do
mundo, estejam presentes em todos os momentos da pratica escolar.'%®

A justificativa para esta estrutura se apresenta no proprio documento, o qual, assevera
que “uma educacdo de base cientifica e tecnoldgica, na qual conceito, aplicagcdo e solucao de
problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes socioculturais [...]”
estd alicercada em “uma visdo epistemoldgica que concilie humanismo e tecnologia ou
humanismo numa sociedade tecnologica”.

O movimento da educacdo, nos dltimos anos, tem apresentado varias mudangas,
evolugdes ou ndo, o curriculo do ensino médio passou por algumas reformulacdes, umas
destas € a divisao dos conhecimentos para aquisi¢ao divididos em éareas, a qual busca a

integracdo dos contetudos especificos, antes estratificados. S@o estas: Linguagens, Codigos e

167 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br . Acesso em 14/06/2021.
168 BRASIL: MEC. Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Médio. 2000. P. 19.
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suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias.

Os conhecimentos escolares hoje, "transversalizados" e "interdisciplinarizados"
apresentam as literaturas com maior intensidade na area de Linguagens, Coédigos e suas
Tecnologias esta “como expressao criadora e geradora de significacdo de uma linguagem e do
uso que se faz dos seus elementos e de suas regras em outras linguagens; as atividades fisicas
e desportivas como dominio do corpo e como forma de expressio e comunicagio”. !

Esta, mais focada na linguagem humana que nas das outras dreas do conhecimento,
tem como base “a construcdo e a leitura de campos especificos de saber”. Nesta perspectiva
“o grande objeto de estudo sdo as varias linguagens e os c6digos por elas estruturados, nas
manifestacdes particulares que deles se valem (textos) para estabelecer diferentes formas de
comunica¢io.”'”® Bem, dentro do que os PCN’s propdem, cabe a esta 4rea e aos professores,
a apresentacdo das aprendizagens para além da instrumentalizacdo dos codigos e contetidos
que ultrapassem a vida escolar.

A significagdo da literatura como uma conexdo com outras linguagens e
conhecimentos que despertam o dinamismo em carater histérico e social, em aparéncia e
teoria, movimentam aquisi¢des como leitura e escrita dentro da concep¢do do mundo
globalizado e preparacdo para vida universitaria e mercado de trabalho.

Segundo as Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares

Nacionais a

literatura, particularmente, além de sua especifica constitui¢do estética, ¢ um campo
riquissimo para investigacdes historicas realizadas pelos estudantes, estimulados e
orientados pelo professor, permitindo reencontrar o mundo sob a 6tica do escritor
de cada época e contexto cultural: Camdes ou Machado de Assis; Cervantes ou
Borges; Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi;
Moliére ou Stendhal. Esse exercicio com a literatura pode ser acompanhado de
outros, com as artes plasticas ou a musica, investigando as muitas linguagens de
cada periodo. Alguns alunos poderdo pesquisar, em romances ou em pinturas, a
histéria dos esportes, dos transportes, das comunicagdes, dos recursos energéticos,
da medicina, dos habitos alimentares, dos costumes familiares, das organizagdes
politicas. "

A literatura abre as “janelas” para o conhecimento da perspectiva do escritor, a analise

de comunicacio a partir da leitura abrange mais que o universo e época do escritor, abarca a

169 Ibidem . P. 19-20.
170 Ibidem. P. 26.
YL Ibidem. P. 19.

65



conexao deste mundo atual com aquele que se 1€. Autores considerados “classicos” fazem
parte desse repertorio, na medida em que se apresentam como “leituras obrigatorias” para os
alunos. A abordagem de um ensino voltado ao que € obrigatdrio, se mostra pouco eficaz para
a aquisicao e concepg¢ao na formagao do individuo, como o proprio conceito apresenta

E sabido que os contetdos de selecio do ENEM sio utilizados para os candidatos que
queiram ingressar no Ensino Superior, seja para concessdao de bolsas em universidades
publicas ou institui¢des particulares. As provas, atualmente, sdo divididas em 2 dias e com
duracdo de 4 horas cada, exceto o dia em que € aplicada a redacdo, passando a prova para
duracgio de cinco horas.

O ENEM, também utilizado para a certificagdo de conclusdo do Ensino Médio, em sua
pretensdo, expande a percep¢do de insercao na sociedade cada vez mais tecnoldgica e busca,
nas bases legais, o acesso as competéncias e desenvolvimento do pensamento critico e
faculdade de pensamento de multiplas e diferentes alternativas para respostas e solucdes de
problemas.

Ha que se pensar, o que € objetivo na vida? Em nossa realidade cotidiana, as op¢des
estdo para além do que cinco questdes de multipla escolha e questdes objetivas, em que uma
errada anula uma certa, se pensarmos que estas provas, em geral, estdo nos preparando para a
vida, uma anélise de como estas provas sdo aplicadas se faria necessaria, pois, em nossa
realidade, as opg¢des, sdo demasiadas e cada uma destas, pressupde necessariamente uma
consequéncia e seus respectivos efeitos dento da sociedade.

O vestibular, como um sistema histdrico, ainda encarado como um “rito de passagem”
¢ apresentado como uma das maiores configuragdes de entrada para o ensino superior. As
propostas das Universidades afirmam a pluralidade de avaliagdes e conhecimentos e
aprendizados, que supostamente deveriam ser “ensinadas” e apresentadas durante a vida

escolar do estudante. Ademais,

o modelo de prova do vestibular atende ao modelo de leitor vindo do ensino médio
[...]O problema ndo € a prova do vestibular, nem o professor elaborador, nem o
aluno, nem o professor do ensino médio, mas da soma de todos esses fatores que
colaboram para que ndo exista a seducdo de leitores de literatura. Em outras
palavras, ndo se investe na formacao do leitor literdrio, mas, sim, num conhecedor
de movimentos literarios e de suas caracteristicas, que sdo exemplificadas por alguns
poucos textos do canone.!”?

172 MENEZES, Juliana Alves Barbosa. Ensino de literatura e vestibular: que leitores para a universidade estadual

de Maringé e o que recebe? 2008. 247 f. Dissertacdo (Mestrado). Universidade Estadual de Maringa, Programa
de P6s-Graduagdo em Letras, PR. P. 151.
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O que pode ser ensinado e o que se espera de um aluno se mostra como uma falta de
producdo de preocupacdo com a formagdo do leitor literario na medida que cada vez mais os
estudantes e jovens se distanciam da leitura de textos literarios. Desde as avaliagdes que sdo
solucionadas com a famosa “decoreba” e a valoracao de notas como um sistema de exclusao
do pensamento critico, a literatura se perde em seu principio: formagdo da consciéncia
humana.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998, que teria como
objetivo inicial de provas para ingresso ao nivel superior em que somente 2 instituicdes
validavam esse tipo de prova. Em um ano a sua credibilidade avanca e com ela os nimeros de
institui¢cdes. Em 2000, foi assegurado o atendimento especializado a pessoas com deficiéncia,
neste ano, também, as provas comeg¢am a ser analisadas por credenciadores do INEP. Em
2001, as inscri¢des passaram a ser gratuitas para os egressos do Ensino Médio, para aqueles
que solicitaram isen¢do de taxa e para os que concluiram na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), neste ano, as inscri¢des passaram a ser realizadas pela Internet.!”

Com a crescente popularidade do Enem, cresceu a demanda para a Secretaria de
Educagdo de locais de aplicagdo. Em 2004, foi criado o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), o qual passou a fazer uso da nota do Enem para a concessao de bolsas integrais e
parciais para os cursos. Em 2088, o INEP anuncia que o Enem passa a se institucionalizar
como um processo de abrangéncia nacional. Em 2009, com a cria¢do do Sistema de Selecao
Unificada (SISU), o Enem modifica seu formato, abrangendo 180 questdes objetivas,
divididas em 4reas do conhecimento e redacéo.'”

O Enem, em 2013, expandiu e se tornou a principal entrada de acesso a todas as
institui¢des de nivel superior. Em 2018, o Enem comemora 20 anos de sua existéncia com
participacao em 1.725 municipios no Brasil e em Portugal. 35 institui¢des superiores utilizam
a nota do Enem para ingresso dos candidatos.!” Pode-se concluir que o Enem, ao longo dos
tempos, se tornou um dos maiores programas para inser¢ao daqueles que gostariam e sonham
em alcancar o nivel superior, a trajetéria até aqui se apresentou cheia de percalcos, no entanto,

o Enem se mostrou de grande avango no que diz respeito ao acesso a educacao superior.

173 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). ENEM: Divulgados
os resultados do exame.
178 Ibidem.

175 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. INEP,2020.
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Apesar deste avanco, o Enem ainda se apresenta excludente em alguns aspectos e em
relacdo a literatura, esta pauta vem causando preocupacdo demasiada nos professores, “e o
prejuizo pode se agravar, sobretudo, porque o Ensino Médio tende mesmo a se moldar a
demanda do processo seletivo de ingresso nas Universidades.”!’® A literatura se constitui uma
disciplina da Lingua Portuguesa, ela se apresenta como uma forma de apoio a gramatica e
apresentados na aula como estudos de texto para andlise de gé€neros textuais, centrada na
competéncia leitora, por meio das leituras interpretacoes de textos, excluindo cargas historicas
e culturais da obra e escritor.

Vestibular e Enem deveriam “Cobrar” a disciplina Literatura? Segundo Hans Robert
Jauss, “a histéria da literatura, em sua forma tradicional, vive tdo-somente uma existéncia
nada mais que miseravel, tendo se preservado apenas na qualidade de uma exigéncia caduca
do regulamento dos exames oficiais.” '7’. Reflexdes e inquietacdes permeiam a prética do
professor de lingua portuguesa na escola publica. Sera que somente estas avaliacdes externas
conseguem abarcar toda a reflexdo necesséria em torno da literatura? E as avaliacOes internas,
sdo suficientes em si, ou até mesmo necessarias?

Questdes desafiadoras que sdo examinadas nos diversos estudos sobre a tematica. As
avaliacdes sao parte do processo formativo do estudante, estas integram e auxiliam o ciclo da
aprendizagem, cumprindo o papel de “verificacdo” do conhecimento adquirido. No entanto,
serd que o recorte literario € mensuravel? Medido por provas de conhecimento? Seria uma
questao objetiva?

Na opinidao desta que escreve, e pelas experiéncias vividas em sala de aula como
professora, bem como com as percep¢des e reflexdes apreendidas, pode-se afirmar que a
literatura perpassa todas as “disciplinas” no ambito escolar, da matemética a geografia, ndo
seria, portanto, objeto de avaliacdo, classificacdo e categorizacdo. Nesta conjectura, a
significacdo de como, atualmente, sdo aplicadas as provas do Enem e vestibulares etc.,
necessitam de uma remodelacdo em seus formatos de avaliacao.

Os docentes precisam trabalhar integrados aos agentes da escola, como coordenadores,
direcdo e bibliotecérios, na elaboracdo de projetos de leitura. A pratica em parceria tem como

resultado a aprimoracdo na escolha de materiais, conteidos e atividades e aproximagao dos

176 NETO, Joaquim Maria Ferreira Antunes. Sobre ensino, aprendizagem e a sociedade da tecnologia: por que
se refletir em tempo de pandemia?. Prospectus (ISSN: 2674-8576), v. 2, n. 1, 2020.JOUVE, Vicent. Por que
estudar literatura? Trad. Marcos Bagno; Marcos Marcionilo. Sao Paulo: Pardbola, 2012. P. 163

177 JAUSS, Hans Robert. A histéria da literatura como provocagio a teoria literaria. Trad. Sérgio Tellaroli. Sdo
Paulo: Atica, 1994. 78p. COSSON, Rildo. Letramento literério: teoria e pratica. Sio Paulo: Contexto, 2006b. P.
1.
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envolvidos, originando uma unicidade no grupo escolar. A corresponsabilidade necessita ser
compartilhada por todos, isto afeta o desempenho dos estudantes e o trabalho dos professores
dentro de uma relacdo multipla de compreensdo, reflexdo e absor¢do das propostas de
literatura.

Neste sentido, foi observado e investigado no elaborar desta pesquisa, o que impede
que as propostas sejam realizadas como descrito acima, seria a tradicionalidade da pedagogia
de se ensinar dentro das quatro paredes da sala de aula, a extensdo dos curriculos a serem
cumpridos e o0 “apego” excessivo aos livros didaticos, impossibilitando, desta maneira, o
realizar das atividades que necessitam de mais tempo e que fujam do “padriao” escolar.

Na teoria, se discute em diversos estudos realizados, a investigacdo das relacdes
existentes entre ensino, sala de aula, leitura e literatura. Nao se pode negar que as tentativas
de se desenvolver metodologias e discursos a fim de compreender, propiciar e contribuir para
uma conexao e relacao entre o leitor e as obras estudadas, € de valorosa importancia. Todavia,
a pratica se apresenta mais complexa e tortuosa, com situagdes imprevistas, a qual a teoria ndo
€ capaz de prever ou abarcar.

Na pratica, as discussoes tedricas possuem menos eficicia e perdem seu espago, pois
no contexto escolar, a leitura e literatura, em muitos casos, nao sao analisadas e refletidas a se
desenvolver percepgdes para serem concretizadas no espaco de ensino. O consumismo rapido
e voraz que se da nas atividades laborais de texto, tem como consequéncia a falta de trocas de
conceitos e concepcoes, a supressao de didlogos e interpretacdes dentro de um debate mais
aprofundado. A quantidade de textos lidos durante o semestre para o cumprimento do
curriculo se torna mais valoroso que a selecdo qualitativa de contetiidos e o trabalho a ser
desenvolvido.

Em uma propensao significativa do que se possa desenvolver no aluno, dentro da
perspectiva do estudo da literatura, pode-se destacar as habilidades de interpretacdo, as
diversas experi€ncias proporcionadas pela préitica da leitura, as distintas linguagens e
apresentacdo dos diferentes géneros textuais, a expressao dos sentimentos e valorizacdo de
ideias, o estudo de culturas, o didlogo e a interacdo com o mundo, a formulacdo de hipoteses
e a construcdo de uma reflexdao da vivéncia. Estas habilidades intrinsecas, podem nao ser
percebidas e contabilizadas por um sistema quantitativo que atribui uma “nota” para o
conhecimento.

As estratégias de leitura precisam ter o professor como referéncia e a escola como
facilitadora da pratica escolar. Uma estratégia muito importante € o estudo e o exame do texto

como um todo. Buscar esta prética de leitura total do texto, sempre reservando o tempo
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necessario, pode ser feita no horario de sala de aula. Se porventura, o professor observar a
escassez de leitura fora do horario ministral, este pode fazer uso do tempo escolar para
desenvolver métodos que oportunizem o desenrolar das atividades de leitura em seu sentido
literal.

Pode-se afirmar que a literatura contribui para uma metamorfose no ambiente escolar,
bem como no individuo de forma pessoal. Neste sentido, o envolvimento e a participagdo dos
alunos podem ser efetivados por meio da dinamica da pratica da leitura, a qual permite a gama
de possibilidades e experiéncias, decorrentes das “propriedades da literatura enquanto forma
de expressdo que, utilizando-se da linguagem verbal, incorpora a particularidade dessa de
construir um mundo coerente e compreensivel, logo, racional.” A este universo, pode se
afirmar que “se alimenta da fantasia do autor, que alimenta da fantasia do autor, que elabora
suas imagens interiores para se comunicar com o leitor”. '8

As aulas de literatura precisam ter essa conexao com a ficcao e a fantasia, o que auxilia
na compreensdo do universo e seu redor, bem como a relacdo intrinseca de cada individuo.
Esta disciplina, além do supracitado, pode e precisa desenvolver a linguagem oral, escrita,
emocional e social do educando, para que este possa progredir em sua autonomia e posterior
inser¢do na sociedade.

Neste sentido, René Barbier concebe que “o imaginario € o perfume do real. Por causa
do odor da rosa eu digo que a rosa existe”.!” A literatura, dentro desta perspectiva, nio pode
ser encarada somente como o estudo das palavras, estd para além disso, seria uma encenagao
dentro do interior do individuo, ao qual o fantasioso € permitido no transpassar das linhas do
texto lido.

O que foi observado nesta pesquisa dentro das dependéncias escolares, para além da
falta de incentivo, € a inexisténcia da matriz da pratica de leitura desde a infancia. Isto é, esse
exercicio parece ser negligenciado as geragdes no inicio, e ao longo do periodo de suas
vivéncias, como essa praxis ndo foi desenvolvida, o interesse e aptiddo ndo se aprofundaram
e, no momento de suas adolescéncias, cursando os ultimos anos da educacio basica, ha muita
resisténcia nesta atividade, seja no seio familiar ou na escola.

A literatura, neste contexto, estd ameacada, pois, as informagdes ao redor da sociedade
estdo mudando, a comunicagdo esta cada dia mais acelerada. No espaco familia-escola, cabe

a reflexdo em relagdo a literatura e leitura, as relacdes pais e filhos — professores e alunos se

178 ATOLO, M.. & ZILBERMAN, R.. A formacdo da leitura no Brasil. 3%ed. Sdo Paulo: Atica, 2009. P. 90.
179 BARBIER, René. Sobre o imaginario. In: Em Aberto. Brasilia: ano 14, n. 61, jan/mar, 1994. P. 23.
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transformam em paralelismo com as mudancas sociais ocorridas na atualidade. O processo de
iniciacdo a leitura € um papel e incentivo da familia, ndo podendo ser terceirizado para escola,
somente o ambiente escolar ndo contempla a complexidade desta atividade, a qual posterga
para uma vida inteira do estudante.

Nesta sociedade em constante movimento, o acesso a leitura também esta se
modificando, pois esta pressupde a reflexdo e a compreensdo. Buscar desenvolver a
apreciacdo dos textos lidos e a seguranga na interpretacdo conforme sua individualidade,
representa o pensamento de uma experiéncia profunda para aqueles que dela vivenciam e
aprendem. Neste sentido, segundo o curriculo em movimento do “Novo Ensino Médio” o
qual traz a contribuicdo da “estruturacdo curricular [..] quanto ao ensino da Lingua
Portuguesa” em que busca “construir relacdes de sentidos, seja pela aquisicao dos mecanismos
linguisticos, pela leitura e produgao textual ou pelo enriquecimento cultural contido nas artes
literarias e nos mais diversos géneros textuais [...]”. 13

Como este normativo pode ser considerado recente, é possivel verificar que os
responsaveis pela elaboracdo buscaram abarcar as formas de “compreensdo do eu e do
mundo”, em especial o com o curriculo de lingua portuguesa, a partir do exercicio da leitura
das obras e de produgdes textuais dentro de uma perspectiva de construcdo de saberes a partir
da reflexdo desenvolvidas a partir destas praticas. O ENEM pretende abarcar as
multiplicidades das préticas de leituras e producdes textuais as quais os educandos tém acesso
e busca teorizar o processo de ensino e aprendizagem protagonizando a complexidade do dia

a dia.

18OBRASIL., EC. CURRICULO EM MOVIMENTO DO NOVO ENSINO MEDIO. Homologado pela Portaria
n° 507, de 30 de dezembro de 2020, publicada no DODF de 04 de janeiro de 2021, tendo por base o Parecer n°
112/2020-CEDF, de 08 de dezembro de 2020. Disponivel em:
https://sobradinho.se.df.gov.br/home/images/documentos/documentos_seedf/curriculo_em_movimento/Curric
ulo-em-Movimento-do-Novo-Ensino-Medio-V4.pdf Acesso em: 31/10/2021.
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CAPITULO 3 — Novo Ensino Médio

O curriculo do novo ensino médio, instituido pela Portaria n° 507, de 30 de dezembro
de 2020 e publicada no DODF de 04 de janeiro de 2021, abarca os trés anos finais da educagdo
basica. A estrutura de um pensamento abrangente embasado nas consideracdes do
desenvolvimento das competéncias dos alunos, dentro de um Ensino Médio o qual € encarado
como o instrumento de “formacdo de sujeitos individuais e coletivos, que congrega em si a
sintese do diverso — o trabalho, a ciéncia e a cultura s@o principios estruturantes e devem ser
resgatados como meio para a compreensdo e a transformacio do mundo atual”.'®! Neste
entendimento, o “Novo Ensino Médio” foi elaborado com o fundamento e a expectativa de

integralizacao destes eixos para o progresso do aluno na vida escolar e vivéncia fora dela.

3.1 Impactos da pandemia de COVID 19

0 novo coronavirus, classificado de Sars-CoV-2 e causador da doenga apresentada
como COVID-19, apesar da origem desconhecida, ¢ um subtipo do virus da corona
que passou por mutacdes, desde epidemias prévias como a Sindrome Respiratdria
Aguda Grave (SARS), na Asia, e a Sindrome Respiratéria do Oriente Médio
(MERS). O nome oficial de COVID-19 foi destinado a doenca em fevereiro de 2019,
sendo “Co” e “Vi” advindos de coronavirus, “D” de doenca em inglés (disease) e
“19” referente ao ano de 2019, em razio da notificagdo dos primeiros casos. '8

A pandemia de COVID-19 parece ter deixado sequelas em relagdo a ansiedade. Nas
aulas remotas, os alunos se acostumaram a assistir aula online enquanto faziam outras
atividades. A concentracdo dos alunos dentro de sala de aula antes da Covid-19 ja se mostrava
como uma tarefa ardua para o professor. Depois da pandemia, os alunos parecem mais
relapsos que antes. Apesar da pouca quantidade de estudos, até o presente momento, segundo
um estudo de Bittencourt afirma que “o isolamento social € incomodo e sdo usuais situagoes
de ansiedade, estresse, angustia. “Além de sintomas emocionais, a pandemia de Covid-19
trouxe problemas econdmicos, os quais sO serdo reparados, se caso forem, com a

temporalidade que est4 a frente. '%3

181 RAMOS, M. N. O novo ensino médio a luz de antigos principios: trabalho, ciéncia e cultura.. Boletim Técnico
do SENAC, Rio de Janeiro, v. 29, n.2, p. 19-27, 2003. P. 25.

182NETO, Joaquim Maria Ferreira Antunes. Sobre ensino, aprendizagem e a sociedade da tecnologia: por que se
refletir em tempo de pandemia?. Prospectus (ISSN: 2674-8576), v. 2, n. 1, 2020.JOUVE, Vicent. Por que estudar
literatura? Trad. Marcos Bagno; Marcos Marcionilo. Sdo Paulo: Pardbola, 2012. P.12.

183 BITTENCOURT, Renato Nunes. Pandemia, isolamento social e colapso global. Revista Espaco Académico,
v. 19, n. 221, p. 168-178, 2020. P. 45.
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Ao dialogar com os alunos e conhecer algumas histérias e narrativas, pode-se destacar
que o fator econdmico influenciou diretamente na vida dos estudantes da rede publica e na
maneira com que estes encaram a vida escolar. Para alguns estudantes, até mesmo o deslocar
para escola tem se apresentado como uma tarefa ardua, os gastos extras, por vezes, com
comida, passagem e uniforme, por exemplo, extrapolaram a renda de algumas familias. Ainda
ha aqueles que precisaram evadir da escola para o subemprego, na tentativa de ajudar suas
familias nas contas de casa.

A realidade de muitos alunos na pandemia foi a falta de acesso, parcial ou total, dos
meios digitais disponibilizados pela Secretaria de Educacao e escolas. Muitos alunos possuem
somente um smartphone e/ou acesso aos dados mdveis limitados, outros ndo possuem celular
ou internet. Embora a Secretaria de Educacdo e o Governo do Distrito Federal (GDF)
anunciarem que disponibilizariam Internet as escolas e aos alunos, em seus relatos, estes
informaram que a internet nunca chegou para acesso dentro ou fora dos limites da escola.

O clima organizacional entre os professores também esta difuso. A didética no periodo
de aulas remotas precisou ser atualizada, replanejada e modificada. As atividades sincronas
foram desenvolvidas por meio da Plataforma disponibilizada pela Secretaria de Educagao. A
atmosfera do regresso dos docentes vem com sentimento de adaptacdo ao “novo normal

“presencial. Segundo Manuel Martins Santana Filho

a docéncia e a educacdo escolar estdo abaladas. A pandemia, ao nos isolar uns dos
outros, estudantes, professores, pedagogos, gestores publicos e privados, abala a
dindmica da escola: seu sentido baseado na convivéncia e compartilhamento de
ideias e saberes, na transmissio de contetdos consolidados [...]'$*

A pratica do professor se apresentou intrinsecamente afetada pela pandemia de Covid
— 19. Seus métodos se ressignificaram e precisaram desenvolver as atividades com pouca
estrutura que detinham. O Distrito Federal suspendeu as aulas presenciais em marco de 2020,
apos varias discussoes dos dirigentes da educagdo, as aulas comegaram a ser remotas em julho
de 2020. Em agosto de 2021 o GDF optou pelo sistema hibrido, com escalonamento de
estudantes. Em 3 de novembro de 2021, as escolas retomaram a volta as aulas integralmente
presenciais.

A partir do momento da explosdo da pandemia até os dias que hoje se seguem, a prética

pedagdgica precisou constantemente se reinventar para se encaixar nas diversas etapas de

188 SANTANA FILHO, Manuel Martins. Educagio geogrifica, docéncia e o contexto da pandemia Covid-19.
Revista Tamoios. 2020. P. 5.
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isolamento social que a pandemia provocou. Vale ressaltar que a pandemia de Covid-19 esti
em curso até a presente data e que apesar do retorno presencial das aulas, o dia a dia dentro
de sala parece ter sido afetado de maneira que precisara de bastante tempo para se recuperar.
A “profunda transformacao a educacgao precisa ser muito mais flexivel, hibrida, digital, ativa
e diversificada”.!®> Em concordéncia com este principio, é muito importante a introducio e
permanéncia dos meios digitais no ambiente escolar, no entanto, o que foi presenciado na
pratica foi um desafio, principalmente para professores e alunos, no desenrolar de ‘“aulas
remotas”.

As “‘aulas remotas”, as quais ocorreram em 2020/2021, ministradas nas escolas
publicas do Distrito Federal, podem ser consideradas cadticas. Em seu comeco, foi dificil
proceder o entendimento de aula online “transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagogicas tipicas dos territdrios fisicos de aprendizagem, naquilo que tem sido designado
por ensino remoto de emergéncia.” '8¢ Neste citado “ensino remoto de emergéncia”!®’, ndo é
vélida a comparacao deste com os sistemas em aula EAD, observou-se, nas escolas no periodo,
a tentativa de migracdo da aula presencial para aula online, com aparatos disponiveis no dito
momento. A pandemia surgiu como um “furacdo” na vida de todos. No ensino, trouxe
importantes mudangas que ficardo perpetuadas no histérico da educacdo. A escola publica

estava completamente despreparada para assumir aulas remotas online. Esta dificuldade foi

relatada por professores, pais e alunos.

185 Ibidem. P. 8.

186 MOREIRA, J. Anténio; HENRIQUES, Susana; BARROS, Daniela Melaré Vieira. Transitando de um ensino
remoto emergencial para uma educacgdo digital em rede, em tempos de pandemia. Dialogia, p. 351-364, 2020.
P. 359.

187 Ibidem. P.340
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3.2 Pesquisa de campo - escola CEM 01 - Guara

Figura 2 - Arquivo pessoal. Fotografia registrada por Hyorrana Nascimento Alves (2021)

O ambiente parece familiar. Com alteracdes. Os tempos mudam. A imparcialidade
nao pode estar presente, foram 17 anos transitando por escolas publicas, como aluna e
professora. Faz-se uma jornada ao passado. A convivéncia e o ambiente social da escola
sempre me foi percebido como acolhedor. Apesar da impressao de “confusdao” que apresenta
no comego da experiéncia, esta é logo deixada de lado pelo acolhimento que a Diretoria da
escola proporcionou.

A escola demonstrou ser, a um certo grau, organizada, fui informada onde, espaco
fisico - sala de aula, a professora de portugués, escola publica ndo possui a distin¢cdo entre
gramatica e literatura dentro da disciplina de lingua portuguesa, se encontrava e pedi licenca
para participar de sua ministracido de aula. A ambientacdo foi tranquila. A sala de aula, como
era esperado, possuia uma grande quantidade de alunos. Desta maneira, o espago-fisico desta
sala de aula, como de outras que fazem parte do regime educacional publico, esta limitado, no
entanto, foi possivel realizar, no espago disponivel, uma roda de conversa para que os alunos
pudessem interagir e ver o outro e suas reagoes.

Esta roda de conversa possibilitou que os alunos aproveitassem e percebessem, na
leitura em voz alta, seu aproveitamento, seu ritmo, entonagdo e sua concentracio, uma vez
que, para poder manter o ritmo de leitura alternada, todos precisavam estar atentos a sua vez,
possibilitando assim, a fluidez do texto. Foi interessante verificar a influéncia que a escolha
por um texto com teor humoristico e de cunho realista foi percebido pelos alunos, por vezes,

com expressoes de identificagdo e assimilacdo com a vida das personalidades lidas.
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Em continuacdo com a leitura, foi percebido que o objetivo da professora foi
parcialmente atingido. Esta informou que em seu planejamento havia mais uma atividade além
da roda de leitura oral. No entanto, a aula de 50 minutos nao foi o suficiente para tal. Embora
o objetivo geral ndo tenha sido totalmente alcancado, a percepcdo e aprendizado que se
estabelece € a importancia da leitura oral em coletivo, esta se mostrou uma significativa
estratégia para abarcar as diversas visdes de mundo e o incentivo a leitura de géneros
semelhantes, na tentativa de formacao de leitores.

Uma primeira impressdo que se apresenta quando se adentra ao ambiente escolar é
entrar em um universo paralelo, as narrativas e o clima sao diferentes do portdo para dentro.
Quando se chega na escola, o siléncio ja ndo faz parte da diaria. A impressdo que se da € que
nao ha em momento algum uma expressao de contemplagdo e concentragdo. Por que descrevo
isso? Para a leitura solo ou coletiva, é necessario tempo de atengdo, calmaria e quietagdo, nao
falo aqui de posteriores debates, mas de leitura, entendimento e apreensdo no intuito de
“absorver” o texto estudado.

A ambientacdo da escola Centro de Ensino Médio 01 do Guara - GG foi tranquila, a
gestdo escolar e o corpo docente foram receptivos, me encaminharam para observagdo e
participacao das aulas dos professores de lingua portuguesa em geral. A ministracdo da aula
da professora se destacou das demais. Se inicia com a leitura de textos autorais como o estilo
de “receita”, no entanto, uma receita de sentimentos. Como deixar a vida mais leve e feliz.
Esta perspectiva foi justificada pela professora por observar que muitos alunos estavam
apresentando sintomas de tristeza para com a realidade vivenciada. A leitura silenciosa, nao
tao silenciosa como a professora gostaria, se desenvolveu de forma pouco produtiva, pois,
rapidamente, os alunos se dispersaram com conversas paralelas. Ao longo de 20 minutos esta
foi a dinAmica da aula. Posteriormente, foi solicitado um debate sobre o texto lido.

A “luta” pela atencd@o dos alunos é percebida nitidamente no esfor¢o da professora em
manter-se no foco do texto e na busca da compreensdao do mesmo pelos alunos. No entanto,
administrar € ministrar uma aula, seja qual for a disciplina, é mais que manter-se em foco,
apresenta-se como uma tentativa de reflexao e interpretacao individual do aluno para com o
texto estudado. Por ser uma atividade que demanda contemplacdo, observacao e reflexao, a
leitura silenciosa ou compartilhada, bem como a “troca de ideias” precisam ser realizadas de
forma compenetrada.

Cada um no seu lugar de fala, com suas respostas e narrativas, foi percebido que ha

mais conexdes em comum com a realidade do que se imaginava e as relacdes para além do
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texto que os estudantes desempenharam sdo importantes para construcdo da identidade do
individuo.

Construir a individualidade de cada estudante nio € uma tarefa facil e se encadeia no
dia a dia. Neste processo, a figura do professor se torna indispensavel ao convivio em sala de
aula bem como da leitura diaria que precisa estar atuante para o aprendizado. Nesta aula, ficou
mais que comprovado que a leitura por si mesma € um objeto de estudo de compreensdo para
além de tdo somente o aprendizado dos aspectos das escolas literarias e biografia de autores.

Como o ensino médio é uma etapa da educagdo que € marcada por desafios e cobrangas
em relacdo ao futuro, muitos alunos passam por questdes desafiadoras sobre um tempo que
ha de vir, isto nos faz refletir sobre qual seria o papel da literatura dentro deste contexto. Com
as observacoes descritas acima, podemos considerar que a literatura contribui para a formacao
do pensamento critico do educando, pela razao que foi constatada, o aluno faz a leitura,
interpreta e, conforme sua realidade, elabora conexdes intrinsecas e individuais particulares.
Reconhecer e fazer usufruto desta ferramenta na literatura se torna indispensavel na pratica
pedagdgica do professor.

Essa etapa final da educagdo basica, com tantas questdes a serem analisadas, levanta-
se uma, como desvelar o interesse dos alunos por literatura e textos literarios? Este
questionamento desencadeia uma série de anélises que vao desde as escolhas das obras a
metodologia usada em sala de aula. Neste sentido, utilizar de metodologias pedagogicas que
tenham como objetivo geral e principal o interesse na percepc¢ao do aluno, que o encaminhe
para a reflexdo critica de sua realidade e para a formacao de um carater mais humanizador, se
apresenta como um trabalho cuidadoso e essencial.

Objeto de pesquisa, o 3° ano, chama atencdo pelo fato de se verificar quais sdo os
habitos de leitura e qual a relevancia dos textos literarios para formacao do leitor que esta se
distanciando da educacao basica e na iminéncia de se iniciar a vida a vida académica ou no
mercado de trabalho. Mediante as observagdes feitas, pode-se apontar que muitos professores
afirmam que a falta de leitura € um dos problemas mais recorrentes dentre os alunos, este
perpassa as mais diversas disciplinas dentro da grade horaria do estudante, o que, segundo
eles, prejudica a andlise e posicionamento critico perante as conjungdes e desenvolver do
aprendizado e da vida em sociedade.

Segundo a nossa Base Nacional Comum Curricular, a literatura , a qual faz um
paralelo de continuidade entre o ensino fundamental e o ensino médio, as aprendizagens se

desenvolvem de forma continua, buscando a integragao dos saberes adquiridos. Ademais,
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em comparacio com o Ensino Fundamental, a BNCC de Lingua Portuguesa para o
Ensino Médio define a progressdo das aprendizagens e habilidades levando em
conta: * a complexidade das praticas de linguagens e dos fendmenos sociais que
repercutem nos usos da linguagem (como a pds-verdade e o efeito bolha); * a
consolidacdo do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja contemplados
anteriormente e a amplia¢do do repertério de géneros, sobretudo dos que supdem
um grau maior de andlise, sintese e reflexdo; * o aumento da complexidade dos
textos lidos e produzidos em termos de temadtica, estruturacdo sintatica, vocabulario,
recursos estilisticos, orquestracdo de vozes e semioses; ®* o foco maior nas
habilidades envolvidas na reflexdo sobre os textos e praticas (analise, avaliagdo,
apreciacdo ética, estética e politica, valoracdo, validagao critica, demonstragao etc.),
j4 que as habilidades requeridas por processos de recupera¢do de informacio
(identificacdo, reconhecimento, organizac@o) e por processos de compreensio
(comparagdo, distingdo, estabelecimento de relagdes e inferéncia) ja foram
desenvolvidas no Ensino Fundamental; a atencdo maior nas habilidades envolvidas
na producdo de textos multissemidticos mais analiticos, criticos, propositivos e
criativos, abarcando sinteses mais complexas, produzidos em contextos que
suponham apurac¢ao de fatos, curadoria de informagdo, levantamentos e pesquisas e
que possam ser vinculados de forma significativa aos contextos de
estudo/construcdo de conhecimentos em diferentes areas, a experiéncias estéticas e
producdes da cultura digital e a discussdo e proposi¢do de acdes e projetos de
relevancia pessoal e para a comunidade; * o incremento da considerag@o das praticas
da cultura digital e das culturas juvenis, por meio do aprofundamento da andlise de
suas préaticas e producdes culturais em circulacdo, de uma maior incorporacdo de
critérios técnicos e estéticos na andlise e autoria das produgdes e vivéncias mais
intensas de processos de producdo colaborativos; ® a ampliacio de repertorio,
considerando a diversidade cultural, de maneira a abranger produ¢des e formas de
expressdo diversas — literatura juvenil, literatura periférico-marginal, o culto, o
classico, o popular, cultura de massa, cultura das midias, culturas juvenis etc. — e em
suas multiplas repercussdes e possibilidades de apreciagdo, em processos que
envolvem adaptacdes, remediacdes, estilizacdes, parddias, HQs, minisséries, filmes,
videominutos, games etc.; * a inclusio de obras da tradig@o literaria brasileira e de
suas referéncias ocidentais — em especial da literatura portuguesa —, assim como
obras mais complexas da literatura contempordnea e das literaturas indigena,
africana e latino-americana.'8?

Segundo a BNCC € importante que as habilidades sejam desenvolvidas com
autonomia, buscando sempre priorizar as praticas sociais. Interessante ressaltar que a nossa
Base Nacional deixa uma certa liberdade para as escolas escolherem e organizarem as “as
sequéncias e simultaneidades, considerados os critérios gerais de organizacdo apresentados
depois de cada campo de atuacdo”.!® Neste sentido, o curriculo se torna um norteador para o
desenvolvimento do trabalho escolar, ndo sendo, portanto, um documento taxativo que
pressupde um engessamento o qual deixaria o professor sem autonomia para ministrar suas
aulas.

De acordo com a narrativa da BNCC, no Ensino Médio, a preocupacdo com o

desenvolvimento de andlise critica e a inclusdo de leituras associadas a filmes, games,

188 BRASIL. MEC. Secretaria de Educacéo Bésica. Base Nacional Comum Curricular. 2017. P. 491-492.
189 Ibidem. P. 494.
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minisséries etc., podem ser instrumentos importantes de captacao e resgate de novos leitores.
Neste sentido, pode-se afirmar que a propria normativa orienta que estas ferramentas sejam
utilizadas nas didéticas do professor de lingua portuguesa.

No entanto, observa-se lacunas no que diz respeito ao pensar e praticar o conhecimento
na elaboracao da politica curricular, BNCC. Esta apresenta pouca efetiva relagao com o dia a
dia e com experiéncias reais vividas em sala de aula. Ao desenrolar da leitura do documento,
percebe-se que lhe falta uma pluralidade e um certo transversalismo na comunicagao entre as
disciplinas e o cotidiano. Destaca-se aqui, que um pais como Brasil, em que vivemos uma
“mistura” de raizes, costumes, crencgas, religides etc., se faz necessiria uma base ‘“nada
comum’ para abarcar todos estes aspectos.

Leitura e literatura, sdo praticas que necessitam de didlogo e um canal de profunda
intimidade com o objeto de estudo. Nesta perspectiva, a leitura, ndo sendo um processo
natural, necessita de criacdo de habito. Objetivando as sugestdes metodologias e praticas
pedagégicas, foi observado nesta pesquisa quanto a relevancia da literatura na vida dos
estudantes que contribuiram para esta pesquisa.

A perspectiva deste trabalho ndo € o de denunciar a formacao de alunos e professores,
mas sim, transcrever e desenvolver a minha experiéncia, esta, baseada em transcritos de
estudiosos da educacdo como Paulo Freire, Regina Ziberman e Rildo Cosson , em que foram
encontrados dados de relevancia em relacdo ao ensino e a educacdo em paralelo com a
literatura, nortearam e possibilitaram a pesquisa dentro da escola.

Dentro deste aspecto, a professora informou que os textos sdo escolhidos a partir do
livro didético e os complementam com outros textos externamente levados a sala de aula.
Segundo John Downing (1987), no entanto, em sua maioria, estes textos contidos nos livros
didaticos, estdo presos e atrelados as tipologias de textos, tais como, narrativo, descritivo e
dissertativo. Estas, trabalhadas sem um ambiente social de uso se confundem com géneros
textuais, como romance e fabula, o estudante passa a caracterizar a sequéncia, como género,
dentro do seu contexto de produgdo, a escola. E, contudo, um género artificial, ja que ndo hi
uma comunidade discursiva estabelecida, sendo o seu receptor - o professor - ndo

propriamente um leitor do texto, mas um avaliador”. '

1ODOWNING, J. . A influéncia da escola na aprendizagem da leitura In: Emilia Ferreiro & Margarita Gomes

Palacio (orgs.). Os Processos de Leitura e Escrita: Novas Perspectivas. Porto Alegre: Artes Médicas, 1987. P.
190.
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A escola possui um interessante projeto com a professora “Ritinha” o qual estimula
alunos na leitura de textos e livros que ndo estdo listados nos curriculos dos anos que estes
cursam. Um projeto interessante que se iniciou pelos anseios de uma professora que buscava
alcancar a reflexao de seus alunos nas aulas de portugués. O projeto se da no contraturno do
horério regular de cada aluno e se apresenta como atividade extracurricular.

Os alunos se mostraram animados em participar do projeto. Por serem livros e textos
que estdo de acordo com as aptiddes e gostos dos discentes, 0 interesse se apresenta superior
as aulas regulares. Neste projeto, ndo ha “cobrancgas”, isto €, ndo existe sistema de pontuagao
e exercicios a serem avaliados. A dinamica, neste seguimento, se desenvolve de maneira mais
livre e desobstruida de aflicOes e atribuicdes de “notas”.

O que se observa nestas aulas € a disparidade entre esta e as classes regulares,
principalmente em relacdo ao interesse dos alunos. Foi identificado que a participacdo dos
alunos nas aulas do projeto de leitura é significativamente maior que nas aulas regulares. Por
se tratar de textos e livros com maior similaridade com os individuos, o espaco de debate se
torna substancialmente delongado.

A literatura, nesta perspectiva, abrange para além dos limites das paredes da sala de
aula. Este projeto se da ao ar livre, o que possibilita outros horizontes e concepgdes na leitura,
creio que a intencdo da professora se deu exatamente neste contexto, o de explorar novas
percepcoes dos alunos e elucubracio das reflexdes e pensamentos inerentes a cada individuo,
o qual podem ser colocados em pauta em um debate posterior.

Cabe ressaltar que a disponibilidade da professora € algo que deve ser notado aqui,
uma discussao que vai para além dos limites desta escrita e ja supracitada, a verificacdo desta
indisponibilidade de muitos professores diante dos desafios que € lecionar nas aulas de
literatura. Como j4 discutido também, na verdade, a literatura ndo € um objeto que se ensine,
contudo, também nao é algo natural do ser humano, se apresenta como um ato sociavel de
humanizacao e de reflexdo individual e coletiva.

Nesta prética, a perspectiva da professora vai de encontro com o pensamento de John
Downing, em que afirma “o leitor empirico € todo mundo, nés todos, vocé e eu quando lemos
um texto.” Seja onde e quando for, pode ler-se de mil maneiras, [...] “utiliza-se o texto como
receptaculo de suas proprias paixdes, que provém do exterior do texto ou do que o texto suscita
fortuitamente” no leitor.'”! O que se 18, neste ponto de vista, perpassa por concepcdes e

reflexdes do proprio leitor.

B Ihidem. P.201
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O lugar, a hora e o momento sempre serd o que oportunizar dentro do horario e com
as ferramentas escassas que possuimos. Em minha experiéncia como professora, esta foi a
reflexdo que ascendi em minha perspectiva de projeto literario.

E importante salientar que a pratica da leitura pode ter seu inicio na escola, no entanto,
a praxis vai para além destes limites. Despertar o interesse no aluno para que este,
independente, busque outras leituras e literaturas em sua jornada, é o ponto chave o qual o
professor, a escola e a familia precisam desvendar.

Esta interacdo com os alunos a fim de buscar a claridade e a rotina da leitura em sala
de aula € destacada pela presenca de feiras dentro do espago escolar, rodas de conversa e
producdes independentes em sala de aula. Toda a comunidade, pais, alunos e professores,
precisam estar envolvidos nestas dindmicas, as quais transcendem o ensino escolar. A leitura,
como inerente e permanente atividade inserida no contexto escolar, deve ser encarada como
um alicerce do didlogo entre o estudante e a sociedade.

Sempre valorizando a escola como um ambiente de aprendizagem, a biblioteca possui
papel importante e inerente a rotina de leitura. Diante do exposto, como a biblioteca pode se
apresentar como um lugar de conceito para além de um “depésito” de livros entulhados,
perdendo seus status de lugar “silencioso” e “sombrio”? Como, por um longo periodo, a
biblioteca foi sindnimo de erudicdo, afastar este pensamento tanto dos alunos como dos
profissionais que atuam na escola, ¢ demasiadamente dificil.

A inacessibilidade dos livros, descrito por Umberto ECO (2003), alude
a tempos mediaveis, o qual a figura do bibliotecério era vislumbrada
como aquele que recebia e guardava segredos e livros os quais
“somente ele decide como, e se deve fornecé-los a0 monge que o esta
requerendo”.!”? Neste sentido, a biblioteca era apresentada como um
lugar “‘espiritual” e o bibliotecario como um detentor dos livros,
sabendo a organizacdo em titulos, assuntos, volumes etc., ele quem
decidia quem tinha acesso ou ndo a estes.

Nao sendo possivel uma comparacao linear com a Idade Média, a leitura de obras
atualmente demonstra-se mais dindmica e de acesso mais democratico. Cada época possui sua
cultura, costumes e sistemas de coletividade. Com a transformacao da sociedade, a busca pelo

acesso aos livros se tornou mais acessivel, ndo s6 no meio fisico, mas também no digital. Esta

2 1pidem. P. 210
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busca e este acesso, no meio escolar, no entanto, parecem deturpados, sem consonancia com
a disponibilizacdo que a atualidade possibilita.

Neste sentido, na elaboracdo desta pesquisa, houve contato com 2 projetos que se
desenvolvem na escola, os quais sdo interessantes, pois, sob nova perspectiva, trata a literatura

de maneira a englobar o intrinseco dos alunos.

3.3 Projetos desenvolvidos na escola

Na escola observada, foi feito contato com os professores, singularmente com
professores de lingua portuguesa, e, em especial, com a professora a qual trabalha com
projetos de leitura. Projetos interessantes, pois, partindo da concep¢ao que os alunos sao os
produtores e escritores de suas proprias historias e, segundo ela, em suas observagdes € em
suas conversas com seus alunos, que questdes de saide mental predominavam nos didlogos.
Deste ponto, surgiram os projetos “Expressando” e “Grupo de Leitura do GG”, os quais
trabalham com escritas autorais e promocao de leituras em grupo destas escritas.

Somente categorizar a literatura, em topicos ou géneros, por certo, 0 que se apresenta
na prética escolar observada, ¢ uma enumeracao historica dos fatos literarios, desvalorizando
a contemplacdo estética, a obra em sua pureza artistica. Nesta perspectiva, a literatura precisa
“esquivar-se do perigo de uma enumerag¢ao meramente cronoldgica dos fatos, ordenando seu
material segundo tendéncias gerais, géneros e ‘“‘outras categorias’, para entdo, sob tais
rubricas, abordar as obras individualmente, em sequéncia cronoldgica.

A seguir sera transcrito algumas falas de alunos que, questionadas sobre a importancia

da leitura e literatura em suas vidas, responderam:

SEGMENTO TRANSCRICAO DA FALA
3¢ ano do ensino médio “Nao consigo encontrar objetivo na literatura, as leituras sio dificeis.”
2° ano do ensino médio “Eu ndo tenho interesse nas aulas, sdo linguagens que eu ndo entendo”
1° ano do ensino médio “Por que precisamos ler textos antigos? Por que ndo podemos ler

textos mais da nossa geracdo.”

3¢ ano do ensino médio “Eu gosto de ler, procuro sempre livros que me interessam, gosto muito
de livros de fic¢ao cientifica.”

3° ano do ensino médio “Preciso me preparar para o vestibular, por isso leio livros que
normalmente “eles” cobram.”

Quadro 2 - Transcri¢do das narrativas dos alunos, elaborada a partir de dados desta pesquisa.
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Pode-se observar que os alunos estdo com dificuldade em compreender qual a esséncia
da literatura no ambito escolar e no cotidiano. Essa responsabilidade de apresentar o
significado da leitura e literatura seria do professor, da escola ou da familia? No entendimento
desta autora, o conjunto dos trés elementos supracitados seria a idealizacdo de uma educagao
voltada ao educando e seu desenvolvimento instrutivo e pessoal.

A literatura como uma extensao do saber que comeca na familia, com leituras e dudios
de literaturas infantis, se aprofunda com o contato de livros na escola e, a partir dai, comeca
ou toma seguimento o gosto ou desgosto pela prética da leitura de textos literarios e outras
funcdes. A estética no habito da leitura € um processo prolongado e de extensa dedicagdo.
Este processo precisa de reflexdo, inspiragdo e comprometimento para que se valha do
momento dedicado a esta atividade.

Sem reflexdo, dedicacdo de tempo e comprometimento, tanto o leitor quanto aquele
que faz a mediagdo da leitura, se tornam pecas dispensaveis na elaboracdo de atividades para
este fim. Talvez o ponto chave desta discussdo seria a metodologia que o professor implanta
em suas aulas para fazer o educando enxergar como € a existéncia com e sem literatura e como
sua presenca e auséncia afetam sua vida escolar e cotidiana.

Pensar na ressignificacio do aprender e ler, neste sentido, ndo seria um pensar de senso
comum, respaldado em avaliagdes do Ministério da Educacdo, como exemplo, a Prova Brasil,
a qual possui como objetivo “avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema
educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questiondrios socioecondmicos”.
Segundo falas de alunos, os quais fizeram a prova no ensino fundamental, os textos sao
atipicos daqueles vistos em sala de aula.

Este relato nos leva ao questionamento da disparidade do ensino publico e a correlagdao
entre este e as provas como Enem e Vestibulares. Se por um lado, hd uma cobranca exacerbada
de contetidos, por outro, hd uma desigualdade e caréncia na formacdo de contetdos e
curriculos nas escolas, os quais aparentam certo engessamento, e dificulta a cultura da leitura
por leitura, isto €, leitura em seu significado intrinseco.

No estudo de campo desta pesquisa foi possivel assistir ao desenvolvimento das
atividades na escola. Os alunos demonstraram-se entusiasmados, principalmente quando estas
praxes eram produzidas fora do espaco fisico de sala de aula. Segundo o relato dos educandos,
a sala de aula, espaco fisico, relaciona-se a algo finito, sem panorama e sem abrangéncia.
Quando este espaco € alterado, as possibilidades de expansao do pensamento e das sensagdes
fisicas ampliam-se. Esta alternativa € percebida como um paralelo as situacdes reais da vida,

as quais sao experimentadas impressdes concretas.
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“Formar professores” para “formar alunos”, uma praxis complexa que exige a
participacdo de todos os envolvidos. Permanecer sempre atualizado com os normativos,
curriculos e praticas vigentes € importante para compreender, desenvolver, atualizar bem
como, sob um olhar analitico, questionar convengdes, modelos e teorias os quais nao se
aplicam a rotina e aprendizagens do dia a dia na escola. O desafio da compreensao que cada
eixo se desenvolve em consonincia com seus pares, formando uma multipla cadeia a qual
busca alcangar o fisico e abstrato do estudante, em todas suas etapas, apresenta-se neste
subtitulo.

A educagdo é aquilo no qual o ser humano ird pautar o seu desenvolver da
personalidade e personalidade para sua vivéncia em sociedade. O professor, neste contexto, €
um agente importante. A sua formacdo e a continuada sdo significativas neste processo e
indispensaveis para a consonancia do aprender e ensinar.

O professor precisa ter sua formacao orientada para uma pratica com o aluno, de forma
que ele aprenda a ensinar de maneira simples e que o alcance o aprendizado destes. Um relato
pessoal sobre esta pratica, quando a autora estava em seu ensino fundamental/médio, ndo
compreendia as aulas de lingua portuguesa. Aquelas “regras” gramaticais e o ensino das
escolas literarias ndo faziam ‘“sentido” algum na cabeca, ndo tinha conexdo com vivéncias,
sentimentos ou realidade.

As regras gramaticais que sdo passiveis de decoracdo e os ensinamentos ‘“prontos’”
ainda sdo inerentes aos conceitos e concepgdes de muitos professores, estes sao de formacdes
da década de 80/90 e, como o meio de aprendizado escolar estd em constante modificacdo, é
importante a formacgdo continuada destes profissionais. Esta formagdo é desenvolvida e
disponibilizada para os professores da rede publica pela Subsecretaria de Formacgdo
Continuada dos Profissionais da Educa¢do do Distrito Federal, a EAPE. Esta é responséavel
pela promog¢ao de cursos, treinamentos e palestras objetivando o aprimoramento dos
educadores e a melhoria do sistema educacional.

A educacdo necessita “romper com [..] fragmentacdes para mostrar as correlacdes
entre os saberes, a complexidade da vida e os problemas que existem hoje. Caso contrario,
serd sempre ineficiente e insuficiente para os cidadaos do futuro.” Nesta perspectiva, a
formacdo continuada dos profissionais de educacdo precisa abarcar e compreender o
desenvolvimento humano para além do trabalho, buscando o ciclo de independéncia e
criticidade com as situacdes vivenciadas no fluxo vida/escola, alterando e atuando neste para

que assim, formem educandos com esta interpretacao e saberes.
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No entanto, nem sempre a escola consegue motivar os jovens para este dominio, pois
existe ainda uma grande discrepancia entre aquilo que se 1€ na escola (textos e obras
especificos pré-definidos) e aquilo que se 1€ na vida quotidiana (jornais e revistas).

Responder a estes questionamentos esbarra na perspectiva de que a literatura abre para
reflexdes que permitam aumentar a nossa visao de cultura e vivéncia do cotidiano. Cabe aqui
ressaltar que os documentos normativos permitem um certo espago para o avanco da pratica
do professor, isto €, e com base nas observacdes, questiondrios e visitas a escola, pode-se
afirmar que a adversidade encontrada na educagdo vai para além de reformulacdes nos
normativos, para ser objetiva, a pratica pedagogica em sala de aula € o mais preocupante. Ha
um desinteresse e apatia por parte de toda a comunidade escolar, sobretudo alunos e
professores, a qual se torna uma barreira para o desenvolvimento da leitura, conhecimento e
apresentacdo da literatura dentro do universo escolar.

A questdao importante a ser mencionada aqui € a falta de merecimento que a leitura e
consequentemente, a literatura tem na perspectiva escolar. Esta vale a aten¢do ressaltada, dado
que, na sociedade contemporanea, em que se faz necesséaria a busca da leitura como hébito
para a interpretacao das diversas fases da vida e ndo como uma obrigatoriedade que se estende
somente ao ambiente de ensino, o papel da escola, em especial, da escola publica, em que
muitos discentes t€ém somente 0 “‘contato” com esta pratica dentro do ambiente de sala de aula
€ o de incentivo e fomentacao deste exercicio.

A dificuldade maior encontrada no dia a dia da rotina escolar, segundo as observagdes
aqui constatadas, se deve a superlotacao das salas de aula. Pode-se analisar que a propor¢ao
do espaco fisico das salas ndo é proporcional a quantidade de alunos presentes, nao
oportunizando um ambiente dindmico social e educativo.

No entanto, dentro da escola, hd outros espacos que podem ser utilizados e
aproveitados por meio de uma perspectiva de producido e manifestagdo da leitura para além
de fronteiras fisicas. Essa mudanga de espaco pode ser encarada até mesmo como um novo
estimulo para os alunos. Por este angulo, a tentativa da superacdo dos embates e desafios de
parametros de estrutura fisica, estariam superados, parcialmente.

Este trabalho ndo permeia no intuito de somente descredibilizar o sistema educacional
ou mesmo gerar utopia do que seria o “ensino ideal”, mas sim, alternativas e possibilidades
de se alcancar o aprendizado e combater as “dificuldades” enfrentadas no processo, a todo
momento, explorando melhorias para todo o sistema.

A idealidade do ensino, principalmente no ambito publico, é demasiada irreal. A

escola, encarada como um lugar de instrumentalizag¢do, aprofunda o sujeito leitor que comeca
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a ser integrado e construido desde seus primeiros contatos com a sociedade, fala e escrita. Este
se desenvolve com as experiéncias vividas dentro de sala de aula com a literatura e outras
formas de expressdo, as quais vao impactar cada individuo de maneiras e formas diferentes
contribuindo para a sensibiliza¢do do viver.

Cabe destacar que o sistema remoto ndao foi bem aceito pelos pais, apesar da
indispensabilidade do distanciamento social, sem aparato algum, sobretudo as familias as
quais possuem 4 ou mais membros, sentiram grandes dificuldades tecnoldgicas para que seus
filhos pudessem acompanhar as aulas remotas. A pandemia de Covid-19 se apresentou como
uma alerta para a disparidade da educac¢ao publica no DF em relacdo as inovagdes tecnoldgicas
que estdo na realidade atual.

Em conversas com pais de alunos, professores e discentes, a funcionalidade do “ensino
remoto” foi colocada em evidéncia, no momento em que, muitos alunos, principalmente da
rede publica, necessitavam do estudo presencial. Para além de um ensino formal, a escola
publica oferece um apoio social as familias, uma relacdo intrinseca e de coparticipacdo que
afeta ambas as partes quando uma ndo estd em conexdo com a outra. Essa relacio
codependente foi abalada pela pandemia, obrigando a concentragdo de todo o trabalho
desenvolvido em uma unica esfera da relagdo dual escola-familia.

Em relacdo ao ensino a distancia, esta ja € uma realidade brasileira, no entanto, o que
se observa € que esta realidade parece estd mais ajustada ao ensino superior. Na educagdo
basica, segundo a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (1996), em seu artigo quarto, define que “o
ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacio da aprendizagem ou em situacdes emergenciais”.!*> Desta forma, a educagio
basica ndo estava preparada para este ensino remoto, pois nunca foi necessario, apesar da
realidade tecnoldgica esta avangando progressivamente.

Neste contexto, o “Novo Ensino Médio” (NEM) tenta abarcar as “perspectivas” e
“metas” nos quais essa etapa pretende “alcancar”, atravessando uma linha do tempo de
mudancas e desafios. Este NEM esta em fase de implementacdo nas escolas. Na escola na
qual se desenvolveu esta pesquisa, ja é possivel notar que ele estd presente, no entanto, ainda
€ gerador de muitas didvidas tanto dos professores como dos alunos em relagdo a sua aplicagao
e funcionamento.

A elaboracdo do “Novo Ensino Médio” esta se apresentando de forma gradual nas

escolas do Distrito Federal. A escola observada, em 2022, abarca todo o 1° ano do Ensino

193 BRASIL: MEC. LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educagcio.
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Médio neste modelo. O foco deste movimento € a preparagao do educando para os desafios
do cotidiano. A busca do eu e o encontro com seu projeto de vida, concomitante com a
preparacdo para o mercado de trabalho, abre espagos na jornada escolar dos estudantes para
que os componentes curriculares, as disciplinas, sejam trabalhadas de forma integral,
“reconhecendo que as aprendizagens ndo se limitam a conteidos e disciplinas
predeterminados”, esta proposta tem por intencdo, “atender ao ser humano em sua
completude, [...] a integracdo de questdes socioculturais, politicas e histéricas que permeiam
o processo de ensino e aprendizagem”. '**

Pensando nas bases de uma educacio para os alicerces de um projeto de vida, qual o
papel da literatura neste novo modelo de ensino para os alunos nos anos finais da educacao
basica? Dentro deste contexto, o curriculo em movimento do Novo Ensino Médio afirma que,
“no processo de ensino e aprendizagem, visualize a Lingua Portuguesa como um meio para o
ensino e o aperfeicoamento no uso da lingua em ambitos variados: na vida cotidiana; no
projeto de vida; no protagonismo; nos cendrios cultural, social e ambiental; na arte e literatura;
e em e para os Direitos Humanos™.!®> A literatura ainda como um instrumento do componente
curricular da lingua portuguesa, pode ser encarada por um “perigo” ao que seria uma
intencionalidade de coloca-la em protagonismo neste curriculo.

A literatura, como exposta anteriormente, ndo se encaixa na necessidade de um
componente curricular destacado. No enfoque da lingua portuguesa, o curriculo em
movimento do Novo Ensino Médio, a luz da BNCC, elucida “o processo de ensino e
aprendizagem” na necessidade “de praticas de linguagem, ou seja, leitura, producio de textos,
oralidade e andlise linguistica/semidtica, cuja func¢do € consolidar e complexificar as
habilidades oriundas do Ensino Fundamental.”'®® Exprimindo a reafirmacdo da literatura
como “instrumentalizacdo” do ensino de lingua portuguesa e sua educagdo voltada a processos
linguisticos.

A reafirmacio de instrumentalizacdo da literatura no componente curricular lingua
portuguesa e, simultaneamente, o esquecimento da prioridade da literatura na perspectiva do
projeto de vida dentro do modelo do “novo ensino médio” explicita a falta de perspectiva no
momento de elabora¢do do normativo, em seu intento na formacao integral do estudante com
a ampliacdo e flexibilizacdo da carga horaria, este questionamento, precisa ser indagado

quando se idealiza o processo educativo empenhado somente na permanéncia do estudante na

134 BRASIL. MEC. Novo Ensino Médio. P. 23.
195 Ibidem. P. 51.
19 1bidem. P. 78.
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unidade escolar desconsiderando a construg¢do e constituicao do ser social agente ativo do seu
cotidiano.

Com a perspectiva deste Novo Ensino Médio, pode-se causar certa controvérsia no que
se refere a producdo do ser humano em sua perspectiva formativa integral, voltada a
intencionalidade do mercado de trabalho. Neste conceito, a auséncia da formacdo do ser
humano social por meio da literatura, dentro do novo modelo, configura a falta de ampliacao
de um pensamento voltado a valorizacdo da propria construcio de identidade dos jovens e o
retira de sua compreensdo em seu contexto histérico, facilitando assim, a massificacdo e
padronizacao de uma futura mao de obra.

Em um cenério de possivel esquecimento do componente curricular da literatura no
modelo do Novo Ensino Médio, quais alternativas poderiam ser repensadas para que esta nao
seja elencada de lado dentro do contexto escolar? Repensar espacos em que esta possa estar
presente, como nas produgdes pessoais, individuais e em grupo de alunos, nas leituras, nas
rodas de conversa, nas tecnologias da informacao, TIC’s, e nas redes sociais, dispostas como
forma de difusdo e exposi¢cao destas realizacdes, sao alternativas que ganham corpo na pratica
do professor de lingua portuguesa para que este possa vivificar, reafirmar a existéncia e deixar
presente a realidade literaria na vida dos educandos.

A presenca da literatura, a qual perpassaria todos 0s componentes curriculares e
itinerarios formativos, abarcando o projeto de vida dentro da elabora¢do da formag¢ado por meio
da leitura, producdes e presenca de obras literarias no dia a dia do aluno. Os docentes com
formacao especializada em literatura e apoiados em cursos de formag¢ao continuada, poderiam
ser o alicerce da constru¢do do educando por meio da composi¢ao literaria.

Na perspectiva das observacdes, e conforme questionarios aplicados'®’, podemos
destacar que os educandos, em seus ‘“feedbacks”, se apresentaram resistentes a pratica de
leituras dos textos literarios abordados em sala de aula, e que muitos ndo praticam a leitura no
seu dia a dia. No entanto, acreditam ser importante tal pratica. Dentro da pratica das
participacdes de aula durante o desenvolvimento desta pesquisa, € possivel verificar como os
alunos, observados neste estudo, se comportam diante da complexa ambiguidade do
questionamento da pratica da leitura e sua importancia individual. Segundo questionario
aplicado, é possivel quantificar dentro da amostragem dos 40 alunos que 24 destes declaram

que gostam de ler e que acreditam que a pratica de leitura € importante.

197 Vide anexo.
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Outra perspectiva observada foi a indaga¢do com aversao a qual os educandos
possuem com os livros didéticos e literarios abordados em sala de aula, o qual pode-se
considerar que esta se apresenta intrinsecamente relacionada com o conhecimento e
desenvolvimento dos alunos. A vivéncia da leitura esta intimamente associada as experiéncias
das dimensdes escolares, principalmente em sua formac¢@o nos primeiros anos, € a historia de
vida de cada atuante.

Em relagdo a contribuicao que a literatura pode proporcionar em sua vida cotidiana, os
educandos responderam que esta contribui de ‘“varias formas’, No entanto, ndo souberam
explicar ou exemplificar quais seriam estas. A falta de perspectiva associada ao desanimo de
leitura, parece escurecer a concep¢do de como esta pode contribuir e ser presente no dia a dia
dos educandos. E interessante observar que alguns se manifestaram explicitando que a
literatura serve para concurso, para a producio de texto e para interacio social. E pertinente
observar que sao colocagdes validas, no entanto, limitadas.

E notério que o pensamento e conceitos em relacdo a leitura e a literatura sio
confinados em ideias restritas diante da complexa tematica da vivéncia com textos literarios.
Desde os primeiros anos do ensino fundamental, ha um desgaste do conceito de literatura, o
qual a alfabetizacdo se encontra no estagio o qual se € instruido para aprender a ler e a escrever,
e ndo para literatura. O que isso constitui? A falta de conceitos e horizontes dentro do
pensamento e concep¢do do individuo, pois este a enxerga como uma série de textos e
discursos para memorizagao.

Neste sentido, embasado na perspectiva e desenvolvimento em campo sobre a
importancia o qual os alunos e professores atribuem a leitura/escrita/compreensao, tripé da
literatura, € possivel notar que tanto os discentes como os docentes atribuem uma alta
importancia a leitura, compreensdo e escrita dos textos e livros para o sucesso no meio
académico e social. No entanto, em um ambiente de aprendizado, este nimero necessitaria ser
maior e a porcentagem daqueles que atribuem importancia alguma, deveria ser igual a 0.

Leitura e literatura, concerne a mesma pratica, esta faz parte daquela. A leitura e os
estudos envolvidos t€ém a func¢do de desvendar o mundo e a realidade em que vivemos. A
leitura pode ser encarada como o “contato” que o leitor tem com o mundo, o papel da
literatura, neste sentido, € possibilitar que este “‘contato “ocorra.

A literatura como discurso literario produz o imaginario do mundo e oferece ao leitor
diversas e amplas formas de interpretar a realidade. A leitura nos serve para compreender,
elucidar e criticar os diversos tempos pela histéria, bem como as problematicas atuais. O

processo de leitura, nesta perspectiva, se da com mais efetividade e atividade na escola.
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No triplice autor, obra e publico, Antonio Candido nos afirma que “...todo processo de
comunicacdo pressupde um comunicante, no caso o artista; um comunicado, ou seja, a obra;
um comunicando, que é o publico a que se dirige; gracas a isso define-se o quarto elemento
do processo, isto €, o seu efeito”.!”® A escolha do objeto deste estudo se concretiza no
desenvolvimento de potencialidades didaticas para o ensino transversal das diversas
disciplinas. O estudo e a leitura dos variados géneros literdrios possibilitam a abertura do
espaco do individuo dentro da sociedade contemporanea.

Nesta sociedade imediatista, em que precisamos provar € comprovar constantemente
o que fazemos, em uma institui¢do de ensino, na sociedade atual, ndo seria diferente. Em
relacdo a leitura de textos literarios € exigido que seja apresentado como necessario por
curriculos, comunidade escolar, familia e envolvidos que se tenha um “comprovante” daquilo
que foi trabalhado em sala de aula. Neste sentido, para que o “ensino” se efetive, segundo
aqueles, é necessaria uma comprovacgao escrita, impressa ou no caderno. Rodas de conversa e
leituras compartilhadas nao sdo atividades escritas, estas por sua vez, sdo discriminadas e
deixadas de lado pelos professores que buscam confirmacao do que foi ensinado em sala de
aula.

O habito para leitura € encarado como um alicerce do desenvolvimento humano. Neste
sentido, este hdbito que a escola busca desenvolver no decorrer dos primeiros anos da
educacgdo infantil e ensino fundamental, tem como embasamento as normativas em vigor, a
qual tem um fim em si mesma e rege o aprendizado na atualidade. Segundo a BNCC (2013),
em relacdo a educagdo infantil, ela enfatiza “o contato com diferentes linguagens
representadas, predominantemente, por icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da
prontidao para a leitura e escrita —, como potencialidades indispensaveis a formacdo do
interlocutor cultural”. J4 no ensino fundamental, predomina-se “o desenvolvimento da
capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo.

Neste sentido, fica entendido que a predominéncia do desenvolvimento da leitura com
a significacdo e predominancia das anélises de codigos e decodificacoes. A literatura pode ser
encarada “‘como uma fonte, sobretudo de prazer, mas também de respostas a indagacdes, como
possibilidade de encontro do leitor consigo mesmo e com o que de melhor existe na espécie

humana. A escolha, porém, é a mesma de cada um”. '°

198 CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade. Sio Paulo: Companhia Editora Nacional, 1980. P. 21.

199 CUNHA, Maria Antonieta Antunes. As melhores possibilidades da leitura na escola. Artigos: Belo Horizonte,
PUC/MG, v. 17,n. 31, 1999. P. 5.
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Indagacdes como esta, nos faz refletir qual o papel da literatura na escola. Segundo

Cunha, "ndo podemos cuidar da leitura - e mais especialmente da leitura literaria - sem pensar
seu papel na educacdo da pessoa. Afinal, que lugar deve ter a arte na escola?”’?® A autora
ainda revela a importancia de considerar “que quanto mais nova a crianga, ou mais recente
para a pessoa a aproximacgao do livro, mais informal e livre deve ser a avaliacdo do que foi
lido.” Nesta perspectiva, a principio, segundo a autora, o aluno inicia uma relagdo de
“amadurecimento” em que “o proprio aluno se interessa por atividades mais complicadas e
desafiadoras com relagio a leitura”.?"!
Esta perspectiva € interessante, no entanto, essa visdo construtivista e filos6fica nao pode
deixar de considerar um método sistematico, com a perspectiva de compreensao dos fonemas,
morfemas e grafemas. A autonomia do aluno vai se adquirindo ao longo do tempo. Neste
primeiro contato, € necessario o desenvolvimento do aluno para que este associe a letra ao
som, descobrindo o universo das vogais e consoantes. Esta consciéncia fonoldgica se
apresenta de suma importancia para o desenvolvimento da competéncia leitora.

E possivel perceber que os normativos, as diretrizes e pedagégicas que norteiam o
sistema educacional atualmente, desde os anos iniciais, possuem uma certa deficiéncia
verificada na aprendizagem dos alunos. Ao se concentrar em uma perspectiva pedagogica a
nivel construtivista, priorizando a autonomia do aluno, sedimentando o conhecimento, sem
oportunizar também o desenvolvimento da aquisi¢do sistemética, o aprendizado fica
estratificado, o que impede o progresso integral do educando ao longo de sua vida académica.

Nesta significacdo, o livro didatico e sua escolha sdo importantes, pois estes
representam uma forma de desfrutar do aprendizado e ensino, possibilitando o maior aparato
dentro da aprendizagem quando escolhidos e analisados de forma a atender as demandas dos
alunos.

A escolha do livro didatico, nesta perspectiva, dentro das narrativas dos professores
entrevistados, apresenta uma preocupacdo com os contetidos programaticos. Segundo o que
foi percebido, quanto mais “informagdes” o livro abarcar, “melhor” e mais elegivel a escolha
naquele ano ele sera.

Os docentes entrevistados afirmam que a escassez de livros didaticos para uma boa

escolha, a qual ird nortear e apoiar o professor, pode ser apontada como uma dificuldade no

200 1hidem. P. 93.
201 1pidem. P. 98
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ensino dentro de sala de aula. Dentre estes, alguns admitem que nao fazem o uso dos livros
pois estdo "aquém" daquilo que é ministrado em suas aulas.

Qual a interseccdo que existe entre livro didatico e literatura? Segundo Marisa Lajolo
e Regina Zilberman, o “livro didatico interessa igualmente a uma histéria da leitura porque
ele, talvez mais ostensivamente que outras formas escritas, forma o leitor [...], sendo
encontrado em todas as etapas da escolarizacdo”.?%? Estas autoras afirmam que, seguramente,
o livro didético é um apoio ao professor, uma vez que este também foi formado por meio
destes livros.

No entanto, os textos e as abordagens dentro do livro didatico tém sua finalidade na
didética de responder aos exercicios e questdes de graméticas e de “interpretacdo de texto.”
Neste sentido, aqueles, em sua maioria, apresentam questdes como: “quem € o autor do
texto?”, “o que o autor quis expressar quando afirma tal coisa?” etc. Para além de questdes
simplistas como estas exemplificadas, cada texto € lido e sentido por cada um de maneiras
diferentes, pois ndo se pode ocultar que cada leitor € um individuo e, na sua individualidade,
a leitura pretendida sera reflexionada de forma singular. Dentro desta perspectiva, questdes
de “interpretacdo” como as descritas acima, ndo compreendem a complexidade do eu-leitor

Interessante a abordagem da professora a qual teve a disponibilidade de desenvolver
estes projetos, pois, segundo ela, a falta de interesse dos professores em atividades que estdo
fora do curriculo ou de suas rotinas se apresenta fortemente. Em seu relato, ela convidou-os
para participar e contribuir com suas ideias de projeto, no entanto, todos se recusaram. Em
conformidade com seu relato, o coordenador da escola se dispOs a auxilid-la no que lhe fosse
necessario, assim ela o fez. Um projeto interessante, mas que ficou com aquele incomodo de

“poderia ter sido mais abrangente e abarca as multiplas disciplinas”.

3.3.1 Projeto “Expressando”

Segundo observado pela professora, os alunos na pandemia de COVID- 19 deixaram
mais evidentes alguns sentimentos que, em sua percep¢do, estavam causando dor e dispersao
entre os mesmos. Desta percepcao, surgiu o projeto “expressando”, o qual trata a literatura e

os géneros literarios de forma a abarcar os sentimentos intrinsecos dos alunos, os quais

2021 AJOLO, M. & ZILBERMAN, R. A formagcdo da leitura no Brasil. 3°ed. Sio Paulo: Atica, 2009. P. 121.
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elaboram poemas e receitas de como lidar com estes sentimentos como a tristeza, a raiva e até
mesmo a alegria.

As aulas de lingua portuguesa, segundo conversa com alunos da escola, sdo macantes,
visto que, segundo estes, as aulas sdo pragmaticas e bastante tedricas. A busca da conexdo
com seu contexto social foi percebida como um anseio da maioria dos alunos alcan¢ados pelo
questionério. Este trabalho ndo tem o intuito de discussdo de qual pedagogia educacional teria
“melhor aplicabilidade” ou se a pedagogia “x” ou “y” € superior a qualquer outra. Em linhas
gerais, cada pedagogia que surgiu ao longo dos tempos dispde de aplicabilidades importantes
e proficientes na conjun¢do do ambiente de ensino.

O que faz do ambiente escolar um diferencial na vida do estudante? O aluno perpassa
sua infancia e juventude neste ambiente. Este periodo precisa ser valorizado e aproveitado da
melhor maneira. A vida estudantil precisa ter significado, e a escola precisa preparar o aluno
para o mundo real, e inserido nele, que ele possa elaborar sua criticidade em busca de
viver/conviver em sociedade, transformando-a e aperfeicoando o seu eu, vivenciado e tratando
suas proprias questdes intrinsecas.

A partir deste projeto, foi elaborado um livro chamado “Receitas Poéticas”, a qual

contém autorias dos alunos, em suas buscas pela compreensao do mundo que os cercam.

{

Figura 3 — e- Book “Receitas Poéticas”. Arquivo pessoal. Fotografia registrada por Hyorrana
Nascimento Alves (2021)
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Figura 4 — e- Book “Receitas Poéticas”. Receita “Lasanha Depressiva”. Arquivo pessoal. Fotografia
registrada por Hyorrana Nascimento Alves (2021)

Figura 5 — e- Book “Receitas Poéticas”. Receita “Perfume para acabar com a depressao”. Arquivo
pessoal. Fotografia registrada por Hyorrana Nascimento Alves (2021)

94



3.3.2 Projeto “Grupo de leitura do GG”

Este projeto foi realizado com a intenc@o de buscar leituras para além das que sdo
cobradas no curriculo da escola ou para estudos com a pretensao de realizacdo de provas de
desempenho. Os proprios alunos possuem a autonomia de buscar leituras do seu interesse para
que todos possam ler, compartilhar ideias, percepcdes e relacdes com as obras literarias.

Preferencialmente os textos literarios sdo em PDF, pois, costumeiramente, sdo de
acesso gratuito. A cada més, durante o semestre em que o projeto se desenvolve, uma obra é
escolhida por um aluno, lida por todos os participantes e compartilhada em rodas de conversas,
as quais sdo manifestadas em outros ambientes da escola, dispondo, assim, de outros espagos
fora do ambiente de sala de aula.

Este projeto € de fundamental importancia e relevancia no alcance do conhecimento
de cada individuo e de sua de formacao. Neste sentido, ambientes que sejam facilitadores da
leitura adquirem papel fundamental na compreensdo do eu e do outro e fundamentam as
habilidades de conceitos e interpretacdes. O professor, nesta perspectiva, busca a elaboragio
de “estratégias” que possibilitem a constitui¢do de leitores, alicerce de qualquer busca por
progresso no ensino literario.

Buscar o equilibrio entre o tempo e a qualidade da leitura, se torna o ponto chave na
perspectiva das aulas de literatura. Esse equilibrio engloba as metodologias que o professor
ird utilizar em sala de aula e a disponibilizacio de materiais para elaboracdo de praticas
pedagdgicas que tragam maior claridade e didlogo na relagdo literatura, leitura e educacao.
Propor a pratica da leitura em consonancia com o contexto social, € um exemplo de

metodologia a ser explorada.

Figura 6 - Exemplares de livros lidos durante o projeto “grupo de leitura do GG”. Arquivo pessoal. Fotografia
registrada por Hyorrana Nascimento Alves (2021)
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CONSIDERACOES FINAIS

A literatura, um conceito de vivéncia ampla, € tratada na escola, nos anos iniciais do
ensino fundamental, com preceitos de alfabetizacdo, e, no decorrer da vida escolar, ensino
fundamental e médio, como instrumento para o aprendizado da lingua portuguesa e sua
gramatica. Esta representacio da literatura na escola, ocasiona varios conflitos entre a teoria
e a pratica escolar: o desinteresse dos alunos, com sentimento de incapacidade, as concep¢oes
de caréncia dos docentes e a selecdo de livros para o desenvolvimento das aulas.

A cultura generalizada do pensamento da literatura como um instrumento para o ensino
da lingua portuguesa foi abarcada e abracada pelos professores e alunos. Um julgamento
enraizado e de dificil mudanca, até mesmo para o chamado “Novo Ensino Médio”. Na pratica,
ainda pode ser notada a conduta de um modelo o qual encara a literatura de forma genérica,
instrumentalizada para outros discursos, profunda nos ideais e conceitos da comunidade
escolar e em seus métodos de ensino, oportunizados por esta reflexao.

A promocdo de alternativas na tentativa de sanar ou amenizar as adversidades
supracitadas se apresentam em respostas simples, mas que necessitam da cooperacao de todos
os envolvidos no convivio escolar. A concretiza¢io da utopia de uma literatura orientada para
o individuo precisa ser aplicada, certa de seus limites diante da prética escolar e do sistema de
ensino.

Essa pedagogia voltada para a emancipacdo e busca da identidade individual dos
envolvidos se apresenta como realizagdo de um propdsito fundamental da literatura para
formacdo da consciéncia humana, ndo sé no periodo escolar, mas sim para a atuacdo em
sociedade. Na@o se pode negar a complexidade do sistema educacional, mas pode-se buscar
alternativas e possibilidades para a construcdo da apropriacdo da literatura e seus textos

literarios.
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ANEXOS

ANEXO I — Termo de consentimento da EAPE para realizacdo de pesquisa no

CEM 01 - Guara

DOS PROFISSIONAIS DAEDUCAGAQ - EAPE DA EDUGAGAO

Memorando N°047/2022 — EAPE

Brasilia, 18 de maio de 2022.

Para: Coordenacio Regional do Guara.

Assunto: Autorizagdo para realizagdo de pesquisa

Senhor (a) Diretor (a),

Encaminhamos autorizagdo de solicitaggo de pesquisa de HYORRANA
NASCIMENTO ALVES, do Programa de Pos-graduacdo em Literatura do Instituto de Letras
da Universidade de Brasilia/UNB.

Salientamos que a autorizagao final da coleta dos dados na escola, com profissionais e
alunos, dependera do aceite do (a) gestor (a) da unidade ou setor objeto da pesquisa. Nas
pesquisas que envolvam profissionais e alunos é necessario cumprir os principios que norteiam
a Resolugdo CNS n°466/2012, e quando for o caso, observar os requisitos normativos do
Programa de Pés-Graduagado da Instituicdo de Ensino Superior.

Atenciosamente,

ORLANDO CORREA MATOS CERQUEIRA FILHO
Matricula — 27.087-3
Diretor Pedagogico
Subsecretaria de Formacgao Continuada dos Profissionais da Educacao — EAPE

Subsecretaria de Formacio Continmada dos Profissionais da Educacio - EAPE
SGAS 907, Conjunto - A, CEP- 70.390-070
Telefone: 3901-2378

GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL
SUBSECRETARIA DE FORMAGAO CONTINUADA SUBSECRETARIA DE FORMAGAQ

GONTINUADA DOS PROFISSIONAIS
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APENDICES

APENDICE I — Questiondrio aplicado aos professores do ensino médio no CEM

01 Guara

Rl
UnB

Questionario

Professor

1.Quanto tempo/aulas de Lingua Portuguesa sao disponibilizados para leitura?

2.Quais métodos séo utilizados para avaliagdo nas aulas de Lingua Portuguesa?

3.Em relagé@o as aulas de literatura, quais s&o as maiores dificuldades identificadas entre os
alunos?

4 Vocé considera que outras atividades podem auxiliar na compreensé&o dos alunos nas

leituras em sala de aula?

5.Vocé faz uso dos recursos disponibilizados na escola, exemplo: biblioteca, sala de informatica,
etc.?
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APENDICE II — Questionario aplicado aos alunos do ensino médio no CEM 01

Guara

Bt
UnB

Aluno

1.0 que vocé entende por literatura?

2.Vocé gosta/se identifica com os textos lidos e trabalhados em sala de aula?

3.Vocé considera a leitura, em aspectos gerais, uma atividade dificil ou mentalmente cansativa?

4.Vocé tem o habito de ler? Se sim, o que normalmente 167 Exemplos: romances, ficgéo,
autoajuda etc.

5.Vocé participou da Prova Brasil? Se sim, havia algum tipo de texto na Prova Brasil que vocé
nunca tinha visto antes?

6.Quais sdo os recursos que o professor, habitualmente, utiliza em complemento as aulas de
literatura?
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7.Qual/Quais disciplina/s, dentre as estudadas, que vocé mais gosta e te desperta mais
interesse?

8. Vocé estuda para o ENEM, Vestibular, etc.? Se sim, vocé busca ler os textos que estdo nos
editas das referidas provas? Estes textos sao trabalhados em sala de aula?
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