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Ensinamento

Minha mae achava estudo

a coisa mais fina do mundo.

N&o é.

A coisa mais fina do mundo é o sentimento.

Aquele dia de noite, o pai fazendo seréo,

ela falou comigo:

“Coitado, até essa hora no servigo pesado”.

Arrumou pao e café, deixou tacho no fogo com agua quente.
N&o me falou em amor.

Essa palavra de luxo

Adélia Prado



Aroma

Em colos de riacho

minha mée regava coentros.

N&o imaginava

gue a eternidade daquele cheiro
povoaria para sempre sua auséncia.
Rego com minha poesia

todos os canteiros de riacho

que porventura existam,

e reservo para mim

o direito ao aroma exalado

de todos os coentros colhidos.

Marinalva Barros



A Durval Silva, meu pai, que imprimiu em
meu espirito a paixao pelos livros e o amor
ao conhecimento (in memoriam). A laia,
minha mae, que impregnou minha alma de
folias, tambores, licores e aromas (in

memoriam).
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RESUMO

Este estudo teve o propdsito de conhecer e analisar as Representa¢gfes Sociais de
alunos e professores do curso de Letras sobre o texto poético, ao mesmo tempo em que
buscou identificar o papel que esses sujeitos conferem ao texto poético na pratica
pedagdgica do professor e na formagédo desses alunos. O aporte tedrico e metodoldgico
veio da Teoria das Representacdes Sociais, na perspectiva de Serge Moscovici, em
razdo das contribuicbes que essa teoria tem oferecido ao estudo da realidade e também
do contexto escolar. Na abordagem sobre o texto poético, privilegiou-se a discussao
sobre literatura, linguagem poética e o espaco da poesia no contexto educacional, sob a
inspiracdo e com a companhia da palavra poética de Adélia Prado. Este estudo é de
natureza exploratoria, foi realizado com o fim de aproximar a visdo sobre o texto poético
no contexto educativo e se constituir ponto de partida para outras pesquisas.
Participaram como sujeitos da investigacdo quarenta e dois alunos e catorze professores
do curso de Letras da Fundacdo Universidade do Tocantins, com os quais foram
utilizados dois instrumentos metodoldgicos: questionarios com questdes abertas e
fechadas e entrevistas semiestruturadas. Para a interpretacdo das mensagens emitidas
pelos participantes, tanto nas questdes abertas dos questionarios quanto nas entrevistas,
foi utilizada a adaptacdo da técnica de analise de conteido de Bardin. Ao final da
pesquisa, ficou evidenciado que a representacéo social de alunos e professores sobre o
texto poético é a expressao dos sentimentos, e que o papel do texto poético na pratica
pedagdgica e na formacédo de professores é de natureza instrumental, voltado ao ensino
da lingua e demais contetdos. Ou seja: 0 texto poético ndo € percebido pelos
participantes como fenémeno estético autbnomo, como produto da arte, cuja finalidade
reside em si mesmo.

Palavras-chave: Representacbes Sociais; Texto Poético; Literatura; Formacdo de
professores; Aluno; Professor.



ABSTRACT

This study has the purpose to understand and analyze the social representations of
students and teachers of the course of Letters about the poetic text. At the same time,
sought to identify the role that these individuals give to the poetic text in the teacher's
teaching practice and in the training of the students. The theoretical and methodological
contribution came from the Social Representation Theory, in view of Serge Moscovici,
because of the contributions that this theory has offered to the study of reality. In the
matter of the poetic text, the approach focused the discussion on literature, poetic
language and scope of poetry in educational settings, under the inspiration and the
company of the poetic word of Adelia Prado. The nature of the study was exploratory, with
the objective to bringing the vision of the poetic text in the educational context and
constitute a starting point for further research. The subjects of research were forty two
students and fourteen teachers of the course of Humanities, of the Foundation University
of Tocantins, which were used two methodological tools: questionnaires with open and
closed and semi structured interviews. For the interpretation of the messages sent by
participants in both the open questions of the questionnaires and interviews, was used to
adapt the technigue of content analysis of Bardin. At the end of the study, it became
evident that the social representation of teachers and students about the poetic text is the
expression of feelings, and that the role of the poetic text in teaching, and teacher training
is instrumental in nature, aimed at teaching the language and other content. In other
words: the poetic text is not perceived by participants as autonomous aesthetic
phenomenon, a product of art, whose purpose is to himself.

Keywords: social representations, poetic text, literature, teacher education, student, and
teacher.



APRESENTACAO

A Teoria das Representagfes Sociais, sob a perspectiva de Serge Moscovici, tem
oferecido inegaveis contribuicbes ao estudo da realidade. No que diz respeito a
educacao, vem colaborando com novas formas de apreensado da realidade escolar e das
questbes que incidem sobre o processo educativo. O objeto de estudo aqui definido
buscou conhecer as representacdes sociais de alunos e professores do curso de letras
sobre o texto poético. Ao mesmo tempo, se propds identificar a perspectiva que esses
sujeitos demonstram acerca da importancia do texto poético na pratica pedagégica do
professor e na formacao desses alunos.

O trabalho esta estruturado em cinco capitulos, de forma a privilegiar: a
compreensdo do tema investigado, em conformidade com os objetivos definidos; os
caminhos metodol6gicos percorridos para a sua melhor apreensdo; a andlise e
interpretacéo dos resultados obtidos na pesquisa e as conclusdes a que nos conduziram
as reflexdes elaboradas nesse percurso.

O capitulo | discorre sobre a Teoria das Representa¢des Sociais, abordando seus
conceitos e pressupostos, na perspectiva de Serge Moscovici e de seus seguidores mais
proximos: Denise Jodelet, Willen Doise e Jean-Claude Abric, além dos estudiosos
brasileiros, ao mesmo tempo em que trata da aplicacdo dessa teoria aos estudos da
educacéo e de seus desafios contemporaneos.

O capitulo Il aborda o Texto Poético, privilegiando a discussao sobre literatura,
linguagem poética e o espago da poesia no contexto educacional, tendo em vista uma
pratica educativa que considere variadas formas de se relacionar com o conhecimento e
promover uma aprendizagem realmente significativa para o aluno. Reporta-se, enfim, a
obra da escritora Adélia Prado, em seus aspectos mais expressivos, para assinalar a sua
presenca como inspiracdo e companhia poética neste estudo.

O capitulo 1l apresenta as Estratégias Metodoldgicas utilizadas na realizacdo da
pesquisa. Método, instrumentos, participantes e procedimentos encontram-se
explicitados em seus pormenores. A adaptacdo da técnica de andlise de conteudo, de
Bardin, foi aqui empregada na interpretacdo das mensagens emitidas de forma verbal e

escrita pelos sujeitos da pesquisa.



No capitulo IV encontram-se elaboradas as analises e discussdes em torno da
questao estudada. Para a compreensao e interpretacdo dos resultados obtidos, elegemos
por suporte te6rico a Teoria das Representagbes Sociais, na perspectiva de Serge
Moscovici, com apoio de construtos referentes ao texto poético.

Por fim, o capitulo V apresenta as conclusfes a que nos conduziram as analises
realizadas sobre os resultados obtidos, assim como as consideracdes sobre a pertinéncia

deste estudo, entre outros apontamentos.



INTRODUCAO

Um dos recursos de que se utiliza o homem, em sua busca de apreensao da
realidade é a arte. Porque trata do que poderia ter sido, a partir da construcdo de um
mundo possivel, a arte revela o inesperado e desloca concepcdes e compreensdes sobre
a natureza, o homem e suas relacdes na sociedade.

A literatura constitui-se uma das mais significativas expressdes da arte, pois trata-
se de fendbmeno estético que parte dos fatos da vida e os contém, transfigurados sob a
forma de representacdo. Consideremos que as representacbes nascem como um
conjunto de ideias, apresentadas por palavras, gestos, imagens, advindos de produtos de
interacdo e comunicacgao, socialmente compartilhados.

As representacoes refletem a realidade ao mesmo tempo em que a influenciam,
na medida em que orientam préaticas e mudanca de percepgdes e conceitos. Elas séo
produzidas, e transitam nos espacos do cotidiano, com a fungéo de aproximar do nosso
repertorio o que para nos ndo parece real ou familiar. A literatura, por sua vez, nada mais
€ do que uma representacdo da realidade. A realidade é seu ponto de partida, e seu
ponto de chegada, sendo que no seu retorno a literatura se apresenta reelaborada pela
inspiracao do artista. Foi com essa perspectiva que nos propusemos conhecer e analisar
as representacdes sociais de alunos e professores do curso de letras sobre o texto
poético.

Para justificar a opcao por esse objeto de estudo, é necessério relatar alguns
momentos do meu itinerario, pessoal e profissional, com a compreensdao de que o
primeiro (pessoal) me enderecou ao segundo (profissional). O vinculo do passado com o
presente parece adquirir sentido se acreditamos que nosso espirito ouve melhor aqueles
sons que traduzem a paixdo que devotamos a certas coisas, e seres. No meu caso, 0
aspecto pessoal deste itinerario diz respeito a precocidade com que a literatura entrou em
minha vida, em decorréncia do convivio com um pai apaixonado pelos livros. Para ele, a
educacéo era o bem de maior valor a ser alcancado por uma familia, e se empenhava em
desenvolver nos filhos o interesse pela leitura e o espirito aberto ao conhecimento. Mas o
aspecto pessoal deste itinerario também decorre, em igual medida, do encantamento

pelas expressdes da sensibilidade, despertado por minha mée.



Passei a infancia em uma pequena e antiga cidade (Monte do Carmo), cuja
expressao mais forte é a religiosidade, traduzida em um vasto calendario de festas que
expressam a cultura portuguesa e africana por meio de dancas, musicas, figurinos, rituais
religiosos e profanos. Impregnada por essas manifestagdes da cultura local, minha méae
marcou nosso espirito e nossa subjetividade com as histérias, sons, odores e sabores
desses rituais.

O lugar mais notavel da casa era a pequena biblioteca: paraiso dos adeptos e
tormento dos indiferentes ao livro. Para mim, entretanto, aquela biblioteca representava
um mundo ladico e familiar. Foi ali, encarapitada nos joelhos de meu pai, folheando
revistas pelo chdo, que as letras foram fazendo sentido para mim. N&o sei por qual
processo, ndo sei por qual caminho, o fato é que naquele comodo da casa, muito antes
de entrar na escola, comecei a decifrar o cédigo das palavras. Dai a ler sem embaraco,
foi um caminho de facil percurso.

Pouco antes dos sete anos, fui matriculada em uma pequena escola. Esperei com
ansiedade o ingresso na vida escolar: de tanto ouvir em casa os discursos sobre o valor
da educagdo, minha representacdo sobre a escola era a de um mundo cheio de
descobertas e encantamento. Foi enorme a minha decepgdo. A escola pareceu-me
sisuda, monoétona, sem atrativos que se comparassem ao mundo que eu partilhava com
meus irmaos e meus amigos.

De tudo que ndo me atraia na escola, nada se comparava a cartilha. Acostumada
a decifrar palavras, a fazer pequenas leituras sem muitos embaracos, ndo compreendia a
repeticdo, em coro, de letras que se juntavam e formavam pares. Apaixonavam-me as
palavras, ndo pequenos pedacos delas. Os numeros sim, atraiam-me. Pouco sabia sobre
eles e seus mistérios até comecar minha vida escolar. Hoje sei que os rudimentos da
matematica salvaram-me da decepc¢do completa com a escola naquele momento.

Da vida escolar, s6 comecei a gostar a partir dos doze anos, quando ingressei na
escola publica mais importante do norte de Goias: Colégio Estadual de Porto Nacional,
cidade conhecida na época pela expressividade intelectual e cultural. A esta escola devo
meu interesse pela filosofia e pela sociologia que me conduziram mais tarde a minha
paixao pela historia. Alguns professores me marcaram, especialmente duas professoras
de portugués que despertaram em mim 0 gosto pela escrita e me estimularam a cultiva-
lo. Com o incentivo de uma delas, participei de concursos de redagdo de textos, e venci
alguns deles. Segui cultivando o prazer da escrita até que cheguei a produgéo de textos
gue se aproximavam da linguagem cifrada da poesia. Isso aconteceu bem mais tarde e

resultou em um pequeno livro de poemas.



Conforme relatei, meu mergulho na literatura comegou cedo. Apoés alguns livros
de historias infantis, comecou a viagem que empreendi guiada por meu pai: Monteiro
Lobato, Malba Tahan, José de Alencar, Machado de Assis. Tornei-me leitora voraz. Ao
final de cada livro, havia conversas sobre a trama, 0s cenarios e 0s personagens, e assim
se firmava meu devotamento ao mundo da leitura.

Quando perdi meus pais no inicio da adolescéncia, o que ja vinha se definindo
como o meu modo de estar no mundo nao se alterou. Cursei 0 magistério e iniciei minha
carreira docente com a terceira série de uma pequena escola municipal. Era desafiador
trabalhar com aquelas criancas, com infancia diferente da que eu tive quanto as
oportunidades de aprendizagem. N&o resisti a tentagdo de partilhar com elas a paixédo
pela leitura. Além do contetdo definido na grade curricular e apesar da inexisténcia de
livros naquela escola, incluimos em nossas atividades a literatura, criagdo de textos,
rodadas de conversas para partilhar histérias. Para tanto, recorriamos ao acervo da
biblioteca municipal e aos livros deixados por meu pai.

A forma como trabalhava com os alunos néo resultava da minha formacéo, nem
era a pratica dos professores daquela escola. Também néo sabia até que ponto estava
certa ou me equivocava, e naguele momento ndo tive acesso a outras vias de dialogo.
Apenas me parecia natural que ensinar tinha a ver com partilhar, e aprender deveria estar
préximo de desvendar, descobrir. O que me guiava, na verdade, era a crenca em que a
intimidade com as palavras e 0 pensamento, o interesse pela leitura, e a aprendizagem
do conteudo fortaleceriam naqueles alunos o desejo de seguir aprendendo.

Ao tornar-me professora licenciada em Histéria, foi natural que a concepcao de
educacdo que eu carregava guiasse minhas acdes pedagogicas. Sob essa perspectiva,
cuidei de oportunizar espacos, entre 0s contelldos da minha disciplina, para os textos
literarios, entre eles o texto poético.

Acreditando que essa linguagem poderia transitar por muitos espacos, busquei a
orientacdo de um amigo, professor de literatura, que me disponibilizou obras de autores
como Bandeira, Cecilia, Drummond, Vinicius, Pessoa, que me conduziram a Adélia
Prado, Manoel de Barros, Pablo Neruda, Brecht, Marina Colassanti, Ferreira Goulart,
Clarice Lispector, entre outros. Estas incursdes também se refletiram na descoberta e
criagdo de minha propria escrita.

A poesia se tornou grande aliada do meu trabalho. Com o seu auxilio, cheguei
mais perto dos meus alunos e com eles fui mais longe. Entre aqueles que pude

acompanhar por mais algum tempo, varios apresentaram bom desempenho escolar,



desenvolveram o interesse pela leitura e a arte e eram considerados alunos mais
reflexivos pelos demais professores.

Atualmente, sou professora da Fundacdo Universidade do Tocantins (Unitins), e
este mestrado em educacdo apresentou-se como oportunidade providencial para a
realizacdo de um estudo que atendesse as seguintes questdes: quais as representacdes
sociais de alunos e professores do curso de Letras sobre o texto poético? Que papel o
texto poético exerce na pratica pedagdgica do professor do curso de Letras? Qual a
importancia do texto poético para os alunos do curso de Letras em sua futura préatica
pedagogica?

Com o propésito de encontrar respostas para essas questbes, definimos como
objetivo geral conhecer e analisar as representacdes sociais de alunos e professores do
curso de letras sobre o texto poético. Como objetivos especificos nos dirigimos a duas
finalidades: identificar o papel do texto poético na pratica pedagdgica do professor do
curso de Letras; e verificar a importancia do texto poético na formacdo de futuros
professores. O cenéario de ocorréncia da pesquisa foi a Fundagdo Universidade do
Tocantins — Unitins — e os participantes foram os alunos e professores do terceiro e
quinto periodo do curso de Letras, na modalidade de Educacéo a Distancia.

A pesquisa realizada para atender a esses objetivos se caracterizou como um
estudo exploratorio, comprometido em apresentar uma visdo mais geral sobre o tema e
servir de base e ponto de partida para outros estudos que se dediguem a um maior
aprofundamento do mesmo. O aporte tedrico para a compreensao do fenémeno veio da
Teoria das Representagfes Sociais, sob a perspectiva de Serge Moscovici e seus
seguidores mais proximos, com énfase no pensamento de Denise Jodelet, em razdo da
natureza do estudo realizado e dos resultados que emergiram com a pesquisa. Também
colaboraram com este estudo, pensadores brasileiros dedicados a essa teoria.

A escolha da Teoria das Representacdes Sociais como caminho tedrico
metodoldgico deveu-se aos recursos que ela oferece para o conhecimento do contexto
educativo. A compreensao acerca de fatores que agem nesse contexto promove a busca
de opcdes pedagdgicas que se apresentem mais viaveis que aquelas empregadas. E
sabido que as representacdes sociais exercem influéncia sobre as praticas. Como
interpretam a realidade, nela interferem, influenciam nossa visdo de mundo e nossos
valores, e se refletem em nossos atos e comportamentos. Por isso, é tdo importante
escutar e conhecer as expectativas de quem realiza a agao educativa, e esse

entendimento aponta a relevancia deste estudo.



Para que este estudo nao transitasse por caminhos aridos e ndo se distanciasse
de sua esséncia, levamos conosco a palavra de uma poeta. Uma poeta de Minas, que
Drummond chamou de lirica, biblica. Seu nome é Adélia Prado. Em sua companhia,
ninguém corre o0 perigo de andar por outra trilha que ndo sejam as veredas da poesia.
Reverenciada no cenario da literatura nacional, tema de estudos académicos, artifice de
uma consideravel obra poética em verso e prosa, conferiu a este trabalho o tom que lhe é
exigido e guiou o olhar da pesquisadora para que fossem menores 0s seus equivocos. A
palavra da poeta de Minas percorre as ruas e esquinas deste texto, abre as portas que
ddo acesso a cada capitulo - como o primeiro deles, que trata da Teoria das
Representacdes Sociais - e encaminha todos os viajantes ao mesmo destino: a casa

arejada da Poesia.



CAPITULO I: TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

De vez em quando Deus me tira

a poesia.

Olho pedra, vejo pedra mesmo.

O mundo, cheio de departamentos,
ndo € a bola bonita caminhando
solta no espaco.

(Adélia Prado)

1.1 REPRESENTACOES SOCIAIS: PERCURSO, CONCEITOS, TEORIA

Compreender representacfes sociais implica contextualizar a discussdo e
elaboracdo tedrica acerca desse tema, o que significa transitar pela trajetoria da ciéncia,
seus paradigmas e pressupostos, bem como pelo debate atual que reconfigura o cenério
epistemoldgico. Segundo Japiassu (1996), no sentido classico, “ciéncia” quer dizer um
conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, organizados e passiveis de ser
transmitidos por meio de um processo de ensino. No dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa, significa conhecimento, instrucdo, erudicdo, sabedoria, entre outras
defini¢des.

Na ldade Moderna, os avanc¢os tecnoldgicos favoreceram a especializacdo dos
saberes e, como consequéncia, a marginalizacdo de outras formas de conhecimento. A
partir de Descartes® e do heliocentrismo?, assiste-se, no ocidente, ao culto da raz&o, este
sol brilhante e Unico, ortodoxo e logocéntrico, nos moldes da légica aristotélica, que
consiste em afastar a diferenca para solucionar as contradi¢cdes (YUNES, 2003).

Nesse contexto, ciéncia passa a significar um corpo de conhecimentos sobre um

objeto constituido por meio da observacado, da verificacdo dos fatos e de um método

! Filésofo francés cuja obra destaca a importancia do método cientifico.
? Sistema astrondémico de Copérnico e Galileu, segundo o qual ndo é a Terra, mas o Sol, o centro
de nosso sistema planetario.



préprio. No século XIX, firma-se o conceito de ciéncia como a forma de conhecimento
reconhecidamente verdadeira, tornando-se, as ciéncias naturais, paradigma para as
emergentes ciéncias sociais e humanas.

A ciéncia estava conferida a supremacia em interpretar a realidade, segundo
teorias e métodos assentes em noc¢des de ordem, previsibilidade e controle. Conforme
esse paradigma, 0 universo era estatico, a-histérico, regido por leis imutaveis e
universais. Consequentemente, essa Visdo concorria para excluir, do movimento de
acesso a realidade, tudo que se opusesse a nocdo dominante ou resvalasse para as

dimensdes do subjetivo. Nesse sentido, Santos (2006, p. 138) argumenta que:

Desde o século XVII, as sociedades ocidentais tém vindo a privilegiar
epistemoldgica e socialmente a forma de conhecimento que designamos
por ciéncia moderna. [...] O debate sobre o conhecimento centrou-se no
interior da ciéncia moderna, nos fundamentos da validade privilegiada do
conhecimento cientifico, nas relacdes deste com outras formas de
conhecimento (filosofico, artistico, religioso, literario, etc.), nos processos
(instituicdes, organizacBes, metodologias) de producdo da ciéncia e no
impacto de sua producéo.

Contudo, esses pilares sobre 0s quais se assentava a ciéncia moderna foram
abalados pelo vigoroso debate que ocorreu no século XX. Conforme previa Santos (2006,
p. 139), estaria proximo um periodo de “transicdo paradigmatica entre a ciéncia moderna
(determinista, reducionista, dualista) e uma ciéncia emergente, pds-moderna”. A0 mesmo
tempo, ele defendia que a pluralidade das culturas haveria de presumir uma diversidade

de explicacdes da realidade, e acrescentava:

A ciéncia moderna ndo é a Unica explicacao possivel da realidade e ndo
ha sequer qualquer razédo cientifica para a considerar melhor que as
explicacBes alternativas da metafisica, da astrologia, da religido, da arte
ou da poesia. A razdo porque privilegiamos hoje uma forma de
conhecimento assente na previsdo e no controle dos fendmenos nada
tem de cientifico. E um juizo de valor (2006, p.139).

Atualmente novos referenciais tedricos vém redefinindo o cenario epistemoldégico,
notadamente a partir das descobertas da fisica quantica, da cibernética e da nova
biologia, fato que tem mobilizado a atencdo de fisicos, biélogos e fil6sofos e favorecido o
surgimento de principios e macroconceitos voltados as demandas do mundo atual.
Conforme indaga Moraes (2004), qual ciéncia pode dar conta sozinha dos processos que
abarcam a totalidade humana? Como traduzir a multidimensionalidade humana usando

lentes reducionistas? Ao que complementa Santos (2006, p. 143):
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Apesar da premissa da unidade estar ainda hoje vigente em algumas
das tendéncias epistemoldgicas do nosso tempo, ndo colhe hoje a
unanimidade que antes colheu e, pelo contrario, é cada vez mais
confrontada com a premissa alternativa da pluralidade, da diversidade,
da fragmentacéo e da heterogeneidade.

Entre as teorias e principios que corroboraram para consolidar este novo cenario
epistemoldgico, Moraes (2004) destaca o Principio da Incerteza de Heisenberg; o
Principio da Complementaridade de Niels Bohr; os diferentes Niveis de Realidade de
Baserab Nicolescu; a Teoria das Estruturas Dissipativas de llya Prigogine; a Teoria
Autopoiétca de Maturana e Varela; a Teoria da Enacdo de Francisco Varela e a Teoria da
Complexidade de Edgar Morin. Esclarece, ainda, Moraes (2004, p. 31) que “[...]
subjacente as raizes dos pensamentos quantico, bioldgico e complexo, existem sementes
epistemoldgicas capazes de fundamentar o processo de constru¢do do conhecimento”.

N&o sendo intencdo aqui especificar a valiosa contribuicdo de cada uma das
teorias e principios acima enumerados para o desenvolvimento das novas cofiguragdes
epistémicas, tomemos, a titulo de ilustracdo, o Principio da Complementaridade,
formulado por Niels Bohr em 1913, e o Principio da Incerteza do fisico Heisenberg em
1927. Este ultimo principio colocou em questdo a lei de causa e efeito, ao demonstrar
que as particulas atbmicas apresentavam comportamento absolutamente imprevisivel.
Por seu turno, Bohr apresentou a natureza complementar da matéria, constituida tanto
por ondas quanto por particulas. Com esse principio, revelou-se que € possivel a um
objeto apresentar dois comportamentos logicos diferenciados, o que significa a existéncia
de mundos diferentes, regulados por I6gicas diferentes.

Essa constatacdo conduziu Baserab Nicolescu em suas formulagbes sobre a
existéncia dos diferentes niveis de realidade, orquestrando a natureza da matéria. Se
existem niveis diferentes de realidade, compreende-se que cada nivel é regido por
determinadas leis, correspondendo a uma percepcdo diferente por parte do sujeito
observador. Segundo esse ponto de vista, podemos considerar uma realidade
multidimensional, estruturada por varios niveis, em oposicdo ao nivel Unico da realidade
unidimensional do pensamento classico. Por essa razao e recorrendo a Nicolescu (2002,
p. 55), “nenhum nivel de Realidade é um lugar privilegiado a partir do qual se possa
compreender todos os outros niveis de Realidade”. Uma realidade, portanto, que mais
que multidimensional revela-se multirreferencial.

Para Santos, o contexto atual revela-se dominado pelas ideias - na aparéncia

contraditérias - de diversidade, pluralismo e globalizagdo (considerada aqui como a
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expressao de uma hierarquia entre o centro e a periferia do sistema mundial); ndo se
pode precisar a dimensdo do impacto dessas ideias nas préaticas de conhecimento e em
nosso referencial epistemoldgico, uma vez que se trata de um momento de transicao
paradigmatica. E arremata que “[...] a diversidade epistemoldgica do mundo néo tem
ainda uma forma [...] porque nos subterrdneos da diversidade e da pluralidade ainda
corre o0 imperativo da unidade” (2006, p. 144).

Esse breve percurso pela trajetéria da ciéncia ocidental, a partir da Idade
Moderna até os dias atuais, teve o fim de situar o cenario no qual emergem novas
possibilidades de conhecimento e concepcdes sobre a realidade, dentre as quais a
Teoria das Representacdes Sociais (TRS), na perspectiva de Serge Moscovici.

O primeiro esboco do conceito e da Teoria das Representacdes Sociais aparece
quando, em 1961, Moscovici publica os resultados de um estudo intitulado La
psychanalyse, son image et son public, por ele realizado na Frangca sobre as
representagfes daquela sociedade sobre a psicanalise. Com o intuito de apreender o
sentido que o leigo e os grupos conferiam ao conhecimento cientifico e de que forma se
apropriavam desse saber, incorporando-o a representacfes pré-existentes, de forma a
servir a outros fins sociais, na verdade Moscovici estudava o senso comum de forma
cientifica. Ao fazé-lo, tecia uma critica ao status quo da psicologia social naquele
momento, notadamente a tradicdo norte-americana dominante, por sua visdo focada nos
processos psicoldgicos individuais, nos quais a presenca do aspecto social é algo apenas
difuso.

Se a caracteristica primeira da ciéncia € a busca da objetividade e a validade do
conhecimento pela verificagdo, o conhecimento produzido pelo senso-comum cumpre as
funcdes de orientar condutas, tornar possivel a comunicacgédo, traduzir a realidade social,
definir identidades e especificidades dos grupos (SANTOS; ALMEIDA, 2005).

Entretanto, tal oposicdo paradigmatica entre essas duas formas de compreensao
e conhecimento da realidade ndo existe para Moscovici (2007). Para ele, o conhecimento
do senso comum nao se opde ao cientifico, antes significa um tipo diferente de saber,
guanto & sua funcdo e elaboragéo: séo tipos diferenciados de conhecimento sobre a
natureza, elaborados por diferentes processos e com fungfes especificas, mas, nem por
isso, antagdnicos.

Corrobora para isso 0 pensamento de Yunes (2003), ao afirmar que a ocidental
divisdo disciplinar, ao mesmo tempo em que presta a contribuicdo de aprofundar o estudo
de aspectos especificos, perde de vista o todo, no qual estdo inseridas importantes

interagbes que dao significado aos campos do saber. Na obra Filosofia mestiga, Michel
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Serres (1993) também nos fala que, pela porta do pensamento heterodoxo da
contemporaneidade, poderemos aspirar ao avanco do conhecimento e escapar das
fronteiras binarias da oposigéo e exclusao.

O senso-comum, que, em Jodelet (2001), € uma forma de conhecimento prético
que une sujeito e objeto e, em Yunes (2003), um corpo de varios saberes produzidos qual
tecido complexo, cujos fios diferentes entre si desafiam a logicidade de nossas mentes,
refere-se ao conhecimento que elaboramos, a partir da nossa cotidianidade, do que nos
cerca, e através do qual julgamos a realidade.

Conforme assinalamos, notadamente a partir do século XIX, a ciéncia se constituiu
como o verdadeiro conhecimento e tornou-se paradigma para as emergentes ciéncias
sociais e humanas. Ao mesmo tempo, o conhecimento produzido pelo senso-comum
acerca da realidade passa a ser objeto de estudo sistematico para a compreensao e
intervencdo sobre o cotidiano, 0 que resultaria em conhecimento cientifico (SANTOS;
ANDRADE, 2003). O conhecimento produzido pelo senso-comum, especificamente
aquele compartilhado, que se constitui numa teoria leiga sobre certos objetos sociais
(SANTOS; ALMEIDA, 2005), é, por seu turno, objeto de estudo da Teoria das
Representagbes Sociais.

Representagdo, para Japiassu (1996), € uma operacdo em que a mente tem
presente em si mesma uma imagem mental, ideia ou conceito correspondente a um
objeto externo. Tem por funcdo tornar a realidade externa presente a consciéncia, ao
mesmo tempo em que institui a relacdo entre a consciéncia e o real. Para Moscovici
(2007), representar uma coisa nao significa apenas reproduzi-la, mas também retoca-la,
alterar-lhe o texto.

Trata-se de uma teoria que se debruca sobre o fendmeno que provém da
capacidade do homem de se apossar do mundo de forma inventiva, por intermédio de
conceitos e respostas, gerados nas interacdes sociais do cotidiano, com vistas a tornar
familiar qualquer objeto e garantir comunica¢éo no grupo (MOSCOVICI, 2007).

A concepcdo de psicologia social assumida por Moscovici considera que o0s
comportamentos individuais se entrelagcam com os fatos sociais, mas ndo apenas isso, na
verdade constroem juntos as realidades sociais. Essa, entretanto, ndo era a perspectiva
da psicologia social naquele momento. Em vista disso, Moscovici buscou suporte no
conceito de representacdes coletivas de Durkheim como ponto de partida, embora tal
conceito abrigasse uma grande variedade de conhecimentos e crencas.

S& (2004) esclarece que o conceito de representacdes coletivas a época em que
foi proposto (sociedade ocidental no inicio do século XX) parecia pertinente, dada a
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integridade ainda presente em sistemas sociais, como a religido. Contudo, esse nao era
mais o formato nas sociedades contemporaneas, 0 que exigia o suporte de uma
perspectiva psicossociolégica. O proprio Moscovici (citado por SPINK, 2004, p. 22)
pontua as diferengas entre ele e Durkheim, quanto aos fendmenos com 0s quais se

ocupavam:

As representacBes em que estou interessado ndo séo as de sociedades
primitivas, nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa cultura, de
épocas remotas. Sdo aquelas de nossa sociedade presente, do nosso
solo politico, cientifico e humano, que nem sempre tiveram tempo
suficiente para permitir a sedimentagdo que as tornasse tradi¢bes
imutaveis.

Justificava-se, pois, o termo Teoria das Representacdes Sociais, para englobar
uma nova ordem de fendmenos, ao mesmo tempo em que também rompia com o carater
de marcado individualismo da psicologia social que, na visdo de Moscovici, hdo se
apresentava apta para dar conta das relacdes cotidianas e suas contingéncias sociais.

Ao propor o termo Representagfes Sociais, Moscovici buscava demonstrar a
capacidade que tém os individuos de operar mudangas significativas na sociedade,
escapando ao conceito durkheimiano que concebia os individuos como produtos dessa
mesma sociedade (FARR, 1994). Ao mesmo tempo, ele reconhecia ser de dificil
compreensdo a nocgao de representacdes sociais, devido a sua complexidade, ao que
propde algumas definicdes que evitem uma limitagdo do termo. Inicialmente, pode-se

entender por representaces:

Um conjunto de conceitos, proposi¢cdes e explicagdes originado na vida
cotidiana no curso de comunicacao interpessoais. Elas sdo equivalentes,
em nossa sociedade, dos mitos, e sistemas de crencas das sociedades
tradicionais, podem também ser vistas como a versédo contemporanea do
senso comum (MOSCOVICI, 1981, p. 181).

Santos (2005, p. 21) esclarece que, na Psicologia Social, a expressao
representagfes sociais refere-se tanto a teoria quanto ao objeto que ela estuda,
simultaneamente: quando falamos em representagfes sociais, estamos nos remetendo
ao conhecimento produzido no senso comum, especificamente 0 conhecimento
compartilhado e articulado, enquanto que teoria das representagfes sociais significa “um
modelo tedrico, um conhecimento cientifico que visa compreender e explicar a
construcdo desse conhecimento leigo, dessas teorias do senso comum”. A teoria das
representacdes sociais dedica-se a compreender o fenbmeno das representacdes

sociais.
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Em Abric, o termo representa¢des sociais encontra-se definido como “uma visédo
funcional do mundo, que permite ao individuo ou grupo dar um sentido a suas condutas e
compreender a realidade através de seu proprio sistema de referéncia, logo, adaptar-se e
definir seu lugar nessa realidade” (ABRIC, 1994, p. 13). Abric complementa que a
representacdo social, ao mesmo tempo em que se constitui como um processo mental
em que o individuo ou um grupo reinventa o real conferindo-lhe um significado préprio, é
produto dessa operacao.

Isso nos remete a compreensdo, com Santos e Almeida (2005), de que, se a
representacdo social €, a0 mesmo tempo, processo e conteldo, seu estudo exige
considerar 0s processos perceptivos e imaginarios do sujeito, as expressées culturais
proprias de uma dada sociedade, as forgas sociais e o papel mediador da representagéo

entre esse individuo e a sociedade. Recorrendo a Jodelet (2001, p. 26), vemos que

As representacdes devem ser estudadas articulando elementos afetivos,
mentais e sociais e integrando, ao lado da cognicéo, da linguagem e da
comunicacdo, a consideracdo das relacBes sociais que afetam as
representacdes sociais e a realidade material, social e ideal sobre as
quais elas vao intervir.

Isso significa que o aspecto social e o afetivo devem sempre ser considerados
quando da andlise das representa¢gfes sociais, uma vez que, por ser a representacao
sempre de uma pessoa, esse conhecimento depende dos processos cognitivos e afetivos
dessa pessoa. Por outro lado, ndo se pode deixar de considerar que esses processos,
por sua vez, estdo vinculados as condi¢cdes sociais, nas quais as representacfes sao
tecidas e veiculadas.

Para Moscovici (2007), comunicacdo e representacdes sociais estdo
entrelacadas, séo interdependentes e inseparaveis, ha um condicionamento de uma
sobre a outra; na comunicacdo as representacfes sdo compartilhadas, e ao ser
compartilhadas s&o incorporadas como parte de nossa heranca social.

Em seu estudo sobre a representacdo social da psicanalise, Moscovici aponta
similaridades entre o pensamento do senso comum e 0 pensamento infantil, pelas
praticas de fazer uso de informacdes fragmentadas, produzir generalizagcbes a partir de
observacdes particulares, recorrer a redundancias, sobrepor as conclusées sobre as
premissas. Moscovici entdo se interroga se seria esse conhecimento do senso comum
assentado em organizagfes intelectuais relativas a infancia, ou se significava uma
adaptacdo a uma dada situacdo e uma interacdo coletiva. Opta pela segunda proposicao

e nessa direcdo desenvolve seu trabalho, considerando que “a aparente fragmentacéo e
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auséncia de légica do conhecimento do senso comum s6 podem ser entendidas a partir
do momento em que se compreende o contexto social no qual ele foi produzido”
(SANTOS, 2005, p. 27).

Segundo Abric (2000), as representacfes sociais cumprem quatro funcdes
essenciais: uma funcdo de saber, que possibilita aos individuos aquisicdo de
conhecimentos conforme seus valores e sua légica de funcionamento cognitivo para
compreensdo e explicacdo da realidade; uma funcéo identitaria, imprescindivel para
definir e proteger a singularidade dos grupos; uma funcdo de orientacdo, que dirige os
comportamentos e as praticas sociais e uma funcdo justificatéria, que auxilia os
individuos a explicar e justificar seus comportamentos diante de seus pares.

O universo das representac¢fes sociais firmou-se em duas ordens de pensamento:
o reificado - gerado pela ciéncia e embasado na objetividade e na teorizacdo — e 0
consensual, correspondendo aquele pensamento do senso comum que apresenta
opinides para solucionar problemas cotidianos. Tais universos se inter-relacionam, sendo
que o consensual nutre e é nutrido pelo universo reificado (CERQUEIRA, 2007).

Ao abordar a natureza individual e social nas representacdes, Moscovici apresenta
tanto a natureza social do campo onde estdo englobados fendbmenos como atitudes,
campos de representacdo e informagdo, quanto a natureza psicologica que produz os
processos de objetivacdo e ancoragem. De acordo com Sa (1996), a informacéo diz
respeito a forma como um grupo organiza seus conhecimentos sobre um objeto; o campo
de representacao refere-se ao contetdo de proposicdes relacionadas a um determinado
aspecto do objeto e a atitude focaliza a orientagdo global, nem sempre favoravel, a
respeito do objeto da representa¢do. Moscovici coloca em relevo a dimensédo da atitude

na formacdo das representacdes, quando afirma que

[...] a atitude é a mais frequente das trés dimensfes e, talvez,
geneticamente a primeira. Por conseguinte, € razoavel concluir que as
pessoas se informam e representam alguma coisa somente depois de
terem tomado uma posicdo e em funcdo da posicdo tomada
(MOSCOVICI citado por SA 1996, p. 32).

Conforme assinalado anteriormente, as representacfes - de natureza social,
afetiva e cognitiva - sdo tecidas nas tramas ou interacdes do cotidiano e objetivam tornar
familiar o que ndo é familiar. Em outras palavras: o novo (teorias, invencgdes,
descobertas), ao ser introduzido na sociedade mais ampla, causa estranheza; entram em

cena processos geradores de acomodacdo, de familiarizacdo desse novo. As
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representagfes sociais sdo elaboradas, fundamentalmente, pelos processos de
ancoragem e objetivacao.

A ancoragem significa incorporacdo cognitiva do objeto representado a um
sistema de pensamento preexistente, ao seu enraizamento numa rede de significados e a
partir de conhecimentos e valores presentes na cultura. Para Moscovici, ancorar é
classificar e denominar: “coisas que nao sdo classificadas nem denominadas, sao
estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo ameacadoras” (MOSCOVICI, 2007, p. 61).

Nesse processo, de acordo com Moscovici, recorremos a um paradigma
armazenado no acervo de nossa memoria, com o fim de comparar esse objeto a ser
representado e definir pela sua inclusdo ou nédo na categoria em questdo. Da mesma
forma, ao denominarmos esse objeto representado, nds o incluimos no identitario de
nossa cultura, visto que, para Moscovici, quando denominamos alguma coisa, “nés a
tiramos de um anonimato perturbador para dota-la de uma genealogia e inclui-la num

complexo de palavras especificas” (MOSCOVICI, 2007, p. 66). E prossegue:

Minhas observa¢fes provam que denominar uma pessoa ou coisa é
precipita-la (como uma solu¢cdo quimica € precipitada) e que as
consequéncias disso sdo trés: (a) uma vez denominada, a pessoa ou
coisa pode ser descrita e adquire certas caracteristicas, tendéncias etc.;
(b) ela se torna distinta de outras pessoas ou coisas através dessas
caracteristicas e tendéncias; (c) ela se torna o objeto de uma convencao
entre aqueles que adotam e partilham a conveng¢édo” (MOSCOVICI, 2007,
p. 67).

Para Jodelet, a ancoragem consiste na incorporacdo cognitiva do objeto
representado, a um sistema de pensamento preexistente e seu enraizamento numa rede
de significados (JODELET, 2001).

A ancoragem organiza-se sob trés condi¢Oes estruturantes: atribuigdo do sentido,
pela qual o pensamento representado se apoéia sobre o pensamento instituido, com a
funcdo de acomodar a novidade nos moldes antigos (JODELET, 2001);
instrumentalizacdo do saber, quando o sujeito interpreta, traduz e incorpora o
conhecimento novo ao seu universo social; enraizamento no sistema do pensamento,
onde para representar 0 Nnovo 0S sujeitos recorrem a conhecimentos prévios ja existentes
(SANTOS; ANDRADE, 2003).

Quanto & objetivagdo, outro processo formador das representagdes sociais, advém
da necessidade do individuo de transformar a imagem, o pensamento, a ideia, em algo

concreto, materializado. De acordo com Moscovici, “objetivar é descobrir a qualidade
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idnica de uma ideia ou ser imprecisos, reproduzir um conceito em uma imagem” (2007, p.
71). E argumenta, a proposito da objetivacdo de conjuntos complexos de conceitos:

Aquelas palavras que, devido a sua capacidade para serem
representadas, tiverem sido selecionadas, [...] sdo integradas ao que eu
chamei de um padréo de nucleo figurativo, um complexo de imagens que
reproduz visivelmente um conjunto de ideias [...]. Uma vez que a
sociedade tenha adotado tal paradigma ou nucleo figurativo, fica mais
facil falar sobre qualquer coisa que possa ser associado ao paradigma e,
por causa dessa facilidade as palavras referentes a ele sdo usadas mais
frequentemente (MOSCOVICI, 2007, p. 72 — grifo do autor).

Na conceitualizagdo de Jodelet, objetivagdo consiste em “[...] operagédo imaginante
e estruturante [...] que da uma textura material as ideias, faz corresponder coisas e
palavras, da corpo a esquemas conceptuais” (SANTOS, 2003, p. 26). Ao fazer uma
analise do caso da representacdo da psicandlise como apropriacdo de uma teoria
cientifica, Jodelet identifica trés fases no processo de objetivacdo: selecdo e
descontextualizacdo de elementos da teoria, devido a critérios culturais, normativos;
formacdo de um nucleo figurativo a partir de elementos selecionados; naturalizacdo dos
elementos do ndcleo figurativo, em que as figuras transformam-se de elementos do
pensamento em elementos da realidade.

Moscovici caracteriza o final desse processo da seguinte forma:

[...] a imagem é totalmente assimilada e o0 que é percebido toma o lugar
do que é concebido, este é o resultado l6gico de tal estado de coisas. Se
as imagens existem, se elas sd0 essenciais para a comunicacao e
compreensdo sociais, isto & porque elas ndo sdo (e ndo podem
permanecer) sem realidade tanto quanto ndo pode haver fumaca sem
fogo. Desde que elas devem ter uma realidade, n6s encontramos uma
para elas, ndo importa qual. Assim, por uma espécie de imperativo
I6gico, as imagens se tornam elementos de realidade mais do que
elementos de pensamento (MOSCOVICI, 2007, p. 74).

Por que construimos representacdes sociais acerca de certos objetos? Por que
construimos teorias do senso comum a respeito de objetos sociais? Essas sdo questbes
gque se colocava Moscovici e a respeito das quais ele apresenta determinantes para a
producao das representacdes: dispersdo da informacéo: refere-se tanto as informacodes

disponiveis quanto as condi¢des de acesso a elas. Quanto a Focalizacao,

O sujeito tende a dar uma atencéo variavel aos aspectos do ambiente
social. A intensidade de suas atitudes e o modo pelo qual ele relaciona
os dados da realidade depende de seus habitos légicos e linguisticos, de
tradicdes histdricas, do acesso a informacdo e da estratificacdo de
valores. O modo como apreendo as informacfes depender&o de outros
conhecimentos que tenho (SANTOS, 2005, p. 28-29).
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Ja a Presséao a inferéncia ocorre quando o sujeito busca todo o tempo 0 consenso
com seu grupo e isso implica estimar, comunicar e responder as exigéncias de situacao.
Essas pressfes influenciam a natureza dos julgamentos, preparando respostas pré-
fabricadas, o que forca um consenso de opinido, para garantir a comunicacdo e
assegurar a validade da representacdo (SANTOS; ALMEIDA, 2005)

Portanto, as pessoas constroem cédigos comuns e com eles classificam e déo
nomes as partes de seu mundo e de sua historia, tanto pessoal quanto coletiva
(MOSCOVICI, 2007). Afinal, para o0 autor, 0s universos consensuais sdo agueles nos
guais nos sentimos seguros, a salvo de qualquer conflito.

Trés correntes tedricas complementam a teoria originaria de Moscovici no estudo
das representacdes sociais, lideradas por Denise Jodelet, Willen Doise e Jean-Claude
Abric. A vertente liderada por Jodelet identifica-se com uma linha de pesquisa centrada
na andlise do discurso, valorizando os processos de ancoragem e objetivacdo, conforme
postulados por Moscovici. Enfatiza uma leitura mais psicolégica das representactes
sociais, sendo considerada a principal colaboradora dessa linha de pesquisa.

Na segunda vertente, liderada por Doise, sobressai 0 aspecto sociologico, o
interesse pelas condi¢cbes sociais que produzem e fazem circular as representacdes, as
influéncias que o social exerce sobre a cogni¢ao individual. Para esta vertente, mais que
0 consenso nos discursos, 0 que realmente importa sdo 0s principios geradores que
esclarecem por que, diante de problemas semelhantes, as pessoas de um mesmo grupo
pensam de formas diferentes.

Ja a vertente liderada por Abric ressalta o carater estrutural e organizacional das
representacdes. Sua principal contribuicdo diz respeito a elaboracédo da teoria do nicleo
central, partindo do pressuposto de que o conteldo das representagfes articula-se em
niveis mais centrais (valores, ideias mais permanentes) e outros periféricos (individuais,
transitorios), de forma que haja uma ligacao entre os aspectos estruturais e 0s dindmicos
das representacdes (SANTOS; ANDRADE, 2003).

Para a estruturagdo e funcionamento das representacdes sociais, desempenha
importante papel a abordagem constituida pelo ndcleo central e o sistema periférico. Para
Abric (2000), as representacdes sociais apresentam duas caracteristicas, na aparéncia,
contraditorias: a) serem rigidas e flexiveis, estdveis e ao mesmo tempo moveis e b)
serem consensuais, contudo, marcadas por diferencas interindividuais. E para dar conta
dessas aparentes contradicbes que a representacdo social conta com esse sistema

interno duplo.
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O nucleo central desempenha as seguintes funcdes essenciais:

- Uma funcao generadora: ela é o elemento através do qual se cria, ou
se transforma o significado dos outros elementos constitutivos da
representacdo. E através dele que os outros elementos ganham sentido,
um valor.

- Uma funcéo organizadora: é o ndcleo central que determina a natureza
dos elos, unindo entre si os elementos da representacdo. Nesse sentido,
0 ndcleo é o elemento unificador e estabilizador da representacdo
(ABRIC, 2000, p. 31).

Vejamos algumas caracteristicas marcantes do ndcleo central, ressaltadas por
Abric: é diretamente determinado pelas condi¢des historicas, socioldgicas e ideoldgicas;
constitui a base comum das representacdes sociais onde se define a homogeneidade de
um grupo social; é resistente a mudanca, garantindo a permanéncia da representacao; é
relativamente independente do contexto social imediato, onde a representacdo é posta
em evidéncia (ABRIC, 2000).

Como complemento desse sistema central, as representacdes sociais contam com
um sistema periférico que atualiza e contextualiza as determinacdes desse sistema
central, conferindo-lhe mobilidade, flexibilidade e expressédo individualizada. Ou seja:
Abric (2000) reafirma que, enquanto o sistema central é normativo, o sistema periférico é
funcional. Isso favorece a ancoragem da representacéo na realidade daguele momento.
Campos e Loureiro (2003) corroboram com essas considerac¢des, ao afirmar que o
sistema periférico € a parte mais acessivel, leve e flexivel da representacdo. Essas
consideracfes nos levam a reconhecer a importancia dessa abordagem constituida pelo
nacleo central e sistema periférico, para uma maior compreenséao das representacdes em
seu processo de transformacéo e evolugéo.

As questbes aqui colocadas buscaram apresentar 0s aspectos mais relevantes da
Teoria das RepresentagBes Sociais, com a compreensdo de que, como todo
conhecimento, trata-se de uma teoria em constante evolucao, principalmente por dedicar-
se ao campo das interagcbes sociais. Segundo Jodelet (2001), construimos
representacdes porque partilhamos o mundo com as outras pessoas, e sentimos
necessidade de compreender, gerenciar e até mesmo enfrentar esse mundo que nos
cerca. Dai a importancia das representacdes, porque elas orientam o modo como
nomeamos e definimos juntos os varios aspectos da realidade cotidiana.

Compreender a dinamica e a forma como se estrutura a Teoria das
Representacdes Sociais resulta apreender as contribuicbes que ela pode oferecer a

varios campos de estudos, destacadamente a Educacdo. Faz-se necessario que
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tratemos esse tema a seguir: nossa investigacao situa-se nesse campo e foi realizada a

luz da abordagem dessa teoria, sob a perspectiva de Moscovici.

1.2 REPRESENTACOES SOCIAIS E EDUCACAO

A configuracdo do mundo atual, marcado pelo desenvolvimento das tecnologias de
informacdo e comunicacdo, pelas sucessivas e aceleradas descobertas tecnolégicas e
cientificas, pela mundializacdo da economia, entre outros fatores, tem provocado
expressivas mudancas no cendario da vida social. O ideario da modernidade e seus
pressupostos foram impactados pelas mutac¢des ocorridas no final do século XX.

Segundo Farias (2006), a sociedade que surge em processo de mudanca
acelerada e imprevisivel, baseia-se no conhecimento e caracteriza-se pela incerteza,
descrédito e provisoriedade. Essas novas circunstancias redefinem o formato da
sociedade contemporanea, redesenham o acervo de valores da vida social, ao mesmo
tempo, em que colocam em xeque o paradigma do pensamento cientifico, do poder da
razdo dominante na modernidade. No bojo dessas transformacoes, faz-se necessario
compreender as demandas de mudanca na educacdo.

Consideremos que mudar € uma possibilidade sempre presente na vida do ser
humano, em razdo da sua condi¢éo social e histérica. E uma praxis, vai além de uma
dimensao técnica, implica uma nova forma de agir, a partir de novos valores e crengas.
N&o é uma acdao isolada do sujeito e sua subjetividade, mas um processo complexo, um
novo sentido que o sujeito constréi para sua pratica, concebida como experiéncia social.

A mudanca da pratica requer o rompimento com o familiar, o habitual, envolve
comprometimento critico, ético e politico de todos os sujeitos envolvidos. Ao mesmo
tempo em que gera ansiedade, incerteza e desestabiliza a zona de conforto das agbes
assentes na previsibilidade da rotina, possibilita novos aprendizados que oportunizam
crescimento pessoal e profissional.

Farias (2006) adverte que, em virtude da incerteza e complexidade do mundo
presente, ndo nos é dado conhecer o que pensam e acreditam os sujeitos humanos,
posto que tanto esses sujeitos quanto o0 mundo no qual se inserem estao sob constantes
mudancas. Decorre dai que a necessidade de aprender transforma-se em uma exigéncia

permanente. O atendimento a essa exigéncia, contudo, deve considerar o ato de
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aprender como um processo que lida com saberes varios, legitimados pela teia de
relacbes, na qual sdo produzidos e compreendidos em suas dimensdes politicas,
histéricas, culturais.

E ainda Farias (2006, p. 31) quem assinala que “a escola ndo € mais o Unico l6cus
privilegiado de aprendizagem. Ela convive e, de certo modo, tem que disputar audiéncia
com outros meios e espacos”. Tamanho desafio implica a compreensdao dos papéis
desempenhados pelos diversos atores: professores, alunos, pais, comunidade, poder
publico, bem como do cenario social que se descortina.

E nesse sentido que a Teoria das Representacdes Sociais pode oferecer
inegaveis contribuicdes para a compreensdo da realidade educacional, oportunizando
novas vias de conhecimento dos fatores sociais que agem sobre o processo educativo e
influenciam seus resultados (GILLY, 2001).

Atualmente, o papel do professor inclui uma gama de novas atribui¢cdes voltadas
as demandas que emergem da sociedade, como a facilidade de acesso ao conhecimento
por outras vias, 0 que exige, desse professor, um nivel de qualificacdo adequado, frente a
esses novos desafios.

Farias (2006, p. 33) expde que

N&o ha duvida de que as demandas do mundo para o qual a educacao e
a escola se preparam neste inicio do século XXI sdo cada vez mais
mutaveis, complexas e inseguras. Até bem pouco tempo, parecia haver
um certo consenso sobre o que a escola deveria ensinar, qual sua
funcdo social. Todavia, esse acordo tacito em torno do modelo de
socializagdo ndo encontra mais a mesma ressonancia na
contemporaneidade.

Essas mudancas em curso ressaltaram a pluralidade e a emergéncia de novos
saberes e novos valores a serem socializados pela educacdo. A dsponibilidade da
informacdo em larga escala permite ao aluno o contato com outras vias de acesso ao
conhecimento e amplia a responsabilidade docente. O professor, portanto, € chamado a
situar-se frente a essas novas fontes, ao aluno e ao conhecimento.

A relacdo professor-aluno traz a marca dessas mudancas: “da passividade ao
questionamento; do siléncio ao conflito. Essa alteracdo tem exigido novos modelos de
convivéncia” (FARIAS, 2006, p. 33). Considera-se, pois, de fundamental importancia, a
compreensdo desse processo, por meio da Teoria das Representagfes Sociais, pelo que
ela possibilita da apreenséo do universo educacional e suas emergéncias.

Gilly (2001, p. 321) esclarece que
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O interesse essencial da nocdo de representacdo social para a
compreenséo dos fatos de Educacgdo consiste no fato de que orienta a
atencéo para o papel de conjuntos organizados de significagdes sociais
no processo educativo, oferece um novo caminho para a explicacdo de
mecanismos pelos quais fatores propriamente sociais agem sobre o
processo educativo e influenciam seus resultados.

O autor considera que essa articulacdo vai além da compreenséo de fenbmenos
como a pertenca a um grupo social, a concep¢do do professor sobre o seu papel, as
atitudes e comportamentos diante da escola, entre outros. Refere-se, também, a
comunicacao na turma e a construcdo de saberes, uma vez que o aluno de hoje nao é
mais 0 mesmo, mas alguém gque traduz as demandas desse século e as novas
configuracées do contexto social e tecnoldgico no qual se insere. E necessario escuta-lo,
conhecer-lhe as expectativas, bem como dialogar com os participes da acdo educativa.

Para Costa (2003, p. 269),

As enquetes constituem uma mina de recursos e um instrumento de
conscientizacdo, permitindo diagnosticar, através das diferentes
representacdes de cada testemunho, os fatores que intervém no
processo de aprendizagem para assim abrir caminho a estratégias
pedagodgicas. O contato com outras respostas leva ao conhecimento da
diversidade, a consciéncia de si mesmo. A possibilidade de expressao
de questionamentos fara emergir outras questées em relacdo a saberes,
valores, experiéncias vividas, referéncias.

Nessa perspectiva, Rangel (1999) vem confirmar a importancia de se buscar
informacdes e refletir a pratica pedagdgica com os atores que realizam essa acéo.
Reflexdo que se faz com aporte tedrico, para que a pratica, articulada a teoria,
ressignifique o sentido da agao.

Também Jodelet faz referéncia ao modo como as representacdes se relacionam

com as préaticas:

A representacao nos da certas interpretacfes, que sdo pequenas teorias
sobre objetos que nos concernem [...]. Nelas existe, com certeza, uma
ligacdo muito forte ndo somente com o interesse, mas também com a
afetividade social. Podemos ver que existe um efeito da representacdo
sobre as praticas, visto que a representacao nos permite construir nossa
visdo e seguir a atuagdo que lhe corresponde. (JODELET citado por
SANTOS; ALMEIDA, 2005, p. 190).

A autora advoga que as representacfes sociais influenciam as praticas. No caso
da pratica pedagogica, seus principais atores — professor e aluno — compartilham acées

nas quais suas representacdes sobre determinado objeto se encontram.
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Em Santos e Almeida (2005), vemos que as pesquisas que tém se ocupado do
tema da determinacdo das préaticas pelas representacbes podem ser de trés ordens:
pesquisas cujas praticas determinam as representacdes: novas condicbes externas
impdem novas praticas em completo desacordo com a representacdo que se tinha do
objeto, ou novas condi¢Bes externas implicam novas praticas, mas ndo em desacordo
completo com a pratica anterior; pesquisas em que as representacfes determinam as
praticas: ndo ocorrem transformacoes radicais da realidade objetiva, sendo que os
sujeitos possuem autonomia e alto grau de referéncia a memoria histérica coletiva;
pesquisas em que praticas e representacdes se determinam mutuamente.

E inegavel, portanto, o papel da reflexdo, tendo em vista as necessarias
mudancas de representagcdes e seus desdobramentos na producdo de comportamentos
voltados, segundo Rangel (1999), ao interesse de alcancar e expor, nas acdes, a visdo
multidimensional do binbmio ensino-aprendizagem. Essa autora nos lembra ainda: as
representacdes refletem os fatos e se refletem nos atos, e as mudancas podem ocorrer
tanto na experiéncia do sujeito, quanto no objeto por ele representado, ou no cendrio
onde interagem sujeito e objeto.

A necesséria busca de uma escola de qualidade e a representagéo social que
dela se faz ndo se restringe apenas a aspectos explicitos como um bom curriculo, um
organograma e um prédio, pois, segundo Alevato (1999), seu valor vincula-se a forma
como a sociedade a identifica e ao sentido que lhe atribui e que possivelmente definem
um padréo de qualidade.

Segundo Castoriadis (1982), as instituicdes da sociedade humana nédo existem
em si mesmas, sao representadas pela sociedade, em virtude da expresséo simbdlica de
sua materialidade para um grupo social; resultam de uma dimensdo que se expressa na
necessidade que Ihes deu origem e numa dimenséo simbdlica que transcende sua razéo
de ser e colabora para que possam ser autdnomas e duradouras.

E expressivo o lugar que ocupa o professor no contexto do ensino e as
implicacdes que se impdem a sua pratica docente, em decorréncia das mutagbes do
tempo presente. Dele espera-se uma gama de competéncias e habilidades, nem sempre
presentes (ou pouco presentes) em seu processo de formacgéo.

Ha, contudo, que se levar em conta as aceleradas mutagfes por que passa 0
mundo, neste inicio de século. Essas muta¢des ndo encontram, no mesmo compasso, as
correspondentes respostas nas instancias em que se processam as acdes educativas. E
indiscutivel o papel da acdo docente nesse processo de mudanga, todavia, como

assinala Fernandes citado por Farias (2006, p. 70), “o sucesso da mudanca depende
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também de escolhas que envolvem relagcbes de poder e de autoridade, valores e
finalidades éticas e politicas que transcendem o individual”.

Isso néo significa auséncia de perspectiva: a escola é um lugar que relne tensées
diversas e contém expectativas consideraveis da sociedade, o que devera fazer dela,
nesse momento, um processo em construcdo. Nao sdo pequenos os obstaculos que
impedem a mudanca de sua representacao social. Insistimos, contudo, na possibilidade
de transformacao da escola. Um dos passos necessarios € a pratica da escuta de seus
atores, o conhecimento do sentido da acdo educativa pela voz de seus interlocutores
mais diretos. Conforme vimos, as representacBes sociais influenciam as praticas

educativas, no que corrobora Cerqueira (2007, p. 15):

As representacfes sociais se constituem de percepcfes da realidade e
interferem nela porque suas imagens se refletem nos valores e
comportamentos demonstrados pelos atores sociais. [...] as
representacdes podem interferir no comportamento do professor e gerar
mudancas na forma como se procede ao ensino. E na sala de aula que o
professor constroi e reconstréi suas teorias sobre os alunos e segundo
suas praticas as ratificam.

Com essa perspectiva, caminhou essa investigagdo. Seu objetivo: conhecer o que
pensam professores e alunos do curso de Letras da Unitins sobre o texto poético na prética
pedagdgica e na formacdo de professores. Identificar e analisar as representacdes que esses
atores elaboram sobre o texto poético requer uma compreensdo sobre o mesmo, tarefa a qual

nos debrugamos no capitulo que segue.
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CAPITULO II: LITERATURA E TEXTO POETICO

As linguas séo imperfeitas
pra que 0s poemas existam
e eu pergunte donde vém
os insetos alados

e este afeto,

seu braco ro¢cando o meu.

(Adélia Prado)

2.1 CONSIDERACOES SOBRE LITERATURA E TEXTO POETICO

A arte € um dos recursos utilizados pelos seres humanos para conhecer a
realidade, que se constitui na constante e dialética relacao entre homem e mundo. Morin
(2007) nos diz que sujeito e mundo estdo entrelacados de maneira reciproca e
inseparavel, considerando o sujeito mergulhado em sua irredutivel individualidade,
enquanto ser recursivo que se fecha sobre si mesmo, e a0 mesmo tempo em sua
insuficiéncia, enquanto ser irresoluvel em si mesmo.

Na trama de relacdes que tece com 0 mundo, com 0S OUtros € consigo mesmo,
esse sujeito procura conhecer-se, situar-se e, nessa busca, elabora representacbes da
realidade, com vistas a traduzi-la. Essa traducdo se torna possivel por meio da
linguagem. No Dicionario Basico de Filosofia (1996), linguagem é um sistema de signos
que tem por funcéo a representacdo da realidade, um elemento que estrutura a relacéo
do homem com o real.

A apropriacao da linguagem pelo sujeito é social, uma vez que, ao produzi-la, esse
sujeito encontra-se também reproduzido nela; ao crer-se fonte Unica de seu discurso, na
realidade esta retomando sentidos preexistentes (ORLANDI, 2008).

A literatura é uma forma de linguagem, cujo traco mais marcante é a utilizacdo da
palavra como via de expressdo. No texto literario, a palavra € colocada a servico da
criacdo artistica, a revelar-se numa linguagem que se apresenta necessariamente
ambigua, em permanente atualiza¢cdo e abertura, de modo a efetivar-se o fenébmeno
literario na relagdo fecunda entre autor, texto e leitor.

Moisés (2003) considera que a literatura € uma pararrealidade, uma vez que o
mundo ficcional ndo esta acima, mas ao lado, paralelo da realidade ambiente, realizando
com ela um permanente intercAmbio e integrando-se inextrincavelmente nela. O mundo

pararreal em que o texto se constitui é latente, pois o texto ndo o contém, apenas o
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evoca; ndo o encerra, sugere-o. Além disso, ndo € o universo pararreal mas o sinal que
aponta esse universo e a matéria que o forma.

Sendo assim, 0 universo pararreal ndo estd no texto, mas no espaco que ele
engendra com a cumplicidade do leitor. Sem a colaboracéo desse leitor, por meio de sua
fantasia, 0 universo paralelo ndo se cria, pois ele s6 adquire existéncia “[...] como relacdo
entre uma virtualidade geradora — o texto — e uma entidade captadora e transfiguradora —
o leitor” (MOISES, 2003, p. 27). O universo de um texto literario € virtual até o momento
em que, por intermédio da leitura, a imaginac¢édo do autor o torna realidade, simétrica a do
mundo fisico.

Assim como as demais Artes e as Filosofias, as Religides e as Ciéncias, a
Literatura é uma forma ou tipo de conhecimento. O conhecimento implica uma relacéo
entre um sujeito que conhece e um objeto que é conhecido. Trata-se, portanto, de uma
relagdo na qual se opera a identificacao entre esses dois elementos: a funcao do sujeito €
apreender o objeto; a do objeto é ser apreensivel e apreendido pelo sujeito. Dessa
apreensdo do objeto pelo sujeito, surge uma imagem do objeto, algo que contém suas
propriedades.

A expressdo da imagem mental resultante da correlagdo entre sujeito e objeto é
um esforco de representacdo, que permite a outros sujeitos usufruir do conhecimento
resultante dessa correlagdo, sem a necessidade de recorrer ao objeto. Tais
representagdes recebem o nome de signos, ou simbolos, sinais indicativos da relagéo
gnosioldgica que se realizou entre sujeito e objeto. No caso especifico da literatura, esses
signos sdo conotativos, dotados de sentidos varios, em decorréncia das implicacdes e
associacbes que ocorrem no contexto em que se inserem (MOISES, 2003).

A polivaléncia dos signos estéticos determina a variacdo na maneira como séo
captados. Além disso, esta condicionada as muta¢des emocionais sofridas pelo leitor ou
contemplador. A polivaléncia, portanto, €, a um s6 tempo, intrinseca (da prépria natureza
do signo estético) e extrinseca (depende da oscilacdo de sensibilidade do fruidor ou
critico). Em resumo: “[...] de contorno instavel, a polivaléncia dos signos estéticos
depende do contexto em que se localizam e de quem os interpreta” (MOISES, 2003, p.
32).

A linguagem literaria caracteriza-se pelo emprego sistematico da metafora, uma
espécie de aproximagédo de dois termos para designar um objeto impermeavel a cada um
desses termos isoladamente. E uma linguagem conotativa por exceléncia, mas exige que
a denotacdo constitua o primeiro dos sentidos propostos pelo contexto. A linguagem

literéria desenvolve-se como uma constelagdo de signos impregnada de subjetividade.
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A Literatura é um tipo de conhecimento expresso por meio de palavras de sentido
polivalente. A Literatura é ficcdo. Se os conteudos da ficcdo sdo imagens deformadas e
transfundidas do mundo real, ficcdo e imaginacdo se equivalem. Sendo assim, é um tipo
de conhecimento, fundado na imaginacdo e expresso pela palavra escrita de valor
multivoco e individual: “Literatura é a expressdo dos conteudos da ficcdo, ou da
imaginac&o, por meio de palavras de sentido multiplo e pessoal” (MOISES, 2003, p. 38).

Além de forma de conhecimento, a Literatura é, essencialmente, um fenémeno
estético, uma arte. Por isso, ndo visa a informar, ensinar, doutrinar, etc.
Secundariamente, no entanto, pode realizar essas tarefas, pois o literario ou o estético
inclui o social, embora transformado em estético. (COUTINHO, 1978). O valor
significativo da Literatura reside, pois, em seu aspecto estético-literario, o que lhe é
garantido por elementos préprios de sua estrutura e por sua finalidade especifica de
despertar no leitor 0 sentimento estético, espécie de prazer que ndo pode ser confundido
com informac¢éo, documentacao ou critica.

Nao sendo documento, a Literatura € monumento. A Literatura parte dos fatos da
vida e os contém. Mas como Literatura é arte, esses fatos ndo existem nela como tais,
mas apenas como ponto de partida, porque a Literatura, sendo arte, conforme ja
asseguramos, é uma transfiguragcéo do real, a realidade recriada pelo espirito do artista.
Porque o mundo literario € o mundo do possivel, a Literatura fala do que poderia ter sido.
Mesmo assim, a criagdo literaria nasce de uma imaginacdo que tem a realidade como
referéncia. Por isso, aquilo de que ela trata tem sempre um fundo de verdade: “[...] 0
compromisso da Literatura com o mundo possivel ndo abandona o projeto de fazer do
presente seu ponto de partida e de chegada” (LAJOLO, 2001, p. 48).

O produto literario é cultural. A literatura serve-se de signos linguisticos que
representam o mundo e desvelam profundas dimensGes do mesmo, para traduzir a
cultura de uma sociedade. Por ser um conceito polissémico, destacamos a definicdo de
cultura em Edgar Morin (2007, p. 15), como “um corpo complexo de normas, simbolos,
mitos e imagens que penetram o individuo em sua intimidade, estruturam os instintos,
orientam as emoc0des”. Literatura e cultura encontram-se, pois, intimamente vinculadas, e
seu discurso se caracteriza pela complexidade, revelando realidades que alcancam
espacos de universalidade.

A literatura cria significantes e funda significados. Para Proenca Filho (2004), a
multissignificacdo é um traco marcante do texto literario, o que possibilita, por exemplo,
as mudltiplas leituras da obra de Jodo Cabral de Melo Neto, Carlos Drummond de

Andrade, Guimardes Rosa. E conclui que “a permanéncia de determinadas obras se
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prende ao seu alto indice de polissemia, que as abre as mais variadas incursdes e
possibilita a sua atemporalidade” (PROENCA FILHO, 2004, p. 40).

Portanto, quando se tem contato com um texto literario, convém nao perder de
vista que, além do dito, ha o implicito, aquilo que ndo esta dito, mas esta significando. E
por essa razdo que a leitura € o momento critico da constituicdo do texto, quando se
desencadeia o processo de significacdo. Para Orlandi (2008), falar em legibilidade de um
texto significa desconsiderar um processo em que estdo incluidas determinacdes
consideraveis, de natureza historica, social, linguistica, ideolégica.

O texto literario abriga um dialogo de outros textos, caracteristica que Julia
Kristeva® denomina intertextualidade. Essa caracteristica permite a presenca de Os
sertdes, de Euclides da Cunha, em Grande sertdo: veredas, de Guimardes Rosa; o texto
biblico, o da mitologia classica e o da histéria do Brasil presentes em Esal e Jacé, de
Machado de Assis; ainda a Biblia e a histéria da conquista da América em Cem anos de
soliddo, de Gabriel Garcia Marquez (PROENCA FILHO, 2004). E a existéncia marcante
dessa intertextualidade que a poeta Adélia Prado traduz com notavel propriedade em um

de seus poemas:

[...] Porque tudo que invento ja foi dito
nos dois livros que eu li;

as escrituras de Deus,

as escrituras de Joao.

Tudo é Biblias. Tudo é Grande Sertao.
(ADELIA PRADO, 1986, p. 26)

A literatura como manifestacdo da cultura, acompanha-lhe as mudancas, ao
mesmo tempo em que carrega em si a marca da mutacdo, da variabilidade, seja no
ambito individual, seja em nivel de representatividade cultural, pois, em seu bojo, reside a
permanente invencdo. A lirica (poesia), um dos géneros da literatura, ndo foge a essa

regra. Por isso, precisamos conhecé-la melhor, o que faremos no préximo subtdépico.

* Tedrica feminista e estudiosa da linguagem.
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2.2 A POESIA E A DIMENSAO POETICA DA EXISTENCIA HUMANA

A discussédo acerca da poesia remete aos classicos gregos. Platdo, Aristételes,
Horacio se debrucaram sobre esse tema. Aristételes, por exemplo, ja ressaltava as
caracteristicas profundas da poesia que a distinguia da historiografia e da prosa. Para
esse fildsofo grego, a poesia ndo se responsabiliza por narrar o que de fato acontece; é
de seu oficio representar o passivel de acontecer, 0 que € verossimil e habita o terreno
das possibilidades. O historiador e o poeta ndo se distinguem pela escrita em verso ou
prosa, mas naquilo que constitui o papel que desempenham: um diz as coisas que
aconteceram e outro as coisas que poderiam ter acontecido ou poderiam acontecer.

A poesia, tanto em sua forma como em seu conteudo, é tdo real quanto o que nos
cerca; o real do espirito contraposto ao real fisico, cuja percepcao se faz pelos sentidos.
O encontro dessas formas de real com a pessoa que pensa e sente forma o todo, que
pode ser dividido em dois planos: o sujeito cognoscente (eu) e o objeto cognoscivel (n&o-
eu).

Tanto na poesia quanto na prosa, encontram-se presentes a subjetividade e a
polivaléncia de signos, como de resto na literatura e nas demais artes, e esses atributos
comuns aproximam essas duas formas de expressdo literaria. Deve-se buscar a
diferenca entre ambas “na esséncia da poesia de cada uma, no objeto sobre o qual se
debrucam e na vis&o reveladora desse debrugcamento” (MOISES, 2003, p. 84).

O objeto da poesia é o eu, 0 da prosa 0 ndo-eu. O que pode aparecer de ndo-eu
na poesia passa por uma transformacao provocada pelas vivéncias do poeta, de forma a
fundir de modo intimo e indestrutivel o eu e 0 ndo-eu. Fundem-se 0 mundo subjetivo e o
objetivo, com o forcoso predominio do primeiro. Diante disso, pode-se afirmar que a
poesia é a expressao do eu pela palavra (MOISES, 2003).

Tanto quanto a literatura de um modo geral, a poesia se expressa por meio da
palavra. Dai ser possivel que certos vocabulos respondam com mais conveniéncia ou
propriedade aos reclames da emocdo, & voz do eu. Trata-se da palavra ambigua,
polivalente, capaz de insinuar mais que dizer, sugerir sem definir. Segundo Moisés
(2003), na poesia, a palavra é despida de sua carga gramatical e logica, para
transformar-se no sinal de um ficticio farol em plena bruma ou na luz de uma estrela que
ha milhares de anos houvesse explodido. A palavra poética despe-se de seu uso
convencional e transmuda-se em linguagem cifrada.

Para realizacdo deste trabalho, optamos pela seguinte compreensédo de poesia,

adaptada de Moisés (1982): a poesia é a expressao do eu por meio de metaforas ou
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vocabulos polivalentes. O eu do poeta, origem do seu comportamento de artista, volta-se
para si proprio, tornando-se, a0 mesmo tempo, sujeito e objeto: ao introverter-se, torna-se
espetaculo e espectador, como se estivesse diante de um espelho. Os contetdos do eu
refletem o mundo fisico do ndo-eu, mas o sujeito volta-se para as representacdes da
realidade fisica e ndo para ela propria, uma vez que o que lhe importa ndo é a Natureza,
mas a imagem da mente.

Quanto ao poema, é compreendido como a soma de signos por meio dos quais o

poeta procura comunicar-se. Gullar (2006, p. 157-158) nos diz que

Ndo pode nenhum poeta — nem ninguém — ter a pretensdo de
estabelecer rumos e regras para a poesia. ISso porque a poesia como
qualquer outro fendmeno social esta sujeita a determinagfes do espaco
e do tempo histéricos, mas o0 modo como essas determinagfes atuam
sobre a producéo do poema é absolutamente impossivel de prever-se.
[...] o fator decisivo na criagdo literaria e artistica € a personalidade do
autor. Reside na inesgotavel riqueza das intera¢des dessa personalidade
com o universo de significacdes sociais, afetivas e culturais a
possibilidade de surgimento da obra poética.

Gullar adverte gue isso ndo pode traduzir-se em onipoténcia do poeta, mas na
afirmacdo de sua responsabilidade social e pessoal frente a sua obra. Porque ele fala
sobre e pelos outros homens, mas s6 na medida em que fala de si e se confunde com os
demais. Decorre dai que o carater da sua poesia vincula-se a forma como reporta seus
problemas e sentimentos aos dos outros homens. E conclui que € possivel a um poeta,
do lugar de sua experiéncia subjetiva e pessoal, falar por muitos, porque “é da propria
natureza da arte romper as correntes da soliddo, ainda que abismando-se nela”
(GULLAR, 2006, p. 159).

No livro A cabeca bem feita, Edgar Morin (2008) esclarece que a poesia nos
conduz a dimens&o poética da existéncia humana. E ela que nos revela que é também
poeticamente e ndo sO prosaicamente que somos inquilinos da Terra, por iSso mesmo
fadados ao deslumbramento, ao éxtase, ao amor. E que é ainda a poesia, pelo concurso
da linguagem, que nos sintoniza com o mistério, algo que escapa ao dizivel.

A poesia que habitava o poeta migra para o poema: depositario de signos que
protege a poesia de evadir-se. Contudo, ndo se encerra ai 0 percurso da poesia. Seu
destino é o espirito do leitor. Como assevera Moisés (2003) o poeta sente a poesia e a
plasma no poema, mas sem o leitor essa poesia € letra morta a espera de decifracao.

E, pois, pela via da leitura que a poesia do poema nos alcanca. Mas, o que seria a
leitura? Segundo Orlandi (2008), uma ocorréncia linguistica, pedagdgica, social. Nessa

perspectiva, 0 texto ndo é visto apenas como produto, mas considerado em seu processo
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de producdo, de sua significacdo. O leitor, além de apreender-lhe o sentido, atribui-lhe
outros, conforme sua subjetividade, sua relacdo com outras formas de linguagem, com o
universo simbolico e com o mundo.

Sobre sua relagdo com o ato de ler, Gullar confidencia uma marcante experiéncia

ocorrida em sua juventude:

Foi no ato de ler e ndo no ato de escrever que a minha viséo de literatura
finalmente se configurou. [...] Nas palavras impressas, nas paginas
amarelas do livro, eu adivinhava um fogo de vida que necessitava de
mim, leitor, para acender-se. E era urgente acendé-lo, porque, se algum
homem lograra guardar a vida em palavras, entdo escrever ganhava
sentido. O ato de ler funda a verdade da literatura. Porque, de fato, a

pagina é rasa e a palavra ndo é mais que um rabisco impresso nela
(2006, p. 161).

Por meio da leitura, tornamo-nos coparticipes do ato criador do texto. Porque é o
leitor, cada leitor, quem reproduz o lirico ali depositado pelo poeta. Um lirico realimentado
pela subjetividade e pela propria poesia que habita cada um de nés. Mas cabe perguntar:
de quem é a voz que fala no poema? Para responder a essa pergunta, devemos
considerar que literatura é ficcdo, imaginacdo acerca de algo que nao existe
particularizado na realidade. Por isso, o0 objeto da criagcdo poética ndo pode ser
submetido a verificagdo extratextual. “A literatura cria seu proprio universo,
semanticamente autbnomo em relacdo ao mundo em gque vive 0 autor, com Seus seres
ficcionais, seu ambiente imaginario, seu cédigo ideoldgico, sua propria verdade [...]”
(D’ONOFRIO, 2004, p. 19).

No caso da narrativa, esse mundo autbnomo, criado pelo autor, € comunicado ao
leitor pelo narrador, um elemento ficcional, ou voz de papel, inventado pelo autor para
contar a historia que servira de pretexto para suas reflexdes e posicionamentos em face
do mundo real. Se o texto é poético, quem comunica seu contetdo, a exemplo da
narrativa, € outro elemento da ficcdo: o eu-poético. Esse elemento ficcional, mesmo que,
de uma forma geral, comunique os conteudos transformados pela subjetividade do autor,
em cada estética caracteriza-se por certas particularidades. Neste trabalho, em razdo do
que foi identificado por uma leitura preliminar dos resultados de nossa investigacdo, com
professores e alunos do curso de Letras, cumpre que aprofundemos nossa compreensao
acerca do eu-poético na estética romantica.

O Romantismo é uma revolucdo correspondente ao desaparecimento das
oligarquias reinantes, em favor das monarquias constitucionais ou das republicas
federativas. Trata-se da substituicdo do absolutismo pelo liberalismo, na moral, na arte,

na politica, etc. No caso especifico da literatura, a estética fechada do século XVIII, com
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suas normas e preceitos ideoldgicos e formais, foi substituida por uma estética aberta e
despreocupada com a questdo da arte pura, pois sua razdo de ser, ao contrario do que
acontecia na estética neo-classica, eram o mundo exterior e as profundezas misteriosas
do eu (MOISES, 1985). Os romanticos reagem, portanto, aos padrdes classicos de arte e
de vida e pregam o culto da liberdade criadora. Desse posicionamento, resulta a defesa
da inspiracéo e do génio criador. Por isso, no lugar da ordem classica, colocam o primado
da aventura: preferem o caos, a anarquia, o individualismo, além de substituirem o
macrocosmos pelo microcosmos.

O pdlo de atencdo do eu-poético da estética romantica passa a ser 0 eu,
transformado no centro do universo, na medida em que o homem romantico se define,
acima de tudo, como aquele que se autocontempla narcisisticamente, fazendo espetaculo
de si préprio. Quando se projeta para fora de si mesmo, voltando-se para a Natureza, a
Patria ou a Sociedade, s6 consegue percebé-las como reflexo e prolongamento do
préprio eu. O ser humano, portanto, volta a ser a medida de todas as coisas e 0 objeto de
representagéo do eu-poético.

Porque egocéntrico, o romantico porta-se passivamente em face da realidade,
revelando-se introvertido. Para Moisés (1985), esse egocentrismo determina outras
caracteristicas do eu-poético romantico: o primado das razdes do coracdo e do
sentimentalismo. A imaginacdo é a faculdade soberana do roméantico. Disso resulta sua
obsessiva sondagem do eu. Em raz&o do desequilibrio decorrente da imersdo no caos, o
romantico se debate entre sentimentos opostos e a instabilidade emocional. Recluso no
préprio eu, ator e espectador de seu proprio drama, revela-se a um interlocutor que na
verdade é ele proprio encarnado no outro.

Incompreendido pelo mundo, o homem romantico imerge em profunda melancolia
e tristeza, que, recorrentes, transformam-se no mal-do-século: tédio sem fim, profunda
apatia moral, desalento, desesperanca, angustia, desespero e evasionismo, 0 que leva
esse homem a perceber a vida como uma aventura. Esses conteldos, trabalhados pela
sensibilidade do poeta, criando uma pararrealidade, constituem o objeto de
representagdo do eu-poético romantico, por ele apresentado na forma de emocdes e
sentimentos, cujo centro de gravidade sdo o préprio eu-poético e seu fingimento, numa
perspectiva singular, configurada pela tendéncia de poetas e prosadores por uma Visao
adolescente, seja de si préprio, seja da natureza ou da humanidade.

Em resumo, pode-se dizer que 0 eu-poético na estética romantica debruga-se e
representa os contetudos decorrentes das vicissitudes emocionais do poeta, que podem

ser compreendidas como expressao da subjetividade, tendo como foco os sentimentos.
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A palavra poética de Adélia Prado € nossa companhia, auxilio e inspiracdo neste
estudo. Por isso, vamos apresentar essa poeta e tracos de sua obra no proximo

subtdpico.

2.3 CAMINHOS POETICOS EM ADELIA PRADO

Ao definirmos por objeto de estudo conhecer as representacdes sociais de alunos
e professores do curso de Letras sobre o texto poético, moveu-nos 0 pensamento,
nascido da pratica como professora de Histéria no ensino médio, de que a linguagem
poética pode aliar-se as funcbes pedagdgicas, nas mais variadas disciplinas, e que essa
ocorréncia favorece o desenvolvimento da concepcao estética e do gosto pela leitura.

Acreditamos que o texto poético possibilita ao aluno o florescimento de processos
emocionais e cognitivos, e que esses processos favorecem a descoberta, a reflexdo e a
compreensédo da realidade.

Porque sdo muitas as maneiras de se caminhar pela estrada da poesia, decidimos
caminhar em boa companhia. Entre mdltiplas possibilidades, escolhemos por
acompanhante a palavra poética de Adélia Prado, sua poesia eivada do cotidiano, do
sagrado, da esséncia mesma das coisas; contemporanea, ‘“lirica, biblica, existencial”,
como um dia proclamou Drummond. Com a palavra dessa poeta mineira, adornamos a
estrada que esse estudo percorreu: a servico da emocdo, quando epigrafe; sob a forma
de auxilio, nos questionarios com professores e alunos; a proposito de inspiracdo, para
guiar a sensibilidade da pesquisadora.

A escolha da poesia de Adélia Prado, para companhia e auxilio neste estudo,
resulta tAo-somente do nosso arbitrio: pela intimidade com sua palavra, fruto de anos de
leitura diletante de seus textos; pela afinidade com a forma como expressa o interior de
Minas, que é um pouco o interior de Goias, nossa raiz; pela cumplicidade com sua paixao
pela palavra; pelo deslumbramento com sua pericia em transformar as mais singelas
ocorréncias da vida em matéria-prima da poesia.

Caminhar com a palavra de Adélia Prado é ir contagiando os outros, por onde
passamos, por todo percurso. Por meio de sua palavra, a muitos aliciamos enquanto
caminhavamos, e assim ia se cumprindo o designio da poesia, pois seu destino é o
espirito do leitor.

Adélia Prado nasceu em Divindpolis, pequena cidade do interior de Minas Gerais,
em 13 de dezembro de 1935. Ali cresceu, estudou, tornou-se professora e comegou

lecionar no Ginasio Estadual Luiz de Melo Viana Sobrinho. Ali se casou com José
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Assuncao de Freitas, funcionario do Banco do Brasil, e ali nasceram seus filhos: Eugénio
(1959), Rubem (1961), Sarah (1962), Jordano (1963) e Ana Beatriz (1966).

Em 1973, ano seguinte a morte de seu pai, Adélia envia cartas e originais de seus
poemas a Affonso Romano de Sant’/Anna, poeta e critico mineiro, que deliberou submeté-
los ao crivo de Carlos Drummond de Andrade, poeta que ela havia lido, segundo seu
préprio depoimento, primeiramente em prosa.

Guimarédes Rosa e Clarice Lispector foram lidos por Adélia depois do seu encontro
com a obra em prosa de Drummond, mas, até esse momento, 0s escritos da autora nao
eram produtos de sua prépria pena, na medida em que ecoavam murmarios de outras
fontes que ndo as de sua alma. Isso a incomodava. Era preciso encontrar seu proprio
tom. Um dia, justamente depois da morte do préprio pai, ocorrido em 1972, deu-se o
milagre: Adélia Prado comecou a escrever torrencialmente. Agora, Seus escritos
ecoavam sua propria voz.

Bagagem (1976) foi seu primeiro livro de poemas. Sua publicagdo contou com o
apoio de Carlos Drummond de Andrade que fez gestbes junto ao editor Pedro Paulo de
Sena Madureira, da Editora Imago, para que publicasse a obra, uma vez que 0s poemas
nela enfeixados lhe pareciam de alto valor estético.

A publicagdo de Bagagem, no Rio de Janeiro, resultou um evento em que
compareceram celebridades do mundo cultural e da politica. Antonio Houaiss, Raquel
Jardim, Carlos Drummond de Andrade, Clarice Lispector, Juscelino Kubistcheck, Afonso
Romano de Sant’Anna, Nélida Pifion e Alphonsus de Guimaraens Filho foram destaques
entre os convidados. Em 1978, Adélia Prado publicou O coragéo disparado, que recebeu
o Prémio Jabuti, da Camara Brasileira do Livro e, em 1979, estreou na prosa, com Soltem
os cachorros.

O sucesso da escritora foi imediato. Em decorréncia disso, abandonou o
magistério, apds quase duas décadas e meia de trabalho, em razdo de muitas atividades
culturais com as quais se envolveu, a partir de 1980. As publicacdes continuaram: Terra
de Santa Cruz (1981); Os componentes da banda (1984); A faca no peito (1988); Poesia
Reunida (1991); O homem da mao seca (1994); Manuscritos de Felipa e Oraculos de
Maio (1996). Dona Doida: um interlidio (1987) e Duas horas da tarde no Brasil (1996)
séo pecas resultantes da adaptacéo de obras de Adélia Prado.

Se ha uma personagem marcante na obra adeliana, essa personagem € Deus.
Ele esta em tudo. Nao somente Ele: a fé catodlica, a reza, a lida cristd, também. Mas de
gue maneira o eu-poético em Adélia Prado constréi a representacdo de Deus, dos textos

biblicos e dos rituais da senda cristd nas obras da escritora? Consideremos que ha, na
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obra dessa autora, uma superposicdo de motivos e temas que, sob a aparente
simplicidade dos poemas, dificultam possiveis leituras e interpretacdes de sua obra.
Mesmo assim, € possivel perseguir veredas que levem a uma percepcdo mais
clara dos textos de Adélia Prado. Por exemplo: Deus, para o eu-poético adeliano, é
poesia, porque é possivel pensa-lo como manifestacdo de Si, no contexto mais
comezinho da cotidianidade da existéncia. O cotidiano, portanto, representa a
possibilidade, ou 0 espaco no qual se da a intromissdo do sagrado, por meio da

linguagem e dos simbolos que permeiam esse mesmo cotidiano.

Santo Antonio,

procurai para mim a carteira perdida,
vos que estais desafadigado,
gozando junto de Deus

a recompensa dos justos.

(ADELIA PRADO, 1988, p. 24)

Nos versos acima, nota-se a porosidade da poesia as circunstancias do cotidiano,
em detrimento das questdes metafisicas que permeiam a existéncia humana. Ler Adélia
Prado é ler o dia-a-dia em suas mais diversas manifestacdes. Ler Adélia Prado nado é
buscar respostas para as questdes relacionadas ao que somos, de onde viemos e para
onde vamos, mesmo que essas questdes sejam respondidas ao longo do caminho.

Segundo Abreu (2005), em Adélia Prado, a linguagem ja vem pronta, individual,
inconfundivel, comprometida muito mais com a veracidade do que diz do que com
ordenacdes estéticas. Nos delirios misticos ou carnais, a vida crua, sem disfarces. Doce

e violenta, sagrada e cotidiana.

Vou eu mesma fazer um creme de aveia para passar no rosto
Se me concentrar bem, puxo do fundo de mim o meu espirito
gue se derramard sobre minha pele, olhos, cabelos.

V&o se apaixonar por mim o musico,

0 poeta que até hoje ndo me deu confianca..

(ADELIA PRADO, 1984, p. 79).

A Biblia é fonte constantemente revisitada na obra adeliana. Nas escrituras, ela
recolhe inspiragdo para seus textos, nomes para seus poemas, vozes para Seus Versos.
Em sua poesia, o sagrado transita com amorosa desenvoltura. Como nos livros O
Pelicano, A faca no peito e Os componentes da banda, em que ela elabora a
personificacdo de Deus no homem, através de Jonathan.

Para Soares (2005), na obra de Adélia, religiosidade e eroticidade se inter-

relacionam, um modo de ser religioso que, ao invés de afastar a imagem divina — por
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inalcancavel, busca sua manifestacdo na unificagdo de seus amores enquanto atualiza o
divino amor:
A imagem de Jonathan é recorrente em sua obra e remete para a presenca de

uma auséncia, imagem de Deus revelada no homem:

N&o tem mar, nem transtorno politico,
Nem desgraca ecolégica

que me afaste de Jonathan.

[...] Eu suspiro por ele,

casar,ter filhos,

foi tudo s6 um disfarce, recreio,

um modo humano de me dar repouso [...]
(ADELIA PRADO, 1987, p. 64)

Outro traco marcante da escrita de Adélia Prado € o didlogo que ela estabelece
com a obra de outros autores, dentre eles Castro Alves, Camdes, Fernando Pessoa.
Contudo, Carlos Drummond de Andrade, poeta mineiro de Itabira, € aquele com quem
Adélia mais intertextualiza, com quem estabelece o mais intenso didlogo em diversos
poemas.

E o que ocorre com o poema José ao qual ela contrapde o seu Agora, 6 José. No
texto drummoniano, José é um homem circunscrito a uma vida tensa, sem saida: ja ndo
tem mulher, ndo existe porta, o mar secou, Minas ndo ha mais. Mesmo a morte nao
consiste uma saida, pois que José é duro, ndo morre. E assim vai José, sem caminho
préprio, sem futuro, imerso em profunda soliddo. A pergunta que fecha o poema é

emblemadtica: (... vocé marcha José) José, para onde?

E agora, José?
A festa acabou,

a luz apagou,

0 povo sumiu,

a noite esfriou,

e agora, José?

[...] com a chave na méo
quer abrir a porta,

nao existe porta;

guer morrer no matr,

mas 0 mar secou;

quer ir para Minas,

Minas ndo ha mais.

[...] mas vocé ndo morre,
vocé é duro, José!

Sozinho no escuro,

[...]sem parede nua para se encostar,
vocé marcha, José!

José, para onde?
(ANDRADE, 1982, p. 15-16)
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Em Adélia, com o poema Agora, 6 José (que retoma a pergunta inicial de
Drummond E agora, José?), temos novamente um homem e seus dramas frente a
existéncia. Contudo, para o José adeliano a morte lhe escapa justamente porque é na
vida que reside a sua Unica opcao de ser salvo. Ele é convidado, estimulado mesmo, a
resistir. A pedra do caminho (que remete a outro poema de Drummond) é para esse José
um aporte seguro, firme, que o incita a seguir andando, afinal, ele tem mulher (histérica,
histérica), tem parede para apoiar-se, pode abrir a porta e vislumbrar um reino com o qual

se assemelha.

E teu destino, 6 José,

a esta hora da tarde,

se encostar na parede,

as maos para tras.

A mulher que tens, tao histérica,

tao historica, desanima.

[...] O que te salva da vida

€ a vida mesma, 6 José,

e 0 que sobre ela esta escrito

arogo de tua fé:

“No meio do caminho tinha uma pedra”
“Tu és pedra e sobre esta pedra”.

A pedra, 6 José, a pedra.

Resiste, 6 José. Deita, José,

[...] O reino do céu é semelhante a um homem
como vocé, José.

(ADELIA PRADO, 1986, p. 34)

Nesse proficuo didlogo que Adélia Prado estabelece com Drummond, neste e em
outros poemas, ressalta aspectos como a religiosidade, a afirmacdo da mulher em um
mundo talhado para o masculino, entre outros. Enquanto Drummond insere-se na tenséo
entre 0 mundo a sua volta e seu mundo interior, Adélia carrega seu fardo, inaugura
linhagens, segue possuida por uma emocao divina.

Tais consideragfes a respeito do texto poético de Adélia Prado, que carrega nesta
pesquisa 0 sentido de inspiracdo e ancora poética, sdo apenas alguns tracos que se
evidenciam no contato com sua obra. Cumprem o papel de apresentar a escritora mineira
e 0 expressivo lugar que ocupa no cenario literario brasileiro e ndo pretendem dar conta
dos variados e fecundos aspectos da sua criacdo, tarefa a qual tém se dedicado
pesquisadores de varias areas de estudo. Por considerarmos a importancia do papel
docente na formacdo do sujeito, refletiremos, a seguir, sobre a pertinéncia do texto

poético na formacao de professores.
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2.4 O TEXTO POETICO E A FORMACAO DE PROFESSORES

Pensar a poesia como aliada das funcdes pedagdgicas parte da premissa de que
a linguagem poética, além do desenvolvimento da concepcdo estética e do gosto pela
leitura, desencadeia no aluno outros processos emocionais e cognitivos que favorecem a
descoberta, a reflexdo e a compreensao da realidade em sua complexidade.

Conforme se discutiu em capitulo anterior, para responder as demandas que
emergem da sociedade, em razao das novas configuracdes do mundo, neste século que
se inicia, a escola vé-se frente a mdltiplos desafios. Considera-se que 0 processo
educativo nesse novo contexto deve incluir o luto a toda forma de enclausuramento e
considerar como uma das prioridades o reconhecimento da complexidade do ato de
aprender.

Aprender em via de méo dupla, como recomenda Paulo Freire (2008, p. 23):
“Ensinar nao € transferir conhecimentos, nem formar é agéo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao ha docéncia sem
discéncia [...] Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Ensinar, como atividade inseparavel de aprender, pressupde relagbes dinadmicas
entre 0s sujeitos e objetos de aprendizagem, implica o didlogo entre as disciplinas, de
modo a integrar o objeto do conhecimento, sem reduzi-lo a sua particularidade; processo
de partilha em que aluno e professor encontram-se implicados na descoberta de um
mundo plural.

E nesse sentido que a abordagem do texto poético, como elemento
imprescindivel na formac¢éo do professor, adquire especial significado, e em defesa dessa
postura existem muitas vozes.

Para Morin (2008), literatura, poesia e cinema ndo devem ser pensados como
meros objetos de andlises gramaticais, sintaticas ou semibticas. Devem, antes, ser
consideradas como escolas da lingua; escolas da qualidade poética da vida, da emogéo
estética e do deslumbramento; escolas da descoberta de si; escolas da complexidade
humana. Porque, via de regra, uma Unica obra literaria traz em seu enredo uma trama
cultural que encerra ética, ciéncia, historia, dilata o campo do dizivel a infinitude de nossa
vida subjetiva, utiliza a precisdo da palavra e a sutileza da andlise. E na literatura que se
aprende sobre a condigdo humana de forma vivida e ativa.

Para Yunes (2003, p. 278)

Tanto a ciéncia, depois da fisica quantica, como a filosofia pos-
heideggeriana veem-se compelidas a retomar o saber artistico como um
terceiro incluido, contra os principios da identidade e da nao-contradicéo.
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O saber descentrado da poesia, da ficcdo, se desenvolve nas margens
da razéo e do mistério, do légico e do mitico, do manifesto e do profético.

Com vistas a esclarecer melhor essa perspectiva sobre o conhecimento, a autora
tece uma breve analise sobre a poesia de Fernando Pessoa e a prosa de Jorge Luis
Borges e de Guimardes Rosa. Ressalta que, com esses autores, 0 pensamento nao se
intimida com o paradoxo, opta pela enunciacdo poética, ao invés de solugbes apoéticas.
“Isto ndo significa a negacdo da ciéncia, mas a possibilidade de oferecer-lhe uma
linguagem capaz de enunciar sem temor as incertezas e de lidar com elas como
possibilidades em aberto” (YUNES, 2003, p. 279).

A autora identifica que em Pessoa a metafora produz imagens indispensaveis a
ciéncia para lidar com suas descobertas, pois esta, cada vez mais, trafega entre o poético
e o filosofico, o imaginario e a razdo; em Borges apresenta os lacos estreitos entre a
literatura, a fisica e a filosofia; da mesma forma que, em Guimaraes Rosa, a experiéncia
do mundo, o pensar filosofico e o fazer literario estdo ligados, o sertdo € universal.
Guimardes Rosa propde a terceira margem do rio, como uma via que se abre a
percepcédo do imperceptivel.

Yunes esclarece que ndo se esta propondo substituir as formulas matematicas ou
elaboragfes conceituais por linguagem metaférica, mas reconhecer que a literatura e a
ficcdo sdo atividades cognitivas de valor a serem utilizadas com proveito, e que autores
poiéticos como Pessoa, Borges e Rosa nao se caracterizam apenas como ficcionistas,
mas como filésofos e cientistas que propdem novas dimensdes de pensamento.

Costa (2003) é mais uma voz a acrescer nesse didlogo, quando fala sobre a
importéncia do professor edificar o seu percurso pedagdgico num processo de auto-
descoberta, abrindo méao da certeza inconteste, em favor do questionamento que abre
novas possibilidades; de projetar um caminho com prudéncia e coragem, numa aventura
gue permite riscos; de buscar um autor que dorme em seu inconsciente e promover sua
revelagdo a si mesmo; de exercitar a escuta do seu aluno e a confianca no potencial de
quem aprende.

Com esse pensamento concorda Orlandi (2008), ao afirmar que a ordem imposta
pelo método de ensino ao processo de aprendizagem tem primado pela néo relacdo com
0 inesperado, o diferente, o plural, embora essa relacéo devesse estar presente. Nao se
advoga com isso 0 espontaneismo das rela¢gdes estabelecidas com o aluno, antes propde

uma relacéo dialética entre professor e aluno, na constru¢éo do objeto de conhecimento.
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Portanto, ao aluno deverdo estar disponiveis as diversas formas de linguagem,
entre elas a poética. Linguagens que, para Orlandi, ndo sdo alternativas, mas se
articulam, e essa articulacao precisa estar presente no exercicio da leitura na escola.

E consenso que se espera da escola o empenho em proporcionar ao aluno o
desenvolvimento de sua capacidade de reflexdo, de tomar decisdes frente aos desafios
que se lhe apresentem, de elaborar o pensamento, ao invés do papel de receptor de
conhecimentos desconectados e lineares, previamente estabelecidos nos curriculos
escolares.

Tais questdes evocam uma amplitude de perspectiva que envolve 0s sujeitos da
obra educativa, permitindo que haja vinculo entre o sujeito e 0os objetos de aprendizagem
e que esta faca sentido para esse sujeito que aprende. Pensar a poesia como aliada das
fungbes pedagolgicas parte da premissa de que a linguagem poética favorece o
desenvolvimento da concepgdo estética, desenvolve a sensibilidade do aluno,
desencadeia processos emocionais e cognitivos que estimulam a descoberta, a reflexado
e a compreenséo da realidade.

Tal a direcdo desta pesquisa: contribuir com a reflexdo sobre as possibilidades
voltadas ao desenvolvimento do aluno, entre elas o texto poético. E sabido que pela via
estética, que o contato com a arte proporciona, elabora-se conhecimento e se desenvolve
0 potencial criador.

Para nos aproximarmos da compreensao acerca desse objeto, tracamos um
roteiro, selecionamos as estratégias que nos pareceram mais apropriadas, definimos o
cendario e os protagonistas, convidamos uma poeta e nos guiamos pela luz do aporte
tedrico que escolhemos por nossa lente. Os pormenores estdo inscritos no capitulo

seguinte.
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CAPITULO lll: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Ter um corpo é como fazer poemas,
pisar margem de abismos.

(Adélia Prado)

3.1 METODO

A presente investigacdo constitui-se em um estudo exploratério. Sua finalidade é
identificar e analisar as representacfes sociais de alunos e professores, do curso de
letras, sobre o texto poético, no processo de formacdo académica desses alunos e na
préatica pedagdgica dos professores.

O estudo exploratério compbe-se de um meio metodoldgico de fundamental
importancia, a fim de apresentar a realidade tal como ela é. Busca, a partir do contexto
social em que o fendmeno estudado se encontra, compreender o seu significado,
percebendo a realidade a partir dos contetdos objetivos e subjetivos da pesquisa em
questdo, em harmonia com a realidade. Desse modo, o pesquisador, diante do objeto de
pesquisa e dos instrumentos metodoldgicos, busca desvendar enfoques, percepcoes,
conceitos, contribuindo para o alcance dos objetivos tracados.

Gonsalves (2007) assevera que um estudo exploratério caracteriza-se por
esclarecer ideias e apresentar uma visdo mais geral sobre um dado fenbmeno. Uma de
suas contribuicdes é servir de base para outras pesquisas que desenvolvam o tema com
mais profundidade.

Ao se propor trabalhar com a teoria das representacdes sociais, envolvendo
situacBes sociais e complexas, esta presente o entendimento de que as representacdes
sociais possibilitam aos individuos a compreensao e traducdo da realidade e que isso 0s
leva a construcdo de novos saberes. Ao se conjugar um conhecimento prévio a um
conhecimento ora adquirido, a representacdo faz com que esse novo seja algo passivel
de ser assimilado e compreendido, ao mesmo tempo em que favorece a construcdo de
uma identidade tanto pessoal quanto social e ainda cumpre a funcéo orientadora de
praticas e comportamentos. A representacdo desempenha, por fim, a funcdo de permitir
que os individuos encontrem a explicacéo e justificativa de suas agoes.

Para Almeida (2005), representa¢des sociais, como forma de conhecimento

social, comporta trés pilares: a comunicagéo, que diz respeito a um cédigo com que as
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pessoas homeiam e classificam seu mundo e sua historia, tanto pessoal quanto coletiva;
a (re)construgcdo do real, porque o0s sujeitos reconstroem a realidade de cada dia, no
constante dialogo comunicagao-representacdo; e dominio do mundo, uma vez que as
representacdes possuem uma orientacdo pratica que possibilitam ao individuo se situar
no mundo e domina-lo.

Decorre dai a ampliacdo dos campos de estudo em que a Teoria das
Representacdes Sociais vem sendo utilizada como suporte tedrico, assim como o volume
de pesquisas nas mais diversas areas, como educacao, servico social, meio ambiente,
saude, entre outras.

Considerando que as representagfes sociais sdo produc¢des simbdlicas, Almeida
(2005) adverte que, para estuda-las, convém que o pesquisador utilize uma variedade de
métodos, sem privilégio de qualquer método particular, uma vez que ndo dispomos de
uma técnica especifica que permita esclarecer todas as informacdes acerca do objeto de
uma representagdo. Por isso, a metodologia se abre para um leque de possibilidades,
favorecendo que as caracteristicas do fendmeno investigado conduzam a escolha de
técnicas e métodos adequados a sua compreenséo.

Alves-Mazzotti (1994, p. 70) também esclarece que

E grande a variedade de abordagens encontradas nos estudos de
representacdes sociais. Isto se deve ndo apenas ao fato de que estes
sdo realizados em areas diversas, nas quais predominam diferentes
tradicbes de pesquisa, mas também porque ndo ha uma metodologia
canbnica. A despeito da variedade, porém, o pesquisador deve ter em
mente as questdes que esta linha de investigacdo se propde a
responder.

Ao elegermos a Teoria das Representagdes Sociais como caminho teérico-
metodoldgico, consideramos que ela possibilita um conhecimento mais amplo sobre a
identificacdo do modo como alunos e professores do curso de letras concebem a
linguagem poética, na formacdo desses alunos e na pratica pedagdgica desses
professores. Optamos por utilizar instrumentos e procedimentos diferenciados,
conjugando estratégias quantitativas e qualitativas que nos levassem o mais proximo
possivel de uma compreensao do fendmeno. Ressaltamos, contudo, que pela natureza
subjetiva do objeto desse estudo, bem como por ser recente 0 estudo das
representacdes sociais, 0 carater qualitativo guiou a analise e interpretacdo dos dados
obtidos.
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3.2 CENARIO DA PESQUISA

Para efeito de contextualizacdo do campo, esclarecemos que a pesquisa foi
realizada na cidade de Palmas, capital do estado do Tocantins. Palmas foi fundada em
20 de maio de 1989 e implantada como capital definitiva em 01 de janeiro de 1990.
Cidade planejada, conta com uma populacdo estimada em 184 mil habitantes.

No portal da Prefeitura, consta que a cidade de Palmas possui as mais
expressivas taxas de crescimento demografico do Brasil nos ultimos dez anos, e recebe
pessoas dos mais diversos estados brasileiros. O Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) informa que o municipio alcangou um crescimento populacional acima
de 110% em 2008, se comparada a populacdo de 2008 com aquela residente em 1996,
composta de 86.116 habitantes®.

Concebida com o propdsito de ser um centro administrativo, a cidade possui uma
economia que gravita em torno dos servicos e comércio, com predominancia do primeiro.
O tipo de empresa mais presente no municipio é a micro que compde mais de 80% das
empresas palmenses®.

A cidade de Palmas responde por mais de 65% dos alunos matriculados no
ensino superior do estado, distribuidos em dez instituicbes de ensino superior (IES), entre
elas a Fundacao Universidade do Tocantins — Unitins, campo em que foi realizada esta
pesquisa.

A Universidade do Tocantins foi criada em fevereiro de 1990 pelo decreto 252,
passando a condigdo de autarquia em outubro de 1991, por meio da Lei 326, e
transformando-se em Fundacéo Universidade do Tocantins em novembro de 1996, pela
Lei 874, como instituicdo publica de direito privado, mantida por entidades publicas e
particulares, com apoio do Governo do Estado, sede e foro na cidade de Palmas e
atuacdo em todo territorio nacional, conforme expresso no portal da instituic&o®.

Criada a Universidade Federal do Tocantins (UFT), em 19 de junho de 2000,
novamente a estrutura da Unitins foi alterada, por meio da Lei 1.160, de 21 de junho de
2000. Com vistas a estruturacdo da universidade federal, procedeu-se a transferéncia de
parte do patriménio, alunos e cursos regulares da Unitins a UFT, resultando dai mais uma

adequacdo da IES a sua nova realidade, tanto fisica quanto académica.

* Disponivel em: <http://www.palmas.to.gov.br/>. Acesso em: 13 set. 2009.
® Disponivel em: <http://www.palmas.to.gov.br/>. Acesso em: 13 set. 2009.
® Disponivel em: <http://www3.unitins.br/portal/historico.aspx>. Acesso em: 13 set. 2009.
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O portal da instituicdo informa que, frente a essa nova realidade, foi baixado o
Decreto 1672, em 27 de dezembro de 2002,

Que inclui nos objetivos da Unitins outras modalidades de cursos
superiores, [...] incumbe a Unitins da Coordenacédo Estadual da Pesquisa
Agropecuaria; atribui a Unitins a responsabilidade de organizar e realizar,
direta ou indiretamente, 0s concursos para provimento dos cargos do
Poder Executivo.”

Para adequar-se a sua nova condicdo, a Unitins propds-se a desenvolver projetos
de Educacao a Distancia, firmando, em 2001, parceria com a EaDcon, ao implantar o
curso Normal Superior, na modalidade telepresencial, destinado a formacdo de
professores do Tocantins. Autorizado pelo CEE-TO, por meio do Parecer n° 153/2000 de
19 de setembro de 2000, o curso foi reconhecido pelo Decreto Estadual n. 1841 de
04/09/03.

Credenciada e autorizada na modalidade de EaD junto ao MEC, por meio da
portaria MEC n° 2.145, de 16 de julho de 2004, a instituicdo passou a oferecer cursos
telepresenciais de graduacdo em Administracdo, Ciéncias Contabeis, Letras, Matematica,
Pedagogia, Servico Social, Tecnologias em Analise e Desenvolvimento de Sistemas, em
todos os estados da federacdo e Distrito Federal; e o curso de Fundamentos e Praticas
Judiciarias para o estado do Tocantins.

Para atender apenas a demanda do Tocantins, a Unitins implantou os cursos de
Tecnologia em Mineragcdo e o de Agronegocios, na modalidade presencial e em nivel de
graduacdo. A instituicdo também oferece cursos presenciais de pds-graduacdo latu-
sensu, nas areas de Direito, Ciéncias Sociais e Aplicadas, Gestao Social e Formacéao de
Educadores Sociais.

Segundo informa o portal da instituicdo, “a Unitins adequou-se a formatos,
linguagens, estratégias e légicas para ofertar cursos regulares, trabalhar com grupos e
institutos internacionais focados na pesquisa agropecudria, como também na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas®".

O formato de Educacéo a Distancia oferecido pela Unitins atende, em 2009, cerca
de 40 mil estudantes matriculados em todos os estados da federacéo e Distrito Federal,

por meio de teleaulas veiculadas em tempo real, a partir dos estudios Unitins/EaDcon.

" Disponivel em: <http://www3.unitins.br/portal/historico.aspx>. Acesso em: 13 set. 2009.
® Disponivel em: <http://www3.unitins.br/portal/historico.aspx>. Acesso em: 13 set. 2009.
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Uma ou duas vezes por semana, conforme o curso, os estudantes frequentam a telesala
onde, com a presenca de um tutor, acompanham a teleaula.

Para a efetivacdo do processo de aprendizagem, sdo utilizados recursos
tecnoldgicos combinados: material impresso produzido e publicado pela Unitins, teleaulas
preparadas e ministradas por equipe interdisciplinar, também da Unitins, e Ambiente
Virtual de Aprendizagem, para favorecer a interatividade por meio de tutoria.

No ano de 2008, teve inicio um processo de supervisdo efetuado pelo MEC nas
instituicdes que ofertam cursos de graduacdo na modalidade de EaD, entre elas a
Unitins. Entre as principais a¢des de irregularidades apontadas pelo MEC destacam-se:
a) delegacdo de competéncias académicas da instituicdo a parceiros ndo credenciados
pelo MEC para ofertas de curso superiores na modalidade a distancia;

b) contrato firmado entre a Universidade e empresa privada, no qual a Unitins, instituicdo
credenciada pelo MEC, é contratada e ndo contratante na parceria estabelecida;
c) cobranga de mensalidades por parte de uma instituicdo publica de ensino.

ApOs tentativas de acordo, foi proposto pelo MEC a Unitins assinatura do Termo
de Saneamento bem como do Termo de Ajuste de Conduta (TAC), com vistas a
continuidade da abertura de vestibulares no campo de sua abrangéncia territorial.
Assinado, entre MEC, Unitins e Ministério Publico Federal, o TAC foi suspenso pela
Justica Federal®.

Essa situagcdo teve como desfecho a ndo assinatura do Termo de saneamento
pela Unitins e a consequente instauracdo de processo administrativo para aplicacdo de
penalidades, por meio da Portaria n° 33, de 21 de julho de 2009, da Secretaria de
Educacéo a Distancia, considerando a Nota Técnica n° 37/2008/DRESEAD/SEED/MEC.
Em seu art. 3°, a Portaria expressa, como penalidade consignavel ao caso, o
descredenciamento da instituicdo para oferta de cursos superiores na modalidade a
distancia, com publicacdo no Diario Oficial da Unido pela PORTARIA N° 44, DE 18 DE
AGOSTO DE 2009 (BRASIL, 2009).

Em nota divulgada no portal, a Unitins justifica a ndo assinatura do Termo de
Saneamento, afirmando, entre outras coisas, que as exigéncias postas pelo referido
Termo a instituicdo eram inviaveis, tanto no seu aspecto econémico quanto juridico,
inclusive por indicar investimentos, cuja aplicacdo ndo era viavel pelos recursos do
Estado.

% Disponivel em: <http://www3.unitins.br/portal/Noticia_principal Visualizar.aspx?in=1552&idI=4>.
Acesso em: 20 ago. 2009.
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Essa conjuntura e seu desfecho resultaram na articulagdo dos servidores da
instituicdo (professores, técnicos e funcionarios administrativos) em uma agéo conjunta,
denominada Movimento Pré-Unitins, cuja pauta objetiva:

a) resgatar uma universidade autdbnoma e democratica, que inclua a participacdo do
corpo académico e do conjunto dos servidores no seu processo de desenvolvimento
social, pedagdgico, técnico e cientifico;

b) reestruturar o projeto de educacdo a distdncia da instituicdo, em atendimento aos
requisitos legais e técnicos e aos referenciais de qualidade na educacéo, com vistas a um
novo credenciamento junto ao MEC;

c) ampliar a oferta de cursos presencias, conforme as demandas regionais;

d) garantir a dotacdo orcamentaria no Governo do Estado, para manutencdo e
sustentabilidade financeira da instituicao.

N&o obstante o cenario descrito, € consenso entre 0s servidores da instituicao,
com apoio de sindicatos, entidades de classe, governo e representacdo politica do
estado, a viabilidade de um projeto educacional, cujo formato esteja comprometido com o
desenvolvimento do Estado e suas potencialidades, a0 mesmo tempo em que atenda aos
padrdes de qualidade referendados pelas instancias que regulamentam, supervisionam e
avaliam a educacao superior.

Essas proposi¢des do Movimento Pro-Unitins tém encontrado expressivo apoio do
MEC para sua concretizagdo, e este tem sido um canal importante de interlocugdo. A
Unitins € uma instituicdo de grande relevancia para o Tocantins, a Unica instituicdo de
ensino superior estadual, e sua histéria expressa 0 comprometimento com o
desenvolvimento do estado, desde a sua criagdo. O momento atual decorre de situacées
recentes e, para sua superacdo, os envolvidos buscam caminhos vidveis, por meio da
acao conjunta.

N&o descartamos a possibilidade de que a situacdo acima descrita possa ter
comprometido, em alguns aspectos, os dados desta pesquisa. Considerando a situacao
por que passava a instituicdo, no momento da obtencao desses dados, é possivel que

alguns “viézes” tenham sido gerados.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa teve como sujeitos participantes um grupo formado por catorze

professores do curso de Letras da Fundacdo Universidade do Tocantins - Unitins, sendo
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quatro do sexo masculino e dez do sexo feminino, e outro grupo composto por quarenta e
dois alunos, em que nove sdo do sexo masculino e trinta e trés do sexo feminino,
também do curso de letras da Unitins. Sdo alunos do terceiro e do quinto periodo do
curso e estdo distribuidos em duas telessalas localizadas na cidade de Palmas — TO.
Suas aulas sdo veiculadas uma vez por semana: terca-feira das 19 as 22h30min para a
turma do terceiro periodo, e sexta-feira no mesmo horario para a turma do quinto periodo.

Quanto ao outro grupo de participantes, foi constituido pelos professores do curso
de letras que ministram o conjunto das disciplinas dos periodos mencionados.
Convidados para participar da pesquisa, todos os que estdo em atividade no curso se
interessaram.

A opcédo por alunos e professores do curso de letras para participantes desta
pesquisa deveu-se ao fato de que este curso compromete-se com a formacdo de
professores de lingua e literatura. Sa (1996) esclarece que para se falar em
representagdo de algo € necessario explicitar o sujeito ou grupo social que mantém essa
representacdo. E, pois, importante, que haja conex@o entre o sujeito e o objeto da
representacdo que se pretende estudar. Também Alves-Mazzotti (1998, p 162) observa
que

Ao contrario do que ocorre com as pesquisas tradicionais, a escolha do
campo onde serdo colhidos os dados, bem como dos participantes é
proposital, isto é, o pesquisador escolhe em fung¢do das questdes de
interesse do estudo e também das condicBes de acesso e permanéncia
no campo e disponibilidade dos sujeitos.

N&o obstante pudesse ser realizada em qualquer instituicAo de formacdo de
professores no curso de letras, optamos pelo curso de Letras da Unitins como campo de
pesquisa, em virtude da facilidade de acesso institucional, favorecido pela circunstancia
de a pesquisadora atuar nessa instituicdo desde 2007.

No que diz respeito aos alunos pertencerem ao terceiro e quinto periodos, deveu-
se ao fato de serem essas as turmas do curso de Letras da Unitins sediadas na cidade
de Palmas. Por ser um curso ministrado na modalidade a distancia, os outros periodos

sdo veiculados em telessalas de outros municipios do Estado.

3.4 INSTRUMENTOS

3.4.1 Questionario com perguntas abertas e fechadas
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O questionario é considerado um instrumento fundamental para o estudo das
representacdes sociais. Ele permite uma analise quantitativa e qualitativa dos dados, a
fim de se conhecer a organizacdo das respostas, percepcdes e opinides, por meio da
projecdo dos sujeitos participantes em relagdo ao fendmeno estudado.

Para Santos e Almeida (2005), a padronizacdo do instrumento pode contribuir no
processo de interpretacdo dos dados, evitando confusdes acerca das informacbes
coletadas, assim como pode também subsidiar na adequacé&o dos objetivos da pesquisa.

Na realizacdo desta pesquisa, aplicamos dois tipos de questiondrios: um para o
grupo de professores, outro para o grupo de alunos; ambos continham nove questdes,
sendo trés abertas e seis fechadas. Das nove questfes, sete foram semelhantes para os
dois grupos de sujeitos e duas foram diferentes, de modo a atender as particularidades
de cada grupo.

Nos dois tipos de questionarios, uma das questdes abertas e uma das questdes
fechadas foram elaboradas com a inclusédo de texto poético da escritora Adélia Prado.
Utilizamos os mesmos textos nos dois tipos de questionarios: SENSORIAL, do livro
Bagagem, para a questdo aberta, e CASAMENTO, do livro Poesia Reunida, para a
questao fechada.

Na questdo aberta com texto poeético do questionario para professores,
perguntamos: Que contribuicdes para a sua préatica pedagdgica este texto poético de
Adélia Prado poderia oferecer? Ja na questdo fechada, a pergunta foi: Ao ler o texto
poético de autoria de Adélia Prado, qual alternativa expressa melhor sua opini&o? As
alternativas apresentaram consideracdes que objetivaram auxiliar a identificagcdo das
representacdes sociais desses sujeitos sobre texto poético. No questionario para os
alunos, a questao aberta trouxe a seguinte pergunta, apds o texto: Apés a leitura deste
poema de Adélia Prado, que importancia vocé atribui a um texto poético? A questao
fechada foi a mesma utilizada para os professores.

A decisado por incluir textos poéticos nos questionarios pareceu-nos apropriada,
como possibilidade de aproximagdo entre os participantes e o objeto estudado; ao
adicionarmos a questdo um texto indutor, consideramos o carater subjetivo da linguagem
poética e buscamos estimular o surgimento dos elementos das Representa¢gfes Sociais
sobre esse tema.

Nossa reflexao esté relacionada ao fato de que as Representacdes Sociais estdo
ancoradas a outras, sua manifestacdo nao é espontanea. Abric (2000, p. 4) aponta que

esse caminho — inclusdo de um texto indutor - permite apreender os elementos que
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constituem o campo semantico do objeto, ao mesmo tempo em que torna presentes
elementos dispersos nas producdes discursivas. Utilizamos textos de Adélia Prado
porque sua palavra poética, que nos acompanha e inspira, pode favorecer a aproximacao
mencionada, ao lidar com o cotidiano de forma lirica.

O questionério, nesta pesquisa, foi construido, tendo em vista os objetivos do
estudo exploratério e o corpus tedrico que orienta esta investigacdo. Foi utilizado de
forma individual, tanto com os professores quanto com os alunos e teve a finalidade de
contribuir com a compreensdo das representacfes sociais de maneira dinamica e

heterogénea, ao ser associado a outro instrumento: a entrevista semi-estruturada.

3.4.2 Roteiro para entrevista semi-estruturada

Por possibilitar uma compreenséo do fenbmeno estudado, a partir de um contexto
natural e espontaneo, a entrevista torna-se uma técnica interessante, porém complexa
para estudar as representacdes sociais, segundo Almeida (2005, p. 136), ndo obstante as
dificuldades com que se depara o pesquisador que dela se utiliza. A autora acrescenta
gue “a situacdo de entrevista é em si uma situacao delicada, tanto no que se refere as
relagbes entre entrevistador e entrevistado [...] como a prépria situacdo de entrevista”.
Desse modo, é essencial que se estabeleca uma relacdo de confiangca e compromisso
ético entre o pesquisador e o0 sujeito da pesquisa, para que 0s questionamentos sejam
livremente respondidos e os objetivos do estudo alcancados.

A entrevista semi-estruturada se caracteriza por ter um roteiro previamente
construido, que serve de guia para o entrevistador. Com isso, busca-se nao perder o foco
do objeto, com o objetivo principal de aprofundamento do questionario aplicado
anteriormente com os sujeitos da pesquisa. Entretanto, devemaos evitar que esse roteiro
previamente construido seja utilizado de forma rigida, visto que o pesquisador, durante a
entrevista, podera dar abertura ao entrevistado para discorrer sobre outros tépicos que
nado foram adicionados no roteiro, mas que podem contribuir na compreensdo das
representacdes sociais conferidas ao objeto de estudo.

Nesse sentido, para Flick (2004, p. 106),

O entrevistador pode e deve decidir, durante a entrevista, quanto e em
gue sequéncia fazer quais perguntas. [...] Essas decisbes, que somente
podem ser tomadas na propria situacdo de entrevista, exigem um alto
grau de sensibilidade para o progresso concreto da entrevista e do
entrevistado.
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Para Alves-Mazzotti (1998, p. 168), a entrevista possibilita tratar de temas
complexos e explora-los em profundidade, devido a sua natureza interativa. Ela ressalta

que

De um modo geral, as entrevistas qualitativas sdo muito pouco
estruturadas, sem um fraseamento e uma ordem rigidamente
estabelecidos para as perguntas, assemelhando-se muito a uma
conversa. Tipicamente, o investigador esta interessado em compreender
o significado atribuido pelos sujeitos a eventos, situa¢des, processos ou
personagens que fazem parte de sua vida cotidiana.

A autora ainda esclarece que do tipo de entrevista escolhido depende o seu nivel
de detalhamento e que esta escolha esta diretamente relacionada com o objetivo e o
paradigma adotado para cada estudo. E importante, portanto, que o entrevistador tenha
clareza do que ja foi dito, seja flexivel ao usar o roteiro, evite interrup¢des inadequadas
durante a entrevista. Esses séo cuidados essenciais para ndo prejudicar a relacdo entre o
entrevistador e o entrevistado.

Tendo em vista as consideracbes apresentadas acerca da utilizagdo desse
instrumento, para esta pesquisa, elaboramos, previamente, um roteiro com as tematicas
a serem abordadas, em torno de quatro eixos: a) conceito de texto poético; b) espaco da
poesia no mundo atual; c) sentido do texto poético na formacdo de professores e d)
contribuicdo do texto poético na prética pedagdgica. Em sua elaboracdo, guiamo-nos
pelo objeto da pesquisa; por isso, buscamos favorecer que 0s sujeitos expressassem
suas representacfes sociais sobre o texto poético;, ao mesmo tempo, buscamos
sustentacdo no aporte tedrico da Teoria das Representacdes Sociais.

Desse modo, realizamos entrevistas com quatro alunos e quatro professores, com
roteiro semelhante para os dois grupos. Desses alunos, dois cursam o terceiro periodo do
curso de Letras e dois cursam o quinto. A escolha dos sujeitos no grupo dos alunos foi
definida pela disponibilidade de tempo e de interesse desses sujeitos em participar.
Quanto aos professores, 0s quatro entrevistados ministram disciplinas diferentes no curso
de Letras nessa IES e este foi o Unico critério observado, diante do interesse de todos em
participar.

No que diz respeito a quantidade dos sujeitos entrevistados, consideramos as
reflexdes de Alves-Mazzotti sobre que tamanho de grupo é considerado ideal e que nivel
de consenso €& preciso, para que possamos afirmar que estamos frente a uma
representagdo social. A autora esclarece que esses grupos variam muito nas pesquisas

realizadas, mas assinala que
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A partir de um certo momento, observa-se que as informag@es ja obtidas
estdo suficientemente confirmadas e que o surgimento de novos dados
vai ficando cada vez mais raro, até que se atinge um “ponto de
redundancia” a partir do qual ndo mais se justifica a inclusdo de novos
elementos (ALVES- MAZZOTTI, 1998, p. 163).

Alves-Mazzotti ainda acrescenta, com inspiracdo em Jodelet, que “as conotacdes
sociais do pensamento ndo se devem tanto a sua distribuicdo entre muitos individuos e
sim ao fato de que o pensamento de cada um deles é, de varias maneiras, marcado pelo
fato de que outros também pensam da mesma forma” (1994, p. 70).

Desse modo, apds realizadas oito entrevistas, sendo quatro de alunos e quatro de
professores, percebemos que os dados decorrentes da aplicacdo desse instrumento,
combinados com os dados obtidos dos quarenta e dois questionarios aplicados aos
alunos e catorze aos professores, deram-nos subsidios relevantes para a identificacdo e
analise das representacdes sociais de alunos e professores do curso de Letras sobre o

texto poético.

3.5 PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Segundo Moroz e Gianfaldoni (2006), a coleta de dados deve ser bem planejada,
com o propésito de definir previamente o caminho a ser percorrido para a aquisi¢cao dos
dados, além de estabelecer as condi¢des indispensaveis para percorré-lo. Dessa forma,

0 pesquisador podera evitar se perder no processo de coleta de dados, que é

O momento em que se obtém as informacgdes necessarias e que serao
alvo de andlise, posteriormente. Deve-se lembrar que os dados
coletados tém uma direcdo — aquela dada pela questdo que, enquanto
pesquisador, pretende-se responder pelo objetivo que se pretende
atingir; mesmo os dados imprevistos s6 se sabe que sado, porque nao
ocorrem conforme se previa que ocorresse (MOROZ; GIANFALDONI,
2006, p. 83).

E preciso que o pesquisador seja flexivel, sensivel, para que possa se adaptar a
situacdes imprevisiveis que possam ocorrer, tornando o imprevisivel em oportunidades, a
fim de compreender e explorar melhor o fendmeno estudado, buscando significados e
interpretacdes pertinentes, diante das informacdes coletadas. Nesse processo, também é
importante estabelecer uma relacdo de empatia com o0s sujeitos participantes, de modo
que os didlogos sejam positivos, amparados por um compromisso ético, para fins

académicos, evitando constrangimentos a todos os envolvidos na pesquisa.
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Diante disso, a pesquisa foi realizada em varias etapas, procurando desenvolver
um trabalho harmonico e coordenado, considerando a finalidade dos instrumentos
metodoldgicos selecionados.

1° Etapa — o primeiro passo foi solicitar autorizagdo formal da instituigdo, com
vistas & obtencdo da autorizacdo da coleta de dados no campo da pesquisa. Essa
solicitagcdo, em que constam 0s objetivos e a finalidade da investigacdo cientifica, foi
levada ao pro-reitor de graduacdo e a coordenadora do curso de letras. Uma vez
autorizada, foi posteriormente apresentada as coordenac¢des dos centros associados de
Palmas, para que o processo de coleta de dados com os alunos fosse iniciado.

Tendo em vista facilitar o acesso aos participantes da pesquisa, foi feito um
contato preliminar com a coordenacdo do curso de letras em que esclarecemos o objetivo
de realizacdo da pesquisa com os sujeitos do referido curso. A receptividade e interesse
em colaborar com o desenvolvimento deste estudo ficou evidenciado com o convite da
coordenadora para que participassemos da préxima reunido semanal de planejamento
das atividades do curso, onde estariam presentes todos os professores. Ao final da
reunido de trabalho, a coordenadora do curso de Letras nos apresentou ao grupo,
ocasido em que apresentamos 0 projeto da pesquisa, a forma como a mesma seria
realizada e solicitamos a participagdo dos mesmos como sujeitos. Todos se dispuseram a
colaborar, tanto por meio do questionario quanto de entrevistas. Nesse mesmo dia,
realizamos a aplicacdo dos questionarios com os professores e obtivemos a autorizagdo
formal de todos para utilizagdo académica dos dados.

O proximo passo foi visitar as telessalas, em pontos diferentes da cidade de
Palmas, que sediam a recepcéo das aulas para o terceiro e quinto periodos do curso de
Letras. Ao apresentarmos autorizacado para o contato e aplicacdo de instrumentos da
pesquisa com 0s alunos, aos responsaveis pela coordenac¢do e funcionamento das
telessalas, foi possivel o primeiro encontro com eles. Apresentamos o0 objeto da pesquisa
e 0 modo como seria realizada, ao mesmo tempo em que esclarecemos sobre a natureza
da participacdo deles e da utilizacdo dos dados colhidos. Nesse primeiro contato, varios
alunos se manifestaram interessados em participar. Devido a exiguidade do tempo
disponivel entre a veiculacdo das aulas, ficou acertado um novo encontro para a proxima
semana, com vistas a fase de aplicacdo dos questionérios.

2° Etapa — conforme definido nos objetivos da pesquisa, 0os questionarios foram
aplicados com o fim de identificar as representacdes sociais dos alunos e professores do
curso de letras sobre o texto poético e sua importancia na formacdo docente e sua

contribuicdo para a pratica pedagodgica. Para que essa etapa fosse cumprida, no tocante
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ao grupo dos alunos, foram necessarias varias visitas as telessalas, durante dois meses,
uma vez que nem sempre conseguimos um numero expressivo de participantes em um
mesmo dia. Isso se explica pelo fato de que os alunos utilizam os breves momentos de
intervalo entre as aulas para atividades pessoais ou para interagir com estudantes de
outras turmas das demais telessalas do local. A cada uma das visitas, que ocorreram nos
meses de maio e junho/2009, os questionarios preenchidos eram devolvidos no mesmo
dia. O numero de participantes para esse instrumento nédo foi estabelecido; resultou da
disponibilidade dos sujeitos em participar da pesquisa, resultando em quarenta e dois
questionarios aplicados aos alunos. Quanto aos professores, 0s questionarios foram
aplicados na mesma oportunidade, quando todos estavam reunidos para um dos
planejamentos semanais do més de maio/2009, sendo recolhidos no mesmo dia, exceto
trés professores que entregaram a pesquisadora posteriormente, gerando catorze
questionarios.

3 @ Etapa — esta etapa consistiu na realizacdo de entrevistas semi-estruturadas,
cujos participantes foram definidos durante a aplicacdo dos questionérios; teve como
finalidade um aprofundamento do primeiro instrumento aplicado, tendo em vista o0s
objetivos definidos para esta investigacdo. Os roteiros utilizados nas entrevistas com
professores e alunos foram elaborados de forma coerente com 0s objetivos e com 0
referencial tedrico que sustenta esta pesquisa. Ndo obstante sua construgéo prévia, teve
um carater de flexibilidade para atender questdes que emergiram durante sua realizagéo.
As entrevistas foram realizadas de forma individual. Quanto aos locais, todos o0s
professores foram entrevistados na Unitins, no més de junho/2009, em dias e horarios
disponiveis em sua carga horaria e convenientes para eles. Em relagdo aos alunos, duas
entrevistas ocorreram no centro associado, onde funciona a telessala do quinto periodo,
antes do inicio das aulas daqueles dias, conforme agendamento prévio, e duas
ocorreram nos locais de trabalho dos outros sujeitos. Todas as entrevistas foram
registradas pela pesquisadora por meio de gravacdo de voz, com autorizacdo formal dos
participantes. Em todos os momentos e procedimentos desta investigacdo, a
pesquisadora se pautou pelo compromisso com a ética e o respeito tanto em relagédo aos

participantes quanto a instituicdo.

3.6 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A medida que iam sendo colhidos os dados, iniciamos algumas providéncias para

organizacao e tratamento dos mesmos, com vistas a sua andlise e interpretacdo. Alves-
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Mazzotti (1998) indica que, nos estudos qualitativos, as etapas ndo obedecem a uma
sequencia rigida, mas vao sendo realizadas de forma interativa, durante o percurso da
investigagdo. Assim, 0sS questionarios e entrevistas foram transcritos, permitindo leituras
iniciais que orientaram sua sistematizacdo para 0 mapeamento das representacdes
sociais de alunos e professores do curso de letras sobre o texto poético.

Com o0s questionarios, adotamos procedimentos diferenciados em relacdo as
gquestbes abertas e fechadas: nas questdes fechadas tabulamos os dados conforme a
reincidéncia apresentada; quanto as questdes abertas, utilizamos uma adaptacdo da
técnica de analise de conteudo, pelas condicBes que ela oferece a compreensdo e
analise subjetiva dos fendmenos estudados. Nos dois casos, procedemos a andlise
interpretativa & luz da Teoria das Representa¢gfes Sociais, a0 mesmo tempo em que
buscamos o auxilio da Teoria da Literatura, tendo em vista os objetivos definidos e a
natureza do objeto estudado.

Bardin (1988, p. 40) define analise de conteddo como “um conjunto de técnicas de
andlise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do contetdo das mensagens”, e esclarece que ao campo de sua aplicagéo
pertencem “todas as iniciativas que, a partir de um conjunto de técnicas parciais mas
complementares, consistam na explicitagdo e sistematizacdo do conteddo das
mensagens e da expressao deste contetdo”.

Construimos as categorias de analise tendo em vista o agrupamento de respostas
em torno dos seguintes temas: a) conceito de texto poético; b) contribuicdo do texto
poético para a préatica pedagdgica e c) importancia do texto poético na formacao
profissional. Prosseguimos com mais leituras e analises do material, de modo a agrupar
em classes os dados que apresentaram relacdo semantica e emergiram do contetdo das
respostas apresentadas. Novas leituras foram ainda necessarias para reagrupamento
desses dados e sua interpretacdo, com o aporte tedrico das representacdes sociais e
suas discussdes mais significativas, na perspectiva de Moscovici.

Quanto as entrevistas, depois de transcritas, foram tratadas, também, por meio da
adaptacdo da técnica de analise do conteudo de Bardin (1988), a exemplo das questbes
abertas dos questionarios. Construimos quadros para cada categoria, de acordo com as
etapas abrangentes da analise de conteldos, segundo Franco (2007). Inicialmente,
fizemos uma pré-analise do material, visando a constru¢cdo das categorias, nas quais
agrupamos em classes os termos que apresentavam afinidade semantica. Nos quadros,
registramos o0 numero de ocorréncias apresentadas pelos entrevistados, com a

observacao de que o niumero de respostas ndo estd diretamente ligado ao nimero de
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ocorréncias, uma vez que um participante com frequéncia contribuiu com varias
respostas para a mesma classe.

Finalizados os procedimentos de organizacdo, categorizacdo e interpretacdo dos
dados, observamos que, em todos os momentos, essas tarefas exigiram a elaboracéo de
analises, que, repetidas vezes, nos remeteram a consultas ao referencial tedrico e a
interlocucdo com outros pesquisadores que realizam pesquisa ancorada na Teoria das
Representacdes Sociais. No capitulo seguinte, apresentamos a analise e interpretacdo
que elaboramos a respeito dos dados obtidos sobre as representacfes sociais de alunos

e professores do curso de letras acerca do texto poético.
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CAPITULO IV: ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Sei que Deus mora em mim
como sua melhor casa.

Sou sua paisagem,

sua retorta alquimica

e para sua alegria

seus dois olhos.

Mas esta letra € minha.

(Adélia Prado)

Neste capitulo, apresentamos a analise elaborada acerca dos resultados obtidos
neste estudo. Estudo exploratério, conforme definimos no capitulo anterior, que se
propde a oferecer uma visdo panoramica (GONSALVES, 2007), uma aproximacao a
compreensdo do modo como alunos e professores do curso de Letras representam o
texto poético e o papel desse texto no processo de ensino-aprendizagem do qual
participam. Definimos buscar essa compreensdo pela perspectiva da Teoria das
Representagbes Sociais, em razdo dos recursos que essa teoria oferece ao
conhecimento de fatores que incidem no processo educativo.

Ao analisar os resultados obtidos, utilizamos, com as questbes abertas dos
questionarios e com as entrevistas, uma adaptacdo da técnica de andlise do conteudo,
de acordo com Bardin (1988), com o fim de sistematizar e expressar o conteddo das
mensagens. Esse instrumento teve o propésito de auxiliar a compreensdo das
representacdes sociais desses sujeitos sobre o texto poético e sua funcdo. Para uma
melhor compreensdo das analises realizadas, apresentaremos, em primeiro lugar, os
resultados apontados pelos questionarios aplicados aos alunos e pelas entrevistas
realizadas com eles; em seguida, apresentaremos 0s resultados que emergiram dos
guestionarios e entrevistas com os professores.

Conforme indicamos no capitulo de estratégias metodoldgicas, os questionarios
aplicados aos alunos e aos professores apresentaram questbes fechadas e abertas. Os
resultados obtidos nas questdes fechadas estao apresentados em forma de gréaficos. Os
apresentados pelas questdes abertas, por sua vez, estdo dispostos em categorias, nas
quais se agruparam as classes, por reunirem respostas com afinidade semantica. A
analise desses graficos e dessas categorias apresenta-se na seguinte ordem: em
primeiro lugar os gréaficos; em seguida, as categorias. Trata-se, apenas, de um recurso

didatico; ndo de hierarquizag¢éo entre os resultados.
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4.1 ANALISES DOS RESULTADOS OBTIDOS COM OS ALUNOS

Neste item, procedemos a andlise dos resultados dos questionarios aplicados aos
alunos, conforme descrito anteriormente e na ordem ja definida. Antes, porém,
apresentamos o perfil dos alunos que participaram da investigacdo, respondendo

guestionarios e participando das entrevistas. Em relagcdo a classificagdo dos

participantes, por sexo, observe-se 0 que apresenta o grafico 1.

Gréfico 1: Classificagdo dos alunos por sexo

BN

OMasculino

B Feminino

Quarenta e dois alunos responderam ao questionario: nove do sexo masculino e
trinta e trés do sexo feminino, como pode ser observado no gréfico. Ao observarmos
esses dados, vemos que o universo desses participantes é constituido de forma
expressiva por pessoas do sexo feminino. Essa constatacdo vem reafirmar o que
pesquisas sobre a profissdo docente tém demonstrado: no cenario educacional brasileiro,
predomina a atuacdo de mulheres.

Mencionar essa ocorréncia implica compreender como no Brasil a atuacdo no
magistério tornou-se historicamente uma ocupacéo feminina, quando consideramos que
em seus primeiros tempos esta foi uma profissdo exercida por homens. Esse quadro aos
poucos foi alterado, principalmente em decorréncia dos parcos salarios, bem como do
processo de urbanizacdo que criava novas possibilidades de trabalho, restritas a
condicdo masculina.

Por outro lado, no imaginario brasileiro de fins do século XIX e inicio do século
XX, o sexo feminino reunia atributos de pureza, dogura, generosidade, patriotismo, entre

outros que, segundo Almeida (1998, p. 18), conferia a mulher o valor restrito ao papel de
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mae e esposa, agregando as condicbes desejaveis “para ser a primeira educadora da
infancia, sustentaculo da familia e da patria”.

A educagdo feminina, nesse contexto, primava em preparar a mulher para
transitar no espagco domeéstico e estar a altura do homem em suas novas atribui¢des,
numa sociedade que se urbanizava. Por ser a Unica atividade institucional possivel a
mulher do inicio do século XX, podendo conciliar-se com as atribuicbes domésticas, aos
poucos 0 magistério tornou-se uma via importante de ocupacao do espaco social pelas
mulheres.

Os discursos que justificavam a feminizacdo do magistério apontavam a docéncia
como uma aptiddo notadamente feminina, caracterizada como um prolongamento do lar,
com o sentido de missdo e doacdo. Tais discursos, ao referendar o trabalho docente
como uma atribuicdo feminina, acabaram por relacionar a questdo do género como fator
de desprestigio social da profisséo.

Resta assinalar que qualquer questao que envolva o conceito de género, segundo
Meyer (2003, p. 18),

Prop6e um afastamento de analises que repousam sobre uma ideia
reduzida de papéis/funcdes de mulher e de homem, para aproximarmos
de uma abordagem muito mais ampla que considera que as instituicdes
sociais, 0s simbolos, as normas, os conhecimentos, as leis, as doutrinas
e as politicas de uma sociedade sdo constituidas e atravessadas por
representacdes e pressupostos de feminino e de masculino ao mesmo
tempo em que estdo centralmente implicadas com sua producéo,
manutenc¢ao ou ressignificacao.

E visivel, portanto, a presenca feminina nos cursos de formac&o de professores,
como constatamos no grupo de alunos que participaram desta pesquisa, embora poucos
destes sujeitos estejam atuando no magistério, enquanto frequentam o curso de

licenciatura em Letras.
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Grafico 2: Faixa etaria dos alunos

Faixa etaria dos alunos

m19a 30anos
E31a40anos

w41ab58anos

Sobre esses dados, devemos considerar que se referem a alunos que estudam na
modalidade de educacao a distancia. O perfil que tem sido apontado para esse publico,
no que concerne a idade, considera que, em sua maior parte, é constituido de estudantes
adultos, na faixa etaria que vai dos 25 aos 40 anos, principalmente em decorréncia da
necessidade em conciliar a vida académica com as demais atividades profissionais e
pessoais. Considera-se que essas pessoas, em sua maioria e por variadas
circunstancias, nao concluiram seus estudos, ou tiveram experiéncias negativas a esse
respeito (BELLONI, 2008), o que os levam a buscar essa modalidade de ensino, como
possibilidade de concretizar sua educacéo.

Entretanto, contrariando em parte a afirmacao acima, a faixa etaria que abriga
90% dos alunos que participaram dessa pesquisa se estende dos dezenove aos quarenta
anos. Mais: os alunos que contam entre dezenove e trinta anos (45%), estdo na mesma
propor¢cdo daqueles entre trinta e quarenta anos (45%). Isso demonstra que esse publico
estd constituido de adultos jovens, a partir dos dezenove anos de idade. Vinte e cinco
desses participantes sdo solteiros, catorze sdo casados, um é divorciado e dois sao
villvos. Apenas trés tém formacao superior (Administracéo e Direito).

Acerca da vida profissional, os dados referentes aos alunos participantes dessa

pesquisa estdo demonstrados no grafico 3.
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Gréfico 3: Ocupacao profissional

Atuacao profissional dos alunos

u Magistério
B Servico publico
Comeércio/ Servigos

H Atividades
auténomas

Dos quarenta e dois alunos que participaram da pesquisa, trinta e cinco
trabalham: entre estes, seis sao professores, sendo que quatro atuam no ensino
fundamental e dois séo professores de lingua (inglés, espanhol). Os demais participantes
gue trabalham estdo distribuidos em fun¢Bes que gravitam em torno da administragéo
publica, comércio, prestagdo de servicos e atividades autbnomas, conforme
apresentamos no grafico.

Chamou-nos atengéo o fato de haver um numero reduzido de professores entre
0s participantes, considerando que frequentam um curso de licenciatura em Letras, e em
grande parte se inserem na faixa dos trinta aos quarenta anos, quando presumivelmente
a atuacao profissional ja se encontra definida. Entretanto, se considerarmos o0 contexto
socio-econdbmico no qual se inserem esses sujeitos, os dados possibilitam algumas
leituras.

Conforme dissemos no capitulo anterior, a cidade de Palmas, instalada ha
dezenove anos, foi concebida com o propdsito de ser um centro administrativo; as
atividades econdmicas circulam em torno do comércio e prestacdo de servicos, e a
microempresa representa mais de 80% das empresas da capital.

Com esse cenario, ndo é dificil compreender que a ocupacédo profissional que
apresenta maior expressao entre 0s participantes seja a de servidor publico, com 34% de
inclusdo. Ora, uma das principais aspirac6es dos trabalhadores, além da questéo salarial,
diz respeito a estabilidade no emprego. O emprego publico, com ingresso por meio de
concurso, acena com essa possibilidade e prevé a insercdo desse servidor em um plano
de cargos e salarios, cuja ascensao é facultada, também, pelo seu nivel de escolaridade.

Considere-se, ainda, que a média salarial dos servidores publicos situa-se acima da
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média salarial praticada nos outros setores, no que concerne a cidade de Palmas, dada a
natureza de sua economia.

Os dados apresentados no gréfico especificam, ainda, que 26% dos participantes
dessa pesquisa estdo empregados no comeércio e nas atividades de prestacdo de
servicos. Para muitos destes, a formacdo académica também sinaliza possibilidade de
ingresso no servico publico ou em postos mais bem remunerados nas atividades do setor
em que atuam. Quanto aos 23% que empreendem atividades autdbnomas, declararam
atuar principalmente como cabeleireira, vendedor ambulante e pequeno comerciante, e a
nosso ver se enquadram nas expectativas dos sujeitos acima, em busca de uma situacao
financeira mais estavel e/ou concilidvel com a ocupacao atual.

Esses foram os dados que consideramos mais relevantes para delinear o perfil

dos alunos que participaram como sujeitos neste estudo.
4.1.1 Questionério aplicado aos alunos — questdes fechadas

Conforme indicado anteriormente, neste sub-topico apresentamos a andlise dos
resultados das questbes fechadas do questionario aplicado aos alunos. No gréfico a
seguir, estdo representadas as respostas a pergunta sobre preferéncia de género

literario.

Gréfico 4: Manifestacoes literarias (alunos)

Qual dessas manifestagoes literarias vocé mais aprecia?

= Romance
H Conto
Poesia

H Crénica

Na demonstracao grafica das respostas recebidas, evidencia-se a preferéncia dos
alunos pelo romance. Esse fato, segundo se pode inferir, a partir da observacédo de

nossas praticas escolares, se deve a duas razbes: a vivéncia do estudante
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principalmente com a prosa na sala de aula, uma vez que é o género literario mais
trabalhado pelos professores, e a nocdo de que prosa € mais facil do que poesia. Para
Moisés (2000), a prosa € a expressdao do nao-eu, por meio de metaforas
aproximadamente univalentes, e a poesia é a expressdo do eu por meio de linguagem
conotativa ou de metaforas polivalentes.

Se a prosa pertence ao perimetro das artes, a metafora continua sendo seu meio
de comunicacéao por exceléncia, embora empregada de acordo com especificos padrbes
de qualidade e guantidade. A poesia ostenta, preferencialmente, um cerrado tecido de
metaforas. A prosa, por sua vez, explora as metaforas de forma comedida, pois seu
objetivo é oferecer uma imagem objetiva e concreta da realidade. E por essa razéo que,
enquanto a metafora poética é polivalente, a metafora da prosa inclina-se para a
univaléncia: “[...] a poesia langa mé&o de signos conotativos, a prosa exprime-se acima de
tudo em linguagem denotativa” (MOISES, 2000, p. 84).

Para que a prosa ndo perca sua feigdo artistica, sua linguagem ndo pode ser
construida por intermédio da pura denotacdo. Entretanto, dela se aproxima, pois o
prosador geralmente assume atitudes diretas, em face da realidade e dos homens,
buscando ser explicito o quanto possivel. Mas isso ndo implica inexisténcia de um plano
implicito ou subentendido, além da camada visivel do texto, o que configura o mistério,
sem o qual a prosa de ficcdo pode tornar-se um panfleto ou um simples registro
jornalistico.

A falta de conhecimento desses elementos tedricos, nem sempre disponibilizados
aos alunos, ou por eles apreendidos, durante sua formacédo, pode ser interpretada como
uma das causas da no¢do que os pesquisados tém de poesia e narrativa, levando-os a
considerar a primeira como mais dificil que a segunda, o que os move na direcdo da
prosa, particularmente do romance. A razéo dessa preferéncia também pode ser inferida
das praticas de leitura em sala de aula, oportunidade em que os professores costumam
oportunizar aos alunos maior acesso a prosa, sobretudo ao romance dos autores mais
populares, dos quais alguns séo eleitos para a leitura e elaboracéo de fichas de leitura.

Noutro momento do questionario, foi solicitado ao aluno que assinalasse, entre os
autores indicados, aquele do qual ele tivesse lido alguma obra. Os resultados aparecem

no grafico 5.
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Gréfico 5 — Autores mais lidos (alunos)

Dentre os autores citados, assinale um do qual vocé tenhalido uma
(s) obra (s).

dCarlos Drumond de
Andrade

H Cecilia Meireles

OAdelia Prado

OManuel Bandeira

BVinicius de Moraes

OFernando Pessoa

E Qutro

Nas respostas a esta questdo, vemos a predominancia de leitura de Carlos
Drummond de Andrade (37%), poeta mineiro de Itabira que, com o livro Alguma Poesia,
publicado em 1930, marca, na histéria da literatura brasileira, o inicio da segunda
geracdo modernista (1930 — 1945). Com Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Murilo
Mendes e Jorge de Lima, Drummond integra a geracdo de 30, cuja producdo poética
apresenta como caracteristicas mais marcantes a conciliagdo entre elementos da
tradicdo e da modernidade, nacionalismo e universalismo, aspectos que denotam o
amadurecimento da poesia brasileira.

Um breve olhar acerca da evolucdo da poesia no modernismo brasileiro revela-
nos que, num primeiro momento, com Mario de Andrade, Oswald de Andrade e Menotti
Del Pichia, a poesia distinguia-se por um experimentalismo até certo ponto radical, num
esforco antropofagico de negar a tradicdo. Disso resultaram poemas artificiais e pouco
atraentes para o nao especialista habituado ao lirismo romantico-simbolista.

No segundo momento — o0 que constitui a geracdo de 30, da qual faz parte Carlos
Drummond de Andrade, a articulag&o entre 0 novo e o antigo, além de ser o instante de
consolidacdo da poesia modernista, inaugura uma vertente poética ao mesmo tempo
moderna e tradicional, pelo menos no que diz respeito a for¢a do lirismo da tradigdo
romantico-simbolista, que envolve poetas como Casimiro de Abreu, Alvares de Azevedo
e Cruz e Souza. Se essa poesia representa as vicissitudes do homem da primeira
metade do século XX, essa representagdo mergulha suas raizes num universo de
subjetividade lirica, de certa forma negado pelo primeiro momento do modernismo no

Brasil.
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Essa poesia que articula tradicdo e modernidade tornou-se classica e passou a
figurar nos manuais de literatura destinados as escolas do pais. Entre os poetas
presentes nesses manuais e até mesmo nas antologias poéticas mais divulgadas
(Vinicius de Moraes, Cecilia Meireles, Jorge de Lima, etc.), esta Carlos Drummond de
Andrade. Pelo conhecimento que temos do contexto, como aluna e como professora, a
experiéncia de nossos estudantes com a poesia restringe-se as oportunidades criadas
em sala de aula, onde o professor de literatura se apoia hos manuais, nos quais figuram
os classicos da literatura brasileira, entre eles Drummond.

Considerando essas circunstancias, podemos inferir que a predominancia da
leitura de Carlos Drumond de Andrade indicada nessa questdo tem a ver com a vivéncia
de leitura em sala de aula e com a articulagdo do moderno com o tradicional que sua
poesia apresenta, por meio da expressdo de um eu-poético emocionado. Noutras
palavras: Drummond, na medida em que articula o presente com o passado em sua
poesia, faz ecoar, com seu lirismo, as primeiras leituras realizadas pelos estudantes, que,
presumivelmente, foram poesias romanticas.

Outra questéo foi assim formulada: “O contato frequente com obras poéticas no
processo de formacgdo do professor é tdo importante quanto dedicar-se aos demais
conteudos? O resultado esta demonstrado no gréfico 6.

Gréfico 6: As obras poéticas na formacao do professor

O contrato freqliente com obras poéticas no processo de
formagao do professor é tao importante quanto dedicar-se
aos demais contetuidos?

HSim

mNao

Dos alunos participantes, 90% responderam que sim. Fica demonstrada a
hegemonia dos alunos que concordam em que o contato frequente com obras poéticas

tem o mesmo valor e significado que tém os demais contetidos no processo de formacao
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do professor. Considerando que a questédo interroga sobre contato frequente e ndo sobre
analise do texto poético - o que implica estuda-lo em suas diferentes camadas - podemos
fazer uma inferéncia: a importancia das obras poéticas no processo de formacédo do
professor ndo esta relacionada a poesia como espaco de producdo de conhecimento
sobre si mesma, mas de ilustracdo do futuro professor, na perspectiva do humanismo

tradicional*®

gue precede o Renascimento.

De acordo com Ghiraldelli Jr (2008), essa perspectiva humanistica chega ao Brasil
pelas méos dos jesuitas, responsaveis pela educacdo da colénia portuguesa, durante os
primeiros séculos da colonizacdo. Segundo percebemos ainda hoje, o humanismo
influencia a prética pedagdgica de nossas escolas, nas quais, muitas vezes, vivencia-se
um conceito de literatura como instrumento de ilustracdo intelectual, e ndo como
oportunidade de discusséo e producéo de conhecimento.

A questao sete do questionario foi elaborada a partir do poema Casamento, da
poeta mineira Adélia Prado, com o objetivo de identificar a concep¢do de poesia do
aluno. O gréfico 7 demonstra de que forma os alunos se posicionaram frente as

alternativas apresentadas.

1% No final da Idade Média, com a expansdo mercantilista e a desagregacdo do Regime Feudal, o
mundo ocidental, ao substituir o teocentrismo pelo antropocentrismo como visdo de mundo,
inaugura um movimento de confianga na razdo e no espirito critico, a partir de um maior
conhecimento da civilizagdo greco-latina. Trata-se do Humanismo, movimento que antecede e
prepara o Renascimento, renovacdo cultural iniciada na Peninsula Italica, no século XIV, que
influenciou as artes, a literatura, a ciéncia e a filosofia, difundindo-se por varias regides da Europa.
O termo Humanismo, no entanto, tomou dois sentidos particulares: na filosofia, designa toda
doutrina que situa 0 homem no centro de sua reflexdo, propondo-se procurar 0s meios de
realizacdo desse homem; na linguagem universitaria, designa a ideia de que toda formacé&o soélida
repousa na cultura classica, chamada de humanidades. E este entendimento que esta sendo
tomado neste trabalho (JAPIASSU, 1996).
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Gréfico 7: Concepcdo de poesia (alunos)

OQuando o texto poético fala das
coisas de forma direta perde
suabeleza

Ao ler o texto poético de autoria
de Adélia Prado, qual alternativa
expressa melhor sua opiniao?

B Qualquertema pode ser tratado
de forma poética

OA poesia cria uma outra
realidade a partir das acdes
presentes narealidace concreta

OAs cenas simples da vida
cotidiana sdo matéria prima do
texto poético

B A poesia deve ocupar-se dos
sentimentos e ndo dos fatos
comuns da vida

Entre os alunos que acreditam que o texto poético € um discurso indireto sobre as
coisas (2%), que defendem que qualquer tema pode ser abordado de forma poética
(19%), que a poesia € uma suprarealidade (24%) e que se ocupa de sentimentos
humanos e ndo de fatos comuns da vida (10%), h4 os que revelaram uma concepgao
idealizada do cotidiano como tema poético, colocando-se na perspectiva romantica, ja
anunciada antes. Esses representam 45%. Vejamos: o texto de Adélia Prado que serviu
de base a questdo fala de um cotidiano interiorano, mas ndo necessariamente rural. O
entrevistado, por sua vez, demonstra compreender o cotidiano envolvido numa aura de
simplicidade de extracao rural, quando opta pela alternativa que fala: as cenas simples da
vida cotidiana sdo matéria prima do texto poético.

Se vida simples remete a bucolismo, caracteristica do neo-classicismo do século
XVIII, é importante ndo esquecer que esse movimento estético ndo apenas antecede,
mas também prepara o romantismo, que, além de superestimar a natureza, considera-a
antes do contato com a civilizacdo, quando pureza e simplicidade eram suas
caracteristicas fundamentais. Portanto, é pertinente inferir que os alunos, também aqui,

deixam perceber uma compreensao de poesia voltada para a estética romantica.
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Na oitava questdo do questionario apresentamos a seguinte indagacao: “Vocé
considera que o texto poético pode ser utilizado em qualquer disciplina na formac¢éo do

aluno?” O resultado das respostas dos alunos esta demonstrado no grafico 8.

Gréfico 8 — Espaco do texto poético na formagédo do aluno

Vocé considera que o texto poético pode ser
utilizado em qualquer disciplina na formagao
do aluno?

H Sim

mNao

Este gréfico revela que 76% dos alunos consideram que o texto poético pode ser
usado em qualquer disciplina, na formacdo do aluno. Em outro momento de aplicacdo
desse instrumento, ficou demonstrado que eles consideram as obras poéticas téao
importantes quanto os demais conteudos, na formacéo do aluno. Desse modo, podemos
inferir que, para esse grupo de alunos, as obras poéticas sdo importantes na formacgéo de
professores e podem transitar por qualgquer disciplina.

O grafico 9 apresenta os resultados das respostas a solicitagao: “Assinale apenas
uma opg¢ao que apresenta o tema mais apropriado a um texto poético, segundo seu

critério pessoal”.
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Gréfico 9: Tema poético

Assinale apenas uma opgao que apresenta o tema
mais apropriado a um texto poético, segundo seu
critério pessoal:

H Os sentimentos
2%
- . .
39% Reflexdes sobre a vida
50 ser humano

m A natureza

H Avida cotidiana

Qutro

Os alunos consideram que o tema mais apropriado a um texto poético esta
relacionado aos sentimentos. Poesia como expressdo dos sentimentos é uma das
marcas da estética romantica. No Brasil, particularmente Casimiro de Abreu, Alvares de
Azevedo e Junqueira Freire trabalham com essa vertente teméatica, que explora as
camadas mais superficiais da subjetividade do homem romaéntico, tratando, sobretudo,
dos sentimentos e sofrimentos lirico-amorosos.

A poesia romantica torna-se, frequentemente, a expressao dos sentimentos do
eu-poético, em determinado momento de sua vida. O romantico sente-se centro do
universo. Seu ego constitui a Unica paisagem que lhe interessa. Por isso, até mesmo a
natureza se lhe afigura mera projecdo do seu mundo interior. Tendo essas informacdes
em perspectiva, podemos insistir na leitura que aponta o romantismo como a estética

mais familiar aos alunos que participaram desta pesquisa.

4.1.2 Questionério aplicado aos alunos — questdes abertas

Conforme esclarecemos no capitulo dedicado as estratégias metodoldgicas, o
procedimento utilizado para a analise das questbes abertas do questionario,
apresentadas em trés quadros, foi uma adaptacéo da técnica de analise de conteudo de
Bardin (1988). A primeira dessas questdes abertas trouxe a seguinte proposicdo: “O que
vocé entende por texto poético?” O conteudo das respostas é demonstrado no quadro 1.
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Quadro 1: Categoria 1: Compreensao do conceito de texto poético (questionario — alunos)

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
EXPRESSAO DOS SENTIMENTOS 31 42

» Expressédo dos sentimentos
» Texto que faz viajar, navegar e que surpreende
as pessoas
» Texto que encanta, que expressa a fantasia e os
mistérios
» Texto onde as palavras soam musicalidade
MANIFESTACAO LITERARIA 21 29
Texto critico e reflexivo
Criacao literaria
Texto em rima
Expresséo de ideias e riqueza de informacdes
Expresséo do eu lirico
Texto em verso ou prosa
Poesia contextual
Texto com linguagem formal
Texto livre
Oportunidade de conhecimento do mundo
narrativo
» Texto com temas variados
EXPRESSAO DA VIDA E DO COTIDIANO 14 19
» Expressao do cotidiano
> Expresséo da vida

EXPRESSAO DO AUTOR 7 10
» Expressdo do pensamento e do imaginario do
autor
» Manifestacédo do poeta através dos seus
sentimentos e da sua vida
TOTAL DE OCORRENCIAS 73 100

VVVVVYVYVVVYY

Das respostas apresentadas pelos alunos a essa questdo, criamos as seguintes
classes, a partir de tragos conceituais afins, para facilitar nossa analise: expressao do
sentimento, manifestacao literaria, expressédo da vida e do cotidiano e expressao
do autor. Na aparéncia diferentes, essas classes, ora apresentam noc¢des de poesia sem
marcas tedricas mais evidentes, ora reflexos esmaecidos de conceitos da teoria do texto
poético. Apesar dessas caracteristicas, podemos identificar nelas um fio condutor, que
remete, direta ou indiretamente, a uma determinada concepcao de poesia: a concepc¢ao
romantica.

Quando falamos em noc¢Bes pouco elaboradas de texto poético, estamos nos
referindo a conceitos reducionistas e simplificadores, que revelam um contato superficial
do leitor com o texto poético e auséncia de uma consciéncia teérica mais elaborada: “Um
texto que fala de poesia, onde sentimentos sdo expostos e falados de uma maneira
objetiva, as vezes com choro, alegrias que nos fazem sentir como se féssemos parte

daquele texto.”
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Se destacarmos dessa fala os indicadores texto que fala de poesia/ sentimentos
sdo expostos [...] com choro, alegria, podemos identificar dois aspectos relevantes: o
aluno entende texto poético como um texto que fala do proprio poema (metapoesia) e
acrescenta a essa nocdo a ideia de expressdo de subjetividade, o que sinaliza uma
nocdo de poesia na perspectiva romantica, particularmente se considerarmos 0s
indicadores choro e alegria, que remetem a instabilidade emocional da subjetividade
romantica: o eu-poético romantico oscila sempre entre a dor e a alegria, denotando o
desequilibrio emocional que caracteriza a alma adolescente. Sdo duas nocbes
construindo o conceito de texto poético, mas essas no¢des ndo vao ao encontro uma da
outra, complementando-se. Se elas ndo se confrontam, nascem de horizontes diferentes:
a primeira é parte de um discurso tedrico sobre o poema; a segunda refere-se a contetdo
da poesia romantica: sentimentos humanos mais superficiais (tristeza, alegria).

Quando o aluno diz que entende o texto poético como “[...] um texto cheio de
palavras com mistérios que precisamos ler com ateng¢do para entendermos melhor, e
também textos que nos dao oportunidade de conhecermos mais o0 mundo narrativo.”, ou
informa que “O texto poético [...] € uma maneira particular de escrever a vida, os
acontecimentos do cotidiano.”, podemos perceber, em seu discurso, elementos mais
objetivos que indicam algum conhecimento da teoria do texto poético.

Os indicadores: palavras com mistérios / ler com atengéo / conhecermos mais o
mundo / maneira particular de escrever a vida revelam que o entrevistado tem,
respectivamente, as seguintes no¢des da teoria do texto poético: poesia como expressao
do eu por meio de metéforas ou vocabulos polivalentes; os contetidos do eu refletem o
mundo fisico do ndo-eu, mas o eu-poético se volta para as representacdes derivadas da
realidade fisica, ndo para ela prépria, na medida em que se introverte e se autoanalisa.
Essa circunstancia implica ler o texto poético ndo como se |é a prosa, mas de maneira
especial, a fim de que possamos atingir a poeticidade do poema: ler prosa € ler a
realidade obijetiva, ler poesia é ir ao encontro da subjetividade. Isso, por si s6, define a
maneira de ler um e outro texto.

Ao considerar que a leitura da poesia potencializa o conhecimento do mundo, o
aluno demonstra ter consciéncia de que o fim Ultimo da literatura € o homem. Por essa
razéo, parte da realidade e a ela retorna, produzindo transformacgfes no leitor, que passa
a ver o mundo e suas circunstancias com um novo olhar. Maneira particular de escrever a
vida: consciéncia de que o conteddo emotivo-conceptual do eu foge aos ditames da
l6gica formal e de qualquer esforgo racional e criticamente redutor (MOISES, 1982), o

gue culmina em uma maneira particular de escrever a vida e os acontecimentos do
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cotidiano, uma vez que a literatura é uma representacdo da realidade, elaborada pela
subjetividade do artista.

A concepc¢do romantica de poesia, conforme ja assinalamos, é o fio condutor que
une as varias classes construidas a partir da leitura que fizemos das falas desses
participantes. Vejamos: O texto poético € um texto que foca muito o sentimentalismo das
pessoas, ele procura transformar as emog¢fes das pessoas conforme € lido; sdo textos
que valorizam os sentimentos [...]; sdo textos que refletem a alma de quem escreve [...];
relata muito sobre amor, sentimentos, etc. [...]. A leitura desses fragmentos demonstra
que subjetividade e sentimentalismo sdo as principais representacdes que 0s alunos
possuem de poesia.

O sentimentalismo ja aparece quando solicitamos aos alunos a opcao que
apresenta o tema mais apropriado ao texto poético. Entre reflexdes sobre a vida (27%), a
vida cotidiana (12%), o ser humano (2%) e a natureza (2%), os sentimentos séo
considerados o principal tema apropriado ao texto poético, de acordo com a concepgao
de 52% dos entrevistados.

Essa representacdo vincula-se a tradicdo roméantica, na medida em que se
reestrutura em torno do eu e da expressao lirica dos sentimentos e emocdes desse eu: 0
objeto da poesia roméantica é o préprio eu-poético e seu fingimento: O poeta é um
fingidor/ finge tdo completamente/ que chega a fingir que é dor/ a dor que deveras sente
(PESSOA, 1980). A reinvencéo, pelo eu-poético, da dor vivida pelo poeta leva-o a reviver,
por meio da ficcdo, um sofrimento que porventura tenha vivido. A construcdo dessa dor,
portanto, é resultado dos reflexos da realidade na subjetividade do poeta, que, por meio
do eu-poético, constroi uma pararealidade.

No caso da poesia romantica, essa pararealidade é a expressdo das camadas
mais superficiais da subjetividade do eu-poético: “[...] uma das caracteristicas mais vivas
da estética romantica era a tendéncia que tinham poetas e prosadores por uma Visao [...]
adolescente de si proprio, da natureza e da humanidade” (MOISES, 1985).

Um dos alunos diz que um texto poético E um texto que trabalha com sentimentos
do ser humano e que se caracteriza por ser Manifestacdo mais profunda do sentimento
humano. Outro entrevistado, dando o0 mesmo tom a sua representacao de texto poético,
declara: Para mim o texto poético sdo sentimentos escritos pelo autor, muitas vezes
reflexdes sobre a prépria vida. Num e noutro caso, o que se percebe é a presenca
recorrente do vocabulo sentimento (leia-se: dor), como resultado do conflito entre o

homem e o mundo, outro viés do sentimentalismo assumido pelos romanticos: por meio
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do eu-poético, o0 escritor protesta contra a despersonalizacdo da qual o individuo é vitima
na sociedade industrial.

Tanto no caso da expressdo dos sentimentos adolescentes, quanto das
implicagdes emocionais do conflito entre o homem e o mundo, ambos registrados nas
camadas mais superficiais do eu-poético, o que se configura € uma poesia como forma
de escapismo das vicissitudes da realidade opressiva, por meio do desabafo, do sonho e
da utopia, numa caminhada que levava ao pessimismo, em sua expressdo maxima: o
mal-do-século.

Na questdo aberta do questionario, construida a partir do poema Sensorial,
perguntamos: “Apds a leitura deste poema de Adélia Prado, que importancia vocé atribui
a um texto poético?” — as respostas apresentadas pelos alunos foram categorizadas em
cinco classes: oportuniza a aprendizagem; contribui para o desenvolvimento
pessoal e profissional; favorece a expressdo dos sentimentos; oportuniza a

expressao do autor e retrata o cotidiano, conforme demonstrado no quadro 2.
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Quadro 2: Categoria 2: Percepcao da importancia do texto poético

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
OPORTUNIZA A APRENDIZAGEM 20 29

Capacidade de desenvolver a interpretacao
Favorece a leitura e uma boa escrita
Favorece a aprendizagem e a linguagem
Favorece a compreenséao do texto
Estimula o estudo da literatura brasileira
E interdisciplinar
Importancia das rimas
CONTRIBUI PARA O DESENVOLVIMENTO PESSOAL E 19 29
PROFISSIONAL
Fundamental para a formacgéo pessoal e critica
Oportuniza a reflexdo
Favorece a ampliagdo do conhecimento
Contribui na formacao profissional
Fazer o leitor pensar
Favorece o desenvolvimento do lado poético do
ser humano
FAVORECE A EXPRESSAO DOS SENTIMENTOS 15 23
Retrata e expressa o0s sentimentos
Retrata desejos, sonhos e fascina
Favorece a sensibilidade e a imaginacéo
Forma de declarar o que se pensa sem se
declarar diretamente
Possibilita uma reflexao elaborada sobre a vida 7 11
Encanta com a harmonia
Apresenta um sentido diferente para o texto
OPORTUNIZA A EXPRESSAO DO AUTOR 7 11

> Expressao do pensamento e do imaginario do

autor

» Manifestacdo do poeta através dos seus

sentimentos e da sua vida

VVVVVVY

VVVYVVYVY

VVYVY VVVYYVY

RETRATA O COTIDIANO 5 8
» Expressa o cotidiano, a cultura e as coisas
simples
TOTAL DE OCORRENCIAS 66 100

Os indicadores: favorece, estimula, oportuniza, retrata, desenvolve, possibilita,
contribui, expressa, que permitiram a construcdo dessas classes, pela afinidade
semantica, sinalizam que a percep¢do dos alunos acerca do texto poético extrapola o
plano estético-literario, na medida em que confere ao poema uma funcéo utilitaria que
compromete a autonomia desse artefato estético.

Segundo Afranio Coutinho, num prefacio de 1978,

“[...] o ensino literario [...] ndo visa a fornecer informacao histérico-
literaria, mas a desenvolver a apreciacao, a discriminacdo entre o bom e
o mau a fim de criar o senso de preferéncia pelo melhor, isto €, o cultivo
do gosto. Por isso terd que basear-se no elemento estético, [...] do texto
literario” (COUTINHO, 1978, prefacio.)
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Devemos, portanto, conferir ao contato com o texto poético uma orientagdo
intrinseca, com vistas ao fendbmeno em si mesmo, 0 poema: a literatura sé pode ser
abordada e compreendida em si mesma, em sua nhatureza intrinseca, em sua
composicao e finalidade, que é despertar o prazer estético. Para isso, € necessario que o
texto poético desperte e aperfeicoe, antes, a sensibilidade do leitor, o que favorece o
florescimento de processos emocionais e cognitivos, que potencializam a descoberta, a
reflexdo e a compreenséao da realidade em sua complexidade.

Ao contrario do que defende Coutinho (1978), os alunos percebem o texto poético
como uma espécie de provocacdo, fato que confere a esse texto uma funcao
pragmatical?, quando deveria ter, como funcéo primeira, a sensibilizacdo do leitor: se é
fendmeno estético, a literatura é arte. Por isso, ndo visa a informar, doutrinar, ensinar,
pregar, documentar. Acidentalmente e secundariamente pode fazer tudo isso, “[...] pode
conter histéria, filosofia, ciéncia, religido. O literario ou o estético inclui precisamente o
social, o histérico, o religioso, etc., porém transformando esse material em estético”
(COUTINHO, 1978, p. 8). Por essa razéo, as vezes o texto poético pode servir de veiculo
de outros valores. Seu valor e significado, no entanto, residem nao neles, mas no aspecto
estético-literario, conforme afirmamos anteriormente.

A Ultima das questdes abertas do questionario para os alunos apresentou a
pergunta: “Que importancia vocé atribui a utilizacdo do texto poético na sua futura pratica

como professor?”

L1Todas as vezes que a expressdo funcdo pragmatica ou o vocabulo pragmatismo forem usados
neste trabalho, pretende-se afirmar que, para o universo pesquisado, a funcdo da literatura é
percebida como uso do artefato estético para fins fora dele mesmo, o que contraria a
compreenséao de que a arte se presta apenas a fruicao.
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» RESPOSTAS N° DE
CLASSES OCORRENCIAS %
FAVORECE A RELACAO ENSINO E APRENDIZAGEM 16 32
» Importante para o estudo da literatura
> Aprendizagem de novos conhecimentos
» Desenvolve o gosto pela leitura e escrita
» Contribui para a compreensao e interpretacéo de
textos
» Aprendizagem por meio da fala de outros autores
» Incentiva as criancas a ter gosto pela poesia
CONTRIBUI PARA O DESENVOLVIMENTO 14 28
INTELECTUAL
» Favorece a reflex@o
» Contribui para desenvolver o pensamento e 0
raciocinio
» Favorece a compreenséo da realidade
» Incentiva o aluno a buscar sempre mais
» Contribui na aquisicdo de uma linguagem mais
rica e formal
» Desenvolve a capacidade de argumentacéo
FAVORECE O APERFEICOAMENTO PROFISSIONAL 13 26
» Contribuir no direcionamento e aperfeicoamento
da prética do professor
» Transmitir a importancia e a beleza da literatura
brasileira
» Possibilitar o trabalho sobre culturas diferentes
com o aluno
» Possibilitar o trabalho com classes gramaticais e
escrita
» Ajudar na capacidade de interpretar e ensinar
» Trabalhar a diversidade linguistica e evolucéo
dos textos
» Possibilitar o dialogo em sala de aula
» Ensinar sobre poesia
>
MANIFESTACAO DOS SENTIMENTOS 7 14
» Oportuniza a expressao dos sentimentos dos
alunos
» Importante porque fala das coisas da vida
» Levar o aluno a ver as coisas simples da vida de
maneira bonita
» Expressao do ser humano
TOTAL DE OCORRENCIAS 50 100

Também nesta questdo, a leitura flutuante permitiu-nos identificar, se ndo um

aprofundamento da questdo anterior, um vinculo entre elas. Indicadores como: favorece,

desenvolve, contribui, incentiva e ajuda, sinalizam a funcdo pragmatica do texto poético.

Esse fato, como ja assinalamos e discutimos anteriormente, distancia o texto poético de

sua natureza estética e do prazer que dele retiramos, o que faz com que a literatura

resista ao tempo e as mudancas de civilizagéo e cultura.
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Coutinho (1978) jA nos ensinou que a literatura ndo tem como objetivo dar
informacdes histérico-literarias, mas promover o desenvolvimento da apreciacéo do leitor,
a fim de que ele possa distinguir entre o bom e 0 mau, em termos de artefato estético.
Dessa forma, ele cria o senso de preferéncia pelo melhor, uma vez que cultiva o gosto,
por meio do contato com o elemento estético do texto literario.

Por essa razao, devemos abordar o texto poético numa perspectiva intrinseca, na
qual o objeto de preocupacdo é o fenbmeno em si, em nosso caso 0 poema. Logo,
indicadores como aprendizagem de novos conhecimentos; favorece a compreensao da
realidade e possibilita o trabalho com classes gramaticais e escrita sinalizam funcdes
que, conforme ja referimos, a literatura pode ter, mas nado representam sua funcao

primeira: despertar o prazer estético.

4.1.3 Entrevistas semi-estruturadas realizadas com alunos

De conformidade com o que procedemos com as questbes abertas do
guestionario, os resultados decorrentes das entrevistas semi-estruturadas realizadas com
os alunos foram dispostos em categorias (quatro). O quadro 4 demonstra os termos
adotados pelos alunos ao apresentarem 0 conceito que eles expressam sobre texto

poético, nas entrevistas.

Quadro 4: Categoria 1: Compreensdo do conceito de texto poético (entrevistas — alunos)

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
EXPRESSAO DOS SENTIMENTOS 10 100

» Expressao do sentimento
» Texto em que o0 autor expressa o sentimento dele
dentro da linguagem
» O autor exp8e no texto o sentimento de outros
» Um texto mais trabalhado, mais pormenorizado
TOTAL DE OCORRENCIAS 10 100

A entrevista que buscou identificar a representacdo dos alunos sobre o texto
poético, revelou dados que sinalizam, essencialmente, que eles compreendem o texto
poético como expressdo do sentimento, confirmando o que foi identificado no
guestionario, outro instrumento utilizado na pesquisa: a concepgdo romantica de poesia.
Os indicadores expressédo do sentimento; o autor [...] expde o sentimento ndo deixam
duvidas sobre a concepcao identificada.

Os indicadores extraidos das falas dos entrevistados e os elementos de teoria do

texto poético, usados na andlise e interpretacdo dos sentidos veiculados por esses
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indicadores, levam-nos a uma consideracdo: de acordo com Moscovici (2007), as
representacdes sdo um conjunto de ideias, apresentadas por palavras, gestos, imagens,
frutos das interagbes e comunicagdes entre os elementos de um mesmo contexto social.
Moisés (1985), por sua vez, afirma que a literatura constitui-se uma das mais
significativas expressdes da arte: trata-se de fendmeno estético que parte dos fatos da
vida e os contém, transfigurados sob a forma de representacao.

Logo, se literatura é representacdo, a poesia, como manifestacdo literaria, ndo
foge a essa condicdo. Por isso e de acordo com a analise que fizemos de fragmentos das
falas dos alunos entrevistados, recorrendo a teoria do texto poético, é que inferimos que
a representacdo revelada por nossa investigacdo foi a de poesia como expressao do
sentimento. Essa nocdo de poesia, conforme discutimos anteriormente, remete ao
romantismo: é uma representacdo estereotipada do sentimento amoroso romantico, que
se objetiva por meio da imagem de uma pessoa padecendo as dores do amor.

De acordo com o que apresentamos e discutimos quando da andlise dos
resultados obtidos nos questionarios, poesia é a expressao do eu por meio de metaforas
polivalentes, e a poesia romantica distingue-se pela hipertrofia do eu que revela os
sentimentos e emogdes decorrentes da vivéncia afetiva do eu-poético (MOISES, 2000).

Essa concepgdo ndo aparece apenas neste momento da entrevista, mas também
quando os alunos revelam as concep¢des que possuem sobre o espacgo da poesia no

mundo atual:

Quadro 5: Categoria 4: Espago da poesia no mundo atual

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
ESPACO LIMITADO 9 100

» O mundo evoluiu na comunicacao, entdo a forma
de abordar a poesia tem que evoluir

» A poesia ndo tem graca para essa sociedade que
€ rapida, moderna, que €é tudo pra ontem

» As pessoas ndo tem mais tempo pra nada

» Nao se usa mais o0 nome completo de nada, s6
sigla

TOTAL DE OCORRENCIAS 9 100

Aqui, os alunos consideram que a poesia ndo oferece atrativos a esse tipo de
sociedade caracterizada pela pressa, pelo bombardeio de estimulos. Admitem que h&a um
espaco a ser ocupado pela poesia, desde que haja uma adequacgédo da forma como ela
se apresenta. Uma das alunas afirma que héa lugar para a poesia “[...] eu s6 acho que a

gente tem que renovar, a gente tem que saber inserir isso, fazer com que a poesia possa
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adquirir ares de modernidade.” Para outra aluna, “A poesia tem espago em qualquer lugar
[...] mas a poesia tem que acompanhar também a evolucao.”

Subjacente a essa compreensdo de que a poesia sé tem espaco no mundo atual
se for renovada, encontramos, mais uma vez, a concepgao romantica de poesia, apoiada
nos indicadores renovar, ares de modernidade, acompanhar também a evolugdo. Se o
aluno defende a renovacédo da poesia como condicdo para torna-la importante no mundo
atual e, em momentos anteriores do questionario, revelou que a concebe como
expressao do sentimento, demonstra que sua concepg¢do de poesia vincula-se a estética
romantica. Ora, se para os alunos a concepcdo de poesia é a concepcdo da estética
roméntica, para eles essa poesia ndo corresponde as necessidades do homem
contemporaneo, cujas marcas existenciais decorrem das vicissitudes do mundo
globalizado, no qual os deslocamentos de espaco e tempo, provocado pelas tecnologias,
instauram a inseguranca em face da complexidade.

De acordo com Giddens (2002), as instituicbes modernas sdo diferentes das
formas anteriores de ordem social, quando consideradas em seu dinamismo, grau de
interferéncia nos costumes tradicionais e em seu impacto global. A modernidade altera
radicalmente a natureza da vida social e cotidiana, afetando 0os aspectos mais pessoais
de nossa existéncia. A davida é a caracteristica generalizada da raz&o critica moderna.
Por isso, permeia a vida cotidiana, constituindo-se na dimensédo existencial geral do
mundo social contemporaneo.

Outra constatagdo ndo menos importante, potencializada pelos mesmos
indicadores, diz respeito a uma questao ja identificada anteriormente: a experiéncia dos
alunos com o texto poético ndo vai além da tradigdo romantico-simbolista. Em virtude
disso, eles sugerem a renovag¢do da poesia. Em outras palavras: ndo € visivel para
nossos entrevistados a evolucao historica do fazer poético.

Sobre a relacdo texto poético e formacdo profissional (quadro 6), vejamos o

posicionamento dos entrevistados:

Quadro 6: Categoria 5: Sentido do texto poético na formacéo profissional

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
» Essencial, independente de optar por Literatura, 4 100

Portugués, Lingua Estrangeira, porque a leitura,
a interpretacao é uma forma de ensinar todas as
outras coisas
» Essencial conhecer o texto poético, saber ler,
compreender, saber que existe um contexto por
trds
TOTAL DE OCORRENCIAS 4 100
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O léxico essencial, recorrente na fala dos entrevistados, € um indicador que
sinaliza a compreensdo de que o texto poético é fundamental na formacdo profissional
desses alunos. Os indicadores: independente de optar por, compreender, saber que
existe e contexto ampliam o sentido dessa exigéncia fundamental, dando-lhe uma
conotacao utilitarista, ja revelada em outros momentos desta investigagao.

Essa visdo utilitarista ndo apenas compromete a autonomia do texto poético, mas
desconsidera que o saber da poesia se desenvolve as margens da razdo e do mistério,
bem como do légico e do mitico (YUNES, 2003). A poesia, como aliada das funcbes
pedagodgicas, deve comprometer-se sempre com a concepcao estética e o gosto pela
leitura: essas funcbes desencadeiam no aluno processos emocionais e cognitivos
favoraveis a descoberta, a reflexdo e a compreenséo da complexidade do real, a partir de
guestionamentos que levam a novas possibilidades de construcdo de conhecimento
(ORLANDI, 2008; COSTA, 2003).

A categoria sobre a relagdo entre texto poético e pratica pedagodgica é
apresentada no quadro 7, em duas classes que demonstram as representagdes dos

entrevistados acerca desse tema.

Quadro 7: Categoria 6: Contribuicdo do texto poético para a pratica pedagdgica

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
DEPENDE DA HABILIDADE DO PROFESSOR 14 67

> Depende da forma com que é trabalhado e esta
responsabilidade é do professor

> E preciso elaborar um trabalho para o aluno
receber bem essa matéria

» O texto ndo é s6 para ensinar gramatica, mas
varias coisas, inclusive experiéncia de vida

» Tem que ser um professor criativo e cuidadoso
gue veja na poesia tudo o que ela pode
despertar

» Pode-se pegar uma coisa arcaica e mostrar o
guanto ela é moderna

DEPENDE DA FORMA COMO E APRESENTADO 7 33

» O aluno, mesmo sendo graduado, ndo tem tanto
interesse

» Contribui, se ndo for apresentado de uma forma
contundente e sim disseminada

» O texto se adapta de acordo com o publico que
vocé tem

» Se vocé falar da vida esta fugindo do contetido

TOTAL DE OCORRENCIAS 21 100

Os alunos do curso de Letras que participaram dessas entrevistas consideram

gue nao é tarefa facil motivar alunos para o encontro com a poesia: O aluno [...] ndo tem
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tanto interesse / E preciso elaborar um trabalho para o aluno receber bem essa matéria /
[...] se ndo for apresentado de uma forma contundente e sim disseminada; também
demonstram apreensdo ante a possibilidade de trabalhar com a poesia na sua futura lida
escolar e entendem que o professor carrega a responsabilidade de tornar atraente um
conteudo que ndo desperta a atencdo dos alunos: Depende da forma com que é
trabalhado e essa responsabilidade é do professor / Tem que ser um professor criativo e
cuidadoso [...].

Pelos indicadores, os alunos demonstram ndo saber qual o papel da poesia e sua
razdo de ser no contexto educativo e, a priori, ndo concebem a contribuicdo do texto
poético a pratica pedagogica, para além da funcdo instrumental que tem sido evidenciada
em diversos momentos da pesquisa. Para eles, a ocorréncia da poesia nas atividades
educativas exige certo aparato - Depende da forma com que é trabalhado - e esta
condicionada ao modelo de sua abordagem - se néo for apresentado de uma forma
contundente.

Aqui fechamos o circulo de andlises dos resultados obtidos com os alunos do
curso de Letras da Unitins, por meio da aplicagdo de questionarios e realizacdo de
entrevistas. As questdes principais que buscamos compreender junto a esses
participantes, e que se referem aos objetivos deste estudo, foram as representacoes
sociais sobre o texto poético, e o papel do texto poético na préatica pedagodgica do
professor e na formacao desses futuros professores.

Identificamos que, para esse grupo de participantes — alunos - o texto poético é
representado como expressdo dos sentimentos e sua elaboracdo esta ancorada na
estética romantica. A compreensdo acerca dessa primeira conclusdo a que nos
conduziram os resultados obtidos com os alunos, encontramos em Moscovici (2007),
quando ele nos diz que as representacfes que fabricamos resultam de um permanente
empenho de nossa parte em tornar familiar e real algo que nos é incomum. Por meio
delas, e de processos de ajustamentos — ancoragem, objetivacdo — o que parecia
abstrato torna-se palpavel, ao alcance da mao. Para Moscovici, esses mecanismos nao
sdo plenamente conscientes; na verdade, as imagens e ideias que utilizamos para
decifrar o que nos é incomum, nos conduzem ao que ja conheciamos e, por isso, temos a
impresséo de estarmos diante de algo ja visto (déja vu), e esse processo de acomodagéo
nos conforta e tranquiliza.

A segunda concluséo que elaboramos ao final da pesquisa com os alunos aponta
gue, para esse grupo, o papel do texto poético é instrumental, pragmatico, utilitario.

Prioritariamente, serve a fungdes praticas nas atividades pedagdgicas e na formacgéo de
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professores: trabalhar com gramatica, literatura, diversidade linguistica, interpretacdo de
texto, escrita, entre outras. Essa representacédo sobre o papel do texto poético distancia
esse artefato de sua natureza estética, cuja funcdo essencial é a sensibilizacdo do leitor
(COUTINHO, 1978; MOISES, 2000), conforme argumentamos em variados momentos

das andlises até aqui realizadas.

4.2 ANALISES DOS RESULTADOS OBTIDOS COM OS PROFESSORES

Ao decidirmos pela aplicacdo de questionarios e realizacao de entrevistas com 0s
professores do curso de Letras no presente estudo, objetivamos conhecer suas
representacdes sobre o texto poético, o papel que ele ocupa na sua prética pedagdgica e
a importancia que esses professores conferem a linguagem poética na formacdo dos
alunos do referido curso. Com isso, buscamos uma compreensdo do objeto pela
perspectiva de seus atores mais diretos: alunos, cujas respostas aos questionarios e

entrevistas ja analisamos, e professores.

4.2.1 Relativo ao questionério aplicado aos professores — questdes fechadas

Composto de questdes semelhantes ao questionario aplicado aos alunos, com
excecdo de duas que foram direcionadas as especificidades desse grupo, o questionario
foi respondido por catorze professores que, no periodo de realizacdo desta pesquisa,
estavam em atividade no curso de Letras. Desses, dez sdo do sexo feminino e quatro sdo
do sexo masculino.

Na analise e discussdo dos resultados obtidos com os professores nas questdes
fechadas do questionario, trouxemos, em primeiro lugar, aquelas que obtiveram a mesma
preferéncia de respostas entre os professores e 0s alunos; em seguida, apresentamos as
questdes cujos resultados entre os dois grupos de participantes mostraram-se diferentes.
Com essa estratégia, buscamos facilitar uma reflexdo comparativa sobre as respostas
emitidas, analisando os pontos em que houve convergéncia e aqueles nos quais houve
divergéncia.

Desse modo, ao analisarmos a primeira questédo, verificamos que, a exemplo dos
alunos, a manifestagéo literaria mais apreciada pelo professor, com 50% de preferéncia,

€ o romance, como demonstra o grafico 10.
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Gréfico 10: Manifestacdes literarias (professores)

Qual dessas manifestagoes literarias vocé mais aprecia?

H Romance
m Conto
u Poesia

m Crénica

Esse dado vem ratificar a analise sobre a resposta dos alunos a essa questao:
uma das razbes de ser o romance 0 género por eles mais apreciado, relaciona-se as
ocorréncias da literatura em sala de aula, onde o contato com a prosa, com destaque
para o romance, supera o contato com a poesia. Ora, ao manifestar sua preferéncia por
esse género literario, podemos inferir que na sua pratica em sala de aula o professor
elege o romance como a leitura mais praticada. Aqui fica ainda evidente que 0s outros
formatos da prosa ndo obtém dos professores a mesma preferéncia, uma vez que, tanto
0 conto quanto a crdnica, aparecem com apenas 7% das respostas, para cada caso. A
poesia, por sua vez, figura como segundo género mais apreciado, com 36%, assinalando
a similaridade de respostas apresentadas pelos dois grupos de participantes.

Na segunda questdo desse instrumento aplicado aos professores, foi solicitado
que assinalassem 0 autor cujo texto mais utilizam em suas aulas. Os resultados

aparecem no grafico 11.
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Gréfico 11: Autores mais lidos (professores)

Sinalize o autor cujo texto vocé mais utiliza ou utilizou em
sala de aula.

m Carlos Drummond de
Andrade
mManuel de Barros

Vinicius de Moraes

H Fernando Pessoa

= Qutro

Na declaragdo de 50% dos professores, os textos poéticos mais frequentes em
suas aulas sdo os do poeta Carlos Drummond de Andrade, dentre os autores elencados.
Vale lembrar que no questionario aplicado aos alunos, Drummond apareceu como
preferéncia majoritaria de autor mais lido. Se ele é o autor cujo texto o professor mais
apresenta aos alunos, encontramos respaldo para a interpretacdo que emitimos acerca
da preferéncia do aluno por este poeta estar vinculada as oportunidades de leitura em
sala de aula, em decorréncia de sua importancia entre os autores classicos da literatura
brasileira. Confirma, ainda, o pouco espaco que a leitura ocupa na vida do estudante em
outros ambientes, além do espaco escolar.

Outro fato que merece destaque é que, enquanto para os alunos a segunda opg¢ao
de respostas elegeu Vinicius de Moraes e a terceira opcao dirigiu-se a Cecilia Meireles,
para os professores, dos autores indicados, a segunda preferéncia, entre as alternativas
apresentadas, é pela poesia de Fernando Pessoa, com 14% de respostas. Podemos
considerar que essa escolha diz respeito ao universo mais ampliado de leitura do
professor, em relacdo aos alunos, justificado em grande parte pelo papel que
historicamente Ihe é atribuido no contexto educativo: alguém que transmite conhecimento
ao aluno.

Outra resposta dessa questdo que encontrou afinidade entre professores e alunos
foi a opcdo outro: 22% dos alunos e 21% dos professores ndo encontraram entre 0s
autores citados aquele de sua preferéncia. Se considerarmos que as opg¢les de

respostas indicavam poetas modernistas e contemporaneos, podemos inferir que, nos
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dois grupos, um numero elevado de participantes prefere a poesia em outros formatos
estéticos.

Na questdo quatro, em que indagamos aos professores se o contato frequente
com obras poéticas no processo de formacdo do professor é tdo importante quanto
dedicar-se aos demais conteudos, a op¢ao sim obteve 100% das respostas.

Considerando que esses participantes sdo professores que se dedicam a
formacdo de alunos do curso de Letras, ndo causa surpresa que tenham emitido essa
resposta em unanimidade. Para uma melhor compreensao a esse respeito, é importante
recorrer as condicBes determinantes para a produgcdo ou emergéncia das representacoes
sociais, apresentadas por Moscovici (2007), especificamente a pressédo a inferéncia: o
sujeito busca o consenso com seu grupo, e isso implica comunicar e responder as
exigéncias da situacdo. Tais pressfes influenciam a natureza dos julgamentos,
preparando respostas pré-fabricadas, o que forca um consenso de opinido e assegura a
validade da representacdo (SANTOS; ALMEIDA, 2005). No caso dessa pesquisa, 0s dois
grupos de participantes — professores e alunos — concordaram com a importancia do
texto poético, em nivel de igualdade com os demais contetdos na formacdo desses
alunos, o que pode ser explicado pela natureza da implicagdo de ambos com o objeto em
questao.

O questionario aplicado aos professores apresentou a questdo sete, com a
inclusdo do poema Casamento, de Adélia Prado. Solicitamos que o professor indicasse
uma das op¢des que melhor expressasse sua opinido sobre a tematica do texto poético,

conforme evidencia o grafico 12.
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Gréfico 12: Compreensao do texto poético

Ao ler o texto poético de Adélia Prado, qual alternativa expressa
melhor sua opiniao?

B Quando o texto poético fala das
coisas de forma direta perde sua
beleza

® Qualquertema pode sertratado
de forma poética

A poesia cria uma outra realidade
a partir das acdes presentes na
realidade concreta

B As cenas simples da vida
cotidiana sdo matéria prima do
texto poético

As quatro alternativas apresentadas nesta questdo, embora em quantitativos
diferentes, foram contempladas pelos participantes. Disso, pode-se inferir que o0s
entrevistados consideram a relagdo entre literatura e realidade. Ha, no entanto, um grupo,
representado por 51% dos entrevistados, que, além de perceber essa relacdo, percebem-
na na complexidade que a explica a teoria do texto poético: os dados da realidade,
vivenciados pelo poeta, transformam-se, por meio de sua subjetividade, na pararealidade
expressa pelo eu-poético. Essa percepgao revela a existéncia de elementos da teoria da
literatua no repertério cultural desse grupo de participantes.

O segundo dado importante que podemos inferir aprofunda o primeiro, na medida
em que os entrevistados, ao considerarem a realidade como ponto de partida da
literatura, ndo fazem distincdo entre temas poéticos e temas apoéticos!2. Para eles,
consciente ou inconscientemente, a literatura é vida e parte da vida: ndo deve haver
conflito entre uma e outra (COUTINHO, 1978).

A questao seis desse questionario aplicado aos professores objetivou conhecer a
opinido dos mesmos acerca do tema mais apropriado a um texto poético. A distribui¢éo

das respostas encontra-se demonstrada no grafico 13.
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Gréfico 13: Concepcéo de poesia (professores)

Assinale apenas uma opgao que apresenta o tema mais
apropriado aum texto poético, segundo seu critério
pessoal:

H Os sentimentos

m Reflexdes sobre a vida

O ser humano

m Avida cotidiana

O primeiro aspecto a ser notado sobre a demonstracdo desses dados diz respeito
a distribuicdo de respostas entre as opcdes. Os professores elegeram Reflex6es sobre a
vida como tema mais apropriado a um texto poético, com 43% das respostas, entretanto,
consideram que Os sentimentos, 29%, e O ser humano, 21%, também correspondem a
importantes temas sobre os quais se deve debrucar a poesia. Para esses participantes,
apenas A vida cotidiana (7%) néo foi considerado tema de relevancia para o fazer
poético.

Percebemos aqui um deslocamento de perspectiva do professor em relacdo ao
aluno que, para essa mesma questéo, elegeu Os sentimentos como principal tema de um
texto poético. Portanto, se para o aluno a poesia € sob medida o arauto dos sentimentos,
para o professor ela € apropriada para portar reflexdes sobre a vida, o que permite
abarcar o ser humano e também os sentimentos.

Outro aspecto a ser considerado é que, se esse grupo de professores considera
que a vida cotidiana nao constitui tematica da poesia, é possivel que as reflexées sobre a
vida, para eles, ndo estejam vinculadas ao ser humano em sua dimenséo terrena, com
suas circunstancias e vicissitudes, mas que se cologuem numa perspectiva mais
metafisica.

Compreende-se que o professor apresente perspectivas diferentes dos alunos no
que diz respeito aos temas de cuja abordagem a poesia deva se ocupar. Ele fala do seu
lugar e da experiéncia que vivencia como formador de professores de lingua e literatura,
com uma formacdo académica voltada para o desempenho dessa atividade, o que

pressupde um conhecimento mais abrangente de autores e produtos literarios. Isso fica
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evidenciado na distribuicdo equilibrada de respostas para as opg¢bes apresentadas,
sinalizando a diversidade de opc¢des tematicas que ele concebe para a poesia.

Com isso, podemos perceber a importancia das enquetes para a compreensao do
processo educativo, pela possibilidade que ela oferece a expresséo de pontos de vista e
a emergéncia de questdes relativas a saberes, experiéncias vividas e referéncias,

conforme aponta Costa (2003).

4.2.2 Relativo ao questionario aplicados aos professores — questfes abertas

Na primeira questao aberta do questionario para professores, solicitamos que eles

apresentassem sua concepcao de texto poético, cujos resultados estdo demonstrados no

quadro 8.
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Quadro 8: Categoria 1: Compreensao do conceito de texto poético (questionario —
rofessores)

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
EXPRESSAO DOS SENTIMENTOS 17 53

Expressédo da emocao e dos sentimentos
Texto que remete a sentidos mais amplos do
conhecimento
Expresséo da alma humana
Resgata a sensibilidade e a subjetividade
Arte de trapacear a ordem das coisas
Reflete a identidade social como expressao de
novos ideais
EXPRESSAO DE LEITURA E INTERPRETACAO 7 22
Resgata 0 conhecimento prévio
Possibilita uma interpretacdo mais dialégica do
conteudo
Favorece a ruptura com leituras pré-
estabelecidas
Oportuniza leituras criticas e autbnomas
Possibilita a reflexéo
Experiéncia comunicativa mais densa
Reflexéo critica e circunstancial do momento
histérico do poeta
MANIFESTACAO LITERARIA 5 16
» Texto que permite maior liberdade no uso da
linguagem
» Sensacoes realizadas pelo eu lirico
» Expressao de ideias em formato diferente da
prosa
» Criacdo de metonimias poéticas da realidade
EXPRESSAO DA ARTE 3 9
> Nao se deixa aprisionar por nenhuma forma
» Texto de estruturacdo artistic
TOTAL DE OCORRENCIAS 32 100

VVVY VY

VVVY V VYV

Do contetdo das respostas emitidas, em conformidade com a adaptacdo da
técnica de analise de conteldo da Bardin (1988) aqui utilizada, agrupamos em quatro
classes, aquelas que apresentaram afinidade semantica: expressdo dos sentimentos,
expressao de leitura e interpretacdo, manifestacao literaria e expressao da arte. Destas, a
classe que reline mais ocorréncia de respostas é a expressdo dos sentimentos, na
ordem de 53% do total.

Ao destacarmos nesta classe expressfes como: Qualquer texto que provoque em
mim emocao e transformacéo / Criacdo artistica emotiva, a emogéo é o ponto principal /
Qualquer texto que emociona / E o texto que expressa sentimentos, vemos que, para
esses participantes, a representacdo de texto poético coincide com a representagao

elaborada pelos alunos e aqui esta ancorada na emocdo. Sabemos que as
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representagdes sociais séo tecidas nas tramas do cotidiano, e buscam tornar familiar o
que nao é familiar (MOSCOVICI, 2007), e a ancoragem € um dos processos por meio do
qual elas séo elaboradas. Segundo Jodelet (2001), ancoragem quer dizer incorporacao
cognitiva do objeto representado a um sistema de pensamento preexistente, e seu
enraizamento numa rede de significados. Assim, por meio de codigos comuns por nés
construidos, nominamos e classificamos 0 que nos cerca, as coisas do nosso mundo e
da nossa historia.

Quando os participantes conceituam o texto poético como texto que transcende o
significado das palavras, aproximam-se de uma das caracteristicas da palavra poética: a
ambiguidade, a polivaléncia. Na poesia, a palavra despe-se de sua carga gramatical e
l6gica, de seu uso convencional, para apresentar-se em linguagem cifrada, como
assevera Moisés (2003). E essa a razdo pela qual, no contato com um texto poético,
recomenda-se nao perder de vista o que ha de implicito, além do que esta dito.

Ao fazer referéncia a ambiguidade e a polivaléncia como caracteristicas da
palavra poética, os professores evidenciam um conhecimento mais elaborado acerca do
texto poético, ja esperado de quem possui uma formacao voltada ao estudo da literatura.
Por essa razdo, ndo é arriscado inferir. essa formagdo ancora e potencializa o
enraizamento dessa ideia numa rede de significados ja existentes sobre a literatura como
arte.

As classes Manifestacdo Literaria e Expressédo da Arte também se aproximam
da teoria do texto poético: sensacdes realizadas pelo eu-lirico / texto de estruturacao
artistica / texto que permite maior liberdade no uso da linguagem / metonimias poéticas
da realidade. Podemos identificar a concepg¢éo de que o contetdo do eu escapa das teias
da logica formal (MOISES, 1982), e a visdo de que a literatura € uma representacio da
realidade, parte da realidade e a ela retorna, com a marca da elaboracdo do artista.
Também neste caso, a ancoragem e o0 enraizamento numa rede de significados
(JODELET, 2001) ocorrem a partir de uma compreensao preexistente do texto poético
como artefato que exige uma elaboracéo formal, realizada por um artista.

Na classe que denominamos Expressdo de Leitura e Interpretacdo, as
respostas sobre o0 conceito de texto poético envolvem mais o para que (funcdo) em lugar
do o gue (conceito). Aqui, ao contrario do que revelam as manifestacBes analisadas
acima, a poesia ndo se apresenta como artefato autbnomo, mas em funcdo do que ela
possibilita, favorece, oportuniza, como mostram os indicadores nesse quadro. Neste
caso, 0 que se percebe € que a concepcao preexistente que ancora o conceito de texto

poético, € uma concepcdo utilitaria, que concebe o texto poético sempre em fung¢édo de



90

algo mais importante do que ele: o texto poético ndo passa de um instrumento, ou um
meio.

Na segunda questdo aberta do questionario para professores, foi incluido o
poema Sensorial, de Adélia Prado, com a pergunta: Que contribuicdes para a sua prética
pedagodgica este texto poético de Adélia Prado poderia oferecer? Os resultados estédo

demonstrados nas classes em que foram agrupadas as respostas afins, no quadro 9.

Quadro 9: Categoria 2: Representacado da contribuicdo do texto poético para a pratica
pedagdgica

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS

CONTRIBUI PARA O ENSINO DA GRAMATICA E DA 25 66
LINGUA

Trabalhar questdes gramaticais
Desenvolver producéo textual
Ensinar linguistica
Explorar fungdes e figuras de linguagem
Trabalhar questdes metafisicas
Explorar fonologia supra-segmental
Estudar metaforas
Desenvolver as referéncias anaférica e cataforica
Trabalhar poesia sensorial
POSSIBILITA A EXPRESSAO DA CONDICAO HUMANA 11 29
» Discutir sobre a vida, a morte, o amor, o mundo e
as pessoas
Perceber a diversidade e a pluralidade das coisas
do humano e de viver plenamente
Utilizar como objeto de estudo da subjetividade e
das escolhas que fazemos na vida
Observar a postura ideolégica do eu poético
feminino
Perceber que este texto retrata o processo vital a
gue todos estamos submetidos
Perceber que este € um tempo que nao
dominamos, além dos afazeres existenciais
Fazer uso de reflexdes acerca da construgéo
poética a partir de elementos considerados nao
tdo poéticos
EVIDENCIA O COTIDIANO 2 5
» Demonstrar a identidade e a vida cotidiana do
individuo contemporaneo
» Demonstrar que o processo pedagdgico faz parte
do cotidiano

TOTAL DE OCORRENCIAS 38 100

VVVVVVYVYYV
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Trés classes foram constituidas na categoria do quadro acima, e definem a
contribuicdo do texto poético na pratica pedagdgica para os professores do curso de
Letras. Em um primeiro momento, é definido que o texto poético Contribui para o

ensino da graméatica e da lingua, como fica evidenciado com os indicadores trabalhar /
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ensinar / explorar / estudar. Com 66% de ocorréncias, as respostas apresentadas aqui
demonstram que o professor ndo concebe o texto poético como o concebe a teoria da
literatura, ou seja, o texto poético é um artefato autbnomo, e como tal, deve ser
compreendido em suas qualidades intrinsecas. Sua finalidade esta em despertar o prazer
estético por meio da sensibilizacdo do leitor, ndo se comprometendo com o ensino da
estrutura da lingua. Certamente, ao realizar essa finalidade, o texto poético pode
favorecer a emergéncia de outros processos (cognitivos, emocionais); no entanto, a
representacdo que os professores fazem da contribuicdo do texto poético, em primeiro
lugar, é de natureza pragmatica e instrumental.

Num segundo momento, o texto poético Possibilita a expressdo da condi¢éo
humana. Nesse grupo de respostas, as contribuicdes que os professores indicaram para
o poema de Adélia Prado, insistem em uma concepc¢do utilitaria desse tipo de texto:
utilizar como objeto de estudo da subjetividade / fazer uso de reflexdes acerca da
construcao poética: utilizar / fazer uso séo indicadores que sugerem essa concepgdo. Ao
mesmo tempo, evidencia-se a percepcdo de funcdes menos imediatas: discutir sobre a
vida, a morte, o amor, o mundo / perceber a diversidade das coisas do humano. Nos dois
casos, 0s elementos extrinsecos devem ser explorados para compreensdo do objeto
estético, e ndo o contrario.

A representacao sobre a contribuicdo do texto poético esta diretamente vinculada
a nocdo da funcdo da poesia que os professores apresentam. A ancoragem e 0
enraizamento dessa concepc¢ao se ddo em um contexto de no¢des que vinculam o texto
poético a uma funcdo além de si, como j& ficou evidenciado acima. Mesmo na classe
Expressdo do Cotidiano: demonstrar a identidade do individuo contemporaneo /
demonstrar que o0 processo pedagdgico faz parte do cotidiano, ndo se percebe o
afastamento entre a ideia de documento e de monumento, de arte e de realidade, em
relacdo ao texto poético, que ndo é realidade empirica, objetiva ou subjetiva, mas a
representacdo que se faz dessa realidade.

A Ultima das questdes abertas do questionario para professores objetivou
identificar a percep¢do dos mesmos sobre o texto poético na formagdo dos alunos de

Letras. Os resultados estéo reunidos em trés classes no quadro 10.
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Quadro 10: Categoria 3: Percepcao da utilizacdo do texto poético na formacao
rofissional

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
CONTRIBUI NA REFLEXAO DAS MENSAGENS DOS 13 45
TEXTOS
» Fundamental para o ensino de Lingua e
Literatura

» Contribuir para a pluralidade dos significados
» Contribuir para o despertar das emoc¢des
escondidas
» Desenvolver a qualidade reflexiva
» Muito importante, porque a poesia reflete o tempo
em sociedade no seu momento de apreensdes
da realidade
CONTRIBUI COM O DESENVOLVIMENTO 9 31
PROFISSIONAL DO ALUNO
» Essencial na préatica pedagdgica para a
sensibilizacdo dos alunos
> Constroi pontes entre as sensagdes da realidade
e o fazer pedagogico
» Aliado da pratica educacional, porque nele estao
contidas todas as realidades, da literatura e
leitura
Contribui para um clima agradavel as aulas
Possibilita o desenvolvimento do senso estético e
suas competéncias leitoras
Importante proposta para o ensino-aprendizagem
Ajuda na formagéo do ser humano
Possibilita o desenvolvimento das habilidades de
percepc¢ao sensorial
DESENVOLVE A CAPACIDADE DE PRODUZIR 7 24
ESCRITA CRITICA

VVYVY VYV

» Contribui para o enriguecimento das palavras
» Desenvolver a capacidade linguistica, por meio
do acesso a linguagem conotativa
» Promove producdes escritas
» Poder ser trabalhado com qualquer contetdo
> Viabiliza o desenvolvimento da criatividade
» Oportuniza leitura e discussao em busca de um
sentido para o texto
TOTAL DE OCORRENCIAS 29 100

A concepcao predominante nessa categoria € aquela ja identificada em momentos
anteriores de andlise dos resultados obtidos nos questionarios (o texto poético como
instrumento para), e que pode ser justificada pelos seguintes indicadores: Fundamental
para o ensino da lingua e da literatura / Promove producdes escritas / Desenvolver a
capacidade linguistica. Nesta categoria, assim como nas demais analisadas, 0s
professores ndo aprofundam a distingéo entre texto poético e fungéo do texto poético. No

primeiro caso, estd em questdo um objeto artistico, um artefato autbnomo e
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independente, mesmo tendo nascido da realidade e sendo a ela enderegado. No outro,
esté considerado o vinculo possivel do texto poético com a arte de ensinar algo que nao
seja de seu universo intrinseco.

Entretanto, os professores também revelam a percepcédo de utilidade do texto
poético voltada para a sua préopria natureza: Essencial na préatica pedagdgica para a
sensibilizacdo dos alunos / Possibilita 0 desenvolvimento do senso estético. Ou seja: se
existe uma funcdo para o texto poético, ela deve estar voltada para ele mesmo como
objeto estético, e a funcdo do estético é despertar e depurar a sensibilidade.

Esse entendimento da fungdo do texto poético voltado para o estético revela que
parte dos professores questionados concebe a diferenca entre o texto poético e a
finalidade que se atribui a ele, o que implica conhecer aspectos tedricos relativos ao texto

poético, como ja assinalamos em varios momentos desta analise.

4.2.3 Relativo as entrevistas realizadas com professores

Neste subtépico, apresentamos a analise dos resultados das entrevistas
realizadas com os professores e categorizadas em: Compreensdo do conceito de texto
poético; Percepcdo do espaco da poesia no mundo atual;, Percep¢do da importancia do
texto poético na formacao profissional e Percepgdo da contribuicdo do texto poético na
pratica pedagogica do professor.

As respostas referentes a Compreensdo do conceito de texto poético foram
agrupadas nas seguintes classes: manifestacdo literaria, experiéncia de leitura,
expressdo de sentimentos e da visdo de mundo, respectivamente. Os resultados

referentes a classe manifestacgao literaria estao representados no quadro 11.



94

Quadro 11: Categoria 1: Compreensao do conceito de texto poético (entrevistas -
rofessores)

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
MANIFESTACAO LITERARIA 14 52
> O texto poético permite mais liberdade com a

linguagem
Uma manifestacdo da arte
Linguagem essencialmente conotativa
O poema tem gque ser conciso
Texto mais dialégico
Texto com vocabulario selecionado
Mais livre, ndo tdo preso as normas
O poema € o texto feito em versos
A poesia pode estar inclusive nos textos
narrativos
Uma forma de expressar todo tipo de ideia
A literatura é a arte e o poema € um refinamento
Uso diferenciado da linguagem
EXPERIENCIA DE LEITURA 7 26
» A poesia é uma oportunidade, uma experiéncia
viabilizada através do texto
» Evento que oportuniza ao aluno uma experiéncia
mais densa, mais frutifera de leitura
» Texto transdisciplinar
» Texto que ultrapassa barreiras
EXPRESSAO DOS SENTIMENTOS E DA VISAO DE 6 22
MUNDO
» Forma de expressar qualquer sentimento
» Forma de refletir sobre o mundo
» Forma de expressar a visdo de mundo
» O que a arte evoca atraves das palavras

TOTAL DE OCORRENCIAS 27 100

VVV VVVVVVVYVY

Pelos indicadores mais liberdade com a linguagem / mais livre, ndo tdo preso as
normas / texto mais dialdgico / o poema tem que ser conciso e linguagem essencialmente
conotativa, identificados nas respostas as entrevistas, podemos inferir que esse grupo de
professores, quando pensa em texto poético, o considera, preferentemente, como forma,
um dos elementos de sua composi¢cao. No questionario, entretanto, um grupo maior de
professores, no qual se incluem os participantes das entrevistas, ao conceituar o texto
poético, referem-se a contetdo. Nos dois casos, sob a diferenca aparente, h4A um ponto
comum: o conceito de texto poético esta reduzido, predominantemente, a um dos seus
aspectos. Isso leva a outra inferéncia: entre os professores a compreensdo de que o
texto poético é constituido de forma e conteddo ndo é consensual, mesmo que a teoria
do texto poético defenda que esse texto € constituido de forma e conteddo, e que a
existéncia de um implica a existéncia do outro: forma e conteddo existem
concomitantemente, ndo existe contetido sem forma, nem forma sem contetido (MOISES,
2007).
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Na classe Experiéncia de leitura, os indicadores A poesia é uma oportunidade /
[...] uma experiéncia viabilizada através do texto / Evento que oportuniza / [...] experiéncia
mais densa, mais frutifera de leitura / Texto transdisciplinar, com 26% das ocorréncias de
respostas sugerem que a experiéncia de leitura do texto poético ndo tem funcéo em si,
uma vez que esses professores nao relacionam a leitura dessa modalidade de texto com
a funcdo de provocar e apurar o prazer estético. Tanto no questionario quanto nas
entrevistas, 0 texto poético serve para algo fora de si, configurando uma perspectiva
utilitarista, conforme ja assinalamos em outros momentos desta andlise.

Por fim, na classe Expressdao dos sentimentos e da visdo de mundo,
ratificando a funcdo do texto poético que vem sendo revelada pelos professores, a tbnica
recai na funcéo ideoldgica do texto poético (22% de ocorréncias de respostas), o que
pode ser inferido pelos indicadores: Forma de expressar a visdo de mundo / Forma de
refletir sobre o mundo. A percepgdo de texto poético como expressdo do sentimento
também reaparece nesta classe: Forma de expressar qualquer sentimento.

O penultimo ponto abordado nas entrevistas com os professores buscou conhecer
a concepcao desses participantes quanto ao espaco da poesia no mundo atual. As

respostas encontram-se agrupadas em trés classes, como demonstra o quadro 12.
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» RESPOSTAS

CLASSES

N° DE
OCORRENCIAS

%

ESPACO LIMITADO NO CONTEXTO ESCOLAR

VV Y VYV VYV

A poesia na escola é pouco trabalhada

o aluno tem poucas experiéncias com texto
poético

Pairam interpreta¢cdes como se o texto fosse
enigmatico, um labirinto

A sociedade da informacéo tem perdido espaco
na linguagem poética

Nao tem disciplinaridade,

Na maioria das vezes o texto que cai no
vestibular é o texto em prosa

14

48

ESPACO DE CONHECIMENTO

>

>

YV VYV V VYV

Contribui com a mudanca, com a educacgao que
prepara 0 homem para a convivéncia
Independe de tema: pode ser de amor, sobre a
natureza, até sobre nossa vida corrida do dia a
dia

O texto poético da uma nocgdo da condicédo
humana

Nocédo da nossa existéncia em relacdo a nos
mesmos, ao outro, a sociedade

Prepara o homem para as necessidades de hoje
na sociedade

Trabalha com a complexidade e
transdisciplinaridade

31

ESPACO DE APRENDIZAGEM

>

>

>

Se tiver promovido essa vontade de ler poemas
eles (alunos) vao buscar mais

Se possivel desenvolver sites educativos que
desenvolvam a habilidade de ler o poema porque
um poema é dificil de ler

So depois de ler varios poemas vocé se torna um
bom leitor

» Ao dar voz ao aluno o professor poderia

oportunizar um letramento literario

21

TOTAL DE OCORRENCIAS

29

100

O primeiro angulo sobre o qual os professores

abordam o espaco da poesia ha

atualidade é o contexto escolar, e sua visdo ndo é otimista a esse respeito, como

demonstram 48% das ocorréncias de respostas a essa questdo, na classe Espaco

limitado no contexto escolar. Das declara¢des emitidas, podemos apreender que, para

os professores A poesia na escola é pouco trabalhada / O aluno tem poucas experiéncias

com texto poético / [...] como se o texto poético fosse enigmatico, um labirinto / [...] o texto

que cai no vestibular é o texto em prosa. Esses indicadores revelam um lamento na fala

dos professores, a consideracdo de que a poesia ndo ocupa um lugar devido entre os

demais conteludos, no contexto educativo.
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Entretanto, os professores demonstram sua crenca na poesia, consideram que no
mundo de hoje ela pode ocupar um Espaco que favoreca o conhecimento, como
revelam os indicadores: contribui com a mudanca / com a educacdo que prepara o
homem para a convivéncia / [...] para as necessidades de hoje / Da uma nocdo da
condicdo humana. Outro espaco que os professores concebem para a poesia no mundo
atual é revelado por meio das respostas agrupadas na classe Espaco de
Aprendizagem: Ao dar voz ao aluno [...] poderia oportunizar um letramento literario / [...]
desenvolver sites educativos que desenvolvam a habilidade de ler poemas / S6 depois de
ler varios poemas vocé se torna um bom leitor. E importante observar que a
aprendizagem que os professores mencionam aqui, tem o significado de aprender sobre
a prépria poesia, sobre a arte de ler e continuar lendo poemas, ao contrario do carater
instrumental que, tanto professores quanto alunos, conferiram ao papel do texto poético
em favorecer a aprendizagem.

Os resultados da indagacao acerca da percepcao da importancia do texto poético
na formacao profissional dos alunos do curso de Letras estdo demonstrados no quadro a

seguir.

Quadro 13: Categoria 3: Percepcédo da importancia do texto poético na formacao
profissional

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
POSSIBILITA OCORRENCIAS PEDAGOGICAS 13 72

» Se a pessoa gosta de poesia vai ter melhor
condicdo de incentivar o aluno a produzir
Trabalhar com os professores para que se sintam
seguros em utilizar textos poéticos
Enfatizar a importancia nos professores de Letras
Despertar 0 gosto da poesia para que esses
futuros profissionais possam fazer o mesmo
No ensino de literatura talvez a oportunidade de
estudo de estratégias que favorecam o texto
poético
Trabalhar com seriedade todas as questdes
A escola como lugar para desenvolver 0 senso
estético, valorizar a poesia
» O ensino precisa ser revigorado, mudar
paradigmas
FAVORECE A APRENDIZAGEM 5 28
» Possibilita experiéncia de leitura
» Se considerar o problema da sintese
extremamente importante, ligado a coeréncia, a
coesdao, 0 poema € instrumento importantissimo
» Enriquecimento do vocabulario
» Conhecimento de mundo
TOTAL DE OCORRENCIAS 18 100

YV VYV VY

Y V
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Ao contrario do que vinha sendo sinalizado pelos professores, os indicadores
Trabalhar com os professores para que se sintam seguros em utilizar textos poéticos /
Despertar o gosto da poesia / [...] desenvolver o senso estético, valorizar a poesia / O
ensino precisa ser revigorado, mudar paradigmas revelam uma percepcdo do texto
poético como um fato estético autbhomo, voltado sempre para sua propria esséncia: a
poeticidade. Além disso, quando os professores se referem mais especificamente a
funcdo pedagdgica do texto poético na formacdo do professor, fica patente a
compreensdo de que existe uma perspectiva propedéutica no ensino da literatura, cujo
objeto é o proprio texto literario: Trabalhar com os professores para que se sintam
seguros em utilizar textos poéticos.

Entretanto, quando se manifestam sobre a relacdo do texto poético com a
formacdo profissional do estudante de letras, indicando o papel desse texto na
aprendizagem, esses mesmos professores retomam a linha de raciocinio que vinham
revelando ao longo da pesquisa: o texto poético ndo é visto como um produto artistico,
marcado por uma logica interna e autdnomo em relacdo a outros fatos da realidade. Ao
contrario, € compreendido como algo com uma finalidade fora de si: possibilita
experiénca de leitura / [...] ligado a coeréncia, a coesdo, o poema € instrumento
importantissimo / Enriquecimento do vocabulario / Conhecimento de mundo.

Uma vez que o objeto desse estudo € conhecer e analisar as representacdes
sociais de alunos e professores sobre o texto poético, convém nédo perder de vista que a
representacdo social é processo, e a0 mesmo tempo conteddo. Compreendé-la significa
considerar fatores como processos perceptivos e imaginarios do sujeito, expressodes
culturais que emergem da sociedade, for¢as sociais que atuam sobre o individuo. Jodelet
(2001) recomenda que, no estudo das representacdes, os elementos afetivos, mentais e
sociais devem ser articulados, ao mesmo tempo em que devemos considerar as relacbes
sociais que afetam as representacdes e a realidade sobre a qual elas venham intervir.
Portanto, ao analisarmos representacdes sociais, é necessario ter em conta as condicdes
sociais nas quais elas sao tecidas e veiculadas.

Nessa perspectiva, é possivel inferir que as contradi¢gfes, identificadas acima,
guando os professores se posicionam sobre a funcdo pedagdgica do texto poético na
formacg&o do professor de Letras, resultam de fatores que interferem na construcao das
representagfes, dando a elas duas orientagdes: o pensamento reificado, fruto da ciéncia
e embasado na objetividade e na teorizagdo; e o0 pensamento consensual, que

corresponde ao pensamento do senso comum e apresenta opinides para solucionar
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problemas cotidianos. Esses universos se inter-relacionam: o consensual nutre e €
nutrido pelo universo reificado (CERQUEIRA, 2007).

A categoria que apresenta os resultados sobre a relagdo do texto poético com a
pratica pedagogica do professor foi organizada em duas classes: uma agregando o que
os professores percebem como contribuicdo para a aprendizagem dos alunos; outra
voltada para o desenvolvimento da pratica pedagdgica, e ambas representadas no

gquadro a segquir.

Quadro 14: Categoria 4: Percepcédo da contribuicdo do texto poético para a prética
edagdgica do professor

» RESPOSTAS N° DE %
CLASSES OCORRENCIAS
CONTRIBUICAO COM A APRENDIZAGEM DOS 28 82

ALUNOS
» Indispensavel para o ensino de linguas, Lingua
Portuguesa e Literatura
Tratar de questdes linguisticas
Uma das melhores formas de despertar a escrita
Oportuniza o trabalho com a linguagem
E possivel trabalhar Geografia, Historia,
Matematica, fisica, quimica, biologia com o texto
poético
Permite uma abordagem socioldgica, histérica e
cultural
Fazer com que o aluno desenvolva habilidade de
coeréncia e coesao
Permite contextualizar diversos conteudos
Possibilidade do uso das figuras, como as
metéaforas
Pode ser utilizado no estudo da matematica, da
fisica, da quimica, biologia
Contribui para a formacéo intelectual do aluno
No texto poético vocé pode romper com algumas
normas
CONTRIBUICAO COM O DESENVOLVIMENTO DA 6 18
PRATICA PEDAGOGICA
» Com o texto poético o professor tem uma aula
extremamente rica
» Trabalha os diferentes sentidos que as palavras
adquirem na poesia
» Poesia é um texto muito mais vivo
» Se os alunos nédo estdo tendo acesso a uma letra
mais elaborada das musicas, isso pode ser
amenizado, enriguecido com o poema
TOTAL DE OCORRENCIAS 34 100

YV VY

VV VYV VV V VY

Em relacéo a primeira classe — contribuicdo com a aprendizagem dos alunos —
todos os indicadores revelaram a concep¢do recorrente que o0s professores vém

demonstrando possuir da literatura: veiculo de valores extralitrarios. Os indicadores:
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indispensavel para o ensino de linguas, Lingua Portuguesa e Literatura / tratar de
questbes linguisticas / fazer com que o aluno desenvolva habilidade de coeréncia e
coesdo, entre outros, sinalizam a compreensdo consensual que corresponde ao
pensamento do senso comum, formado por opinides voltadas a resolucdo de problemas
cotidianos como aprender a lingua, conscientizar-se das variacdes linguisticas e
desenvolver a capacidade de produzir texto escrito.

Quanto a segunda classe — contribuicdo com o desenvolvimento da pratica
pedagdgica — os indicadores: trabalha os diferentes sentidos que as palavras adquirem
na poesia / com o texto poético o professor tem uma aula extremamente rica revelam que
os professores entrevistados ndo concebem a literatura como algo que possui existéncia
propria e que, segundo Lajolo (2001), tem como campo de acdo e meios de expresséo as
palavras e os ritmos, mas ndao como veiculos de valores extra-literarios, sendo por si
mesmos.

Para Arendt (2008, p.180),

“[...] o devido relacionamento do homem com uma obra de arte ndo é
‘usa-la’; pelo contrario, ela deve ser cuidadosamente isolada de todo o
contexto dos objetos de uso comum, para que possa galgar o seu lugar
devido no mundo. Da mesma forma, deve ser isolada das exigéncias e
necessidades da vida diaria [...]."

Por essa razao, a literatura, fendmeno estético e arte da palavra, ndo visa, como
pretendem os professores, a informar, ensinar, doutrinar, etc. Secundariamente, pode
conter historia, filosofia, ciéncia e religido, uma vez que o literario ou estético inclui o
social, o histérico e o religioso. Mas transformados em estético.

Foram essas as analises que elaboramos acerca dos resultados obtidos com o
grupo de professores do curso de Letras da Unitins, por meio da aplicacdo de
guestionarios e da realizacdo de entrevistas, a exemplo dos procedimentos realizados
com o grupo de alunos. E pertinente conclui-las retomando seu propoésito: identificar e
analisar as representacdes sociais sobre o texto poético, e o papel do texto poético na
préatica pedagogica do professor e na formacao dos futuros professores.

Identificamos que, para esse grupo de participantes — professores — a
representacdo social do texto poético, tanto quanto para os alunos, € a expressao dos
sentimentos, e sua elaboracdo esta ancorada na emogdo. Lembremos, em Moscovici
(2007), que as representacdes sociais sdo urdidas nas teias do cotidiano, com o
propésito de tornar familiar o que ndo é familiar, aproximar o que estad distante;

Lembremos, com Jodelet (2001), o artificio da ancoragem: incorporacdo cognitiva do
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objeto representado a um sistema de pensamento preexistente, e seu enraizamento
numa rede de significados.

Quanto ao papel do texto poético nas atividades pedagodgicas e na formacao de
professores, 0os dois grupos se aproximam na representacdo segundo a qual o texto
poético serve, prioritariamente, a funcdes praticas do desenvolvimento dos conteudos,
embora em certos momentos os professores tenham apresentado respostas que também
indicaram sua concepcdo de texto poético como produto artistico, como artefato
autbnomo. As consideracgdes finais a que chegamos com a realizacao desse estudo, sédo

apresentadas a seguir.
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CAPITULO V - CONSIDERACOES FINAIS

Qualquer coisa € a casa da poesia.
(Adélia Prado)

Colocar um ponto final neste estudo ndo parece tarefa simples. Nele nos
envolvemos com a implicacdo daqueles que se debrucam sobre algo de seu profundo
interesse, cuja natureza foi evidenciada na abertura deste trabalho. Entretanto, o dialogo
fecundo com pensadores que jogaram luz sobre nossa ignorancia, as vozes de alunos e
professores que ecoam no texto, a companhia da poeta que mostrou a estrada da
palavra, quando nos faltou inspiracéo, representam uma trama de fios que, agora tecidos,
reclamam um arremate.

Pesquisar o universo poético, em qualquer dos seus aspectos, é desafiador: entre
outras coisas, exige boa medida de sensibilidade. Ao mesmo tempo, é um campo de
estudos que oferece incontaveis possibilidades de leituras e perspectivas no estudo da
realidade escolar.

Nosso interesse dirigiu-se a compreensdo do modo como se relacionam com a
linguagem poética alunos e professores em situacdes de aprendizagem. Em vista disso,
optamos por um grupo de 42 alunos e outro grupo de 14 professores do curso de Letras
da Unitins como participantes, por serem sujeitos de um contexto implicado com esse
objeto. A lente tedrica com a qual nos propusemos estudar essa realidade foi a Teoria
das Representacdes Sociais, em virtude dos recursos que ela oferece a compreensao e a
justificativa das a¢fes dos sujeitos, em situacdes sociais e complexas.

Com essa perspectiva, conduzimos este estudo para a identificacdo e a analise
das representacfes sociais de alunos e professores do curso de Letras sobre o texto
poético, e o papel do texto poético na formacdo académica dos alunos e na pratica
pedagogica dos professores. Consideramos atendidos esses objetivos. Dos resultados
revelados, contudo, ndo se cogitam generalizacdes: a natureza do estudo realizado é
exploratéria, teve o fim de esclarecer ideias, aproximar a visdo sobre esse fendbmeno,
constituir-se como ponto de partida para outras incursdes. Nao pretende traduzir a
representacdo que elaboram do texto poético, professores e alunos inseridos em outros
contextos.

Fundamentalmente, as conclusbes a que chegamos a partir dos resultados
obtidos com este estudo, e que foram detalhadamente comentados no transcurso e

fechamento das andlises, sugerem trés observacdes. Em primeiro lugar, tanto para os
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alunos quanto para os professores, a representacdo social de texto poético € expressao
dos sentimentos. No caso dos alunos, essa representacdo esta ancorada na estética
romantica. Essa revelagdo se manifesta em variados momentos, e com os dois
instrumentos utilizados: questionarios e entrevistas. Para 51% dos alunos, por exemplo,
0s sentimentos sdo o tema mais apropriado a um texto poético; ao conceitua-lo, a
resposta mais recorrente é expressdo dos sentimentos, seguida de outras, como texto
que encanta, que expressa a fantasia e os mistérios / texto que faz viajar, navegar / texto
em que o autor expressa 0 sentimento. Também os professores, ao apresentarem o
conceito, declaram, com maior redundancia, expressédo da emocéao e dos sentimentos.

O segundo ponto a ser destacado, diz respeito ao papel do texto poético na
pratica pedagégica e na formacéo de professores. Com algumas variacfes especificas,
tanto um grupo quanto o outro identificam como funcdo mais evidente enderecada ao
texto poético o estudo da lingua e da literatura, a compreensdo e a interpretacdo de
textos, a aprendizagem de outros conhecimentos e conteudos.

O terceiro ponto a ser ressaltado, e que remete ao papel que os participantes
conferem ao texto poético, é que tanto professores quanto alunos ndo percebem o texto
poético, e por extenséo a literatura, como um produto estético, com um fim em si mesmo.
Para os participantes, ele ndo se configura como um produto artistico autbnomo, cuja
finalidade néo resulta fora de si.

Sabemos que a literatura, expresséao significativa da arte, € um fendmeno estético
gque parte dos fatos da vida e os contém sob a forma de representacdo. Portanto, € da
natureza da arte literaria a expressdo dos conteudos da imaginagdo, num duplo
movimento de representacdo: as imagens sao representacdes mentais da realidade
sensivel; os vocabulos sdo representacfes “objetivas” das imagens. A relacdo entre
ambas é extremamente complexa, uma vez que a imagem € uma distor¢cao da realidade,
e a palavra, uma distorcdo da imagem.

O texto poético, portanto, implica uma dupla distorcdo, que leva a uma
ambiguidade radical e exige o emprego maci¢co de metaforas para captar, no minimo de
espaco, o0 maximo de distorcdo. Se a imagem mental pressupde o vocdbulo que a
nomeia, imaginar € criar palavras. O ato da escrita, por sua vez, é a transcricdo
deformada da imagem mental. Antes desse ato, essa imagem é apenas latente.

A imaginacao pode ser plastica e defluente. A primeira consiste na reproducéo de
um objeto qualquer numa imagem mental. A outra opera o desdobramento da imagem
em outras, na mente do escritor, numa perspectiva nao-légica, mas guardando sempre

vestigios da referencialidade original. Dela resultam os sonhos, os devaneios, as visoes,
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o reino da fantasia, enfim. Essas duas formas de imaginagdo ligam-se por estreitos
vinculos, na medida em que transfiguram a realidade em novos sistemas e sinteses,
dotados de leis e normas proprias do reino estético ou da ficgdo (MOISES, 2003).

Mesmo que nossa atividade intelectual seja submetida a limites proprios da
condicdo humana, os diferentes oficios que nos cabem realizar pressupéem um
embasamento que norteia nossa pratica. Em razao disso, € natural que, ao pesquisar
alunos e professores do curso de Letras, partamos do pressuposto de que em seu
repertorio, estejam presentes no¢des que permitam entender a prosa e a poesia como
dois modos de ser do conteudo literario, que expressam, de forma transfigurada, os
produtos da percepgédo sensivel e emotiva.

Os resultados desta pesquisa, entretanto, ndo confirmaram esse pressuposto. Os
conteudos das falas de alunos e professores, seja nos questionarios, seja nas
entrevistas, carregam expressdes como: favorece a compreensdo do texto / importante
para o estudo da literatura / trabalhar questdes gramaticais / ensinar linguistica / explorar
funcdes e figuras de linguagem / fundamental para o ensino da lingua e literatura. Com
isso, verificamos que, ao contrario de uma visdo mais elaborada do fenébmeno estético,
tanto um grupo quanto o outro apresentam uma visao mais voltada ao senso comum.

Isso ndo significa que ndo tenham sido apresentadas respostas que demonstrem
a compreenséo da literatura como expressao da arte. Essa compreensédo de fato existe,
notadamente entre os professores, e € evidenciada em expressfes do tipo: essencial
para a sensibilizacdo dos alunos / a literatura € arte / a literatura € manifestacao da arte.
Contudo séo esparsas, ndo refletem a opinido de muitos sujeitos, ndo se mostram
recorrentes nos variados momentos da investigagédo, tampouco logram expressividade de
ocorréncias.

Parece residir nesse ponto a base para alinhavarmos as contribuicdes deste
estudo: a compreensao de que alunos e professores do curso de Letras ndo concebem a
literatura, e em seu bojo o0 texto poético, como fendmeno estético. A representacdo
construida por eles sobre esses fenbmenos da arte remete-os, prioritariamente, a
funcdes instrumentais no contexto educativo. Vimos que as representacdes agem sobre
as praticas, na medida em que nos ajudam a elaborar uma visdo e atuar segundo sua
orientacdo (JODELET, 2001). Em outras palavras: o modo como representamos um
objeto orienta nossa préatica em relagéo a ele.

A auséncia de reconhecimento da literatura como arte subtrai desse produto
estético a sua natureza primeira: sensibilizar, despertar o prazer que proporciona 0

encontro com uma linguagem que permite multiplos significados e cuja revelagéo
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depende do leitor, de cada leitor. E no contato do leitor com a obra literaria que, infinitas
vezes, ela se concretiza. Nesse contato, ela se constitui; nesse momento, adquire
significagdo. O universo concebido pelo texto literario depende da imaginagédo do leitor
para torna-lo real. Mil vezes, com mil formatos, se forem mil os seus leitores. Ai reside o
carater de permanéncia de uma obra: o seu grau de polissemia, que permite inUmeras e
variadas interpretacfes e leituras, conforme a subjetividade de cada um que sobre ela se
debruca.

Do contato do leitor com textos poéticos, resultam ocorréncias que nédo sdo da
ordem das coisas praticas e imediatas, dizem respeito a processos de descoberta, de
deslumbramento, de encontro com novas dimensdes do pensamento; significa aprender
sobre a qualidade poética da vida, como sugere Morin (2008); significa considerar, diante
dos fatos da vida, respostas que ndo sejam redutoras. Reconhecer a literatura como arte
e 0 texto poético como produto estético autbnomo ressignifica a pratica docente,
principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento do gosto estético e no
encantamento pela literatura e, consequentemente, pela arte nos espacos escolares.

Essas consideracdes remetem a necessidade da constante reflexdo acerca da
formagdo de professores e da necessidade de sua continuidade. No decorrer das
andlises, identificamos que a representacdo de texto poético elaborada pelos alunos
(expresséo dos sentimentos) estd ancorada na estética romantica, o que significa o
enraizamento dessa representagcdo numa rede de significados (JODELET, 2001).
Confundir o texto poético com um de seus formatos demonstra uma visdo redutora
acerca desse objeto, sinaliza o escasso convivio com obras literarias e demonstra pouca
familiaridade com outros formatos estéticos. Essa perspectiva com a qual o aluno de
Letras se relaciona com a literatura compromete sua futura prética.

A compreensdo desses fatos, pela lente da Teoria das Representacfes Sociais,
confere relevancia a este trabalho. No mapeamento das reflexdes a que nos conduziram
0s resultados desta pesquisa, pudemos verificar o quanto é fecundo o estudo das
representagfes sociais no contexto educativo. A contribui¢cdo vai além da compreenséo
dos fatores que agem sobre as préaticas, uma vez que, ao compreendé-las, vislumbramos
caminhos pedagoégicos mais viaveis.

Percebemos que esses resultados e a compreenséo que sobre eles foi elaborada
indicam novas incursdes, inclusive mais aprofundadas, sobre a formacéo de professores
no curso de Letras, uma vez que a concepcao do texto poético como instrumento para o
ensino de conteudos curriculares despersonaliza o papel da literatura e a relacdo que

estes futuros professores estabelecem com a arte. Pelo fato de ter este estudo um
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carater exploratorio, cujo propdésito foi identificar e compreender as representagdes
sociais de professores e alunos sobre um objeto especifico — o texto poético —, sua
realizacdo ndo abarca as demandas que dele emergem. Também deve ser considerado
que o contingente de sujeitos pesquisados — professores e alunos do terceiro e do quinto
periodo do curso de Letras da Unitins — limita a abrangéncia desta pesquisa, quanto a
sua generalizacao.

Consideramos, portanto, da maior pertinéncia, e urgéncia, a realizacdo de
pesquisas acerca da literatura nos contextos escolares, inclusive por meio de outras
formas de analise. A constatacdo dessa necessidade adquiriu relevancia durante o
processo de andlise e interpretacdo dos resultados, e sua justificativa encontra-se
explicita nas consideragfes que tecemos até aqui. Particularmente em relagdo ao texto
poético e as relagbes que com ele estabelecem professores e alunos, h4 muito a ser
compreendido para efetivar mudancas nas acOes educativas. A Teoria das
Representagfes Sociais tem demonstrado ser um aporte tedrico de inegavel contribuicdo
nesse sentido, e a esse estudo dirige-se Nnosso interesse como pesquisadora.

Por fim, cabe cumprir uma dltima providéncia: despedirmo-nos da poeta em cuja
companhia empreendemos esta viagem pelo universo da poesia. Dizer-lhe que sua
presencga inspiradora permitiu que a pesquisadora ndo se distanciasse muito de sua
escrita original, ainda que aqui ndo se dedicasse a tecer poemas. Como é costume entre
pessoas do interior, como Adélia e Marinalva, as despedidas e agradecimentos sao
acompanhados de agrados e pequenos mimos. Nesse caso, um poema. Poema que fala
de um rio — Tocantins — e de amor. Quando, no Seu percurso, esse rio banha pequenas
cidades antigas, quintais espiam a paisagem ribeirinha e o coracdo das pessoas se

enche de sentimentos e propositos de amor. E esse o presente que com Adélia partilho.



107

Poema de amor erio

Ainda quero dar-te, amor,

Um quintal do Porto

Espiando o rio

Roubei da paisagem

E guardei em mim a tua espera
Veras, por isto, que sou mais terna
Que todas as mulheres

Que acaso conheceste
SO eu sei bordar colares de lua

E enredar-te em meus abismos.

Marinalva Barros
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
DIRETORIA DA FUNDACAO UNIVERSIDADE DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor Gilson Porto Jr.

Diretor de EaD e Tecnologias Educacionais

Sou Marinalva do Régo Barros Silva, professora da Unitins, atualmente cursando
Mestrado em Educacdo — Minter UnB/Unitins e estou realizando uma pesquisa cujo tema
“REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS E PROFESSORES DO CURSO DE LETRAS
SOBRE O TEXTO POETICO”, tem orientac&o da Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira.

Em raz8o disso, solicito a sua autorizacdo para que professores e alunos do terceiro e
quinto periodo do curso de LETRAS — turma 2008/1, da Fundag&o Universidade do Tocantins —
UNITINS, participem como sujeitos dessa pesquisa.

Esclarecemos que as informagBes colhidas serdo utilizadas academicamente nesta
pesquisa, a0 mesmo tempo em que garantimos, o anonimato dos sujeitos participantes.

Certas de podermos contar com sua colaboracdo, antecipadamente agradecemos e
colocamo-nos a disposigdo para quaisquer esclarecimentos a respeito desse trabalho.

Atenciosamente,

Marinalva do Régo Barros Silva Teresa Cristina S. Cerqueira
(mestranda) (Orientadora)

Contatos: Marinalva.rb@unitins.br

Autorizacao:

Eu , autorizo os professores e alunos do terceiro
periodo do curso de LETRAS - turma 2008/1, da Fundag¢do Universidade do Tocantins —
UNITINS, a participarem da pesquisa de Mestrado em Educacéo, acima identificada, sob a
coordenacéo da Profa. Marinalva do Régo Barros Silva.

Assinatura:

Gilson Pérto Jr.
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Diretor de EaD e Tecnologias Educacionais da Unitins
RG:

APENDICE B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
COORDENACAO DO CURSO DE LETRAS DA FUNDACAO UNIVERSIDADE
DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Senhora Kyldes Batista Vicente

Coordenadora de Letras

Sou Marinalva do Régo Barros Silva, professora da Unitins, atualmente cursando
Mestrado em Educacdo — Minter UnB/Unitins e estou realizando uma pesquisa cujo tema
“REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS E PROFESSORES DO CURSO DE LETRAS
SOBRE O TEXTO POETICO?”, tem orientacéo da Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira.

Em razado disso, solicito a sua autorizacdo para que professores e alunos do terceiro
periodo do curso de LETRAS - turma 2008/1, da Fundac¢do Universidade do Tocantins —
UNITINS, participem como sujeitos dessa pesquisa.

Esclarecemos que as informagBes colhidas serdo utilizadas academicamente nesta
pesquisa, a0 mesmo tempo em que garantimos, 0 anonimato dos sujeitos participantes.

Certas de podermos contar com sua colaboracdo, antecipadamente agradecemos e
colocamo-nos a disposigdo para quaisquer esclarecimentos a respeito desse trabalho.

Atenciosamente,

Marinalva do Régo Barros Silva Teresa Cristina S. Cerqueira
(mestranda) (Orientadora)

Contatos: Marinalva.rb@unitins.br

Autorizacao:

Eu , autorizo os professores e alunos do terceiro
periodo do curso de LETRAS - turma 2008/1, da Fundacdo Universidade do Tocantins —
UNITINS, a participarem da pesquisa de Mestrado em Educacdo, acima identificada, sob a
coordenacéo da Profa. Marinalva do Régo Barros Silva.

Assinatura:

Senhora Kyldes Batista Vicente
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Coordenadora de Letras

RG:

APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
O QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu RG, , autorizo a

pesquisadora Marinalva do Régo Barros Silva, professora da Unitins, mestranda em Educacgédo —
Minter UnB/Unitins, cujo projeto de pesquisa é denominado “REPRESENTACOES SOCIAIS DE
ALUNOS E PROFESSORES DO CURSO DE LETRAS SOBRE TEXTO POETICO”, sob
orientacdo da Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, a utilizar-se das informacdes obtidas
nos questiondarios do qual participo, por meio das respostas escritas, obedecendo aos critérios da

ética de pesquisa, onde esta assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com o0 acima exposto.

Assinatura do Participante/RG Data
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APENDICE D: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ENTREVISTA

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu ,RG, , autorizo a

pesquisadora Marinalva do Régo Barros Silva, professora da Unitins, mestranda em Educacgédo —
Minter UnB/Unitins, cujo projeto de pesquisa é denominado “REPRESENTACOES SOCIAIS DE
ALUNOS E PROFESSORES DO CURSO DE LETRAS SOBRE TEXTO POETICO”, sob
orientacdo da Profa. Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira, a utilizar-se das informacdes obtidas
na entrevista, da qual participo, por meio de gravacdo de voz e respostas escritas, obedecendo

aos critérios da ética de pesquisa, onde esta assegurado o total anonimato.

Declaro- me ciente e concordo com o0 acima exposto.

Assinatura do Participante/RG Data
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APENDICE E: QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS

PESQUISA SOBRE AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS E PROFESSORES DO
CURSO DE LETRAS SOBRE O TEXTO POETICO

Profa. Responsavel: Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira — UnB
Mestranda: Marinalva do Régo Barros Silva — (Cursando mestrado em Educacéo e Subjetividade
pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia — UnB)

Este questionario tem como objetivo conhecer a sua opinido sobre texto poético e o papel que ele
ocupa na pratica pedagdgica e em sua formagdo académica. Sera garantido o anonimato de sua
identidade e os dados coletados serdo utilizados academicamente nesta pesquisa, para a qual sua
colaboracdo serd de fundamental importancia. Para isso solicitamos que responda as questdes
abaixo:

. Qual dessas manifestagdes literarias vocé mais aprecia?
) Romance
) Conto
) Poesia
) Crbnica
) Outro.

~NNASNAAS A R

. Dentre os autores citados, assinale um do qual vocé tenha lido uma (s) obra (s).
) Carlos Drummond de Andrade
) Cecilia Meireles
) Manuel de Barros
) Adélia Prado
) Manuel Bandeira
) Vinicius de Moraes
) Fernando Pessoa
) Outro.

o e R e W N W N N )

w

. O que vocé entende por texto poético?

Para responder & questao 4, leia o poema a seguir.
SENSORIAL

Obturacao, é da amarela que eu ponho.
Pimenta e cravo

mastigo a boca nua e me regalo.

Amor, tem que falar meu bem,

me dar caixa de musica de presente,
conhecer varios tons pra uma palavra so.
Espirito, se for de Deus, eu adoro,

se for de homem, eu testo
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com meus seis instrumentos.

Fico gostando ou perdéo.

Procuro sol, porque sou bicho de corpo.
Sombra terei depois, a mais fria

(Adélia Prado, 1986, p.13)

4. Apbs a leitura deste poema de Adélia Prado, que importancia vocé atribui a um texto poético?

5. O contato frequente com obras poéticas no processo de formacdo do professor é tao
importante quanto dedicar-se aos demais conte(idos?

( )Sim

() Néo

6. Que importancia vocé atribui a utilizacdo do texto poético na sua futura pratica como professor?

Para responder a questédo 7, leia 0 poema a seguir.
CASAMENTO

Ha mulheres que dizem:

Meu marido, se quiser pescar, pesque,

mas que limpe os peixes.

Eu ndo. A qualquer hora da noite me levanto,
ajudo a escamar, abrir, retalhar e salgar.

E tdo bom, sé a gente sozinhos na cozinha,
de vez em quando os cotovelos se esbarram,
ele fala coisas como "este foi dificil"

"prateou no ar dando rabanadas"

e faz o gesto com a méo.

O siléncio de quando nos vimos a primeira vez
atravessa a cozinha como um rio profundo.
Por fim, os peixes na travessa,

vamos dormir.

Coisas prateadas espocam:

SOmMOS noivo e noiva.

(Adélia Prado, 1991, p.252)

. Ao ler o texto poético de autoria de Adélia Prado, qual alternativa expressa melhor sua opinido?
) Quando o texto poético fala das coisas de forma direta perde sua beleza.
) Qualquer tema pode ser tratado de forma poética.
) A poesia cria uma outra realidade a partir das acfes presentes na realidade concreta.
) As cenas simples da vida cotidiana sdo matéria prima do texto poético
) A poesia deve ocupar-se dos sentimentos e ndo dos fatos comuns da vida.

NNl
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8. Vocé considera que o texto poético pode ser utilizado em qualquer disciplina na formacéao do
aluno?

( )Sim

() Néo

9. Assinale apenas uma opgdo que apresenta o tema mais apropriado a um texto poético,
segundo seu critério pessoal:

() Os sentimentos

() Reflexdes sobre a vida

() O ser humano

() A natureza

() Avida cotidiana

() Outro

Dados pessoais:
Idade:
Sexo: ( ) masculino () feminino
Estado civil: ( ) Casado (@) ( ) Solteiro (a) ( ) Divorciado (a) ( ) Viavo(a) ( ) Unido
Estavel
Escolaridade: () Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo. Qual o curso:

() Pdés-graduado. Em que:

() Outro: Esclarecer:
Vocé trabalha? () Sim ( ) Néo
Em caso afirmativo: qual funcédo ocupa?
Se for professor (a) que disciplina leciona?
Tempo de experiéncia?
Carga horaria semanal de trabalho?

Agradecemos a sua participacgéo!
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APENDICE F: QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

PESQUISA SOBRE AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS E PROFESSORES DO
CURSO DE LETRAS SOBRE O TEXTO POETICO

Profa. Responséavel: Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira — UnB
Mestranda: Marinalva do Régo Barros Silva — (Cursando mestrado em Educacéo e Subjetividade
pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia — UnB)

Esse questionario tem como objetivo conhecer a sua opinido sobre texto poético e o papel que ele
ocupa na prética pedagdgica e em sua formagdo académica. Serd garantido o anonimato de sua
identidade e os dados coletados serédo utilizados academicamente nesta pesquisa, para a qual sua
colaboracgdo serd de fundamental importancia. Para isso solicitamos que responda as questdes
abaixo:

1. Qual dessas manifestacdes literarias vocé mais aprecia?
() Romance

() Conto

() Poesia

() Crbnica

() Outro.

2. Sinalize o autor cujo texto vocé mais utiliza ou utilizou em sala de aula:
() Carlos Drummond de Andrade

() Cecilia Meireles

() Manuel de Barros

() Adélia Prado

() Manuel Bandeira

() Vinicius de Moraes

() Fernando Pessoa

() Outro.

3. Qual sua concepgéo de texto poético?

4. O contato frequente com obras poéticas no processo de formacdo do professor € téo
importante quanto dedicar-se aos demais contelidos?

( )Sim

() Néao

Para responder a questédo 5, leia 0 poema a seguir.
SENSORIAL

Obturacao, é da amarela que eu ponho.



Pimenta e cravo

mastigo a boca nua e me regalo.

Amor, tem que falar meu bem,

me dar caixa de musica de presente,
conhecer varios tons pra uma palavra so.
Espirito, se for de Deus, eu adoro,

se for de homem, eu testo

com meus seis instrumentos.

Fico gostando ou perdéo.

Procuro sol, porque sou bicho de corpo.
Sombra terei depois, a mais fria

(Adélia Prado, 1986, p.13)
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5. Que contribuicbes para a sua pratica pedagogica este texto poético de Adélia Prado poderia

oferecer?

6. Assinale apenas uma opcdo que apresenta 0 tema mais apropriado a um texto poético,

segundo seu critério pessoal:
() Os sentimentos

() Reflexdes sobre a vida

() O ser humano

() Anatureza

() Avida cotidiana

() Outro

Para responder a questédo 7, leia 0 poema a seguir.
CASAMENTO

Ha mulheres que dizem:

Meu marido, se quiser pescar, pesque,

mas que limpe os peixes.

Eu ndo. A qualquer hora da noite me levanto,
ajudo a escamar, abrir, retalhar e salgar.

E tdo bom, sé a gente sozinhos na cozinha,
de vez em quando os cotovelos se esbarram,
ele fala coisas como "este foi dificil"

"prateou no ar dando rebanadas"

e faz o gesto com a méo.

O siléncio de quando nos vimos a primeira vez
atravessa a cozinha como um rio profundo.
Por fim, os peixes na travessa,

vamos dormir.

Coisas prateadas espocam:

SOmMOosS Noivo e noiva.

(Adélia Prado, 1991, p.252)

7. Ao ler o texto poético de autoria de Adélia Prado, qual alternativa expressa melhor sua opinido?
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) Quando o texto poético fala das coisas de forma direta perde sua beleza.

) Qualquer tema pode ser tratado de forma poética.

) A poesia cria uma outra realidade a partir das acfes presentes na realidade concreta.
) As cenas simples da vida cotidiana sdo matéria prima do texto poético

) A poesia deve ocupar-se dos sentimentos e ndo dos fatos comuns da vida.

P N T N N

8. Vocé considera que o texto poético pode ser utilizado em qualquer disciplina na formacao do
aluno?

( )Sim

( ) Naéo

9. Que importancia vocé atribui a utilizagcao do texto poético na sua pratica pedagdgica?

Agradecemos a sua participacao!
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APENDICE G: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA
PROFESSORES

PESQUISA SOBRE AS REPRESENTAGOES SOCIAIS DE ALUNOS E PROFESSORES DO
CURSO DE LETRAS SOBRE O TEXTO POETICO

Profa. Responsavel: Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira — UnB
Mestranda: Marinalva do Régo Barros Silva — (Cursando mestrado em Educacéo e Subjetividade
pela Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia — UnB)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Tematicas a serem questionadas:

- conceito de texto poético;

- espago da poesia no mundo atual;

- sentido do texto poético na formacao do aluno como professor;
- contribuicao do texto poético na pratica pedagoégica.

Dados pessoais a serem preenchidos pela pesquisadora:
Idade:
Sexo: () Masculino () Feminino
Estado Civil: () Casado (a) () Solteiro (a) () Divorciado (a) () Casado (a)
() Uniao Estavel
Escolaridade: () Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo. Qual o curso:
() P6s-graduado. Em que:
() Outro: Esclarecer:
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APENDICE H: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA PARA
ALUNOS

PESQUISA SOBRE AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS E PROFESSORES DO
CURSO DE LETRAS SOBRE O TEXTO POETICO

Profa. Responsavel: Dra. Teresa Cristina Siqueira Cerqueira — UnB
Mestranda: Marinalva do Régo Barros Silva — (Cursando mestrado em Educacéo e Subjetividade
pela Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia — UnB)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Tematicas a serem questionadas:

- conceito de texto poético;

- espaco da poesia no mundo atual;

- sentido do texto poético na formagao do aluno como professor;
- contribuicdo do texto poético na pratica pedagdgica.

Dados pessoais a serem preenchidos pela pesquisadora:
Idade:
Sexo: () Masculino () Feminino
Estado Civil: () Casado (a) () Solteiro (a) () Divorciado (a) ( ) Casado (a)
() Uniao Estavel
Escolaridade: () Ensino superior incompleto
() Ensino superior completo. Qual o curso:
() Pés-graduado. Em que:
() Outro: Esclarecer:
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