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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar, compreender e problematizar a presenca da
competéncia reflexiva (CR) durante a formacao inicial e em servi¢o do professor de espanhol
como lingua estrangeira. O conceito de CR € entendido a luz dos autores: ALMEIDA FILHO
(1993-2009) BASSO (2001), CORACINI (2001) LIBANEO (2005) ORTIZ e SANTANA
(2015), SANTOS (2018) e CASSOLI (2020); autores que estabelecem quais sdo as
competéncias esperadas de um professor de linguas, sendo este conceito a base desta pesquisa.
A competéncia reflexiva é definida por Ortiz (2015) como “reflexdo minuciosa sobre a acéo,
confrontando conhecimentos, tendéncias e reconstruindo a nossa pratica, remanejando e
reestruturando saberes”. Coracini (2001) entende esta competéncia como “a atividade de
retrospec¢do com o objetivo de examinar as razdes e as crencas que subjazem as acgdes
pedagbgicas e gerar agOes alternativas para o futuro”. Metodologicamente, esta pesquisa esta
amparada na perspectiva qualitativa, fez-se um estudo de caso, e coletou-se informagdes, com
diferentes instrumentos, de 1 (uma) participante que colaborou na primeira parte deste estudo
em 2018. Assim, foram colhidos depoimentos em entrevista, questionarios, carta e visita de
campo, e dentre os resultados esperados, em revisitacdo apOs cinco anos, intencionou-se
mobilizar esta investigacdo ao observar se a competéncia reflexiva é estimulada na atuagdo da
professora de espanhol dentro da sala de aula, e de que maneira o contato com a CR influenciou

sua formacdo inicial e, atual, acdo profissional.

Palavras-chave: Formacao Inicial de Professores, Lingua Estrangeira Espanhola, Competéncia

Reflexiva, Relato apos cinco anos.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo analizar, comprender y problematizar la presencia de la
competencia reflexiva (CR) durante la formacién inicial y en el servicio del profesor de espafiol
como lengua extranjera. Entendemos la CR a la luz de los autores: ALMEIDA FILHO (1993-
2009), BASSO (2001), CORACINI (2001), LIB NEO (2005), ORTIZ y SANTANA (2015),
SANTOS (2018) y CASSOLI (2020), que establecen las competencias esperadas para un
profesor de lengua, y en especial, la competencia reflexiva, base de esta investigacion. ORTIZ
(2015) define la competencia reflexiva como: "reflexion minuciosa sobre la accién,
confrontando conocimientos, tendencias y reconstruyendo nuestra practica, reorganizando y
reestructurando saberes”, y Coracini (2001) entiende la reflexion como "la actividad de
retrospeccion con el objetivo de examinar las razones y las creencias que subyacen a las
acciones pedagogicas y generar acciones alternativas para el futuro”. Metodoldgicamente,
apoyados en la perspectiva cualitativa, realizamos un estudio de caso y recopilamos
informacidn con diferentes instrumentos de 1 (una) participante que formd parte de la primera
parte de este estudio en 2018. Asi, se recopilaron testimonios en entrevistas, cuestionarios,
cartas y visitas de campo, y entre los resultados esperados, pretendemos movilizar esta
investigacion al observar si la competencia reflexiva se moviliza en la actuacion de la profesora
de espafiol dentro del aula, y como el contacto con la competencia reflexiva influy6 en su

formacion inicial y accion profesional.

Palabras clave: Formacion Inicial de Profesores, Lengua Extranjera Espafiola, Competencia
Reflexiva, Relato después de cinco afios.



ABSTRACT

The present work aims to analyze, understand, and problematize the presence of reflective
competence (RC) during the initial training and in-service of teachers of Spanish as a foreign
language. We understand RC in light of the following authors: ALMEIDA FILHO (1993-
2009), BASSO (2001), CORACINI (2001), LIBANEO (2005), ORTIZ and SANTANA (2015),
SANTOS (2018), and CASSOLI (2020), who established the expected competencies for a
language teacher, particularly reflective competence, which serves as the basis for this research.
ORTIZ (2015) defines reflective competence as: "a thorough reflection on action, confronting
knowledge, trends, and reconstructing our practice, rearranging and restructuring knowledge."
Coracini (2001) understands reflection as "the activity of retrospection with the aim of
examining the reasons and beliefs that underlie pedagogical actions and generating alternative
actions for the future.” Methodologically, based on a qualitative perspective, we conducted a
case study and collected information using different instruments from 1 (one) participant who
took part in the first part of this study in 2018. Testimonies were gathered through interviews,
questionnaires, letters, and field visits. Among the expected results, we intend to mobilize this
investigation by observing whether reflective competence is employed in the performance of
the Spanish teacher in the classroom and how contact with reflective competence influenced
their initial training and professional action.

Keywords: Initial Teacher Training, Spanish as a Foreign Language, Reflective Competence,

Report after five years.
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1 INTRODUCAO - A EDUCACAO SUPERIOR EM EVIDENCIA NO BRASIL

O presente estudo € a continuacdo do meu Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC
(SANTOS, 2018), por meio desta pesquisa busco meu crescimento académico e, neste
momento, almejo contribuir por meio da reflexéo e da pesquisa na area da Linguistica Aplicada.
Como o meu TCC se tratava de apenas um trabalho final de graduacédo e, levando em
consideracao as contribui¢cGes e comentarios trazidos pela banca examinadora, observando os
desdobramentos, 0s questionamentos e as problematizacdes geradas ap0s a apresentacdo da
pesquisa, concebi a pertinéncia de continuidade do trabalho, visando agora a Competéncia
Reflexiva (CR) na atuagéo em sala de aula da participante escolhida. Observando a importancia
de uma formagcé&o inicial de qualidade voltadas para as competéncias e as habilidades de um
profissional de Lingua Estrangeira - LE e a influéncia dessa formacéo na préaxis diaria.

O impacto de uma formacéo de qualidade na graduacao chega ao seu objetivo final que
é: a sala de aula. Esta formacdo ¢ realizada de forma intencional associando teoria e pratica;
essa associacdo feita de modo assertiva é primordial para a qualidade de ensino de linguas
estrangeiras no pais. A formacéo inicial com base nas competéncias, em especial, a reflexiva,
desagua nos estudantes e na qualidade do ensino. Ha varios fatores que contribuem para essa
formagé&o de qualidade, entre eles estdo: a legislacdo voltada ao ensino de qualidade e formacéo
segundo competéncias e habilidades, os cursos ofertados pelas instituicdes, as ementas e
projetos politicos pedagogicos desenvolvidos para determinado curso, o formador voltado a
aproximar teoria e préatica, e o formando debrucado em realizar uma formacao inicial de
qualidade segundos suas demandas.

Na sessdo subsequente, descrevo como e quando comecei a estudar idiomas, quando
ingressei na universidade por meio de politicas publicas, aproximacao e conhecimento desta

competéncia em estudo.

1.1 Uma linha do tempo: Um relato importante - A lingua espanhola e minha

autorreflexao.

Tracar uma linha do tempo é significativo para que se entenda a importancia da lingua
espanhola no meu trilhar académico. Aos 13 anos de idade, tive a oportunidade de iniciar meus
estudos da lingua espanhola em um centro de linguas publico, a partir deste momento minha
relacdo com uma lingua estrangeira ia se construindo. Aos 15 anos, j& cursando o Ensino Médio

- EM, comecei a participar de um programa de avaliacdo seriado — PAS, programa esse que me
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permitiu ingressar na Universidade de Brasilia— UnB aos 17 anos de idade. A escolha do meu
curso deu-se a partir deste primeiro contato ainda no inicio da adolescéncia, através desta lingua
comecei a enxergar minha vida futura de uma nova perspectiva.

Entrar numa faculdade publica foi um marco na minha historia pessoal e familiar, pois
mesmo vindo de uma familia humilde, de pouca escolaridade e de uma comunidade que ainda
passava por uma consciéncia educacional, sempre fui orientada pelos meus pais a estudar e a
correr atras dos meus sonhos, e incentivada a vencer na vida por meio dos estudos. Ao entrar
na UnB, tornei-me a primeira da minha casa a ser aprovada em uma universidade publica por
meio desse programa e por intermédio de politicas publicas voltadas aos alunos de escolas
publicas.

Na figura abaixo, exemplifico através de uma linha do tempo (foi escolhido a cor lilas
de maneira proposital e intencional, o objetivo desta linha do tempo esta nessa coloragédo é a

representativa que a cor simboliza no curso de Letras que mudou a minha histéria) todo este

processo até o presente momento:

LINHA DO TEMPO

DA APRENDIZAGEM A REFLEXAO

PRIMEIRO CONTATO COM A LINGUA CONSCIENCIA DE PROFESSORA EM TRABALHO DE CONCLUSAO DE
ESPANHOLA - CENTRO DE LINGUAS FORMAGAO E NAO SOMENTE ALUNA ~ CURSO:"A COMPETENCIA REFLEXIVA
PUBLICO. DE UMA GRADUAGAO. NA FORMACAQ INICIAL DE

PROFESSORES DE LINGUA
ESTRANGEIRA ESPANHOLA"

S

2013 2016/2017

APROVADA EM LETRAS- ESPANHOL, CONTATO COM A COMPETENCIA
PELO PROGRAMA DE AVALIACAO REFLEXIVA COM MATERIAS, CURSOS
SERIADO- PAS/UNB. E MONITORIAS.

Figura 1: Linha do tempo reflexiva (criada pela autora)

Comecei meu curso de graduagdo no ano de 2014, e muitas davidas surgiram logo no
primeiro momento, a percepcao da diferenca entre o ensino publico e privado ficava claro para
mim, a minha adaptacdo com professores demasiadamente capacitados, uma instituicdo de
tamanha reputacdo e a nova rotina de estudo desafiou-me mais uma vez a enxergar minha

historia a partir de uma nova perspectiva.
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Ao observar 0s meus colegas de curso que estudaram em escolas privadas muito a frente
de mim no que diz respeito a bagagem de aprendizagens, pude observar o quanto eu tinha forca
e capacidade para alcancar lugares mais altos através da educacdo, mesmo com muitas
dificuldades. Hoje como profissional da area percebo que essas dificuldades estavam na raiz,
no cerne da questdo. A defasagem da educacgdo publica no Brasil e que atualmente consigo ter
uma sensibilidade muito maior, pois hoje, ja professora, convivio com estudantes da rede
publica e observo que a realidade, infelizmente, ainda continua bem préxima da que presenciei
ao longo do meu processo de ensino regular; entretanto, faz parte da minha reflexao diaria levar
meus alunos a consciéncia de que através da educacdo podem mudar suas realidades de vida.

E, nesse processo de formagdo superior, mesmo encontrando muitos medos, obstéculos,
duvidas e desafios diarios, como por exemplo: passar todo o dia fora de casa, ter aulas a noite
e chegar em casa somente apds meia-noite, ndo ter uma parada de énibus proximo a minha casa,
ter que enfrentar os perigos noturnos, muitas vezes a pé na companhia da minha mae, outra
veze, quando melhor de situacdo financeira, na garupa de mototéxi, o baixo nivel de lingua
nativa e estrangeira para 0 mundo académico. Mesmo diante destes e de outros pontos nao
citados, ndo desisti e estava decidida a ir até o fim, me formar e comecar minha mudanca de
vida através dos estudos.

Ao longo da minha caminhada na graduacdo, tive excelentes professores que me
mostraram que eu nao era apenas uma aluna de um curso superior voltado a educacéo, eu era
uma professora em formacdo. A partir dessa consciéncia, meu curso passou a ser visto por mim,
com muita seriedade, e partir desse momento, entrou na minha vida académica e pessoal a
Competéncia Reflexiva - CR.

Apresentaram-me as competéncias que eram esperadas na acdo de professores de
linguas, e essa competéncia, em especial, me chamou muita atencdo, foi quando comecei a
participar de cursos voltados a tematica, ler mais sobre o assunto, debrucar-me em artigos
académicos, ser monitora, aprender um pouco mais sobre o tema e iniciar meus estudos junto a
Linguistica Aplicada - LA ainda na graduacg&o.

Um ano antes de finalizar meu curso, estava certa de que faria um Trabalho de
Conclusédo de Curso — TCC tendo a CR como tema, mesmo que naquela época esta tematica
ndo estava presente na grade do curso como uma matéria obrigatdria, tampouco, optativa.
Arrisquei-me como pioneira — segundo a banca avaliadora; pois minha &nsia pelo assunto era
desmedido. Dei inicio ao TCC em 2018 e o0 apresentei a uma banca de excelentes e competentes
profissionais no final deste mesmo ano; a partir da apresentacdo, deu-se abertura para um

avancgo na pesquisa, nascendo assim, o desejo de fazer uma pds-graduacao, especialmente, no
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Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica Aplicada - PPGLA. A pesquisa em tese, embasaria
um pré-projeto para o ingresso no mestrado e daria voz a esse desejo académico, profissional e
pessoal.

Na pesquisa de TCC, o objetivo foi examinar o progresso da competéncia reflexiva na
formagéo inicial de professores de espanhol, investigar se os estudantes que pretendem se tornar
professores de espanhol tiveram oportunidades para desenvolver a reflexividade durante sua
formacéo inicial, e coletar informacdes e dados sobre a formacdo de professores de espanhol,
com énfase nas competéncias formativas, incluindo a competéncia reflexiva. Essa analise
abrangeu tanto a literatura quanto a legislagéo pertinente.

Tracar essa linha do tempo, faz-me relembrar todo o processo até o presente momento
e perceber que sim, a educacdo muda historias, a educacdo é uma ponte transformadora;
professores bem formados agregam a formacdo no ensino basico e superior, e ter a
conscientizacdo da competéncia reflexiva enriquece a educacdo brasileira; considero-me
resultado dos pontos citados.

Na subsecdo a seguir, apresento o crescimento da formacéo continuada no pais e como
isso pode ter contribuido de maneira negativa, para que instituicdes, legislacdo e profissionais

formadores perdessem um olhar mais sensivel e assertivo voltado a formacéo inicial no Brasil.

1.2 A formacdo inicial em contraste com a formacéo continuada no Brasil

A problematizacdo desta pesquisa estd diretamente ligada a qualidade de nossas
graduacOes em licenciaturas, ou seja, nos primeiros passos deste professor-aluno que em poucos
anos passara a atuar em uma sala de aula com a bagagem inicial ofertada e construida ao longo
de seu processo formativo formalizado em instituicGes de educacdo superior no pais.

Para se aproximar a formacao inicial, ha que se levar em consideracdo toda a histéria,
problematizacOes e conquistas de pesquisas relevante sobre este tema no Brasil, tendo em vista
que estes pesquisadores e educadores ndo sé lutaram pela educacao, como também pelos cursos
de formacéo e a formacéo continuada, que tem como objetivo alcangar melhorias pos-formacao;
assim, devo aqui todo meu respeito e apreco a estes que de maneira ardua batalharam por mim,
pelos meus colegas de profissdo e, primordialmente, pela educagédo de qualidade.

Pedroso (1998), afirma que durante a década de 70, a formacao continuada no Brasil
experimentou um notavel crescimento impulsionado pelo avan¢o da modernizagéo social que

passou a exigir profissionais mais qualificados. Ferreira (2007), considera que nos anos 80; com
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avanco politico no pais, e movimentos que lutavam em favor da educagdo, ciéncia e tecnologias;
a formacéo continuada ganhou mais espaco.

Ao colocar este ponto, devo explicar-me de forma mais clara que por muitos anos lutou-
se pela formagao continuada dos professores. Estudiosos como: GATTI et al. (1972), ANDALO
(1995) e CANDAU (1997) ja apresentavam preocupac¢des quanto ao tema no milénio passado.

Este esforco e preocupacdo sdo valorosos, pois ha um ndmero consideravel de
profissionais da area da educacao que continuam estudando e aprimorando-se ao longo de suas
carreiras, conforme destacado por MELO e SANTOS (2020). O tema em questdo é de extrema
relevancia, devido aos avancos significativos que tém ocorrido ao longo dos anos.

Por outro lado, este esfor¢o voltado a fortalecer a formagéo continuada, de algum modo,
fraquejou de forma perceptivel a formacao inicial; vale ressaltar que essa afirmacéo néo se volta
a competicdo entre uma e a outra, mas, ao fortalecer uma, perdeu-se 0s incentivos de maneira
significativa em relacdo a outra. Esta fala ndo esta somente embasada por tedricos e
pesquisadores da area, como também em minha vivéncia como académica, que por fim é uns

dos principais motivos para o desenvolvimento deste estudo a partir de 2018:

Essa inquietacdo surgiu da minha real experiéncia no meu processo de formacéo
inicial como professora de lingua estrangeira, das minhas indagaces sobre a realidade
da graduacgdo e da minha aproximacéo da Linguistica Aplicada e das competéncias do
professor de LE. Mostrar a realidade de um curso de Letras nos parece um caminho
para a melhoria de sua qualidade e para tornar mais sensivel o olhar sobre o processo
de formacéo (SANTOS, 2018, p. 11).

Considerando a formacao dos professores no Brasil e a formacéo continuada, as autoras
MELO e SANTOS (2020) salientam que:

A formac&o de professores no Brasil € uma discussdo relevante e, que, historicamente,
tem sido marcada por avangos e retrocessos, 0s quais reverberam em uma formacéo
inicial que é considerada insuficiente para preparar o futuro professor para exercer sua
funcdo, tamanha é a complexidade da fungdo docente. (MELO e SANTQOS, 2020, p.
89).
Contudo, antes de evidenciarmos este assunto - a formag&o inicial, passamos pela
cronologia da defesa e luta da formacéo continuada a partir desse histérico para ampliarmos a

percepcao do tema quanto a primeira formag&o e a sua atenuacao ao longo dos anos.

1.3 A formacéao de qualidade como instrumento de luta

A continuidade formativa foi defendida e problematizada em conferéncias e debates

ainda no ano de 1932 quando um marco histérico no ambito educacional ocorreu que foi o
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“Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”. Importantes educadores e intelectuais da area
levantaram essa bandeira, entre eles estavam Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, M. B.
Lourenco Filho, Heitor Lira, Carneiro Ledo, Cecilia Meireles e A. F. de Almeida Junior,
totalizando nesse ato 26 representantes e defensores da educacao brasileira (AZEVEDO, 2009).

O Manifesto ndo foi apenas voltado a formacdo de qualidade como ja é sabido, mas
também apresentava e buscava uma nova perspectiva para a educacdo em contexto geral

conforme Azevedo apresenta no seu esboco sobre a carta:

Ensino obrigatério e gratuito até a idade de 18 anos, custeado pelos estados da
Federacdo e coordenado pelo Ministério da Educacéo. Defendia também a criacéo de
fundos escolares ou fundos especiais constituidos de uma percentagem sobre as rendas
arrecadadas pela Unido, os estados e os municipios. Sugeria que fossem criadas no
pais universidades encarregadas de fazer e transmitir ciéncia, e, finalmente,
reivindicava a “reconstrucdo do sistema educacional em bases que [pudessem]
contribuir para a interpenetracdo das classes sociais e a formacéo de uma sociedade
humana mais justa desde o jardim-da-infancia a universidade” (AZEVEDO, F., 2009,
p. 194).

Esse foi um momento significativo para a educacao no Brasil e ap6s anos, ndo ha como
negar que a formagdo continuada nas ultimas décadas vem recebendo a devida atencdo no
cenario da educacdo do pais. Os documentos legislativos como na Lei de Diretrizes da
Educacdo Brasileira - LDB - do ano de 1971 e outros documentos posteriores ao manifesto
retratam as conquistas alcangadas. O artigo 11 da LDB expressa a importancia da formacéo

continuada;

“Artigo 11 traz § 1°: Os estabelecimentos de ensino de 1° e 2° graus funcionarao entre

os periodos letivos regulares para, além de outras atividades [...] desenvolver
programas de aperfeicoamento de professores e realizar cursos especiais de natureza
supletiva” (BRASIL, 1971).

Em consonancia com esse artigo, novas problematizagdes sobre a formacdo continuada
surgem com possiveis desdobramentos e ideias que ocasionaram cursos Vvoltados ao
aperfeicoamento dos profissionais, mas mesmo com todo esse esfor¢co ndo podemos afirmar
que a formacéo continuada de fato é eficaz como diz Saviani (2005). De fato, a formacao dos
professores, para esse autor, foi reduzida a uma habilitagéo dispersa em meio a tantas outras,
configurando um quadro de precariedade.

Ap0s essa breve exposicdo e conquista relacionadas a formacdo continuada, hd um
contraste entre a realidade da formag&o continuada e seu crescente mercado com um publico
que também necessita ser assistido em seu processo de formagédo, em especifico, o inicial, como

é observado no seguinte depoimento:
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Durante a minha graduag@o em Letras-Espanhol, senti falta da apresentacéo (por meio
de disciplinas obrigatdrias) e vivéncia com as competéncias que futuramente me serao
“cobradas”. Mesmo tratando-se de competéncias importantes na atuacdo como
professora, em meu processo formativo, a proximidade foi minima a néo ser que eu
fosse atras desse conhecimento (SANTQS, 2018, p. 11).

Todo esse desenvolvimento na formagéo continuada deixou desvanecida a formacéo
inicial dos futuros professores, ou seja, um olhar mais enfatico e acolhedor para os professores
ja formados e muitas vezes ja em sala de aula. Essa realidade fez com que o Poder Publico,
representado por sua Administracdo Publica e Agentes, ndo firmasse de forma mais sensivel o
primeiro passo desse processo, a graduagéao.

De forma a exemplificar, aimagem abaixo mostra como se deu esse avancar e retroceder
da formacéo inicial para futuros profissionais de educagédo no Brasil no decorrer dos anos. O
circulo maior representa a formacao superior no pais; o médio, a formacéo continuada e por

fim, o0 menor, a formacao inicial:

CRESCIMENTO

APOS LUTAS:
OLHAR

SUPERIOR

ENFRAQUECIMENTO:

FORMACAO FORMACAO

NO BRASIL

CONTINUADA INICIAL

Figura 2: criada pela autora, em 2022.

Diante disso, inicia-se a problematizacdo desta pesquisa: de que modo o0s professores
ainda em formacéo tém se desenvolvido neste processo? Rodrigues (2016) discorre sobre as
deficiéncias da formacao inicial docente:

A questdo da ma formacdo do professor nao diz respeito apenas a sua formacao
linguistico-comunicativa, mas toca também a prdpria pratica pedagégica. Esta nao
deve ser tratada apenas no momento em que os estudantes se dedicam a préatica de
ensino nas faculdades de educagdo, mas também nos primeiros anos de sua vida
profissional, quando muitas vezes sdo desassistidos no proprio ambiente escolar onde
trabalham (Rodrigues, 2016, p.18).

Compreender como se da esse processo inicial nas universidades esta diretamente

relacionado a reflexibilidade. O futuro professor precisa estar ciente das dificuldades e das
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fragilidades que podem ser vivenciadas ao final de sua graduacdo, possibilitando um melhor
nivel qualitativo nos cursos de licenciatura.

Rodrigues (2016) leva-nos ao questionamento sobre 0 que tem acontecido na formacéo
inicial dos professores: “E a formagao de professores de LE em nossas universidades? Estariam
nossos cursos preparando efetivamente nossos estudantes de Letras para o exercicio da préatica
docente, com tudo que dela se espera em nossos dias?”

Dispar com a realidade que sera apresentada com evidéncia nas grades, depoimentos e
em nossos documentos legislativos, o ato de refletir ainda na formacéo inicial esta diretamente
conectado as inUmeras competéncias que cabem a um professor de Lingua estrangeira-LE.
Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN’s, elaboradas pelo Ministério da
Educacao-MEC, que orientam sobre a formacdo de professores em cursos de Letras, espera-se

o0 seguinte perfil de um profissional de letras:

“Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter
dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos
de sua estrutura, funcionamento e manifestac6es culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacéao
profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a
extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve,
ainda, ter capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos
conhecimentos linguisticos e literarios.” (BRASIL, 2001, p. 30) (grifo meu).

Sabe-se que essa licenciatura ndo vai preparar inicialmente esse professor (afirmacao
forte, sugiro citacdo), porém, as bases tedricas e o contato com a realidade precisam existir
durante todo o processo formativo inicial para que esse professor, quando formado e atuando
em sala de aula, esteja munido de ferramentas que lhe permita exercer da melhor maneira
possivel sua profissdo.

O habito de refletir sobre as atividades realizadas em sala de aula esta associado ao
processo de racionalizacdo. No contexto do futuro profissional de espanhol, é desejavel que
haja reflex&@o antes, durante e ap6s as aulas, tanto em relacdo aos conteidos e aprendizados da
lingua, construidos e aplicados, quanto em relagcdo a futura préatica profissional. Isso permite
que os graduandos problematize e busque maneiras de solucionar os problemas e dificuldades
encontrados em sua aprendizagem e formagao em nivel superior.

O processo que leva a competéncia reflexiva € composto por todos os envolvidos, ou
seja, instituicdo, professor formador e o proprio professor em formacdo inicial. Uma vez que
cada envolvido nessa formagdo se porte como participante, a possibilidade de alcangar uma

formacéo de qualidade é aumentada.
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Diante disso, e levando em consideracdo a responsabilidade de todos os envolvidos,
vislumbra-se que esse processo de formagéo deve ocorrer da seguinte forma: INSTITUICAO -
PROFESSOR FORMADOR - PROFESSOR EM FORMACAO INICIAL.

INSTITUICAO: Seguindo a legislacio que defende o ensino de qualidade e uma
formacdo por competéncias; a partir do plano do curso, ofertas obrigatorias de matérias que
apresentam um viés de formacéo reflexiva.

PROFESSOR FORMADOR: Atraves de sua pratica junto a esse formando, através de
planejamentos de aulas, imersoes, leituras, visitas de campo etc. Tomando para si apenas a sua
responsabilidade nesse processo. PROFESSOR EM FORMAGCAO INICIAL: partindo do ponto
de vista anterior e em uma situacdo hipotética, a instituicdo que busca seguir a legislacdo e
disponibiliza para 0 PROFESSOR FORMADOR meios e possibilidades da oferta de cursos,
congressos, seminarios, matérias e atividades externas, cabe ao professor em formacao inicial
buscar seu protagonismo e interesse em vivenciar essa formagao de modo integral.

A partir desses pontos, levando em consideracdo que cada participante desse processo
tem seu papel a ser seguido, espera-se que se alcance o que realmente é o nlcleo dessa pesquisa:
a educacao diaria, préatica diaria, elevando assim a educacéo brasileira a um nivel superior.

Pensando no aprimoramento do processo formativo nos cursos de Letras; e a partir da
ado¢cdo da nocdo de competéncia na educacdo e no ensino-aprendizagem de linguas
(BRONCKART, DOLZ, 2004) em concordancia com o estipulado em norteadores da educagéo
no pais; linguistas aplicados no Brasil vém propondo e desenvolvendo de modelos de
competéncias voltados tanto para o professor de linguas, ou seja, competéncias essas que se
espera deste profissional, quanto para as habilidades e conhecimentos adquiridos e mobilizados
pelos aprendizes e usuarios de uma dada lingua.

Nesse cenario apresentado sobre a formacdo inicial de professores de LE, a reflexdo e
documentos da legislacdo da Educacdo no Brasil, verifica-se um quadro da realidade
educacional que tem a necessidade de ser estudado, analisado, refletido e modificado para que
a formacéo inicial, assim como continuada, tenha uma janela aberta quanto a sensibilidade dos
professores; neste caso, 0s que ainda estdo nesse processo inicial de formacao e que em pouco

tempo serdo os professores atuantes dentro das salas de aula.

1.4 Legislagao - Fatores importantes para um avancar qualitativo

O processo de formacdo de qualidade reflete de maneira direta na educacdo do pais,

com isso, tedricos da area e intelectuais tém refletido sobre o tema. Santos (2020) assegura que
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esta formacéo é uma preocupacéo de todos os envolvidos na educagédo do pais. O Ministério da
Educacdo em entendimento com esta indagacao, desenvolveu documentos norteadores visando
a orientacdo das instituicdes de ensino quanto a elaboragéo de seus programas de cursos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN’s - para 0s Cursos de Letras (BRASIL,
2001), enfatizam a importancia da reflexdo no processo formativo, levando em conta o
pretendido movimento em espiral: acdo-reflexdo-acdo (SANTOS, 2020, p. 18). Esse
movimento diz respeito ao ato de refletir sobre o que foi feito e depois dessa reflexdo buscar
melhorias, aperfeicoar, para se tentar fazer de maneira diferente. Ou seja, acdo (feita, ato no
passado), reflexdo (ato realizado “deu certo?”’; “melhor mudar?”), agdo (colocando em prética
as reflexdes que foram geradas) (SCHON, 1995).

Esse documento evidencia a exigéncia de reflexividade no processo de formacéo inicial
desses futuros professores para que haja uma juncdo entre reflexdo e teoria culminando no

campo da pratica. Isso é observado, por exemplo, no texto da lei:

Considerando os diversos profissionais que o curso de Letras pode formar, 0s
contelidos caracterizadores basicos devem estar ligados a &rea dos Estudos
Linguisticos e Literarios, contemplando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas. Os estudos linguisticos e literarios devem fundar-se na
percepcdo da lingua e da literatura como pratica social e como forma mais elaborada
das manifestacfes culturais. Devem articular a reflexdo tedrico-critica com o0s
dominios da pratica —essenciais aos profissionais de Letras, de modo a dar prioridade
a abordagem intercultural, que concebe a diferenga como valor antropoldgico e como
forma de desenvolver o espirito critico frente a realidade. (BRASIL, 2001).

Seguindo esse levantamento de legislacdo, no artigo 3° da resolucdo CNE/CP 1, de 18
de fevereiro de 2002, que sdo as diretrizes e parametros do curriculo dos cursos de formacéo de
professores de linguas, os profissionais da area devem desenvolver um conjunto de habilidades

que serdo relevantes na préatica docente. Eis as habilidades:

1) O desenvolvimento de competéncias de docentes como concepgio

nuclear do processo formativo;

2) O oferecimento de uma formacio coerente com a pritica

profissional esperada;

3) O incentivo i pesquisa sobre o processo de ensino e

aprendizagem.

Tabela 1 - Conjunto de habilidades que serdo relevantes na préatica docente. (feita pela autora)

26



Na construcdo de uma competéncia docente, essa competéncia deve passar por uma
acdo tedrico-pratica, ou seja, toda sistematizacéo tedrica deve ser articulada com o fazer e tudo

0 que é feito deve estar articulado com a reflexdo (CNE, 2001).

1.5 Documento: Projeto Politico-Pedagdgico do Curso em Anélise

Apdbs o levantamento legislativo na subsecdo anterior, um ponto importante para se
analisar é o Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Graduacdo em Licenciatura em Letras -
Espanhol atualizado pela Gltima vez no ano de 2019 pelo corpo docente da instituicdo em
andlise. Levando em consideracao que o PPP foi reavaliado e reformulado apds um ano da base
desta pesquisa, como ja salientado no inicio deste trabalho, com isso é perceptivel que ha
referéncias ao trabalho iniciado no ano de 2018. Este subtdpico apresenta uma analise sobre o
que este documento propde para o curso de formacéo de profissionais em letras.

Segundo este documento, o curso tem como objetivo:

O curso de Licenciatura em Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano-
Americana visa a formar profissionais com sélidos conhecimentos teoricos,
metodoldgicos, éticos e politicos por meio de agles institucionais, pautadas na
reflexdo-acéo-reflexdo (PPP- Letras Espanhol) (grifo meu).

No documento consta que, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico Institucional
(PPPI, 2018), o que se deseja construir a partir dessa formacdo em seus alunos é a formacéo

profissional de nivel superior nas diferentes areas do conhecimento, que € constituido de:

e espirito cientifico, pensamento reflexivo e estimulo a criacdo cultural;

e capacidade critica para emitir juizos reflexivos sobre as relacGes entre contextos
sociais, culturais, econdmicos e politicos, coerentes com o0s principios dos direitos humanos;

e capacidade ética relacionada a atitudes orientadas por valores humanizadores, tais
como: dignidade, liberdade, igualdade, justica, paz, autonomia, coletivo, entre outros;

e dominio de conhecimentos culturais, cientificos e tecnologicos e capacidade de
comunicar esses conhecimentos por meio do ensino, de publicacfes e de outras formas de
divulgacao cientifico-cultural,

e capacidade de investigagao cientifica, de criag@o e de difusdo da cultura;

e aptiddo para a inser¢do nos diversos setores profissionais e para a participacao no

desenvolvimento da sociedade brasileira;
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e capacidade de desenvolver trabalho colaborativo;
e desejo permanente de aperfeigoamento cultural e profissional;

e capacidade para tomada de decisdo e compromisso social, ético e politico.

Tabela 2: PPPI — Formacéo profissional 2018

Voltado aos objetivos gerais, 0 documento afirma que:

Em cada uma dessas disciplinas, ao aluno é dada a oportunidade de reflexdo acerca
das préaticas docentes e das metodologias de ensino. Destacam-se, ainda, a oferta de
trés inovadoras disciplinas oferecidas pelo Departamento de Linguas
Estrangeiras e Traducdo, a saber: Fundamentos de Linguistica Aplicada,
Linguistica Aplicada na Formacdo do Professor de Lingua e Pesquisa em
Linguistica Aplicada. ( PPPI, p.24 ) (grifo meu).

Estas disciplinas apresentadas como inovadoras no novo PPP, foram citadas e realizadas
por mim quando ainda aluna de graduacgdo, levando em consideracdo que a busca dessas
disciplinas foram dadas a partir de meu interesse e ndo oferecida de forma obrigatéria pelo
curriculo do curso e mesmo apo6s a reformulagdo do curso seguem como disciplina optativa:
“Optativas: Grupo VI — Linguistica Aplicada Disciplinas de Introducdo a Linguistica
Aplicada.”

O préprio documento define como Disciplinas Optativas:

) Disciplinas de natureza optativa, que compreendem conteudos tedricos e
aplicados em areas complementares e afins da formacdo dos estudantes (como outras
linguas estrangeiras, linguas classicas, literaturas em outras linguas, entre outras), cuja
obrigatoriedade est4 em cursar um determinado numero de créditos, entre um conjunto

de opcdes abrangentes, de escolha dos estudantes;
Quanto ao Estagio supervisionado obrigatorio para os professores em formacéo,
observa-se como importantes 0s seguintes pontos para uma efetiva formacéo e atuacéo em sala

de aula:

e leitura, reflexao e orientacdo em sala de aula;

e planejamento e execucdo de aulas simuladas para exercicio de analise e reflex&o;

Como objetivos especificos para a formacdo em LE, o novo PPP assegura que:
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Sao objetivos especificos do curso de Licenciatura Lingua Espanhola e Literatura
Espanhola e Hispano-Americana: Capacitar os alunos a refletir sobre o seu fazer
pedagogico, a ser conscientes da sua importancia enquanto agentes de transformacéo
social, e a lutar pelo ideal da universalizacdo e democratizacdo do saber e dos bens
culturais. ( PPP ,2018, p.24 ) (grifo meu).

Posterior a estes levantamentos legislativos (DCN’s) e documentario (PPP), o presente
estudo apresenta os objetivos e as perguntas que dardo direcionamento a investigacdo e a

revisitacao.

1.6 Objetivos e perguntas de pesquisa

Neste trabalho tenho como foco alcancar os seguintes objetivos, subdivididos em geral

e especificos, conduzido pelas seguintes questdes de pesquisa.

1.6.1 Objetivo geral

- Observar a presenca da competéncia reflexiva da participante escolhida em sua
atuacdo na sala de aula, ap6s uma formacdo da mesma com as teorias abordadas neste estudo e

base desta pesquisa.

1.6.2 Objetivos especificos

. Refletir sobre de que maneira os futuros professores apds sua formacdo inicial,
em contato com a competéncia reflexiva, podem ser influenciados dentro de sala de aula;

- Comparar teoria da formacdo inicial, legislacdo, planos de cursos e disciplinas
com pratica da professora que foi convidada a dar continuidade a pesquisa;

. Revisitar participante que aceitou o convite para fazer parte da investigacdo no
ano de 2018 e observar pratica real e suas experiéncias concretas apés a sua formacéo inicial

em contato com a competéncia reflexiva.

1.7 Perguntas de pesquisa

- Até que ponto a competéncia reflexiva é mobilizada dentro de sala de aula?
o De que forma a competéncia reflexiva é mobilizada na acdo de uma professora

participante ap6s cinco anos de ter conhecimento de tal competéncia?
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. De que maneira a teoria e a legislacdo problematizam a competéncia reflexiva

no tocante aos anos iniciais de formagéo docente?

1.8 Justificativa

Diante dos motivos que me levaram a esse tema de pesquisa, ha alguns a que confiro
pontual importancia conforme apresentado e vivenciado por mim mesma no meu curso de
formacéo inicial. O olhar atento aos professores em formacao inicial nos leva a refletir sobre o
que a Universidade brasileira tem oferecido aos estudantes. Santos (2018), nos leva a
questionar: “as licenciaturas nas universidades e Institutos de Ensino Superior conseguem
colocar em pratica o determinado nas leis e propostas para a formacdo de um professor
realmente reflexivo sobre suas agdes?”. Para Nascimento, Santos e Guedes (2014, p.1), esse
questionamento é significativo para que futuramente os professores em formacdo ndo se
frustrem com suas escolhas e tenham motivacdes diérias para entrarem em sala de aula e
exercerem sua profissdo.

O presente trabalho esta dividido em 4 partes. Na primeira secdo, apresentei o contexto
de pesquisa, a justificativa e 0s objetivos gerais e especificos. Na segunda secdo, apresento a
fundamentacdo teorica; na terceira secdo, apresento a metodologia, 0 espaco da pesquisa, a
participante, instrumentos utilizados, procedimentos e consideracdes éticas; e, na ultima secéo,

as analises com os resultados aferidos e apresentados.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 — Competéncia Sob Um Novo Olhar

A competéncia, termo originario do latim competentia, que significa aptiddo, idoneidade
ou habilidade para avaliar ou resolver um assunto, surgiu pela primeira vez em lingua francesa
no século XV, referindo-se a legitimidade e autoridade das instituicdes, como tribunais, para
lidar com questdes especificas. No século XVIII, o significado do termo expandiu-se para o
ambito individual, denotando a capacidade decorrente do conhecimento e da experiéncia.

A competéncia é um termo amplo que pode ter diferentes definicGes dependendo do
contexto em que € utilizado. No geral, a competéncia refere-se a um conjunto de habilidades,
conhecimentos, capacidades e comportamentos necessarios para realizar uma tarefa ou
desempenhar uma funcdo de maneira efetiva e bem-sucedida. Perrenoud (1997), define
competéncia como “a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo,
apoiado (sobretudo) em conhecimentos”.

A competéncia na area profissional refere-se a capacidade de uma pessoa de aplicar seus
conhecimentos, habilidades e experiéncias de forma eficiente e adequada para alcancar
resultados e cumprir os requisitos de uma funcéo ou cargo especifico. Em um contexto mais
amplo, a competéncia pode ser entendida como a capacidade geral de uma pessoa de lidar com
situacOes complexas, adaptar-se a mudancas, resolver problemas, tomar decisdes acertadas e se
relacionar efetivamente com outras pessoas.

Em ambito educacional, com o passar dos anos, pesquisadores através de suas
investigacOes tracaram novas definices para competéncia, esse avancar foi realizado por
autores como: Rold&o (2003), Ceitil (2006), Cruz (2001), Perrenoud (1999), Estella & Vera,

2008. Esse autores definem competéncia como:
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Roldao (2003),

“A competéncia emerge quando, perante uma situagdo, o sujeito ¢ capaz de mobilizar
adequadamente diversos conhecimentos prévios, selecioné-los e integra-los de forma ajustada a
situacdo em questdo. Desta forma, a competéncia exige apropriacao sélida e ampla de saberes, de
modo a permitir ao sujeito que os convoque (de forma ajustada) quando se encontra face a diferentes
situacOes e contextos. Competéncia recorre, desta forma, a nogdes, conhecimentos, informagoes,

procedimentos, métodos e técnicas.”

Ceitil (2006)

“ O termo competéncia tem sido perspectivado ora como atribuicdo, ora como qualifica¢do, ora
como trago/caracteristica pessoal, ora como comportamento/ac¢dao, chamando a atencdo ora para
caracteristicas extra-pessoais (perspectiva das atribui¢oes e das qualificagbes), ora intra-pessoais

(perspectiva dos tragos/ caracteristicas pessoais) e/ou comportamentais.”

Cruz (2001)

“Define competéncia como um conceito que acolhe saberes, atitudes e valores, abarcando 0 dominio
do self (saber-ser), o dominio cognitivo (saber formalizado) e 0 dominio comportamental (saber-
fazer) - a competéncia consolida-se numa ac¢do ou no conjunto de acg¢bes organicamente

articuladas.”

Estella & Vera, (2008)

“Como defende a Unido Europeia, a competéncia é uma combinagdo de conhecimentos, capacidades

e atitudes adequadas ao contexto.”

Perrenoud (1999),

“ Uma competéncia traduz-se na capacidade de agir eficazmente perante um determinado tipo de
situacfo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles. E um saber em uso que exige
integracdo e mobilizacdo de conhecimentos, processos e predisposi¢cdes que, ao incorporarem-se

uns nos outros, vao permitir ao sujeito fazer, pensar e apreciar.”

Tabela 3: Competéncias. (Feita pela autora)
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ApoOs a descricdo sobre competéncia em ambito geral por diversos autores; as

Competéncias em Educacéo, segundo Isabel Simdes Dias (2010, p. 75), é:

Em sintese, a competéncia é uma combinacédo de conhecimentos, motivacgdes, valores
e ética, atitudes, emogBes, bem como outras componentes de caracter social e
comportamental que, em conjunto, podem ser mobilizadas para gerar uma accéo
eficaz num determinado contexto particular. Permite gerir situacdes complexas e
instaveis que exigem recorrer ao distanciamento, a metacognicdo, a tomada de
decisdo, a resolucdo de problemas. Podemos, pois, afirmar que a competéncia se
caracteriza por ser complexa, projectada no futuro (numa aposta nos poderes do
tornar-se). Exerce-se em situacdo, é completa, consciente e transferivel para outros
contextos.

Apresentado as definicdes em diferentes ambitos de competéncia, na subsecdo abaixo,
apresento o autor Chomsky como sendo um importante contribuinte para a tematica abordada.

2.2 Chomsky: precursor na defini¢gdo de competéncia

Chomsky (1950) da inicio a discussdo quanto a competéncia e define competéncia como
a habilidade inata de um individuo de produzir, compreender e reconhecer a organizacgdo de

todas as sentencas em sua linguagem, sem se voltar para a fungdo social da lingua.

A competéncia destaca-se como a capacidade de produzir variadas sentencas, em
outras palavras, 0 sujeito sabe produzir sentencas de acordo com uma gramatica
interna, no qual, ja sabemos distinguir uma frase gramatical ou agramatical. E
desempenho é o uso concreto da lingua. (CHOMSKY, 1978, p. 12)

Esta teoria surge como contestacdo e recusa ao modelo americano behaviorista
estruturalista que defendiam que os sujeitos ndo nasciam com a capacidade de linguagem, que
somente iriam adquirir essa capacidade apés interacdo em sociedade, portanto, um fenédmeno
externo ao individuo. Chomsky, criticando essa visdo condicionada da linguagem, dizia que
todo ser humano € um ser criativo, capaz de edificar novas frases e ideias, nunca antes faladas,

e também de aplicar regras gramaticais informais a sua fala.
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Figura 3: Aquisicdo Inata de Chomski (feito pela autora)

Esta teoria surge como contestacdo e recusa ao modelo americano behaviorista
estruturalista que defendia que os sujeitos ndo nasciam com a capacidade de linguagem, mas
que essa capacidade era apreendida por meio da interacdo em sociedade, do comportamento. O
autor iniciou os estudos desta teoria associando entdo o ser humano a capacidade de se
comunicar dentro de uma comunidade falante de sua lingua, ndo resumindo-se somente a

condigdes gramaticais, como reafirma em sua teoria:

A teoria linguistica se preocupa primeiramente com um falante ouvinte ideal numa
comunidade de falantes completamente homogénea, que sabem sua lingua
perfeitamente e ndo séo afetados por condi¢Bes gramaticais irrelevantes tais como
limitagbes de  memodria, distracbes, desvios de atencdo e de
interesse e erros (ao acaso ou previsiveis), ao aplicar seu conhecimento da lingua no
desempenho verbal (CHOMSKY, 1965, p.3).
Cunha (2014) afirma que a teoria chomskiana refere-se a competéncia e ao desempenho,
as representacdes mentais das regras linguisticas que constituem uma determinada lingua sem
considerar a funcéo social da linguagem. SANTOS (2006, p. X) salienta a inspiracdo do autor

ao racionalismo para o estudo da linguagem:

Inspirado no racionalismo e da tradigdo l6gica dos estudos da linguagem, ele apresenta

uma teoria a que chama de gramaética e seu estudo se da especificamente na sintaxe

que, para ele, constitui um nivel auténomo e central para a explicacao da linguagem.

Seguido desta teoria, autores como: Dell Hymes (1972); Christina Paulston (1974);
Canale e Swain (1982); Celce-Murcia (1995); Almeida Filho (2005-2006), Edcléia Basso
(2008) e Ortiz Alvarez e Santana (2015), seguem os estudos e investigacGes sobre as
competéncias e buscam a definicdo das competéncias dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Com o avango desses estudos ha contrastes pertinentes nas defini¢cdes e tambem

nas competéncias, isso quer dizer que mesmo com a inspiracdo sendo a mesma, 0S
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desdobramentos entre os autores se apresentam de forma diferentes, o que traz riqueza a
tematica.

Para Hymes (1972), o conceito de competéncia estd também ligado ao social. O autor
mostra preocupacdo nesse sentido e, a partir da teoria de Chomsky, apresenta a relevancia do
uso da lingua e onde ela esta inserida. Esse autor aponta para o fato de que a lingua ndo se
resume ao saber e ao uso dos sons, vocabulario e regras, mas também da importancia que se ha
em usar a lingua de forma que haja compreensdo na comunidade em que se esta inserido; e que
ao mostrar competéncia, o falante também sabera quando falar, quando néo falar, a quem e com
quem falar e de que maneira falar e onde falar.

Levando em conta essa teoria, Hymes diz que hé& quatro importantes colunas para que
se apresente a Competéncia Comunicativa:

1. “formalmente possivel”,

2. “viavel, considerando-se os meios de implementacao possiveis”,
3. “apropriada em relacdo ao contexto em que ¢ usada e avaliada” e
4. “de fato realizada”.

Ortiz Alvarez e Santana (2015, p.192) definem competéncia como:

Acdo imediata, refinamento do individual, diferentemente da valorizacdo dos
conhecimentos em situagdo, mediante o qual o professor constr6i o conhecimento.
Isso s6 é possivel se, partindo de conhecimentos e saberes anteriores, tomar as praticas
coletivamente consideradas e contextualizadas como objeto de analise,
problematizando-as em confronto com o que se sabe sobre elas e em confronto com
os resultados sociais que delas se esperam. Os saberes s&o mais amplos, pois permitem
que se critiquem, avaliem e superem as competéncias.

Para Almeida Filho (2006, p. 11):

A acepcao de competéncia que chegou com maior sustentacdo até hoje é a de que esse
construto tedrico se compde de bases de conhecimentos informais (de crengas,
prioritariamente) de capacidade de agdo e deliberagdo sobre como agir a cada
momento, ambas marcadas sempre por atitudes mantidas pelo professor.
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Depois destas diferentes definicdes quanto & competéncia comunicativa, e voltando ao
enfoque desta pesquisa, Almeida Filho (1993) apresenta duas importantes figuras com as

competéncias voltadas aos professores.
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Figura 4: Abordagem de ensino de Almeida Filho (1993)

Nesse modelo: “Abordagem de Ensinar do professor”, 0 autor expde importantes pontos
gue um professor deve apresentar ao exercer sua praxis, como: competéncia implicita, a
competéncia profissional, a competéncia tedrica, a competéncia aplicada e a linguistico
comunicativa, bem como a competéncia comunicativa do aluno, que englobaria: a competéncia
linguistica, a competéncia meta, a socio-cultural, a competéncia estratégica e 0s graus de acesso
a lingua, esse modelo serviu para que os estudos nesse campo fossem trabalhados no Brasil.

Apbs a inicializacdo dos estudos que o autor Almeida Filho fez quanto as competéncias
voltadas e esperadas para o ensinar linguas (BASSO, 2005), inspirada nesses estudos,
apresenta-se um novo modelo e novas competéncias, competéncias estas voltadas para: a
formacdo, ideologias, valores, afetividade, ambiente, entre outros que podem ser analisados e

visualizados na seguinte imagem:
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Figura 5: Competéncias segundo Basso (2001).

Neste modelo, as competéncias esperadas de um professor segundo a autora para

professores e aprendizes de lingua estrangeira séo:

e A Competéncia Linguistica,

e A Competéncia Formativo-Profissional,

e A Competéncia Reflexiva,

e A Competéncia de Ensinar e,

e A Competéncia Politico-Educacional.

Competéncia Linguistica

Que significa o uso, a compreensdo da cultura, da
gual a lingua é a maior representante, e a forca
ilocucionéria exercida pela e na lingua... estamos
entendendo a capacidade de organizar a nova
lingua  gramaticalmente (implicita  ou
explicitamente, oralmente ou por escrito)

Competéncia Meta

Esta competéncia implica saber falar sobre o
funcionamento da lingua que leciona, usando
uma taxonomia variada como aquela advinda da
gramatica normativa, da Linguistica, da
Linguistica Aplicada.

Competéncia Formativo-Profissional

Responsavel por toda a formagao do profissional
que atua como professor de uma nova lingua.

Competéncia Reflexiva

Faz parte inerente do profissional do novo
milénio.

Este profissional mostra-se capaz de refletir e
buscar solucGes para os problemas que enfrenta
no seu cotidiano. Além dos modismos, ou dos
dogmas recebidos durante a formagdo em servico
ou ainda como aluno de LE, ou ainda
sobrepondo-se & sua cultura de ensinar ditada
pelas crencas acumuladas durante a sua

37



caminhada, o profissional reflexivo indaga-se e
indaga, olha-se e olha ao seu redor, busca em si e
busca no outro, subsidios que o auxiliem na
transformacédo e construcdo do saber.

Competéncia Politico-Educacional.

E o compromisso politico-social do professor
com a educacdo do pais e, a0 mesmo tempo, com
sua classe Etica Profissional.

Tabela 4: Competéncias segundo Basso.

Sobre o0 seu modelo, Basso aponta que essas séo as competéncias que séo esperadas de

um professor no novo século: “[...] estas sdo as competéncias que pensamos serem necessarias

a um educador de LE do novo milénio. A tabela acima apresenta visualmente todo o esforco

teorico até entdo feito nesta tese” (BASSO, 2001, p.157).

Concério (2007, p. 2) apresenta suas definicGes para as competéncias que em seus

estudos sdo importantes para um professor de lingua estrangeira, ainda mesmo em sua formacao

inicial. Entretanto, o autor ndo apresenta como competéncia a reflexao:

Competéncia Linguistica

Conhecimento da lingua que ensina, da lingua materna

dos alunos, habilidades no uso da linguagem.

Competéncia Implicita

Competéncia implicita — Conhecimento pessoal
oriundo da experiéncia direta, nem sempre

explicitavel (intui¢bes, impressdes).

Competéncia Teobrica

Conhecimento  académico/teérico sobre lingua,
linguagem, aprendizagem, ensino, nhormalmente

reconhecido como proveniente de outras pessoas.

Competéncia Aplicada

Conhecimento de préatica: aplicagdes pelo professor
daquilo que ele conhece da teoria dos outros, e de suas

crengas e intuigdes implicitas.

Competéncia Profissional

Competéncia profissional — Habilidade para cumprir
as atividades esperadas de um professor na relacéo

com as instituicBes, com os colegas e com os alunos.

Tabela 5 — Competéncias segundo Concério (2007).

Diante dessas concepcdes gerais no ambito das competéncias, em relacdo a competéncia

principal que nos leva a esta pesquisa, aplica-se como competéncia reflexiva no campo

formativo inicial:
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A acepcao de competéncia que chegou com maior sustentacdo até hoje é a de que esse
construto tedrico se compde de bases de conhecimentos informais (de crencas,
prioritariamente) de capacidade de acdo e deliberacdo sobre como agir a cada
momento, ambas marcadas sempre por atitudes mantidas pelo professor.”
(ALMEIDA FILHO, 20086, p. 11).

2.3 O que a legislacao diz?

Além dos teoricos citados, segundo as Diretrizes e Pardmetros Curriculares para 0s
Cursos de Formacéo de Professores de Linguas, os profissionais da area precisam desenvolver
um grupo de competéncias que serdo relevantes na pratica. O artigo 3° da resolucdo CNE/CP
1, de 18 de fevereiro de 2002, descreve 0 gque se espera no processo formativo dos professores

em sala;

1) O desenvolvimento de competéncias de docentes como concepcao nuclear do
processo formativo;
2) O oferecimento de uma formac&o coerente com a préatica profissional esperada;
3) O incentivo a pesquisa sobre o processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito a construcdo das competéncias de um professor, “devera ocorrer
mediante uma acao tedrico — pratica, ou seja, toda sistematizacdo tedrica deve ser articulada
com o fazer e todo fazer articulado com a reflexdao” (CNE, 2001 p. 29).

De acordo com Santos (2018, p.18):

O processo de reflexdo vem com o habito de racionalizar sobre aquilo que se faz
dentro de sala de aula. Se levarmos em consideracdo que estamos nos referindo ao
futuro profissional de espanhol, espera-se (almeja-se) que a reflexdo antes, durante e
apos as aulas, tanto sobre os contelidos e aprendizagens sobre a lingua, construidas e
mobilizadas, quanto sobre a futura préatica profissional Ihes permita problematizar e
tentar achar caminhos que possibilitem a solucdo de problemas e falhas préoprias da
sua aprendizagem e da formagéo em nivel superior.

Passando pela legislacdo e a formacdo por competéncias e a reflexdo quanto a este
processo inicial, a subsecdo seguinte trata da reflexdo que esta amplamente associada ao ser

humano.

2.4 A Reflexdo e o ser humano

O ato de refletir esta diretamente ligado ao ser humano, e quando se trata de profissdes,

especificamente na educacgdo, este ato deve acontecer diariamente. Visando a abordagem
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proposta neste trabalho, a competéncia reflexiva faz parte dos materiais diarios utilizados pelo
professor. De um modo figurativo, o que o professor deve levar da sala dos professores para a
sua sala de aula? Sua bolsa/ mochila? Seus pincéis? Seu livro? Seu caderno de planejamento?
A sua capacidade de refletir? Todos os pontos anteriores expostos séo de relevancia no dia a
dia de um profissional de educacéao, é imprescindivel levar em consideracdo que essa ja é a
realidade dessa profisséo.

Para que essa reflexdo ocorra no periodo de atuacdo, essa aproximacao, reconhecimento
e estudos das competéncias, que lhe sdo aguardadas, devem ocorrer na formacao inicial, e €
incrementada ao longo dos anos ap6s formag6es continuadas, cursos, realidade de sala de aula,
evolugdes pessoais e profissionais.

Dewey (1859-1952), com sua Teoria da Indagacéo, da inicio a “cultura reflexiva”. O
autor que foi um importante filésofo da época, psicologo e educador, influenciando assim de
maneira pontual o pensamento pedagogico contemporaneo, ndo somente no norte da América
como também em ambito geral. Rodrigues (2016), afirma que muitos o consideram o pai da
educacdo progressista, pois suas obras contribuiram para o surgimento do movimento da Escola
Nova e sua propagacdo por quase todo o mundo. O seu enfoque na pedagogia era voltado para

a experiéncia préatica, por isso o chamava de fazendo e aprendendo.

2.5 A psicologia envolvendo a educacéo e a reflexao

Na psicologia, 0 ato de reflexdo é um processo cognitivo fundamental que envolve a
analise e a avaliacdo dos pensamentos, sentimentos, experiéncias e a¢des de uma pessoa. A
reflexdo € uma forma de autoconhecimento e autodescoberta na qual um individuo busca
compreender seus proprios pensamentos e emoc¢oes de forma mais profunda e significativa.

Através da reflexdo, as pessoas podem examinar suas crencas, valores e suposicdes
subjacentes, bem como analisar suas experiéncias passadas para obter insights sobre si mesmas
e sobre como se relacionam com o mundo ao seu redor. A reflexdo ajuda a promover a
consciéncia pessoal, a autorreflexdo e o crescimento psicoldgico. Autores brasileiros como:
Augusto Cury, Jorge Ponciano Ribeiro, Vera Maria Morais de Almeida e Maria Lucia de
Macedo Cardoso abordam a temaética da reflexdo em seus trabalhos e contribuem para 0 campo
da psicologia.

Augusto Cury trata sobre essa reflexdo voltada ao natural do ser humano através dos

livros: "O Codigo da Inteligéncia” (2015) e "Ansiedade: Como Enfrentar o Mal do
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Seculo(2014)". Jorge Ponciano Ribeiro apresenta a reflexdo voltada a psicologia a partir do

livro: “Psicologia da Reflexdao” (2011). Vera Maria Morais de Almeida apresenta a reflexéo

através da construcdo de identidade no livro: "Desenvolvimento Humano: Processo de

Construcdo de Identidade™ (2011).

A importancia de atrelar a psicologia com o processo de formagdo de um profissao de

educacdo estd em valorar que estd se tratando de um humano que diariamente passa por

processos evolutivos. Isto é, essa evolugdo humana se inicia na instituicdo, passa pelo professor

e chega no aluno-professor. Autores da psicologia sdo relevantes em teorias voltadas a

educacdo, através de seus estudos que definem o ato de refletir conforme disponibilizado na

tabela abaixo:

Jean Piaget: Foi um psicélogo suico conhecido por suas teorias
sobre o desenvolvimento cognitivo. Para ele, a
reflexdo é um processo fundamental no
desenvolvimento do pensamento l6gico e abstrato.

Lev Vygotsky Foi um psicélogo russo que enfatizou a importancia

da interacdo social e cultural no desenvolvimento
humano. Para ele, a reflexdo é mediada pela
linguagem e pelo contexto social. Através da
interacdo com outras pessoas e da internalizacdo de
conceitos, a reflexdo se torna um processo mais
elaborado e direcionado.

Donald Schon

Schoén foi um tedrico e educador americano
conhecido por sua abordagem sobre a reflex@o na
pratica profissional. Ele desenvolveu o conceito de
"reflexdo na acéo" e "reflexdo sobre a acéo™.

Para Schon, a reflexdo é essencial para os
profissionais melhorarem sua pratica, analisando suas
acBes e pensamentos durante o processo de tomada de
deciséo.

Carl Rogers:

Rogers foi um psic6logo humanista que enfatizava a
importancia da autorreflexdo e da consciéncia
pessoal. Ele acreditava que a reflexdo genuina sobre
as experiéncias, sentimentos e necessidades
individuais era essencial para o crescimento e a
autenticidade. A terapia centrada no cliente,
desenvolvida por Rogers, utiliza a reflexdo como uma
ferramenta para a autodescoberta e a mudanca
pessoal.

Tabela 6: Autores da Psicologia e a Reflexdo. (feita pela autora)

Esses sdo apenas alguns exemplos de como diferentes autores da psicologia abordam o

tema da reflexdo. Cada autor tem sua perspectiva e contribui para a compreensdo desse processo

fundamental no funcionamento humano.
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2.6 A Competéncia Reflexiva

Uma vez estudadas as teorias e definicdes quanto as competéncias em ambito geral,
psicolégico e educacional, este estudo se volta para o tema especifico da competéncia. Na
subsecdo acima, foi observado que o ato de refletir esta associado ao ser humano, estamos a
todo momento refletindo sobre o que faremos, como faremos e como tomaremos atitudes
simples no nosso cotidiano.

Debrucados na temaética da CR, alguns autores e pesquisadores trazem suas defini¢fes
que embasam esta pesquisa. Para Dewey (1959), “a prética reflexiva, no entanto, é uma
capacidade e ndo acontece espontanecamente”, ou seja, tratando-se da pratica de um professor,
deve-se ter consciéncia de sua reflexdo, isso pode ser dado através da aproximacdo da teoria
com a prética.

Teixeira (2010), em relacdo a uma prética reflexiva, afirma “que essa capacidade
reflexiva ndo nos obriga a fazer acGes rotineiras e compulsivas, mas é através do pensamento
gue podemos ter a oportunidade e o potencial de administrar, decidir e planejar nossos
propositos educacionais”. Ou seja, a partir de uma pratica reflexiva ha: organizacéo,
planejamento e decisfes previamente organizadas segundo a atuacdo diaria.

Atrelado a uma prética reflexiva, estd também a formacao deste profissional que p6de
ter acesso a uma formacao por competéncias e como consequéncia alcangou essa agéo reflexiva
como defende Perrenoud (1999), “para formar um profissional reflexivo deve-se, acima de
tudo, formar um profissional capaz de dominar a prépria evolugdo, construindo competéncias
e saberes novos ou mais profundos a partir de suas aquisicOes e de sua experiéncia”.

Autores fundamentais para esta pesquisa, como Basso (2001), Libaneo (2005) e Santos
(2018), trazem suas defini¢cdes e contribuicdes para a CR. Basso define competéncia reflexiva

como:

Parte inerente do profissional do novo milénio. Este profissional mostra-se capaz de
refletir e buscar solugdes para os problemas que enfrenta no seu cotidiano. Além dos
modismos, ou dos dogmas recebidos durante a formagdo em servigo ou ainda como
aluno de LE, ou ainda sobrepondo-se a sua cultura de ensinar ditada pelas crencas
acumuladas durante a sua caminhada, o profissional reflexivo indaga-se e indaga,
olha-se e olha ao seu redor, busca em si e busca no outro subsidios que o auxiliem na
transformacdo e construgdo do saber (BASSO, 2001, p. 154).

Refletir sobre a pratica profissional, de acordo com Libéaneo, é:
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A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo resolve tudo.
Sa0 necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer, além de uma solida
cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e melhorar a capacidade
reflexiva sobre 0 que e como mudar” (LIBANEO, 2005, p.76).

No que tange ao processo de reflexao do professor, Santos (2018, p.25) afirma que:

O processo de reflexdo vem com o habito de racionalizar sobre aquilo que se faz
dentro de sala de aula. Se levarmos em consideracdo que estamos nos referindo ao
futuro profissional de espanhol, espera-se (almeja-se) que a reflexdo antes, durante e
apos as aulas, tanto sobre os conteldos e aprendizagens sobre a lingua, construidas e
mobilizadas, quanto sobre a futura préatica profissional Ihes permita problematizar e
tentar achar caminhos que possibilitem a solucdo de problemas e falhas préprias da
sua aprendizagem e da formacao em nivel superior.

De acordo com SANTOS (2018, p.28): “pensar de forma reflexiva é sempre uma
maneira de buscar uma resolu¢do”. Em complementagdo, Pimenta (2006, p. 2) endossa que: “O
pensar reflexivo abrange um estado de duvida, hesitacdo, perplexidade, dificuldade mental. A
reflexdo ¢ um ato de pesquisa, procura, inquiri¢ao, buscando encontrar a resolugdo da davida”.

Levando em consideracdo os apontamentos tedricos, a préatica reflexiva, iniciada ainda
mesmo no processo inicial de formacdo, na subsecdo abaixo trato das principais bases tedricas

consultadas para 0 andamento desta pesquisa.

2.7 Indicacdo das principais bases tedricas da pesquisa

Este estudo usa como principais referéncias bibliograficas para a pesquisa,
ALVARENGA (2009), que traz importantes posicionamentos sobre o tema abordado. Assim
como uma importante autora ja citada neste estudo, BASSO (2001); autora que traz relevantes
indagac@es sobre as competéncias esperadas para um professor de lingua estrangeira.

As autoras Ortiz e Basso (2008) apresentam: “As competéncias na contemporaneidade
e a formacéo do professor de LE” que € utilizado como embasamento para a continuidade deste
estudo. Levando em consideracdo os estudos recentes quanto ao tema, CASSOLI (2020) traz
significativos pontos basilares desta investigacdo com abordagem competéncia reflexiva na
formacao inicial de professores.

Dentro do préprio departamento-PPGLA, ha um importante autor da area que durante
anos tem pesquisado e trabalhado na area de ensino de linguas e que apresenta diversas
colocacBes sobre as competéncias e que também é fonte de embasamento tedrico para essa
pesquisa, ALMEIDA FILHO (1993; 2006; 2009).
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Tendo como referéncias, os autores citados, suas contribui¢cdes para o embasamento
tedrico desta pesquisa; a se¢ao seguinte aborda o tema da metodologia de pesquisa, assim como,

método, natureza, espaco, participante, instrumentos e consideragoes éticas.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

A formagcéo inicial de professor na perspectiva reflexiva
permite fazer uma analise de que a partir da pratica
emerge uma nova caminhada em que o conhecimento
formal ndo se limita a deduzir as praticas. Pelo contrério,
o professor passa a equacionar suas préaticas, escolher
temaéticas de reflexdo, propor alternativas de intervencao,
criando estilos de debates [...] (NASCIMENTO;
SANTOS; GUEDES, 2014, p. 167).

Esta dissertacdo se inicia a partir de meu Trabalho de Concluséo de Curso-TCC, que foi
desenvolvido e apresentado no ano de 2018. Levando em consideracao a riqueza dos dados e
os feedbacks da banca examinadora, viu-se a importancia da continuagdo dos estudos, a
ampliacdo tedrica e dos dados. Faz-se nesta continuacdo, um resgate dos participantes
voluntarios, hoje, no final do curso de graduacdo ou recém-formados para uma nova
participacdo com um possivel novo olhar sobre a competéncia reflexiva no seu processo
formativo inicial e experiéncias relacionadas ao periodo de atuagdo profissional.

Neste capitulo, apresenta-se uma aproximacao analitica aos dados levantados nesta
pesquisa a respeito do tema basilar (a competéncia reflexiva na formacao inicial de professores
lingua espanhola), mas antes discorro sobre as outras sessfes neste ponto da pesquisa. Em uma
ordem cronoldgica, falo sobre a metodologia utilizada, bem como o contexto desta pesquisa,
apresento os referidos participantes, quais instrumentos foram utilizados para a coleta de dados,
0s procedimentos para a coleta dos dados, os procedimentos de andlise e as consideracGes

necessarias quanto a ética desta pesquisa.
3.1 Método e natureza da pesquisa
Esta pesquisa trata-se de um estudo de caso que, segundo Paiva (2019, p. 65), “é um

tipo de pesquisa que investiga um caso particular constituido de um individuo ou de um grupo

de individuos em um contexto especifico”. No entendimento de Dornyei (2007): “sdo
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primordialmente sobre pessoas, mas 0s pesquisadores podem também explorar, em
profundidade, uma instituicdo, uma organizacao, ou uma comunidade”.

A natureza desta pesquisa, é qualitativa, que visa, analisar dados reais e suas implicacfes
no caso analisado. Segundo Holanda (2002), este tipo de pesquisa € "0 espa¢o da interlocucédo
com o humano, o espaco de busca dos significados que estdo subjacentes ao dado objetivo, o
espaco de reconstrucdo de uma ideia mais abrangente do que é empirico, um espago de
construcdo de novos paradigmas para as ciéncias humanas e sociais"

Segundo Scharamm (1971 apud YIN, 2003, p. 221), a esséncia de um estudo de caso, a
principal tendéncia em todos os tipos de estudo de caso, € que ela tenta esclarecer uma decisdo
ou um conjunto de decisdes: “o motivo pelo qual foram tomadas, como foram implementadas
e com quais resultados”.

Levando em consideracdo o ensino de linguas e, no caso desta pesquisa, a lingua

espanhola, Johnson (1992, p.76) aponta que os estudos de caso:

podem nos informar sobre os processos e estratégias que os aprendizes de L2 usam
para comunicar e aprender, como suas personalidades, atitudes e objetivos interagem
com o ambiente de aprendizagem, e sobre a natureza precisa de seus
desenvolvimentos linguisticos.

Dornyei (2007) afirma que: “de fato, quase tudo pode servir como um caso desde que
se constitua em uma entidade unica com limites claramente definidos”. No que diz respeito aos
limites para o estudo de caso, Creswell (1998) aponta que tais limitadores podem estar
relacionados ao tempo de coleta, por exemplo: um semestre, ou ligado a um espago (sala de
aula); com esta Ultima referéncia, como apresentamos a seguir, 0 espaco deste estudo é uma
universidade.

Em um primeiro momento, ha o desenvolvimento relacionado ao embasamento teoérico
quanto as competéncias gerais, 0 levantamento bibliografico sobre a formacdo do futuro
professor de espanhol nos cursos de letras, com foco na competéncia reflexiva que constitui um
dos saberes necessarios a sua formacdo e atuagdo profissional, de acordo com a legislacéo
vigente e pesquisas desenvolvidas na Linguistica Aplicada.

Em seguida, o estudo questiona no que tange a reflexividade no processo de formacéo
dos professores, se ela ocorre, se tem momentos propicios durante o curso, tanto como parte
das disciplinas como de forma autbnoma por parte dos alunos. Esse tema, salienta-se, revela-se
de grande relevancia para o momento atual da formac&o de professores no nivel superior e para

a conducéo de sua atuacéo profissional futura.

45



3.2 O espago de pesquisa

Esta pesquisa se efetiva em uma escola puablica de Ensino Médio do Centro-Oeste,
levando em consideracdo uma das caracteristicas do estudo de caso defendida por Creswell
(1998). Para esse autor, ha a necessidade de se haver um espaco limitado para o
desenvolvimento do estudo e, neste caso, a pesquisa se limita a uma escola publica de Ensino
Médio, onde a participante exerce o magistério.

Sendo uma continuacédo e aprofundamento de uma pesquisa de 2018, escolheu-se uma
das participantes iniciais, que realizou seu curso superior de Letras-Espanhol. O estudo faz o
cotejo entre as expectativas da discente do curso de Licenciatura, quando ainda estava em
processo formativo, e a realidade vivenciada pela mesma em sala de aula. A partir desse cotejo,
apresenta-se as reflexdes e o desenvolvimento da competéncia reflexiva a partir de acéo

profissional da participante.

3.3 Participante

Segundo Marconi e Lakatos (2007), faz-se necessario uma delimitacdo para o trabalho
de pesquisa, para que esta parte da investigacdo alcance seus objetivos, a definicao dos critérios,
dos participantes é um ponto de muita relevancia. Duarte pontua que:

A definicdo de critérios segundo os quais serdo selecionados os sujeitos que vao
compor 0 universo de investigacdo é algo primordial, pois interfere diretamente na
qualidade das informacdes a partir das quais serd possivel construir a analise e chegar
a compreensdo mais ampla do problema delineado (DUARTE, 2002, p. 143).

A participante escolhida e convidada a dar continuacao a este estudo, no momento em
que esta pesquisa ocorre, atua como professora de Lingua Espanhola — LE em uma instituicdo
publica de Ensino Médio do Distrito Federal ha dois anos e que, desde o primeiro momento
deste novo convite, mostrou-se interessada em contribuir. Participante, é o pseudénimo
utilizado ao longo de suas contribuicdes.

A participante escolhida para a continuacdo da pesquisa foi contatada por ligacao de
video, e demonstrou muita disposi¢édo de continuar contribuindo. Alguns pontos iniciais foram
observados nesse primeiro contato, antes mesmo de um encontro presencial, aplicacdo do

questionario e observagdo de atuagéo.
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Ainda neste primeiro contato, ap6s escutar seu relato sobre a sua atuacgao profissional
depois de quase 2 anos de formagao, pergunto a participante o que seria a competéncia reflexiva

em sua concepcdo? A participante responde:

“Eu acho que é 0 tempo inteiro a gente estar revendo nossa atuagao, o impacto, é parar

para pensar, rever os posicionamentos, analisar sempre, tudo. ”

Apos esta pergunta, buscamos a revisitacdo no tema e nas respostas dadas anos atras,
este momento ocorreu mesmo antes de a participante ter acesso as suas respostas no inicio da
pesquisa. Sobre a formacao inicial ja finalizada, a participante disserta sobre sua vivéncia em

relacdo a competéncia reflexiva e a realidade de sua formagé&o:

“Ser ensinado como professor e ndo como aluno. Cara... é meio complicado, vocé nao
consegue colocar muito em pratica, a gente tem que ser ensinada como professor, e a gente
tem que ser ensinado como professor, esse sempre foi um questionamento meu, que tinhamos
que ser tratados como professores em formagao, ndo somente como aluno, sermos ensinados

como agir com situacOes da realidade, etc...”

Ao analisar as respostas dadas, ainda na busca do participante que seria escolhido para
dar a continuidade apds o nascer desta pesquisa, a escolhida foi a que mais demostrou interesse
ao responder os instrumentos de pesquisa no ano de 2018. Apresentada a participante, 0 espago
de pesquisa e delimitados os objetivos, abaixo apresento o instrumento utilizado para o alcance
da anélise, possiveis evidéncias sobre o tema desta pesquisa.

3.4 Instrumento para a coleta de dados

Os instrumentos selecionados para esta analise de caso sdo: entrevista, questionarios,
visitas de campo, carta e diarios reflexivos. Segundo Gil (2010), o questionario consiste
basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas. Voltado a definicdo de
visita de campo, Lakatos (2003), afirma que a pesquisa de campo € aquela utilizada com o
objetivo de conseguir informac6es e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipo6tese. No que tange ao diario, instrumento utilizado para
a coleta de dados, Malinowski (2001), o define como sendo “onde se anotam, dia ap6s dia, com
um estilo telegrafico, os eventos da observacao e a progressao da pesquisa’”.

As respostas a essas questdes proporcionam os dados requeridos para descrever as

caracteristicas da populagéo pesquisada ou testar as hipdteses que foram construidas durante o
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planejamento da pesquisa. Com isto, 0s questionarios foram organizados da seguinte forma: a
entrevista foi realizada como preliminar para comprovagdo da vontade da participante em
continuar dando suas contribui¢des a pesquisa. Os questionarios 1, 2, 3 e 4 teve como objetivo
principal trazer observacOes feitas nas visitas de campo, com perguntas pensadas apos as
observacgdes. As visitas de campo foram feitas na escola onde a participante atua, apos
autorizacgdo da equipe gestora e apresentagdo da pesquisadora por meio de carta enviada pelo
orientador. Os diarios reflexivos foram elaborados logo apds as observacoes feitas na visita e a
carta foi elaborada ao finalizar todo esse processo de: questionarios, visitas de campo e diarios

reflexivos.

3.5 Instrumentos e procedimentos para a coleta de dados?

Os procedimentos utilizados foram: a entrevista, que foi utilizada como ja referido
acima, como instrumento inicial, teve por objetivo aferir a disponibilidade e a disposi¢do da
participante em continuar na pesquisa. A analise dos questionarios aplicados a participe. Num
primeiro momento, foi realizado uma visita as suas respostas iniciais no ano de 2018, em
seguida foram aplicados novos questionarios com o objetivo de buscar respostas as observacbes
feitas durante a visita de campo referente a cada aula observada.

A revisitacdo as respostas dadas em 2018 possibilitou um cotejo com a realidade
vivenciada em sala e as reflexdes possibilitadas pela experiéncia na docéncia, uma vez que a
participante em 2018 ainda estava em processo de formacao inicial.

Os questionarios 1, 2, 3 e 4 foram aplicados ao fim de cada observacdo em sala de aula,
com perguntas voltadas a situacdes observadas pela pesquisadora. Com isso, 0S
questionarios/relatérios fazem referéncia a cada observacdo, e ttm como objetivo buscar a
percepcao da professora participante quanto as suas reflexdes feitas em cada aula e a cada acéo
tomada apds diferentes situacdes que a conduzia a reflexdo da praxis.

As visitas de campo foram realizadas apds a entrevista inicial com a participante,
visando entender a disponibilidade e a aprovagdo da escola através da equipe gestora para
acesso da pesquisadora que foi solicitado por meio de carta de apresentacédo redigida e enviada

por meio do orientador.

! As perguntas feitas no ano de 2018 e os questionarios respondidos podem ser consultados nos apéndices.
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Os diérios reflexivos foram produzidos a partir das observacoes e apontamentos feitos
durante a visita de campo. Este diario, nomeado de relatorio, busca nortear as observacdes feitas
em cada visita a escola e a sala de aula da participante.

Por fim, a carta que foi redigida pela participante, que apds passar por todos esses
procedimentos, relatou suas atribuicOes, observacdes e opinides sobre as questdes que foram
elaboradas apds todo o processo de: questionarios, visita de campo e diarios reflexivos.

3.6 Consideracdes éticas

Quando se é abordado esta palavra “ética”, logo a associamos a um comportamento, a
uma ideia de como se posicionar e até mesmo a delimitacGes nas vivéncias em uma sociedade,
comunidade, etc... Cenci (20002, p. 09) afirma que a ética: “nasce amparada no ideal grego da
justa medida, do equilibrio das a¢des”.

Nesta pesquisa ndo sera diferente, toda abordagem ¢é tratada de forma séria, idonea e
responsavel. Cada passo € guiado pela ética até se chegar a uma analise que permita um
resultado almejado ou até que se evidencie a problematizacéo inicial desta pesquisa. Com isto,
vale ressaltar que a participante convidada tem ciéncia de que seus dados serdo analisados, mas
esta estudo ha de preservar o seu nome, dados e informag6es confidenciais, utilizando assim
pseudbnimo, mas deixando as claras que estdo sendo expostos a uma pesquisa de ambito
publico, e com isso, assinard a mao termo de consentimento livre e esclarecido de suas
respectivas respostas por se tratar de questionarios com respostas (esperadas) sinceras sobre seu
processo inicial de formac&o.

Levando em consideracéo os pontos acima, segundo DUFFY e EARLY (1996, p.22) h4
de se levar em consideracdo o tratamento ético a pesquisa humana seguindo estas regras:
“privacidade e confiabilidade, seguranca, integridade da pesquisa e metodologia”. Oliveira
(2022) defende que pontos como: honestidade, transparéncia, respeito, imparcialidade,
responsabilidade e boa governanca da atividade cientifica, as discussdes levantam e orientam
guestdes importantes no campo da ciéncia e da ética.

Diante dos importantes apontamentos, nesta sessdo de metodologia foi apresentado a
natureza desta pesquisa que € um estudo de caso, que utiliza como instrumentos para a coleta
de dados: dois questionarios semiestruturados e estruturados. Ainda sobre o embasamento da
ética em cada passo desta sessdo, vale ressaltar que a pesquisa ndo esta sendo delimitada

somente sob regras éticas, mas, organizada e norteada pela moral e compromisso publico do
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pesquisador com os resultados levados a sociedade. Para MELO (2021), “a esséncia da pesquisa
é a producdo de conhecimentos para a melhoria das condi¢des de vida do ser humano e das

relacdes, em todos os setores.”

4 CIENCIA, PESQUISA E DESAFIOS

4.1 Barreiras, desafios e obstaculos enfrentados na pandemia de Covid-19

A minha entrada no Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada deu-se em
junho do ano de 2021. H& 100 anos, o mundo enfrentou uma das pandemias mais devastadoras
da historia que foi a gripe espanhola, também conhecida como gripe de 1918. Essa pandemia,
que ocorreu entre 0s anos de 1918 e 1919, teve uma disseminagéo global e afetou milhdes de
pessoas em todo o mundo. Passado todo este tempo, a humanidade enfrenta novamente um
novo desafio de saude publica e coletiva: a pandemia de COVID-19.

A descoberta da pandemia de COVID-19, causada pelo novo Coronavirus Sars-CoV-2,
colocou a saude publica em uma situacdo de emergéncia. A Organizagdo Mundial da Saude -
OMS - comunicou oficialmente a suspeita do virus em 31 de dezembro de 2019 (WHO, 2020).
Trinta dias depois, diante da propagacdo incontrolavel, a Organizacdo Mundial da Saude
declarou Emergéncia de Saude Publica de Interesse Internacional. Em 11 de marco de 2020, a
OMS modificou o alerta para declarar uma pandemia global e sugeriu ao mundo que
impusessem restricdes rigorosas, principalmente em relacdo a aglomeracdo de pessoas, para
reduzir a propagacdo do virus (WHO, 2020).

Diante desse periodo desafiador, as autoras Bottega e Rollo (2021, p. ?) descrevem de

maneira assertiva o que é vivenciado neste momento:

Nossas vidas, familias e sociedade foram ‘viradas do avesso’. Alguns individuos
perderam seus empregos, enquanto outros trabalharam na modalidade home-office. O
isolamento e as pressfes causadas pelas novas situaces afetaram muito as pessoas,
tanto na dimensdo fisica, quanto na emocional. Tivemos medo. Em alguns casos,
inclusive pénico. Houve todo tipo de sentimentos, além de inumeras perdas e
‘situacdes-limite’ durante essa experiéncia forgada, para os quais ndo estavamos
preparados. Mas também houve ocasides em que passamos a (re)viver momentos por
vezes ndo priorizados, como fazer um bolo de chocolate e aproveitar o ambiente de
nossos lares junto de nossas familias.
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Nesse sentido, os desafios foram inumeros para os pesquisadores (incluo-me).
Problemas psicoldgicos, medos, incertezas e um estudo para desenvolver, muitos encontraram-
se dentro dessa realidade. Tratando-se de uma pesquisa qualitativa e utilizando como um dos
instrumentos, a visita de campo, este estudo experienciou atrasos e modificacdes até que as
aulas voltassem para o modo presencial, uma vez que foram suspensas. Com a vida escolar
retornando a normalidade, e isto somente aconteceu efetivamente no presente ano de 2023. A
OMS decretou o fim da pandemia de COVID-19 no mundo e este momento historico é
celebrado pela humanidade e pelos profissionais da educacdo (em especial).

Mesmo diante dessa realidade imposta, a ciéncia ndo parou, pesquisadores ndo pararam.
Muitos com problemas de salde psicolégicas, perdas de entes queridos, mesmo assim se

mantiveram firmes e isso é de grande valia e importancia.

4.1.2 A greve de professores e orientadores da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal

Passado este periodo pandémico, é importante colocar que, os professores e orientadores
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, entraram em greve no periodo em que a pesquisa
estava em andamento, dificultando a visitacdo a escola e 0 acompanhamento da participante em
analise. Esta dificuldade ndo desmerece, nem tdo pouco diminui este momento histérico para
estes profissionais, ocorreu por ser uma luta legitima em busca de seus direitos e valorizacdo
profissional.

Depois de tentarem um lugar de escuta e fala no qual ndo alcangaram éxito; os meios de
comunicacdo locais, junto ao Sindicato dos professores do Distrito Federal, divulgaram

amplamente a decisdo dos professores e orientadores educacionais em aderir uma greve:

A greve comecou no dia 4 de maio. No inicio da paralisacdo, o sindicato alegou que
0 Ultimo reajuste dado aos professores foi em 2015. Para o Sinpro, 0 aumento de 18%,
dividido em 3 parcelas, concedido pelo governador Ibaneis Rocha (MDB) "néo é
suficiente para repor sequer a inflagdo do periodo"(Portal G1).

Apos dias de luta diaria, inimeras reunides, assembleia com presenca macica dos
grevistas e uma batalha incansavel, a categoria, por meio de votacdo em assembleia decidiu por
suspender a greve, mesmo ndo alcangando muitos dos pontos requeridos pelos profissionais.

As matérias e reportagens apresentadas e postadas pelos meios de comunicagdo, como

TV, rédio e internet, partilharam a informac&o do encerramento da greve:
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Os professores do Distrito Federal decidiram suspender a greve apds assembleia na
manha desta quinta-feira (25). Segundo representantes do sindicato, no entanto, as
negociaces com o0 governo continuam para que outros pontos sejam ajustados. Com
a decisdo, as aulas da rede publica voltam ao normal nesta sexta-feira (26). Na tarde
de quarta-feira (24), o GDF apresentou uma contraproposta aos professores durante
reunido com o sindicato” (O metrépole).

Diante do relato de greve, encontrou-se dificuldades e obstaculos para que a parte
pratica fosse colocada em execucdo, porém apos o término deste periodo de greve, buscou-se
dar celeridade a pesquisa. No tépico seguinte, os resultados sao apresentados.

4.2 Resultados

O estudo da reflexibilidade no processo formativo inicial de um profissional de LE é de
consideravel relevancia e esta foi a proposta deste trabalho. Levando em consideracdo que a
formacédo de professores que entendem a importancia de reflexionar sobre sua atuacdo dentro
da sala de aula é um passo importante para o crescimento da qualidade de ensino-aprendizagem
dos professores de linguas no Brasil.

O preparo desse docente estard ligado a sua futura atuacdo profissional, levando em
consideracdo que futuros profissionais bem formados consequentemente dardo aulas com mais
qualidade e a reflexdo sobre a sua acdo sera realidade na vida profissional, portanto com esta
pesquisa, espera-se a reflexdo e mudanca gradual nas universidades e instituicdes de ensino
superior que promovem a formacéo inicial dos professores-alunos de Letras.

Colocada em analise e em questdo a universidade que serd analisada, o resultado
esperado esta diretamente ligado a melhoria do ensino, o processo formativo e o cumprimento

da legislacdo quanto ao tema apresentado.
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5 ANALISE DE DADOS

Ainda neste primeiro contato, de maneira intencional, apos escutar seu relato sobre sua
atuacdo quase 2 (dois) anos ap0s a formatura, pergunto a participante o que seria a competéncia
reflexiva em sua concepc¢do? Se pensava que a Competéncia Reflexiva estava presente no seu
processo formativo? Com essas perguntas busquei a revisitagdo ao tema, mesmo antes da
participante ter acesso as suas respostas no inicio da pesquisa.

Em relacdo a primeira pergunta, a participante apresenta a seguinte resposta:

“Eu acho que é o tempo inteiro a gente td revendo nossa atuaGdo, 0 impacto, é

parar para pensar, rever os posicionamentos, analisar sempre, tudo.”

Em consonancia com a resposta dada acima, percebe-se uma mobilizacdo com a
resposta dada no primeiro questiondrio, que foi aplicado no ano de 2018, a pergunta era:

Explique o que entende por reflexdo? Ao que ela respondeu:

“Reflexdo é o momento que vocé para e come¢a a questionar o que estar ao seu

redor e procura encontrar solugdes. ”

Partindo da resposta dada, demonstra que a reflexibilidade é uma pratica em sua atuacdo
profissional e ela comecou a ser construida ao longo de seu processo formativo primario,
levando ao esquema reflexdo-agao-reflexdo. Como neste primeiro?> momento tratava apenas de
uma ligacdo para que fossem passados detalhes de como seria a continuacdo da pesquisa, as
perguntas que foram feitas foram poucas com o intuito de ser uma “volta no tempo”.

Ap0s reaproximar a participante da tematica da pesquisa, utilizou-se de uma resposta
dada no ano de 2018 para a seguinte pergunta: Vocé reflete sobre a sua formacgéo? Se sim, sobre
o que reflete: lingua, contetdos, material didatico, processo de ensino-aprendizagem,
andamento da licenciatura, futuro profissional?

A resposta dada pela participante ainda na formacgéo inicial mostra que, se ha estudos,
aproximacéo com as competéncias, em tal caso, a reflexiva, ainda nesse processo, ha melhoria
na qualidade formativa, pois esta resposta dada reflete ainda hoje em sua atuagéo profissional

dentro de sala de aula:

3 As falas e respostas dadas pela participante estdo em italico.
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“Reflito muito sobre minha postura como profissional dentro da sala de aula, de
como irei ministrar o contetdo de uma forma que provoque o interesse do meu aluno pelo

2

assunto.

Seguido desta resposta, a proxima pergunta realizada estava relacionada com sua
formagéo inicial e foi formulada nessa continuidade da pesquisa, tendo em vista que, mesmo
que de maneira simples e pessoal, pode-se enxergar uma definicdo de CR. A vista disso, 0

retorno a pergunto foi:

“Cara... € meio complicado, vocé ndo consegue colocar muito em pratica, a gente
tem que ser ensinada como professor, e a gente tem que ser ensinado como professor, esse
sempre foi um questionamento meu, que tinhamos que ser tratados como professores em
formacdo, ndo somente como aluno, sermos ensinados como agir com situacdes da realidade,

iz

etc..

Guiados pelas afirmacdes da participante, Rodrigues (2016), defende a importancia de
a formagéo conversar com a realidade, e que neste caso, o professor formador, precisa trazer
condi¢des reais para que se haja reflexao real. A autora indaga: “Caberia, portanto, ao professor-
formador possibilitar situacdes problematizadoras, indeterminadas e deixar que os alunos
buscassem reflexivamente as respostas, 0s caminhos, os meios” (p.20).

As duas respostas dadas acima, ainda em um retorno de contato chamam a atenc&o, pois
a participante demonstra ter conhecimento referente a competéncia, conhecimento este que
segundo os apontamentos acima, foram construidos ao longo de sua formacao inicial, ou até
mesmo, ao longo de sua jornada de participacdo na origem desta pesquisa.

Em relacdo a formacdo, instituicdo e a importancia dos professores formadores nesse
processo, no questionario aplicado no nascimento desta investigacdo foram feitas algumas
relevantes perguntas, as quais sdo:

1. Em sua graduacéo, o incentivam a refletir sobre o seu processo de formagao?

2. Considera que o curso Ihe oferece uma preparacdo adequada para refletir sobre
sua futura vida profissional? Por qué?

3. Os professores contribuem para reflexdo? Se sim, quais séo as contribuigdes?

As respostas a cada pergunta mostram que, mesmo no inicio do curso, a professora entdo
ja formada e atuando, ainda estava em processo de formacéo inicial. 1sso mostra que uma
instituicdo que oferece uma formacao de qualidade e proxima as competéncias necessarias para

0 mercado de trabalho futuro muda percepc@es e formacdo anteriores. Em relagdo & motivagao
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para a reflexd@o: “Depois que entrei na UnB, a mente se abriu a questionar, a procurar sempre
por informagaes...” .
Em seguida, a participante respondeu a questdo namero 2 (dois), e pode-se verificar

lacunas no processo de formacéo:

“«

0 atual cendrio que meu curso se encontra agora no momento o que nos vem
sendo passado é que é importante lutar pelo que acreditamos. Alguns professores nos instigam
a estudar muito, adquirir o maximo de conhecimento, mas ainda me vejo um pouco perdida em

como abordar os contetidos em sala, sinto essa falta.”

Quando indagada quanto a contribuicdo de seus professores formadores em relagdo a

reflex&o, a participante traz a presente resposta:

“O que me é passado é sempre agir com clareza com o aluno, o professor ndo ira

saber 100% de tudo, mas ¢é se esforcar para levar o melhor ao seu aluno”.

Em anélise, percebe-se que, seguindo sua resposta do que se pensava ser a CR, ndo
houve, neste momento do processo uma construcdo e contribuicdo a partir dos professores da
graduacdo. O que foge ao proposto pelas DCN’s que afirmam que o processo de formacéo
deve-se articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da préatica.

Ap0Os o primeiro contato, foram marcadas visitas de campo que seriam feitas pela autora
ao local de atuacéo, as visitas ficaram acordadas para serem feitas semanas depois, o total de
aulas acompanhadas e analisadas foram 4 (quatro), para publicos e contetdos diferentes. O
objetivo desses encontros era analisar posturas reflexivas, atitudes assertivas, sua acdo em sala
de aula, de que maneira sdo introduzidos os assuntos a serem tratados na aula, como ocorrem

as discussdes em torno da atividade proposta e como acontecem as resolucdes de dividas.®

5.1 Os questiondrios pos-observacdes: Parte 1

Apds analisar as duas primeiras aulas, e ter minhas impressdes anotadas, as perguntas

feitas a participante para 0 pos-aula estdo voltadas a situacfes vividas em sala de aula. A

30s relatérios completos das visitas de campo podem ser consultados nos apéndices;
As grafias dos questionarios foram mantidas conforme a participante as fez.
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primeira pergunta feita, foi: “Como vocé fez suas reflexdes pds-aulas?” Visto que, foi
observado que no primeiro momento, muitos alunos mostraram dificuldade perante a atividade

proposta pela a professora que trabalhava a tematica de “descripciones fisicas en espariol”.

“As reflexoes acontecem no andamento da aula, a maneira como os alunos
receberam aquela atividade, qual adaptac@o é necessario ou o que precisa modificar. Pos —
aula ocorre quais os alunos se destacaram, qual foi a postura de cada um, quem demonstrou
uma habilidade de lideranca, quem demonstrou interesse, 0 que Se recusou, 0 gque teve mais
dificuldade.”

Diante dessa resposta, percebe-se que a professora coloca em préatica a CR, mesmo que
ainda durante o processo, evidencia-se essa postura nos meus apontamentos feitos, antes do
envio dos questionamentos levantados ao longo da visita de campo 1, produzimos um

questionario que serviria de guia para a analise, apds esta observacdo os pontos abaixo foram

descritos:
PERGUNTAS SIM NAO
Houve aplicagédo de X
reflexdo?
Houve Intervencao? X
Evidéncias de X
reflexdo no planejamento?
Evidéncias de X
reflexdo na acao?
Reflexdo po6s aula? X
A aula parece X
improvisada?
A aula parece X
planejada?

Tabela 7: Observagdes de Campo 1 e 2.

Em relacdo a primeira aula observada, a professora aplica sua reflex&do quando percebe
gue seus estudantes ndo compreenderam sua proposta, em um ato rapido, a professora opta por
uma explicacdo modificada e diferentes abordagens, até que haja compreensdo da maior parte
da turma. Ha evidéncias de reflexdo no planejamento, mesmo ndo tendo presenciado esse
momento, pois levando em consideracdo a confiabilidade da mesma em sala de aula, observa-
se que a mesma tomou tempo para reflexdo na atuacdo. As posturas tomadas pela participante

ao logo da aula permite a concluséo de que houve, de fato, momentos reflexivos para a aula.
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Além disso, a presencga da CR po6s-aula, pode-se percebida através das respostas dadas
ao questiondrio voltado a essa aula em especifico, indagada através das seguintes perguntas:

No que vocé pensou para refazer a explicacéo para os diferentes grupos?
Esse grande nimero de davidas te levou a refletir quanto a funcionalidade da atividade?
Apos esta aula, acredita que cabe reformulacdo na atividade?

Faz leituras voltadas a esta competéncia?

o &~ w0 DN e

Registra as reflexdes feitas?

Como ja citado acima, foram percebidas diversas dificuldades quanto a atividade
proposta, analisando este momento e pensando na reflexdo foi feita a pergunta de nimero 1, e
obtivemos a seguinte resposta:

“Geralmente eu busco o aluno como exemplo, procuro contextualizar ele naquela
situacdo problema para que facilite a assimilacdo do conteddo ou atividade. Quando a
assimilacdo ndo ocorre por parte do aluno, geralmente, eu me coloco como o exemplo ou

alguém préximo a ele, ndo faco a traducao simultanea procuro deixa-lo raciocinar. ”

Ja na pergunta de nimero 2, feita a partir da compreensdo da falta de relevancia da
atividade naguele momento, percebemos que, houve a falta da reflexdo consciente, pois, mesmo
afirmando que ndo houve reflexao, segundo as repostas anteriores, a professora age de maneira
reflexiva, o que se mostra aqui ¢ a ndo compreensdo da CR, pois, ainda no mesmo do
questionario quando indagada quanto as leituras feitas em relacdo a essas competéncias, a
mesma afirma que nédo as faz, deixando assim, evidenciado que, por falta de leituras e busca

desse conhecimento teorico, foi dada esta resposta:

“A quantidade de duvidas ndo me levou a refletir sobre a funcionalidade e sim 0S
que demonstraram interesse em realizar a atividade, 0s que tiveram a preocupacdo em
demonstrar que nao entenderam e se esforcarem em fazer a atividade, quando isso ocorre eles

mesmos encontram uma forma de conseguir realizar a atividade .

Abaixo, a resposta dada quanto as leituras realizadas para aprofundamento na tematica:

Faz leituras voltadas a esta competéncia?
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“Atualmente ndo tenho realizado leituras acerca do tema, essa competéncia é mais
uma cobranga interna em ser uma profissional melhor, em oferecer aos alunos aulas de
qualidade. Atualmente faco uma pos-graduacdo voltada para a area das metodologias ativas
que proporcionam esta reflexdo diaria de qual maneira vou atingir o meu aluno e despertar o
interesse ao menos para que tente fazé-la, para que ele seja o protagonista na construcéo do

seu conhecimento.

A resposta acima, que estd voltada a estudos relacionados a competéncia reflexao,
aprofundamento em leituras, Basso (2005, p. ?) ainda na década passada ja se mostrava

apreensiva quanto a essa realidade:

Outro problema na area de competéncias de um profissional de LE que realmente tem
afetado o ensino/aprendizagem ¢ a falta da competéncia reflexiva que, se presente,
remeteria os professores na busca de embasamento mais profundo em estudos, cursos,
leituras para superarem os problemas surgidos no cotidiano da sala de aula.

Diante das inimeras davidas, quanto a este ponto da aula, a participante argumenta:

“Esta atividade foi reformulada, a intencionalidade foi verificar quais assuntos
relacionados a descricao fisica ficaram gravados e quais precisam melhorar, como o grupo é
pequeno consigo perceber qual aluno tem dificuldade com a prondncia, qual aluno tem
defasagem de contedo. Porém os mesmos tiveram acesso ao contetdo anotado no caderno,

mas alguns ndo possuem o dominio do contetido .

Como ultimo ponto analisado, uns dos problemas por tras da CR é o0 ndo registro deste
momento no antes, durante e depois de uma aula, como ja se esperava, a reflexibilidade ndo é
registrada como intervenc6es pedagogicas, somente, vivida. A problematizacdo nessa falta de
registro pode aparecer quando se deseja revisitar intervencdes realizadas dentro de sala de aula,
evolucdes da turma, aprimoramento do professor, dificuldades e feedbacks quanto a sua propria
atuacao.

Apos a finalizacdo dessas observacdes, fiz apontamentos em um ambito geral sobre
pontos importantes para a percepcao da reflexdo, como: a introducdo dos contetidos e das
atividades foram feitas de forma clara e objetiva, a professora introduz as atividades que serdo
aplicadas? A atividade tinha dois passos: a escrita e o trabalho em grupo. A resolugédo de

problematizacGes fora realizada em sala de aula, os estudantes demonstraram pouca vontade
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em participar da aula de espanhol, a professora agiu de forma ativa, buscando intervir quanto a
participacdo dos alunos na atividade proposta para a aula.

A atuacdo reflexiva se apresenta quando o professor atende cada aluno de maneira
individualizada, tirando duvidas e apresentando solucfes. Nesta aula, os estudantes do Ensino
Médio receberam a recuperagdo do bimestre, com isso duvidas foram sanadas. A atividade de
recuperacdo continua, apresenta um reflexo da competéncia reflexiva da atuagédo da professora,
consiste em um trabalho com 3 op¢des para que 0s alunos escolham. A atividade aplicada nao
tinha uma nota especifica, cada aluno seré tratado segundo suas especificidades.

As duvidas que surgiram ao longo da aula foram sanadas. A atividade aplicada no dia
da visita de campo foi pratica com o objetivo de descricdo, atividade em grupo e planejada. Em
entrevista antes da visita, a participante mostrou que os planejamentos de suas aulas sao feitos
com antecedéncia e que a acdo dentro de sala de aula foi pensada com antecipacéo.

Vale informar aqui nessa analise, um caso de discusséo e agressdo de dois estudantes
enquanto ocorria a visita de campo. A professora agiu com celeridade e de forma ativa para
resolver a situacdo e contendo o conflito para que ndo se agravasse a situacdo. Foi solicitado a
entrada da coordenacao em sala de aula para a mediacéo do conflito e apuracédo dos fatos, vale
afirmar que em todas as salas de aula hd cAmeras, com isso a resolucdo teve auxilio dessa
tecnologia. A reflexdo causada ap6s este momento, infelizmente, diz respeito a realidade social
dos estudantes, do local onde se encontra a escola. Uma reflex@o levantada € o valor desta
professora ao realizar aulas com reflexibilidade na realidade diaria e real dessa comunidade
escolar.

Na subsecdo abaixo, segue a importancia da CR ao planejar aulas para este publico.

5.2 Os questionarios p6s-observacoes: Parte 2

Prosseguindo com as analises das visitas de campo, aulas 3 e 4 sdo analisadas. A
professora aplicou uma atividade voltada para o PAS, o programa de avaliacdo por series que
foi citado acima, que pode ser um meio de ingresso na Universidade de Brasilia, programa esse
que foi utilizado para meu ingresso na universidade citada.

A aula planejada tinha a tematica voltada as questdes que LE de provas passadas do
programa, o objetivo era que todas as turmas participassem em conjunto das resolucées de cada

guestdo apresentada pela professora, seguindo a seguinte ordem: a leitura das questdes, analises
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das imagens relacionadas com cada questdo, leitura na lingua alvo das opgdes de respostas,
entendimento e compreensao da lingua.

Além da prova, a professora apresentou aos estudantes o espaco fisico da Universidade
de Brasilia, os principais prédios, a histéria de sua origem e 0s nomes dos prédios. Do mesmo
modo, foi exibido o ranking das universidades em importantes jornais digitais regionais. A
relevancia da UnB dentro da sociedade académica, em ambito nacional e internacional.
Também foi apresentado pela professora as politicas publicas oferecidas para os estudantes e
0s incentivos que sdo dados aos que se encaixassem em cada um dos pontos do edital. Bem
como as possibilidade de bolsa como fonte de renda para prosseguir nos estudos.

Este momento da aula foi introduzido de maneira muito sensivel pela professora, que
mostrou de inUmeras maneiras que seus estudantes podiam alcancar uma faculdade, melhorar
de vida e viver uma nova realidade. O processo da CR, pode ser observado nesse ponto do
planejamento de aula da professora, pois ela refletiu sobre a realidade de seus estudantes e a
comunidade escolar para uma aula de mudancga de mentalidade e novas perspectivas.

Um professor que se envolve em conhecer seus estudantes, suas realidades e se volta a
realizar atividades voltadas para uma motivacao e sensibilizacdo de mudanca, coloca em préatica
a CR de maneira consciente ou ndo. Neste caso, conhecendo o histérico da professora, seus
estudos e participacdo nessa dissertacdo, ela age de maneira consciente ao refletir (o que fazer?
Como fazer?), na agdo (“este ¢ o caminho” “vocés podem”) pds-acdo (“o objetivo foi
alcangado?” “Houve compreensao?”).

Prosseguindo na anéalise dos questionarios aplicados nesta visita de campo, segue abaixo

a apresentacdo de minhas percepg¢des quanto as aulas em questdo (aulas 3 e 4):

PERGUNTAS SIM NAO
Houve reflexao? X
Houve Intervencéo? X
Evidéncias de reflexdo no X
planejamento?
Evidéncias de reflexao na X
acao?
Reflexao pos aula? X
A aula parece X
improvisada?
A aula parece planejada? X

Tabela 8: Observacdes Visita de Campo 3 e 4.
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Os questionéarios utilizados para a minha analise das aulas 3 e 4 foram 0s mesmos
utilizados nas aulas 1 e 2, no entanto a autoavaliacéo dessas aulas foi pensado e produzido apos
observacdes feitas ao longo das visitas.

As perguntas realizadas neste segundo momento foram as seguintes:

1. No que vocé refletiu ao preparar esta aula com esta temética?
2. No que vocé pensou para refazer a explicacdo?

3. Quais reflexdes teve apos esta aula?

Para a primeira pergunta realizada, a professora argumenta de uma maneira que
demonstra que além da reflexdo individual de cada professor, a escola também se mostra
motivada a apresentar a sua comunidade escolar uma nova visdo de mundo através da educagdo
e das acOes positivas governamentais e politicas para que se alcance a faculdade:

Rodrigues (2016), em relacdo a escola e a reflexdo, afirma que: “para a formagao de
um professor reflexivo é necessario também uma escola de postura reflexiva, que ofereca ao

professor o espaco e condi¢des para que ele possa buscar seu proprio desenvolvimento”,

“A aula preparada foi pensada a pedido da coordenagdo pedagogica do colégio,
visando incentivar os alunos a participarem das avaliacdes externas e se aperceberem do fato
de que € possivel conquistar uma vaga, se 0 mesmo se dedicar. Comeco sempre pensando que
h& que motiva-los no intuito de tira-los da inércia, busco fotos da UnB — para que eles possam
conhecer aonde podem chegar. Futuramente quero trazer alguns videos para que sintam a
emocdo de quem passou no vestibular, para que possa ter vontade de passar por essa

experiéncia.”

Avancando nas observacOes, quando questionada sobre sua reflexdo quando se fez
necessario uma nova explicacdo, uma vez que a turma tenha demonstrado dificuldades de

compreenséo, afirmou que:

“Procuro chamar a atengdo de cada um o tempo inteiro, pedindo que tente ler ou
associar com o portugués, puxar o conhecimento que eles ja possuem, mostrando questdes
dentro da realidade deste aluno. Por mais que o dia seja dedicada a temética do PAS, com
resolucéo de questdes, procuro levar algo de diferente para ser trabalhado em sala, para que

haja uma participagdo maior ”.
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Levando em consideracdo a representatividade desta aula, um questionamento sobre as
reflexGes que a professora teve que fazer foi necessario para o enriquecimento da investigacao.

Depois de ser interpelada quanto as suas reflexdes, ela declarou:

“Que foi uma aula bem proveitosa, pois 0s alunos participaram muito,
contribuiram para o bom andamento da aula, no sentido que demonstraram interesse pelo
assunto ainda que estivessem cansados. Que ao final valeu a pena, que tendo a colaboragédo
de ambas as partes € possivel construir o conhecimento significativo e modificar pelo menos a
opinido de um aluno. Que eles mesmos se reconhecem capazes de terem a possibilidade de uma
vida diferente por meio dos estudos, ainda que seja dificil, mas que a recompensa ao final é
grande e que a sensacdo de uma aprovacao nao desaparece da lembranca, e que é uma

motivacdo a mais para que venham conquistar tudo o que desejarem”.

Apdbs todas as observacdes feitas ao longo desse processo de visitas de campo e
revisitando a pesquisa realizada em 2018, para finalizagcdo, optamos por organizar algumas
perguntas onde a participante pudesse relatar suas vivéncias a partir de suas respostas.

5.3 Carta

Posteriormente as analises feitas diante das visitas de campo, o cotejo das respostas dos
questionarios respondidos anteriormente e os questionarios respondidos nessa segunda fase da
pesquisa, juntamente com os relatorios gerados pela autora nas observaces. Mostrou-se de
importante e de relevante valia para as conclusdes desse trabalho que a participante escrevesse
uma carta apds estes 5 anos, com perguntas que estivessem voltadas para a qualidade e a
confiabilidade dessa pesquisa.

As perguntas foram utilizadas com o intuito de direcionar de maneira assertiva a escrita
da participante. As questBes foram elaboradas ap6s uma revisitacdo aos questionarios passados,
as observacOes de campo, questionarios e relatorios. Abaixo, encontram-se as perguntas:

1) Revisitando os questionarios respondidos em 2018, quais impressdes vocé teve de

suas respostas?

2) ApOs a participagdo nessa pesquisa, quais mudangas ocorreram em relagdo a sua

formacéo inicial?
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3) Segundo a sua visdo, qual é a responsabilidade do professor em formacao inicial
quanto a sua aproximacdo da competéncia reflexiva e a responsabilidade da
instituicao, departamento, curso e professores formadores?

4) Apos a finalizacdo da sua formacdo inicial, qual a importancia da Competéncia
Reflexiva - CR - na sua agdo como professora?

5) Para finalizar, para vocé, o que seria a CR?

Inicializa-se essa analise, ap0s ser a participante posta diante da pergunta nimero dois,

que versa sobre as mudancas geradas nela, ainda em seu processo de formacao inicial, e apos

sua participacdo na primeira parte desta pesquisa. Ela afirma que:

“Com base nas minhas respostas anteriores, Vi que minha maior preocupagao era em
como iria dar boas aulas e dominar o assunto, pois tinha muita inseguranga no meio deste
processo de formacdo... Vejo que mesmo passado algum tempo das primeiras respostas, tem
uma em especifico que ainda é a base no meu dia a dia, que é agir com a verdade, com o
maximo de clareza”.

Na resposta dada a esse ponto, evidencia-se a importancia da CR no processo formativo,
pois a partir da viabilizacdo e aproximacdo desses profissionais a este importante ponto da
formagéo inicial, o reflexo pode ser visto no final, na atuagdo em sala de aula; permitindo que
se desenvolva a educacdo de qualidade, neste caso, por alunos de uma comunidade periférica,
distante dos maiores investimentos e do centro do planalto.

Levando em consideracdo a questdo que busca a compreensdo da importancia da
competéncia reflexiva no processo de ensino-aprendizagem, na atuacdo didria, a participante

apresenta pontos importantes e sensiveis quanto a tematica:

“A importdncia da competéncia reflexiva é justamente Ser honesto com a sua profissao,
pois estamos lidando com seres humanos com individualidades e que na realidade atual do
ensino publico ndo é possivel ter um ensino individualizado de modo que venha contemplar
cada aluno na sua forma e tempo de aprender. Mas pelo menos tendo a tentativa de refletir
cada acdo em sala, possibilitar alcangcar uma forma de lecionar mais justa ™.

Os pontos acima em negrito, destacados por mim, mostram que ha uma acéo reflexé@o
na atuacdo dessa profissional, pois tratando-se do ensino publico, ha de ser honesto, uma vez
que a realidade estd muitas das vezes distantes do que somos ensinados em formagéo, € um
grupo que precisa ser tratado segundo suas individualidades, suas realidades, e sempre
buscando a tentativa de reflex&o na agéo.

No que diz respeito a agdes praticas, a participante relata que de alguma maneira almeja

registrar a presenca da CR em sua prética profissional, sendo este ponto um dos mais
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desafiadores ao exercer uma atuacao reflexiva. Eis um destaque registro desse processo diario,

desafiador e movimentado:

“No cotidiano, ao finalizar um semestre peco aos alunos que me avaliem mesmo
correndo o risco de colocarem os meus defeitos e 0s deixo a vontade para escreverem o que
acham das aulas e da minha personalidade, e isso me ajuda a mudar alguns comportamentos

em sala com os alunos e a melhorar a qualidade das aulas .

Para finalizar, ap0s a revisitacdo, aproximacao e envolvimento com essa tematica, e
com essa pesquisa, a participante foi indagada a partir de suas percepcbes e construcdes

pessoais a respeito do conceito de competéncia reflexiva:

“A competéncia reflexiva possibilita vocé visitar as suas agoes e verificar o que ¢ bom
e que pode ser mantido e 0 que € necessario que seja modificado, e assim possa ter uma postura
0 mais profissional possivel. Para finalizar, reflito que cada dia € um dia e a cada dia vou me

tornando mais professora do que eu era ontem e assim por diante .
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6 CONCLUSAO

A competéncia reflexiva é uma importante aliada no processo de ensino-aprendizagem,
esta competéncia nos permite analisar nossas acées e identificar aquilo que é valido para nossa
jornada e o que precisa ser reestruturado, reanalisado e mudado. Ao se auto-conscientizar e ser
apresentado e exposto a essa competéncia ainda no processo de formacéo inicial, o resultado
pode ser o fato de termos profissionais mais capazes e competentes na educacao,
particularmente, na educacgfo publica. E consideravel o reconhecimento que este processo se
efetiva de forma continua, tanto na formacao inicial como na pratica diaria, ¢ um movimento
diario.

O aprimoramento na formacéo inicial e na atuacao profissional € um processo diario e
possibilita novas aprendizagens e aprimoramentos sempre que necessario. Através da reflexao
constante, pode-se identificar novas fragilidades e transforma-las por meio de acdes reflexivas
e préticas. O caminho para se tornar um professor, formador e uma instituicdo de qualidade,
requer dedicacdo ao se sensibilizar com a realidade da comunidade escolar. Em relagdo ao
professor: estudantes do ensino regular, muitas das vezes de regides periféricas; no caso do
formador: seus professores em formacdo inicial e em relacdo a instituicdo: a atualizacdo e as
modificacfes necessarias nas ementas de cursos de licenciatura para que se alcance uma
formagdo de qualidade. A jornada para se tornar um profissional melhor exige esforco,
dedicacdo e uma abordagem autocritica.

A presenca da competéncia reflexiva nas formacoes iniciais contribuem com a qualidade
dos profissionais de Letras, em especifico de LE, aumenta e torna a formacéo continuada como
aperfeicoadora e ndo como salvadora de todo o processo formativo. A revisitacdo a participante,
cinco anos apos suas primeiras contribuicdes, pode nos fazer reviver e perceber que a presenca
da CR na formacdo inicial influencia positivamente a atuacdo em sala de aula.

Portanto, ao fim desta pesquisa chego a conclusdo de que podemos trilhar um caminho
de desenvolvimento profissional solido e significativo ao usar a competéncia reflexiva como
um aliado. Cada dia oferece oportunidades valiosas para nos aproximar do nosso objetivo, de
nos tornarmos professores(as) ainda melhores, aprendendo com cada experiéncia e

incorporando esses aprendizados em nossa pratica diaria.
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APENDICES
APENDICE A — Questionario 1 realizado em 2018

Questionario 1

Prezado (a) aluno (a): Este questionario é aplicado com o objetivo de coletar
informagdes relevantes a nossa pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso. Agradecemos a
franqueza de suas respostas assim como a sua colaboracdo com o andamento do trabalho.

Asseguramos-lhe que sua identidade sera mantida em sigilo.
Nome:
Data de nascimento:
Sexo:
Ano em que ingressou no curso de Letras-Espanhol:
1. Esse curso € sua primeira graduacao? Foi a sua primeira op¢do?
2. Que motivos levaram (a) a escolher o curso de Letras-Espanhol?
3. Quais eram suas expectativas ao iniciar o curso?

4. Agora, no semestre que esta cursando, considera que essas expectativas foram

satisfeitas? Por qué?
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APENDICE B — Questionario 2 aplicado em 2018

Prezado(a) aluno(a): Este questionario é aplicado com o objetivo de coletar
informacdes relevantes a nossa pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso. Agradecemos a
franqueza de suas respostas assim como a sua colaboracdo com o andamento do trabalho.
Asseguramos-lhe que sua identidade ser4 mantida em sigilo.

1) Vocé reflete sobre a sua formacdo? Se sim, sobre o que reflete: lingua,
conteddos, material didatico, processo de ensino-aprendizagem, andamento da licenciatura,

futuro profissional?
2) Quiais sdo as suas reflexdes diarias sobre sua formagédo?
3) Explique o que entende por reflexdo?
4) Em sua graduacéo o incentivam a refletir sobre o seu processo de formacgéao?

5) Considera que o curso Ihe oferece uma preparacdo adequada para refletir sobre

sua futura vida profissional? Por qué?

6) Os seus professores contribuem para a sua reflexdo? Se sim, quais sdo as

contribuicdes?

7) Em sua opinido, o que falta na sua graduacdo em relacdo ao seu futuro agir

profissional?
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APENDICE B — Questionario respondido pelo participante em 2018
Questionario 1

Prezado(a) aluno(a): Este questionario é aplicado com o objetivo de coletar
informacdes relevantes a nossa pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso. Agradecemos a
franqueza de suas respostas assim como a sua colaboracdo com o andamento do trabalho.

Asseguramos-lhe que sua identidade ser4 mantida em sigilo.
Nome: Participante
Data de nascimento: 11 de abril de 1991
Sexo: Feminino
Ano em que ingressou no curso de Letras-Espanhol: 2016 1.

Esse curso é sua primeira graduacdo? Foi a sua primeira opcdo? Né&o , ja estou
fazendo a minha segunda graduacao. Me graduei em gastronomia em uma faculdade particular.

Sim, o curso de letras - espanhol foi a minha primeira opgéo .

2. Que motivos levaram-no(a) a escolher o curso de Letras-Espanhol? Pois estava
estudando espanhol no Instituto federal de Brasilia e tinha o desejo de fazer outra graduacéo

entdo escolhi o curso.

3. Quais eram suas expectativas ao iniciar o curso? Cheguei cheia de expectativas
ao inicio, que teria grandes aprendizados que me ajudariam a me tornar uma excelente

professora, pois fazia parte da universidade de Brasilia que € uma referéncia.

4. Agora, no semestre que esta cursando, considera que essas expectativas foram
satisfeitas? Por qué? Sinto que o curso possui algumas falhas, que precisam ser modificadas
para chegar a um nivel que os alunos ao longo do curso ndo percam o estimulo de chegar até o
final. Matérias que melhore o nivel do espanhol, pois ja tive contato com alunos que ja estéo
prontos para atuar como professor e ndo tem a devida desenvoltura em sala de aula. Matérias
voltada mais como ensinar os alunos e ndo para n6s como professores em formacao aprender o
conteddo sem 0 método de como passar essas informagdes ao aluno. Professores que dominam
bem a matéria que lecionam pois ja me ocorreu de ter uma boa matéria , mas o professor néo

possuia o devido dominio e a matéria foi se perdendo ao longo do semestre.
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Questionario 2 Prezado(a) aluno(a): Este questionario € aplicado com o objetivo de
coletar informacgdes relevantes a nossa pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso.
Agradecemos a franqueza de suas respostas assim como a sua colabora¢do com o andamento

do trabalho. Asseguramoslhe que sua identidade sera mantida em sigilo.

1) Vocé reflete sobre a sua formacéo? Se sim, sobre o que reflete: lingua, contetdos,
material didatico, processo de ensino-aprendizagem, andamento da licenciatura, futuro

profissional?

Reflito muito sore minha postura como profissional dentro da sala de aula, de como

irei ministrar o contedo de uma forma que provoque o interesse do meu aluno pelo assunto .
2) Quiais sdo as suas reflexdes diarias sobre sua formagdo?

O que eu preciso fazer para melhorar meu nivel de espanhol , como vou adquirir
essa seguranca em estar na sala de aula e passar esse conhecimento. Quais livros 4 e
informacdes preciso buscar para me formar com seguranca de que tenho a capacidade de estar

em sala.
3) Explique o que entende por reflexdo?

Reflexdo € o momento que vocé para e comeca a questionar o que estar ao seu redor

e procura encontrar solucdes .

4) Em sua graduagdo o incentivam a refletir sobre o seu processo de formagéo?

Depois que entrei na UnB , a mente se abriu a questionar , a procurar sempre por informacoes.

5) Considera que o curso lhe oferece uma preparacdo adequada para refletir sobre

sua futura vida profissional? Por qué?

No atual cenario que meu curso se encontra agora no momento o que nos vem sendo
passado € que é importante lutar pelo que acreditamos. Alguns professores nos instigam a
estudar muito , adquirir o maximo de conhecimento , mas ainda me vejo um pouco perdida em

como abordar os contetidos em sala, sinto essa falta.

6) Os seus professores contribuem para a sua reflexao?
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Se sim, quais s&o as contribuicdes? O que me é passado é sempre agir com clareza com
0 aluno, o professor ndo ira saber 100% de tudo, mas é se esforcar para levar o melhor ao seu

aluno.

7) Em sua opinido, o que falta na sua graduacdo em relacdo ao seu futuro

profissional?

O que falta é ser mais voltado para a formacéo de professores como ministrar o

conteddo em sala, de maneira mais pratica . O estagio fica muito para o final do curso.
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Apéndice C — Termo De Consentimento Livre E Esclarecido

Titulo do Estudo: Revisitando a Competéncia Reflexiva na Formacao Inicial de Professores De

Lingua Espanhola: Um retorno quinquénio.

Pesquisador Responsdvel: Gilha Crispim Cardoso dos Santos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (a) estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia este
documento com bastante atencao antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase que o (a) senhor
(a) ndo consiga entender, converse com o pesquisador responsavel pelo estudo ou com um membro da

equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo sobre o

estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa é a revisitacdo, analisar, compreender e problematizar a presenca
da competéncia reflexiva (CR) durante a formacdo inicial e em servigo do professor de

espanhol como lingua estrangeira e tem como justificativa .

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, os procedimentos envolvidos em sua participacao

s80 0s seguintes: entrevista, diario de bordo reflexivo, questionario e visita de campo.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, os possiveis
riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa sdo ter suas respostas analisadas durante

a pesquisa, porém utilizaremos pseudénimo como forma de protecgdo ética.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios resultantes da
participacdo na pesquisa sdo: pratica a partir de competéncias, a presenca da competéncia reflexiva em

sala de aula e comparacéo da pratica com a teoria e formag&o inicial.

Sua participacgdo na pesquisa é totalmente voluntéria, ou seja, ndo é obrigatdria. Caso o(a) Sr.(a)
decida n&o participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento durante a pesquisa, nio

havera nenhum prejuizo ao atendimento que vocé recebe ou possa vir a receber na instituicao.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua participacao na pesquisa,
o(a) Sr.(a) recebera todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e garantimos indenizacao

diante de eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a pesquisa.
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Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area de saude e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacao dos
resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto, bem como em todas as fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o livre acesso
a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias.Caso o(a) Sr.(a)
tenha davidas, podera entrar em contato com o pesquisador responsavel, Gilha Crispim Cardoso dos
Santos, contato telefénico: 61 9 9269-9673 e e-mail: gilha.crispim@gmail.com.

Esse termo é assinado em duas vias, sendo uma do (a) Sr.(a) e a outra para os pesquisadores.

Declaracao de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: “Revisitando a competéncia reflexiva: um

estudo de caso longitudinal”
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APENDICE D - Carta de apresentaco visita de campo
CARTA DE APRESENTA(;AO

Prezada Alice Macera,

Me chamo GILHA CRISPIM CARDOSO DOS SANTOS e escrevo esta carta para
expressar meu interesse em visitar a CED 619 de Samambaia, como pesquisadora visitante. Sou
mestranda em Linguistica Aplicada pela Universidade de Brasilia, pesquiso a Competéncia
Reflexiva na formacéo inicial de professores, orientada pelo Prof. Dr. Fidel Armando Cafas
Chévez do Departamento de Linguas Estrangeiras, Instituto de Letras, da UnB.

Durante minha graduacdo em Letras, despertei uma paixao pela pesquisa em linguistica
aplicada. Atualmente, minha pesquisa de mestrado concentra-se na analise do uso da reflexdo
na sala de aula e no impacto que a aprendizagem por competéncias, em especifico a reflexiva.
A professora em observacao de maneira muito generosa participou do inicio dessa pesquisa no
ano de 2018 e que com o objetivo de dar continuidade a pesquisa, mas, uma vez convidada
aceitou o convite para que algumas de suas aulas fossem observadas sendo esse um dos meus
instrumentos de anélise.

As visitas ocorrerdo nos dias 14 de junho de 2023 (quarta-feira) e 16 de junho de 2023
(sexta-feira), a fim de realizar algumas observacdes em sala de aula da professora participante
da pesquisa. Essa experiéncia me permitird aprofundar meu conhecimento sobre os desafios
enfrentados em sala de aula em relacdo a competéncia reflexiva.

Agradeco antecipadamente a oportunidade de visitar o CED 619 de Samambaia e
acredito que essa colaboracdo sera enriquecedora.

Me coloco a disposicéao para fornecer qualquer informacao adicional que vocés possam
precisar. Por favor, ndo hesite em entrar em contato comigo por e-mail
(gilha.crispim@gmail.com) ou telefone (61 9 9269-9673).

Agradeco a acolhida,
Atenciosamente,

Professora Gilha Crispim

Prof. Dr. Fidel Armando Cafias Chavez

Orientador do Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica Aplicada — PGLA/UnB

77



APENDICE E - Relatério Visita de Campo 1

RELATORIO VISITA DE CAMPO 1

Houve aplicagdo de reflexdo?

Sim

Né&o

Intervencao?

(X)Sim

As intervengOes observadas em sala de aula foram quanto atividades e
comportamento.

( )Né&o

Reflex&o no planejamento?

Sim

Né&o

Reflexdo na acao?

(x)Sim

( )Néo

Reflexdo pés planejamento?

( )Sim

()(Nao

A aula parece improvisada?

( )Sim

(x )Nao

A aula parece planejada?

( )Sim

( )Né&o

De que maneira ela introduz conteudos:

De forma clara e objetiva a professora introduz as atividades que serdo aplicadas. A
atividade tinha dois passos, a escrita e o trabalho em grupo.

Discussoes:

Resolve duvidas:



Forma os alunos enquanto aprendizes: Os estudantes demostraram pouca vontade em
participar da aula de espanhol, a professora agiu de forma ativa, buscando intervir quanto a
participacdo ativa. A atuacdo reflexiva se apresentando quando a professor atende cada aluno
de maneira individualizada, tirando davidas e apresentando solucdes. Nesta aula, os estudantes
do Ensino Médio, receberam a recuperagdo do bimestre, com isso, ddvidas foram sanadas. A
atividade de recuperagdo continua, apresenta um reflexo da competéncia reflexiva da atuacao
da professora, consiste em um trabalho com 3 opc¢oes para que os alunos escolham o que mais
¢ apresentavel. A atividade aplicada ndo tem uma nota especifica, cada aluno sera tratado
segundo suas especificidades. As davidas que surgiram ao longo da aula, foram sanadas.

Atividade sem nota

A atividade aplicada no dia da visita de campo, foi préatica, com o objetivo de descricao,
atividade em grupo, planejada.
Em entrevista antes da visita, a participante mostrou que os planejamentos de suas aulas

sdo feitos com antecedéncia e que a acdo dentro de sala de aula, foi pensada com antecipacéo.

Discussao:

Houve uma discusséo, a professora conseguiu remediar a situacéo.

Em que vocé pensou ao resolver essa situagdo?

Duvidas:

Duvidas quanto a atividade proposta, foram observadas muitas ddvidas quanto a
execucdo da atividade.

No que vocé pensou para refazer a explicagdo para os diferentes grupos? Esse grande
namero de duvidas te levou a refletir quanto a funcionalidade ou reformulacao da atividade?

Vocé acha que essa atividade funcionou?
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APENDICE F — Relatério Visita de Campo 2

RELATORIO VISITA DE CAMPO 2
Houve aplicacao de reflexao?
Sim
Nao
Intervengao?
(x)Sim
As intervencdes observadas em sala de aula foram quanto atividades e comportamento.
( )Nao
Reflexdo no planejamento?
Sim
Nao
Reflexdo na ac¢ao?
(x)Sim
( )Nao
Reflexdo pds planejamento?
( )Sim
( )(Ndo
A aula parece improvisada?
( )Sim
(x)Nao
A aula parece planejada?
( )Sim
( )Nao

AULA 2

Continuacao da atividade proposta da aula passada, a atividade seguiu sendo em grupo.

A professora continuou atendendo cada grupo para ouvir se os alunos estavam fazendo a
atividade conforme a proposta.

As rodadas de perguntas das atividades comecaram a progredir e serem efetivas, apds
intervengdes da professora.

Normalmente a competéncia reflexiva nao é registrada.
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IMPROVISAGAO POS ATIVIDADES SUGERIDAS PELOS PROPRIOS ALUNOS.
“MEU DEUS, BRIGA NA SALAAAAAAAAAAAAAAAAAAA, MURO E TUDO.”
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APENDICE G — Relatério professora participante 1
RELATORIO 1
AULAS 1e?2
Professora: Danielle Miranda da Costa

Instituicdo de Ensino: CED 619 Samambaia Norte

Como vocé fez suas reflexdes pos- aula?

As reflexdes acontecem no andamento da aula , a maneira como os alunos receberam
aquela atividade , qual adaptacdo é necessario ou o que precisar modificar . P6s — aula ocorre
quais os alunos se destacaram qual foi a postura de cada um , quem demonstrou uma habilidade

de lideranca , quem demonstrou interesse , 0 que se recusou 0 que teve mais dificuldade .

Faz leituras voltadas a esta competéncia?

Atualmente ndo tenho realizado leituras acerca do tema , essa competéncia € mais uma
cobranca interna em ser uma profissional melhor , no qual os alunos tenham aulas de qualidade.
Atualmente faco a pds-graduacdo voltada para a area das metodologias ativas que proporciona
esta reflexdo diaria de qual maneira vou atingir ao meu aluno e despertar o interesse ao menos

para que tente fazé-la , para que ele seja o protagonista na construgdo do seu conhecimento.

Registra as reflexdes feitas?

Nao .

No que vocé pensou para refazer a explicacdo para os diferentes grupos?

Geralmente eu busco o aluno como exemplo , procuro contextualizar ele naquela
situacdo problema para que facilite a assimilacdo do contetdo ou atividade . Quando a
assimilacdo ndo ocorre por parte do aluno , geralmente eu me coloco como o exemplo ou

alguém proximo a ele , ndo faco a traducéo simultanea procuro deixa-lo raciocinar .

Esse grande namero de duvidas te levou a refletir quanto a funcionalidade da
atividade?
A quantidade de duvidas nd&o me levou a refletir sobre a funcionalidade e sim que

demonstraram interesse em realizar a atividade, tiveram a preocupac¢ao em demonstrar que ndo
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entenderam e se esforcarem em fazer a atividade, quando isso ocorre eles mesmo encontram

uma forma de conseguir realizar a atividade .

Apos esta aula, acredita que cabe reformulacéo na atividade?

Esta atividade foi reformulada, a intencionalidade foi verificar quais assuntos
relacionados a descricao fisica ficaram gravados e quais precisam melhorar , como o grupo é
pequeno consigo perceber qual aluno tem dificuldade com a prondncia , qual aluno tem
defasagem de conteudo . Porém os mesmo tiveram acesso ao conteudo anotado no caderno ,

mas alguns ndo possuem o dominio do contetdo .
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APENDICE H - Relatério de Campo 3

Relatoério 3

No que voce refletiu ao preparar essa aula com essa tematica?

A aula preparada foi pensada a pedido da coordenacdo pedagogica do CED 619,
visando incentivar os alunos a participarem das avaliacdes externas e verem que € possivel
conquistar uma vaga se 0 mesmo se dedicar .

Comeco sempre pensando que ha que motivalos , no intuito de tirar cada um deles da
inércia , buscos fotos da UnB — para que eles possam conhecer onde podem chegar .

Futuramente quero trazer alguns videos para que sintam a emoc¢do de quem passou no

vestibular , para que possa ter vontade de passar por essa experiéncia.

No gue vocé pensou para refazer a explicagdo?

Procuro chamar a atencéo de cada um o tempo inteiro ,pedindo que tente ler ou associar
com o portugués , puxar o conhecimento que ele ja possui , mostrando questdes dentro da
realidade deste aluno.

Por mais que o dia seja dedicado a tematica do PAS, com resolucdo de questdes ,
procuro levar algo de diferente para ser trabalhado em sala , para que haja uma participacéo

maior .

Quais reflexdes teve apos esta aula?

Que foi uma aula bem proveitosa pois 0s alunos participaram muito , contribuiram para
um bom andamento da aula , no sentido que demonstraram interesse pelo assunto ainda que
estivessem cansados . Que ao final valeu a pena, que tendo a colaboragdo de ambas as partes é
possivel construir o conhecimento, significativo e modificar pelo menos a opinido de um aluno.

Que eles mesmo se reconhegam capazes de terem a possibilidade de uma vida diferente
por meio dos estudos, ainda que seja dificil mas que a recompensa ao final é grande e que a
sensacdo de uma aprovacao , ndo desaparece da lembranga e que € uma motivacdo a mais para

gue venham conquistar tudo o que tentarem.
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APENDICE | - Questdes inspiradoras para a Carta Quinquénio
CARTA QUINQUENIO

Passados estes 5 anos do inicio dessa pesquisa, escreva uma carta levando em

consideracdo as seguintes perguntas:

6) Revisitando os questionarios respondidos em 2018, quais impressdes vocé teve de
suas respostas?

7) Apoés a participacdo dessa pesquisa, quais mudangas ocorreram ainda na sua
formacéo inicial?

8) Segundo a sua visdo, qual é a responsabilidade do professor em formacéo inicial
quanto a aproximacao da competéncia reflexiva e a responsabilidade da instituicéo,
departamento, curso e professores formadores?

9) Apo6s a finalizacdo da sua formacéo inicial qual a importancia da CR- Competéncia
Reflexiva na sua acdo como professora atualmente?

10) Para finalizar, para vocg, o que seria a CR?
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APENDICE J - Carta
CARTA- Participante

Com base nas minhas respostas anteriores vi que minha maior preocupacéo era em
como iria, dar boas aulas e dominar o assunto pois tinha muita inseguran¢a no meio deste
processo de formacdo, Porém hoje observo que alguns pontos que valorizo como profissional
estdo comigo fazem parte da minha esséncia, meus valores , um ponto que me auxilia muito €
o fato de ser criativa e procurar sempre despertar nos meus alunos a sua criatividade. Vejo que
mesmo passado algum tempo das primeiras respostas, tem uma em especifico que ainda é a
base no meu dia a dia é agir com a verdade, com 0 maximo de clareza.

As mudancas que vejo que sdo necessarias € que dentro da graduag¢do no processo
de formacdo do professor, haveria que ter situacdo de simulacdo de como lidar com os alunos
desinteressados ou saber lidar com os pais na hora do retorno das notas. N&o consiste em dizer
os defeitos daquele aluno e pronto, mas saber lidar com os pais.

Acho de extrema importancia para um bom profissional revisar constantemente
suas acBes em aula , pois se de uma turma para outra uma atividade dar super certo e ja em
outra turma tudo dar errado , a atividade n&o sabe como o planejado ou no meio do caminho
precisa fazer uma adaptacdo . Quanto mais trabalhar com aulas muito antigas de alguns anos
parao outro, isso se chama ser responsavel com a possibilidade do outro aprender e ser honesto
com o proximo. A importancia da competéncia reflexiva é justamente ser honesto com a sua
profissdo , pois estamos lidando com seres humanos com individualidades e que na realidade
atual do ensino publico ndo é possivel ter um ensino individualizado de modo que venha
contemplar cada aluno na sua forma e tempo de aprender .Mas pelo menos tendo a tentativa de
refletir cada acdo em sala , possibilitar alcancar uma forma de lecionar mais justa.

No cotidiano ao finalizar um semestre peco ao alunos que me avaliem mesmo
correndo o risco de colocarem os meus defeitos e 0s deixo a vontade para escreverem o que
acham das aulas e da minha personalidade e isso me ajuda a mudar alguns comportamento em
sala com os alunos e melhorar a qualidade das aulas.

A competéncia reflexiva possibilita vocé visitar as suas agdes e verificar o que é
bom que possa ser mantido e o que é necessario que seja modificado, e assim possa ter uma
postura o mais profissional possivel .

Para finalizar reflito que cada dia é um dia e a cada dia vou me tornando mais

professora do que eu era ontem e assim por diante.
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ANEXO 1 - PPP LETRAS ESPANHOL UNB (Selegdo importante para a pesquisa)

2.6 Objetivos do curso
2.6.1 Objetivos geral e especificos

O objetivo do curso de Letras € formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e

escrito, e conscientes de sua inser¢do na sociedade e das relagdes com ”

O Curso de Licenciatura em Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano Americana da
Universidade de Brasilia visa a formar professores com amplo dominio linguistico, capazes de
produzir e problematizar diferentes formas de linguagens nos contextos orais e escritos, de
maneira competente e critica, e conscientes de sua insercao na sociedade, das disputas sociais
e das relacGes de alteridade. Assim, tem em seu curriculo disciplinas que envolvem teoria e
pratica e, ainda, estagios supervisionados. Em cada uma dessas disciplinas, ao aluno é dada a
oportunidade de reflexdo acerca das préaticas docentes e das metodologias de ensino. Destacam-
se, ainda, a oferta de trés inovadoras disciplinas oferecidas pelo Departamento de Linguas
Estrangeiras e Traducdo, a saber: Fundamentos de Linguistica Aplicada, Linguistica Aplicada
na Formacdo do Professor de Lingua e Pesquisa em Linguistica Aplicada. Dessa forma,
pretende-se formar profissionais da linguagem para atuar, primordialmente, como professores
em escolas de Ensino Fundamental e de Ensino Médio nas disciplinas de Lingua Espanhola e
respectivas literaturas, considerando o estado da arte no conhecimento dessas areas e as

politicas publicas de educacéo e de linguas do pais.

Os principios norteadores do curriculo articulam-se com base em trés eixos principais: a)
capacitacdo do graduando para o dominio do uso da lingua espanhola nas suas manifestacdes
oral e escrita; b) capacitacdo do graduando para a pratica em sala de aula por meio de estudos
sobre conteddos relevantes e metodologias de ensino adequadas; e c) formacao tedrica na area
da Linguistica e da Literatura para que o graduando seja capaz de desenvolver, organizar e

rever continuamente, de forma critica e autbnoma, sua atuacéo docente.

Sé&o objetivos especificos do curso de Licenciatura Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e

Hispano-Americana:
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- Capacitar os alunos a refletir sobre o seu fazer pedagdgico, a ser conscientes da sua importancia
enquanto agentes de transformacdo social, e a lutar pelo ideal da universalizacdo e
democratizacéo do saber e dos bens culturais.

- Formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as

linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua insergéo

na sociedade e das relacbes com o outro.

- Capacitar docentes que valorizam as diferencas como produtoras de subjetividades de seus

alunos, compreendendo suas caracteristicas sociais,

culturais e econémicas e suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem.

- Qualificar profissionais com a habilidade critica necessaria para vincular a teoria e a prética.

- Capacitar profissionais com um alto teor de reflexdo sobre a linguagem como fator de interacéo

social.

- Capacitar docentes com a perspectiva do ensino como a principal forma de desenvolver a

competéncia comunicativa dos sujeitos, tornando-os capazes de utilizar e adequar 0S recursos

linguisticos as diferentes situacGes comunicativas, com estratégias de leitura e producdo de
textos na lingua espanhola.

- Oferecer uma formacdo sélida na area de lingua e literaturas espanhola e hispano-americana, de

acordo com o dialogo internacional do campo, oportunizando a experiéncia com 0 ensino, a

pesquisa e a extensdo, e incentivando a articulagdo com outros cursos de graduagdo e com a

pos

graduacéo na area.

- Criar oportunidades pedagdgicas que propiciem o desenvolvimento da autonomia do aluno

quanto a resolucdo de problemas, tomada de decisdes, trabalho em equipe, comunicacéo,

dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formacao universitaria
em Letras.

- Capacitar docentes com a compreenséo e aplicagéo de diferentes teorias e métodos de ensino que
permitam a transposicao didatica do trabalho com a lingua e suas literaturas, para a educagdo
bésica.

Propiciar a produgdo do conhecimento construido atraves das pesquisas educacionais,
fomentando o desenvolvimento das habilidades linguistica, cultural e estética.

- Desenvolver competéncias para a pesquisa e a extensdo, levando em consideracdo a pluralidade

de linguagens.
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- Formar pesquisadores com senso critico e com base fundamental na filosofia, cultura
e historia, capazes de continuar a formacao na pds-graduagdo. - Formar profissionais capazes
para atuar no ensino basico e no ensino médio, com autonomia, senso critico e social, e

comprometidos com o direito universal de aprendizagem.
2.6.2 O perfil profissional do egresso: competéncias e habilidades

O perfil almejado de graduandos € caracterizado pelas competéncias e pelas habilidades
que, segundo as DCN, devem ser desenvolvidas durante a formacdo. Esse perfil visa, em

primeiro lugar, ao dominio linguistico/comunicativo:

O objetivo do curso de Letras é formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das relacbes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso
da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura,
funcionamento e manifestacdes culturais, além de ter consciéncia das variedades linguisticas e
culturais. (Parecer CNE/CES 492, 2001, p. 30)

Em segundo lugar, enfatiza-se a capacidade do graduando de refletir sobre sua
prépria formacdo e sobre o objeto do estudo e temas afins: Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacdo profissional como processo continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa € a
extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos
e literarios. (Parecer CNE/CES 492, 2001, p. 30,)

Assim, o curso de Letras em Lingua Espanhola e Literatura Espanhola e Hispano
Americana foi concebido como locus de formacdo de profissionais para atuar de maneira
reflexiva e analitica em relacéo a linguagem como fenémeno psicoldgico, educacional, social,
historico, cultural, politico e ideoldgico, com viséo critica das perspectivas teoricas adotadas

nas investigacdes linguisticas e literarias que fundamentam sua formacéo profissional.

As qualidades pessoais sdo também contempladas, especialmente no que diz respeito a

habilidade pedagdgica e a responsabilidade social e educacional:
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O resultado do processo de aprendizagem devera ser a formacdo de profissional que,
além da base especifica consolidada, esteja apto a atuar, interdisciplinarmente, em areas afins.
Devera ter, também, a capacidade de resolver problemas, tomar decisdes, trabalhar em equipe
e comunicar-se dentro da multidisciplinaridade dos diversos saberes que compdem a formacéo
universitaria em Letras. O profissional de Letras deverd, ainda, estar compromissado com
a ética, com a responsabilidade social e educacional e com as consequéncias de sua atuagao no
mundo do trabalho. Finalmente, devera ampliar 0 senso critico necessario para compreender
aimportancia da busca permanente da educacdo continuada e do desenvolvimento
profissional. (Parecer CNE/CES 492, 2001, p. 30)

Busca-se valorizar a formacao geral e ampla em funcao dos diferentes perfis académicos
e profissionais. Por isso, em relacdo aos contetdos curriculares, buscamos priorizar 0s
contetdos caracterizadores basicos ligados a area dos estudos linguisticos e literérios,
incluindo praticas profissionalizantes, estudos complementares, estigios, seminarios,
congressos, projetos de pesquisa, de extensdo e de docéncia, cursos sequenciais, de acordo com

as diferentes propostas das IES.

Pelos objetivos do curso de Letras Espanhol, anteriormente descritos, e pelas
demais consideracdes tecidas no decorrer deste documento, este projeto incorpora 0 que
as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras (BRASIL, 2001) define como o perfil dos

graduandos de Letras:

O objetivo do curso de Letras € formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das relagdes com o outro.
Independentemente da modalidade escolhida [licenciatura ou bacharelado], o profissional de
Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam objeto de seus estudos, em
termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais, além de ter consciéncia das
variedades linguisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem,
de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacao profissional como processo
continuo, autbnomo e permanente. [...]. O profissional deve, ainda, ter capacidade de reflex&@o

critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linguisticos e literarios.
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Prevé-se, sobretudo, a formacao de um profissional critico, reflexivo e investigativo, que esteja
preparado para exercer uma pratica cotidiana de formacao continuada, considerando o eixo

tematico do curso: a linguagem.

Pensando um processo de aprendizagem que prepare o graduando para sua especificidade, mas
também o torne capaz de atuar em areas afins, e com base no que dispem as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Letras (BRASIL, 2001), esta proposta relaciona as seguintes
competéncias e habilidades esperadas de um profissional de Letras Espanhol:

e dominio do uso da lingua espanhola, nas suas manifestagdes oral e escrita, em termos de
recepcdo e producdo de textos;

e dominio tedrico e critico dos componentes fonologico, morfossintatico, 1éxico e semantico da
lingua espanhola;

e capacidade de reflexdo analitica e critica sobre a linguagem como fendémeno psicologico,
educacional, social, historico, cultural, politico e ideoldgico;

e dominio critico de um repertério representativo de uma dada literatura;

e visdo critica das perspectivas teoricas adotadas nas investigagdes linguisticas e literarias;
preparacdo profissional atualizada, incluindo a utilizagdo dos recursos da informética, que
permita o exercicio criativo do processo de construcdo do conhecimento;

e percepgdo de diferentes contextos culturais;

e dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem da lingua
espanhola;

e dominio dos métodos e das técnicas pedagogicas que permitam a transposi¢ao didatica dos

conhecimentos para o contexto educacional.

Optativas: Grupo | — Producéo de Texto
Sdo oferecidas disciplinas para desenvolvimento de producgéo de texto em portugués, francés

e inglés.

Optativas: Grupo Il — Civilizacao e Cultura
Sdo oferecidas disciplinas sobre diferentes aspectos da histéria e da cultura das

seguintes civilizacdes: alema, anglo-americana, brasileira, britanica, helénica, japonesa.

Optativas: Grupo Il — Estagios Supervisionados
Séo oferecidos estagios em francés, inglés e portugués.
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Optativas: Grupo IV — Filologia e Historia da Lingua
Séo oferecidas disciplinas teoricas e disciplinas voltadas para o francés, o inglés, o portugués

e para as linguas romanicas.

Optativas: Grupo V — Conhecimento Linguistico Teorico
Sdao oferecidas disciplinas sobre todas as grandes areas da linguistica em diferentes vertentes

tedricas.

Optativas: Grupo VI — Linguistica Aplicada

Disciplinas de Introducdo a Linguistica Aplicada.

Optativas: Grupo VII — Lingua Estrangeira
Séo oferecidas disciplinas de alemao, arabe, chinés, espanhol, farsi, francés, grego, italiano,

japonés, latim, lingua de sinais brasileira e polonés.

Optativas: Grupo VIII — Traducao

Sao oferecidas disciplinas sobre varios aspectos da traducéo.

Optativas: Grupo IX — Ciéncias Sociais

Sdo oferecidas disciplinas de historia, antropologia, ciéncia politica e sociologia.
Optativas: Grupo X — Praticas Desportivas

Atualmente, o curso de Licenciatura em Espanhol é composto pelas seguintes disciplinas
obrigatorias:

141089 - Teoria da Literatura 1

140082 - Introducdo a Linguistica

140481 - Leitura e Producgéo de Textos

140201 - Latim 1

147249 - Sintaxe do Portugués Contemporaneo 1
145998 - Inglés: Compreensdo da Lingua Oral 1
142930 - Inglés: Compreensdo de Textos Escritos 1
142891 - Inglés: Expresséo Oral 1

142905 - Inglés: Expressédo Oral 2

142999 - Inglés: Expressao Escrita 1
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142981 - Inglés: Expresséo Escrita 2

142956 - Inglés: Expresséo Escrita 3

145858 - Fonética e Fonologia do Inglés

145874 - Introducédo a Morfossintaxe do Inglés

140660 - Morfossintaxe do Inglés 1

141305 - Literatura Inglesa 1 - Séc XX

141313 - Literatura Inglesa Il - Idade Média

141321 - Literatura Inglesa 3 - Século XIX

141330 - Literatura Inglesa IV

141356 - Literatura Norte-Americana |

141364 - Literatura Norte-Americana Il

143847 - Metodologia do Ensino de Lingua Estrangeira Moderna
143855 - Estagio Supervisionado de Inglés

194221 - Organizagdo da Educacdo Brasileira

191027 - Psicologia da Educacédo 1

124966 - Fundamentos de Desenvolvimento e Aprendizagem
192015 - Didatica 1

Cadeia de seletividade 1:

141127 - Literatura Brasileira - Romantismo

141135 - Literatura Brasileira - Realismo

141143 - Literatura Brasileira - Modernismo

141151 - Literatura Brasileira - Barroco e Arcadismo

141178 - Literatura Brasileira Contemporanea

Cadeia de seletividade 2:

141062 - Literatura Portuguesa - Romantismo

141020 - Literatura Portuguesa - Realismo

141011 - Literatura Portuguesa - Modernismo

141054 - Literatura Portuguesa - Barroco e Arcadismo
141038 - Literatura Portuguesa - Renascimento

2.8.3 Quadro demonstrativo com as principais diferencas entre o curriculo atual e

0 proposto



Curriculo atual

Curriculo proposto

Maior ndmero de
disciplinas

obrigatorias

Algumas disciplinas obrigatérias no atual

curriculo tornam-se optativas.

Sem cadeia de

seletividade

Criacdo de cadeias de seletividade para
disciplinas de carater pedagdgico e de formacéo
especifica.

Formacdo especifica -
Fonética e Fonologia do Inglés,
Introducdo a Morfossintaxe do
Inglés e Morfossintaxe do

Inglés 1.

Formacdo especifica - Cadeia de seletividade
que inclui: Fonética e Fonologia do Inglés, Introducao
a Morfossintaxe do Inglés e Morfossintaxe do Inglés 1
(mantidas no curriculo) e incluiu Lexicologia do Inglés,
Semantica e Pragmatica do Inglés, Sociolinguistica

Aplicada ao Inglés

Disciplinas de formacao
pedagdgica: 1 metodologia e 2

estagios. Todos de 60 h/a.

Disciplinas de formacao pedagogica: trés laboratorios e

quatro estagios (400 h/a).
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ANEXO 2 — Programa da disciplina - Linguistica Aplicada na Formacao do professor de
lingua (ndo obrigatoria) ANO DE 2018

Orgéo

Codigo

Denominaca
o

Mivel
Vigéncia

Pré.
requisitos

Ementa

LET Departamento de Linguas Estrangeiras e Traducio

150606

Lingiistica Aplicada na Formacdo do Professor de Lingua

Graduacdo
197112

Disciplina sem pré-requisitos

Descricdo da estrutura e do funcionamento do paradigma reflexional
para a formacao de professores de linguas.
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de Lingua Esfrangeia [Inglgs): Implicagles para a Fomagdo em
Senigo. Tese de Doutorado, UNICAMP, 2000 NOVOA, & Profassor
se forma na escola. Mova Escola, segda Fala Mestre, ano X1, no.
142, p. 13-15.
CELAHI, M. &. A & COLLING, H. Formagan confinua de professones
em contexto presenclal @ a distancia: respondendo aos desafios. Inc
CARBARA, L. & RAMOS, R. de C. G. {orgs.). Reflexdo e aples no
ensino-aprendzagem de linguas. Camplinas, SP: Mercado de Letras,
2003.

CONSOLO, D. A. & VIEIRA-ABRAHAD, M. H. {orgs.). Pesquisas em
imgoisiica aplieada. Sdo0 Paulr Editora UNESP, 2004
CORREA, M. L. G. e BOCH, F. [orgs). Ensino de lingua:
representagio & letramenio. Campinas, SP: Memcado de Letras,
2006.

MOITA LOPES, L. P. da. (odg.). Por uma lingdistica aplicada
Indisciplinar. Sao Fauio: Parabala, 2006.
HEVES, M. de 5. O mitos de abordagens tadiclonals e estruturals
ainda Interferem na pratica em s3ala de aula. In: PANVA, V. L. M. de O,
2. (org). Ensine de Bngua Inglesa: refiexfes & expenénclas.

Camplnas: Jonies, 19596
OLIVEIR#A, 5. E. de. & SANTOS, J. F. dos. (ongs.). Mosalco de
lInguagens. Campinas, SR Pontes, 20D5.

PAIVA, V.LM. de 0. e. [org.). Interagdo e aprendizagem em ambilente
vifual. Belo Horizonte: Facukade de Leiras, UFMG, 2001,
PIROVAND, M. V. da 5. Professores de |Ingua inglesa da rade pabica
aziadual de EI'IEJI'IDEE-I.IE-E-HEI'IF-EE s00re O evenio awa. In: FONTAMNA,
M. M. & LIMA, M. dos 5. (orgs.). Lingua estrangelra e segunda lingua:
aspectos pedagogicos. Cadas do Sul, RS: EDUCS, 2006
ROTAVA, L. e LIMA, M. dos 3. (orgs.). Linglistica aplcada:
relacionando teora e pratica no ensino de Bnguas. jul, RS: Ediora
NI, 2004.
SILVA, E. R. da. e CASTRO, S. [ogs.). Formagde do profissional
docente: coniribulgdes de pesquisas am Linglistica Aplicada. Peloias:
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ANEXO 3 — Programa da disciplina Pesquisa em Linguistica Aplicada (ndo obrigatoria) —
ANO DE 2018

Orgao LET Depanamento de Linguas Esfrangeiras e Tradwgdo

Caddigo 13506585

Denominagde Pesquisa em Linglistica Aplicada

Mival Gratuagdo
Vigéncla 197142
Pre- Discipina s2m pré-requisiios

requislios



