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RESUMO

Este trabalho se prop@e a discutir sobre o ensino da lingua japonesa, focando no papel
que a cultura exerce sobre o0 ensino da lingua estrangeira. Para isso irei responder as
duas seguintes perguntas: “De que maneira o livro Marugoto apresenta a cultura e qual
seu papel sobre o ensino da lingua japonesa, como lingua estrangeira, dentro de sala de
aula?” e “De que maneira o material selecionado trabalha a interculturalidade a fim de
tornar o aluno capaz de atuar como um mediador da sua cultura e da cultura do outro?”.
Sob a perspectiva metodoldgica, este trabalho ira se basear na pesquisa qualitativa de
cunho interpretativo, mais especificamente uma analise de material didatico, ou seja, um
estudo de caso na modalidade de analise documental para verificar a interculturalidade
presente no livro didatico de ensino de lingua japonesa Marugoto: Lingua e Cultura
Japonesa (Starter Al) para iniciantes. Esta analise sera feita em duas etapas: procurar e
classificar os contetdos culturais presentes no Marugoto conforme a definigdo de Lopez
e Sans (2004) da cultura com mailscula, minuscula e com K; e verificar se as atividades
de compreensao leitora (ACL) promovem ou ndo o processo de ensino e aprendizagem
na perspectiva intercultural (BULZACCHELLI, 2015). Como resultado, a investigacao
possibilitou concluir que o Marugoto (Starter Al) de fato cumpre com a sua proposta
em estimular a compreensdo matua entre pessoas em situacdes de intercambio cultural
internacional e motiva o estudante a aprender a lingua e a cultura japonesa. Constatou-
se também que existem lacunas no livro, 0 que acarreta ao professor o encargo de
complementar esse contetdo cultural. Com relacdo as ACL, essas, em sua maior parte,
ndo levam o aluno a fazer uma leitura critica do conteido, pois se trata de um material
para iniciantes voltado para a fixacdo do contetdo linguistico ao mesmo tempo em que
apresenta um novo vocabulario; contudo, essas atividades ddo espago ao aluno para
expor o seu pensamento, seus habitos e a sua rotina, algo que o levara a refletir sobre si
mesmo e sobre a cultura do outro, ao comparar ambas. Pode-se concluir pela pesquisa
que apenas 0 Marugoto (Starter Al) ndo o suficiente para possibilitar ao estudante a
passar por um processo intercultural, devido as lacunas existentes nele, embora este
tenha demonstrado ser um bom livro didatico preocupado em abordar contetdos
culturais relevantes em ACL que buscam aumentar a proficiéncia e o conhecimento
sociocultural do estudante, levando-o a ser um mediador da sua cultura e futuramente da

cultura da lingua alvo com a ajuda e auxilio do professor. Mesmo que esta pesquisa



tenha sido feita direciona para a lingua japonesa é preciso destacar que a importancia da
cultura no ensino e aprendizado de uma lingua estrangeira também vale para as demais,

visto que é impossivel dissociar a lingua da cultura.

Palavras-chave: Lingua e Cultura. Interculturalidade. Aprendizagem e ensino de lingua

e cultura japonesa. Material didatico. Marugoto.



ABSTRACT

This work proposes to discuss the teaching of the Japanese language, focusing on the
role that culture plays on the teaching of a foreign language. For this, I will answer the
following two questions: “How does the book Marugoto present the culture and what is
its role in the teaching of the Japanese language, as a foreign language, in the
classroom?” and “How does the selected material work on interculturality in order to
make the student capable of acting as a mediator of his own culture and the culture of
the other?”. From a methodological perspective, this work will be based on qualitative
research of an interpretative nature, more specifically an analysis of teaching material,
that is, a case study in the form of document analysis to verify the interculturality
present in the Japanese language teaching textbook. Marugoto: Japanese Language and
Culture (Starter Al) for beginners. This analysis will be carried out in two stages:
search and classify the cultural contents present in Marugoto according to the definition
by Lopez and Sans (2004) of the culture with uppercase, lowercase and with K; and
verify if the activities of reading comprehension (ARC) promote or not the teaching and
learning process from an intercultural perspective (BULZACCHELLI, 2015). As a
result, the investigation made it possible to conclude that Marugoto (Starter A1) actually
fulfills its proposal to stimulate mutual understanding between people in situations of
international cultural exchange and motivates the student to learn the Japanese language
and culture. It was also found that there are gaps in the book, which puts the teacher in
charge of complementing this cultural content. Regarding the ARC, these, for the most
part, do not lead the student to make a critical reading of the content, as it is a material
for beginners aimed at fixing the linguistic content while presenting a new vocabulary;
however, these activities give students space to expose their thinking, habits and routine,
something that will lead them to reflect on themselves and on the culture of the other,
when comparing both. It can be concluded from the research that only Marugoto
(Starter A1) is not enough to enable the student to go through an intercultural process,
due to the gaps in it, although this has proved to be a good textbook concerned with
addressing relevant cultural content in ACL that seek to increase the student's
proficiency and sociocultural knowledge, leading him to be a mediator of his culture
and, in the future, of the culture of the target language with the help and assistance of
the teacher. Even though this research was carried out for the Japanese language, it is



necessary to emphasize that the importance of culture in the teaching and learning of a
foreign language is also valid for the others, since it is impossible to dissociate the
language from the culture.

Keywords: Language and Culture. Interculturality. Learning and teaching of Japanese
language and culture. Courseware. Marugoto.
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1. INTRODUCAO

1.1. Contextualizagéo

Uma revolucdo de escala mundial pode ser presenciada no inicio do século XXI
no que se refere ao contato com culturas e produtos culturais em linguas estrangeiras
(MEIRELES, 2002), algo que sé vem aumentando rapidamente com o passar dos anos.
Atraveés dos mais diversos meios de comunicagdo eletrénicos, seja por meio da internet,
do celular ou pela TV, milhdes de pessoas de todas as camadas sociais interagem com a
cultura do outro, de forma réapida e constante, ndo apenas em termos profissionais, mas
também em busca do lazer e de atividades que Ihe tragam satisfacdo pessoal de acordo
com o interesse particular de cada individuo.

E curioso pensar que ndo muito tempo atras (século XIX) o ensino da lingua
estrangeira era um tipo de educacdo voltado apenas para classes privilegiadas, onde as
linguas “vivas” eram aprendidas com base no ensino de linguas “mortas” (grego e
latim), por meio do uso do método de Gramética e Tradugdo (SILVA e SIMOES, 2010).
Longe de afirmar que todos os aprendizes dispem de oportunidades iguais para receber
uma educacdo adequada para a sua formacdo, ndo € possivel negar as mudancas
positivas que ocorreram dentro do ensino de linguas estrangeiras até os dias atuais, que
de certa forma trouxeram um aumento tanto na oferta quanto na demanda por este tipo
de aprendizagem académica.

Silva e Simdes (2010) tratam sobre esse aumento na demanda pelo dominio de
linguas, ocorrido no comeco dos anos de 1970, consequéncia de um maior contato entre
paises e linguas diferentes, difundindo assim o ensino de linguas estrangeiras. Foi neste
contexto, ao se caracterizar por ser uma pecga importante durante o aprendizado de uma
lingua estrangeira, que a cultura da lingua alvo passou a ser vista como pano de fundo
para qualquer interacdo bem sucedida na lingua. Em outras palavras, ndo bastava apenas
focar nas estruturas linguisticas para conseguir dominar uma nova lingua, também era
preciso compreender as estruturais sociais do pais (ou paises) da lingua alvo.

Ao abordar sobre o0 ensino de lingua japonesa no Brasil é indispensavel recordar
que 0 Seu comego ocorreu junto com o movimento de imigragdo dos japoneses para o
Brasil em 1908, atendendo as necessidades socioecondmicas dos dois paises. Em relatos
ndo oficiais, aparentemente existiam planos feitos pelos proprios japoneses em manter a

educacéo japonesa ativa entre os imigrantes quando ainda se encontravam a bordo dos
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navios antes de desembarcarem no Brasil (MORATO, 2011). Para estes japoneses, via-
se como uma necessidade manter a lingua materna viva e ativa de forma que houvesse o
minimo possivel de diferenca com relagdo a lingua dos que ficaram no seu pais de
origem, pois eles ndo tinham desejo de permanecer no Brasil e sim de retornar para o
Japdo assim que fosse possivel.

Foi apenas no pds-Segunda Guerra Mundial que se passou a desenvolver o
ensino de japonés no Brasil como lingua estrangeira com o propdsito de transmitir a sua
cultura japonesa (MORATO, 2011). Contudo, vale a pena lembrar que a passagem da

» 1 permanecia na mente dos imigrantes que vieram antes

“formagdo do cidaddo japonés
e depois da guerra. Isso marcou 0 ensino do japonés de um jeito Unico que acabou por
se mostrar como grande diferenciador ao compara-lo com o ensino de outras linguas
estrangeiras no Brasil (MORIWAKI; NAKATA, 2008), algo que serd abordado mais

detalhadamente neste trabalho.

1.2. Justificativa e Problematizacéo de pesquisa

Apesar de ter tido contato primeiramente com a cultura e alguns costumes do
Japdo antes de propriamente comecar a estudar a lingua japonesa por ser yonsei (quarta
geragdo, ou seja, meus bisavls eram japoneses), meu interesse pelo japonés ocorreu
apenas durante o ensino superior ao notar como a lingua japonesa se diferencia de
outros idiomas, particularmente das ocidentais, a partir das minhas préprias experiéncias
académicas dentro e fora do ambiente universitario. O primeiro “choque” com a lingua
japonesa foi com a sua escrita. Além de possuir trés formas de escrita (kanji, hiragana e
katakana), que se assemelha bastante com uma arte ou pintura ao fazer uso de
ideogramas de origem chinesa, o japonés também utiliza em casos particulares romaji e
algarismos indo-arabicos. Outra diferenca cultural marcante foi relacionado aos
distintos niveis de polidez durante uma conversa. Naturalmente em qualquer idioma
existem diversas formas de se expressar quando se trata de polidez, contudo no japonés
altera além do tipo de vocabulario, também a estrutura gramatical para cada frase dita.
Existe uma linha bem definida entre a lingua casual e a polida, assim como a relagdo

profissional ou pessoal entre o falante e o ouvinte. Essas diferengas e algumas outras

1 A “formagdo do cidaddo japonés™ se refere a uma imagem ideal que os japoneses tinham desde o periodo inicial da imigragdo, uma unido entre o espirito fiel ao

império e as tradicdes japoneses.
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foram as que me despertaram para tentar compreender o papel da cultura japonesa no
decorrer do aprendizado da sua lingua. Em um primeiro momento, a necessidade de
abordar sobre a cultura durante o ensino de uma lingua estrangeira ndo me pareceu ter
acontecido em outras linguas da mesma maneira como se notou presente no japonés.
Por essa razdo, este topico especifico foi proposto com o objetivo de entender melhor a
importancia da cultura para o ensino da lingua estrangeira e, consequentemente, trazer
novas reflexdes sobre a area de ensino de letras tanto para professores quanto para
alunos.

Neste trabalho, o ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira serdo
tratados como um processo que vai além da simples transmissdo de cédigos linguisticos
preestabelecidos pela sociedade, porque se deve levar em consideracdo a bagagem
cultural e historica de uma determinada populacdo para assim ser possivel compreender
como a linguagem influenciou e influencia os falantes atualmente.

Dessa maneira, ao focar nos estudiosos da &rea sobre cultura, percebe-se que
Kramsch (2013) aborda discussdes onde se nota a existéncia de uma consideravel
quantidade de pesquisas e trabalhos voltados para a definicdo da natureza da cultura e
do seu papel no estudo de lingua estrangeira. Mesmo atualmente, a cultura continua a
ser um tdpico bastante discutido dentro do ensino de lingua estrangeira em varios paises,
chegando até a envolver questbes do curriculo escolar, os professores e alunos de lingua.
(KRAMSCH, 2013).

Dentre essas discussdes, Puren (2005) relaciona cultura com o curso de linguas -
um processo de dindmica evolutiva, um processo conjunto e inter-relacionado de ensino
e aprendizagem - ao dizer que o contato entre culturas de ensino e culturas de
aprendizagem em uma aula de linguas gera a transposi¢éo, adaptacéo ou hibridizacao de
elementos culturais de inUmeras origens que conduzem a concepc¢des novas do processo
ensino-aprendizagem. Para o autor francés, essas concepgoes diversificadas em contato
com o ensino e outras aprendizagens constituem a principal fonte, tanto entre docentes
guanto entre discentes.

Exemplificando essas questfes, com base na sua investigacdo, Sarmento (2001)
analisou, a partir das declaragdes dos professores e das observagdes das aulas de inglés,
que para os docentes era relevante incluir aspectos culturais nas aulas, contudo esses
aspectos ndo sobressaiam 0s aspectos gramaticais e lexicais da lingua inglesa. Para eles,
a cultura se encontrava conectada com fatos, informacdes e costumes sobre os paises e

pessoas que falavam a lingua alvo nesses paises. Este pensamento pode ser facilmente
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reconhecido, ao notar que as técnicas de ensino de cultura mais utilizadas foram os
relatos das experiéncias pessoais dos professores e 0s comentérios culturais feitos
espontaneamente.

A escolha de quais aspectos culturais ensinar ¢ uma das dificuldades encontradas
pelos professores de lingua estrangeira, de acordo com Hadley (1993). Escolher entre os
fatos, costumes, valores ou outros aspectos como as pistas de contextualizagdo trazem
mensagens que ajudaram a desenvolver a consciéncia critica do aluno para que ele se
torne capaz de interpretar cada momento durante a comunicacao. (CHICK, 1996 apud
SARMENTO, 2001).

Um dos pontos mais pertinentes da cultura dentro do ensino de Lingua
Estrangeira (LE) é que, seguindo os pensamentos de Meireles (2002), os alunos de LE
despertam uma autonomia que leva a reflexdo critica sobre seus valores e sobre a
sociedade em que fazem parte, possibilitando uma atuacdo mais efetiva nela. O contato
com uma LE, sobretudo com sua cultura, “despertara um desejo pela constru¢ao de uma
sociedade mais igualitaria e menos preconceituosa, incentivando o conhecimento e o
respeito das diferencas”. (SILVA; SIMOES, 2010, p. 6).

Mais do que aprender sobre os habitos e costumes de uma determinada
sociedade (TYLOR, 1871 apud LARAIA, 2006), a cultura pode ser conceituada como a
esséncia histérica e fluida que torna um povo ser quem ele €. As mesmas distingdes e
detalhes que qualificam uma pessoa como Unica e diferente de outra (DURKHEIM,
1912) podem ser facilmente encontradas na cultura do outro, da mesma forma como na
sua propria. Ela é algo compartilhado por uma coletividade de pessoas (COELHO; DE
MESQUITA, 2013) com tradicOes, estilos de vida, formas de pensar, sentir e agir
semelhantes por viverem em um contexto especifico no tempo e no espago.

Tendo-se em mente que a Linguistica Aplicada aborda sobre o estudo da lingua
e a sua diversidade/especificacdo ndo como uma entidade abstrata na cabeca do
individuo (LEFFA, 2001), mas como um instrumento de uso para a comunicagao entre
as pessoas em diferentes contextos, busca-se destacar o seu papel como uma area de
investigacdo interdisciplinar que se centra na resolucéo de problemas da pratica de uso
da linguagem dentro e fora de sala de aula para poder, no projeto aqui presente, focar-se
na importancia do papel que a cultura e a interculturalidade exercem sobre o ensino-
aprendizagem da lingua japonesa (como uma lingua estrangeira).

A Linguistica Aplicada traz contribui¢cBes significativas para o ensino e

aprendizagem de linguas estrangeiras, como é abordado por Schmitz (1992) ao
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mencionar sobre o desenvolvimento de conhecimentos para a reforma de ensino de
linguas e para a mudanca da visdo do proprio professor de seu papel na sala de aula,
buscando-se uma verdadeira reorganizagdo do ensino de linguas e de treinamento de
professores no Brasil.

A lingua pode ser conceituada, em um primeiro momento, através dos
pensamentos de Soltes (2014) o qual se refere a algo imposto e construido pela
sociedade em que a pessoa faz parte (lingua materna), no entanto nos outros momentos
se trata de algo escolhido de acordo com as preferéncias sociais, profissionais ou
necessidades do individuo que optou por aprender uma lingua ja alfabetizado (segunda
lingua e lingua estrangeira®). A lingua é um fator social e por essa razdo sofre
modificacbes com o passar do tempo, além de possuir e revelar caracteristicas
individuais que geram, por exemplo, diferentes tipos de dialetos.

Para que ndo haja desentendimentos, destaca-se que embora 0s termos
interculturalidade e multiculturalidade apresentem pontuais semelhancas, eles ndo sdo
sinbnimos. Assim como ¢é ressaltado por Weissmann (2018), o multiculturalismo se
encaminha mais para uma tolerancia cultural, ou seja, trata-se de um conjunto de
culturas em contato, no entanto sem se misturar. Seu conceito se baseia na colonizacéo,
onde a cultura do colonizador busca apagar a cultura do colonizado ao acarretar uma
generalizacdo e a universalizacdo dos conceitos culturais. Os antrop6logos chamam isso
de “a logica do Um”, onde sé existe uma verdade a seguir e uma forma de pensar o
mundo.

Do outro lado, a interculturalidade é a combinagdo de elementos de forma
inesperada e complexa, onde esses elementos sdo heterogéneos, cada um conservando
sua particularidade. Méndez (2013 apud WEISSMANN, 2018) a caracteriza como um
didlogo de confianga, uma estética de muitas vozes que falam e conversam, ou seja,
uma pluralidade de pontos de vista, tomando o cuidado de nenhum prevalecer sobre o
outro. Diferente da multiculturalidade, a interculturalidade ndo procura propor que uma

cultura seja superior a outra, apenas diferentes, em dialogo e em situacéo.

2 A Segunda Lingua se trata de qualquer lingua adquirida ap6s a primeira (ELLIS, 1994), podendo haver uma terceira ou quarta lingua, contudo é exigido que se
tenha uma comunicagdo diaria e que a lingua cumpra um papel de inclusio na sociedade (PUPP SPINASSE, 2006). A Lingua Estrangeira néo tem por objetivo
servir necessariamente a comunicagao e, assim, ndo é fundamental para a integracdo, enquanto a segunda lingua exerce um papel indispensavel numa sociedade.
(PUPP SPINASSE, 2006). Uma das semelhangas entre a Segunda Lingua e a Lingua Estrangeira esta no fato de ambas terem sido desenvolvidas por individuos os
quais ja apresentam habilidades linguisticas de fala (PUPP SPINASSE, 2006).
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A partir da busca no site do Google Académico de alguns trabalhos relacionados
a lingua japonesa no Brasil, observou-se um interesse em distintas areas e temas que
captaram o interesse de cada pesquisador, de acordo com o contexto de sua escolha.

De modo geral, todos esses trabalhos trouxeram inimeras contribuicdes
pertinentes para a area de Letras Japonés no Brasil uma vez que pode ser tracado
assuntos desde a chegada dos imigrantes japoneses para o Brasil (MASE, 1987) até os
dias atuais com o0 aumento no uso do ensino remoto por causa da pandemia
(MAGALHAES, 2020). Em termos histdricos, alguns dos artigos pontuam a evolucéo
da lingua no Brasil (ROCHA, 2016) e também o papel que o imigrante japonés teve
neste desenvolvimento (MASE, 1987). A critica de materiais didaticos mostra 0s pontos
positivos e negativos encontrados de maneira a trazer novos caminhos para a criagcao
dos proximos materiais de estudo da lingua alvo (MUKAI; YOSHIKAWA, 2009). Ao
focar no ensino de japonés em escolas e centros de linguas, os autores trazem
observacgdes sobre a formacdo dos professores, a politica presente em tais ambientes
educacionais e sugestdes de solugOes para os problemas levantados nas pesquisas
(SILVA, 2017). Por fim, apesar das pesquisas sobre o ensino de lingua estrangeira para
portadores de deficiéncia serem poucas no Brasil, é importante destacar que foram
encontrados dois trabalhos (SILVA, 2019; CAMARA, 2014) sobre este assunto com
relacdo a lingua japonesa.

Esta pesquisa pretende complementar o conhecimento atual em Letras Japonés
no Brasil ao trazer um enfoque no papel que a cultura exerce no ensino e aprendizado de
lingua japonesa por meio da analise do livro didatico Marugoto (Starter A1) como uma
ferramenta intercultural intermediaria entre a cultura da lingua alvo com a cultura do
aluno, uma vez que este tipo especifico de olhar, até onde minhas leituras alcangaram,
ndo foi encontrado nos trabalhos de pesquisa dessa area, como exemplificado
anteriormente com alguns temas encontrados na internet.

Esta discussdo pode contribuir para trazer novas visdes com relacdo ao ensino-
aprendizagem do japonés no Brasil; questionamentos sobre o papel da cultura, da
interculturalidade, do uso de material didatico, da formacdo dos professores e do seu
papel em sala de aula; novas maneiras de estruturar os conteidos e os planos de aulas de
lingua japonesa. Além de ter o intuito de melhorar e facilitar o ensino de linguas para o0s
estudantes. Isso ndo se aplica apenas para 0 japonés, pois traz questionamentos e

reflex6es que podem ser colocados e debatidos em outros idiomas.
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Ao optar por caminhar pela area de ensino de linguas, o pesquisador ou
pesquisadora fica propenso a se deparar com uma série de problemas envolvendo a
educacdo do estudante, assim como as instituicbes que disponibilizam este tipo de
ensino, seja de acesso publico ou privado. Nesta pesquisa, 0 meu interesse é investigar a
maneira como € tratada a cultura dentro do ensino de linguas estrangeiras e a
possibilidade de criagdo/formacdo de esteredtipos ao entrelacar a lingua e a cultura do
outro. Irei observar esses pontos durante a analise do material didatico que selecionei,
além de também refletir sobre as metodologias utilizadas no livro didatico e questionar

a disponibilidade de livros didaticos para iniciantes na lingua materna do aluno.

1.3. Objetivo da pesquisa

1.3.1. Objetivo geral

Esta pesquisa académica tem por meta, observando a forma como o componente
cultural vem sendo tratado no livro didatico Marugoto, identificar e analisar
criticamente de que maneira a interculturalidade pode servir como um recurso para

auxiliar docentes e discentes nesse processo de aprender a lingua e a cultura japonesa.

1.3.2. Objetivos especificos

a) Analisar, com base tedrica, 0s aspectos culturais no livro Marugoto no processo
de aquisicdo da lingua japonesa.

b) Identificar, no Marugoto, os pontos de cultura e seu papel sobre o ensino de
lingua japonesa, a ser tratado dentro de sala de aula que pode vir a influenciar: o
desenvolvimento das habilidades linguisticas do aprendiz; o crescimento do
respeito muatuo entre pessoas de diferentes paises e de culturas distintas; no
questionamento do papel da formacéo do professor e seu papel em sala de aula.

c¢) Identificar, no Marugoto, questdes de interculturalidade como um mediador da

cultura do aluno e da cultura do outro no ensino de lingua estrangeira.
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1.3.3. Perguntas de pesquisa

Com a finalidade de atingir os objetivos especificos foram propostas duas
perguntas:

a) De que maneira o livro Marugoto apresenta a cultura e qual seu papel sobre o
ensino da lingua japonesa, como lingua estrangeira, dentro de sala de aula?

b) De que maneira o material selecionado trabalha a interculturalidade a fim de
tornar o aluno capaz de atuar como um mediador da sua cultura e da cultura do
outro?

1.4. Estrutura do trabalho

O presente trabalho foi dividido em seis principais se¢des: Apos a introducao
apresentada, darei uma breve contextualizagdo do ensino da lingua estrangeira no Brasil,
especificamente o caso da lingua japonesa, dessa forma dando espaco para abordar
sobre a fundamentacdo tedrica que tratara os conceitos mais relevantes para a pesquisa,
ou seja: cultura, interculturalidade e livro didatico. A quarta secdo trard o método e a
forma de analise que serdo trabalhados nesta pesquisa, assim como o instrumento de
coleta de dados, o qual sera 0 Marugoto, e os procedimentos para a coleta e analise de
dados. A quinta secdo mostrard os dados coletados a partir dos contetudos culturais
presentes no Marugoto (Starter Al), para em seguida fazer a anélise desses conteudos,
dando o devido enfoque para o processo de ensino e aprendizagem intercultural,
levando a conclusdo dessa etapa ao trazer criticas e sugestdes sobre a configuracdo do

livro didatico. Por fim, as consideracdes finais e os resultados alcangados nesta pesquisa.
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2. BREVE HISTORIA DO ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA

2.1. Componente cultural no ensino e aprendizagem de lingua estrangeira

E dito em um primeiro momento que o entendimento cultural era presumido
como um produto da aprendizagem de linguas e que apenas apds a Segunda Guerra
Mundial, de acordo com Kumaravadivelu (2008 apud SALOMAO, 2015), foi
reconhecida pelos professores de linguas a necessidade de ensinar explicitamente
aspectos culturais. Kramsch (2001) destaca que antes da Segunda Guerra, a palavra
cultura dentro no ensino e aprendizagem de linguas significava conhecimento adquirido
das importantes obras da literatura, instituicGes sociais e acontecimentos histéricos,
obtidos através da traducdo de textos escritos. Essa importancia do componente cultural
no ensino de linguas cresceu na década de 1990 e Salomé&o (2015) explica que isso foi
consequéncia em parte do grande numero de migracoes, exilios, deslocamentos e do
interesse pelo multiculturalismo. Apesar do reconhecimento do essencial papel da
cultura no ensino de lingua, ainda é percebido hoje em dia que alguns educadores de
linguas estrangeiras demonstram ndo estar prontos para tratar sobre a cultura em sala de
aula de maneira a contribuir com o progresso da identidade cultural do aluno.
(KUMARAVADIVELU, 2008 apud SALOMAO, 2015).

Conforme Kramsch (2001) os trabalhos sobre campo da comunicagéo
intercultural tiveram o seu inicio na década de 1950 por conta das pesquisas de Robert
Lado e Edward Hall, no entanto este campo apenas se destacou no ensino de linguas na
década de 1980. Em busca de um consenso universal, com objetivo de tornar a lingua
estrangeira menos ameacadora e mais acessivel para o estudante, os pesquisadores nas
décadas de 1960 e 1970 trabalhavam em torno, denominado por Kramsch (1993 apud
SALOMAO, 2015), das abordagens estruturalistas de cultura. Ela afirma que esses
pesquisadores acreditavam que os alunos deveriam ser socializados ou aceitos em uma
sociedade linguistica estrangeira, e por conta disso é essencial que estudem os padrdes
de valores e comportamentos de tal sociedade de maneira estruturada, o que acaba por
remontar a concepcao de cultura universalista, dando enfoque na sua dimensao coletiva.

Uma abordagem de cultura dominante no ensino de linguas no ocidente que é
muito contestada atualmente, originada em 1980, ¢ a “abordagem estrangeiro-cultural”.
Denominada por Risager (1998), nesta abordagem a parte cultural se basearia na

concepgdo de cultura diretamente ligada a um pais composto de um determinado grupo
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de individuos, com uma lingua especifica, habitando um especifico territorio. A critica
vinda de Salomé&o (2015) se deve ao fato de que esta abordagem permanece presente em
algumas salas de aula de lingua estrangeira, principalmente gragas ao fato de que cultura
¢ geralmente trabalhada em livros didaticos como “curiosidades” ou “aspectos exoticos”

de algum pais ou povo especifico. Ela ainda acrescenta dizendo que

O objetivo de se estudar a(s) cultura(s) relacionada(s) a lingua alvo seria
desenvolver uma competéncia que se aproximasse daquela do falante nativo,
para que poder se inserir na “outra cultura”. Nesse sentido, cultura seria
também tomada como civilizagdo (remetendo-nos & ideia Iluminista francesa
de progresso coletivo da humanidade): a Cultura, com C maiusculo, ou seja,
os grandes feitos de um povo, que se refletem em sua historia, instituicbes
sociais, obras de arte, arquitetura, musica e literatura, e também a cultura,
com ¢ minusculo, na qual entrariam 0s costumes, tradi¢cbes e préticas
cotidianas das pessoas. (SALOMAO, 2015, p. 373).

Outro intelectual que concorda com a linha de raciocinio de Salomédo ao
confirmar que o ensino de linguas esclarece e utiliza desses aspectos nos conceitos de
sociolinguistica, proficiéncia e competéncia comunicativa ¢ Moran (2001 apud
SALOMAO, 2015), que os vé como uma necessidade para a comunicagao intercultural
apropriada e eficaz, ou seja, teriam que incluir aspectos como modos de comportamento
(comer, falar e viver) do falante nativo, além dos seus costumes, crencas e valores.
Talvez a grande questdo seja avaliar se 0s professores sao capazes de ensinar regras de
uso sociolinguistico da mesma maneira como o fazem ao ensinar as regras do uso da
gramatica ou se talvez haja uma melhor forma de conectar a cultura do outro com a
lingua na qual esté se aprendendo.

Para exemplificar esse encontro intercultural entre duas culturas distintas dentro
da escola, principalmente em termos de comportamento, trago um relato apresentado
por Kishimoto e Nakaema (2021) a respeito de uma brincadeira realizada entre criangas
brasileiras e japonesas, relacdes em que ha um enriquecimento cultural para todos sem

gue se anulem as experiéncias culturais de cada um:

[...] durante o kagome, brincadeira de roda cantada da cultura japonesa,
descrita anteriormente, com uma crianga no centro, de olhos vendados (com
as maos), que personifica o passaro na gaiola rodeada por outras andando em
circulo. Movidos por regras culturais que valorizam interesses individuais,
tipicos de sua cultura, as criancas brasileiras falam bem alto para serem
ouvidas, burlam a regra para facilitar a descoberta do nome quando ficam
atras daquela que simula o passaro na gaiola. As japonesas respeitam a regra,
andam em siléncio, para que a crianca, de olhos vendados, ndo possa
identifica-las, atitude impulsionada por valores de respeito as regras coletivas,
de honestidade e responsabilidade diante do grupo e pelas vivéncias
anteriores. (KISHIMOTO; NAKAEMA, 2021, p. 49-50).
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As autoras concordam que essa forma de brincar em um ambiente informal
estabelece uma interdependéncia entre as crian¢as na partilha das regras, dando-lhes
uma liberdade de expressdo, moldada pela tradicdo cultural, quando estdo livres do
controle adulto, uma vez que nas brincadeiras conduzidas pelas professoras as criangas
seguem as regras propostas. Em outras palavras, acredito que Kishimoto e Nakaema
(2021) desejaram mostrar é que apesar de suas nitidas diferencas de comportamento,
influenciado pela cultura de cada um, as criangas ainda conseguiram desfrutar da
brincadeira e da diversdo que essa trouxe para todos.

Ainda ressaltando questbes relevantes a se observar no ensino de linguas,
Salomé&o (2015) nos lembra de que as culturas nacionais estdo diretamente relacionadas
a nogOes de valores morais e modos de vida (bons e apropriados), 0 que pode acabar por
gerar comparagdes inapropriadas envolvendo visdes de superioridade e inferioridade de
valores e povos, da mesma forma como estereotipos. Infelizmente, segundo ela, essa
visdo ainda se encontra em teorias evolucionarias de cultura e de ideias deterministas do
século XVIII, seguindo uma escala hierarquica entre mais e menos avancadas.

Em contrapartida, com o surgimento da interculturalidade na década de 1990,
essa abordagem voltada para o ensino e aprendizagem de linguas se basearia na ideia
que culturas diferentes estariam estruturalmente relacionadas umas com as outras.
Kramsch (1993 apud SALOMAO, 2015) explica que dessa forma oportunidades para
encontros e trocas seriam alcancadas, além de tornar possivel entender e reconhecer um
ao outro por meio de comparac@es, com o ensino formado por elementos de identidade
nacional, afastando-se de uma visao etnocéntrica. Isto é, o objetivo dessa abordagem
seria desenvolver a competéncia intercultural e comunicativa que tornaria o aluno capaz
de atuar como um mediador de ambas as culturas, seguindo o0 modelo de Byram (1997).

Similarmente, vendo a cultura muito mais do que uma mera curiosidade e sim
como um modo de vida da lingua que pode ser mostrado de maneira contextualizada e
reflexiva, Santos Teixeira (2012) aponta que a cultura na aula de LE deve proporcionar
ao estudante um dialogo entre literatura, poesia e questdes socio histéricas da lingua em
estudo. Ao estudar a cultura do outro o aluno tera a oportunidade de ampliar os seus
conhecimentos, bem como acordar um interesse em viver uma nova cultura. Indo além,
a autora ainda fala que o espaco de ensino/aprendizagem pode oferecer ao estudante o

estudo dessa diversidade cultural tanto estrangeira quanto materna, porque a diferenca



24

cultural ndo existe apenas em outra lingua, mas também na lingua materna, no proprio
pais.

Salomé&o (2015) concluiu que cultura ainda é observada como uma prescricao de
fatos, comportamentos e informacGes sobre o outro em metodologias e abordagens de
ensino de linguas presentes na pratica em escolas ou cursos de idiomas, 0s quais
utilizam materiais e livros didaticos. Este seria o resquicio da visdo de cultura como
civilizagdo e comunicacdo que, associada ao pensamento modernista, vé a cultura
dentro de um contexto idealizado em que a lingua é vivenciada e praticada por seus
falantes nativos, observados como uma sociedade homogénea com suas instituicoes,
costumes e modo de vida. Além disso, Salomdo também acredita que a cultura se
encontra “atrelada a uma nocao de que a coletividade sobrepde a individualidade, [...]
entendendo-se que o coletivo cultural pode influenciar o individual, assim como o
individual traz suas marcas para a coletividade, modificando-a.” (SALOMAO, 2015, p.
382).

2.2. Trajetdria da lingua japonesa como lingua estrangeira no Brasil

Foi gracas ao movimento de imigracdo dos japoneses para o Brasil que se deu
origem ao ensino da lingua japonesa no territério brasileiro no comeco dos anos de
1900. Varios relatos ndo oficiais mencionam uma preocupacao em preservar a lingua e a
cultura do seu pais de origem, onde japoneses imigrantes pretendiam continuar a
educacdo japonesa entre si antes mesmo de desembarcarem no Brasil. Havia uma
necessidade em manter a lingua materna viva para que 0s japoneses imigrantes e 0s seus
descendentes ndo apresentassem um maior diferencial se comparados aos japoneses que
permaneceram no Japao, uma vez que a maioria dos japoneses que vieram para o Brasil
tinha a intencdo de trabalhar temporariamente até alcancar o seu objetivo, para em
seguida retornar para o Japao. (MORATO, 2011).

A histéria do ensino de lingua japonesa no Brasil pode ser demarcada em
basicamente trés periodos, como é levantado por Moriwaki (2008): Pré Guerra (1908-
1941), Pés Guerra (1946-1979) e Atualidade (1980-1995).

No periodo inicial da imigracdo, de acordo com Moriwaki e Nakata (2008)
existia uma unido entre ideologia e pratica que fundamentaram a filosofia de ensino de
lingua japonesa no Brasil. Trata-se de uma imagem ideal de um espirito fiel ao império

e as tradigdes japoneses nomeada como “formagdo do japonés”, uma vez que
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inicialmente os imigrantes, apos adquirirem as riquezas materiais no Brasil, desejavam
retornar a sua nacdo de origem. Moriwaki (2008) chega a considerar essa postura
nacionalista e leal ao império como uma inclinagdo dos japoneses em acreditar
pertencerem a uma cultura superior.

A funcdo principal dessas escolas, estabelecidas em comunidades japonesas,
neste primeiro periodo era preparar os descendentes dos imigrantes na parte linguistica e
cultural para quando retornassem ao Japdo (MORATO, 2011). Mesmo que néo tivessem
uma formacdo em licenciatura, os professores dessas escolas, 0s quais possuiam
formacgdes em outras areas, eram contratados para essa finalidade porque saber falar a
lingua japonesa (como lingua materna) era mais importante do que ter graduacdo no
japonés (MORALES, 2011).

O ensino de lingua japonesa e aspectos da cultura japonesa era geralmente
ofertado nas escolas junto com artes, musica, danca, teatro, praticas esportivas e
profissionais, dentro de uma perspectiva humanista de educacdo, ou seja, praticas de
qualidade que ndo existiam na realidade educacional brasileira no comeco do século XX.
(CAPELO, 2012 apud KISHIMOTO; NAKAEMA, 2021).

Além desse cuidado em educar os filhos como japoneses, havia uma
preocupacdo em manté-los distanciados dos brasileiros com a finalidade de que ndo
houvesse mistura, pois a identidade étnica como japonés precisava ser preservada de
qualquer maneira, uma vez que ela simbolizava o seu orgulho como povo, pensamento
adquirido principalmente durante a supremacia bélica do Jap&o entre 1894 e 1904. (DOI,
2006).

Tratando-se sobre conflitos bélicos, com a Segunda Guerra Mundial ocorreu um
marco de repressao, pois em 1938 se decretou o fechamento de todas as escolas de
lingua japonesa. (MORATO, 2011). Devido & posi¢do brasileira na guerra, o
fortalecimento das associagdes japonesas no Brasil passou a ser considerado como uma
ameaca e dessa maneira a lingua japonesa acabou sendo banida da vida social e publica
dos imigrantes e descendentes no Brasil.

Mesmo com a proibicéo das escolas japonesas, a lingua japonesa continuou a ser
ensinada com o surgimento de escolas clandestinas ou de aulas particulares de pratica
de esporte, musica, dentre outros. Morato (2011) acredita que isso acabou por contribuir
para que os descendentes perdessem cada vez mais 0 carater japonés, passando a
adquirir o carater genuinamente brasileiro. Isso fez surgir trés tipos de grupos de nissei

(segunda geracdo): os que abracavam a tradi¢cdo; os que aceitavam, porém eram
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abrasileirados; e os que acreditavam serem brasileiros natos, recusando-se a aderir aos
ideais nacionalistas de ensino de lingua japonesa.

Com a derrota do Japdo na Segunda Guerra Mundial acaba por surgir um forte
sentimento de descrenca por grande parte dos japoneses com a queda do mito de
invencibilidade da sua nagéo, assim como o seu desejo por retornar ao seu pais. Pode-se
dizer que isso teve uma consideravel influéncia nas escolas de lingua japonesa uma vez
que resultou em um caos que causou confrontos entre dois grupos separados daqueles
que aceitavam ou ndo a derrota do seu pais. Morato (2011) chega até a dizer que alguns
pais foram impedidos de matricularem as suas criancas em escolas que fossem contra
seus ideais.

O ensino de lingua japonesa aos poucos passou a ser mais trabalhado como
lingua de heranca com o restabelecimento das escolas, além de prover uma educacéo
superior e permanecer cultivando o “espirito japonés”. (MORATO, 2011). Entretanto,
com toda essa mudanca dos planos dos imigrantes japoneses, alguns daqueles que
optaram por permanecer definitivamente no Brasil passaram a utilizar a lingua japonesa
com o objetivo de formar bons nipo-brasileiros. Basicamente educar os filhos a vir a
auxiliar de alguma maneira o desenvolvimento do Brasil (DOI, 2006), demonstrando
um ideal com o objetivo de uma aproximacdo amigavel entre os dois paises por meio do
intercambio cultural.

A partir do instante que este novo perfil de imigrantes japoneses chega, um novo
perfil de professores com melhor formacéo e especialidade também surge. E criado em
1963 o primeiro curso de Japonés na Universidade de Sdo Paulo (USP) como
bacharelado em estudos orientais, contudo, pertencente a faculdade de Historia.
(MORATO, 2011).

Doi (2006) menciona que com o aumento do contato com os brasileiros e a sua
sociedade, os filhos e netos dos imigrantes japoneses passaram a ter menos interesse
pela lingua, o que resultou na queda da proficiéncia no japonés dos descendentes,
enguanto que o desenvolvimento tecnolégico no Japdo nos anos de 1970 despertou o
interesse de brasileiros (ndo-nikkeis) pela lingua japonesa.

Este interesse, de nimero bastante relevante e pertinente, fez com que dirigentes
da comunidade e dos centros de ensino de lingua japonesa revessem 0s seus objetivos,
assim como as suas metodologias de ensino da lingua japonesa. Novas orientacdes
comegaram a serem propostas sobre a formagéo de professores e, consequentemente,

novas metodologias de ensino que passaram a ver o japonés como lingua estrangeira.
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E possivel observar desde a década de 1990, segundo Yoshikawa (2020), a
insercdo da lingua japonesa nas escolas de ensino fundamental e médio como matéria
obrigatoria ou como opg¢do de lingua estrangeira e no ensino superior, por meio de
cursos de licenciatura ou bacharelado, curso de formacdo de professores, dentre outras
formas, tais como pelo programa Idiomas sem Fronteiras® (IsF).

De acordo com os dados da Fundacdo Japdo (2018), comparada a pesquisa
anterior (2015), no Brasil, houve um aumento no numero de estudantes de lingua
japonesa de 3.164 pessoas, totalizando 26.157 estudantes. Esse numero de estudantes
coloca o pais no 14° lugar mundial na tabela das mais de 3,84 milhGes de pessoas no
mundo todo que estudam a lingua japonesa fora do Japdo. Com relagcdo ao seu
continente, o Brasil possui o maior numero de institui¢des, professores e alunos, sendo
assim o pais com mais ensino de lingua japonesa na América do Sul.

Em escala mundial, de acordo com os dados da Fundacdo Japdo (2018), de um
total de 1.182 professores de japonés, 29,2% eram nativos. E perceptivel que esse
namero vem reduzindo com o passar dos anos ao se observar o valor nas pesquisas
anteriores: 29,8% em 2006; 40% entre 2004 e 2005.

Muito erroneamente, acredita-se que a fluéncia de um nativo garante um bom
profissional de LE, mas é imprescindivel que sejam desenvolvidas
habilidades didaticas por parte de tais professores. Desses, muitos acreditam
poder transferir a sua propria experiéncia de aprendizado ao exercicio da
docéncia, sem terem de passar por cursos de desenvolvimento de habilidades
que gerem reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem de LE.

(MORALES, 2011, p. 34-35).
Embora o japonés ndo seja a Unica lingua estrangeira que leve os seus estudantes
a preferir e acreditar em uma educacgéo realizada por um nativo € a mais proxima do
ideal que os levara a alcancar uma fluéncia plena na lingua alvo, acredito que por causa
da maneira como ele se desenvolveu no Brasil - primeiramente como lingua materna,
depois como lingua de heranga e por fim como lingua estrangeira - acabou por dificultar,
ndo apenas a mudanca na metodologia de ensino da lingua japonesa, como também na
valorizacdo das habilidades didaticas desses professores. Assim como Morales (2011),
concordo que € preferivel um docente que cursou e desenvolveu suas habilidades

referentes ao processo de ensino e aprendizagem de LE, algo que parece ser o que esta

% Idiomas sem Fronteiras (IsF) é um programa desenvolvido pelo Ministério da Educacio com o objetivo
de incentivar o aprendizado de idiomas nas universidades do Brasil. Criado em 2012 e oferecido desde
2014. O japonés é oferecido desde 2016, com a cooperagdo entre 0 Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) e Fundacao Japdo. Fonte: http://isf.mec.gov.br/programa-isf/histérico
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acontecendo agora no Brasil com a diminuicdo lenta e gradual do nimero de
professores nativos em japonés.

Entre os anos de 2009 e 2017, houve um aumento consideravel no nimero de
alunos nas instituicfes de ensino fundamental, médio e superior, especialmente nos
Centros de Estudos de Lingua® (CEL) das escolas estatuais de S3o Paulo, conforme é
apresentado pela anélise feita por Yoshikawa (2020). Nos CEL de SP em 2009 contava
com 916 alunos e em 2017 esse nimero aumentou para 1.923 alunos. De acordo com a
autora, esse aumento ocorreu gracas a distribuicdo gratuita aos estudantes do livro
didatico Kotobana, criada e elaborada pela Fundacéo Japdo em Séo Paulo.

E impossivel se pensar sobre uma lingua estrangeira e nao fazer qualquer tipo de
mencao aos livros didaticos criados e utilizados para o ensino e aprendizado da lingua
alvo. Para Hill (2003, apud MALZONI, 2017) os livros didaticos de lingua estrangeira,
com o publico alvo direcionado para jovens e adultos dentro de um mercado
internacional, tem que se caracterizar por livros com imagens, desenhos e fotografias

coloridas. Na area da Lingua Japonesa, Malzoni (2017) destaca que

A existéncia de uma vasta quantidade de livros didaticos de Lingua Japonesa
com contelidos e métodos diversificados no mercado traz uma certa
dificuldade para os professores de linguas e coordenadores de cursos em
decidir qual livro didatico é mais adequado para o contexto do curso que
estdo preparando e o contexto de seus aprendizes. (MALZONI, 2017, p. 1).
De um olhar geral, independentemente de qual seja a lingua alvo escolhida para
dar inicio ou continuidade aos estudos da lingua estrangeira, é esperado dos livros
didaticos que seus textos sejam auténticos, com gravacdes de audio e uma diversidade
de documentos visuais, como mapas, fotos, diagramas e desenhos animados. As suas
atividades devem envolver a compreensdo, discussdo e escrita no idioma alvo. Byram,
Gribkova, Starkey (2002) decorrem que tudo isso se trata de desafiar o leitor ao reunir
textos e materiais visuais que apresentam pontos de vista contrastantes. Para eles, 0s
alunos necessitam adquirir conceitos para analisar textos muito mais do que
informac0es factuais.
Levando em consideracdo os livros didaticos de lingua japonesa aos quais tive
acesso (ex: Nihongo Shoho e Minna no Nihongo Chuukyuu), creio, assim como foi

mencionado por Malzoni (2017), que o contexto da disciplina ministrada e dos

*0O Centro de Estudos de Linguas (CEL) é uma iniciativa do governo do estado de S&o Paulo para
estimular o aprendizado de idiomas entre estudantes do ensino fundamental e médio. Fonte:
https://viacarreira.com/cel-centro-de-linguas-sp/
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estudantes se faz de absolutamente necessario tanto para proporcionar um melhor
aprendizado da lingua como também de uma aproximacéo entre a cultura do aluno e a
da lingua alvo. Esta aproximacdo dos temas apresentados nos livros didaticos com a
vida diaria dos aprendizes tem uma tendéncia de facilitar o processo de adquirir uma
nova lingua, uma vez que ao discutir sobre uma tematica que o estudante ndo apenas
conhece, como também vivencia, traz uma dindmica mais simples e facil em
compreender a lingua alvo por meio da comparacdo de algo concreto, algo que ocorre
na vida do aluno.

E prudente lembrar o fato de que os primeiros livros didaticos de lingua japonesa
como lingua estrangeira no Brasil eram mais voltados para situacdes especificas que
muitas vezes ndo condizem com o contexto do aprendiz, como por exemplo: ir para o
Japdo a trabalho (destaque para a vida do trabalhador no Japao e sua interacdo com 0s
colegas de trabalho e os seus superiores) ou o dia a dia de um japonés vivendo no Japao.
E importante mencionar que o contexto ndo se trata apenas do tema escolhido a ser
abordado, como também se refere a época em que o tema é tratado e por essa razao € de
essencial relevancia que os livros didaticos sejam atualizados com frequéncia, uma vez
que a lingua e a cultura sofrem diversas modificacbes com o decorrer do tempo.

Em comemoracéo aos 114 anos da imigracdo japonesa no Brasil, este permanece
como o pais onde vive a maior populacdo de origem japonesa fora dos limites
territoriais do Japdo, com aproximadamente 2 milhdes de japoneses e descendentes,
segundo os dados da Embaixada do Japao no Brasil. (SAMPAIO, 2022).

Destaco que esta secdo, a qual abordou sobre uma breve contextualizagcdo do
ensino da lingua japonesa no Brasil, visa auxiliar e possibilitar ao leitor maiores
esclarecimentos através de um resumo do caminho que a lingua percorreu até os dias
atuais, embora se saiba que o desenvolvimento do japonés como lingua estrangeira €
particularizado por localidade, haja vista que o ensino que ocorre em Brasilia ndo € o
mesmo que ocorre em S&o Paulo, onde ainda h4 uma tradigdo de um ensino voltado
para a lingua de heranga. Em outras palavras, a lingua japonesa ndo se desenvolveu com
uma mesma metodologia de educacdo em linguas em todas as regiGes do Brasil,

observando-se mudancas e diferencas de ensino consideraveis nas diferentes localidades.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

A base tedrica deste trabalho serd constituida essencialmente da discussdo dos
trés conceitos fundamentais para este trabalho, os quais ajudaram na construcdo dos
elementos que serdo utilizados para sistematizar os dados de pesquisa que nortearam a

analise critica do material didatico escolhido.

3.1. Conceitos necessarios para a base dessa pesquisa

3.1.1. Cultura

Gragas a sua complexidade de significados e sentidos, variando de acordo com o
contexto, a época e até mesmo da area cientifica em que serd utilizado, é necessario que
o0 termo cultura seja abordado com precaucdo por meio de reflexdes e interpretacdes
levantadas ao longo da sua histdria enquanto conceito.

Dentro de uma sociedade ocidental, provavelmente a primeira nogao que vem a
mente sobre o termo cultura seja referente a sua associacdo feita no século XVIII as
ideias de progresso, evolucdo, educacdo e razdo. Canedo (2009) descreve que, durante o
Século das Luzes, cultura e civilizacdo andavam de mdos dadas, destacando que o
primeiro invocava progressos individuais e o segundo se referia aos progressos
coletivos. Haveria entdo uma clara diferenca entre o estado natural do homem (sem
cultura e consequentemente irracional ou selvagem) que passa a adquirir cultura por
meio da troca de conhecimentos e uma instrucdo intelectual. E a partir dessa ideia que
pensadores da época acreditavam que comunidades primitivas poderiam evoluir
culturalmente, para assim alcancar o estagio de progresso das nagdes civilizadas.

Foi exatamente com este tipo de pensamento que se justificou a ideia da
existéncia de culturas superiores a outras, uma vez que se alegava que 0 outro ndo
possuia qualquer tipo de cultura ou simplesmente era portador de uma cultura inferior.
Essa discussdo é muito bem desenvolvida quando se trata de colonialismo, contudo aqui
pretendo apenas mostrar as raizes de certos pensamentos incorretos sobre cultura.

Pensando j& em uma definicdo mais genérica e pertencendo a &rea da
Antropologia, formulada por Edward B. Tylor (1871 apud LARAIA, 2006), cultura é

um todo complexo que incorpora o conhecimento, as crengas, a arte, a moral, a lei, 0s
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costumes, os habitos e capacidades adquiridos pelo individuo como membro de uma
sociedade.

Muito mais do que isso, cultura é essencialmente tanto algo individual quanto
coletivo, uma vez que, a0 mesmo tempo, pertence a personalidade social de um
individuo como também € compartilhado por um grupo de pessoas com 0S Mesmos
habitos, costumes, tradicGes, estilos de vida e maneira de pensar.

Partindo de uma visdo sociolégica, Durkheim (1912) caracteriza cultura como
uma parte da personalidade social das pessoas, construida através da interiorizacao e
dos modelos e valores funcionais com o propoésito de assegurar a ordem social. Para ele,
as extensdes do tipo religioso e os valores morais sdo os fatores mais importantes a fim
de manter a coesdo social, baseando-se na solidariedade social dos proprios vinculos

sociais, instituidos no interior da organizagéo produtiva.

A cultura é um processo continuo em que se acumulam conhecimentos e
também préticas que resultam da interacdo social entre individuos. Esse
processo € mediado pela lingua, que permite que a cultura seja transmitida e
difundida entre as geracdes, dai compreendermos que a cultura de um povo
constitui-se como um todo que é realizado por cada individuo, afinal, cada
um é uma peca importante na construgdo cultural, uma vez que é portador,
disseminador, mas também criador de cultura. O homem é, portanto, um ser
cultural e é a cultura que o permite adaptar-se aos diferentes ambientes.
(COELHO; DE MESQUITA, 2013, p.27).

De caracteristica acumulativa, porque acumula conhecimentos e experiéncias ao
longo das geraces, e também de producéo, construcdo de conhecimentos, a cultura para
Coelho e De Mesquita (2013) néo se refere a um resultado de uma acao isolada de um
individuo, mas sim da coletividade. Como o sinénimo de aprendizagem, de criacao e de
cooperacao ela se modifica e enriquece de modo continuo, em um processo coletivo. As
autoras afirmam que a cultura é o instrumento que possibilita a integracdo do individuo
no meio social, visto que ela o instrumentaliza a coexistir socialmente e a adotar
parametros de comportamento aceitos por seu grupo social.

Apbs definidas as individualidades e coletividades, procura-se relacionar a
cultura com a lingua ao trazer Kramsch (2013), a qual concluiu que a Unica maneira dos
estudantes de linguas aprenderem quem séo € por meio do encontro com o Outro. Em
outras palavras, os aprendizes ndo serdo capazes de entender o Outro se néo
compreenderem as experiéncias historicas e subjetivas que os transformaram em quem

~

Sao.
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Seguindo o raciocinio de Kramsch, com a defini¢éo de Paraquett (2000 apud DE
BARCELLOS; DE BARCELLOQOS, 2004) sobre cultura - conjunto de tradigdes, estilos
de vida, formas de pensar, sentir e agir de um determinado povo - como referéncia,
Barcellos e Barcellos (2004) veem o professor de linguas como um representante da
cultura da qual pertence dentro de sala de aula. Ao ser um difusor de uma dada cultura,
o docente deve entender que a lingua € um dos aspectos culturais da sociedade e por
isso é impossivel desassociar a lingua da cultura. Uma ndo existe sem a outra, uma vez

que ambas se complementam. Assim, nas palavras de Mazzei (2019):

A cultura de um determinado povo, além de mostrar aos outros suas
diferengas, semelhancas, peculiaridades, crengas e sua prépria maneira que
enxergar e compreender 0 mundo, também relata grande parte da histéria da
sua civilizagdo. Cultura € algo que inevitavelmente sofrerd por mudancgas e
transformacdes ao longo dos anos junto com todos os individuos que a
criaram, a possuem, a modificam e a passaram adiante para 0S Seus
descendentes ou até mesmo para estudiosos vindos de outros povos
interessados em aprender. (MAZZEI, 2019, p.11).

Caso tivesse que fazer uma analogia, usaria a danca em comparacdo com 0
conceito que tenho de cultura. Dancar ndo se limita apenas aos movimentos que 0 corpo
é capaz de fazer ao ritmo de uma mdsica, envolve todo um ambiente contextualizado de
uma especifica época e lugar. 1sso sem mencionar o0 vestuario e o jeito que as pessoas
interagem com 0s seus parceiros de danca, variando ao depender de quem estes sejam.
Da mesma maneira como o estilo de danca mudou ao passar dos anos, a cultura passou
por algo bastante semelhante, sofrendo alteracBes sem se esquecer das suas raizes.
Como pretendo trazer questdes sobre o entrelagamento entre a cultura e o aprendizado
da lingua estrangeira, focarei mais na maneira como as pessoas dancam (lingua) e os
detalhes peculiares que caracterizam essa danca (cultura) de forma a ocorrer uma
interacd0 com o outro, sem deixar de lado os outros pontos presentes dentro deste
contexto que acabam por influenciar diretamente essa comunicacgdo, que se trata nada
mais do que uma troca de informagdes que tornam o humano um ser social.

Ainda vejo a cultura como algo dindmico, desenvolvido e modificado ao longo
do tempo e que existe em cada sociedade ou povo refletindo as suas crencas, habitos,
conhecimento sobre 0 mundo e a maneira como o veem. No entanto, procurarei aqui
destacar mais o seu papel social sobre os aprendizes de lingua estrangeira e a maneira
como a cultura do préprio aluno e a da lingua-alvo problematiza esse processo de

aprendizagem.
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3.1.2. Interculturalidade

Ao abordar o termo interculturalidade, pretende-se aqui tratar sobre a
diversidade cultural desenvolvida e presente na nossa sociedade nos dias de hoje.
Tencionando um principio de convivéncia harménica entre os individuos é necessario
incentivar valores importantes como a integracdo, a tolerancia e o respeito matuo pelo
outro. Tratando-se de uma proposta para a normalizacdo e aceitacdo das diferencas
sociais é dessa forma que a interculturalidade sera estudada nesta pesquisa.

Acreditando que o termo multiculturalismo seja 0 mais adequado a se utilizar
para se referir a averiguacao empirica da coexisténcia das culturas, Soriano (2004 apud
DAMAZIO, 2008) vé o interculturalismo como algo que envolve a coexisténcia das
culturas em um plano de igualdade, além de ser um elemento com regras estabelecidas e
uma aspiracdo normativa, correspondendo a condicdo de um tratamento igualitario

delegado as culturas. Ainda sobre isso, digo que

Estes dois conceitos, interculturalidade e multiculturalidade, tém por
semelhanga a ideia fundamental de que a sociedade ndo é composta por algo
homogéneo, mas sim plural e diversificado. No entanto, em termos de
divergéncia, a multiculturalidade exp®e as diferengas como um fato objetivo,
enquanto a interculturalidade tem por objetivo levar estas diferengas a se
traduzirem em plena integracéo das culturas. (MAZZEI, 2019, p.18).
Kramsch (1998 apud SILVA; LIMA, 2016) considera o termo intercultural
como o diadlogo entre pessoas de diferentes culturas étnicas, sociais e de género
seguindo as limitagcbes de uma mesma lingua nacional. Analisando também o termo
multicultural, ela explica os dois modos - social e individual — em que ele normalmente
é empregado. O sentido social se volta para a coexisténcia de individuos de diversas
origens e etnias diferentes, enquanto que no sentido individual os individuos fazem
parte de variadas comunidades discursivas, possuidoras de recursos linguisticos e
estratégias sociais para associar e identificar culturas distintas e jeitos de uso da
linguagem.
Seguindo a mesma linha proposta por Kramsch, Walsh (2019) traz um conceito
critico da interculturalidade referente ao respeito a diversidade de povos e
nacionalidades, ao reconhecer, respeitar e promover a unidade, equidade e solidariedade
entre todos 0s povos e nacionalidades existentes, além de suas diferengas historicas,

politicas e culturais. Para complementar, trago Munsberg e Da Silva (2018) que além de
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concordarem com Walsh veem a interculturalidade como a coexisténcia de culturas,
implicando um didlogo cultural, o que pressupde miscigenacdo de diversas culturas.

Ao conceituar a interculturalidade, Sodré (2018) a descreve como sendo a
possibilidade de estruturas culturais diferentes dividirem um mesmo espaco geografico
sem perder suas identidades, enquanto compartilham suas diferencas culturais e seus
pontos em comum. Indo mais adiante, o autor utiliza os pensamentos de Mendes (2007
apud SODRE, 2018) para descrever a interculturalidade também como algo que
proporciona um enriquecimento matuo das culturas envolvidas, do ponto de vista de
uma relacdo equivalente entre duas ou mais culturas, representado por um dialogo de
culturas que valoriza a alteridade e aceita o outro sem negar sua propria cultura.

Trazendo uma unido entre todos oS conceitos mencionados, observo a
interculturalidade como um didlogo cultural (didlogo entre pessoas de diferentes
culturas étnicas, sociais e de género) que é capaz de gerar uma coexisténcia de culturas,
através do respeito da diversidade, do reconhecimento do outro, da equidade e
solidariedade entre povos e nacionalidades diferentes, os quais dividem um mesmo
espaco fisico, ao mesmo tempo em que compartilham suas culturas sem perder de vista
as suas préprias identidades. Compreendo tudo isso, fazendo novamente mencao a
Sodré (2018), como um enriquecimento mutuo das culturas envolvidas, pois, por
exemplo, traz uma oportunidade ao individuo em reforcar sua prépria identidade,
contestar certos esteredtipos e preconceitos além de propiciar um entendimento mais
profundo do contexto historico em que esta inserido.

O contato entre diferentes culturas por meio do ensino da lingua leva a
considerar a interculturalidade como uma das maneiras fundamentais para instruir o
cidaddo de qualquer sociedade a desenvolver sua competéncia intercultural (BYRAM;
GRIBKOVA; STARKEY, 2002), isto é, habilidade para o uso da lingua de maneira
social e culturalmente apropriada. Dependendo do contexto, o aprendiz conseguira
comunicar as informacdes que pretende, além de desenvolver um bom relacionamento
com pessoas de outras linguas e culturas, evitando assim acfes e reacOes estereotipadas

que frequentemente ocorrem a partir do contato de individuos de culturas distintas.

3.1.3. Livro didatico

O campo de avali¢do sobre o livro didatico no Brasil de trabalhos académicos
comegou na década de 1960 (DA SILVA; PARREIRAS; FERNANDES, 2015), uma
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das razdes que levou Choppin (2004) a afirmar a existéncia de dificuldades na definigcdo
desse objeto, o qual nem sempre é possivel exemplificar todas as suas caracteristicas
especificas. Para o autor, 0 encaminhamento de pesquisas sobre este tipo de material €
de suma importancia especialmente por causa do seu impacto cultural. Isso faz
referéncia ao conceito que Stray (1993 apud CHOPPIN, 2004) utiliza para descrever o
livro didatico como um produto cultural complexo, o qual se situa no cruzamento da
cultura, da pedagogia, da producéo editorial e da sociedade.

Atualmente no Brasil séo raras as instituicdes educacionais que ndo optaram por
adotar um livro didatico dentro do curriculo das disciplinas ofertadas ao longo dos
semestres (E-DOCENTE, 2019). Embora ndo seja o unico, o livro didatico ainda é o
recurso mais utilizado pelos docentes, sendo o seu acesso um direito do estudante da
educacdo bésica no Brasil, garantido por dispositivos legais, tais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e decretos, portarias e resoluces do
Ministério da Educacdo (MEC).

Durante a década de 1990, aproximadamente 61% do total de livros publicados
no pais eram de livros didaticos (DARIDO, 2010). J4 em 2020, de acordo com os dados
estatisticos do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) foram distribuidos
172.571.931 de livros para atendimento aos alunos e professores de toda a educacao
béasica do pais.

Essa indispensavel atuacdo dos livros didaticos no Brasil se deve, segundo
Pessoa (2009), a situacdo precaria educacional presente no pais, obrigando os docentes a
buscarem nos livros didaticos a maneira definitiva do que deve ensinar, assim como 0s
conteldos e as estratégias de ensino.

O uso do material didatico deve ser feito com precaucdo, uma vez que ele ndo
deve ser tratado como um manual de instru¢do que mostrara as etapas a serem seguidas
ou delimitar os assuntos que precisam ser discutidos dentro da sala de aula. Além de
servirem de ajuda como uma espécie de guia durante o aprendizado dos alunos, 0s
livros didaticos sdo também muitas vezes vistos como 0s grandes aliados dos

professores.

Trazendo uma ambiguidade desde o seu surgimento, com relacdo ao seu
publico-alvo, o livro didatico acabou passando por uma série de mudancgas
com o decorrer do tempo, sem divida sendo influenciado pelas
transformacdes e o surgimento de novos métodos ou abordagens do ensino e
aprendizagem. Uma dessas mudancas que vale a pena sublinhar foi o
momento em que a figura central do processo de ensino e aprendizagem
passou a ser o0 aluno e ndo mais o professor. Afinal, passou a se reconhecer
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que o estudante era muito mais do que uma “tadbua rasa”, em outras palavras,
alguém que ja possui conhecimentos prdprios, adquiridos no decorrer da sua
vida e que podem ser de imenso proveito tanto para 0s seus colegas quanto
para o seu professor. O papel do docente também foi alterado, sendo que ele
passou de detentor Unico do conhecimento para aquele que orientaria e
ajudaria os seus alunos a alcancar o seu potencial intelectual. (MAZZEI,
2022, p. 2).

Entre os séculos XIX e XX, o livro didatico passou por varias modificacGes para
atender as novas necessidades (BITTENCOURT, 2004), dentre elas o aperfeicoamento
da linguagem e a presenca de ilustragdes. Com o docente no papel de orientador e o
estudante no centro no processo da sua prépria educacdo, este material didatico passou a
ser investigado com um olhar mais critico como um recurso pedagdgico que poderia
trazer prejuizos para o estudante caso ndo fosse manuseado com o devido cuidado
(POTOCKY; VILAGCA, 2012).

Dependendo do contexto em que o livro didatico é construido e utilizado,
Bittencourt (2004) afirma que ele assume ou pode assumir funcbes diferentes em
determinados cenarios escolares.

Dentro das aulas de lingua estrangeira, os livros didaticos sdo conceituados por
Pessoa (2009) como o curriculo, a fonte de conteddo e procedimentos que contém um
programa e as habilidades que devem ser trabalhadas. Assemelha-se a um manual
detalhado descrevendo todos 0s passos que o professor deve seguir.

Este tipo de conceito trouxe varias criticas, discutidas principalmente nos
ultimos tempos, em que se debate sobre a dependéncia que o professor sofre ao se
limitar apenas ao conteddo que é apresentado no livro didatico para programar a sua
disciplina, o que pode consequentemente ndo desenvolver o potencial que 0s seus
estudantes poderiam atingir caso fossem capazes de trabalhar fora dessa restrigéo.

Para complementar esse pensamento, Gonzalez (2015) nos aponta criticas sobre
o livro didatico, assim como as peculiaridades das diferencas entre um material didatico
e um livro didatico. A autora esta certa quando afirma que os materiais didaticos servem
como grandes aliados para os docentes, principalmente nas aulas de lingua estrangeira.
A questdo é que apesar do livro didatico ser um material didatico, nem sempre um
material didatico sera um livro didatico.

A maior diferenga entre esses dois é o fato do material didatico se caracterizar
por algo “tdo flexivel a ponto de ndo objetivar, predizer ou predeterminar o que deve ou
ndo ser considerado adequado para a aprendizagem” (GONZALEZ, 2015, p. 29). Em

outras palavras, durante o seu uso existe a possibilidade de modifica-lo e adapta-lo as
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necessidades dos estudantes e professores. Enquanto isso o LD é aquele que procura
“prover todos e 0s Unicos insumos a serem apresentados aos alunos, em uma sequéncia
pré-concebida como uma agenda de ligdes” (GONZALEZ, 2015, p. 29).

Deixando o papel de manual no passado, vejo o livro didatico muito mais como
um suporte que ajudara no inicio da carreira de um educador. Colaborando com este
pensamento, Choppin (2004) se propde a relacionar o livro didatico com o processo de
ensino-aprendizagem, ao entendé-lo como um material elaborado e produzido com o
objetivo de auxiliar as necessidades de planejamento, intervencdo e avaliacdo do
professor, da mesma forma como de colaborar com as aprendizagens dos alunos.

Infelizmente ainda existem alguns livros didaticos que sdo um veiculo de
informacdes que ndo traz uma leitura completamente adequada ou integral da realidade
ao descrever uma visdo fragmentada e possivelmente alienante. Por essa razdo, o
docente, sempre que possivel, necessita selecionar o melhor material didatico para o seu
contexto de sala de aula e desenvolver conteidos apropriados para o aprendiz, sem se
esquecer de encorajar sua reflexdo, seu pensamento critico e sua criatividade (FARIA,
2000 apud PESSOA, 2012).

Sabe-se que ndo existe um livro didatico “perfeito”, pensamento defendido por
Prabhu (1990) no seu artigo “There is no best method - Why?”. Primeiramente, ele
reconhece que a escolha de uma metodologia com o intuito de garantir uma
uniformidade da abordagem pode vir a se adequar aos sistemas educacionais e livros
didaticos, contudo, para o autor, o ponto mais importante para alcancar o sucesso do
ensino e aprendizagem ndo é a metodologia imposta, uma vez que essa hunca sera
perfeita, e sim a motivacdo dos professores e alunos. Para Prabhu, ndo existe o melhor
método, uma vez que nenhum método é o ideal para todos porque se deve levar em
consideracdo as variagcGes no contexto de ensino, o que influenciard no que é o melhor

ou ndo para o0s estudantes.
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4. METODOLOGIA

Na perspectiva metodoldgica, este trabalho refere-se a uma pesquisa qualitativa
de cunho interpretativo, mais especificamente, um estudo de caso na modalidade de
anélise documental. Como fonte de dados, selecionei um livro didatico de LJ como LE,
o0 qual sera tratado como um documento para ser examinado.

Da mesma forma como foi conceituada por Chizzotti (2006), a pesquisa
cientifica aqui apontada se caracteriza por um trabalho que pretende explicar e
compreender os dados encontrados na nossa realidade, através de teorias e/ou visGes de
mundo, o que ajudara a moldar a atividade investigativa e auxiliard a pesquisa. Ainda de
acordo com o autor, reconhece-se que a realidade ¢ fluida, ndo algo constante e imutavel,
sem mencionar que também se trata de apenas uma fracdo de um todo maior e
complexo, contudo relevante o suficiente para gerar analises e discussfes que serdo de
beneficio - desde uma melhor compreensdo sobre a aprendizagem dos alunos até
questionamentos sobre a formacao de professores - para a area académica de Letras. Por
essa razdo, optei por realizar uma andlise critica sobre o material didatico do Marugoto,
sem esquecer que 0 processo de investigacdo também depende de quem pesquisa, ou
seja, da minha concepgéo, meus valores, meus objetivos.

Embora se busque criar um trabalho académico com um olhar critico amparado
por teorias e modos de fazer pesquisa cientifica, € impossivel dissociar a realidade do
individuo porque € ele quem a constroi. O mesmo pode ser dito sobre o papel do
pesquisador. Por mais que a sua visdo seja parcial, ela ndo pode e nem deve ser ignorada,
pois se trata de uma parte integrante do processo de conhecimento. Isso, de acordo com
Moita Lopes (1994), é o que caracteriza a pesquisa interpretativista.

Como pretendo neste capitulo apresentar uma pesquisa qualitativa de natureza
interpretativista, norteada pelo estudo de caso de cunho de analise documental, parece
ser prudente apresentar de forma sucinta suas caracteristicas antes de seguir em frente.

No decorrer da histéria da pesquisa qualitativa, segundo Flick (2009), séo
encontrados diversos exemplos de como as ideias para a pesquisa surgem e se
transformam em perguntas de pesquisa, tais como: pano de fundo pessoal
(desenvolvimento da ideia € feito a partir de recentes experiéncias pessoais dos
pesquisadores); experiéncias e circunstancias sociais; problemas da sociedade e

comprometimento politico.
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J& o estudo de caso serd visto aqui como uma ferramenta utilizada para entender
a forma e os motivos que levaram as decisdes tomadas pelo LD. Segundo Yin (2001) o
estudo de caso é uma estratégia de pesquisa que compreende um metodo que abrange

tudo em abordagens especificas de coletas e analise de dados.

4.1. Método e natureza da pesquisa

Para a analise, farei uso das consideracGes de Harmer (2007 apud FONSECA,
2009) apresentadas por Fonseca (2009) no seu artigo “Selecionar livros didaticos para
uso em escolas de idiomas: uma tarefa nada facil”. Com os seus trés estagios para
avaliar um LD em mente, verificarei o tipo de cultura apresentada no Marugoto: Lingua
e Cultura Japonesa (Starter Al) de duas formas: primeiramente, classificando o seu
conteddo com base nos trés tipos de cultura (maidscula, minuscula e com K)
estabelecida por Lépez e Sans (2004) em seu artigo publicado em 1992, defini¢des estas
que tém sido usadas por alguns pesquisadores para classificar os contetdos culturais de
LD, tal qual como Bulzacchelli (2015). Segundo, seguindo a proposta criada por
Bulzacchelli (2015) e concordando que ndo sdo apenas 0s conteudos culturais que vao
determinar que um processo de ensino aprendizagem de LE seja intercultural, analisarei
0s modos como as atividades de compreensdo leitora (ACL) abordam os conteudos
culturais do Marugoto, tendo em foco aquelas que contribuiriam ou ndo para o0 processo
de ensino de aprendizagem intercultural.

Busca-se, por meio dos elementos da cultura e da interculturalidade, trazer
hipdteses, discussdes e novas interpretacdes que servirdo para analisar e interpretar a
interculturalidade presente ou ndo no Marugoto (Starter Al) para iniciantes. Sera
observada em especial: a compreensdo intercultural em situacbes como contexto e
conteudo das conversas, fotografias e ilustragdes apresentadas no material escolhido.

Com o intuito de deixar as informacdes claras e visualmente mais simples de
compreender, foi montada uma tabela (cf. apéndice 1) em que se encontra as
informagdes referentes ao livro, tais como o0 nome do livro didatico, nimero de paginas,
nivel, descricdo geral, duracdo recomendada do curso, idiomas disponiveis, etc. No
entanto, para a analise critica serdo focados os itens mais relevantes do ponto de vista do

ensino de linguas e da interculturalidade.
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4.1.1. Analise de material didatico

A maioria dos autores (CUNNINGSWORTH, 1995; SKIERSO, 1991;
WALLACE, 2000) mencionados por Fonseca (2009) trazem critérios de avaliagdo do

livro didatico de modo geral com o intuito de ajudar a avaliar se o material escolhido é o

mais adequado, dependendo do contexto proposto. Contudo, como pretendo avaliar

partes bem especificas do Marugoto (Starter Al) referentes a presenca da cultura
interligada com a interculturalidade, Harmer (2007 apud FONSECA, 2009) traz um

meio pelo qual pretendo abordar, uma vez que mostra como 0 pesquisador pode

preparar seu préprio checklist para sua situacdo especifica. Para o autor, sdo trés os

estagios para avaliar um livro didatico:

Listar as caracteristicas que desejamos no LD;

Selecionando &reas de interesse, escrever descricbes breves ou fazer
perguntas de como o LD ideal iria tratar essas areas;

Usar essas descricdes como itens de avaliagcdo verificando se os livros

didaticos que estamos analisando correspondem as nossas expectativas.

Como desejo verificar o tipo de cultura presente no LD, por meio da selecdo de

conteddos culturais verbais e ndo verbais do Marugoto, classifica-los-eis nos trés tipos

de culturas descritas por Lopez e Sans (2004) em seu artigo de 1992 que séo:

Cultura maiuscula: relacionada ao conhecimento erudito, que divulga o
saber literério, historico, artistico, musical, etc. (conceito que durante
longo tempo prevaleceu nos LD de LE);

Cultura minuascula: expressa pelos contetdos culturais dominados pelo
nativo da lingua alvo, relacionando-se aos aspectos sociais e culturais
compartilhados pelos povos que estdo dentro de uma determinada cultura
(cotidianos das pessoas / relacionado as suas vivéncias);

Cultura com K: expressa pelos contetdos culturais interligados a moda
ou a cultura que um pequeno grupo da sociedade tem acesso (vinculada
por um determinado periodo de tempo / contextos determinados /

costumes que diferem do padrao cultural).

Feito a andlise dos conteddos culturais, passarei a atencdo para o enfoque que 0s

enunciados das ACL do Marugoto dao para esses conteudos, observando quais deles
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contribuiriam ou ndo para o processo de ensino e aprendizagem intercultural. A partir

das pesquisas realizadas por Bulzacchelli (2015), ela concluiu que existem quatro

critérios para verificar se as ACL contribuem ou ndo para esse processo:

1.

2.

3.

identificar se as ACL favorecem o conhecimento dos aspectos culturais
da lingua-alvo e da LM do aprendiz de LE, possibilitando que este
aprendiz reflita sobre o que esses contetidos culturais tém de similares e
de diferentes.

verificar se estas ACL corroboram uma abordagem comunicativa de
ensino, naquilo que esta advoga a respeito de conduzir o aluno a
expressar seu conhecimento de mundo e sociocultural, favorecendo o
processo comunicativo.

verificar se as ACL possibilitam o conhecimento da cultura com
minuscula, favorecendo o conhecimento social e cultural constituintes da
lingua-alvo, colaborando para que o aluno aperfeicoe sua competéncia
sociocultural, o que significaria, por exemplo, ele saber como se
comportar em um pais de acordo com os principios culturais dos povos
da lingua-alvo.

identificar a ocorréncia de enunciados que remetam ao multiculturalismo,
mencionando ao mesmo tempo aspectos culturais de dois ou mais paises

da lingua-alvo.

4.1.2. Contexto de pesquisa

Apesar da inesperada situacdo em que vivenciamos atualmente com a presenca

do Coronavirus influenciando diretamente a questdo do contato fisico e a aproximacéo

entre as pessoas (além das nossas precaucGes em prevenir 0 contagio), 0 que gerou

draméticas mudancas nos metodos de educacdo de todas as faixas etarias, o contexto

dessa pesquisa se volta diretamente para o ensino presencial de disciplinas de LE no

Brasil, em especial a LJ. Este contexto inesperado também influenciou na decisdo de se

limitar em buscar trabalhos académicos ja publicados ao invés de trazer entrevistas e

opiniBes que igualmente poderiam enriquecer este estudo.

O foco aqui se dirige ao ensino da lingua japonesa no Brasil atualmente,

selecionando um material didatico presente no meio universitario, cursos particulares de
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linguas estrangeiras e até mesmo mencionado como referéncia pela Fundacdo Japao.
Este objeto de estudo servird como um meio para alcancar os objetivos ja apresentados
anteriormente, aléem de possibilitar a reflexdo sobre o papel da cultura dentro do

aprendizado de uma lingua estrangeira.

4.2. Instrumento de coleta de dados

4.2.1. Livro didatico: Marugoto

Marugoto foi publicado pela Fundacdo Japdo em 2013 com o intuito de
aprofundar os conhecimentos sobre o Japdo com os demais paises e estabelecer
intercambios culturais entre povos diferentes. Apesar de ndo existir ainda em lingua
portuguesa (Brasil), o Marugoto se encontra disponivel em inglés, coreano, chinés,
indonésio, tailandés, filipino, vietnamita, birmanés, indiano e espanhol. Seu publico
alvo, com recomendacdo para maiores de 18 anos, se volta para estudantes estrangeiros
que desejavam aprender a lingua japonesa e alunos que moram no Japdo. (cf.
MARUGOTO no site https://www.marugoto.org/en/about/marugoto/).

De modo geral, sdo retratados nas licdes a cultura e o cotidiano dos japoneses,
regidas por tdépicos situacionais que podem ser tracados desde os primeiros contatos
(cumprimentar e fazer saudacfes) até situacOes que necessitam de um uso mais
complexo por parte do falante (ex: fazer pedido em um restaurante). O vocabulario é
sempre apresentado de forma gradual e crescente a cada licdo, acompanhando o
desenvolvimento da progressdo de conhecimento linguistico a cada tépico. Os
estudantes também desenvolveram ao longo da colecdo de livros as principais
habilidades linguisticas para aprimorar a sua proficiéncia em lingua japonesa, ou seja,
pratica e uso dos atos de escutar, falar, ler e escrever.

No total, 0 Marugoto é separado em seis modulos que se referem diretamente ao
nivel de estudo em que o estudante se encontra no aprendizado da lingua japonesa. Sao
esses: introdutorio (Al), basico 1 (A2), basico 2 (Bl), pré-intermediario (B2),

intermediario 1 (C1) e intermediario 2 (C2).
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E capaz de apresentar
oralmente um assunto
complexo de forma
dara e com confianga
a um auditorio que nao
tem conhecimento
prévio sobre 0 assunto

E capaz de fazer uma
apresentacio de um
assunto complexo de
forma clara e bem

E capaz de fazer uma estruturada

apresentacao clara,

preparada com ante-

cedéncia

E capaz de fazer uma
apresentacao simples,
preparada previamen-
te, sobre um assunto
E capaz de fazer uma de seu dominio dentro
apresentacdo basica da sua érea.
curta e ensaiada,
sobre assuntos que
Ihes sdo famiiares.

E capaz de ler expres-
soes extremamenta
curtas e usadas repeti-
damente. Por exemplo,
apresentar alguém ou
propor um brinde.

Usudrio Basico Usudrio Independente Usudrio Proficiente

Figura 1: Nivel de proficiéncia (A1-A2-B1-B2-C1-C2) do Marugoto
Fonte: Site Fundacdo Japdo em Sao Paulo 2002-2019

Os trés primeiros médulos sdo compostos por dois livros, Katsudou (Livro de
atividades comunicativas para linguagem) e Rikai (Livro para competéncias linguisticas
comunicativas).

e Katsudou: livro didatico para atividades comunicativas com o objetivo de
desenvolver habilidades comunicativas praticas através da escuta de uma
variedade de japonés e da pratica oral em situacGes do dia a dia.

e Rikai: livro didatico para competéncia comunicativa, em que o aluno € capaz de
estudar sistematicamente o sistema e as caracteristicas da lingua japonesa

necessarios para a comunicacdo. (cf. apéndice 1)

No Katsudou se trabalham principalmente atividades orais, com o auxilio de
audio e figuras relacionadas ao assunto da licdo, destacadas por icones que indicam a
melhor forma de administrar a atividade. Ademais, o livro aponta diferentes usos da
expressdo apreendida através de comparacdo de elementos culturais. Isso se exemplifica
quando se aborda sobre o jeito como as pessoas se cumprimentam no Japdo, em
contraposicdo como as pessoas de outros lugares do mundo se cumprimentam.

Enfatizando a parte das atividades de fixacdo de vocabulario, o Rikai se volta
mais para a forma estrutural da lingua japonesa e utiliza também suporte de audio para

as atividades.
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Tanto o Katsudou quanto o Rikai podem ser os principais materiais didaticos, ja
que os topicos sdo 0os mesmos. Dependendo dos objetivos do estudo, qualquer um dos
livros pode ser usado de forma independente, ou, se preferir, simultaneamente para

melhorar a capacidade geral do japonés.

KATSUDO

oy D ?,}:-
Crz g7 TEYy
(s) N &5 (<) CX
wencansre BT [eos———y

RIKAI

Figura 2: Sequéncia dos livros do Marugoto

Fonte: Site Alianca Cultural Brasil-Japdo

Caso seja do interesse do professor ou do estudante, existem também recursos
adicionais em uma plataforma online, em que se podem encontrar disponiveis 0s audios
de cada licdo, folhas de tarefas que podem ser trabalhadas em sala de aula e tabela de
vocabulérios e expressdes. O site traz, além disso, videos referentes as expressdes
aprendidas em cada licdo e curiosidades culturais sobre o cotidiano do japonés. Vale a
pena lembrar que este material didatico ndo possui manual do professor.

Embora este livro didatico esteja sendo analisado para o seu uso em uma aula de
lingua estrangeira no Brasil, como ocorre no curso de Licenciatura de Letras Japonés da
UnB e na UnB Idiomas, este material foi criado e desenvolvido pela Fundagdo Japao
focado no ensino de lingua japonesa como segunda lingua. Algo que pode ser
nitidamente percebido uma vez que o ambiente escolar e a rotina do estudante sdo
ilustrados no livro como algo que ocorre dentro do Japao e tendo como publico-alvo
pessoas maiores de 18 anos, estrangeiros ou japoneses, que vivem e moram no Japao.

Tendo em mente as limitagOes dessa pesquisa, os livros analisados aqui foram

apenas do modulo introdutdrio, ou seja, Marugoto (Starter Al).
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4.2.2. Justificativa do uso do instrumento

Dentre todos os livros didaticos de japonés com que trabalhei e estudei (Nihongo
Shoho, Nihongo Kana Nyuumon, Minna no Nihongo Chuukyuu, Kotoba), o Marugoto
foi 0 que mais se aproximou com a minha realidade (ex: contexto temporal, social e
lazer), além de conseguir facilitar e melhorar a minha compreensdo sobre a lingua
japonesa ao apresentar uma metodologia semelhante com a dos livros didaticos de
inglés e espanhol que j& tive a oportunidade de ter contato durante 0 meu ensino
fundamental e médio.

O Marugoto é um dos livros didaticos selecionados para o curso de Licenciatura
de Letras Japonés da Universidade de Brasilia e sua cole¢do, inclusive, estd sendo
utilizado no curso de Lingua Japonesa na escola de linguas da Universidade de Brasilia
(UnB Idiomas). Outras instancias do ensino dessa lingua também fazem uso desse
material, uma vez que a propria autora, Fundacéo Japao, recomenda seu uso.

Dessa forma, este material de estudo se alinha a proposta que coloco nesta

pesquisa ao se propor uma compreensdo intercultural:

Marugoto oferece aprendizado em idioma e cultura. H& ajuda na
compreensdo intercultural em varios lugares, como as situagdes das
conversas, contetido das conversas, fotografias e ilustragcdes. Aprenda sobre a
cultura japonesa, reflita sobre sua prépria cultura e aprofunde sua
compreensdo intercultural. (MARUGOTO, 2014, p. 13). (traducdo minha)

Sem mencionar que este livro didatico se caracteriza como um dos poucos que
disponibiliza seu material em dez idiomas diferentes. Infelizmente, ainda ndo ha uma
versdo em portugués (Brasil) até 0 momento que esta pesquisa foi realizada.

Essas foram as razfes para que este material didatico fosse escolhido para servir
como objeto de estudo, além de também ser um dos livros didaticos de japonés mais
atualizado, disponivel para aplicagdo em Vvarios niveis (introdutério, basico 1, basico 2,
pré-intermediario, intermediario 1 e intermediario 2) no aprendizado dessa lingua
estrangeira.

Optei por restringir a analise da pesquisa para o Marugoto (Starter Al), pois
objetivo focar no primeiro contato que o estudante terd com a lingua japonesa, assim
como de que forma o livro didatico apresentara esta lingua, especialmente em termos da

interculturalidade. Que melhor lugar para compreender o papel da cultura durante o
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ensino de uma lingua estrangeira se ndo pelo nivel introdutorio, que em outras palavras
se trata da etapa onde havera o primeiro encontro entre duas distintas culturas?

E importante fazer avaliagdes sobre livros didaticos, pois é dessa forma que:
facilitamos a selecdo adequada do material a ser adotado; identificamos os pontos fortes
e fracos no livro; selecionamos o livro apropriado para o publico-alvo em questdo; ndo
corremos o risco de adotar um material que acabe por ndo atender as necessidades dos
estudantes e por fim, nos mantém atualizados sobre as metodologias empregadas
(FONSECA, 2009).

4.2.3. Objetivos de uso do instrumento

Pretende-se alcancar com o Marugoto como material de estudo deste trabalho,
uma anéalise dos aspectos culturais no processo de aquisicdo do japonés, ao averiguar
quais dos seus contetdos culturais podem ser classificados como cultura com maiuscula,
mindscula e com K, conforme definicdo de Lopez e Sans (2004) para em seguida
verificar quais desses contetdos culturais, por meio da analise das ACL, favorecem
mais o processo de ensino-aprendizagem intercultural.

Feito isso, espera-se mostrar novos pontos de vista em relagdo a cultura no
ensino de linguas para que reflexdes sejam feitas sobre a area de Letras Japonés no
Brasil, trazendo assim sugestfes que possam Vir a beneficiar tanto professores quanto

alunos de linguas estrangeiras.

4.3. Método e procedimentos para a coleta de dados

O método de coleta utilizado neste estudo € a analise de contetdo configurado por
Bardin (1977) como um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, que faz uso
de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteido das mensagens.
Essa técnica de analise se refere as ideias apresentadas em determinado texto ou
imagem, as quais serdo decodificadas para uma melhor compreenséo do seu sentido. As
informacdes coletadas serdo organizadas em categorias, transformando-se em dados
obtidos para uma possivel analise, que por fim gerara conclusdes.

Lidke e André (2018) decorrem que € necessario tornar possivel o confronto
entre dados, evidéncias, informacBGes coletadas de um assunto especifico e o

conhecimento tedrico construido sobre ele para que se possa realizar uma pesquisa.
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Tudo isso surge a partir do estudo de um problema, que além de despertar o interesse
do(a) pesquisador(a), também limita sua atividade de pesquisa a um selecionado
conjunto do saber, do qual ele se compromete a construir.

Para coletar os dados presentes no Marugoto, primeiramente esclareco quais
caracteristicas que desejo observar no LD, ou seja, 0s aspectos culturais presentes nela.
Para tornar possivel a obtencdo de dados neste aspecto especifico, destacarei 0s
contetdos culturais verbais e ndo verbais que se enquadram na classificagdo das trés
culturas estabelecidas por Lopez e Sans (2004). Finalizado esta parte, verificarei quais
desses conteudos, por meio da analise das ACL, favorecem ou ndo o processo de ensino
de aprendizagem do japonés como lingua estrangeira. Na conclusdo, trarei propostas
didaticas que complementam os contedos culturais do LD, ampliando dessa forma as
discuss@es sobre o desenvolvimento de ensino aprendizagem de LE em uma perspectiva
intercultural, ndo podendo nos esquecer de refletir sobre a importancia do estudo de

conteldos culturais.

4.4. Procedimentos para a analise de dados

As etapas serdo as seguintes:

1) Selecionar os contetdos verbais e ndo verbais referentes aos aspectos
culturais presentes no Marugoto (Starter Al).

2) Diferenciar e separar esses itens nos trés tipos de cultura (maiusculo,
minusculo e com K).

3) Verificar o tipo de cultura predominante nesse LD, discutir as razbes
pelas quais 0 Marugoto fez essa escolha e se a cultura com minuscula é a
mais propicia para o desenvolvimento de um processo de ensino
aprendizagem intercultural.

4) Analisar quais ACL, a partir desses conteudos culturais, favorecem ou
nédo ao processo de ensino e aprendizagem de japonés como LE.

5) Discutir e criticar a configuracdo do Marugoto e de cada licdo com
enfoque na estrutura adotada pelo LD, com base nos dados encontrados
nas etapas 3 e 4.

6) Fazer consideracdes finais (sugestOes, propostas) do LD com base no
resultado obtido nas etapas 3, 4 e 5, algo que ocorre por uma analise
numérica (quantitativa) por meio de gréaficos.

Feito as etapas 1 e 2 - selecionando os conteudos culturais verbais e ndo verbais
do Marugoto (Starter Al) que apresentam aspectos culturais e classificando-os em:

conteudo cultural da cultura com maiuscula, mindscula e com K - parte para a analise
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desses conteudos com a finalidade de verificar qual € o tipo de cultura predominante no
Marugoto (Starter Al) e debater os motivos para essa escolha, assim como se a cultura
com minuscula realmente € a mais adequada para propiciar o desenvolvimento do
processo de ensino aprendizagem intercultural.

Concluido a etapa 3 - a andlise dos contetdos culturais do Marugoto (Starter
Al), bem como das andlises desses contelidos - tendo em mente que os conteldos
culturais ndo sdo os Unicos elementos que irdo determinar se um processo de ensino
aprendizagem de LE seja intercultural, volta-se para os enunciados das ACL desses
conteddos com o intuito de analisar a maneira, a materialidade linguistica, como as
ACL abordam os contetidos culturais do Marugoto (Starter Al). Dessa forma, com base
na analise dos enunciados das ACL, procura-se aquelas que contribuem ou ndo para um

processo de ensino e aprendizagem de japonés como LE.
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5. ANALISE E DISCUSSAO DOS CONTEUDOS CULTURAIS NO LIVRO
DIDATICO MARUGOTO (STARTER Al)

Neste capitulo pretendo apresentar os dados obtidos a partir do livro didatico
selecionado, assim como analisar esses mesmos dados e interpretad-los. Como uma
forma de ilustrar estes dados, incluirei tabelas para uma melhor apreciacdo dos
resultados obtidos. Além disso, respondo todos os questionamentos levantados na
introducéo desta pesquisa e, por fim trago minhas criticas e conclusdes com o intuito de
propor sugestdes para os professores de lingua estrangeira avaliar e selecionar livros
didaticos que melhor atendam as suas necessidades, da mesma maneira como a dos seus

estudantes dentro do ensino de novas linguas.

5.1. Itens da configuracéao e conteudo do livro didatico

Antes de determinar as caracteristicas acerca da cultura e da interculturalidade
presente no Marugoto, realizarei uma analise com um olhar mais geral sobre o livro
didatico, uma vez que essas informacdes também sédo relevantes para se avaliar qualquer
livro didatico, como é muito bem lembrado por Fonseca (2009). Informacdes que sem
duvida ajudaram a compreender os caminhos que o livro se dispbs a seguir para cumprir

0S Seus objetivos.

Quadro 1 - Analise geral do Marugoto (Starter Al)

ANALISE GERAL DO MARUGOTO (Starter A1)

APARENCIA E USO - Colorido (cada licao é de uma cor; fotografias; ilustragdes).
- Tamanho de fonte agradavel de ler.
- Fécil e pratico de usar:
e Introducdo (apresentacdo do Marugoto)
e  (Caracteristicas do LD (em detalhes)
e Explica como funcionam os Niveis Japoneses do Padrao JF de
Ensino da Lingua Japonesa (Marugoto se baseia nele)
e Instrugdes de como usar o Marugoto
e Apresentacdo dos personagens do LD
e Significado dos icones
e Sugestdo de como gerenciar o seu proprio aprendizado
e Tabela de contetdo (t6picos e licoes)
- Tépicos sdo adequados para a carga horéria.
- Informagoes e comandos em japonés e inglés.
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VALOR (PRECO)

Site da Amazon:

Starter A1 Katsudou (R$ 280,00) e Starter A1 Rikai (R$ 362,00)
Site do Mercado Livre:

Juntos (Katsudou e Rikai) (R$ 425,00)

REPRESENTACAO
| PERSONAGENS

13 personagens apresentados pelo LD

7 mulheres | 6 homens

Nacionalidades: japonés; coreano; indiano; mexicano; australiano;
francés; malésio

Idades: jovem adulto; adulto; idoso

FOTOGRAFIAS

- Tamanho grande (geralmente ocupa metade da pagina)
- Representacao da realidade do cotidiano no Japao.
- Contextualizam as questdes apresentadas.

ILUSTRACOES

- Geralmente menor do que as fotografias.
- Utiliza dos personagens apresentados do LD.
- Contextualizam e exemplificam as situa¢des representadas.

APRESENTACAO
|OBJETIVOS
| CONTEXTO
|PUBLICO-ALVO

- LD destinada para alunos adultos de japonés como lingua estrangeira.
- Seu publico alvo, com recomendagdo para maiores de 18 anos, volta-se
para estudantes estrangeiros que desejavam aprender a lingua japonesa e
alunos que moram no Japéao.
- Starter A1 para iniciantes.
- Palavra “Marugoto” = “todo” ou “tudo”
e escolhida como titulo do livro didatico porque o curso engloba
tanto a lingua quanto a cultura;
e apresenta a comunicagao entre as pessoas em diversas situacoes;
e permite que o estudante experimente uma variedade de aspectos
da cultura japonesa através de centenas de fotografias e
ilustragdes coloridas.
- Objetivo de:
e estimular a compreensdo mutua entre as pessoas em situagoes
de intercAmbio cultural internacional;
e motivar a gostar de aprender a lingua e a cultura japonesas, e
ajudar a se sentir mais préximo das pessoas que realmente
vivem nessa cultura e falam o idioma.

- Incorpora muitos componentes inovadores para o aprendizado de
idiomas.

CARACTERISTICAS
| COMPONENTES
|PROPOSITO DO LD

Os componentes inovadores para o aprendizado de idiomas sdo:

e aprendizagem dividida em dois volumes: Katsudou (livro
didatico para atividades de linguagem comunicativa), destinado a
melhorar a habilidade no desempenho linguistico, e Rikai (livro
didatico para competéncias linguisticas), destinado a melhorar a
habilidade no conhecimento do idioma - para que o estudante
possa escolher um método de estudo que atenda as suas
necessidades e se adapte ao seu estilo de aprendizagem

e projetado com énfase na compreensdo e respeito de outras
culturas e contendo situacbes em que pessoas de uma variedade
de origens culturais interagem em japonés

e aprender japonés ouvindo uma variedade de conversas
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contextualizadas naturais
e gestdo da propria aprendizagem do estudante através de uma
abordagem de portfélio
SYLLABUS Marugoto descrito como Multi-syllabus syllabus:
[de acordo com - Katsudou trata-se de task-based syllabus (a assimilacdo da lingua, o
VIEIRA, 2014 ] aprendizado de forma natural).
- Rikai utiliza do content-based syllabus, com foco na forma ou estrutura
da lingua, o functional syllabus também marca presenca com suas
funcdes comunicativas.
METODOLOGIA Abordagem natural
[de acordo com
VIEIRA, 2014]
HABILIDADES Das quatro fungdes linguisticas que envolvem quatro habilidades na
LINGUISTICAS lingua estrangeira, o Marugoto trabalha com:

e Habilidade de compreenséo oral

e Habilidade de produgéo oral

e Habilidade de leitura

e Habilidade de escrita

“VIDA E CULTURA” | - Item presente no final de todos os tdpicos.
- Sempre acompanhado de uma diversidade de fotografias.
- De acordo com o LD, o estudante verd uma variedade de fotografias
mostrando a vida e a cultura japonesas, onde ele podera comparé-lo com
seu proprio pais e a si mesmo, além de discutir o que pensa com a classe.
“ATIVIDADES PARA | - Marugoto é um curso onde o estudante estuda lingua e cultura juntas.
COMPREENSAO - Incentiva o estudante a usar o japonés e experimentar a cultura
INTERCULTURAL” | japonesa fora da sala de aula, ao sugerir que:

® veja sites japoneses

e tente ir a restaurantes japoneses

e tente conversar com amigos e conhecidos japoneses

e assista dramas e filmes japoneses

e tente ir a eventos relacionados ao Japao

- Também propde que o estudante fale sobre as coisas que experimentou
fora da sala de aula com seus colegas de sala de aula.
TOPICOS Total de 9 tépicos e 18 ligdes (2 ligdes por tdpico)
|LICOES - Carga horaria total recomendada de 45 horas, ou seja, 2 horas de aula
|CARGA HORARIA | para cada ligio.
|MATERIAL APOIO | SITE MARUGOTO (http://marugoto.org/)
| MATERIAL EXTRA e pode baixar os recursos e acessar gratuitamente;

e recursos para usar com o livro didatico (arquivos de audio;
folhas de tarefas para escrever; indice de vocabulario; indice de
frases; livro de palavras; verificacdo de tarefas);

e site de apoio ao aprendizado (MARUGOTO Plus e MARUGOTO
Words);

e recursos dos professores.

NAO APRESENTA - O livro utilizado pelo aluno é o mesmo utilizado pelo professor.
UM MANUAL DE - Propiciar maior independéncia do aluno, caso ele deseje.
PROFESSOR

Fonte: elaborado pela autora


http://marugoto.org/
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5.2. Conteudos culturais veiculados em Marugoto

Nesta etapa, irei selecionar os conteudos culturais verbais e ndo verbais do
Marugoto (Starter Al) presentes nos Katsudou e Rikai respectivos desse nivel que
apresentam aspectos culturais, classificando-os nas definicdes de cultura estabelecidas
por Lépez e Sans (2004): conteddo cultural da cultura com maiuscula, mindscula e com
K. O propésito dessa classificacdo sera de verificar qual é o tipo de cultura
predominante no Marugoto e debater os motivos para essa escolha, além de também
discutir se a cultura com minuscula é realmente a mais propicia para o desenvolvimento

de um processo de ensino aprendizagem intercultural.

Quadro 2 - Andlise do conteudo cultural do Marugoto (Starter A1) — Katsudou

MARUGOTO (STARTER A1) - KATSUDOU

Topicos | Licdo Contetido cultural Tipo de
cultura
T1 L1 Saudacoes (diferentes|outras culturas) Cm
Apresentacio do silabario (Hiragana |Katakana|Kanji|romaji| suuji) CM
L2 Representacgdo de uma sala de aula CM
Frases utilizadas em sala de aula Cm
Nomenclatura dos paises M
Nomes estrangeiros CM
Life and Culture | Nomes Cm
T2 L3 Apresentacio dos personagens (roupas|cultura) M
Paises dos personagens (mapa|bandeiras) CM
Linguas diferentes que os personagens sabem falar (inglés|coreano) CM
Cartdo de visita Cm
L4 Membros da familia CcM
Fotos de familia japonesas CM
Life and Culture | Familia (diferenca entre a minha e a sua familia) Cm
T3 Ls Tipos de comida e bebida CcM
Hébitos do café da manha Cm
L6 Lugares para comer CM
Avaliacdo (gostoso, ndo gostoso, caro, barato, atendimento rapido) Cm
Fast food (cardapio|fazer pedido) Cm
Life and Culture | Restaurantes de Fast food Cm
T4 L7 Avaliacdo da casa (grande, pequena, limpa, suja, clara, escura) Cm
Estilos diferentes de moradia (regides do Japao) Cm
E-mail convidando para visitar Cm
L8 Separacao dos comodos da casa CM
Conversa entre um casal japonés e um convidado (estrangeiro) CM
Encontrar o endereco no Japéo Cm
Life and Culture | Quartos Cm




53

Ts Lg Habitos do dia a dia (acordar, estudar, trabalhar, dormir) CM
Lio Marcar de comemorar o aniversario de Carla (festa) Cm
Comemoracao (aniversario) Cm
Life and Culture | Manha e tarde Cm
T6 Lu1 Hobbies CM
Esporte + Filmes + Musica + Livros CK
Exemplos de atividades japonesas Cm
Li2 Eventos (posteres) CK
Exemplos de atividades japonesas Cm
Life and Culture | Eventos sazonais japoneses e feriado nacional Cm
T7 L13 Conversa com o taxista CM
Avaliacio dos transportes (caro, barato, lento, rapido, confortavel) Cm
Templo Sensoji (Yang) Cm
Li4 Direcoes (mapa) CM
Placas de aviso sobre o horério que abre e fecha Cm
Life and Culture | Cidades japonesas Cm
T8 Lis Asakura (fotos) CM
Lembrancinhas (itens japoneses) Cm
Locais visitados por Carla Cm
L16 Roupas CK
Preco (em IENE) Cm
Conversa com a atendente da loja CM
Life and Culture | Lembrancinhas Cm
Tog L1y Blogs (lazer) CK
Festival de fogos de artificio Cm
Karaokeé CK
L18 E-mail de Paulo para Norika (viagem) Cm
Maria foi para Téquio depois de 30 anos Cm
4 pessoas viajaram para Téquio Cm
Conversar sobre viagens CM
Life and Culture | Areas turisticas japonesas Cm
Fonte: elaborado pela autora | Campo “Tipo de cultura” vide “Lista de Siglas”
Quadro 3 - Analise do contetdo cultural do Marugoto (Starter A1) — Rikai
MARUGOTO (STARTER A1) - RIKAT
Topicos | Licao Contetido cultural Tipo de
cultura
T1 L1 Apresentacao do silabario Hiragana (Lingua: escrita|prondncia) CM
Saudagoes Cm
L2 Apresentacao do silabario Katakana (Lingua: escrita|prontncia) CM
Nomenclatura dos paises (localidade no mapa) CM
Apresentacdo (nome|cidade|pais) CM
T2 L3 Relagéo entre o pais e a lingua que se fala nele (mapa|bandeiras) CM
Apresentacio (em contexto de uma conversa) Cm
Placas e avisos (diferentes idiomas) CM
Quais linguas o aluno consegue falar? CM
“5720 D Z £ 13X (texto sobre um casal de namorados) Cm
L4 Membros da familia (diferenca entre a minha e a sua familia) Cm
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Fotos de familia japonesas M

Familias de diferentes regides do Japdo (mapa |ilustragio) Cm

T3 Ls Tipos de comida e bebida CM
“INE L DI X Z1E A (hébito do café da manha) Cm

L6 Lugares para comer CM

Avaliacdo (gostoso, ndo gostoso, caro, barato, atendimento rapido) Cm

T4 Ly Avaliagdo da casa (grande, pequena, limpa, suja, clara, escura) Cm
“IZ N X TL 72 &Y (e-mails convidando para visitar) Cm

L8 Separacao dos comodos da casa M

Conversa entre um casal japonés e um convidado (estrangeiro) CM

“Quarto do pai” - itens na estante de outros paises (EUA, Japdo, China) CM

Ts Lg Habitos do dia a dia (acordar, estudar, trabalhar, dormir) CM
Diferenca de fusos horarios entre paises diferentes CM

“OT= LDOWHIZH” (rotina) Cm

Lio Lazer (esporte, compras, museu, festa, karaoké) CK

Marcar de sair com amigos Cm

“HUVL W 9 D E TV (e-mail dos planos de Kim) Cm

T6 L1 Hobbies CM
Esporte + Filmes + Musica CK

Li2 Eventos (4dudio |ilustracoes) CM

Dias e meses em japonés Cm

Golden Week (eventos que ocorre nesta semana) Cm

T7 L13 Avaliacio dos transportes (caro, barato, lento, rapido, confortavel) Cm
Conversa com o taxista CM

Li4 Sobre a cidade de Saitama (Kimura vive em Saitama) Cm

T8 Lig Contagem em japonés Cm
Presente de aniversario CM

“F35H=°1F” (e-mail de Roberta que viajou para o Japao) Cm

L16 Roupas CK

Preco (em IENE) Cm

Conversa com a atendente da loja CM

Tg L1y Lazer (ler, assistir filme, ouvir musica) CK
Festival de fogos de artificio Cm

O que 4 pessoas fizeram na tGltima semana (beisebol; limpando casa) Cm

“2>F A D H” (3 blogs) Cm

118 Lugares para ir durante as férias M

Relatos sobre viagem para Téquio (3 pessoas) Cm

“O7=LdY x Z 97 (viagens de Wang e Yamada) Cm

Fonte: elaborado pela autora | Campo “Tipo de cultura” vide “Lista de Siglas”

5.2.1. Cultura com maiuscula

Entende-se como cultura com maidscula, de acordo com Lépez e Sans (2004),

aquela cultura que divulga o saber literario, histérico, artistico, musical, dentre outros.

Ela corresponde ao sentido tradicional de cultura, ou seja, ela se encontra diretamente
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relacionada ao conhecimento erudito, o saber enciclopédico ou académico, o qual
preponderou nos LD de LE por décadas designada como uma cultura de prestigio, pois
era dominada por apenas alguns falantes.

No Marugoto (Starter Al), a cultura com maidscula é expressa pelos contetidos
culturais presentes em arte, lingua, geografia, familia, comida, cbmodos da casa, lugares
para viajar, etc. Esses contelidos se apresentam nos géneros textuais, tais como: texto
informativo, publicidade, e-mails, relatos de viagem, etc. Dentre esses géneros textuais,
neste LD prevalece o texto informativo.

Foi encontrado em Marugoto (Starter A1) um total de 41 conteddos culturais de
cultura com maidscula: 20 no Katsudou e 21 no Rikai. Para ndo tornar este trabalho
extenso, analisarei a seguir apenas oito dos 41 contetdos culturais encontrados, os quais
se destacaram por apresentar assuntos que possibilitaram uma maior abrangéncia na
analise deste tipo de cultura e leitura critica se comparado aos demais que constam nos
anexos 1e 4.

No primeiro topico, logo apos ser trabalhado o silabario japonés, é apresentado
um exemplo de uma sala de aula de lingua japonesa por meio de uma fotografia
colorida. Essa licdo tem por objetivo apresentar novos vocabularios (ex: professor|t A
B\ sala de aula]& X 9 L-2) e também frases que sdo utilizadas com frequéncia

pelos estudantes neste contexto para, por exemplo, responder a chamada sendo feita

pelo professor (fragmento um).

Fragmento 1 - Representacdo de uma sala de aula (L2)

> S o (i\ >
i X WET

Hali, imasu

FLIL, WDET D,

Kimu-san, imasu ka,

W—Z I g NSETDY,

Kaara-san, iImasu ka.

Ta{3l, WETH,

Joi-san, imasu ka.

© 6 © ©

LB \SE I,
Shin-san, imasu ka.

WO, T

lie, mada desu.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 26.

Na fotografia, pode-se notar que apesar de se tratar de uma tipica representacdo
de sala de aula, existem varios elementos que chamam a atencdo como: a maneira como

as carteiras estdo organizadas em um circulo e ndo em fileiras; alunos de diferentes
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etnias; classe com apenas seis alunos; um professor; na parede se encontram dois mapas,
sendo um deles o do mundo com o Jap&o no centro e o outro do Japéo.

Através dessas observacdes e dos elementos culturais presentes nela, conclui-se
que se trata de uma sala de aula no Japdo de estudantes adultos estrangeiros interessados
em aprimorar ou aprender a lingua japonesa. O professor aparenta utilizar o método
comunicativo para lecionar a matéria pela maneira que dispds as carteiras em circulo,
rompendo com a estrutura tradicional de fileiras onde o professor é o foco das atengdes
por ser aquele que possui 0 conhecimento, e incentivando a interacdo entre 0s sujeitos
que estdo aprendendo um novo idioma.

Este & um aspecto positivo desse LD, por além de trazer uma cena atualizada aos
dias de hoje, mostrar a sua propria visdao de como deve ser uma sala de aula, permitindo
que o aluno se veja representado pelos estudantes estrangeiros de diferentes etnias e néo
limitado por uma interacdo, tal como, entre um japonés e um americano de “cabelos
loiros e olhos azuis”. Ao romper com a tradicdo, o Marugoto permite ao aluno
reconhecer o leque de pessoas e culturas diferentes que se encontram na mesma situacao
em busca de aprender uma nova lingua.

O contetdo cultural a seguir apresenta imagens relacionadas a avisos
informativos de assento preferencial, indicativos de ruas, dados de operacGes da bolsa
de valores e aviso proibitivo em diferentes idiomas com o0 objetivo de fazer o estudante
ter contato com outras linguas além daquela que ele estd estudando e de também

conseguir distingui-las quando for necessario (fragmento dois).

Fragmento 2 - Placas e avisos (L3)

T

& 5% & Priority Seat
e v B % 34

y o

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 39.

O mesmo objetivo pode ser encontrado nesta mesma licdo, mas no Katsudou, ao

apresentar as diferentes linguas que cinco dos personagens japoneses criados pelo
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proprio LD conseguem ou ndo falar por terem aprendido essa nova lingua,

respectivamente: inglés, chinés, coreano, ardbio e alemé&o (fragmento trés).

Fragmento 3 - Linguas diferentes que os personagens sabem falar (L3)

Hello. |_v #RIF | L%%%FMIE?_. Lve&-k YW

1 3L 2XF1ZIL 3DIL 4 IYLHXL 5 $XXL

Tanaka-san Yamada-san Noda-san Satoo-san Abe-san

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 33.

Ao ndo excluir ou ignorar a existéncia de outras linguas durante o aprendizado
de uma lingua estrangeira, ndo apenas torna possivel e mais facil uma troca de
informagdes com a lingua materna do estudante, como também amplia o conhecimento
do aluno sobre aspectos geogréaficos e linguisticos do mundo no qual ele faz parte,
independentemente de qual seja o pais ou cidade onde mora.

Para exemplificar mais nitidamente esse aspecto geografico, dentro do Marugoto
(Starter Al), existem onze ilustracGes de mapas (cinco no Katsudou e seis no Rikai) do
mundo e do Japdo, dando uma maior preferéncia em mostrar 0 mapa do Japao e suas
regides. No fragmento a seguir € mostrado um mapa do mundo acompanhado por

algumas bandeiras dos paises natais dos personagens do LD (fragmento quatro).

Fragmento 4 - Paises dos personagens (L3)

a kv e 5»>3I<
Doitsu Chuugoku
VS
N4
>r - - R
b IITk =
Sles ¢ A—RFSUTP Sahes

Oosutoraria

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 33.

Por ndo se limitar em focar apenas no pais e na cultura da lingua alvo, o LD abre
caminhos para um aprendizado intercultural, onde o estudante reconhece a diversidade

que existe fora do seu pais, abrindo questionamentos sobre as semelhancas e diferencas
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com a sua propria cultura ou com a cultura do japonés. Tal qual Bulzacchelli (2015),
também acredito que o uso de contetdos culturais da cultura com maitscula nos LD é
significativo para o aprendiz ter uma formagéo cultural ampla e atualizada sobre a
realidade cultural expressa na lingua estrangeira.

Em seguida, na licdo quatro, é explorado o vocabulario e detalhes culturais
relacionados aos membros de uma familia, por meio de ilustracGes e fotos de exemplos

de familias encontradas no Japéo (fragmentos cinco e seis).

Fragmento 5 - Membros da familia (L4)

o PER BEATT
Kazoh e sarveun duou

o0.

)

[l (oxui o mecs ntym <. 6

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese Iaﬁg'daigé and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 36-37.

Fragmento 6 - Fotos de familia japonesas (L4)

ar — - ra

Katsudou. Tokyo, 2014, p. 38-39.

Neste conteudo cultural (fragmento cinco) é perceptivel que se trata de cinco
fotografias de familias japonesas de diferentes idades, sexos e quantidades de membros,
contudo todos de caracteristicas fisicas asiaticas, enquanto no outro contetdo cultural
(fragmento seis) existe pelo menos uma familia que tem um membro que ndo € japonés.

A familia constitui um tema universal e bastante significativo para todos, pois

independentemente de qual pais vocé seja ou de qual cultura vocé faca parte, este é um




59

assunto que esta presente na vida de qualquer um, por mais diferente que seja a familia
em que VOCé cresceu.

Infelizmente, assim como muitos LD de LE, o Marugoto (Starter Al) apresenta
uma caréncia neste assunto, pois ndo se aventurou a selecionar mais fotos ou ilustracdes
de japoneses que se casaram com estrangeiros, constituindo uma familia juntos, e nem
de uma representacdo de familias LGBT. O que foi mostrado foi um padréo tradicional
onde existem: pai, mée, filho, filha, tia, tio, sobrinho, sobrinha, avd, avd, neto e neta.
Dessa forma, cabe ao professor utilizar esse contetdo cultural para favorecer um
didlogo com os seus alunos, permitindo-os compartilhar as suas vivéncias, reflexdes e
opinides com relagdo ao tema, de modo a perceber as diferencas que podem existir
dentro e fora da formacédo padréo da familia.

O contetdo cultural a seguir apresenta um pequeno texto de titulo % % D~§°
que aborda sobre uma prateleira no quarto de um pai, onde o objetivo é relacionar o
conhecimento geral de mundo que o aluno possui com a pratica de suas habilidades de
escrita e de compresséo oral para colocar 0s objetos nos lugares corretos na prateleira

(fragmento sete).

Fragmento 7

[BHEHDA~R] (L8) ) ° =

LHLEOANRITRBH Y ET, 770208 | | G | o I <

w@7%9ﬁwb$bh@;:?¢o%@5i(' 3 HL“J‘nﬁ
COLR LARIKIBADICAZELIDHZT Joﬁqwﬁ¥{;'”
T ve—yTonyFansiiiociEr || ° lghgl ° | °R

YOLETE, BYTOIRAR kST Y7 b | [ = e

DL LADLTETT, 8 ‘ =%

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 82.

No total sdo nove objetos e por meio da imagem é possivel compreender o
porqué de cada um dos objetos vir de um pais diferente. Esses objetos sdo: um relégio

da Franca, uma fotografia dos EUA (Estatua da Liberdade), uma fotografia da China

% Quarto do papai.

® H4 uma prateleira na sala do papai. O relégio da Franca esta ao lado da foto da América. A fotografia da
China esta em cima da boneca japonesa. O copo da Maléasia esta abaixo do boneco da Coréia. As bonecas
russas estdo abaixo da fotografia do Egito.
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(Muralhada da China), uma boneca japonesa, um copo da Maléasia, bonecos da Coréia,
bonecas russas, fotografia do Egito (pirdmides) e uma xicara da Inglaterra.

Neste determinado contexto, mostrando 0s objetos que um pai ganhou ou
comprou ao viajar para outros paises, € compreensivel que os objetos escolhidos pelo
LD sejam o mais proximo da representacdo estereotipada de cada um desses paises.
Provavelmente a intencdo era trazer uma exemplificagdo rapida da cultura desses povos
e relaciona-la com o conhecimento geral que o aprendiz possui, mesmo que iSSO possa
acabar reforcando a ideia errbnea de resumir a cultura do outro em uma representacéo
tdo simples quanto um boneco vestido com uma determinada roupa ou uma fotografia
de um monumento famoso.

O préximo conteudo cultural envolve lugares para se viajar pelo Japdo, em
diferentes regides do pais, apresentando um mapa e fotografias de quatro localidades
(Hiroshima, Hokkaido, Okinawa e Quioto) que o estudante poderia ter interesse em

visitar (fragmento oito).

Fragmento 8 - Conversar sobre viagens (L18)

@ Bt} ETK VLELLTIH,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 110.

Mais um ponto positivo neste LD, porque trata as diferencas entre as regides do
Japdo mostrando a diversidade e peculiaridade deste pais, apesar de possuir uma
extensdo tdo pequena se comparado ao Brasil. Mesmo que o Marugoto ndo aprofunde
este contetido, o professor poderia aproveitar essa oportunidade para discorrer sobre,
por exemplo, as diversidades lexicais e as variagbes linguisticas ’ da lingua japonesa.
Como foi afirmado por Bulzacchelli, trabalhar com as variedades linguisticas de uma

lingua estrangeira “pode favorecer 0 processo comunicativo, pois o aluno, ao conhecé-

” Sa0 ramificacdes naturais de uma lingua, diferenciando-se da norma padréo em razéo de fatores como
convengdes sociais, momento histdrico, contexto ou regido em que um falante ou grupo social se insere.
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las, passa a emprega-las conforme o contexto comunicativo”. (BULZACCHELLI, 2015,
p.70).

Com a finalizacdo das andlises, averiguou-se que alguns dos contetdos culturais
da cultura com maiuscula presentes no Marugoto (Starter Al) podem ajudar o
desenvolvimento do ensino intercultural, desde que seja mais bem explorado pelo
docente, o qual, agindo como mediador e intermediario, incentivaria os estudantes a
exporem suas ideias, seu conhecimento sociocultural e de mundo sobre esses temas,

refletindo tanto o aspecto cultural do japonés quanto o de sua prépria lingua.

5.2.2 Cultura com minuscula

Denominada também como “cultura a secas” ou ‘“cultura do quotidiano”, a
cultura com minuscula corresponde aos conhecimentos, atitudes e habitos partilhados
pelos povos que estdo inseridos em uma determinada cultura. Refere-se aos conteidos
culturais dominados pelo nativo da lingua alvo que apresentam componentes
socioculturais. Ela € representada pelos conhecimentos e praticas culturais que o0s
individuos conhecem, partilham e atuam em conformidade com eles proprios, mesmo
que ndo esteja escrito. Lépez e Sans (2004) afirmam que a cultura com minuscula,
essencial no processo de aprendizagem de uma lingua, é a cultura do cotidiano das
pessoas e esta relacionada as vivéncias. Trata-se da parte especifica da cultura do outro
que o estudante tem o interesse em saber, mas nunca se atreveu a perguntar sobre a
cultura: para entender, para atuar e para interagir comunicativamente.

Em Marugoto (Starter Al) encontrei 67 conteudos culturais que exibem a
cultura com minuscula: 33 no Katsudou e 24 no Rikai. Analisarei apenas oito deles dos
gque me pareceram mais relevantes, de forma como selecionado anteriormente ao tratar
sobre os conteudos culturais de cultura com maiuscula, e os demais se encontram nos
anexos 3 e 6. Esses conteudos se apresentam nos géneros textuais: diario, e-mail, texto
informativo, publicidade, relatos de viagem, cardapio de restaurante, etc. Neste LD
prevalecem os géneros textuais: diario, e-mail e texto informativo.

O primeiro contetdo cultural que € apresentado pelo LD em sua primeira licdo
do Katsudou refere-se as distintas formas que as pessoas usam para se cumprimentarem,

seja com um amigo, um familiar ou um conhecido. (fragmento nove).
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Fragmento 9 — Saudacg6es (L1)
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Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 22-23.

Longe de se limitar a apenas explicar e mostrar como 0S japoneses se
cumprimentam, mantendo uma certa distancia do outro e abaixando a cabeca (existem
pequenas diferencas entre a maneira como os homens e as mulheres fazem isso), o
Marugoto (Starter Al) traz quatro outras formas que as pessoas utilizam para se
cumprimentarem, derivadas de diferentes culturas: o beijo no rosto; o abraco; olhando
para o interlocutor com as méos fechadas, gesto semelhante a uma prece e o bom e
velho aperto de méo.

Esse conteudo cultural permite o estudante perceber a diferenca sobre algo que
parece ser tdo simples quanto um cumprimento, mas que possui uma enorme carga
cultural e de tradicdo, o0 que pode levar a uma aproximacdo ou a um distanciamento
entre duas ou mais pessoas, caso nao seja respeitado ou se mal interpretado o0s habitos e
costumes do outro. E um traco sociocultural que faz parte da vivéncia, algo que se
aprende ao interagir com o outro, passando por distintas experiéncias no seu dia a dia.
Isso mostra que o LD, desde o inicio, pretende abordar e trazer ao ensino de lingua
japonesa, temas que oferecem o aprendizado tanto da lingua quanto da cultura por meio
de um entendimento intercultural.

Em todo final de topico do Marugoto (Starter Al) do Katsudou existe uma se¢do
chamada de Life and Culture ® que se encarrega de trabalhar exatamente a cultura com
mindscula ao apresentar detalhes sobre a cultura japonesa que poderiam passar
despercebidos caso ndo fossem mencionados, pois se trata de algo relacionado ao

contexto e a vivéncia das pessoas no Japéo (fragmento dez).

8 VVida e Cultura.
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Fragmento 10 - Life and Culture (T1, T2 e T3)

Lu, and Culture s Life and Culture @ Life and Culture |

27-AR7-FO Htt |

Fonte: FUNDA(;AO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 30; 40; 50.

Especificamente esses trés itens (fragmento dez) abordam respectivamente
sobre: nomes, familia e restaurantes de fast food. Com relacdo aos nomes, sdo
destacadas as formas de tratamento tipicas do idioma japonés, as quais podem vir a
variar de acordo com a aproximacao e distanciamento que as pessoas tém com o seu
interlocutor. Sobre familia, no japonés existe uma diferenca quando vocé estd se
referindo aos membros da sua familia e aos membros da familia de um amigo ou
conhecido. Ja sobre os restaurantes de fast food € questionado que tipos de restaurantes
existem no pais do aluno, a sua avaliagdo sobre eles e a comida que ele consome nesses
lugares.

O proprio LD escreve na sua introducdo que essa sec¢ao tem por objetivo fazer o
estudante ver uma variedade de fotografias mostrando a vida e a cultura japonesas, para
entdo poder comparar com o proprio pais e a si proprio. Em seguida propde que o aluno
discuta as suas ideias e pensamentos com a classe.

Ao abrir espago para o aluno se envolver com a cultura da lingua alvo e também
relaciona-la com a sua propria, ao trazer imagens do cotidiano do japonés e detalhes
especificos da cultura japonesa, 0 Marugoto (Starter Al) contribui para promover a
interculturalidade, ao mesmo tempo em que se afasta daquela nogéo superficial de trazer
curiosidades ou informacdes sobre o que seria supostamente exético no final de cada
licdo ou unidade como ocorria e, infelizmente, ainda ocorre em alguns LD de LE. O
conteddo que é oferecido no Marugoto vai muito além de esteredtipos, ao relacionar a
cultura com os fatores sociais, historicos e econémicos do povo japonés, 0 que
possibilita o estudante poder criticar, debater e refletir sobre esse assunto dentro de sala
de aula em conjunto com o professor e os colegas de classe.
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Outro conteudo cultural que traz habitos especificos dos japoneses € o cartdo de
visita ($>\ > L). Embora o Japao ndo seja o Unico pais que faz uso desse costume de
oferecer cartdes de visita, certamente é uma caracteristica particular de sua cultura, uma
vez que se trata de uma etiqueta japonesa que vai além da sua importancia no mundo
dos negécios, pois 0 ¥\ L é considerado como se fosse um reflexo da imagem de
uma pessoa (MONTEIRO, 2017). O cartdo de visita deve conter informagdes,
geralmente acompanhadas de traducdo dentro do contexto de reuniBes e negd6cios no
exterior, em topicos como o titulo, 0 nome da pessoa, 0 nome da empresa, a morada e 0

numero de telefone (fragmento onze).

Fragmento 11 - Cartdo de visita (L3)
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Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 35.

Embora o LD trate sobre esse objeto na licdo de apresentacgéo, ele ndo traz um
aprofundamento do seu uso ou significado dentro da cultura japonesa, algo que fica a
encargo do professor, o qual devera atuar como um mediador e complementar este
detalhe cultural, uma vez que o estudante pode ou ndo saber sobre a sua importancia
dentro de uma sociedade como a japonesa, que preza pela hierarquia social.

Como ja foi mencionado anteriormente ao examinar os fragmentos de cultura
com maidscula, o0 Marugoto (Starter Al) se limita a apresentar fotografias de familias
japonesas sem a presenca de estrangeiros; contudo, no préximo conteudo cultural o LD
aborda o tema com uma variedade um pouco maior ao trazer ilustracbes de

representacdes de familias de diferentes regides do Japao (fragmento doze).
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Fragmento 12 - Familias de diferentes regides do Japdo (L4)

P

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 50.

Para diferenciar as regides uma da outra, as ilustracfes retratam cenarios ao
fundo (Torre de Toquio, Santuario Shrine em Hiroshima, uma fazenda em Hokkaido e
uma casa grande em Okinawa), o tipo de vestimenta que cada personagem usa e se a
pele dos personagens esta bronzeada ou néo.

Embora o exercicio tenha por objetivo praticar a leitura e audicdo do estudante
para identificar qual familia ela/ele estd descrevendo e conectar com as figuras, as
ilustracGes das familias e do mapa podem ser um meio para a troca de ideias que vao
muito além disso. Ao explicar o porqué do LD ter ilustrado esses aspectos para as
familias e a sua relagdo direta com as caracteristicas de cada regido onde 0s personagens
moram, o professor podera mencionar, por exemplo, sobre as diferencas climaticas e de
gue maneira isso afeta a vida do japonés nesta localidade, algo que pode ser comparado
com as diferentes regides que se encontram no Brasil.

Ao realizar um aprofundamento na leitura deste contedo, tanto o aluno como o
professor pode vir a pensar e discutir sobre as semelhancas entre os brasileiros e
japoneses ao reconhecer que ambos ndo sdo um povo homogéneo e sim uma mistura de
tracos peculiares presentes ndo somente no pais onde vive, mas também na regido em
que mora nesse pais. Caracteristicas culturais, tais como, as variagdes linguisticas, o que
infelizmente n&o foi um tema selecionado para fazer parte dos contedos neste LD.

Tal como familia, a comida também entra na categoria de temas universais,
sendo algo que todos tém contato, mesmo quando existe uma incontavel quantidade de
tipos, formas, gostos, estilos e preferéncias dependendo da pessoa que o coma. Para
trabalhar com esse assunto, 0 Marugoto (Starter A1) aborda sobre o Fast food °, algo
bastante presente no Japdo, o que chega a concorrer com os EUA e a india (KEVIN,
2022). (fragmento treze).

° Comida rapida.
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Fragmento 13 — Fast food (L6)
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Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 48-49.

O LD, para trabalhar com a temética do Fast food, criou um cardépio ilustrativo
com os itens de comida e bebida e 0s seus precos na moeda japonesa (iene) para ajudar
a simular um estudante fazendo o pedido para um atendente em um restaurante de Fast
food no Japao.

Ao selecionar este tipo de modalidade alimentar, acredito que o Marugoto
(Starter Al) ndo apenas desmistificou a ideia equivocada que a comida japonesa se
resume em arroz, sushi, sashimi, ramen e outros pratos semelhantes, como também, se
aproximou dos habitos alimentares do aluno, que muito provavelmente conhece esses
restaurantes ou até mesmo ja comeu em tais estabelecimentos. O tema possibilita a
promogdo de um dialogo intercultural ao utilizar essa aproximacédo entre as culturas e o
dia a dia do estudante, algo que pode ser mediado pelo professor, ao questionar sobre a
ideia que os seus alunos tém sobre os habitos alimentares do japonés, responder as suas
duvidas e fazer uma mencdo aos restaurantes japoneses que existem no Brasil,
principalmente sobre os pratos que oferecem aos clientes.

O préximo conteudo cultural aborda a questdo dos feriados no Japao, algo que é
bem distinto do que ocorre no Brasil, como é o caso do Golden Week,° uma das épocas

mais esperadas e movimentadas do ano no Jap&o. (fragmento catorze).

19 Semana dourada.
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Fragmento 14 - Golden Week (L12)
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Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 113.

Dentro da licdo que aborda sobre eventos de lazer, o LD faz mencéo aos eventos
que véo ocorrer no Golden Week, tais como: competicdo de bonzai; filmes de anime;
conserto de taiko; competicdo de fotografias; filmes romanticos; competicdo de karaoké,
concerto de jazz; filmes de horror; competicdo de danga e concerto de J-pop.

Infelizmente, mais uma vez, 0 tema ¢ utilizado como uma “paisagem de fundo”
para executar um exercicio, uma vez que ndo é nem mencionado se tratar de uma
semana de quatro feriados, nos quais 0s japoneses aproveitam a0 maximo, uma vez que
trabalhadores japoneses ndo recebem muitos dias de férias pagas por ano (EUPHRASIO,
2020). Entretanto, selecionar essa tematica possibilita ao professor contar aos seus
alunos mais detalhes sobre este evento cultural que ocorre apenas no Japao (ex: sua
histéria e os habitos que os japoneses tém de fazer durante essa época) e talvez
despertar o interesse dos estudantes por esse assunto, a ponto deles proprios
pesquisarem mais informacdes sobre isso, ndo se limitando apenas ao conhecimento que

esta escrito no LD.
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Novamente trazendo um tema universal, a contagem faz parte do cotidiano de
todos, seja na hora de fazer compras, de receber o salario ou de talvez brincar com o0s
amigos, e naturalmente se encontra dentro da cultura de cada pais. Contudo, no contexto
japonés existe uma diferenca, jA que eles utilizam particulas de contagem para
especificar o tipo de objeto que se conta, da mesma forma que ocorre na China e em

paises do leste e sudeste asiatico (fragmento quinze).

Fragmento 15 - Contagem em japonés (L15)

QO -~z O~iL O ~: O -~->» 0 ~:
1 WwWHEEn Wo [TA W 2 W X (/3]
2 ITF\w (S EV e IS¥ a7zt
3 TLFEV XLITA AT 3L XLIZA
4 LA FW LARA LA SAED f o =
5 TE JHIL e =X s [ )

m 4o

: [ i 79&

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 135.

Separados em cinco colunas, o LD explica quais sdo as particulas de contagem
utilizadas em cada caso: %\ (para objetos achatados como um prato, disco, etc); (%A
(para os objetos compridos como lapis); = (objetos arredondados como bola); =->
(livros, cadernos, revistas, folhetos, dicionarios e assim por diante); (Z A (pessoas).

Esse conteudo cultural traz informacfes que entrelacam um tema universal,
como a contagem, com uma caracteristica presente apenas pelos paises que fazem uso
das particulas de contagem, algo que o Brasil ndo utiliza. Tendo isso em mente, ao
aprender este tdpico, o estudante sabera como se conta em japonés, assim como também
acabara adquirindo um traco cultural que compartilhara com os japoneses por causa do
uso das particulas, as quais, como foi mostrado, relaciona-se diretamente com qual € o
tipo de objeto ou pessoa que sera contado. 1sso pde em debate até que ponto a cultura do
outro influencia e interfere na cultura do aluno ou ird permanecer apenas como um novo
conhecimento que o aluno adquiriu, mas que ndo afeta a maneira como ele vé e

interpreta as coisas ao seu redor.
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Com o intuito de ilustrar mais claramente este aspecto cultural, ainda se tratando
sobre nimeros e contagem, vale a pena lembrar que existem formas diferentes de contar
utilizando os dedos da mao, pois para os alemaes conta-se a partir do polegar, enquanto
em outros lugares se comeca a contar pelo indicador.

O conteudo cultural que se segue, mais uma vez mediado pelo professor, permite
que o estudante conhegca mais um aspecto da cultura japonesa que faz parte do seu
cotidiano, particularmente nos meses mais quentes do Japédo, época do ano que ocorre
diversos eventos, dentre eles os famosos festivais de verdo de fogos de artificio ou

chamados de Hanabi (fragmento dezesseis).

Fragmento 16 - Festival de fogos de artificio (L17)
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Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 106.

Presente dentro da licdo que trata de atividades de lazer e diverséo que podem
ser realizadas durante a folga, este conteudo (fragmento dezesseis), por meio de uma
atividade de pratica de compreensdo oral que utiliza do audio, tem por objetivo fazer o
aluno ouvir e interpretar as informagdes de maneira que possa marcar quem dos cinco
personagens ja viu o festival de fogos de artificio e os que ainda ndo viram.

Fogos de artificios € um assunto familiar para muitos, considerando a celebragédo
de final de ano e tantas outras coisas que sdo celebradas fazendo uso desses explosivos
para fins de entretenimento, efeitos estéticos ou visuais. Entretanto, no Japdo isso tem
um significado diferente, porque envolve a sua historia, algo que se comegou em 1733,
quando as pessoas se reuniam para admirar a queima de fogos do rio Sumida (HANABI,
2022).
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Um professor familiarizado com essa tematica poderia se aprofundar neste
contedo cultural, relacionando com a historia do Japdo ao explicar que o primeiro
evento publico de fogos de artificio, pois antes era apenas de exclusividade da elite, foi
realizado em homenagem a um milhdo de pessoas mortas no ano anterior devido a
extrema pobreza e dificuldades da época (HANABI, 2022). O tema em si possibilita o
desenvolvimento da conversa entre cultura, historia e politica entre os préprios alunos,
desde que seja mediada e complementada pelo professor.

Nesta secdo, os conteudos culturais favorecem um processo de ensino e
aprendizagem de japonés com LE em uma perspectiva intercultural, por envolverem
com conhecimentos sociais da vida cotidiana, aspectos culturais da lingua e a relacao
com a lingua materna do estudante de LE (neste caso, o inglés). E importante lembrar
que o contetdo cultural por si s6 ndo é o bastante para garantir o desenvolvimento da
postura intercultural tanto do educando quanto do educado, pois € preciso que 0
professor va além do que existe no LD para explorar os temas com uma leitura critica.

O Marugoto (Starter A1) deu o primeiro passo ao selecionar conteidos e temas
de relevancia cultural, abrindo caminho para um ensino intercultural dentro da
aprendizagem de LE, contudo talvez por ser um LD de nivel introdutorio ndo buscou
disponibilizar mais informacfes escritas desses contetdos culturais, deixando ao
professor o trabalho de fazer isso ao incentivar o aprendiz a expressar 0S Seus

conhecimentos socioculturais, do seu cotidiano e do mundo.

5.2.3. Culturacom K

A cultura com K ou a “cultura epidérmica” ¢ expressa pelos conteudos culturais
relacionados a moda ou a cultura, utilizados em determinados contextos ou setores da
populacéo, isto €, algo que ndo é compartilhado por todos os falantes. Este tipo de
cultura € instavel no tempo, pois pode ser veiculada por um determinado periodo de
época e depois posta de lado em prol de algo novo e moderno. Lopez e Sans (2004)
veem essa cultura como um tipo de conhecimento utilizado em contextos especificos e
gue 0s seus usos e costumes sdo o que diferem do padréo cultural.

Dos trés tipos de cultura, a cultura com K no Marugoto (Starter Al) é o que
menos surgiu, sendo representada pelos contetdos culturais referentes as modas, hobbys

e coisas relacionadas ao lazer, como o que se pode fazer durante a folga. No total
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aparece nove vezes: 5 no Katsudou e 4 no Rikai. Seguem dois exemplos desse tipo de
cultura e os demais estdo nos anexos 2 e 5.

O contetdo cultural a seguir traz imagens relacionadas com a moda no Japéo
durante o ano de publicacédo do LD, ou seja, 0 ano de 2013. O vestiario traz modelos de
calcados, meias, calca, saia, camisas, blusas, casacos, terno, gravatas e lenco (fragmento

dezessete).

Fragmento 17 — Roupas (L16)
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Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 142.

As informagBes apresentadas neste conteldo cultural ndo favorecem leituras
criticas, porém representa um dos fatores que contribui para analisar se o LD se
encontra atualizado para o contexto do estudante ou ndo. Por exemplo, em LDs de
lingua japonesa mais antigos, como da década de 80, é possivel reconhecer que suas
roupas remetiam a uma época anterior quando comparadas ao do presente, acarretando
ao estranhamento, desconex&o e afastamento com a atualidade do aluno. Naturalmente,
0 professor pode elaborar atividades que venham a enriquecer o material sobre esse
assunto que se encontra no Marugoto (Starter Al).

Foi possivel encontrar neste LD diversos exemplos de meios de comunicagéo
utilizados para contextualizar os exercicios ou temas que a licdo gostaria de trabalhar,
dentre eles seis blogs, nos quais cada pessoa abordou sobre como foi 0 seu dia ao

realizar uma atividade de lazer para o seu entretenimento (fragmento dezoito).
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Fragmento 18 — Blogs (L17)

EOLPD/=TT =DOULH27=TT

Tanoshikatta desu Tanoshikatta desu

T \
PFHIE EOLHPLETT n B6kA® JO5%E &aELLS. Q[ s dias de folga foram divertidos I E_ml Leia os blogs das seis pessoas

Yasumi wa tanoshikatta desu

20xx-04-29 i f 20un-04-29

0 LRFSYT Le<UE LELE. =
e L R S R e g Nés jantamos no novo restaurante.
BULHDLTT. Estava delicioso.

Oishikatta desu.

;:f.:fn ;k,'(“_“ l‘,\ggl,r— A h' Fui ver futebol. (*_*) |

— - 7,7,?“

20xx-04-29 |
X D E—>3vIT PIAHE LEULR, .
(0" A°)=3 -‘
‘ Koohii-shoppu de arubaito o shimashita.

Eu lvabalhel meio periodo em uma cafeteria. | \
|

1 (o'a)=3 |
. 4 20xx-04-29 . = ?-‘u ‘7 - 200x-04-29
FET LHEBIC BUELL | 8 o
Machi de tomodachi ni aimashita. Encontrei um amigo na cidade.
Lol&li OHIC LEELI. ‘ Saimos para beber juntos.
Issho ni m?ml ni !kltnush!ta. — — E
R — B 0lie0 ’ e o 2000-04-29
35T ¥35U& BhAl<% LFELL. Lf . .
Uchi de sooji to sentaku o shimashita. s Limpei e lavei as roupas em casa.
" ICUAATUIS, | BB Foi duro.
{ S Taihen deshita. e
B — - r— —_— -
% 20xx-04-29 Q 20xx-04-29
p ' THAAT TEBE BEUELE. (AN - o ) .
¥  Kooen de kodomo to asobimashita. | P~ Brinquei com as criangas em Koen. (*_")
M x ’ki" P (;.. ‘ waite
S i Do NS T2l D i e . ol
® §t;r:t3 )P-ga,k, gEE Labizas 3 'b"\‘f’i mM_mi:“ = L I 0 que vocé fez nos seus dias de folga? | T pant f’““.' ”

osake

104

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1) |
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 104.

Este conteudo oferece uma oportunidade de conhecer a forma como os japoneses
se comunicam através do uso do blog e, apesar de ndo oferecer uma leitura critica,
apresenta detalhes de sua cultura como o uso dos Kaomoji‘'para expressar as suas
emocdes para cada situacdo. As imagens junto com o texto contextualizam o que esta
sendo contado, assemelhando-se a fotografias tiradas pelos proprios personagens.

Os blogs ainda sdo um meio de comunicagdo utilizado na atualidade, embora
outros como o twitter, por exemplo, seja um meio de comunicacdo semelhante a este,
porém mais atualizado e presente no cotidiano do estudante. Da mesma forma como no
blog, no twitter é possivel postar fotos acompanhadas de um texto (com no maximo 280
caracteres).

Esse contetdo se vincula com os habitos do aprendiz, de modo superficial e
pouco relevante em termos de elementos que possibilitem a leitura critica, no entanto,
assim como ocorre sobre a moda, cabe ao professor adaptar e complementar o assunto

cultural que o LD trouxe para a li¢ao.

1 Nome dado ao estilo de emoticon japonés, criado por meio de uma mistura de caracteres japoneses e
escritas ocidentais.
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Bulzacchelli (2015) menciona que alguns estudiosos criticam o estudo da cultura
com K, justamente por causa da sua instabilidade no tempo, contudo, assim como a
autora, visualizo que essa cultura, se bem explorada pelo professor, poderd vir a se
tornar um conteddo cultural produtivo que vai contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem de LE em perspectiva intercultural. Para o LD, esses contetdos podem
ser mais bem avaliados e trabalhados levando a uma leitura critica dependendo do

enfoque que as ACL fizerem no decorrer das ligdes ou unidades.

5.2.4. Conteudos culturais prevalecentes em Marugoto

Ao chegar ao final da andlise dos conteddos culturais do Marugoto (Starter Al),
constatou-se que neste LD predominam os conteddos culturais da cultura com
mindscula, seguidos por um ndmero considerdvel de contetdos da cultura com
maiuscula e um ndmero bem menor de conteldos de cultura com K, conforme é

constatado nas tabelas a seguir:

Tabela 1 - Tipos de contetdos culturais encontrados no Marugoto (Al) - Katsudou

MARUGOTO (STARTER A1) - KATSUDOU

TIPOS DE CULTURA QUANTIDADE DE CONTEUDOS CULTURAIS
1. COM MAIUSCULA 20
2. COM MINUSCULA 33
3. COMK 05
TOTAL 58

Tipos de culturas no Marugoto (Starter A1) - Katsudou

34% B Com Maiuscula

9%

B Com Minuscula

57% Com K

Tabela 2 - Tipos de conteudos culturais encontrados no Marugoto (Al) - Rikai

MARUGOTO (STARTER A1) - RIKAI

TIPOS DE CULTURA QUANTIDADE DE CONTEUDOS CULTURAIS
1. COM MAIUSCULA 21
2. COM MINUSCULA 24
3. COMK 04
TOTAL 49
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Tipos de culturas no Marugoto (Starter A1) - Katsudou

8% m Com Mailscula
0,
‘434 ® Com Minuscula
49%
ComK

Durante a analise dos contetdos culturais, por meio da classificagdo dos tipos de
cultura presentes no Marugoto (Starter Al), foi constatado que o favorecimento do
processo de ensino e aprendizagem intercultural se encontra presente nos trés tipos de
cultura, pois ndo € apenas a presenca dos contetdos culturais da cultura com minuscula
que ira tornar possivel este tipo de ensino, tal como é apontado por L6pez e Sans (2004),
quando eles dizem que a cultura com mindscula deve ser tratada como o objeto
principal neste processo de ensino de LE, porque trabalha com tematicas socioculturais.
Esta pesquisa aponta que embora a cultura com mindscula capacite o estudante a
compreender melhor o outro e a sua cultura, tornando possivel uma comunicagdo com
maior eficacia e sem esteredtipos, a aprendizagem intercultural pode ser trabalhada nos
outros dois tipos de cultura, por meio de outros fatores, tais como: enunciados de ACL
de base comunicativa que encaminhariam o aluno e o professor a fazerem uma leitura
critica dos conteudos culturais que vem a tratar sobre os aspectos culturais do japonés
(lingua alvo) quanto da lingua materna do estudante; a intervencdo e mediagdo do
professor, ao se aprofundar e trazer mais informagdes do contetdo cultural presente no
LD, além de promover leituras criticas dos temas e dialogos interculturais,
encaminhando os seus estudantes a entenderem como é essencial formar relacdes

harmonicas e respeitosas com 0s povos de culturas diferentes da sua.

5.3. Anélises das ACL do Marugoto

Ao concluir a classificacdo e anélise dos tipos de culturas existentes dentro dos
conteudos culturais apresentados no LD, lembrando que essa ndo é a Unica forma de
determinar se o processo de ensino de LE vai ser ou ndo intercultural, nesta etapa irei
analisar as ACL desses contetdos culturais do Marugoto (Starter A1) com o intuito de
verificar quais favorecem ou ndo o processo de ensino e aprendizagem de japonés como
LE.
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As ACL serdo analisadas atraves dos quatro critérios criados por Bulzacchelli
(2015) para verificar se elas contribuem ou ndo para o ensino e aprendizagem de
interculturalidade. O primeiro critério é identificar o favorecimento ou ndo do
conhecimento dos aspectos culturais da lingua alvo e da LM do estudante de LE nas
ACL, de forma que o estudante venha a refletir sobre as semelhancas e diferencas entre
o0s contetdos culturais. O proximo critério é verificar se as ACL caminham sobre uma
abordagem comunicativa de ensino, ou seja, conduz o aprendiz a expor e falar sobre o
seu conhecimento sociocultural e de mundo. O terceiro é confirmar se as ACL trazem
um conhecimento da cultura com mindscula que favorece o conhecimento social e
cultural presentes na lingua alvo, ajudando o aluno a aperfeicoar a sua competéncia
sociocultural. O dltimo é identificar se o0s enunciados remetem ou ndo ao
multiculturalismo, fazendo mencdo ao mesmo tempo de aspectos culturais de dois ou
mais paises da lingua alvo.

Compreendo que as ACL que apresentarem um ou mais desses critérios séo as
que favorecem para o processo de ensino e aprendizagem intercultural, ao tornar
possivel uma leitura critica dos aspectos culturais tanto da lingua alvo quanto da lingua

materna do aluno.

5.3.1. ACL que ndo demonstram contribuir para um processo de ensino e

aprendizagem intercultural

As ACL que ndo demonstram contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem intercultural sdo classificados assim nesta pesquisa por se tratar de
atividades com um enunciado que prioriza o estudo estrutural da lingua de forma a nédo
promover um espaco onde o estudante possa fazer interpretagfes sobre o assunto
levando a desenvolver um caréter critico.

Dentro do Marugoto (Starter A1) foram encontrados 24 ACL que ndo aparentam
favorecer um processo de ensino e aprendizagem intercultural da lingua japonesa como
LE. Essas atividades se resumem em localizar e identificar informac6es culturais, o que
ndo leva o aprendiz a refletir criticamente sobre a lingua alvo e muito menos sobre a sua
propria, ou seja, ndo contribuem para que o estudante desenvolva uma postura
intercultural, conforme mostrarei nos quatro fragmentos a seguir. O restante das ACL
que receberam a mesma classificacdo poderdo ser encontradas no anexo 7 e 8 no final

desta dissertacéo.
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A ACL do fragmento 19 é sobre um contetdo cultural que apresenta cultura
como lingua, ao pedir para o aluno ouvir e ler as palavras para poder relacionar as

imagens com o correto hiragana (fragmento 19).

Fragmento 19 — Hiragana (L1)

1. Z&iF% XAFEL X 9. |Readthe words.

1) T Z&iF%E XAFEL X 9, |Listenand read the words.

2) ObN7e% 2HWUEL X 9, |Choose the correct hiragana.

3) EVWT Z&iIF%E ZBWUEL X D, |Listen and choose the correct word.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 24-25.

Dando continuidade para a apresentacdo do silabario japonés, esta atividade se
prop@e a praticar o hiragana com o aluno, por meio de ilustracdes e arquivos de audios
de forma que o ajude a compreender e aprender a prondncia e a nomenclatura do novo
vocabulario apresentado nesta atividade. Por este ser o objetivo da ACL, ela se limita ao
aspecto estrutural da lingua japonesa ndo permitindo que o estudante explore qualquer
informacdo que va além do que foi proposto.

No fragmento 20 foi encontrado um contetdo cultural que apresenta cultura
como informacdo geografica, linguistica e conhecimento geral ao pedir para o aluno
relacionar os nomes em katakana com os nomes dos paises e de pessoas famosas, sem a
presenca de nenhuma ilustracdo ou fotografia para tornar possivel ao estudante fazer

uma relacédo direta entre as imagens com as informacdes escritas (fragmento 20).

Fragmento 20 — Nomes (L2)

1. ERTT A |Whichisit?

1) < 2) EZ
1. %A1 (c) a. Russia 1. =7 7(d) a. Thatche_r
2 :/77( ) b. The ) 2. .7/\~7—:/]) “—/I/( ) b. Mahthlr
3. A () Phll_lpplnes 3. W U—() c. Schmidt
() C. Tha_lland 4 FoFr—() d. Mande_la
4 74 Ve d. Spain - 777 e. Gandhi
70)

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 29.
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O mesmo estilo e objetivo sdo encontrados em outra atividade, dessa vez
relacionando o nome dos paises com a sua localizacdo no mapa do mundo, de maneira

que o estudante tem que fazer uso do seu conhecimento geografico (fragmento 21).

Fragmento 21 — Paises (L2)

4. 2BbVFEL X I, 11190 <IZiX EZIZ HY ETh,
| Where are countries 1-19 on the map?

1) 7AU A 8) h 4 15) 7 7 VA
2) A XU R 9) AAA 16) X hF A
3y A XU 10) # A 1)~ L—7
4 4K 11) kA 18) A ¥ =
B) £ v Ry 7T 12) N H Y — 197
6) =7k 13y 74V

7 A—ALTUT 14) 772w

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 32.

Assim como o fragmento anterior, estas duas atividades tém por objetivo
praticar e reforcar o conhecimento que o estudante tem sobre o silabario japonés, desta
vez com relacdo ao katakana, mostrando como é escrito nomes ou palavras estrangeiras
no japonés. Nada mais é sugerido em termos de interculturalidade ou de uma leitura que
explorasse mais o contetdo cultural propriamente dito.

No fragmento 22 é proposto uma atividade semelhante a um caca-palavras onde
o0 aluno devera encontrar e formar as palavras em japonés dos sete objetos ilustrados ao
conectar as moras*? de hiragana apresentadas na tabela (fragmento 22).

12 £ uma unidade de som usada em fonologia que determina o peso silabico (que por sua vez determina o
acento tonico e a tipologia ritmica) em algumas linguas.
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Fragmento 22 — Quarto (L8)

4. Z LT E SHALEL LI,
| Search for the words.

G| DB 72 A s

vy L 5 k F A

78 £ A 2) < g

Z L - 15} 9 z

Iz v = X 9 A

12 Z Wp ~ L0 iR R

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 77.

Novamente, existe uma preocupacdo em praticar o silabario, dessa vez de uma
maneira diferente ao propor realizar uma atividade tipica de entretenimento como um
jogo de caca-palavras em conjunto com um exercicio de aprendizado. Além de reforcar
o conhecimento de hiragana, a atividade também apresenta novos vocabularios
referentes a itens e ambientes relacionados com a casa.

Acredito que por se tratar de um LD para o nivel introdutdério houve uma maior
preocupacdo em fixar primeiramente o basico, ou seja, o silabario japonés ndo havendo
espaco para trazer ou fazer sugestdes de uma leitura ou reflexdo critica sobre os
aspectos culturais abordados nesses conteudos culturais. Trata-se de atividades
necessarias para o comeco da aprendizagem de um estudante de uma LE para que ele
possa se familiarizar com essa nova lingua, de modo a avancar aos poucos nos
contetdos apresentados nas licdes. Embora ndo favorecam a interculturalidade, essas
ACL sédo imperceptiveis para tornar possivel a compreensdo das ACL que favorecem o

processo de ensino e aprendizagem da interculturalidade de LE.

5.3.2. ACL que demonstram contribuir para um processo de ensino e

aprendizagem intercultural

Nesta etapa, serdo analisadas as ACL com enunciados do Marugoto (Starter Al) que
além de apresentar contetdos culturais, também contribuem para o processo de ensino e
aprendizagem intercultural. De acordo com o0s quatro critérios criados e utilizados por
Bulzacchelli (2015), que j& foram mencionados anteriormente, existem 75 ACL no
Marugoto (Starter Al), 36 no Katsudou e 39 no Rikai, que atendem ao menos a um dos

quatro critérios, conforme demonstram as tabelas a seguir.
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Tabela 3 - Critérios de analise que demonstram contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem intercultural no Marugoto (Al) - Katsudou

MARUGOTO (STARTER A1) - KATSUDOU

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL
1. ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais 02
representativos da lingua alvo e da LM do aprendiz de LE.
2. ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de 12
ensino.
3. ACL que possibilitam conhecer a cultura com minuscula. 20
ACL que remetem ao multiculturalismo. 02
TOTAL 36

Tabela 4 - Critérios de analise que demonstram contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem intercultural no Marugoto (Al) - Rikai

MARUGOTO (STARTER A1) - RIKAI

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL
1. ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais 05
representativos da lingua alvo e da LM do aprendiz de LE.
2. ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de 20
ensino.
3. ACL que possibilitam conhecer a cultura com minuscula. 10
ACL que remetem ao multiculturalismo. 04
TOTAL 39

A seqguir, apresentarei a analise de uma selecdo das ACL mais significativas de
cada critério e as demais seguem nos anexos 9 e 10.

53.2.1. ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais

representativos da lingua alvo e da LM do aprendiz de LE

Ao favorecer o conhecimento de aspectos culturais da lingua alvo e da LM do
aprendiz de LE, essas ACL promovem uma compreensdo dos contetudos culturais que
tratam tanto da lingua alvo quanto da LM do aprendiz. Ao ser mediado pelo docente
este tipo de ACL pode vir a conduzir o estudante a notar o que é semelhante e distinto
nas duas culturas, expandindo e reavaliando o seu conhecimento linguistico e cultural,
de modo a contribuir para que desenvolva uma postura intercultural de respeito matuo
pelo outro. Neste LD existem sete (2 no Katsudou e 5 no Rikai) atividades

correspondentes a esse critério. Apresentarei e analisarei quatro dessas ACL.
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Nos dois fragmentos a seguir (fragmento 23 e 24), questiona-se: a forma como o
estudante tem o habito de cumprimentar as pessoas no seu pais e a maneira como 0s
japoneses se cumprimentam. O LD também, por meio de fotografias, exibe outras

formas de cumprimentar que ocorrem em diferentes povos e culturas.

Fragmento 23 — Cumprimento (L1)

1.7 E5LETH, ITFEATIE £95LET D, |Whatdo you do?
What do people do in Japan?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 22.

Fragmento 24 — Cumprimento (L1)

JITIFATT 2% LEL XD, |Greeteachother in Japanese.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 23.

E um conteddo cultural que relaciona tanto a cultura do aluno quanto a da lingua
alvo, além de trazer para discussao outros exemplos, relances dos habitos e costumes de
povos que praticam essa mesma agdo, mas de um modo levemente diferente, carregando
um passado histérico cultural que deu origem a tal comportamento utilizado nos dias
atuais. Este tipo de ACL abre espaco para as diferencas e semelhancas do
comportamento entre a cultura do estudante com a da lingua japonesa, aproximando-o
da LE e fazendo-o refletir sobre os habitos dos outros e 0s seus proprios. Existe uma
forma correta de se cumprimentar alguém? Devo manter os meus habitos ou me adaptar
a situacdo e contexto em que me encontro? Sera que € apenas a nacionalidade da pessoa
que define a maneira como ela gostaria de ser cumprimentada ou de como cumprimenta
0s outros? Muitos questionamentos podem ser levantados a partir dessa atividade.

No comeco de todas as licdes do Rikai, a partir da licdo 3, existe uma area
denominada “XA X X 995 £ ZIT” que significa “Antes de estudar”’. De modo
geral ela coloca em pauta questionamentos e reflexdes pertinentes para o aluno pensar e
responder antes de propriamente comecar a licdo, como, por exemplo, € mostrado no
fragmento a seguir, o qual aborda sobre a maneira de falar ao mencionar sua familia
pela primeira vez para alguém e qual é o comportamento que se tem ao olhar para uma

foto de familia (fragmento 25).
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Fragmento 25 — Familia (L4)

L4-_Axxr 975 FZXIZ

IZLOT ol VEE EIIIDWVT RIZE TR LETH, |What
do you say about your family when you meet people for the first time?

MELD L LA%E AT 72i2% 137eLE 32 | Whatdo you talk about
when you look at a family photo?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 44.

A principio, este questionamento pode trazer um estranhamento para o estudante,
contudo ao lembrar que existem na lingua japonesa diferentes maneiras de se apresentar
0os membros da sua propria familia e falar sobre a familia dos outros (amigos ou
colegas) essas questdes ganham relevancia e propde comparacfes entre a cultura do
estudante com a da lingua alvo. Esta ACL poderia ter sido classificada como uma
daquelas que possibilitam conhecer a cultura com mindscula se ndo fosse pelo
questionamento sobre 0s costumes e hébitos do aluno em relacdo ao modo de apresentar
a sua familia e de agir diante de uma fotografia de familia. Aqui o estudante tem a
oportunidade de expressar seu ponto de vista, refletir os contetdos culturais da sua
lingua e promover uma discussdo que poderd vir a contribuir para uma leitura critica
nesta troca intercultural, sendo mediado pelo professor.

De forma direta, 0 questionamento no fragmento abaixo se volta para os locais
que estdo presentes no pais do estudante, relacionando-os com os lugares que existem
no Japdo, tais como: restaurantes, estacdo de metrd, hospital, hotel, farmécia, dentre
outros, para em seguida utilizar os adjetivos aprendidos na licdo para avalia-los.
(fragmento 26).

Fragmento 26 — Lugares da sua cidade (L14)

3.Q) Rl E£HIZ RIEH HVETH, 32 NEFELLI, TN
9 L% O»WEL X9, | What things are there in your town? Write three things

using adjectives.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 129.

Neste ACL o aprendiz vai além de pensar sobre a cidade onde mora, como ao

mesmo tempo pode avaliar esses locais a partir da sua opinido. Indiretamente, ao dizer
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se 0 servico do metrd ou do hospital da sua cidade é bom ou n&o, é possivel levantar
perguntas do porqué disso e se talvez o sistema de transporte ou de satde desse local
ndo é o adequado por causa de questdes politicas e econémicas do pais. Naturalmente, o
LD nédo sugere tal abordagem, contudo o professor, caso tenha oportunidade, pode
iniciar uma troca de ideias socioculturais com os seus alunos relativas a estes pontos

presentes na realidade do Brasil e comparé-las com a situagéo que ocorre no Japéo.

5.3.2.2. ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de ensino

Ao verificar que se as ACL caminham para uma abordagem comunicativa de
ensino, percebe-se que esta conduz o estudante a utilizar e expor o seu conhecimento
sociocultural e de mundo, dando-lhe mais liberdade, além de considerar o contexto
comunicativo. No total foram encontrados 32 ACL (12 no Katsudou e 20 no Rikai) e a
seguir pretendo mostrar seis exemplos de ACL que fazem parte deste critério.

Na maior parte dos casos, este contetido se apresenta no Marugoto (Starter Al)
por meio de atividades contextualizadas que exigem uma troca de comunicacéo, ou seja,
encaminha o estudante a debater ideias e praticar em duplas ou grupos, apos ter sido
feito perguntas envolvendo os habitos e o dia a dia dele, como pode ser visto nos quatro
fragmentos a seguir (fragmento 27, 28, 29 e 30).

Fragmento 27 — Café da manha (L5)

2.) HEZTIFAT =N bl Zhizum »EELX O, |Write
your answers to a breakfast survey.

AT T IR LEL XD, |Speakin pairs.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 45.

Fragmento 28 — Marcar para sair com amigos (L10)

Q) Bl HWLwWwHID AT Va—)uE EHTIH, |Whatis your
schedule for next week like?

Hipl-t LbLEBIE W O FETI A, | When are you and your partner
free?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 67.
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Fragmento 29 — Meio de transporte (L13)

(2) Hpl=0 FbHbo EINT WEET, LA O ETH, | You are

going somewhere in your town. What form of transport are you going to take?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 86.

Fragmento 30 — Lugares famosos (L13)

2.() b7k <IZR EHbO WIDVAR LIAE EITT,
| Where are the famous places in your country or town?

2 b E9R°-T WX ZE$ ), |Howdo you get there from here?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 87.

Inserido dentro de um determinado contexto (ex: café da manhd, sair com o0s
amigos, meio de transporte e lugares famosos) que faz parte de cada licdo presente no
LD, essas ACL tem por objetivo primeiro mostrar como é o mundo do Japdo para em
seguida fazer o aluno refletir sobre o seu mundo, observando as semelhancas e
diferencas entre os dois, de forma a enriquecer o seu conhecimento sociocultural.
Embora se trate de simples e diretos comandos, as atividades tornam o aluno um
aprendiz ativo, alguém que, assim como o professor, pode compartilhar experiéncias de
vida que vem a ser de grande valia para todos os presentes em sala de aula e ndo
simplesmente um aluno passivo presente ali apenas para permanecer em siléncio e
absorver conhecimento.

Ja a ACL do fragmento 31 demonstra corroborar este tipo de conte(do ao pedir
gue o estudante escreva uma carta de aniversario para amigos e familiares, apos trazer
exemplos por meio de ilustracGes, fotografias e cartdes de como os japoneses celebram

essa data comemorativa.

Fragmento 31 — Cartdo e aniversario (L10)

3. BHTL D!

HiRl=D NnELR LvEBIC I—F%E »EFELxH, |Writeacardto
your friends and family.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 69.
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E possivel, por meio da mediacdo do professor, fazer uma leitura critica sobre
este tema através de comparacdes de elementos culturais que levem a uma compreensédo
e respeito pelo outro ao utilizar o dialogo intercultural, permitindo uma troca de
informacOes sobre este costume que ocorre tanto no Japdo quanto no Brasil e 0s

motivos das suas diferengas e semelhangas.

5.3.2.3. ACL que possibilitam conhecer a cultura com minuscula

Como foi mencionado anteriormente, na opinido de Lopez e Sans (2004) a
cultura com minuscula torna possivel explorar os contetdos culturais e sociais da lingua
alvo, levando a desenvolver a competéncia sociocultural do aprendiz de LE. Ao
trabalhar com os aspectos culturais familiares para os nativos da lingua, estas ACL
podem vir a contribuir para o processo de ensino e aprendizagem intercultural. Dentro
do Marugoto (Starter Al) foram encontrados 30 ACL (20 no Katsudou e 10 no Rikai)
que correspondem a esse critério de avaliacdo. Analisarei trés desses.

Os dois fragmentos abaixo (fragmento 32 e 33) sdo exemplos de ACL presentes
no final de todos os topicos do Katsudou referentes especificamente a vida e cultura do
japonés, com o intuito de mostrar os habitos dos japoneses e dar espaco para o estudante
comparar o conteido cultural com seu préprio pais e a si mesmo, além de discutir a sua

opinido com a classe.

Fragmento 32 — Vida e Cultura (T6)

T6 - Life and Culture: HAD ZH>0D A X & Lw< U-D|Japanese
Seasonal Events and National Holidays

breled IZTIE EAZ AU BY E30, | What kinds of event
are there in your country?

FhD eI WHBIFA LxoIDnLizyy A X2 ME RATT D,

| Which one would you most like to describe to someone?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 82.
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Fragmento 33 — Vida e Cultura (T8)

T8 - Life and Culture: 3574<21F| Souvenirs

DNEZHD BAHARFIZ K< B2rLE 2»0ET, BRALWIIZ WIHI®H
W BLDY < SA &Y E7, | Japanese people often buy cakes, biscuits
and sweets on trips as souvenirs. There are a lot of famous cakes, biscuits and sweets
from all over Japan.

b7z <IZTIE £ 9 T3, | How about in your country?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 102.

O primeiro informa sobre os eventos sazonais e feriados nacionais que ocorrem
no Japao (fragmento 32) e o segundo trata sobre as “lembrancinhas” ou “recordacdes”
que os japoneses tém habito de comprar ao viajarem (fragmento 33). Ambos abordam a
cultura com minGscula ao ter selecionado assuntos familiares para os nativos e
desconhecidos para o aprendiz que ainda nao teve contato com este aspecto cultural,
também trazendo questionamentos sobre como isso ocorre no pais do aprendiz.

Essas ACL nédo apenas conduzem o estudante a se inserir e conhecer melhor o
contexto da cultura no Japéo, como também a refletir sobre a sua propria a partir de um
olhar intercultural, ao avaliar se na cultura em que estd inserido ha significados
diferentes da que existe na cultura da lingua alvo.

O conteddo cultural presente na ACL a seguir faz referéncia a um contexto
especifico, ou seja, uma simulacdo da conversa entre uma atendente de loja de roupas

com um cliente (fragmento 34).

Fragmento 34 — Atendente e cliente (L16)

4. HED VLE E<DO P0bE EVWT S AbLUELEI,
| Listen to the conversation between the shop assistant and customer and choose the

correct sentence.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 147.

Este tipo de atividade conduz o aprendiz a usar o seu conhecimento sociocultural
e de mundo, uma vez que tal contexto pode facilmente ocorrer em qualquer pais,
naturalmente com as suas diferencas culturais, apesar do objetivo final ser o0 mesmo,
neste caso, escolher e comprar um objeto que tenha despertado o interesse do cliente.

Para se aprofundar neste tema é preciso que o professor promova um dialogo
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intercultural, colocando em pauta as semelhancas e diferencgas entre o atendimento do
cliente no Japdo e no Brasil como, por exemplo, conversar sobre o omotenashi,
referente a0 modo que € realizado o atendimento dos japoneses para com 0S Seus
clientes no mais alto nivel de respeito sem esperar nada em troca, apenas do prazer em

servir para que o consumidor do servico atinja a plena satisfacdo (TAKAHASHI, 2016).

5.3.2.4. ACL que remetem ao multiculturalismo

Ao identificar as ACL que remetem ao multiculturalismo, nota-se que séo
aquelas que mencionam ao mesmo tempo aspectos culturais de dois ou mais paises da
lingua alvo. Em outras palavras, estas ACL oportunizam e facilitam um dialogo
intercultural entre o Japdo e o0s outros paises, incluindo o Brasil, com pessoas
interessadas em aprender o japonés. Foram encontrados seis ACL (2 no Katsudou e 4 no
Rikai) no Marugoto (Starter Al) que se referem ao multiculturalismo e pretendo
analisar dois desses.

O fragmento 35 apresenta os personagens criados pelo LD que irdo fazer parte
dos contextos das atividades que virdo, a fim de tornar as conversas mais realistas e
claras para o aprendiz. Nesta ACL o estudante vai ouvir e observar a figura para poder
responder quem € quem, levando em consideracdo o0 sexo, a vestimenta e as pessoas

com que estdo fazendo companhia na ilustragéo.

Fragmento 35 — Apresentacdo de personagens (L3)

1.£5% XALL

1) 2% HHPH ZFZFFEL X9, |Lookat
the picture and listen.

Q bownby TEXELrOH, e Zh
T4 7>, | Listen again. Who is with who?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 32.

Para ilustrar que séo personagens de nacionalidades distintas, o LD faz questdo
de vesti-los com roupas formais tipicas de culturas diferentes tais como: japonés,

coreano, chinés e arabe. Mesmo que o0 estudante nédo esteja familiarizado em reconhecer
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qual vestimenta se refere a qual povo e cultura, apenas de observar a ilustracdo da para
perceber que se trata de uma diversidade cultural, uma vez que o LD n&o optou por
limitar os seus personagens em vestirem roupas formais em que 0s homens usam ternos
e as mulheres vestidos.

Para responder a atividade do fragmento 36, o estudante tera que preencher a
coluna em branco da tabela informando qual é o idioma falado de determinado pais. Ao
lado dessa coluna, sdo apresentados os paises, por meio de bandeiras e 0s seus nomes
em katakana. Para localizar esses paises geograficamente, o LD também disponibiliza
nesta atividade um mapa de mundo, indicando a localizacdo dos paises por meio de
numeros de 1-6. Na ultima linha dessa tabela, a ACL pede para o aluno escrever sobre o
seu pais, ou seja, como se escreve 0 nome do seu pais em katakana e qual é o idioma

falado neste pais.

Fragmento 36 — Pais e lingua (L3)

L.z &iX
1) 17 o <ZTE Al TR L ET i s s
. . o . IZ(ZA a
7, | What languages do they speak in countries 1-7? o
o HR
_ Doitsu
e | @ S
b 5niIKT - o a
Chuugokugo o -
e =
d i\ ‘:U’SO e %’4” Kank;ku
o Iz o g
ae © Prlo <«

Arabiago watashi no kuni

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 36.

Embora se trate de um contetdo cultural geografico e linguistico semelhante a
uma ACL analisada anteriormente que ndo visava contribuir para o ensino e
aprendizagem intercultural, reconhece-se que esta ACL vai por um caminho diferente
ao questionar sobre as linguas que se falam em determinados paises e também por
disponibilizar ilustragdes (mapa do mundo e bandeiras dos paises), aumentando assim
as informagOes escritas e visuais sobre esses paises. A atividade dessa forma ira
desenvolver ou reforcar o conhecimento sociocultural e de mundo do aprendiz, fazendo-
0 perceber que os estudos ndo se resumem apenas ao seu pais e ao pais da LE que esta

aprendendo. Com uma complementacéo realizada pelo professor, este tipo de ACL pode
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vir a contribuir para a formacao de leitura critica do aluno ao, por exemplo, conversar
sobre outras linguas faladas nesses paises, como é o caso da Austrélia onde, apesar do
inglés ser a lingua oficial, existem mais de 200 linguas faladas dentro das casas dos
Australianos (PAIM, 2016).

Finalizando a analise dos conteudos culturais encontrados no Marugoto (Starter
Al), reconheceu-se que varios dos contetdos culturais e suas ACL necessitam ser
enriquecidos, seja por uma revisdo do LD ou por meio da mediagdo do professor, para
que se possa promover adequadamente um processo de ensino e aprendizagem de LE na
perspectiva intercultural. O LD d& o primeiro passo ao selecionar temas e contextos
relevantes para este tipo de aprendizado, mas carece em se aprofundar e propor mais
reflex@es criticas para o estudante pensar e debater em sala de aula.

5.4. Considerac0es relativas a configuracdo do livro didatico

Durante as analises do Marugoto (Starter Al), apos verificar os seus conteddos
culturais e as ACL referentes a esses conteidos, notou-se que muito das atividades tem
uma base estruturalista com comandos simples e diretos que se centralizam no sistema
linguistico, contudo com uma clara tendéncia do uso da abordagem comunicativa de
ensino ao colocar o estudante no centro do processo de aprendizado da lingua. Nem
sempre essas ACL contribuem para o desenvolvimento de um processo de ensino e
aprendizagem intercultural, seja por causa das suas limitagbes ou falta de
aprofundamento nos contetdos escolhidos, por isso nesta etapa gostaria de expor
minhas consideracGes resultantes da analise critica do Marugoto (Starter Al) e
apresentar algumas sugestdes para adaptar ou complementar este LD de modo que
possam vir a servir de referéncia para a area de LE, principalmente de Lingua Japonesa,
visando colaborar com o professor e o estudante a ampliar os seus conhecimentos sobre
0 estudo de contetdos culturais em uma perspectiva intercultural de ensino.

Na minha perspectiva, a maior falha que encontro neste LD é o fato de ainda nao
o terem publicado em portugués, considerando que o Brasil se encontra dentro dos 15
paises com maior nimero de estudantes da lingua japonesa fora do Japdo e também o
uso do Marugoto em universidades e outros cursos de ensino de LJ por recomendagéo
da propria Fundagdo Japdo. Apesar de ser um LD com contetdo atualizado, voltado
para o entrelacamento entre a lingua e a cultura, adaptado as metodologias utilizadas no

ensino de LE, infelizmente o Marugoto se encaixa na categoria dos LD sobre LJ em que
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0 aluno se vé obrigado a usar uma lingua intermediaria, neste caso o inglés, para
compreender os comandos das atividades. Um aspecto bem familiar para aqueles que
procuram estudar este idioma por outros meios além do LD, pois até mesmo os bons
aplicativos de celular que sdo recomendados pelos professores de japonés, sejam esses
dicionarios ou exercicios de escrita e audio, estdo disponiveis em sua maior parte em
inglés e ndo em portugués.

Em termos quantitativos, referente ao conteldo cultural, o Marugoto (Starter
Al), possui um maior nimero de contetdos com cultura minascula com 57 (33 no
Katsudou e 24 no Rikai), sendo seguido pela cultura com maiuscula com 41 (20 no
Katsudou e 21 no Rikai) e 9 da cultura com K (5 no Katsudou e 4 no Rikai). Ja as ACL
que favorecem o processo de ensino e aprendizagem intercultural encontradas perfazem
um total de 75 ACL (36 no Katsudou e 39 no Rikai) em contraposi¢cdo as 24 ACL (8 no

Katsudou e 16 no Rikai) que ndo aparentam favorecer esse processo.

Tabela 5 - Tipos de cultura encontrados no Marugoto (Starter A1)

MARUGOTO (STARTER A1) - KATSUDOU E RIKAI

TIPOS DE CULTURA QUANTIDADE DE %
CONTEUDOS CULTURAIS
1. COM MAIUSCULA 41 38,32
2. COM MINUSCULA 57 53,27
3. COMK 09 8,41
TOTAL 107 100

Tipos de cultura no Marugato (Starter A1)

9% 38% B Com Maiuscula
B Com Minuscula

53% Com K

Tabela 6 - ACL que demonstram ou n&o contribuir para um processo de ensino e
aprendizagem intercultural

MARUGOTO (STARTER A1) - KATSUDOU E RIKAI

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL %

1. ACL que néo favorecem o processo de 24 24,24
ensino e aprendizagem intercultural.

2. ACL que favorecem o processo de ensino 75 75,76
e aprendizagem intercultural.

TOTAL 99 100
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Quantidade de ACL no Marugato (Starter A1)

ACL ndo favorecem

24%
ACL que favorecem

76%

Fica claro que o Marugoto de fato cumpre com a sua proposta de ser um LD que
estimula a compreensdo mutua entre pessoas em situacGes de intercambio cultural
internacional e que motiva o estudante a aprender a lingua e a cultura japonesa de modo
que o faca se sentir mais proximo das pessoas que vivem nessa cultura e falam o idioma,
por meio de dicas sobre o entendimento intercultural, como no contetido de dialogos,
fotos e ilustracdes. No entanto, embora traga esses conteddos culturais, muitas vezes o
LD apresenta lacunas que precisam ser preenchidas e complementadas pelo professor
para explicar o tema cultural japonés que faz parte da licdo, de forma a possibilitar uma
maior compreensao por parte do estudante. Exemplos disso podem ser encontrados no
Marugoto (Starter Al) sobre as tematicas: cartdo de visita; fogos de artificio; Golden
Week; lembrancinhas; comportamento dos atendentes de lojas; karaoké; regides do
Japdo; dentre outros.

Devido a sua preocupagdo em ser um LD intercultural, nota-se um claro
distanciamento com a criacdo ou formacdo de estere6tipos ndao apenas do japonés como
também dos personagens que representam outras nacionalidades. O Marugoto se propde
a construir contetdos culturais que facam o aluno ver o Japdo como algo que vai além
daquelas primeiras impressdes, com foco direto nos habitos e detalhes do cotidiano do
japonés dentro de determinados contextos que serviram como base das atividades
apresentadas em cada licdo. Acredito que houve apenas uma vez que o LD trouxe uma
atividade onde o personagem tinha uma estante repleta de itens comprados de varios
paises, que poderiam ser caracterizados como uma representacdo estereotipada desses
lugares, ndo fosse levado em consideracdo o contexto em que essa situacdo foi
apresentada.

O total de personagens criados e apresentados pelo LD é de 13, sendo 7
mulheres e 6 homens. Suas nacionalidades sdo japonés, coreano, indiano, mexicano,
australiano, francés e malasio. As idades deles variam de jovem adulto, adulto e idoso.
Dito isso, pode-se afirmar que 0 Marugoto trouxe uma boa diversidade de personagens

de ambos os sexos, de nacionalidades distintas e de idades variadas. A representacao da
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mulher como dona de casa ainda se encontra presente aqui, contudo houve também
representacdo do homem fazendo atividades domesticas, como limpar a casa. Uma
dualidade semelhante pode ser encontrada ao ver uma personagem de idade avangada
tranquilamente lendo um mang4, e ndo apenas de jovens em seu lugar. Vejo isso como
outro ponto positivo deste LD, ao também n&o limitar os seus personagens a agirem ou
representarem um esteredtipo ultrapassado sobre o papel do homem, da mulher, dos
idosos e dos jovens na sociedade atual. Minha sugestdo é que o Marugoto possa trazer
mais exemplos semelhantes a estes, embora ainda se comente muito sobre o carater
conservador e tradicionalista dos japoneses, 0s quais valorizam, sobretudo a ética, a
disciplina e submissdo ao sistema, cuja organizacdo social € altamente hierarquica, em
que é esperado da mulher desempenhar a funcdo de uma “boa esposa e mae”.
(YOSHIDA, 1992 apud CRAVO; SOARES, 2009). Em contrapartida, como é muito
bem exposta por Tae Suzuki (2003), assim como ocorre na sua cultura, a sociedade no
Japdo, ainda que seja conservadora em varios aspectos, possui a capacidade de
assimilagdo do novo, algo que ocorre desde a restauracdo Meiji, com a abertura dos
portos japoneses ao exterior.

A respeito da representacdo de situacdes reais no Japao por meio de fotografias,
elogio o Marugoto por sua grande quantidade e qualidade. As imagens permitem ao
estudante visualizar lugares, objetos, pessoas e situacdes do cotidiano das pessoas que
vivem no Japdo. Trata-se também da representacdo que o LD acredita ser ideal para
ilustrar, por exemplo, uma sala de aula, os membros de uma familia, o interior de uma
casa, o estilo de moradia, tipos de meios de transporte, uma loja de roupas, atividades de
lazer, lugares famosos no Japdo, etc. A carga cultural é apresentada quase que
exclusivamente por meio das fotografias e ilustragdes, infelizmente ndo sendo
complementadas por um comentario ou pequeno texto pelo LD referente ao assunto ali
mostrado, deixando o professor encarregado desta tarefa.

As ACL, na sua maior parte, ndo levam o aluno a fazer uma leitura critica do
conteddo trabalhado no LD, pois se trata de um material didatico para iniciantes, por
causa disso sua preocupacdo se encontra em fixar o conteudo linguistico ao mesmo
tempo em que apresenta um novo vocabulario, envolvendo as duas coisas dentro de
assuntos culturais presentes no dia a dia das pessoas que vivem no Japdo. Um dos
pontos mais positivos dessas atividades € o de dar oportunidade para o aluno expor o
seu pensamento, seus habitos e a sua rotina dentro do seu pais e cultura. 1sso o levara a

refletir sobre si mesmo e sobre a cultura do outro, ao comparar ambas.
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Tabela 7 - ACL que demonstram contribuir para o processo de ensino e aprendizagem
intercultural

MARUGOTO (STARTER A1) - KATSUDOU E RIKAI

CRITERIOS DE ANALISE QUANTIDADE DE ACL %

1. ACL que favorecem o conhecimento dos 07 9,33
aspectos culturais representativos da lingua
alvo e da LM do aprendiz de LE.

2. ACL que corroboram uma abordagem 32 42,67
comunicativa de ensino.
3. ACL que possibilitam conhecer a cultura com 30 40
mintscula.
4. ACL que remetem ao multiculturalismo. 06 8
TOTAL 75 100

Quantidade de ACL no Marugato (Starter A1)
8% 9%

B ACL aspectos culturais

40% B ACL abordagem comunicativa
| (o]

ACL cultura minuscula

B ACL multiculturalismo

De acordo com a tabela 7, das 75 ACL, que parecem contribuir para 0 processo
de ensino e aprendizagem intercultural, mais de 82% se encontram em ACL que
corroboram uma abordagem comunicativa de ensino e que possibilitam conhecer a
cultura com minuascula. O restante se volta para 9,33% que favorecem o conhecimento
dos aspectos culturais representativos da lingua alvo e da LM do aprendiz de LE e os
8% das que remetem ao multiculturalismo.

Por fim, levando em consideracéo os itens que Harmer (2007 apud FONSECA,
2009) sugere para avaliar um LD, gostaria de colocar descri¢cdes e perguntas de como
imagino que um LD de LE seria 0 mais proximo do ideal ao tratar da cultura junto com
a lingua em uma perspectiva intercultural, depois de feito a analise sobre o conteudo
cultural no Marugoto (Starter Al):

e O LD se encontra disponivel na LM do aluno?

e Se sim, o LD favorece o conhecimento dos aspectos culturais
representativos da lingua alvo e da LM do aprendiz?

e Como sdo representados os personagens do LD?

e O LD dispde de fotos ou ilustracbes coloridas?
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O conteudo do LD se adequa a realidade do aluno?

Ao trazer conteldos culturais, seja da lingua alvo ou de outras linguas, o
LD os aborda apenas como um pano de fundo para as atividades ou traz
informacdes para o estudante compreender melhor a cultura do outro?

As atividades devem questionar sobre a vida do estudante, fazendo-o
refletir sobre o seu cotidiano e cultura, para em seguida realizar 0 mesmo
com a da lingua alvo.

O LD deve trazer conhecimento dos trés tipos de cultura (minuscula,
mailscula e com K), dando mais foco para a mindscula, porém sem se
esquecer das outras duas, pois em conjunto elas ajudaram o aluno a
aperfeicoar a sua competéncia sociocultural.

O LD deve trazer atividades que fazem mencgédo aos aspectos culturais
que oportunizam e facilitam um dialogo intercultural entre o pais da

lingua alvo e os outros paises.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Ultima parte da pesquisa, gostaria de resumidamente retornar as questoes
mais relevantes deste trabalho para, em seguida, relacionar as limitacdes, os resultados
que foram alcancados e possiveis contribuicGes obtidas a partir da analise do Marugoto:
Lingua e Cultura Japonesa (Starter Al) para os estudos de contetdos culturais
referentes ao processo de ensino e aprendizagem de lingua estrangeira de um ponto de
vista intercultural.

A pesquisa, com o intuito de alcancar os seus objetivos, foi motivada por duas
perguntas, as quais procurei responder por meio da analise do LD: De que maneira o
livro Marugoto apresenta a cultura e qual seu papel sobre o ensino da lingua japonesa,
como lingua estrangeira, dentro de sala de aula? De que maneira 0 material selecionado
trabalha a interculturalidade a fim de tornar o aluno capaz de atuar como um mediador
da sua cultura e da cultura do outro?

A anélise do Marugoto (Starter Al) foi realizada basicamente em duas etapas
principais: classificando o seu contedo com base nos trés tipos de cultura (maiuscula,
minuscula e com K) estabelecida por Lopez e Sans (2004) e analisando os modos como
as ACL abordam os conteudos culturais do Marugoto, tendo em foco aquelas que
contribuiriam ou ndo para o processo de ensino de aprendizagem intercultural, como é
trabalhado por Bulzacchelli (2015). Feito isso, cheguei as seguintes consideracgdes:

O LD se prop0e a ensinar ao estudante sobre a cultura japonesa, além de fazé-lo
refletir sobre sua propria cultura e aprofundar a sua compreensdo intercultural, ndo se
limitando a tratar a cultura japonesa como “curiosidades” ou ‘“aspectos exoticos”
(SALOMAO, 2015). Infelizmente, seus conteidos culturais necessitam ser
complementados pelo docente a fim de tornar essa aprendizagem sem lacunas e aberta a
uma leitura critica de assuntos que vao além do ensino da linguistica da lingua alvo.

Observando o resultado dos dados coletados nas tabelas cinco e seis na se¢édo
anterior, é possivel afirmar que os conteddos culturais e 0s enunciados das ACL do
Marugoto (Starter Al) contribuem para um processo de ensino e aprendizagem
intercultural, uma vez que o LD mostra um numero grande e pertinente de contetdos
culturais e ACL que favorecem esse ensino. Este LD pode muito bem servir como base
ou guia no processo de aprendizagem intercultural da lingua alvo, como uma fonte de

informacgdes e conhecimentos tanto para docentes como para aprendizes.
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Este LD trouxe um maior numero de cultura com minuscula do que a cultura
com maiulscula, pois houve uma preocupacdo em tratar sobre os hébitos e a vida
cotidiana do japonés, como pode ser visto no final de todos os nove topicos na secéo
“Vida e Cultura”. Embora a presen¢a da cultura com minuscula ajude o estudante a
alcancar um patamar mais elevado na proficiéncia da lingua alvo ao compreender a
cultura popular e do cotidiano com mais profundidade, sendo sem dlvida uma parte
essencial para o processo de aprendizagem da lingua como é afirmado por Lépez e Sans
(2004), tanto a cultura maidscula e com K ndo devem ser colocados de lado como algo
em segundo plano, pois estas também colaboram para esse desenvolvimento, além de
incentivarem o crescimento do conhecimento sociocultural e de mundo do aluno.

E preciso ressaltar que a maioria das 75 ACL sobre contetidos culturais do
Marugoto (Starter Al), poderiam ter sido colocadas nas ACL que ndo contribuem para
0 processo de ensino e aprendizagem intercultural por terem enunciados que focam mais
no aspecto estrutural da lingua, o que leva a uma leitura limitada a realizacdo de
questBes com respostas que podem ser facilmente encontradas na propria atividade. No
entanto, essas ACL acabaram por trazer uma ilustracdo, fotografia ou assunto cultural
que direciona para uma possivel reflexdo sobre: a cultura do aluno, a cultura da lingua
alvo, o conhecimento sociocultural e de mundo do estudante e os aspectos culturais de
dois ou mais paises que também se interessam no aprendizado da lingua alvo.

Os contetdos culturais observados no Marugoto (Starter Al) ndo sdo
apresentados de forma superficial, demonstrando uma verdadeira preocupacdo de
incentivar um aprendizado intercultural, contudo necessita da mediacdo do professor
para complementar as lacunas dos contetdos culturais ou talvez de uma revisdo que
levaria a uma adaptacdo ou complementagdo por parte do proprio LD. As ACL desses
conteddos se destacam também por trazerem oportunidades para o aluno expor 0s seus
pensamentos e refletir sobre a sua prépria cultura, de modo a compara-la com a da
lingua alvo, neste caso 0 japonés.

Levando em consideracdo as discussdes teoricas realizadas anteriormente e a
analise do LD, pode-se refletir e debater sobre o papel do docente no ensino e
aprendizagem de uma LE, uma vez que foi comprovado que o LD néo é o suficiente
para encaminhar o estudante a passar por um processo intercultural, pois ainda existem
varias lacunas no Marugoto (Starter Al), mesmo quando este demonstrou ser um bom

LD preocupado em abordar conteddos culturais relevantes em ACL que buscam
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aumentar a proficiéncia e o conhecimento sociocultural do estudante, assim como levar
este a ser o mediador da sua cultura e, talvez, futuramente da cultura da lingua alvo.

O professor deve avaliar com atencdo os contetidos culturais do LD, de modo a
mensurar se sdo compativeis com o conteldo que pretende trabalhar em sala de aula e
também, se deve ou ndo agir como mediador para adaptar ou complementar o conteudo
apresentado no LD. Ele também pode compartilhar as suas proprias experiéncias e
conhecimentos dos conteudos culturais da lingua alvo, ndo se esquecendo de verificar e
destacar aqueles conteddos que sdo relevantes para aumentar o conhecimento dos
aspectos culturais tanto da lingua alvo quanto da LM do aluno.

O resultado geral que foi alcancado é um entrelagcamento entre a cultura e a
lingua do seu povo, mostrando o quéo essencial isso é para o ensino do estudante de
Letras, de forma que, além de influenciar nas suas habilidades linguisticas (escrita,
leitura, producdo oral e compreensdo oral), pode atuar como uma grande motivacédo que
permitira o avanco profissional, tanto em termos de proficiéncia da lingua alvo quanto
da carreira que pretende seguir. Também possibilita que o estudante va além das
limitacBes da comunicacdo e crie uma propria identidade cultural ao ser influenciado
pelos valores, normas, crencas e comportamento da cultura da lingua estudada.

Dentre as limitagdes encontradas no Marugoto (Starter Al), destacam-se: o fato
do LD ndo estar disponivel em lingua portuguesa (Brasil); as lacunas dos contetdos
culturais por esses estarem quase que exclusivamente apresentadas por meio de
fotografias e ilustracdes; as ACL ndo levarem, em sua maior parte, o aluno a fazer uma
leitura critica do contetdo presente no LD.

Almejo que os produtos aqui obtidos contribuam para elaborar um esboco que
servira de guia para orientar e auxiliar professores no momento de selecionar ou avaliar
0s materiais didaticos de maneira prévia para serem utilizadas no ensino e aprendizagem
de linguas estrangeiras, baseado nos aspectos relacionados a cultura e interculturalidade.

A lingua japonesa percorreu um longo caminho para alcancar o lugar em que
atualmente se encontra dentro do ensino de linguas estrangeiras no Brasil. Comecou
como lingua materna com a chegada dos imigrantes japoneses em 18 de junho de 1908,
com o intuito de manter a lingua viva, uma vez que 0s japoneses pretendiam voltar para
0 Japdo apos acumularem riquezas. Posteriormente a Segunda Guerra Mundial, passou a
ser lingua de heranca para os filhos e netos dos imigrantes. Dessa forma, 0s japoneses
que optaram por permanecer no Brasil passaram a utilizar a lingua japonesa com o

objetivo de formar bons nipo-brasileiros para auxiliar o desenvolvimento do Brasil. Por
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fim, a lingua japonesa se tornou uma lingua estrangeira, por volta da década de 1970,
com o despertar do interesse em aprender a lingua por brasileiros ndo descendentes de
japoneses, gragas ao avanco tecnoldgico no Japao nessa época.

O ensino da lingua japonesa carrega fortes caracteristicas linguisticas e culturais
justamente pela passagem por todas essas etapas, pois desde o inicio havia a
preocupacdo em transmitir a cultura para as geragdes seguintes em conjunto com o
ensino da lingua, desenvolvido em atividades como arte, masica, esportes, dentre outros.
Existia e ainda existe uma grande valorizacdo da cultura japonesa atrelada ao ensino da
sua lingua, algo que em minha percepc¢édo ndo se faz presente, com a mesma intensidade
e preocupacdo, em outras linguas estrangeiras como, por exemplo, inglés e espanhol.

Essa foi uma das razdes para o despertar do interesse na importancia da cultura
dentro do ensino de lingua japonesa, o qual deu inicio a esta pesquisa. Um outro motivo
a ser destacado é o fato de que, diferente da lingua inglesa, o japonés ndo é uma lingua
estrangeira obrigatéria no Brasil e por isso o interesse em aprendé-la deve-se
exclusivamente a vontade do estudante. Pelas experiéncias obtidas como aluna na
Universidade de Brasilia, verifiquei que, de modo geral, esses estudantes (excluindo os
de intercdmbio e descendentes de japoneses) tiveram um primeiro contato com a lingua
japonesa através de sua cultura, ou seja, meios de entretenimentos, tais como: manga,
animes, filmes e doramas, o que 0s estimularam a querer saber mais e aprender
propriamente a lingua.

Embora esta pesquisa tenha sido feita direcionada para a lingua japonesa, a
importancia da cultura no ensino e aprendizado de uma lingua estrangeira também vale
para as demais, visto que € impossivel dissociar a lingua da cultura.

Creio que um maior incremento na abordagem dos contetdos culturais, bem
como o incentivo na elaboracdo de novas propostas de atividades que contribuam para o
ensino e aprendizagem de interculturalidade no ensino da lingua estrangeira, possa a vir
a ser de grande valia ao permitir tornar o aprendiz mais que um mero reprodutor de uma
lingua, mas alguém capaz de atuar como intermediario entre duas culturas, além de
possibilitar torna-lo apto a realizar uma leitura critica dos aspectos culturais tanto da
lingua alvo quanto da sua lingua materna.

Uma vez concretizado o colocado, darei por satisfeito e atendido o objetivo
proposto neste projeto ao ter trago as implicacdes e limitagcdes que um livro didatico de
lingua japonesa como lingua estrangeira apresenta ao focar nos seus contedos culturais

e atividades de cunho intercultural e, finalizando, agregando sugestdes de melhorias.
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ANEXOS

ANEXO 1: CULTURA COM MAIUSCULA NO MARUGOTO (A1) RIKAI

Nomenclatura dos paises (L2)

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 32.

Lugares para comer (L6)

(.
7L—x

kareeya

e

sushiya

Fonte: FUNDA(;AO JAPAO Marugoto Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 64.

Conversa entre um casal japonés e um convidado (L8)
™ b= g \ g

Fonte: FUNDAQAO JAPAO Marugoto Japanese Ianguage and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 80-81.
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Separacdo dos cobmodos da casa (L8)

o [ o

© ewo ©

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 76.

Diferenca de fusos horarios entre paises diferentes (L9)

p» .)
f"5 30 H!"H 0o

v, TOKYO G
HFE UU \. ¢ - NEWWYORK
CAIRO P i
PMI2:00
WELLINGTON

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 86.

Conversa com o taxista (L13)

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese Ianguaéiéﬁd culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 123.
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Preco (L16)

LADIES’,

‘men's 4

71—k  ¥2900

v/ ¥2500 {2 ¥2,000

#827%7 ¥5,000

@M A

Y—YZ ¥4,000

2377 ¥5,000

.

Uu

T +7 ¥1000

]

=
~ 39

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)

Rikai. Tokyo, 2014, p. 148.
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ANEXO 2: CULTURA COM K NO MARUGOTO (A1) RIKAI

Lazer (L10)

Fonte: FUNDA(;AO JAPAO Marugoto Japanese Ianguage and cuIture Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 92.

Esporte + Filmes + Musica (L11)
Yy — NAHW 7997 TI723v/ F=Z IAFA4

Fonte: FUNDACAO JAPAO Marugoto: Japanese language énd culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 102.
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ANEXO 3: CULTURA COM MINUSCULA NO MARUGOTO (A1) RIKAI

B jaggjagées (LD

Fonte: FUNDACAOGAPAO Marugoto Japanese Ianguage and cuIture Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 27.

Apresentacdo (L3)

SN IZCHELT, FLTT, 9% LALL,
H—7: H—7TY, IFLHELT, g EITALL,
¥ A =TS, BLIEIZ Z2ATTD,
H—F: bilUix BN"<EWTT,

HDH, FLAIAIT FATEWNTT I,
SN AVAS-SNEE V% <al AN E P/ /A e Gl

N HNTT,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 38.

(ST Dz &1X) (L3)

HNEATITIFA CLATT, IFEAZNTEET, 20T TEET, 77
_if%iﬁho

TIVEMITTIVALATT, 2NWIETTUAINTEET, ITIFATH

TZLTEET,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 42.

[(MWEL D HEZITA) (L5

LOHIXZIFEAEHAZLDRTETOIT, RSV bTeNET, NdbEV %
D%&%T?

TELTIEAEHFLDEINTETT, N b < _ET, ITTITINEH E Y
t«i&h e <= ET,
DLW SE TIFAERETENET, AL TETT, NEHFEVEEE
o KIZHDHETELRRNTT,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 58.
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[HEFNTETLZEN] (L7)

OIZLIZE > X2 HICTATHET, b-LOWRIiZ~r v a T, oF L
ZERETATHET, ZELIF2EWTT, BIELOWZIIHZH LWT
T, RTAHICHTRICETLIEE N, &b,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 74.

[l LOVWbIZH | (L9)

JUVAT 4 —FTEAFLWwSETT, TWCH 63 0NIckBEEd, b ZiX
NeB_XET, L2 LET, 10 BFHIHIAEIZLET, 05 2EICITIZ
WZDPRSZHNINVWEET, RAET LI LET, 5RFIAIBIINRY £,
MLELET, ICoxanEFET, REEIANET,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 90.

Sobre a cidade de Saitama (L14)

Fav: SWVWEFEFEARELTT D,

T h: ITERLRELTT,

Fav: SWEFEIZRIIHH D T,

T HWLCALSRHD ET, @DV RIEFSEONPALLH D 7,
Fav: I TThN, NWNTI,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 128.

O que 4 pessoas fizeram na Gltima semana (L17)
~N 3 \

Fonte: FUNDACAO JAPAO.
Rikai. Tokyo, 2014, p. 153.
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Relatos sobre viagem para Toquio (L18)

---------

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 160; p.162.

[(72LDY X125 (L18)

Gl

SELon BAIR bfLIE BT BRIC fT¥ElA, VII3T F3ELr
RRT XRELIL @udElr, ZHeb, Volils Bivnk BTLE RIS
T3EL7e XTE BELED1TT, TH bEY BEVWE0E LEHATLE,
2FlE RRT 7434 BEviE0t LAvTT, : g

Kotoshi no hachi-gatsu ni watashi wa hitori de Nihon ni ikimashita.
Hikooki de ikimashita.

Tookyoo de tomodachi ni aimashita. Sorekara, issho ni yuumeena
otera o mi ni ikimashita. Totemo omoshirokatta desu. Demo, amari
kaimono o shimasendeshita.

Tsugi wa Tookyoo de takusan kaimono o shitai desu.

VEEXL
IINA BB VBLEID T¥ELE. REDSL  LASARAT FT32L1
bl:Liblt FAKF—4% RELE. 2H5, Bulvn )i502 <zl
DA5LEIR XTY t-£TT. LT, FhoTls,
DFX WAXFIL FTEANTT

Kyonen haha to Hiroshima ni ikimashita. Tookyoo kara shinkansen
de ikimashita.

Watashitachi wa Genbaku-Doomu o mimashita. Sorekara, oishii
ryoori o tabemashita.

Hiroshima wa totemo yokatta desu. Soshite, kiree deshita. ) @ 1
Tsugi wa Nagasaki ni ikitai desu. S Vil

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p.164.
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ANEXO 4: CULTURA COM MAIUSCULA NO MARUGOTO (A1) KATSUDOU

Diregdes (L14)

05”&‘& &TBT?’

Q BTER EZTTH

(B @

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Mafugéto: Japaneséulwanguage and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 88.

Asakura (L15)

@ rouw nvpEs BLoTE | S Al
Kavess a2 o don >

CHO
Mn—58A12 Bavife PORY,
ve, h@"! BALOLT B% L'( Ve,

Fonte: FUNDAC,AO JAPAO Marugoto Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 94-95.
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ANEXO 5: CULTURA COM K NO MARUGOTO (A1) KATSUDOU

Esporte + Filmes + Musica + Livros (L11)

Lo#id LBATITH

Shumi wa nan desu ka

Lo#id AFR-UTT

Shumi wa supootsu desu

- 88 suki dosu
EQ" # TAEH
1] D 2 doximasu

o3 iy ;x_‘
- N SR d

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 74-75.

uor EETr st Qy
rIE BUT BuRTH, CERADS
s |28 ; 942
Oﬂ",f ks AR o et . ” /
i i Bimasu - Lo % LN [ADSLICER)
. ¥3000 B TR SO ORI GH1-28 B
bl - woh * wrmsaee
s .
L ~
HrEv
. 2 4—p 5 _ 20x
20XK87 A 168 (AR0A 2 " R .
25583 S vy} B9 20XX% 12 1 3
S—— o Kaz-¢ BT BELELLD, e
s A :
rg BuLe3 T34 BURT. 1
. ! TU) LA BT L5541 roLaTt, :

MECAR THAS H LS2TH I

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japahese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 78-79.
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ANEXO 6: CULTURA COM MINUSCULO NO MARUGOTO (A1) KATSUDOU

Frases utilizadas em sala de aula (L2)

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 27.

Apresentacdo dos personagens (L3)

= Pt
4| ity
4

Katsudou. Tokyo, 2014, p. 32.

Estilos diferentes de moradia (L7)

:sz\
o - _@l??b {han
=4 L J N kura
=" b B
J coml, ™
FornEs
Hokkados  {
N\
N
38>
saey |
BeuD
EA, adtble A apuan
] i e e
spox/ Poize AL b

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 52.
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Encontrar o endereco no Japdo (L8)
EHEBEN VAR ZZTT

Tomodachi no ie wa koko desu

AEE BBL BFAE Updl@ EhTIH
Which sign shows the same name and address as the note?

Amma*i |

59

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 59.

Life and Culture: Quartos (T4)

| @APE X3 OpLRTH,

iEA o 4 L hepan

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 60.

Comemorag&o (L10)

@"' FALLIE BHTEs| ¥ soces)

[ Tanjoobl omedetool

P ‘
ﬁ [ “y
LI,
2l HYHLH,
Arigatoo.

-

%
(% 4 3 o8
(e .
p £

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese Iéh\guage and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 69.
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Life and Culture: Manha e tarde (T5)

SEEAS
>

Life and Culture
HE & L3

Morning and Evening

O BE ZALIS uE LEIH
® &3 BALTS L% LY,

| 123 8% prUr
4.56.7.240 vrUT

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)

Katsudou. Tokyo, 2014, p. 70.

Life and Culture: Eventos sazonais japoneses e feriado nacional (T6)

Life and Culture

BED ZEO0D AXUbrE LeLUD
apa & Seas: sl Events and National Holidays

BETELEG - BABEY - SUFLEL

7AM3AEE RoB
Marime wy (4 Moo in fu @
B @Ot eReoy

12R238 RRMEE
e Fanperurs Rirthde
me RE

1nmznms Elod

O BLLD <KTR AR ANVAY BURTH.
What Mioids of event ace tsers 1 yoae coun
O RO VER OBRA La3PULEL ANVHR. BATTH

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)

Katsudou. Tokyo, 2014, p. 82.
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Templo Sensoji (L13)

EW13P E3P2T LEETH

HELEET EDP2T LEFTH

Asakusa made doo yatte ikimasu ka
PUEAR BTS(BAEIL) K LEFET,
Yang-san is golng to Sensoojl temple
E3¥-T LEFTDH.

RTFIL  Hoteru aTALx
densha
1
IR leno b 547>
chikat
l 2
AT Asokusa S w?
| s

TAZIL Sensooli aruite

. N il
Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 87.

Placas de aviso sobre o horario que abre e fecha (L14)

30 |
- 00~~15:00
g B8 11

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 91.

Life and Cuture: Cidades japonesas (T7)

7 Life and Culture
Japanese Towns

e Iniz BATTH

QLD FHLL BURTH.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 92.
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Life and Culture: Lembrancinhas (T8)

Life and Culture

O UiIID BB &< BOLE HURY.
BEUeSE B30LG BHLY K<EA BUET.

O BLLD <ETR X3TYM,

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 102.

Karaoké (L17)

——n

Juu-gatsu nijuu-hachi-nichi (do)

1‘ 3 W 108288 (b i

NSATE LEULL, '
Karaoke o shimashita.

E-FVX%E StchEUIS,
Biitoruzu o utaimashita.
1ZOUN2ITY.
Tanoshikatta desu.

SLLD FIL LWEET.
Raishuu mata ikimasu.

s

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 107.

E-mail de Paulo para Norika (L18)

oy . asnitet
RS e, ¥ >
o .»‘N\a‘ e
B kaeo®

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese Ian‘gua’ge and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 108.




118

Life and Culture: Avreas turisticas japonesas (T9)

Life and Culture

wrra @ e [ Sawex o @

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 112-113.
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ANEXO 7: ACL que ndo demonstram contribuir para o ensino e aprendizagem
intercultural no Marugoto (Al) Katsudou

2. birleo hEzl: Ik »EELIXI,
| Write your name and your country

¥z

Iz

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 29.

1. Wob HTEAE EXETH, (FV:0 W X:X)
| Do they always have breakfast? (yes: O no: x)

2. o B ZTIEATT A, | Whose breakfast is it?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 44.

2. Bl WxE NEELX I, THEY VWX TH VDWW TT,
| Draw your home, or a home that you want to live in.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 59.

3. A UIZ LE7 4, | What time does the man do the diferente things?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 62.

2. o BLFTIH, | Which map is it?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 89.

1. ERTT A |Whichisit?

1) " b

2) V—r X

3) =—k

4) AJ1— |k
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5) UL E—=

6) ¥

N Ux v b

8) Nw

9) <

10)< > L7z

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Katsudou. Tokyo, 2014, p. 98.
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ANEXO 8: ACL que ndo demonstram contribuir para o ensino e aprendizagem
intercultural no Marugoto (Al) Rikai

1. EWVWT xBHOEL X9, |Listen and choose the correct answer.

1) ¥ EA a)t AUt b)A3 < L
2) H—F &N a) A b)7% <
3) Yrai A~ L —3 7 LA byHw 5> ZT< LA
4 =hhEA AN LA b)73 <

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 38.

2. »ELIE 72AITATT Dy, | How many people are there in your family?

A0ED DSEY SACA dEICA eTIich HALICA

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 45.

2. %k TeXbDN, RIZE OHRET I,
| Which things do you eat, and which do you drink?
D alx PIFEL XD,
|Divide the words a-| in 1 into things you eat and things you drink.

7=_XET:a) TITA

DIHFET:

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 53.

2. MEFELXO, AHEDO REIT RATTD
| Write the name of the restaurant.

1) 2 EA: 3) 9 L: 5) B
2) =i 4) T —RA 6) 1 L—:

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 60.
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2. ATV WhHO ZEiFE ZLUFEL LI,
| Choose the word with the opposite meaning.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 68.

2. HRRTIT FWITH ALK RIZZ2 LETh
| What do you do every day, and what time do you do it?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 91.

1. Z&iF% DiFEL x5, |Divide the words into groups.

A= ZUNH: BANL:
)ty I — b)iLA &\ )/ Ty

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 102.

2. LZLEDWVWO EA—E »EFELLI,
| Write an e-mail of self-introduction.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 109.

2. Bl 2L b NoZ NN LRET E9oT WEET
7*, | How do you get from home to school/work?

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 125.

3. ATV WwWERO ZEFEE O ZLU0ELE I,
| Choose the word with the opposite meaning.

DEPOTT [ DHEbLVTT | 3 LFRTT | AbnanTT

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 127.

1. AEVEBIE R HVETH, bTxE AT WWELEI,
| Look at the map and say what there is in Midori Town.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 132.
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2. ALY Hrlld RTxE DHWE LD
| Write about what you bought last week.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (Al)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 141.

2. TEEL LI, RICWVWAE DPVETDI, 1D ajd ENTT D,
| Listen. What colour do the people buy? Choose the correct colour a-j from
ex.1 above.

Fonte: FUNDACAO JAPAO. Marugoto: Japanese language and culture. Starter (A1)
Rikai. Tokyo, 2014, p. 146.
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ANEXO 9: ACL que demonstram contribuir para um processo de ensino

aprendizagem intercultural no Marugoto (Al) Katsudou

ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais representativos da lingua

alvo e da LM do aprendiz de LE

Atividade de Compreensao e Leitora Numero
da pagina

1L &R7T E5LETD ITIFATIE 9 LETD p. 22

| What do you do? What do people do in Japan?

ITIFEAZTT HnEo% LELEI, p. 23

| Greet each other in Japanese.

ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de ensino

Atividade de Compreensao e Leitora Numero
da pagina

2.(V) b ZTIFAT U — M bRlcd Zlkkzm »nEELE p. 45

9. | Write your answers to a breakfast survey.

ANT T F2LEL XD, |Speakin pairs.

3. HEIZ &T K7EZaw P- 55

EHIEBIT EA—NLE NEELEI, LeLAb Vol iz

BILOEL x9S, | Write an e-mail to a friend with a photo attached.

HRTZD WD BN D R HYET D

| What things are there near your home?

2 bWnWLwH HAT N—FT44— /L% LZEJ, \WO| p.68

25 WUV TEAy, | You are going to have a party or a meal with everyone

next week. When is convenient?

3. BHTEH ! p. 69

ORTD NELRX BB I—Fx »EEL X,

| Write a card to your friends and family.

B L LAZ Henb FRLELEI, p- 85

| Look at the photos and practice.
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Q) H77-D FHLO EINT WEET, AL B ET p. 86
7>, | You are going somewhere in your town. What form of transport are
you going to take?
2.() Bl IR EFHD WwowWR LIAL EIZT p. 87
37>, | Where are the famous places in your country or town?
Qb EoRoT WEETh,
| How do you get there from here?
2 x> EFHiz EbIEHLRN EFEL, Py D%x THO p.97
7ZUWWE L X 9, | Your friend has come to your town to visit. Help
him/her shopping.
1oL 72O Lo =TF p. 104
DA T7ual% LXHEL LI, |Read the six people’s blogs.
HiTlx T AT RIZE  LE LD, |Whatdid you do on
your days off?
(2 &irlzD £FHT FAR AXUEDBD BV ELIED, p. 107
| What kinds of event have there been in your town recently?
Hp7-x EZIT WEZWTT A, | Where would you like to go? p. 110
2. 577D DT HITHOWNWT IR LEL XD, |Talkabout your p. 111
trip.

ACL que possibilitam conhecer a cultura com mintscula
Atividade de Compreensao e Leitora Ntimero

da pagina

T1 - Life and Culture: 72 % X | Names p. 30
HRTT 1FZro UkE E5 XOET
| How do you address other people?
Eo OkiE bt E5 XUOET
| How do other people address you?
4, UL p- 35

(D72 E 2L ET9 2 |Find the person’s name on each name card.
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T2 - Life and Culture: 2>% < | Family
izl »ELE 1EZh0 OEn »ES TR, JUDER

H23 V£, | The way I address my family and other people’s families is

different.

b0 <IZTIEX £ 9 TT A |How about in your country?

p. 40

QNN —% T _XFEL XD
D) A==2—% XAHZFEL X I, |Readamenu.
4 HwH>HbALEL X I, |Orderfood.

p- 48-49

T3 - Life and Culture: 7 7 — A s 7 — R ®O | Fast food restaurants

brrfen I A ZEDR BV ETH, STV TT
Dy BWLWTT D, (90 TT 2>, | What kinds of restaurant do
you have in your country? Are they inexpensive? Delicious? Fast?

HRTEE 77— AMT7—FRD HBET =_XFETh,

| Do you eat in fast food restaurants?

p. 50

L.l Wzl HFEnTT
(2) ATy WZIT TATWET D), | What are their homes like?

p- 52

2V HoLWVBULRELET
EHTEHEN WL FFETL, I EBEBED WD WEET,

| A friend comes to your home. / You go to a friend’s home.

p- 57

4, EHLFEbHLED Wil ZZTF
AE L BRU EzxL Lwo Ll ENTTD,

| Which sign shows the same name and address as the note?

P-59

T4 - Life and Culture: ~<°| Rooms

~RE Y9 O, ET A, | How do you use your rooms?

T5 - Life and Culture: » = & X %| Morning and Evening

b RALTA % LETD, |Whatdoyoudointhe
morning and what time do you do it?

X5 BRAULTA iz LE7H, |Whatdoyou do in the
evening and what time do you do it?

p. 70

1. A2 WEET»

p. 78-79




127

(1) 7D ARAHZ—"TTF 7, |Whatkind of poster is it?

T6 - Life and Culture: HA®D &H2D A XU FE Ly U]
Japanese Seasonal Events and National Holidays

bixl-o 2T A% AXUEBN HYETH, |What
kinds of event are there in your country?

E0 VD&l WHITA Lol AV MI A
T9 7> | Which one would you most like to describe to someone?

p.- 82

(2) 72 /v A L TH 7, | What are the signs for?

B.RALETTY D
A Us 7oA UETTY Dy, | What time does it open and close?

p- 91

T7 - Life and Culture: H A D % % | Japanese Towns
X 72 A T9)y, | What are the things in the pictures?

HRRTO  EFHIZh  HY E9H | Do you have these things in your
town as well?

p. 92

J.XZT M;mxEd

WD FI—FZAD BOHRTIE 2T »xETD, |Wherecan
Carla-san buy her souvenirs?

P-97

T8 - Life and Culture: 35 4<21F| Souvenirs

NEXZHD BAHARFIZ < B2rLE 20ET, HALW
2 o B <EA HY ET, |Japanese people
often buy cakes, biscuits and sweets on trips as souvenirs. There are a lot
of famous cakes, biscuits and sweets from all over Japan.

Stz <IZTIE £ 9 TTH, | How about in your country?

p. 102

1.&x2 HARZ EFLEL
Q) ARNUBrIAE ORI EXA—VE hEFELE

| Paulo-san wrote na e-mail to Norika-san.

p. 108

LA4ZAE HRS D xZ 9l W& E L7, |Four people went
on a trip to Tokyo.

(1) BT 7% L F L7=» | Whatdid they do in Tokyo?

(2 >X1E FZIiZ WEZUWTT A, | Where would they like to go
next?

p. 110
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T9- HAR®D /A Z 9 b Life and Culture: Japanese Sightseeing Areas

b9z AT, FRLELEI, EIIT WEZWTEN, Rl
Z B ToUNTT ), | Look at the map and talk. Where would you like to
go and what you like to see?

AARNG EHEHD &b, brlco I £FHT, FZ
I WETWTT 0, 2% AETWTT 0, | Ifafriend from
Japan came to visit your country or town, where you like to go and what
would you like to show him/her?

p. 112

ACL que remetem ao multiculturalismo

Atividade de Compreensao e Leitora

Numero
da pagina

1.85% XALL
(1) 2% HHBH EXFFEL X I, |Lookatthe picture and listen.

@QbonbLE EFXFELEDH, e 72 TT A, |Listen again.
Who is with who?

p- 32

2. E XD HwHTY
(1) EH 506 TT D, | Where are they from?
(2 TEETH, ((FWTEET:0OWVWNR/TEEHA:X)

| Can they speak the language? (yes/l can: O no/l cannot: X)

P- 33
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ANEXO 10: ACL gue demonstram contribuir para um processo de ensino

aprendizagem intercultural no Marugoto (Al) Rikai

ACL que favorecem o conhecimento dos aspectos culturais representativos da lingua

alvo e da LM do aprendiz de LE

Atividade de Compreensao e Leitora Numero
da pagina
L3-XAZTXH9TH FxIZ p. 36
IZLHT ol VEE FAk dnso%d LI
| How do you greet people when you meet them for the first time?
ZLHT Hole VeE RIZx T RLETH
| What do you talk about with people you meet for the first time?
L4- & 995 F£RIZ P. 44
FCHT Hole VeE NEIZHONT RIZZE IFRLET
7, | What do you say about your family when you meet people for the
first time?
MELD L LAz AT 72ll% X772 LE 32 |Whatdo
you talk about when you look at a family photo?
6. <7 T FRLFELLY, STVD WHIIHIT IZTWET p. 89
7, | Speak in pairs. Are your daily lives similar?
Q) Bl EFHIT I HVETH, 30 NEFELE p. 129
Io TWEHSLZE DO0WEL X 9, | What things are there in your
town? Write three things using adjectives.
4.(1) 3ITAIE R°THD IT 17RI1ICE LELEN 289 p. 156
T L72%> | What did the three people do on their days off. How were
their days off?
(2 iz T AT Rk ITTWET A, | Whose day off is
similar to yours?
ACL que corroboram uma abordagem comunicativa de ensino
Atividade de Compreensao e Leitora Numero
da pagina

L5-_XAEXxr 95795 FZIT

p. 52
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bzl WwWob BbITIIAE T=~~FE T, |Doyou always eat
breakfast?

e_bDIE R TETTD, OHALDIE R §&ETT
7, | What food and drinks do you like?

3.() Bl 7z $ETTD, HEFEL XD, |Whatdoyou
like? Write your answer in the table.

Q) <7 T FLEL X, |Speakin pairs.

P-55

5.2) b7elcd HIZTIFIAIET EHTEh, X7 T T lLEL
X 9. | What do you have for your breakfast? Talk in pairs.

p-57

L6- A& xo75H ERIT

Sl 05 ZT1EFAE Woh EZT ERET,

| Where do you always have lunch?

77 —ARNT—FRO HET =_XETH, RITE TXETH,

| Do you eat at fast food restaurants? What do you have?

p- 60

L7-RXAZx957T5 FZRIZ
EA7e WZIZ TATWET D, | What is your home like?

AR R B FI A, | What do you have in your room?

L8-_XAZT X927 D FXIZ

~NRO EZiT Iy BV ET . | What things are there in your
room and where are they?

ELEHLDO W Wolt L&, &L Wi Fk

LE, A ZE%& 1Z7eLE3), | What do you talk about when
you visit a friend’s home, and a friend visits your home?

p.- 76

L9-_RAZ 19T 5 FxIZ

WE 72 AL TT A, | What time is it now?

FWCH QAT BEETh, RALCIE BFETh,
| What time do you get up and go to bed every day?

P. 84

LI0-RXAZX 1975 FxIZ
HRT=D MLl AL AL ETTT DN,

| What time do you start and finish work?

p- 92




131

HRRTAL FWITh RALNPA LTEZ LETD,

| How many hours do you work every day?

3T N—T7T FhLEL x>, bl EFHLTIEZ VOLwo

P- 95
WA, Ok 9WA, T/8—= NI RAUNE RALETTT D,
LG AT WO TI A, | Speak in groups. What time do art galleries,
hospitals and department stores open and close in your town? What day are
they closed?
L11-_XAZX X 975D FRIZ p. 102
2. 7Tzl R TEETD, W T, AT T FRLELX p. 105
9, | What can you do? Write it down and then talk in pairs.
L12-_XAX L 97T 5D FERIZ p. 110
4. 1) B2z AL EHO>WNNE WOTTh, bl »EL p. 111
D T U X HIEL W2 TE D | When is your birthday? When are
your family’s birthday?
2) Hipizo <l Ly << U2/F WOTTh, |Whenare
national holidays in your country?
LI3-XAX X 9T5H FRIZ p. 118
L14-_XAXE97T5H FERIZ p. 126
LI5-_XAZX 1995 FZRIZ p. 134
TN—7T FLELrH, ZALEINT RIZxZ HHWVE p. 139
L7ehy, 720U & HUWE L7edy, | Speak in groups. What did you
get for you birthday? Who did you get it from?
L16- ~SAX L 97T 5H FRIZ p. 142
L17-_XAZxx 975 FZIZ p. 150
L18- ~AX X9 T5H FZIZ p. 158

ACL que possibilitam conhecer a cultura com mintscula
Atividade de Compreensao e Leitora Numero
da pagina

J3FZFELLI, 15D ELIT 2T FTATOHETD, p. 48

| Listen. Where do families 1-5 live?
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4. Fony bzl mEL] p. 50
AT, ThExELXDH, £ EL TT A, |Readand answer.
Which family is he/she describing?
LWZD DEE BERLIAD P0nbzd 20T, 5% p. 80-81
ZBOVE L X 9, |Listen to a conversation between a Japanese couple
and their guest, and choose the correct sentence.
4 AP a—% ZTEELEY2, BLZO V&L 1472 » p. 88
> L %97 |Listen to the interview. When does the man do these
things 1-4?
3. A= INT UL =TI WAWAZE AR HYFET, p. 113
| There are a lot of different event in Golden Week.
5.1) nbExE FWNWT, SAx xbOFELXI, p. 123
| Listen to the conversation and choose the correct sentence.
2. 89X~ T MEXET A, |How do you count? p. 135
4, D DEb E2<DO Pnbxd 2T SA% 260 | puyy
¥ L X 9, |Listen to the conversation between the shop assistant and
customer and choose the correct sentence.
4, Eopyy IR TAHD HY p. 156
3D Tur% KAHFEL XD, |Read the three people’s blogs.
5. 8oy ThlLd D xrZ 9] p. 164
DoShdé RELESAD VEIZIHCHONT KXHEFLEI,
| Read about Wang-san and Yamada-san’s trip.

ACL que remetem ao multiculturalismo
Atividade de Compreensao e Leitora Numero

da pagina

1.HLEZ IR p. 36
D170 IZTIE 2% X7 LET D, | What languages do
they speak in countries 1-7?
2. Z6bV0FE L X9, p- 39

1) HwH I ITTT, ITIFAZT @TT b LW\ TT),
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Q) IZIFAT L2V TT, PAZLLZ @TT b LRV TY),
B) 77 AZTY, 22T @TT bULRZRNTT),
(4) 2N LN TT, R4V Z@TT b LW TY),

4, Loy [ ~X)

p.- 82

2.()EExFEL LI, A LTI, |Listen. What time is it?
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APENDICE

APENDICE 1: DADOS DO LIVRO DIDATICO MARUGOTO (STARTER Al)

Nome: Marugoto Introdutorio (Al)
KATSUDOU

Autores: Hiromi Kijima, Tomoyo
Shibahara e Naomi Hatta

Editor: The Japan Foundation
Idioma: Inglés / Japonés

Paginas: 148

Ano de Lancamento: 2013

ISBN: 9784384057522

Editora: Sanshusha

Nome: Marugoto Introdutorio (Al)
RIKAI

Autores: Hiromi Kijima, Tomoyo
Shibahara e Naomi Hatta

Editor: The Japan Foundation
Idioma: Inglés / Japonés

Paginas: 198

Ano de Lancamento: 2013

ISBN: 9784384057539

Editora: Sanshusha

Descrigéo geral:

Marugoto € um livro didatico para estudantes de japonés que € baseado no JF
Standard* para o ensino da Lingua Japonesa. Alunos no nivel Iniciante (Al) podem
entender as frases basicas e expressdes usadas na vida cotidiana. Com base na filosofia
de "japonés para muatuo entendimento", cada tdpico apresenta pessoas de diversas
origens culturais interagindo em japonés. Dicas sobre o entendimento intercultural,
como no contetdo de didlogos, fotos e ilustraces, podem ser encontradas em todo o
livro Marugoto também da importancia a entrada de audio para o aprendizado de
idiomas, com muitas atividades em sala de aula para ouvir conversas naturais.

* JF Standard ¢é baseado no QECR (Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas Estrangeiras).
Esta escala do QECR faz com que o conteildo do Marugoto seja facil de comparar com outros recursos de
linguagem.

Sobre KATSUDOU e RIKALI:

No “KATSUDOU” aprende-se como
utilizar a lingua japonesa de forma

No “RIKAI”, os alunos estudam a lingua
japonesa por meio das quatro

adequada as situacdes e aos objetivos e é
direcionado para as pessoas que:

- Tém
japonesa;
- Gostariam de conversar ou que gueiram
tentar falar em japonés;

- Querem aprender a falar termos simples
em japonés, mas sdo muito ocupados e
tem um tempo limitado para estudar.

interesse na lingua e cultura

competéncias: ler, escrever, ouvir e falar,
e é direcionado para as pessoas que:

- Pretendem estudar a lingua japonesa em
nivel intermediario ou acima;

- Conseguem falar a lingua japonesa, mas
tém como ponto fraco a leitura e a escrita;
- Pretendem estudar a escrita mais
firmemente.

*No nivel Pré-intermediario e Intermediario 1 e 2, ndo ha divisio dos modulos “KATSUDOU”

(Atividades) e “RIKAI” (Compreensao).

Nivel Al:

O nivel inicial (Al) é composto por dois volumes, Katsudou (Livro de atividades
comunicativas para linguagem) e Rikai (Livro para competéncias linguisticas
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comunicativas). Em Katsudou, o objetivo é desenvolver habilidades comunicativas
praticas através da escuta de uma variedade de japonés e da prética oral. Em Rikai vocé
¢ capaz de estudar sistematicamente o sistema de linguagem necessario para a
comunicagdo. Tanto o Katsudou quanto o Rikai podem ser 0s principais materiais
didaticos, e os topicos sdo 0s mesmos. Dependendo dos objetivos do estudo, qualquer
um dos livros pode ser usado independentemente, ou ambos juntos para melhorar a
capacidade geral do japonés.

Méritos de Marugoto: - fotos exuberantes e ilustragdes para trazer
prazer para estudar

- muitos recursos de audio para conectar entrada
de idioma com saida

- sistema de portfolio para gerenciar seu proprio
progresso de aprendizagem

Duracao recomendada do curso: | 30 a 40 horas

O audio e outros materiais a serem usados junto com o Marugoto podem ser baixados
gratuitamente no site Marugoto (www.marugoto.org).

Livros disponiveis outros idiomas como: coreano, chinés, indonésio, tailandés, filipino,
vietnamita, birmanés, indiano e espanhol.

MARUGOTO — LIVROS - SEQUENCIA

A2/B1 Bl
PRE-INTERMEDIARIO

KATSUDO

_--_'_é P
o ey Y
B
'«U , g5 o
JI (5 v
ssecraize SRER1 wsocvaze iR

RIKAI

Informac0es e imagem retirada dos sites:

Alianca Cultural Brasil-Japdo (25/02/22): https://acbj.commercesuite.com.br/livros-
didaticos/marugoto-introdutorio-al-katsudo

Marugoto (25/02/22): https://www.marugoto.org/en/
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