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Pois eu tive fome, e vocés me deram de comer; tive sede, e vocés me deram de beber, fui
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necessitado de roupas e te vestimos? Quando te vimos enfermo ou preso e fomos te visitar?
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Resumo: O sistema penitencidrio brasileiro tem suas raizes na cultura que cultiva valores coloniais
e racistas, por esse motivo, uma parcela da populagao foi impedida de participar dos processos
decisorios de forma igualitdria. Essa populagdo ¢ subalternizada, invisibilizada e subjugada por
fatores raciais, culturais e economicos e sdo elas que recebem recortes intencionais da aplicacao
da lei desde a origem do sistema penal brasileiro. Neste estudo foi possivel identificar os
mecanismos de negagdo de direitos usados para perpetuar o racismo, a discriminacdo € o
encarceramento em massa da populagdo negra em nosso pais. Além disso, foi possivel perceber
como vem sendo negado a essas pessoas o direito de ser, saber e poder. Desta forma, o acesso a
educagdo nunca foi um direito de facil e permanente acesso, sendo restrito ou negado antes mesmo
de que essas pessoas cometessem crimes ou fossem privados de sua liberdade. Assim, este estudo
apresenta as narrativas (auto)biograficas de professoras/coordenadoras que atuaram ou atuam no
Sistema penitencidrio do Distrito Federal (DF) e revelam a partir de seus relatos, a trajetoria de
mulheres fortes e decididas, que conscientes de seu papel social nas prisdes, narram sobre a
experiéncia de fazer EJA nas prisdes. Todas representam a luta e a for¢a motriz que mobilizou o
grupo de professores, por mais de uma década, a mudangas significativas em momentos distintos
na historia da educacdo no ambiente prisional. O estudo buscou descolonizar o lugar de fala, que
em nossa sociedade sempre foi destinado a homens brancos, por isso a necessidade de privilegiar
as vozes de mulheres pardas e negras ao contar a historia da EJA nas prisdes, ressaltando os
desafios e as perspectivas para garantir o direito a educacdo as pessoas privadas de liberdade.
Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa que valoriza a subjetividade e a singularidade dos
sujeitos, por entender que nao ha neutralidade ao se fazer a escolha da abordagem ou da
metodologia, assim, em uma postura descolonizadora buscou-se trazer as vozes tantas vezes
silenciadas ao longo da historia. Ressalta-se que esse estudo estd ancorada nas perspectivas
decoloniais, no método biografico e usou como instrumento as entrevistas narrativas. Toda a
escrita foi construida a partir da bricolagem e tem como eixo central o didlogo (auto)biografico da
pesquisadora, os principios tedricos trazidos na pedagogia do oprimido por Paulo Freire. Além
disso, tem a contribui¢do de outros pesquisadores, estudiosos do tema e as falas das proprias
professoras/coordenadoras que foram aparecendo para enriquecer as discursdes propostas a luz da
(auto)biografia, vivéncias e experiéncias de quem esteve nos ambientes prisionais educando e
sendo educado. Foi um exercicio de ressignificacdo do eu e do nos que nos permitiu perceber que
as experiéncias podem ser multiplas e formadoras tanto individualmente como coletivamente,
visto que as historias de vida podem ser sempre reinterpretadas. Diante disso, o estudo possibilitou
a percepcao da luta dos profissionais da educacgao pelo direito de ser mais, na constru¢do de uma
pedagogia da resisténcia frente as forcas que freiam a a¢do da educagdo nesses ambientes. As
narrativas apresentam momentos de avangos significativos, mas também ha relatos de processos
de retrocessos. Como produto técnico a autora escreve uma agao educativa que privilegia o lugar
de fala do estudante privado de liberdade sobre o direito de dizer-se, como mais um aspecto da
pedagogia da resisténcia. E, também, um texto norteador que traz como argumento central a
necessidade que o estudante privado de liberdade participe dos processos decisorios da sua escola,
visto que sdo eles precisam dizer como esta escola deve funcionar, pois ¢ no processo dialdgico e
dialético que se constroi um cidaddo consciente e participativo e, portanto, se faz a
“ressocializacao”.

Palavras-chave: Racismo Estrutural. EJA nas prisdes. Pedagogia da resisténcia. Pesquisa
(auto)biografica. Educacdo Emancipadora.



Resumen: El sistema penitenciario brasilefo tiene sus raices en una cultura que cultiva valores
coloniales y racistas, por esta razon, a una parte de la poblacion se le impidi6 participar en los
procesos de toma de decisiones de manera igualitaria. Esta poblacion estd subordinada,
invisibilizada y subyugada por factores raciales, culturales y econdomicos y son ellos los que
reciben los recortes intencionales de la aplicacion de la ley desde el origen del sistema penal
brasilefio. En este estudio fue posible identificar los mecanismos de negacién de derechos
utilizados para perpetuar el racismo, la discriminacion y el encarcelamiento masivo de la poblacion
negra en nuestro pais. Ademas, fue posible ver como a estas personas se les ha negado el derecho
a ser, a saber y a poder. Asi, el acceso a la educacion nunca ha sido un derecho facil y permanente,
siendo restringido o negado incluso antes de que estas personas cometan crimenes o sean privadas
de su libertad. Asi, este estudio presenta las narrativas (auto)biograficas de maestras/coordinadoras
que trabajaron o trabajan en el Sistema Penitenciario del Distrito Federal (DF) y revelan, a partir
de sus relatos, la trayectoria de mujeres fuertes y decididas, que, conscientes de su papel social en
las prisiones, cuentan la experiencia de hacer EJA en las carceles. Todas ellas representan la lucha
y la fuerza motriz que moviliz6 al grupo de profesoras, durante méas de una década, a cambios
significativos en diferentes momentos de la historia de la educacioén en el medio carcelario. El
estudio buscé descolonizar el lugar de la palabra, que en nuestra sociedad siempre ha sido asignado
a los hombres blancos, por lo que la necesidad de privilegiar las voces de las mujeres morenas y
negras para contar la historia de la EJA en las cérceles, destacando los desafios y perspectivas para
garantizar el derecho a la educacion de las personas privadas de libertad. Se trata de un abordaje
de estudio cualitativo que valoriza la subjetividad y la singularidad de los sujetos, por entender
que no hay neutralidad al hacer la eleccion del abordaje o de la metodologia, asi, en una postura
descolonizadora busco traer las voces tantas veces silenciadas a lo largo de la historia. Cabe
destacar que este estudio estd anclado en perspectivas descoloniales, en el método biografico y
utilizd como instrumento las entrevistas narrativas. Todo el escrito fue construido a partir del
bricolaje y tiene como eje central el didlogo (auto)biografico del investigador, los principios
teoricos traidos en la pedagogia del oprimido por Paulo Freire. Ademaés, cuenta con la contribucion
de otros investigadores, estudiosos del tema y los discursos de los propios
profesores/coordinadores que aparecieron para enriquecer las discusiones propuestas a la luz de la
(auto)biografia, experiencias y vivencias de aquellos que estuvieron en ambientes carcelarios
educando y siendo educados. Fue un ejercicio de resignificacion del yo y del nosotros, que nos
permitié darnos cuenta de que las experiencias pueden ser multiples y formativas tanto individual
como colectivamente, ya que las historias de vida siempre pueden ser reinterpretadas. Por lo tanto,
el estudio permiti6 percibir la lucha de los profesionales de la educacion por el derecho a ser mas,
en la construccion de una pedagogia de la resistencia contra las fuerzas que obstaculizan la accion
de la educacion en esos ambientes. Las narrativas presentan momentos de avances significativos,
pero también hay relatos de procesos de regresion. Como producto técnico, el autor escribe una
accion educativa que privilegia el lugar de la palabra del alumno privado de libertad sobre el
derecho a decirse, como otro aspecto de la pedagogia de la resistencia. Es también un texto
orientador que trae como argumento central la necesidad de que el alumno privado de libertad
participe en los procesos de toma de decision de su escuela, ya que es €l quien tiene que decir
coémo esta escuela debe funcionar, porque es en el proceso dialdgico y dialéctico que se construye
un ciudadano consciente y participativo y, por lo tanto, se hace la "resocializacion".

Palabras clave: Racismo Estructural. EJA en las prisiones. Pedagogia de la resistencia.
Investigacion (auto)biografica. Educacion Emancipadora.
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Abstract: The Brazilian prison system has its roots in a culture that cultivates colonial and racist
values, for this reason, a portion of the population was prevented from participating in the decision-
making processes in an equal manner. This population is subordinated, invisibilized, and
subjugated by racial, cultural, and economic factors, and they are the ones who receive intentional
clippings from law enforcement since the origin of the Brazilian penal system. In this study it was
possible to identify the mechanisms of denial of rights used to perpetuate racism, discrimination,
and mass incarceration of the black population in our country. Furthermore, it was possible to see
how these people have been denied the right to be, to know, and to power. Thus, access to
education has never been an easy and permanent right, being restricted or denied even before these
people commit crimes or are deprived of their freedom. Thus, this study presents the
(auto)biographical narratives of teachers/coordinators who worked or work in the penitentiary
system of the Federal District (DF) and reveal through their accounts, the trajectory of strong and
determined women, who, aware of their social role in prisons, tell about the experience of doing
EJA in prisons. All of them represent the struggle and the driving force that mobilized the group
of teachers, for more than a decade, to make significant changes at different moments in the history
of education in the prison environment. It The study sought to decolonize the place of speech,
which in our society has always been assigned to white men, so the need to privilege the voices of
brown and black women to tell the story of EJA in prisons, highlighting the challenges and
prospects to ensure the right to education for people deprived of liberty. This is a qualitative study
that values the subjectivity and uniqueness of the subjects, understanding that there is no neutrality
when making the choice of approach or methodology, thus, in a decolonizing posture sought to
bring the voices so often silenced throughout history. We emphasize that this study is anchored in
the decolonial perspectives, in the biographical method, and used narrative interviews as an
instrument. All writing was constructed from bricolage and has as its central axis the
(auto)biographical dialogue of the researcher, the theoretical principles brought in the pedagogy
of the oppressed by Paulo Freire. In addition, it has the contribution of other researchers, scholars
of the theme and the speeches of the teachers/coordinators themselves that appeared to enrich the
discussions proposed in the light of (auto)biography, experiences and experiences of those who
were in prison environments educating and being educated. Was an exercise of re-signifying the
"I'" and the "we" that allowed us to realize that experiences can be multiple and formative both
individually and collectively, since life stories can always be reinterpreted. In this sense, the study
allowed the perception of the struggle of education professionals for the right to be more, in the
construction of a pedagogy of resistance against the forces that hinder the action of education in
these environments. The narratives present moments of significant advances, but there are also
reports of setbacks. As a technical product, the author writes an educational action that privileges
the speech place of the student deprived of freedom about the right to say himself, as another aspect
of the pedagogy of resistance. It is also a guiding text that brings as a central argument the need
for the student deprived of freedom to participate in the decision-making processes of their school,
since they are the ones who need to say how this school should work, because it is in the dialogical
and dialectical process that a conscious and participatory citizen is built and, therefore, the "re-
socialization" is done.

Keywords: Structural Racism. EJA in prisons. Pedagogy of resistance. (Auto)biographical
research. Emancipatory education.
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PFDF — Penitencidria Feminina do Distrito Federal

PNA — Plano Nacional de Alfabetizagao
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PNE — Plano Nacional de Educagao

PPP — Projeto Politico Pedagogico

SEAPE — Secretaria de Administragdo Penitenciaria

SEEDF — Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
SINPRO - Sindicato dos Professores no Distrito Federal

UNE - Unido Nacional dos Estudantes

VEP — Vara de Execucgdes Penais

SENAPPEN — Secretaria Nacional de Politicas Penais
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PRE-TEXTO

...0 escutar a minha voz, o olhar a minha historia...
"4 experiéncia é o que nos passa, o que nos acontece,
0 que nos toca. Ndo o que se passa, ndo o que
acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa estd
organizado para que nada nos acontega."

(Bondia)

A maneira como vemos o mundo, o percebemos, o observamos, o nosso modo de ser,
sentir, pensar e agir por consequéncia os nossos pensamentos, valores, hébitos, atitudes e crengas
permeiam as nossas relacdes com a vida e revelam a visdo que temos de mundo, desvelam, assim,
nossas representagdes internas guardadas na memoria. Desta maneira, o conhecimento resulta das
reflexdes e das interpretacdes que surgem da nossa capacidade de percepcao e compreensao que
ndo pertence apenas ao cérebro, mas ao dominio existencial no qual o sujeito estd implicado, dos
significados que o sujeito d4 a sua realidade (Bondia, 2002; Moraes, 2019; Matos-De-Souza,
2021).

Pensando nisso, compreender-me como consciente de quem eu sou € como me constituo
se transformou no meu primeiro campo de pesquisa. Indiscutivelmente, compreender minhas
aguas revoltas sob um olhar de pertencimento seja o motivo pelo qual escolho como caminho
epistemoldgico e metodologico da decolonialidade! e do (auto)biografico (esclarego que como
essa primeira parte do texto ¢ propositadamente mais narrativa, a fundamentacgdo tedrica estara
sinalizadas nas notas de rodapé). Esse caminho me permite sair do sequestro de minha
subjetividade a ressignificagdo da minha existéncia como professora, pesquisadora, como ser

humano. Nesse sentido, narrar a minha trajetdria e trazer a narrativa das pessoas que vivem no

! Movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemoldgico, a logica da modernidade/colonialidade. A
colonialidade do ser trata da experiéncia vivida dentro da colonizagdo. A colonialidade € o processo de desumanizagio
a utilizado na perspectiva eurocéntrica que impacta ndo somente o imaginario, mas a propria experiéncia cotidiana.
Portanto, por meio da colonialidade do ser determinam que os nativos, ndo sdo humanos, sdo irracionais, sem
capacidades cognitivas, portanto ndo podem de ser, saber ou poder (Silva, 2022).
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espago de carcere ¢ dar vida as historias, reconhecendo que ha alma onde depositam os
"desalmados" (Borges, 2020). E desvelar os segredos individuais, institucionais, ouvindo as vozes
vivas insistentemente silenciadas, ¢ também, a possibilidade de pensar nos nossos problemas e
escrever, a partir da nossa 6tica, a nossa historia.

Assim sendo, ¢ importante saber que a pesquisadora de hoje estd se forjando ao longo do
tempo, e traz muito da crianga curiosa, espontanea e cheia de ideias e de porqués que fui e guardada
nas minhas memdorias emerge e apresenta minha esséncia questionadora e critica acerca do mundo,
porque as memdorias que se revelam, surgem a partir das minhas vivéncias do hoje, possibilitando,
assim, que meu presente ilumine o meu passado, me permitindo a compreensdo do que sou hoje.
E importante ressaltar que essa ressignificagdo também foi se forjando ao longo do tempo, ndo se
trata, portanto, de algo estatico, imutdvel. Em outras fases, reli minhas histdrias sobre outras
perspectivas e tiveram outros significados, as vezes, sob a influéncias de outros olhares julgadores.
Mas esta pesquisa me possibilitou olhar para a minha historia sob uma perspectiva diferente, tinica
e libertadora.

Nesse sentido, recordo-me que desde muito pequena se revelava a natureza investigativa e
indagativa para descobrir como as coisas funcionavam. Na escola fui uma crianca questionadora,
estudiosa, e ser lider me rendia um bilhetinho na agenda e uns puxdes de orelha, afinal, obedecer
sem questionar ¢ o primeiro viés de socializacdo escolar em prol de um projeto civilizatorio
colonizador (Freire 2021; Sanz, 2018). Sou fruto de uma escola que oscilava entre a “educacao
bancaria®” e a educagdo emancipadora. A primeira ndo incentiva a produgdo de conhecimentos,
mas estimula a reproduzir conhecimentos prontos e acabados, sem de fato aprendé-los e/ou
ressignificé-los, atrelada a manuten¢do da ordem social. A segunda, analisa a realidade sobre
outras Oticas permitindo pensar, refletir a realidade e transformé-la. Assim, estd mais vinculada a
apropriagdo da trajetoria individual e a constru¢do de uma nova ordem. Creio que vivi
predominantemente a primeira, porém, também tive contato com a segunda.

Destarte, por ter tido mais contato com a primeira, a minha trajetdria esteve, por algum
tempo, sob a oOtica determinista que tendia ao fracasso ou a reproducdo de uma trajetoria que se

repete nas periferias do Brasil. Isto porque, a minha infancia foi regida por uma orquestra ndo

2 Educagdo bancéria: o educador faz comunicados e depositos que os educandos recebem pacientemente, memorizam
e repetem, impedidos de ser. Trata-se de uma doagdo dos que julgam saber aos que julgam nada saber. Ideologia da
opressdo. E uma experiéncia transmitida. (Freire, 2021).
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"harmonica" e, muitas vezes, trdgica: meus pais se separaram quando eu tinha nove anos, antes de
se separarem definitivamente, vivi inimeras vezes o desfazer e o refazer de um lar, vivi a violéncia
doméstica que poderia ter terminado em tragédia. Meu pai era alcoolatra e minha mae desde muito
menina viveu o machismo estrutural em suas nuances mais duras: foi estuprada, foi engravidada e
passou a vida determinada por esses acontecimentos, sem direito de contar uma outra historia.

Assim, aprendi a perceber e interpretar o mundo a partir de uma visdo tradicional, que
compreende a realidade visivel como sendo estruturada, ordenada, estitica e os acontecimentos
sendo previsiveis e pré-determinados (Freire, 2021; Moraes, 2019) e, muitas vezes, imutaveis.
Portanto, era como se a qualquer momento tudo que aconteceu com minha mae fosse acontecer
comigo também. A vista disso, como se fosse predestinada a isso fui molestada aos nove anos,
pelo meu irmdo (criado como tio, fruto do estupro de minha mae), esse acontecimento foi um
divisor de 4guas em nossa historia familiar. Depois desse acontecimento meus pais se separaram
definitivamente. Novamente, passei por isso, sem que ninguém me ajudasse a compreender o que
estdvamos passando, sem dar o devido significado a toda tragédia que viviamos. Passei anos,
duplamente culpada pelo ocorrido, em um siléncio ensurdecedor, expectadora impotente e
contemplativa da minha existéncia (Honneth, 2018). Neste contexto devastador, aprendi a ignorar
as minhas matrizes, a sentir vergonha de boa parte da minha histdria e a focar na superacdo dos
fatos ruins sem dar-lhes o devido significado constituindo uma identidade alheia a mim. Neste
contexto educativo, a experi€éncia nunca ¢ valorizada e, portanto, vivemos sem, realmente,
descobrir o que nos toca, o que me acontece, como diz Jorge Larrosa no texto da epigrafe.

Durante algum tempo, situa¢des foram passando por mim sem que realmente me tocassem,
e sim, tudo estad organizado numa perspectiva univoca, linear e predeterminada para que nada nos
aconteca. Socialmente nos forcamos a um alto grau de reserva, de controle das nossas reagdes
afetivas, que as vivéncias individuais inexistem, sdo sem importancia. Isso posto, a sociedade nos
apresenta um script de como ser bem sucedido neste mundo. Nos ¢ “ensinado” o percurso com
passos a serem seguidos, rigorosamente, para que cheguemos ao progresso, o foco estd no
resultado, o percurso tanto faz, desde que cheguemos 4. Assim, o fracasso passa a ser
responsabilidade da sua falta de merecimento e o sucesso sujeitado a sua capacidade de fazer
milagres ou de despertar caridade nos mais afortunados.

Nessa conjuntura, o acesso a educagdo e a permanéncia na escola fazem parte dessa

formula do sucesso e funcionam como dispositivos para articular a temporalidade disciplinar,
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portanto, ¢ pega fundamental de um projeto civilizatério do qual dependem as expectativas do
porvir (Sanz, 2018). Neste sentido, aprender esta mais associado ao acimulo e processamento das
informagdes do que a percepg¢do a despeito do que nos acontece, das nossas experiéncias, por iSso
com o tempo ficamos alheios a n6s mesmos, numa espécie de sequestro da nossa subjetividade,
do que nos constitui, indiferentes, passivos, impossibilitados de se afetar emocionalmente,
permanecendo, assim, sem qualquer envolvimento intimo e subjetivo consigo. Isso porque ndo
aprendemos a contar a nossa histdria, mas reproduzir uma histéria, um pensar que nos ignora, nos
mata aos poucos, nos apaga.

Nesta perspectiva, ao tentar dar significado as minhas experiéncias percebo que a crianga
inquieta, reprimida foi abrindo espago para a mulher que precocemente gritava por entender e
"organizar" o que era considerado desorganizagdo social vivida por seu nucleo familiar. Recordo-
me que a visdo da minha familia oscilava entre ser pobre e ser bem de vida, entre ser uma familia
estruturada ou ser desestruturada. Entre ter ou ndo ter nenhum futuro. Para minha crianga, essa
ambivaléncia constante era, realmente, estranha e confusa. Talvez, por viver nesse espaco de
incoeréncias, eu tenha ficado tanto tempo da minha trajetoria buscando me compreender, na
investigacdo da verdade que me permitisse me reconhecer.

Deste modo, cresci acreditando que tudo consistia unica e exclusivamente do meu esforco
em fazer o que a escola propunha e ndo repetir as "escolhas" dos meus genitores, em um processo
de autogestdo e recusa. Em outras palavras, a educacdo que recebi impunha um desenvolvimento
linear e progressivo, a partir de uma conduta solitdria e introspectiva em que corpos € mentes
concentrados sdo ferramentas ndo so para o progresso individual, mas para o futuro do nosso pais
(Freire, 2021; Sanz, 2018), desvinculada de qualquer pretensdo que nos faca compreender quem
somos € o que estamos vivendo, o importante ¢ a quantidade de conteido que conseguia acumular
e reproduzir no final do processo.

Assim, brincando de ensinar, sonhei com meu mundo transformar, sendo professora, pois
cresci ouvindo as pessoas dizerem que a educagao transforma vidas, que estudar traria as respostas
e os entendimentos necessarios para mudar de vida, além disso abriria "portas", possibilidades,
oportunidades. Portanto, me tornei professora por acreditar no carater salvifico da escola, em que
as pessoas "podiam" ser o que quisessem, "livres" de qualquer amarra que nos prendesse aquele
destino predeterminado. Porém a escola estava vinculada a meritocracia e consequentemente, essa

ideia estava no meu falar, no meu agir, no meu professar cheio de razdes e certezas incertas,
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porque, desde menina, aprendi que precisavamos estudar para ser alguém na vida, e que o sucesso
dependia totalmente de fazer por merecer.

Com essa crenca, segui meu caminho, fiz magistério no Ensino Médio, tive a oportunidade
de trabalhar assim que terminei em uma escola Salesiana, onde obtive recursos para completar a
bolsa do Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (FIES) para cursar Ciéncias
da Educacdo e Pedagogia na graduacdo e antes que eu pudesse concluir meu primeiro curso
superior, entrei no sistema prisional, apds tomar posse na Secretaria de Educagdo, em 2005. Nessa
€poca, exercia o magistério a sete anos com criangas, € eu ndo tinha formagao especifica para atuar
nas prisdes com adultos, nem havia essa exigéncia, o processo de aptiddo naquela época resumia-
se em uma conversa com o diretor executivo da Fundagdo de Amparo ao Preso (FUNAP) que
emitia parecer favoravel a ida do professor para atuar nas prisdes. Nada burocratico, pois o
interesse das pessoas por trabalhar nas prisdes era quase que nenhum.

Assim sendo, comecei a trabalhar nas prisdes sem nenhum preparo especifico, cheia de
preconceitos e um repertorio imagético mididtico sobre as pessoas privadas de liberdade.
Entretanto, quando tive os primeiros contatos com as pessoas presas, percebi que havia pessoas
inteligentes e cheias de sonhos, que transgrediram a lei, portanto tornava-se, entdo, urgente mudar
o meu modo de pensar diante de tantas situagdes paradoxais encontradas nos ambientes de privagdo
de liberdade. Haviam, sim, pessoas cujas historias eram como a do meu pai, da minha mae e a
minha. E naquele contato, pensei na minha trajetdria e como poderia ter sido pior do que foi.
Embora tivesse um ambiente familiar bem confuso e violento, sempre fui estimulada a acreditar
que "merecia" um futuro melhor, assim, a escola e a educagdo eram capazes de me proporcionar
isso. Aquelas pessoas, desde cedo, foi negado a esperanga de acreditar em um futuro melhor, por
isso0, a escola para nés ndo tinha o mesmo significado.

Entrei no sistema prisional acreditando que aquelas pessoas acabaram ali por ndo terem
estudado no tempo certo, reafirmando o que aprendi até chegar ali e, portanto, a escola nas prisdes
tornava-se a solu¢do de todas as mazelas. Essa crenca acompanhou minha atuagdo docente por
bastante tempo. Foi com essa crenga e com a esperanga que trazia em mim, como “necessidade
ontoldgica a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude historica” (Freire, 2021) que
me inspirei a ser a melhor professora que eu poderia ser. Desta forma, minha inquietude me
estimula e me mobiliza para uma pratica transformadora nas prisdes, despertando em mim a

necessidade de "convencé-los" a mudar de vida. Certamente, a frustracdo foi inevitavel e, aos
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poucos, fui percebendo que ndo dependia s6 deles, muito menos s6 da educagdo e de mim, passei
a tentar compreender porque a vida ¢ tao dificil para algumas pessoas.

A vista disso, em 2013, comecei a trabalhar no Complexo da Papuda, diferente das outras
unidades prisionais que atuei, eu descobri a cadeia no Presidio do Distrito Federal 1 (PDF1), pois
o espaco fisico ¢ igual ao das prisdes que vemos nas telas e a seguranga nos vigia a todo instante,
como se fossemos incapazes de discernir o certo e o errado. Demorei a me acostumar com aquele
ambiente, fisicamente, emocionalmente e espiritualmente porque eu saia de 14 exaurida apos tantas
horas de tanta tensdo (ndo era por causa dos alunos, era o medo de fazer algo que a seguranca
pudesse me punir). E foi nesta unidade que percebi a necessidade de termos uma coordenagdo
atuante e inspiradora, junto ao professor, de forma a apoia-lo, pois o ambiente ¢ tdo antagonico a
educacdo que sem essa figura acabamos por sucumbir ao sequestro de nossa autonomia
profissional, tamanha fragilidade desses profissionais em ambientes prisionais.

Apesar dessa conjuntura, foi a primeira vez que consegui trabalhar coletivamente com
outra colega no ambiente prisional. Porém, também foi nessa unidade onde as questdes de
seguranca tiveram mais impactos no meu fazer pedagogico, pois minhas a¢des como professora
eram condicionadas as questdes de seguranca e qualquer iniciativa podia ser um problema, mesmo
sem nada grave ter acontecido, me levando a me sentir intrusa, deslocada, inapropriada. Desta
forma, fiquei instigada por entender o porqué dessas diferencgas. Para Freire ¢ na reflexdo e na agdo
que descobrimos a realidade, nos compreendemos como refazedores permanentes, em busca de
nossa libertacdo, ndo uma pseudoparticipacdo, mas em um engajamento (Freire, 2021). Desta
maneira, meu fazer pedagdgico estivesse sobre minhas reflexdes individuais acerca da realidade,
que quando ndo esta sujeita a um coletivo acabamos por criar uma bolha de crencas da qual s6
saimos quando algo a trinca e a estoura.

Minha bolha social foi construida sobre incongruéncias de pertencimento aquele grupo
familiar muito marcada pelo racismo, por imposi¢des veladas, sobre as nossas diferengas, mas
apesar disso reconhego que essa bolha me permitiu viver os privilégios de uma pessoa branca,
mesmo tendo me roubado o direito de ter consciéncia de quem eu sou. Apesar disso, minha
trajetoria, o trabalho no sistema prisional, as formagdes realizadas neste percurso e outros
acontecimentos que conto mais adiante me fizeram estourar a minha bolha, gradativamente, para

abrir os olhos para ver uma realidade da qual era alheia e que eu ndo compreendia. Depois de
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muitos anos dentro do sistema penitenciario, "a prisdo" bateu a minha porta. E, entdo, fora dos
muros do sistema prisional, a questdo penitencidria fez mais sentido para mim.

Eu acabara de parir minha filha cagula e ainda me recuperava do parto, quando fui
surpreendida por trés assaltantes dentro de casa. Eles esconderam o rosto com os cobertores, das
minhas meninas, que pegaram no varal, entdo, eu s6 conseguia ver os olhos deles. Nestes 11 anos
trabalhando no sistema eu ainda ndo tinha me sentido invadida deste modo, porque ao atravessar
os portdes da cadeia para voltar para casa, depois de um dia de trabalho, as dificuldades do sistema
ndo interferia na minha vida pessoal, eu via o que acontecia 14, mas era algo que ndo me pertencia.
Porém, neste dia, a realidade das prisdes e suas mazelas estavam concretamente na minha sala.
Colocaram-nos no quarto de minhas filhas enquanto uns enchiam o saco com o que podiam e,
assim, viamos pacificamente, carregarem as coisas de casa. Meu esposo estava inquieto e eu sentia
sua angustia por nada poder fazer. A sociedade exige de nossos homens uma bravura desumana,
assim quando nada podem fazer se sentem incapazes, sem valor>.

Durante esse tempo, um deles nos vigiava, eu o olhava fixamente, lembrando-me dos
meus alunos. Em minha cabega vinha o pensamento: defenda-os agora, veja o quanto sdo
bonzinhos, viu como sdo de verdade? Era um pensamento perturbador e constante. A construgao
da figura do criminoso na sociedade brasileira passa por torna-los monstros, desumanos, e por
vezes somos questionados por atuar junto a essa parcela da populagdo®.

Na minha trajetoria dentro do sistema sempre olhei meus alunos nos olhos, o que nao ¢
comum, pois normalmente eles ficam com a cabega baixa e as maos para tras, como se estivessem
num ato de prisdo constante, e nés somos induzidos a ignorar os sinais de humanidades dessas
pessoas em prol da seguranca. Mas eu insistia em ver naquele olhar, o humano que podia ter outra
historia mesmo, por repetidas vezes, escutar dos agentes penitencidrios, de alguns amigos e

familiares o contrario.

3 Tecnologias de género sdo recursos midiaticos que trazem representagdes sociais apresentadas nas musicas,
desenhos, filmes, novelas que imputam aos homens determinados comportamentos para serem validados como
homem construindo um imaginario ideoldgico do que ¢ ser homem. Alicergado em um discurso convencional e
conservador: os homens sdo naturalmente fortes, viris, poderosos e racionais. (Monteiro & Zanello, 2015).

40 racismo engloba manifestagdes de ordem estrutural [...] e cotidiano manifesto em discursos e comportamento na
construgdo de um outro perigoso e expondo sujeitos cotidianamente. O racismo produz e legitima a marginalizagdo
dos sujeitos privando-os, inclusive, do direito a autorrepresentagdo” (Borges, 2020, p. 18).
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Nagquele instante, o assaltante, incomodado com o olhar fixo de meu esposo sobre ele,
entrou no quarto para deté-lo. Lembro-me de ter ajoelhado no chio e rezado em voz alta para meu
anjo de devogdo. Nesse ato de fé pedi que o desumano que aquele assaltante trazia pudesse por um
instante se tornar humano. Ele se espantou com minha atitude, dizendo para eu parar com a reza e
levantar, pois nada faria comigo ou com os meus. Eu, trémula, pedi pra me deixar concluir o meu
ato de f¢é e, assim, o fiz. O outro assaltante, que estava sem pano no rosto, veio ver o que acontecia,
este parecia ndo ter vergonha ou medo do que fazia, proferindo palavras de baixo caldo para me
ofender. O outro estava incomodado com a forma que eu o olhava e logo perguntou se eu nunca
tinha sido assaltada, entdo, respondendo positivamente, disse que era professora no sistema
prisional.

Naquele momento, o didlogo’ se estabeleceu, era como se tivéssemos nos tornamos intimos
por conhecermos 0 mesmo ambiente. Logo, ele disparou a falar que ndo gostava do que estava
fazendo, que se tratava de uma necessidade, porque tinha filhos, mulher para sustentar,
desempregado porque ninguém emprega malandro e estudar nunca foi para ele (esse ¢ o discurso
adotado nas prisdes para eximir a culpa que sentem, pois nem eles compreendem com
profundidade o que os leva a esse tipo de comportamento. Talvez, seja 0 motivo inicial que os
empurra para o crime, mas nao ¢ o que lhes mantém nele). Continuamos conversando como se ele
s6 estivesse me fazendo uma visita, pareciamos iguais®, mesmo eu estando refém, sim porque o
meu olhar era desmistificado, eu sabia que ali havia um ser humano e, por alguns instantes, ele,
também, enxergou a minha humanidade. Sendo assim, percebendo a sua sensibilidade pedi que
ndo levasse os computadores, pois continha as fotos de nossas filhas que ndo conseguiriamos
recuperar jamais. Logo ele gritou para seu comparsa dizendo para deixar os computadores.

Para alguns eu sofri a sindrome de estocolmo’, mas para mim, aquele momento,

ressignificou anos de docéncia nas prisdes. Embora nao fosse meu aluno, eu o vi como se fosse.

> Neste instante, ocorreu o que Morin (2000), diz ser um dos principios do pensamento da complexidade, o principio
dialogico: "o principio dialdégico une duas nogdes antagdnicas que aparentemente deveriam se repelir
simultaneamente, mas sdo indissociaveis e indispensaveis para a compreensdo da mesma realidade" (Morin, 2000,
pag.204).

6 Para Kilomba (2020), ¢ preciso passar por cinco mecanismos de defesa do ego para ser capaz de reconhecer a
branquitude como perpetuadora do racismo (negagdo, culpa, vergonha, reconhecimento e reparagdo). No meu caso
era preciso que eu reconhecesse que mesmo negra (parda) eu tinha privilégios de branco e, portanto, ndo éramos
iguais. Reconhecer essa diferenga faz parte desse processo para vencer o racismo que existe em cada um de nos.

7 Estado psicoldgico de intimidagdo em que a vitima ao invés de repulsa pelo agressor, sente empatia, ou lago
emocional de amizade ou amor.
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Ele me ouviu e teve empatia comigo e eu com ele. Por fim, eles sairam correndo como uma espécie
de furacdo que passa, tira tudo do lugar e vai embora.

Realmente, aquele episddio tirou tudo do lugar mexeu e remexeu comigo, principalmente,
com o meu professar de professora, eu reproduzia a educagdo que eu tive e, entdo, naquele

momento me senti incapaz de contribuir com a "ressocializagdo®"

. Com esse episodio fui tomando
consciéncia da professora que estava sendo. Reafirmando o escrito por Paulo Freire: “o educador
€ 0 povo se conscientizam através do movimento dialético entre a reflexdo critica sobre a acao
anterior e a subsequente acao no processo daquela luta” (Freire, 2011, p. 176). Apesar de trabalhar
nas prisdes, eu ndo fazia parte, precisei passar pelo assalto, viver aquela experiéncia e me deixar
ser afetado por ela (Bondia, 2002), permitindo espago para que o corpo fosse tomado pelo
acontecimento e por meio dele fosse possivel construir conhecimento e aprendizado (Silva, 2022,
p.22). Desta forma, cessei com a ideia de que as prisdes ndo sdo sobre nos. Sim, elas sdo sobre
nds, as prisdes sdo reflexo da sociedade violenta e racista (Borges, 2020) e portanto, sdo sobre nds
e ndo sobre os outros’. Ndo imaginamos um mundo sem as prisdes, mas nos negamos de olhar para
dentro dessas institui¢des (Davis, 2021).

Naquele dia, vi que a "ressocializacdo", como conscientiza¢gdo ¢ mudan¢a na forma de
pensar tinha de acontecer primeiro em mim, entre os meus, como uma espécie de metanoia social,
de critica acirrada ao sistema capitalista que nos tornam insensiveis e invisiveis a nos e aos outros
como se fossemos coisas. Além disso, as minhas aulas precisavam ser mais dialogadas como
aquela conversa que pude ter, ndo com o ladrdo, mas com o ser humano que, assim como eu, tinha
necessidades e sonhos. Acredito que ele aprendeu, assim como eu, que precisava ter para ser

reconhecido, "fazendo o corre"!®

para suprir as necessidades dos familiares.
Aquele assalto me fez questionar o que me diferenciava daquele ser humano. Ele e eu
valorizamos os nossos familiares, "trabalhamos" para levar comida, lutamos para proporcionar o

melhor para eles e se mexerem com o que ¢ nosso podemos ser agressivos e até cogitar matar. Sim,

8 Ressocializagdo nesse trabalho & o processo de emancipagdo do sujeito, em que o individuo se liberta, pois, ao se
tornar consciente de si, torna-se autor e testemunha de sua histéria.

? Borges (2020) caracteriza o siléncio com duas dimensdes: consentimento e negacdo. Ao nao falarmos das prisdes,
consentimos com a situag@o e com o desrespeito, compactuando com a brutalidade e violéncia a que sdo tratadas essas
pessoas, 0s outros, vistos como monstros quando na realidade nessa dindmica os monstros somos nds que nos
utilizamos de politicas e praticas para controlar, subjugar e silenciar esse outro.

10 Essa expressao nas prisoes significa trabalhar para conseguir dinheiro. Nem sempre se refere a trabalho formal e
legal.
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meu esposo ficou por meses com o sono perturbado por um devaneio constante de dar um tiro nos
assaltantes!!. Conversamos muito sobre isso e percebemos que aprendemos a defender o que nos
parece privado. O "invasor" pensava assim também, estamos programados para pensar e agir
assim. Martin Luther King disse ao cidadaos de seu pais que ndo conseguiriam avangar se ndo
sofressem uma verdadeira revolucdo de valores:

"...a estabilidade do mundo, desta casa onde habitamos, tera de envolver uma revolucao
de valores que acompanhe as revolucdes cientificas e libertarias que envolvem a Terra.
Temos de deixar de ser uma sociedade orientada para as "coisas" e passar rapidamente
a ser uma sociedade orientada para as 'pessoas'. Quando as mdaquinas e o0s
computadores, a ambigdo e o lucro e os direitos de propriedade sdo considerados mais
importantes que as pessoas, torna-se impossivel vencer os gigantes trigémeos do racismo,
do materialismo e do militarismo. E facil a civilizagdo naufragar diante da faléncia moral,
espiritual quanto da faléncia financeira." (King citado em hooks, 2020 p. 42 - grifos da
autora)

Sem essa revolugdo sucumbimos a faldcia da meritocracia: o que nos difere ¢ o fato de
desde criangas sermos vistos e tratados de forma diferente e desigual, de nos classificarem como
merecedores ou ndo merecedores, de nos incentivarem ou ndo a Sermos mais.

Nesse episodio se num ato de legitima defesa eu o matasse estaria no meu "direito" de
legitima defesa. Apesar disso, o meu questionamento foi: os meus bens materiais sdo mais
importantes que a vida daqueles assaltantes? Se para mim, as coisas roubadas tinham mais valor
do que o ser humano, o que me fazia diferente dele? Ambos estivamos valorizando muito mais as
coisas do que a vida.

Aqui abro espago para dizer que boa parte das pessoas privadas de liberdade, no Brasil,
estdo presas por crimes contra o patriménio (roubo ou furto) e drogas segundo Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN)!2, ou seja, dos 673.614 presos (homens e mulheres), 303.410,
aproximadamente 50,9% estdo enquadrados nesses crimes que "garantem aos donos de

propriedade aquilo que eles consideram ser seu direito" (Borges, 2020). Assim, somos levados a

acreditar no populismo penal que clama por um punitivissimo motivado pela opinido publica, em

" 1dem nota 5.

12 F o 6rgdo responséavel pelo Sistema Penitenciario Federal. Seus principais objetivos sdo: “isolamento das liderancas
do crime organizado, cumprimento da Lei de Execugo Penal e a custddia de: presos condenados e provisorios sujeitos
ao regime disciplinar diferenciado; lideres de organizagdes criminosas; presos responsaveis pela pratica reiterada de
crimes violentos; presos responsaveis por ato de fuga ou grave indisciplina no sistema prisional de origem; presos de
alta periculosidade e que possam comprometer a ordem e seguranga publica; réus colaboradores presos ou delatores
premiados”. Cf. Brasil (2022b).
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detrimento das estatisticas, da opinido de especialistas e da conjuntura socioecondmica do pais.
Ainda tomados por uma perspectiva colonialista, os proprietarios se colocam como centro de
referéncia e os outros, como periferia, marginais e impedidos de ter acesso ao que € basico a
sobrevivéncia. Desta forma, o patrimdnio torna-se mais importante do que o ser humano e a
situacdo vivida por essas pessoas. Portanto, a "pirdmide racial entre os que detém propriedades e
os destituidos dela permanece a mesma" (Borges 2020). E assim, mantemos uma sociedade
hierarquica baseada em privilégios e desigualdades e construimos as subalternidades com
naturalidade, em que ndo nos importamos com o outro, nem com seu destino.

Nesse sentimento, € com a minha cabeca fervilhando, passei dias e noites pensando: dar
aula nas prisdes ndo podia ser entrar e sair do presidio com um punhado de atividades respondidas
por aqueles alunos. Os anos nas prisdes, j& tinham me feito ressignificar o pensamento
maniqueista, binario, que classifica tudo entre bem e mal, o que me permitiu transcender a ideia
de que em presidios s6 havia pessoas ruins, "que a pessoa presa ¢ um elemento negativo e
disfuncional do sistema social" (Baratta, 2002, p.36), por isso ndo foi dificil conversar com o
assaltante na minha casa, embora eu ndo tivesse entendido que ndo bastava olha-los nos olhos,
urgia escutar suas vozes silenciadas e desconstruir a relacdo de superioridade, de poder, de
meritocracia existente entre nds. Desmistificando o lugar de fala do professor, entender a
emancipag¢do como um processo de apropriacdo da nossa histéria coletiva e individual. De certa
forma, eu estava presa a essa falsa realidade contada a nds desde crianga para esconder as
desigualdades que gritam entre nds. Era preciso reconhecer o quanto de racismo havia em mim,
era preciso reconhecer que apesar de negra/parda eu tinha privilégios de branca e, entdo,
transformar essa trajetoria.

Sendo assim, minha trajetéria nas prisdes tornou-se, também, um caminho de
reconhecimento e constru¢do de mim. Nesta perspectiva, fazer o mestrado € mais um passo que
dou na compreensao do que eu sou e do mundo em que estou inserida. Além disso, desse estudo a
partir da pesquisa (auto)biografica, permite-me compreender a prisdo, as pessoas presas € a EJA!?

nas instituigdes penais como parte de questdes maiores e mais complexas que envolve as

13 EJA ¢ a abreviagdo utilizada nacionalmente, porém hé debates para a inclusio de outras denominagdes na busca por
caracterizar a diversidade presente na modalidade, marcando a resisténcia, luta desses sujeitos, assim ha documentos
que aparecerdo EJAIT; EJA/EPT; EJAI; EAJAI; EPJA. Nessa pesquisa foi adotada a abreviagdo nacional, embora a
pesquisadora reconhega a importancia dessas nomenclaturas.
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dimensdes sociais, politicas e econdmicas da sociedade brasileira (Borges, 2020; Chies, 2013;
Kilomba, 2020).

Quando ousamos falar das prisdes rompemos com o siléncio, deixamos de ser cumplices,
saimos do cércere e anunciamos os sequestros que nos silenciam, deixamos de manter funcionando
as engrenagens de manutengdo das desumanidades. Entretanto, essa postura disruptiva nunca sera
algo facil, pacifico, pois a desconstrucdo do que estd posto exige descompromisso com essa
“verdade” imposta, desobediéncia, coragem e resisténcia para enfrentar a pressdo em manter a
hegemonia do sistema.

Por fim, essa pesquisa ndo pretende esgotar o tema, mas tem a intencao de apontar olhares
de pertencimento, diferentes do que sempre esteve posto, olhares que questionam "os padrdes
vigentes", que categorizam tudo entre bons e maus e se valem da "resisténcia, desobediéncia e
subversao dos modos de pensar e inventar outros mundos possiveis" (Matos-de-Souza, 2022a)
como maneira de viabilizar uma educacdo verdadeiramente libertadora e emancipadora em
ambientes de privagao de liberdade. Sendo assim, ¢ a possibilidade de contar algumas das inimeras

versoes, do que ¢ fazer educacao nas prisdes.
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INTRODUCAO
O olhar o caminho percorrido...

“Escrever pode ser uma espécie de vinganca, as
vezes fico pensando sobre isso. Ndo sei se vinganga,
talvez desafio, um modo de ferir o siléncio
)

imposto.’

(Conceigao Evaristo)

Durante a realizagdo desse estudo vivi ardentemente e dolorosamente a questdo central
desta pesquisa: a dificuldade de se fazer educacao libertadora e emancipadora em ambientes de
privagdo de liberdade em que a autonomia, o reconhecimento e o respeito a quem faz educagdo
junto as pessoas privadas de liberdade sdo extremamente frageis'®.

Nessa trajetoria de quase dois anos no mestrado permaneci, também, atuando como
docente na PDF1, unidade onde descobri o sistema prisional na sua pior versao ha mais ou menos,
dez anos. Volto a essa unidade e, agora, além do olhar de professora, carrego o olhar_de
pesquisadora. Talvez por isso, essa segunda vivéncia tenha sido ainda mais sofrida que a primeira,
pelo amadurecimento da minha consciéncia a despeito da inércia do alcance da agdo da educagdo
nas prisdes e da nossa dificuldade em perceber e reagir as forcas opressoras que minam nossa
atuagdo. Essas forgas opressoras que, por vezes, sdo incorporadas ao fazer dos responsaveis por
viabilizar a educacdo, de forma a reproduzir as ideias e posturas da seguranca, ganhando
"notoriedade", "autoridade" e impedindo o florescer da educacdo em todas as suas potencialidades
de transformagdo das realidades.

Nesse contexto, o sistema impde o silenciamento e a invisibilidade das pessoas que atuam
na educagdo e dos que se encontram no carcere. Isso nos permite evidenciar os mecanismos de
exclusdo e de manutenc¢do dos padrdes estabelecidos e os marcos do status quo que nos impede de

avancar socialmente. Por isso, essas pessoas ndo podem ser vistas, compreendidas, ou ter seus

14 A fragilidade se da por uma série de praticas punitivistas usadas para controlar, subjugar e silenciar. Essas praticas
funcionam como a mascara usada pelos colonizadores. Ela é simbolo representativo do poder ao tornar o escravizado
mudo. "Com isso, silenciava e gerava medo nos demais. A mascara ¢, portanto, um simbolo de silenciamento" (Borges,
2020, p.12).

27



direitos respeitados (Borges, 2020; Kilomba, 2020). A pouca visibilidade do que se faz dentro do
sistema, geralmente, estd associada a interesses outros que nada dizem sobre as necessidades da
pessoa em carcere, da educacdo e o processo de socializacdo por ela estabelecido e construido.

Neste contexto, essa investigacdo marca o processo de "resisténcia epistémica" (Matos-
de-Souza, 2022a), pois traz o escutar das vozes, ignoradas, que ecoam nos corredores das prisoes
com a legitimidade para dizer-se, para despertar o olhar de si e do outro de forma atenta, analitica,
critica rompendo com a normalidade dos processos de desumanizagao, subjetivacao, silenciamento
e invisibilidade construidos socialmente e que estabelecem as relagdes de poder que nos tornam
submissos e alheios.

Por isso, o ato de narrar ¢ essencial a essa pesquisa, pois além de ser "um texto da
experiéncia por exceléncia, ndo somente por guardar o relato do acontecimento, mas também por
permitir uma nova experiéncia se dé no ato da leitura" (Matos-De-Souza, 2022b) desvelando
nuances unicas que s6 poderiam ser vistas e ditas por quem 14 esteve e que na agdo de refletir esses
espacos conseguiu dar significado, rompendo com as dimensdes do siléncio: o consentimento € a
negagio'> (Borges, 2020).

Desta forma, ao me narrar pude expressar a interioridade e a afirmag¢do do que sou,
desvelando a professora pesquisadora nos ambientes do carcere, pois ao entender minha
complexidade, ao ndo simplificar minha existéncia, entendo-me como pesquisadora de mim e
agora da educacdo nas prisdes. Sendo assim, posso dar significado ao vivenciado nestes espacos,
permitindo-me compreender essa rotina de silenciamento aplicada exaustivamente na intenc¢ao de
calar a voz do outro. Embora pareca facil, afinal ser professor ¢ investigar, desvendar e construir
conhecimento, neste contexto, foi extremamente doloroso e triste, pois vivenciei a dor da
condenagao silenciadora, do medo sufocante que rotineiramente o sistema executa no exercicio do
poder hiperpunitivista.

Todo esse processo marca a violéncia institucional, barbarie sofisticada, sobre os corpos
que ousam pensar e agir dentro do sistema. Tudo isso, muitas vezes, nos paralisa, porém, me fez
arrancar as mordacas que ainda me silenciam, me permitindo ter mais consciéncia da importancia

das escolhas epistemologicas e metodoldgicas feitas por mim e entender essa pesquisa como mais

15 Para Borges, 2020, o silenciamento possui trés dimensdes: reflexdo, consentimento e negagio. Segundo a autora,
consentimos com as situagdes de total desrespeito ao humano e negac¢do na medida em que as prisdes sdo reflexos da
sociedade violenta e racista.
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uma elaboracdo académica de ruptura que reafirma a necessidade de mudanga desse sistema
excludente e opressor, se realmente quisermos trilhar um caminho mais justo, igualitirio e
democratico.

Nesse sentido, imbuida do poder transformador da educagdo como mecanismo de mudanca
da realidade existente, procurei compreender in loco como as engrenagens'®do sistema
influenciam nossa atua¢do como profissionais da educacdo. Esta pesquisa se ateve aos sujeitos e
as suas subjetividades das professoras que atuam ou atuaram como coordenadoras pedagdgicas
nos espagos destinados a educacdo no sistema prisional do DF. Essa perspectiva rompe com a
visdo univoca, objetiva e globalizante, ensejando um movimento de rupturas dos modelos
estabelecidos de como organizar e fazer educagdo nas prisdes. Trata-se de espalhar as realidades
historicas, politicas, sociais € emocionais desses profissionais que quanto mais proximo se fizer de
seus alunos mais silenciados serao.

Desse modo, ndo sdo informagdes privadas, sdo histdrias pessoais que revelam a
sofisticagdo dos mecanismos estruturais do racismo no carcere. Por isso foi mister privilegiar as
vozes que, tradicionalmente, ndo tém lugar de fala garantido (Matos-De-Souza, 2022a) a partir do
ponto de vista dos que trabalham nos ambientes de privacao de liberdade, sendo possivel tecer
esfor¢os para olhar atentamente e interpretar essa realidade social sob novas perspectivas. Trata-
se de dar significado as formas que nos organizamos, permitindo-nos perceber o nosso
engajamento, € as marcas de silenciamento que nos tornam alheios a realidade a qual estamos
inseridos.

Sendo assim, verbalizar ¢ a possibilidade de dar sentido as vivéncias (Bondia, 2002)
rompendo com o silenciamento e o sequestro de nossa subjetividade, possibilitando que as vozes
amordacadas dentro do espago prisional ganhe autoria (Matos-de-Souza, 2022a), incluindo o
pessoal e subjetivo como parte do discurso académico (Kilomba, 2020). Essa perspectiva ¢
necessaria nos ambientes de privacdo de liberdade, pois, em varios momentos, negam a nos o
direito de dizer a nossa palavra, entdo conquistar esse direito ¢ lutar para que este “assalto

desumanizante” (Freire, 2021, p. 109) tenha fim.

16 Mecanismos, normas, sangdes sociais, simbolos ou valores que determinam como algo deve acontecer ou
funcionar.
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Portanto, escolher uma metodologia que possibilitasse o levantamento de informagdes a
partir das subjetividades dos que vivem e significam a realidade dos ambientes prisionais ¢ algo
de extrema relevancia para os que, percebendo-se oprimidos, rompam com a falsa ideia de
neutralidade e objetividade do discurso dominante que nada tem de neutro ou universal (Kilomba,
2020), mas que ¢ reafirmag¢do de quem pode falar, que contextos e narrativas podem existir.

Sendo assim, tanto o caminho decolonial, como o método (auto)biografico possibilitam
que essa pesquisa atinja alguns objetivos, entre eles o elaborar da propria existéncia no tempo e no
espago, o escutar das vozes silenciadas no ambiente do carcere e romper com a visdo hegemdnica
cujo Unico ponto de vista é considerado como verdade e vislumbrar uma atuacdo da educacao
marcada pela resisténcia pedagogica na construcao de novas possibilidades.

Pensando nisso, foi escolhido como instrumento a entrevista narrativa para escutar as vozes
das coordenadoras, pois ao narrar-se no contexto do trabalho nas condi¢des as quais fizeram
emergir desafios, estratégias, invencgdes, aprendizagens e possibilidades, torna-se possivel
compreender o ato de relatar como parte constitutiva do humano e a possibilidade de atribuirmos
sentido e interpretarmos nossas experiéncias em uma atitude reflexiva e construtiva. Ademais,
todos nos partimos de um olhar sobre n6s mesmos, nossos itinerarios, € experiéncias para dar
significado ao que vivemos.

Assim, ao narrar sobre nossas vivéncias nas prisdes, foi possivel derrubar o muro do
siléncio e da invisibilidade (Pereira, 2011) a que estdo submetidos coordenadores, professores e
alunos. Além disso, foi possivel que as entrevistadas pudessem trazer seu proprio quadro de
relevancia (Bohnsack, 2020), resistindo ao método logico-formal e aos modelos tradicionais e
mecanicistas de pesquisa, abrindo-se ao universo rico de diversidades qualitativas e de surpresas
em potencial. A partir das narrativas (auto)biograficas, a pesquisadora, também, pode expressar o
proprio sistema de relevancia de comunicagdo, constituindo um processo dialético existencial que,
no ato de refletir e agir, elaboram e reelaboram significados para, assim, se apropriar e ressignificar
sua historia.

Portanto, a utilizagdo do método biografico no ambiente escolar significa romper com a
logica tradicional da educagdo, visto que esse valoriza as experiéncias que perpassam a
cada sujeito, compreendendo-as como elemento formativo, além de possibilitar a
percepcao do método como dispositivo socioldgico e historico. Outro importante aspecto
acerca dessa modalidade de pesquisa ¢ que a mesma contribui, significativamente, para
pensar uma pratica humanizada na educacdo (Cardoso & Dantas, 2016, p.4).
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Assim, ndo poderia escolher outro percurso que ndo fosse o de escutar as vozes das pessoas
que junto comigo caminham nos corredores do sistema penitencidrio do DF. Ouvi-las ¢ reconhecer
que existem outras formas de compreensdo e constituicao da realidade, ¢ reafirmar que a pesquisa
assim como a educagdo devem ser processos humanizadores opostos aos processos hegemdnicos,
dos colonizadores, que nos trouxeram até aqui. Além disso, ¢ possivel entender a existéncia de
outras vozes silenciadas que podem nos ajudar a compreender e a dar significado aos processos
que nos desafiam diariamente nos espacos de privagdo de liberdade. Sendo assim, ¢ reconhecer e
reafirmar que as pessoas sdo construtoras de conhecimento e que ¢ no didlogo com o outro e com
o mundo que nos constituimos.

Ao optar por uma pesquisa do tipo qualitativa tenho a possibilidade de constituir uma
investigagcdo para compreender os aspectos formadores do ser humano, de suas relagdes e suas
construgdes culturais nas dimensdes coletiva e individual. Além disso, esse tipo de pesquisa
possibilita compreender que a pesquisadora e o sujeito da pesquisa podem fazer parte da
investigagdo sem que haja perda da cientificidade, pois defende-se a ndo neutralidade (Freire,
2021; Ferrarotti, 1991). Entendendo que a integragdo contextual e a compreensao de significados
sdo dinamicas historico-relacionais (Gatti & André, 2014, p. 31).

“No campo educacional brasileiro, as pesquisas (auto)biograficas tém se consolidado como
perspectiva de pesquisa e como pratica de formacao, tendo em vista a oportunidade que
remete tanto para pesquisadores quanto para sujeitos em processos de formagdo narrarem
suas experiéncias e explicitam, através de suas narrativas orais e/ou escritas diferentes

marcas que possibilitam a constru¢do de identidades pessoais e coletivas” (Souza, 2014, p.

40).

Além disso, ao escolher a entrevista narrativa como instrumento desta pesquisa tenho a
intencdo de diminuir as intervencdes da pesquisadora, reduzindo o risco de interpretagdes
equivocadas e permitindo que aparecga o sistema de simbolos, de significacdes e interpretagdes do
ambiente e das situagdes em que estd inserido o pesquisado (Bohnsack, 2020, p.31). O resultado ¢
um texto narrativo que apresenta e explicita de forma continuada o processo social de
desenvolvimento e mudanga de uma identidade biogréfica, isto €, sem intervencdes ou suspensoes
decorrentes de abordagem metodoldgica ou dos pressupostos teoricos da pesquisadora (Schutze,
2013, p.213).

Diante disso, as narrativas autobiograficas tém um papel relevante nas ciéncias sociais e

que “contar histérias implica em estados intencionais que aliviam ou menos tornam familiares
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acontecimentos, sentimentos que confrontam uma vida cotidiana normal.” Portanto, o ato de narrar

13

constitui “...sua perspectiva de mundo, assume-se que as narrativas preservam perspectivas
particulares”. A narracdo “reconstrdi agdes e contextos de maneira mais adequada, ela mostra o
lugar, o tempo, a motivagdo e as orientagdes do sistema simbolico do ator” (Jovchelovitch &
Bauer, 2021, pp. 91-92). Trata-se de uma experiéncia compreendida como o processo
representativo, significativo do ocorrido, tornando o processo uma constante reelaboragdo e
redefini¢do, entendendo que a experiéncia nunca esta fechada e acabada esta sempre em processo
de continuidade, do povir.

Nesta perspectiva, faz-se necessario “um ambiente que encoraja e estimula o sujeito
entrevistado (informante) a contar acontecimentos significativos da sua vida e de seu contexto
social” (Melgaco, 2021, p.87). Sendo assim, o foco foi a experiéncia das professoras enquanto
coordenadoras, mediada pelas relagdes de poder, opressdo e hierarquizacdo, podendo aparecer
inclusive nas questdes de género e de raga.

Ressaltamos que para realizar as entrevistas narrativas foi solicitado junta a Subsecretaria
de Aperfeicoamento dos Profissionais de Educacdo — EAPE autorizacdo para realizacdo da
pesquisa com os profissionais de educacdo que atuam ou atuaram nas prisoes
(professoras/coordenadoras) do CED 01 de Brasilia'”.

Os informantes dessa pesquisa sdo sujeitos, professoras dos trés segmentos da EJA que
atuam ou atuaram na coordenacao pedagégica nas unidades prisionais do Complexo Penitenciério
do Distrito Federal, e que se predispuseram a participar deste trabalho. As entrevistas narrativas
foram realizadas em locais diferentes de acordo com a preferéncia de cada entrevistado.

E importante salientar que a pesquisa se consistiu no trabalho de biografar-se, trazendo a
visdo de sua realidade e a figura que tem de si e da realidade em que esté inserido, “um dispositivo
de formacao pessoal e profissional, por meio do qual as entrevistadas puderam questionar a si
mesmas e o contexto inserido de maneira a reconstruir e reconfigurar a suas identidades” (Cardoso

& Dantas, 2016, p. 3).

170 pedido foi formalizado pelo processo sei n° 00080-00278772/2022-81 e obteve a anuéncia da EAPE, Dieja, Gepri
e do gestor do CED 01 de Brasilia. Além disso, também, foi apresentado no Conselho de Etica o projeto de pesquisa
que foi apreciado pelo Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de Brasilia — UnB, CAAE n°
66811322.1.0000.5540 que, também, obteve aprovagao.
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As narrativas, aparecem durante todo o texto buscando trazer as vozes dos coordenadores
que atuam nas prisdes, como eles significam essa experiéncia, como compreendem as limitagdes
impostas no ambiente prisional, construindo, assim, o sujeito dessa pesquisa (auto)biografica. Para
manter o sigilo das entrevistadas, os nomes foram substituidos por codinomes escolhidos por elas,
evitando assim julgamento de valores e permitindo que elas dissessem como gostariam de ser
identificadas.

Nessa pesquisa, a opg¢do por um recorte de género privilegia as vozes de mulheres,
professoras/coordenadoras que aceitaram participar da pesquisa por entender que sdo a maioria
dos profissionais da educacdo que atuam nas prisdes como consta no PP CED 01, 2020. Assim,
mantendo uma postura contra hegemonica, a pesquisadora escolhe, intencionalmente, sujeitos do
género feminino para narrar a trajetoria de vida na educagdo nas prisdes, visto que historicamente
sempre foram os homens que tiveram as vozes validadas e privilegiadas para contar as histdrias,
no ambiente prisional, predominantemente masculino, ter a historia da EJA nas prisdes contadas
por mulheres ¢ romper com a logica colonizadora que invisibilizou e silenciou essa parcela da
populacdo por anos. Além disso, as mulheres que aceitaram participar da pesquisa, em momentos
distintos na historia dessa escola, foram a for¢a motriz na realizagdo de mudanca importantes e
significativas na luta por fazer que o direito constitucional a educagdo fosse garantido. As mulheres
que aceitaram participar da pesquisa, foram, muitas vezes, as que motivaram, incentivaram os
gestores, o grupo a ndo desistirem, a persistirem. E por fim ¢ inegavel a sensibilidade das mulheres
ao ambiente carcerario, elas percebem a invisibilizagdo, a desumanizagdo e os processos de
subalternizacdo, visto que desde o nascimento estdo sujeitas a esses mecanismos de opressao,
assim rompem mais facilmente os siléncios causados pelo aprisionamento de humanos vivido
diariamente ao longo dos anos nas prisdes.

Escutar essas mulheres sensiveis e engajadas que lutaram e lutam para que a educagdo faca
a diferenca nas prisdes ¢ reafirmar que € preciso contar outras historias diferentes das que estdo
postas. Assim, as entrevistas se constituem em narrativas (auto)biograficas com mulheres,
professoras/coordenadoras que atuaram nas prisoes e que representam a seguinte diversidade: duas
sdo militantes, duas diretoras do sindicato, duas, ainda, estdo atuando no sistema, uma €
pesquisadoras, apenas uma ¢ nascida em Brasilia, as outras sdo oriundas de outros estados cujas
as familias vieram para o DF em busca de melhoria nas condi¢des de vida, duas sdo formadas em

pedagogia e fizeram magistério no Ensino Médio, as outras duas sdo professoras de area
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especificas (uma professoras de Lingua Portuguesa e a outra professora de Biologia), duas atuaram
diretamente na gestdo da escola nas prisdes, uma quando éramos convénio e a outra depois da
institucionalizagao.

Todas tiveram a liberdade para escolherem os codinomes de identificacdo na entrevista:
Malu, Catarina, Delzair e Libélula sao mulheres, tém entre 40 e 60 anos, todas trabalharam por
mais de 10 anos no Sistema Prisional como professoras e coordenadoras pedagogicas e gestoras.
Elas acreditam que a educagdo nas prisdes ¢ a possibilidade de reconstrucdo da identidade,
liberdade e dignidade das pessoas presas e isso fica explicito nas narrativas de todas elas.

A seguir segue o quadro com informagdes sobre as informantes deste estudo, manteremos
os nomes que elas escolheram, os dados foram colocados expostos de acordo com a ordem de

chegada das entrevistadas no sistema prisional:

Codinomes | Entrada no | Quantidade de vezes Grau de Tempo de docéncia
Sistema que foi coordenadora | Escolaridade nas prisoes
Prisional | pedagogica

Delzair 1998 3 Especializacao 17 anos
Malu 2004 1 Mestrado 19 anos
Libélula 2006 3 Especializacao 17 anos
Catarina 2012 5 Especializacao 11 anos

As entrevistas narrativas duraram, em média, 80 minutos e aconteceram em dias e
ambientes distintos, de acordo com a disponibilidade das entrevistadas, respeitado a escolha delas
pelo espaco em que se sentiam mais a vontade. As entrevistas seguiram orientadas pelo roteiro que
consta nos apéndices 3 e 4 e sobre questdes que foram surgindo ao longo da entrevista narrativa.
A maioria das entrevistadas se emocionaram em momentos diversos durante a realiza¢ao das
entrevistas, principalmente quando se referiam aos alunos em privacdo de liberdade e as
dificuldades que sofrem, isso demonstra a sensibilidade das entrevistadas a fragilidade das
questdes humanitarias nas prisdes, todas revelaram identificagdo com o trabalho nas prisdes,
embora ndo tivessem vislumbrado a atuagdo nestes ambientes, mas todas destacam a realizagdo no
que fazem e enfatizam a questdo do reconhecimento e a valoriza¢do dos alunos como fator de

permanéncia nas prisdes por tanto tempo.
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Como se trata de uma pesquisa com as pessoas que trabalharam ou trabalham na escola que
oferta educacdo nas prisdes e como, no Distrito Federal, s6 existe uma escola a mesma foi
identificada durante todo o trabalho, também foram identificados os oito nucleos de ensino
distribuidos nas oito unidades prisionais do Complexo Penitencidrio da Papuda que fica na Regido
Administrativa (RA)!® de Sdo Sebastido, na RA do Gama € na RA do SIA, porém nido foram
citados nomes de diretores de nenhum dos presidios, dos chefes dos Nucleos de Ensino (NUENS),
tampouco os nomes de policiais penais, evitando, assim, que alguém fosse identificado nas
narrativas trazidas pelas coordenadoras. Neste sentido, também, ndo foram citados os nomes de
outros coordenadores e professores que ndo participaram da pesquisa. Também foi salvaguardado
o nome dos gestores, e os responsaveis pela gestdo central da SEEDF, SEAPE e VEP, mantendo
referéncia apenas das institui¢des responsaveis pela viabilizagdo da oferta de educagdo no Sistema
Penitenciario do DF, visto que se trata de narrativas de mais de 10 anos e as pessoas responsaveis
por cada um desses setores foi sendo modificada ao longo do tempo.

As entrevistas foram transcritas'® e encontram-se de forma integral no capitulo 3 dessa
pesquisa. No corpo do texto hé partes das entrevistas para abrir reflexdes, para explicar posi¢des,
para validar pensamentos, mas principalmente para contar essas historias sob a perspectiva de
quem faz educagdo no sistema prisional do DF, pois um dos objetivos dessa pesquisa ¢ que a
histéria seja contada pelas pessoas que estavam nos corredores das prisdes lutando para que
educacio seja realmente efetivada. Destarte, no texto as entrevistas ndo foram colocadas na integra,
foi retirado as marcas de oralidade ensejando dar ao leitor maior fluidez na leitura e na
compreensdo do que foi apresentado pelas entrevistadas. Na escrita desta dissertacdo, varias falas
realizadas pelas professoras/ coordenadoras, durante as entrevistas, foram inseridas no texto como
citacdo direta de uma produgdo tedrica académica com a mesma relevancia dos tedricos ja
consagrados pela academia. Desta forma elas sdo citadas de acordo com este material transcrito
das entrevistas da seguinte maneira: (nome da autora, data). Tomo essa decisdo pois as professoras/

coordenadoras sdo sujeitos dessa pesquisa junto com a pesquisadora que estdo nessa operacao

18 A Constituigdo Federal (1988) em seu artigo 32 proibe a divisio do DF em municipios, assim foram estabelecidas
as Regides Administrativas (RA), através da Lei n® 4.545/64. A época eram 8 regides, atualmente sio 31,
anteriormente eram chamadas de cidades-satélites, porém em 1998 houve um decreto que proibiu essa denominagao
passando a ser chamadas de Regides Administrativas.

19 As entrevistas foram transcritas na integra, mantive inclusive as marcas de oralidade sem alteragdes, ou adequagdes.
Mantive-as dessa maneira para que outros pesquisadores possam utilizd-las como fonte secundaria, com a garantia
que ndo houve intervengdo de nenhuma espécie da pesquisadora.
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simpatica de construir conhecimento sobre a realidade educativa no ambiente prisional. Foi um
desafio, pois foge das normas, mas acredito ser importante, pois reconhece esses sujeitos como
construtores de conhecimento e valoriza a percepcao critica da realidade e ndo se constitui numa
imposi¢ao visto que se trata de um pensar a propria condi¢ao de existir, pois ¢ da imersdo em que
se acham que emergem na realidade que vao se desvelando (Freire 2021).

Assim, trazendo as experiéncias vividas por essas informantes a discussdo dessa pesquisa,
revela-se importante ressaltar que as varidveis constituintes da experiéncia interferem na forma
como os sujeitos significam as experiéncias nos ambientes prisionais. Desta forma, a diferenca, a
identidade, a subjetivacgdo e as relagdes sociais das professoras/coordenadoras moldaram a forma
como compreendem suas experiéncias (Hernandez Carrera et al., 2016). Neste sentido, pretende-
se explorar a dialética entre as dimensdes pessoais € as estruturas sociais, portanto, a subjetividade
individual interposta as estruturas macro do sistema.

Desta forma, “por meio das narrativas, possa trazer aspectos fundamentais tanto do sujeito
entrevistado quanto do contexto em que estd inserido” (Melgaco, 2021, p.88). Sendo assim, a
analise das questdes que envolvem o sistema prisional servem para compreender como essa relacao
se estabelece e como influencia na construgdo de uma educacao libertadora e emancipadora.

Desta feita, trata-se de uma pesquisa que busca compreender, a partir do aprofundamento
e da combinagdo das histérias de vida, o contexto histdrico e social macro, evidenciando aspectos
desconhecidos, reafirmando outros ja identificados, negando aqueles entendidos “erroneamente”.
Constitui-se, portanto, na possibilidade de, com base na subjetividade da historia individual,
acessar a histdria geral, universal, do contexto prisional, possibilitando outros olhares sobre a
mesma realidade. E, portanto, uma dendncia das “situagdes-limites” reconhecidas e criticamente
analisadas, mas, também, ¢ o aniincio de caminhos possiveis, constituindo esse vai e vem reflexivo,
dialégico e dialético na compreensdo dos limites que operam os mecanismos de opressdo nos
ambientes prisionais e as possibilidades que surgem a partir dos sujeitos da EJA nas prisdes
oriundas das estratégias de resisténcia desenvolvida para se fazer educagdo emancipatoria.

Neste contexto, essa investigacdo compreende uma abordagem qualitativa, aplicada e
indutiva, em que as narrativas dao a pesquisa carater explicativo da histdria, pois privilegia os
fatores que determinam como os sujeitos da educacdo se pensam e se organizam diante das

limitagdes impostas pelas questdes de seguranga nos presidios. Sendo assim, ¢ a possibilidade de
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humanizar o que foi acontecendo, saindo da logica de racionalidade em que ndo hé espago para
esses seres viverem significativamente.

Necessariamente, ¢ importante ressaltar que nos capitulos apresentam as narrativas
(auto)biograficas das professoras/coordenadoras que contribuiram com essa pesquisa como
autoras, sdo utilizados trechos das entrevistas que nos permite perceber o contexto de quem
vivenciou o ambiente do carcere, as dificuldades e possibilidades para garantir o acesso e a
qualidade do direito constitucional a educacdo como forma de emancipagdo e participagdo na
sociedade mesmo estando privados de liberdade, bem como as dificuldades, desafios e
possibilidades daquilo que ainda a povir.

Desta maneira, buscou-se na dialética da compreensao e explicagdo a captagao dos sentidos
de um todo. Nao configura, portanto, na interpretagdo e analise das professoras/coordenadoras
como objeto a ser decifrado, mas na apropriagdo do sentido proposto por elas que conduz a autora
“auma hermenéutica de si, uma forma de analise pelo sujeito de sua existéncia, ao inserir no modo
como se vé€ outros conceitos e outros mundos possiveis como horizontes de possibilidade para
existir” (Matos-de-Souza, 2022c¢, p.36). E portanto:

Trata-se de evidenciar que uma experiéncia, um acontecimento que ndo pode ser
transferido para outra consciéncia. No entanto algo se transfere nesse processo de leitura e
ndo ¢ a experiéncia privada do sujeito, esta permanece privada e jamais se saberd como de
fato sentiu tais eventos em seu devir, mas a significagdo (o sentido como discurso, € preciso
reafirmar) dessa experiéncia que torna-se publica, convertendo-se num evento, num
conteudo proposicional que instaura uma troca intersubjetiva, estabelecendo um didlogo
(Matos-de-Souza, 2022c, p.34).

Nesse sentido e diante do que as professoras /coordenadoras foram trazendo foi possivel
ler os textos transcritos, compreendendo o que estava escrito e o que queriam dizer, pois
carregamos um pouco do outro em nds mesmos e assim podemos quase que adivinhar o que o
outro pensa, mas em alguns trechos foi preciso conjecturar o sentido do texto porque a intengdo
ndo era possivel alcangar. Também foi usada a comparagdo entre as narrativas, pois assim, fez
emergir as semelhangas e as diferengas sobre determinados aspectos do mesmo ambiente. As
semelhangas nos permite compreender, contextualmente, as abstragdes enquanto seres humanos
(Matos-de-Souza, 2022c). Sendo assim, todo esse caminhar possibilitou extrair os temas mais
relevantes a serem trazidos ao debate nessa pesquisa:

a) educag¢do nas prisdes como direito;
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b) espaco destinado as pessoas em carcere (restricdes de materiais);

c) perspectivas e possibilidades para implementacdo da EJA nas prisdes (educagdo
emancipadora e libertadora);

d) coordenagdo pedagdgica: didlogo e dialética; formagdo continuada e estratégias de
resisténcia.

Isto posto, a organizagdo da pesquisa foi estruturada em quatro capitulos dispostos da
seguinte maneira: o primeiro capitulo abordard os trés primeiros aspectos trazidos pelas
entrevistadas, cujo titulo é: "O sistema prisional brasileiro e a EJA nas prisdes". Este capitulo foi
escrito ensejando trazer a pesquisa a visao macro que constitui a educacdo nas prisdes. Trata-se de
um texto argumentativo em que buscou-se compreender a conjuntura em que se inscreve o sistema
penal brasileiro e a EJA nas prisdes. Por esse motivo, ¢ uma composi¢ao histdrica que nos permite
perceber como a colonizagdo do pais constitui uma estrutura a organizacional racista de negagao
de direitos aumentando, ainda mais, os processos de exclusdo e desigualdades sociais no Brasil.
Neste mesmo capitulo, havera o historico da Educacdo de Jovens e Adultos nas prisdes
relacionando a historia da EJA nacional, o descaso com a educa¢do de adultos, desde o periodo
colonial, corroboram para manuteng¢do dos processos de exclusdo, invisibiliza¢ao e desumanizacao
da populagdo a que se destina. Sendo assim, este capitulo trara a discussdo sobre a EJA como um
direito da pessoa em privagdo de liberdade; e os espacos destinados a educagdo nas prisdes; e, por
fim, as perspectivas e os desafios da implementacao da EJA nas prisdes em um viés libertador e
emancipador.

No segundo capitulo cujo o titulo é: "A coordenagdo pedagogica: o olhar que vigia, o olhar
que inspira..." apresenta uma visdo mais interna da escola nos presidios e tem por objetivo trazer
a pesquisa a compreensao de como os sujeitos da EJA nas prisdes se organizam estrategicamente
para resistir ao complexo ambiente das prisdes e promover uma educacdo emancipadora. Trata-se
de um texto argumentativo narrativo em que a autora e as professoras/coordenadoras relatam as
experiéncias de resisténcia/insisténcia a partir da organiza¢do do coletivo de professores na
coordenacdo pedagodgica mostrando as limitagdes e as possibilidades na realizacdo de uma
educagdo emancipadora. Sendo assim, sera tratado sobre o papel do coordenador pedagdgico em
ambientes de privacdo de liberdade, a coordenacdo pedagodgica como ambiente fomentador de
didlogos e dialética, de fortalecimento e formacdo continuada na busca por uma educacdo

libertadora e emancipatoria, visando a constru¢do de uma educacgdo de qualidade que devolva aos
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profissionais da educagdo que atuam nas prisdes € as pessoas privadas de liberdade a condicao de
sujeitos epistemologicos.

No terceiro capitulo, cujo o titulo ¢ Pedagogia da Resisténcia: a luta pelo direito de ser
mais, traz a analise da autora sobre a luta dessas quatro mulheres pelo direito de ser mais evidente
em suas narrativas. Elas percebem a desumanizagdo que existe e travam o caminho de um trabalho
humanista, progressista da educagao nas prisdes. Suas historias de vida sdo marcadas pela luta por
humanizagao, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirma¢do das mulheres e homens como
pessoas a partir do didlogo e da dialética. Assim neste capitulo traremos a pedagogia da resisténcia
como movimento de luta vivido por elas nas prisdes, contaremos com a contribui¢do dos autores
Matos-de-Souza (2021); Freitas (2021); Menezes (2021); Cavalcante (2021) como fundamentacgao
teorica. Este capitulo tem por objetivo sintetizar os pressupostos teoricos trazidos por Freire na
obra Pedagogia do Oprimido a partir da analise das narrativas trazidas pelas professoras/
coordenadoras, sendo possivel perceber os freios que o sistema penitenciario imprime, hoje, para
manter a educacdo seguindo a logica que oprime e mantem a ordem preestabelecida. Por fim,
anunciamos a necessidade da constru¢do de uma rede de apoio que auxilie essa escola, no sentido
de construir junto com alunos e professores possibilidades de fazer educacdo emancipadora e
libertadora nos ambientes de privacao de liberdade.

No quarto capitulo, apresentamos as estratégias de resisténcia para atuar nas prisdes: a
pedagogia da resisténcia e a (auto)biografia como mecanismos de resisténcia para a construcao de
uma a¢do educativa junto com as pessoas em carcere ensejando a participacdo ativa dos sujeitos
da EJA nas prisdes. Neste capitulo, o objetivo ¢ apresentar uma acdo educativa emancipatoria,
assim argumenta-se que a pedagogia que deve ser desenvolvida no ambiente carcerario leve os
individuos privados de liberdade a contar e recortar suas historias de vida em um processo de
ressignificagdo que ocorre a partir da acdo de narra-se. Mas para além disso, defende essa
metodologia como uma perspectiva contra hegemonica que garante aos que estdo em carcere o
direito de dizer-se e assim ndo permanecer presos aos rétulos que os impedem de serem mais.
Sendo assim, neste capitulo, também, ha um chamado aos responséveis pela educagio nas prisoes
a reafirmar o compromisso engajado com o trabalho junto aos privados de liberdade em um
movimento de escutar e permitir que suas vozes sejam ouvidas rompendo com a ldégica
mantenedora das prisdes. E sem davida, um encadeamento de ideias que norteiam como deve ser

construida a educagdo nas prisdes junto com as pessoas presas tomando-as protagonistas em um
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processo de construg¢do de cidadania e democracia a partir da educagcdo em e para os direitos
humanos.

Sumariamente, este caminho metodoloégico sugere um rompimento como o0 que
costumeiramente fazemos nas ciéncias sociais. Fomos ensinados a aderir, a compor quadros, a
reproduzir, para s6 entdo chegar a um pensamento proprio. Nesta pesquisa fez-se um exercicio de
autoridade, de autoria, quando se interpreta, que ¢ mais que compreender. Foi um verdadeiro
processo de afirmagao epistemologica e de “desobediéncia as amarras impostas por uma tradi¢ao”

(Matos-de-Souza, 2022c, p.37).
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— Capitulo 1 -
O SISTEMA PRISIONAL BRASILEIRO: A Educacdo de Jovens e Adultos nas prisoes
O olhar da realidade: as vozes que ecoam no tempo...

“Ali, vem o policial que ja me viu na TV espalhar a moral
Veio se arrepender de ter me tratado mal

Chegou pra mim, sem aquela cara de mal: Fala mano
Abraga mano, irmdos da comunidade, sonhadores iguais
Sei do que estou falando ha um véu

Entre as classes (Entre as casas)

Entre os bancos, ha um véu, uma cortina

Um espanto, que pra atravessar

So rasgando, atravessando a parede

A invisivel parede, apareco no pdlacio

(Na tela), na janela das celebridades

Mas minha palavra ndo sou so eu, minha palavra é a cidade
Munddo redondo, (capdo redondo)

Coracdo redondo na ciranda da solidariedade

A rua é noiz cumpaddi, quem vé so um lado do mundo

So sabe uma parte da verdade

Inventando o que somos, minha mdo no jogo eu ponho

Vivo do que componho, sou miliondrio do sonho”

(Emicida)

Essa pesquisa ¢ um convite para olharmos o outro lado do mundo, para escutar outras
narrativas, para rasgar o véu que existe entre nds, o véu que nos separa, € assim escutar as vozes
silenciadas. Sendo assim, ¢ um chamado a reconhecer as prisdes como mecanismo de perpetuacao
do racismo estrutural, mantenedor das prisdes e viver a interdi¢do moral de confrontar o que nos
disseram como "verdade" com outras verdades, comumente, emudecidas, significando, entdo, a

recuperacao de historias invisibilizadas dos sujeitos que vivenciam o sistema prisional.
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Para entender as realidades atuais ¢ preciso voltar no tempo, nas histérias, recuperar
memorias e abdicar rapidamente de nossos velhos héabitos de pensar. Por isso, a nossa historia
comega com a chegada dos portugueses ao Brasil, e a construcao da relagdo entre os povos nativos
e os invasores construida a partir da ideia de “poder saber” (Borges, 2020; Gomes, 2012), cujo o
argumento sombrio da modernidade, da falacia desenvolvimentista, serviu para "ocultar o outro"
e promover o eurocentrismo como verdade absoluta.

A posteriore, com base na matriz cientificista naturalista, fez-se uso da diferenca no biotipo
para estigmatizar os indios e os negros escravizados como seres naturalmente inferiores, a partir
da ideologia racista, que os consideraram incapazes de se tornarem sujeitos e, assim, passaram a
justificar a relagdo desigual que se construiria a partir dali. Desta forma, os colonizadores partiam,
entdo, do “mito Ontico de inferioridade” (Arroyo, 2017a, p. 98) para hierarquizar as relagdes
(Borges, 2020: Mantelli et al, 2021), colocando-se como superiores e detentores do saber, ao passo
que o outros eram tidos como inferiores (Gonzalez & Hasenbalg, 2022; Gées, 2021; Moreira &
José, 2020), “em estado de natureza, incapazes de participar na producdo intelectual, cultural, ética
da humanidade” (Arroyo, 2017a, p. 98) restando-lhes encarnar no corpo os ideais do sujeito branco
em uma postura que recusa, nega e anula a presenga o que ¢ diferente.

Neste contexto, foi se constituindo os primeiros ordenamentos juridicos, alicercados na
organizagdo juridica vinda de Portugal, ignorando a forma como esses povos tratavam os
transgressores em suas culturas. Nessa conjuntura, as leis eram executadas fazendo acepgao das
pessoas e punindo de forma extremamente peculiar e cruel os barbaros, pagaos, os inferiores por
natureza, constituindo um verdadeiro processo de exterminio em massa e de marginalizagao social,
muito semelhante com o que temos, hoje, como sistema punitivo. E certo, que a cada troca de
regime politico, houve mudancas significativas nas leis e, consequentemente, nas penas que regem
a execucdo penal no Brasil, porém, essas mesmas leis e penas mantiveram, ao longo do tempo, a
segregacdo, a marginalizacdo dessas pessoas alimentando as desigualdades sociais no pais, ou seja,
configuram tratamento desigual aqueles cuja a 16gica do pensamento abissal foram considerados
sem alma, inferiores, inexistentes (Borges, 2020; Gomes, 2012; Grosfoguel, 2008).

Tal processo provocou o genocidio fisico, cultural, epistemologico desses povos,
destituindo-se a memoria, o conhecimento ¢ a espiritualidade de forma avassaladora (Borges,
2020; Grosfoguel, 2016). Atualmente, ainda prevalece essa logica: o Estado e parte da sociedade

entendem que existem seres humanos menos humanos que outros, por causa da diferenca de
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género, diversidade sexual, religido, etnia/raca, grau de escolaridade e poder aquisitivo, entre
outros aspectos (Torquato, 2022).

Como tal, "esta nocdo foi-se tornando, paulatinamente, um instrumento de poder
econdmico, politico, cultural, epistemoldgico e até pedagdgico” (Gomes, 2012, p. 727; Freire,
2021), condicionando uns como inferiores, barbaros e selvagens e os outros, brancos, como
superiores, civilizados e racionais (Goes, 2021; Gonzalez & Hasenbalg, 2022; Moreira & José
2020). Desse modo, a formagao do Brasil foi organizada sob as bases do sistema colonial, racista
e injusto, garantindo privilégios epistémicos em torno do homem branco, subsidiando a
manuten¢do do mercantilismo, capitalista (Grosfoguel, 2008; Mignolo, 2011) que considera a
Europa o modelo de modernizagdo a ser seguido e a América latina como alheia, coadjuvante, sem
nenhuma importancia nesse processo, partindo dessa premissa, a Europa passa a impor o seu modo
de ser aos outros, seja pela exclusdo ou eliminagdo.

Nesta perspectiva desumanizante, o sistema prisional brasileiro foi-se estabelecendo
envolto da cultura pautada nos valores coloniais, racistas e cruéis que manteve parte da sociedade
como subalterna, impossibilitada de ser, saber e poder. Assim, essa cultura alimentou um
imagindrio individual e coletivo a respeito dos humanos inferiorizados — pensamento validado por
uma narrativa hegemonica que faz uso, intencionalmente, desse imaginario e do rigor da lei para
encarcerar uma parcela especifica da populagdo, tornando as prisdes lugares destinados a grupos
sociorraciais (Borges, 2020; Calhau & Nogueira, 2022; Mantelli et al., 2021). E inegéavel a
correlacdo entre as raizes do sistema prisional, a criminalizacdo excessiva, a serviddo e a
escravizagao.

Nessa conjuntura, os discursos discriminatdrios, entdo, induzem a dominagdo racial e
impedem que os povos originarios e os africanos escravizados sejam tratados como humanos e
inseridos como cidaddos. Tratados assim s3o considerados como animais, podendo ser
escravizados, subalternizados, criminalizados e exterminados (Borges, 2020; Grosfoguel, 2016;
Mantelli et al., 2021). Nesse viés, pensamos as prisdes como algo apartado de nods e por isso o
problema passa a ndo ser nosso, mas do outro, assim, as cadeias foram constituidas sem a menor
preocupacdo com as condi¢des para o cumprimento de pena daqueles privados de liberdade,
conferindo legitimidade a uma dominagdo injusta e violenta.

Dessarte, para Baratta (2002), a base de nosso sistema penal esta alicer¢ada em uma ciéncia

integrada em que o ordenamento juridico esté ligado a concepg¢ao de homem e de sociedade. Desta
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forma, o sistema penal esta fundamentado na ideologia da defesa social pautados pelos principios
da legitimidade, principio de bem e do mal, principio da culpabilidade, principio da finalidade ou
prevencao, principio da igualdade, principio do interesse social que conferem ao crime um sentido
ontico, relacionando o conceito de crime a condicao de inferioridade dos negros, mulatos, indios,
mesti¢os, dos inferiores.

Seguindo essa logica, o descaso se repete com o passar do tempo e, apesar das varias
mudangas na legislagdo penal brasileira, algumas caracteristicas do periodo colonial parecem
perdurar, como, por exemplo, a diferenciacao de pena de acordo com a classe social (Borges, 2020;
Calhau & Nogueira, 2022; Shichor, 1993). Isso porque o sistema juridico brasileiro estd vinculado
as ideologias coloniais — fundamentais para a solidificacdo desse pensamento. Assim, a liberdade,
o regime de escraviddo, o genocidio e a exploracdo dos povos colonizados se desenvolveram ao
mesmo tempo. Nesse contexto, a ideia de sujeito de direito induz a crenga no mito da igualdade,
forjado “pela exclusdo material, subjetiva e epist€émica dos povos subalternizados” (Pires, 2019,
p. 71).

Dessa forma, ao analisar o ordenamento juridico brasileiro, percebe-se como a ideia de
punir se correlaciona com discursos que justificam a existéncia das prisdes para a manutenc¢ao do
status quo, reafirmando e acentuando as desigualdades sociais. Para manter essa ldgica, a puni¢ao
ganha significados que validam a crueldade. Assim, punir serve para: recordar a lei; defender a
sociedade; transformar o sofrimento em infelicidade; e, educar os individuos (Garapon, 2002).
Assim, os individuos presos ndo podem reagir ou impor a sua existéncia; por conseguinte, tornar
as pessoas em privacao de liberdade invisiveis ¢ o papel fundamental do encarceramento em massa
no Brasil (Calhdu & Nogueira, 2022; Garapon, 2002; Vasques, 2020).

Mesmo diante de tudo isso, a sociedade insiste em manter um pensamento determinista do
colonizador, negando direitos e mantendo excluidos os excluidos (Gatti & André, 2014).
Certamente, apos a abolicdo da escraviddo, os abolidos do trabalho escravo também tiveram
negados varios direitos, inclusive, o direito a educagdo e aos meios de produgdo para sua propria
sobrevivéncia — o que lhes negou, consequentemente, cidadania e ascensdo social, sendo
impossibilitados de fugir da marginalidade (Vasques, 2020).

Permanecendo nessa logica, sem se preocupar com as condi¢des para o cumprimento de
pena, as prisdes estdo cada vez mais caoticas, sobretudo, em relagdo ao cumprimento dos direitos

humanos. Nesse viés o Brasil, segundo o ranking da World Prision Brief, do Instituto de Pesquisa
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de Politica Criminal da Universidade de Londres, que considera mais de 200 paises e territorios,
estd entre os paises que mais prendem no mundo (Brasil, 2021). E ainda, segundo o ultimo relatorio
do Levantamento Nacional de Informacdes Penitenciarias (INFOPEN), de dezembro de 2019
(Melo, s. d.), do DEPEN, atualmente, Secretaria Nacional de Politicas Penais (SENAPPEN), a
populagdo carceraria nacional ¢ de 748.009, ao passo que os presidios existentes no pais suportam
cerca de 435.084 individuos. Portanto, tem-se um déficit de 312.925 vagas — o que significa que
quase metade dessa populacdo encontra-se em celas superlotadas, situagdes desumanas e unidades
prisionais precarias, com seus direitos basicos desrespeitados. Nessa configuracdo, ndo ha como
ndo tracar semelhangas entre as prisdes, tanto no modo de abrigar, no modo de funcionar e na
forma fisica, com as senzalas e os navios que transportavam os africanos para serem escravizados
no Brasil (Borges, 2020; Calhdu & Nogueira, 2022).

Ademais, no Distrito Federal, esse panorama nao ¢ diferente, cuja populagdo ¢ de 16.636
presos, apresentando uma taxa de ocupagao de 226,72% (Sequeira et al., 2020). E ainda, de acordo
com o Conselho Nacional de Justica (CNJ), o Distrito Federal ocupa o terceiro lugar no ranking
de déficit de vagas carcerarias no pais (Marques, et al, 2019) — realidade que parece ndo comover
a sociedade em geral, pois, o clamor ¢ que mais individuos sejam presos nao importando as
condi¢des para o cumprimento da pena. Certo ¢ que somente a retirada do convivio social ja se
configura em uma puni¢do demasiada, mas ¢ evidente a obstinacdo do Estado e da sociedade em
condenar, encarcerar, desumanizar e impor situacdes ainda piores, conferindo as prisdes locais
semelhantes as masmorras, remetendo ao Brasil escravocrata de outrora (Calhdu & Nogueira,
2022; Mantelli et al., 2021).

Por outro lado, na contramao desse cenario, a luta pelos direitos humanos possibilitou a
criacdo de ditames que normatizam o sistema e reconhecem os direitos da pessoa em privagao de
liberdade. Por exemplo: na Lei de Execugdo Penal (LEP) — Lei n. 7.210, de 11 de julho de 1984
(Brasil, 1984) —, em seus artigos 10° e 11°, tém-se elencados como direitos dos individuos presos
as seguintes assisténcias: a saude, juridica, educacional, material, social e religiosa, visando
preservar a integridade fisica e emocional e promover o retorno do individuo preso a convivéncia
em sociedade. Fato ¢ que o clamor pelo encarceramento em massa, por vezes, cruel e desumano,
ndo retira de outrem o direito a educacdo e as demais assisténcias. Logo, faz-se necessario pensar
na educagdo como obrigacdo do Estado, e, portanto, da escola publica. Uma educagdo que seja

capaz que levar as pessoas a contar suas historias, que os garanta o direito a uma vida justa e
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humana. Assim, uma educa¢do que seja feita de resisténcias por libertagdo em que os sujeitos
sejam aproximados de seus itinerarios educativos, sociais. Levando-os a serem sujeitos de decisdo.
Além disso, os leve a saberem-se no mundo, por humanizacao, reconhecendo a desumanizagao
em um constante movimento de busca, de inacabamento. Desta feita, a seguir vamos pensar na
Educagao de Jovens e Adultos ao longo da historia do Brasil e como direito da pessoas privada de
liberdade. Desta maneira, seremos chamados a refletir o quanto essa educagdo se aproxima ou se

distancia a EJA descrita pela pesquisadora.

O olhar a EJA nas prisoes como direito.

Quando eu cheguei no sistema prisional, ainda ndo tinha uma escola de fato, uma escola
publica, nido tinha sequer definido a modalidade. Se priorizava muito a questio da
alfabetizacdo que era mais uma forma de passar o tempo, e era para que a pessoa pelo
menos soubesse assinar seu nome. Entdo, ndo tinha uma modalidade, ndo tinha nem
professores da rede, porque quem estava naquela época eram os professores cedidos,
convidados. A secretaria de educacdo cedia, mas nio era para trabalhar na condicio de
regente, mas, sim, como coordenadores de pessoas privadas de liberdade. Fazia um
processo seletivo com algumas pessoas presas, selecionadas pelos policiais, aqueles que
tinham comportamento mais adequado, aqueles que tinham uma boa relacio com os
seus pares, aqueles que tinham um nivel de escolarizacido mais elevado. Entdo, a gente
coordenava com esses escolhidos pela seguranga e nds levdvamos o material, faziamos a
coordenacdo como se fizessem uma formacao continuada com dessas pessoas e elas que
entravam em sala, porque os professores ndo tinham permissdo de entrar em sala, ter
contato com as pessoas que estavam privado Liberdade. Isso foi, também, uma luta muito
grande de alguns professores. Nao entendemos aquilo, achavamos e estavamos certos e
certas de assim que tinha que ser, porque aquelas pessoas, independente da condi¢ao delas,
elas tinham direito a educagdo. Nao era porque estavam privadas de liberdade que elas ndo
tinham direito & educagdo publica, ofertada pelo Estado com professores habilitados,
qualificados para tal. Entdo, a gente lutou muito para que a seguranca, porque ndo era a
educacdo, era a seguranga quem tinha essa resisténcia. Nesse processo de avaliacdo da
valorizagdo do profissional professor e professora nés fizemos essa luta. Porque sempre
naquele jargdo que a gente diz: que todo mundo, todas as outras profissdes podem se tornar
professor, mas o professor ndo pode se tornar outras profissoes. Entdo, a gente comecou a
dizer: ndo, somos nos, esse papel ¢ do professor. O médico que vem aqui € o médico da
rede, ndo tem médico preso que se faz médico da noite para o dia. O policial faltava,
faltavam policiais, inclusive tinham policiais encarcerados, mas ele ndo podia sair de 14 e
assumir o papel do policial, porque estava faltando policial. Ai vocé tinha outros
profissionais: assistentes social, nés tinhamos na ala aquelas pessoas presas com
escolariza¢do, com nivel superior, a ala considerada especial, e ali vocé tinha algumas
profissdes: professores, policiais, médicos assistente social, mas ninguém ia 14 e tirava um
desses profissionais para assumir o papel porque ndo tinha esse profissional na cadeia. S6
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valia para professor, e ai n0s comecamos a fazer esse debate. Até porque a gente
entendia que 14 naquela situacio com aqueles presos atuando na educacio de pessoas
presas, ficava um pouco aquém, porque a educacio ela nio avancava na funcio social
dela, porque ndo era sé para alfabetizar, s6 para trabalhar contetidos, vocé tinha que
trabalhar a questao da construcdo de valores, de resgate de valores, porque era um direito,
mas ela tem a fun¢do social dela que ¢ de contribuir para reinser¢ao daquelas pessoas. E o
monitor que era o professor privado de liberdade ele ndo se sentia vontade, ele ndo tinha
as credenciais para isso, os colegas ndo o aceitavam trabalhar, por exemplo, questdo da
¢tica, da Cidadania, a questdio do ambiente, dos temas transversais, que sao
importantissimos, eles ndo aceitavam. Entdo, ficava muito, tio simplesmente, nos
contetdos. E ai a gente avangou. Até que depois a gente, mesmo ndo sendo uma escola
publica, a gente avancou implemento a EJA (Delzair, 2023, grifos da autora).

As prisdes nada mais sdo do que depositos dos problemas que o poder publico se mostra
incapaz de resolver, baseado em um sistema socioecondmico perverso e profuso. Por esse motivo,
ndo ¢ permitido que os professores exercam suas atribuicdes de docente. A resisténcia da
seguranga em anuir que os professores atuem junto aos alunos presos, fazem parte de um discurso
que deve ser mantido: primeiro que aquelas pessoas sdo "monstros" que nem o professor pode
chegar perto, segundo, que a educacio pode ser ofertada de qualquer maneira para se "cumprir" a
legislag@o e ndo para garantir um direito, terceiro, que a educagdo ¢ menor na cadeia, porque as
outras atividades funcionam, mas a educacido ndo. Desse modo, nas prisdes, "jovens negros das
classes populares, visto que mais da metade dos encarcerados sdo negros e pardos, experimentam
a mesma negligéncia do Estado em relagdo ao direito a educagdo que ja conheceram no contexto
extramuros, em sua infincia adolescente” (Onofre et al., 2018, p. 467).

Na verdade, a real intencdo ¢ impedir que essas pessoas tenham acesso aquilo que pode
devolvé-las a dignidade. E manter o projeto colonizador que os inferioriza, os invisibiliza. Assim
o importante ¢ manter a educagao sob controle, sob vigilia, pode acontecer, mas em qualquer lugar,
com qualquer material didatico e com qualquer infraestrutura. Destarte, o objetivo da prisdo &,
simplesmente, formar um sujeito obediente e disciplinado, ndo o tornar sujeito emancipado,
liberto, capaz de dizer-se.

Outro aspecto importante na narrativa de Delzair (2023) ¢ o fato dessa educagao ser voltada
apenas para a alfabetizagdo, aprender a escrever o nome e para passar o tempo. Nesse trecho fica
explicito a falta de compreensdao da EJA reduzindo apenas ao processo de alfabetizacdo, nos

remetendo a um periodo cuja pressdo internacional obrigou o Brasil a ofertar educagdo para
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adultos, em uma perspectiva desenvolvimentista, sem preocupagdo com o processo formativo
emancipador. Esse aspecto também aparece na EJA “regular” atualmente, sendo necessario
ampliar as perspectivas e possibilidades dessa modalidade de forma que os sujeitos possam ter
acesso aos seus direitos e exercer a sua cidadania, com base em uma educagdo que ndo esteja a
servigo da desumanizagdo, da opressdo, mas a servigo da libertacdo e da emancipacao (Freitas et
al., 2021; Freire, 2021; Sena & Matos-de-Souza, 2013).

Outro ponto de suma relevancia € o fato de que a seguranga nao queria que os professores
tivessem contato com os presos. Os motivos pelos quais a educacdo ¢ tida como um risco dentro
do sistema esté diretamente ligado ao fato de que a educacdo permite que essas pessoas consigam
ser reconhecidas como sujeitos de direitos. Se sempre lhe foi negado esse direito, por que nas
prisdes ele seria garantido? Nao seria, por isso, a oferta, muitas vezes, falseia as reais inten¢des do
estado e de boa parte de nossa sociedade, configura caridade, favor, mas ndo direito. Apesar das
prisdes serem antissociais e deturpar qualquer possibilidade de sociabilidade saudavel (Chies,
2013), a educagdo ainda ¢ a possibilidade de mudanca desse cenario.

Sem duvida, ¢ importante entender a historia para a efetivacdo da EJA nos estabelecimentos
prisionais do pais e do Distrito Federal. Compreender os comegos € os recomegos de luta para a
efetivacao desse modal educacional ¢ também um modo de entender como o racismo estrutural
tem legitimado sistematicamente privilégios as pessoas brancas. Desta forma, a busca por
igualdade racial, social e de género perpassa pelo cumprimento do direito a educagdo aqueles em
situacdo de carcere.

Pouco mais de cinquenta anos antes do meu ingresso no sistema, com a Declaracio
Universal dos Direitos Humanos - DUDH (ONU, 1948) ¢ que se iniciam as primeiras atividades
educativas nos presidios brasileiros, coincidindo com o periodo que o Brasil passou a se preocupar
com a oferta de educacdo para os adultos, uma vez que quase metade da populagdo era analfabeta,
a0 passo que se propagava que o atraso no Brasil se devia a falta de instru¢do da populagdo adulta.

Também foi nessa época que a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU) aprovou o
documento intitulado Regras de Mandela: Regras Minimas para o Tratamento do Prisioneirol®,
atualizado recentemente, incorporando doutrinas de direitos humanos para toma-las como

parametros na reestruturagdo do atual modelo de sistema penal e percep¢ao do papel do
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encarceramento para a sociedade (Brasil, 2016). Tem-se ali, na regra n. 4°°, os objetivos da pena e
da educacdo e como alcanca-los: reinserir socialmente as pessoas presas e para isso oferecer
educacdo, formacao profissional, trabalho e outras assisténcias. Reafirma-se, entdo, a concepcao
de educacdo como pratica a liberdade, porém, mantendo uma ambivaléncia sobre a educacao
também como acgdo reformadora. Além do documento supramencionado, a LEP, em seus arts. 17,
18 e 18-A?!, também especifica como deve acontecer a assisténcia educacional nos
estabelecimentos prisionais, em carater obrigatorio, pelo sistema publico e na modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A vista disso, é importante compreender a oferta de educagdo nos ambientes prisionais,
como a Educacdo de Jovens e Adultos, se constituiu de forma marginal, pouco valorizada, com
carater assistencialista, emergencista, reducionista e voluntarista, apresenta em sua historia marcas
de descontinuidade ¢ retrocesso (Sena & Matos-de-Souza, 2013).

Diante disso, a educacdo nas prisdes tem mais evidencia no Brasil por volta de 1950.
Assim, ha registro de atividades educacionais na Penitenciaria Central do Distrito Federal, no Rio

de Janeiro. Tinha-se ali uma atividade informal, ndo instituida pelo sistema educacional publico,

20 Regra 4:
1. Os objetivos de uma sentenga de encarceramento ou de medida similar restritiva de liberdade sdo, prioritariamente,
de proteger a sociedade contra a criminalidade e de reduzir a reincidéncia. Tais propdsitos s6 podem ser alcangados
se o periodo de encarceramento for utilizado para assegurar, na medida do possivel, a reintegracio de tais
individuos a sociedade apés sua soltura, para que possam levar uma vida autossuficiente, com respeito as leis.
2. Para esse fim, as administragdes prisionais e demais autoridades competentes devem oferecer educacio,
formacao profissional e trabalho, bem como outras formas de assisténcia apropriadas e disponiveis, inclusive
aquelas de natureza reparadora, moral, espiritual, social, esportiva e de saude. Tais programas, atividades e
servicos devem ser oferecidos em consondncia com as necessidades individuais de tratamento dos presos (BRASIL,
2016, p. 21) (grifo meu).

212121 Art 17, A assisténcia educacional compreendera a instrugio escolar e a formagéo profissional do preso e do

internado.
Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatério, integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa.

Art. 18-A. O ensino médio, regular ou supletivo, com formagao geral ou educagdo profissional de nivel médio, sera
implantado nos presidios, em obediéncia ao preceito constitucional de sua universalizag@o. (Incluido pela Lei n.
13.163, de 2015)

§ 1° O ensino ministrado aos presos e presas integrar-se-a ao sistema estadual e municipal de ensino e sera
mantido, administrativa e financeiramente, com o apoio da Unido, ndo s6 com os recursos destinados a educacao,
mas pelo sistema estadual de justica ou administragdo penitenciaria. (Incluido pela Lei n. 13.163, de 2015)

§ 2° Os sistemas de ensino oferecerdo aos presos e as presas cursos supletivos de Educacio de Jovens e Adultos.
(Incluido pela Lei n. 13.163, de 2015)

[...] (BRASIL, 1984) (grifo meu).
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mas criada por iniciativa de Caneppa??: uma revista em formato de jornal, intitulado 4 Estrela
como atividade educativa, cujo objetivo principal ndo era a educacdo formal e emancipadora, mas
a representagdo positiva da administragdo da penitenciaria (Tavares, 2020), pois os relatos das
atividades desenvolvidas intramuros ndo tratavam das necessidades das pessoas presas, nem do
processo de ressocializa¢do e insercdo na sociedade, mas da benevoléncia do responsavel pela
administragdo penitenciaria da época, propaganda do bom trabalho realizado pelo Estado.

Com o passar do tempo, houve a necessidade de ampliar os estabelecimentos prisionais no
pais, e a logica autopromocao e caridade a partir das atividades educativas se estendeu as outras
unidades federativas, assim sem a preocupacdo em criar espagos distintos para a oferta de
educacdo, as atividades educativas tinham finalidades outras que a instru¢do e socializagdo da
pessoa privada de liberdade, em que héd aqueles se "gratificam através de falsa generosidade"
(Freire, 2021, p. 34).

Aqui, no Distrito Federal, em 1967, fundou-se o Nucleo de Custdédia de Brasilia (NCB),
atual Centro de Detencdo Provisoria (CDP). No entanto, registros de atividades educacionais nao
foram identificados (possivelmente por ndo ter existido).

Mais de uma década depois, em 1979, inaugura-se o Centro de Integracdo e Reabilitacdo
(CIR), sob o comando dos agentes penitenciarios (policiais civis, bombeiros e outros servidores
cedidos) deu inicio as atividades educativas, com apoio do Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo
(MOBRAL?®) que, em parceria com a Fundag¢do Educacional do Distrito Federal (FEDF), atual
SEEDF, e a Universidade de Brasilia (UnB), tinham com objetivo principal a alfabetiza¢do, em
uma perspectiva desenvolvimentista. Por essa razdo, improvisaram trés salas de aula e uma
biblioteca, permitindo que alguns presos tivessem acesso a educacdo. Apesar de ter sido um
avanco, o processo educacional se deu de modo precario, sem materiais didaticos, sem espaco
fisico (suficiente para as aulas), sem recursos humanos (professores, policiais e agentes

administrativos) adequados (Santos, 2019 & Carneiro, 2016).

22" Dirigiu a Colénia Penal de Ilha Grande, a Penitenciaria Central do Distrito Federal, sendo um dos seus

idealizadores. E ainda, fez parte do Conselho Penitenciario do Distrito Federal e foi membro da Associagdo de Prisoes
de Nova York. Também vale destacar sua participagdo na criagdo da Associa¢do Brasileira de Prisdes, em 1952
(Tavares, 2020).

23 Era o 6rgdo de agdo que em parceria com os estados e municipios articulava o Programa de Alfabetizagdo Funcional
de jovens e adultos, este programa foi considerado uma campanha de alfabetizagao.
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Aqui ressalto que essa estratégia de ofertar a educagdo em parceria com organizagdes
sociais e/ou movimentos sociais, com a execucdo direta dos servigos educativos, pode acarretar
alguns riscos, entre os quais, delegar a sociedade civil a obrigacdo do ente publico, a
descontinuidade da oferta colocando em risco o direito a educacao e a transformacao em filantropia
privada, além da precariedade das instalagdes fisicas, dos recursos humanos e pedagdgicos, e a
improvisagdo da escolarizagdo (Di Pierro, 2005).

Por isso a criacdo da Fundagdo de Amparo ao Trabalhador Preso do Distrito Federal
(FUNAP-DF) — Lei n. 7.533, de 02 de setembro de 1986 (Brasil, 1986) foi um marco importante
para a oferta de educag@o no sistema penitencidrio —, cuja meta foi, inicialmente, de reintegrar,
socialmente, os individuos restritos ou privados de liberdade visando a oferta de educacgdo e
trabalho, melhorando a assisténcia as atividades culturais ¢ oficinas de estudo, assim essa criagao
significaria ter um ente publico responsavel pela educagdo nas prisdes, saindo da informalidade e
trazendo ao estado a obrigacdo de ofertar, atendendo parcialmente as especificacdes da LEP.
Apesar da institucionalizagdo da FUNAP como responsavel pela oferta educacional, a
implementagdo ocorreu de forma lenta.

Mesmo assim, os debates e as discussdes sobre a educagdo para pessoas privadas de
liberdade ndo cessaram, sendo intensificados. Internacionalmente, por exemplo, a 5* Conferéncia
de Hamburgo (1997) e o Plano de A¢do para o Futuro, aprovados na V Conferéncia de Educacao
de Adultos (CONFINTEA — V)24, trouxe o reconhecimento da necessidade de ter educagdo nas
prisdes na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), em ambito mundial, instituindo,
desse modo, o direito a informacao e acesso aos diferentes niveis de ensino. Em sendo assim, como
resultado dos debates ressaltou-se a necessidade de elaboracdo e implementacdo nas prisdes de
programas de educagdo em todos os niveis, com a participacdo dos presos, considerando suas
aspiragdes e necessidades, além de facilitar que outras pessoas pudessem trabalhar nas prisdes,
trazendo aos encarcerados a oportunidade de admissdao em cursos diversos e a outras formagdes

(Distrito Federal, 2015).

24 A 5* Confintea em Hamburgo, 1997, teve notoriedade, pois antes dela haviam ocorrido outras conferéncias que
fomentaram seminarios estaduais e nacionais, fortalecendo o coletivo de luta pela EJA. O documento aprovado em
assembleia no evento nacional nao foi levado a Hamburgo. Dessa luta surgiu os foruns, cujo o primeiro foi no rio de
Janeiro. A modalidade ganhou visibilidade apesar de o Brasil ndo ter cumprido com os acordos. Em 2009 o Brasil
sediou a 6° Confintea no primeiro governo do presidente Lula. Durante a pandemia houve a 7* Confintea em Marrocos.
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Diante dessa conjuntura e com o crescimento da massa carceraria em 1997, tem-se a criacdo
de outras Unidades Prisionais no DF: a Penitenciaria Feminina no DF (PFDF) ¢ o Centro de
Progressdao Penitenciaria (CPP), mas, ambos, sem espago especifico destinado a realizagdo de
atividades educativas. Porém, com a criagdo da FUNAP e a assinatura do convénio com a SEEDF
foi possivel retomar a educagdo nas prisdes, mas, ainda, de modo improvisado e inadequado. Desta
forma, neste periodo, havia cerca de 17 professores da SEEDF (Carneiro, 2016; Castro, 2017), que
trabalhavam como coordenadores da atividade educativa executada pelos presos. Estes eram
monitores, orientados pelos professores que ndo tinham contato direto com os alunos por exigéncia
da seguranca. Delzair entra no sistema nessa época, podemos observar na narrativa que ela traz a
luta dos professores para mudar essa realidade.

Em 2000, mais uma unidade foi criada: a Penitenciaria do Distrito Federal I (PDF I), foi a
primeira unidade que teve um professor coordenador local, indicado pela direcdo executiva da
FUNAP, para organizar a oferta de educagdo. As demais unidades ndo tinham esse coordenador,
o que dificultava as articula¢des entre educagdo e seguranga.

A educagdo ainda ndo era atrativa para as pessoas privadas de liberdade, muitos deixavam
a escola para trabalhar. Assim, em 2002, a Vara de Execucdo Criminal (VEC), atual Vara de
Execucdes Penais (VEP), instituiu a remicdo de pena pelo estudo, na propor¢do de 18 horas de
estudo por 1 dia de pena. E importante salientar que a remigao pelo estudo era inferior a remigao
pelo trabalho, o que fez com que vérios estudantes optarem pelo trabalho e nao pelo estudo.

A oferta de educacdo até¢ 2004 se deu via supletivo 1° e 2° graus, onde as aulas eram
ministradas por poucos professores € monitores®. Nesse mesmo periodo, a EJA foi instituida no
Distrito Federal como modalidade de educacdo aqueles privados de liberdade — o que ja era
previsto na LEP, mas que ainda era debatido entre os profissionais da educacdo. Nessa época tem-
se a elevagdo do niimero de professores cedidos pela SEEDF. O segundo € o terceiro segmentos?®

da EJA passam, entdo, a aprovar, classificar e reclassificar os alunos, ao passo que somente o

25 Individuo privado de liberdade, contratado pela Fundagdo de Amparo ao Trabalhador Preso (FUNAP) e autorizado
a trabalhar nos espagos dentro da prisao, por salario e remicdo de pena.

26 A modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos ¢ dividida em trés segmentos. O primeiro segmento da EJA tem
quatro etapas e corresponde ao Ensino Fundamental I — anos iniciais (1° ao 5° ano); o segundo segmento da EJA tem
vai da quinta a oitava etapa e corresponde ao Ensino Fundamental II — anos finais (6° ao 9° ano) e o terceiro segmento
da EJA tem trés etapas e corresponde ao Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos).
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primeiro segmento da EJA permanece sendo avaliado pelos Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos Asa Sul (CESAS)?’

Em 2006, foi criada a Penitenciéria do Distrito Federal II (PDF II) e, novamente, houve um
aumento do quantitativo de professores — de 30 para 60 profissionais (Carneiro, 2016), mas os
espacos destinados a educacdo continuavam improvisados. As discussdes sobre a educacdo em
ambientes prisionais continuam e, na 6* Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos, em
2009, reafirma-se o direito a educacdo em casos de cumprimento de medida judicial de privagao
de liberdade (Distrito Federal, 2015).

No ano seguinte, no Distrito Federal, uma servidora da carreira assistencial da SEEDF foi
cedida 8 FUNAP-DF para o trabalho de secretaria que, entre as suas atribuigdes, acompanhava a
documentacgdo e a certificagdo dos estudantes. Além disso, a Resolugdo n. 2, de 19 de maio de
2010, da Camara de Educac¢dao Bésica do Conselho Nacional de Educagcdo do Ministério da
Educacio (CEB-CNE-MEC), que dispde sobre as diretrizes nacionais para a oferta de educagao
nas prisdes, apresenta, em seu art. 2°, a garantia de que a educagdo nas prisdes deve atender as
especificidades dos diferentes niveis e das modalidades de educagdo, devendo se estender aos
presos provisorios, condenados, egressos do sistema prisional e aqueles que cumprem medidas de
seguranca.

E ainda, tem-se em seu art. 3° algumas orientacdes que deveriam ser obedecidas para a
oferta da educagdo nas prisdes, entre as quais, a atribuicdo da responsabilidade de oferta da
educacdo nos Estados e no Distrito Federal, pela Secretaria de Educagdo, em articulagdo com as
Administragdes Penitenciarias, o MEC e o Ministério da Justica (MJ). Institui-se também que deve
ser financiada pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valoriza¢do dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), que deve estar associada as agdes de
cultura, esporte, inclusdo digital, educacdo profissional, fomento & leitura e programas de
implantacdo, recuperacdo e manutencdo de biblioteca, inclusive, as acdes de valorizagao dos
profissionais que trabalham nesses espacos.

Mais recentemente, tem-se o Decreto n. 7.626, de 24 de novembro de 2011 (Brasil, 2011),

que institui o Plano Estratégico de Educacdo no ambito do Sistema Prisional (PEESP), tratando da

27 Era a prova de certificagdo para o 2° e 3° segmentos, pois ndo havia uma unidade escolar nas prisdes que pudesse
certificar os alunos.
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oferta de educacdo para aqueles em cumprimento de medida judicial de privagao de liberdade. Seu
art. 2° institui a educacao basica no modal EJA, bem como a Educacao Profissional e Tecnolégica,
e a Educacdo Superior. Além disso, apresenta como diretrizes as seguintes agdes: a promogao da
reintegracdo social da pessoa em privacdo de liberdade deve ocorrer via educagdo, bem como a
integracao dos 6rgdos responsaveis pelo ensino publico com os 6rgaos responsaveis pela execucao
penal.

Portanto, a educacdo constituida para o Sistema Prisional do Distrito Federal realizar-se-a
na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos e Idosos — EJAIT, na forma integrada a
educagdo profissional e numa concep¢do ampliada que compreende a educagdo como
direito universal de aprender ao longo da vida, integrando as politicas educacionais para
além da alfabetizagdo e assegurando condi¢gdes de ingresso, permanéncia e continuagao na
rede publica de ensino (Distrito Federal, 2015).
Até 2015, a educag@o nas prisdes do Distrito Federal se dava a partir de um termo de
cooperagdo entre a FUNAP-DF e a SEEDF. Mas, uma série de debates trazem a possibilidade de
institucionalizar a escola dentro do Sistema Penitenciario do Distrito Federal.

[...] fato de que, ndo sendo institucionalizada, a educagdo em ambientes de restricdo ou
privagdo de liberdade ocorria de forma ndo procedimental, variando discricionariamente,
conforme a gestdo da Unidade Prisional e do préprio governo, ndo se caracterizando como
uma politica publica de Estado garantida como direito desta populacdo. Criava-se,
portanto, um contexto que dificultava a propria oferta desta escolarizagdo, tendo por
resultado a invisibilidade e a manuten¢do da informalidade deste processo de ensino e
aprendizagem, além do consequente fomento de uma série de fatores que dificultavam a
preservacdo e ampliacdo da oferta da escolarizacdo para este publico tdo especifico
(Carneiro, 2016, p. 40).

Assim, a SEEDF, junto aos profissionais de educa¢do que atuavam com o Sindicato dos
Professores no Distrito Federal (SINPRO-DF) e a sociedade civil organizada, seguindo os rumos
que, nacional e internacionalmente, vinham sendo adotados para a educag@o no sistema prisional,
por meio da Portaria n® 239, de 30 de dezembro de 2015, criou a primeira Unidade Escolar (UE)
do Sistema Prisional: o Centro Educacional 01 (CED 01) de Brasilia (Distrito Federal, 2021). Seus
professores sdo do quadro efetivo e temporario da SEEDF, aprovados em banca avaliadora, antes
de ingressarem nas prisdes, € sdo submetidos as regras das pastas de Educacao e Seguranca Publica
(Castro, 2017).

Hoje, todas as unidades prisionais do DF tém atividades educacionais, apesar disso,

segundo dados do DEPEN, apenas 16% da massa carceraria tém acesso a educacdo ofertada pela
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Secretaria de Estado de Educa¢ao do Distrito Federal (SEEDF) (Brasil, 2022a). Assim, dos 16.636
individuos presos na referida Unidade da Federagao (UF), aproximadamente 1.500 individuos, em
sua maioria, negros e pardos, encontram-se em atividade educacional formal. Nessa conjuntura, a
comunidade escolar e parte da sociedade civil permanecem em luta para que as demandas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) nas prisdes sejam percebidas e configurem em melhorias e
no cumprimento dos direitos que tais individuos fazem jus.

Conforme o exposto, somente em 2015, depois de anos de debates, algumas demandas da
oferta da educagdo nas prisdes foram elencadas na meta 10 do Plano Distrital de Educagdo (PDE),
Lei n® 5.499 de 2015 (Distrito Federal, 2015). Tal meta prevé o aumento de 50% da oferta de EJA
aqueles em cumprimento de privagdo de liberdade no sistema prisional do Distrito Federal, no
periodo 2015-2024. Para tanto, foram estabelecidas mais de 20 estratégias, entre as quais, a criacdo
da unidade escolar publica, com autonomia pedagogica e gestdo administrativa dentro do sistema
penitencidrio. No caso da UF em questdo, esta foi a ultima regido que institucionalizou a escola
publica para esse fim (Lima & Cavalcante, 2018). Essa institucionalizagdo foi marcada por um
processo de debates e luta dos professores, Delzair descreve como isso ocorreu:

"E ai a gente avancou. Até que depois a gente, mesmo ndo sendo uma escola publica, a
gente avancou implemento a EJA, a gente ficava, como se fosse anexados a uma unidade
escolar da rede, nés pertencemos a uma escola vinculada e a FUNAP. Exatamente ¢ uma
escola da rede, mas ai também tinha os problemas porque a dire¢do ndo era de 14, ndo estava
14 na hora dos critérios para avaliagdo para pessoa ir trabalhar, vocé tinha uns problemas
com os colegas daquela outra escola porque era da mesma escola, mas ndo podia ir para 14,
entdo, assim era muito conflitante e ndo atendia as demandas de 14. Nao atendia, porque
aquela escola era como uma escola de ensino especial que aqui fora tem o seu perfil, tem
a sua proposta pedagdgica. A escola rural, escola do campo, 14, também, tinha que ter as
suas especificidades a partir daquela realidade, elencar as necessidades dos estudantes, das
estudantes, entdo, a gente comecou a fazer debate junto com os sindicatos professores,
com Comissiao de Direitos Humanos da Camara Distrital, da Camara Federal e a
gente foi avancando. Até que a gente criou. Foi uma luta muito grande para
institucionalizar. Porque ali vocé tinha uma escola. Nos tinhamos a figura do coordenador,
mas ndo era uma escola da rede. E ai tivemos o avango, assim, foi uma luta, eu acho que
isso, também, foi muito importante para a educagdo do DF. Importante para garantir o
direito aquelas pessoas, porque garantir, entre aspas, porque eu acho que até hoje, eu
sai de la tem 10 anos, e eu vejo uma oscilacdo: acontece avancos e recuos, recuos e
avanco, mas assim, o fato de ter criado escola a gente avangou, porque a gente impos.
Vocé criou o espago, a gente delimitou que ali tem uma escola. Por mais que as pessoas
ndo vejam como direito e ainda acham que aquelas pessoas ndo t€m esse direito, que a
educagdo ¢ um brinde ¢ um prémio, mas o fato de ter uma escola publica 14 faz a
demarcagdo, como direito daquelas pessoas. O estado esta ali, ele pode nao conseguir
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avancar ou nao querer, o que eu acho que nao é porque niao consegue, ¢ uma questao
de opcao, porque nio ¢ prioridade, porque nao quer fazer o enfrentamento. E ai nao
¢ s6 o estado, porque vocé tem la algumas secretarias que estio dentro do mesmo
governo e s0 a educacio que nao consegue fazer valer o seu papel, o seu espaco, e fazer
com que ela compra a sua funcio, entio, eu acho que é mais uma questio de opciao
como ¢ nivel de pais da educagdo nao ser prioridade para os governos. E ai vocé tem

a EJA, que se vocé consegue avangar nos outros niveis e modalidades, quando vocé chega

na EJA, ela ja ndo ¢ mais prioridade e vocé vai ficando, ndo tem investimento na formacao,

nos materiais didatico, sejam em quantidades ou qualidade e ai quando vocé faz o recorte

da EJA que chega 14, ai complica muito mais" (Delzair, 2023).

Segundo Delzair, a escola nas prisdes ndo era institucionalidade e por isso apresentava
inumeros dificultadores. Um aspecto importante é que as mudancas alcangadas foram fruto de um
processo dialogico dos docentes com a sociedade no intuito de sensibilizar a sociedade quanto as
necessidades dessa parcela da populagdo. Seguindo o seu raciocinio, foram anos de debates para
conseguir que a institucionalizagcdo de uma escola publica nas prisdes fosse efetivada, isso porque
segundo ela falta vontade do ente publico em fazer cumprir a lei. Por isso, a necessidade de um
grupo de professores engajados, lembrando ao estado a obrigagdo de fazer o que a legislacao
determina.

Essa postura do estado descrito por Delzair ainda permanece, por isso, com pouco mais de
um ano para encerrar a vigéncia do Plano de Distrital de Educagdo (PDE), lei n°® 5.499/2015, ndo
se tem clareza e transparéncia na implementacdo das politicas publicas e dos dados para avaliar o
quanto ja foi alcangado. Neste plano, a meta 10 expressa as demandas da populagdo carceraria e
da EJA nas prisdes com 26 estratégias que estabelecem as prioridades, as metas e apontam os
caminhos para cumprir a lei e garantir os direitos dessas pessoas. Mas, o que pode ser percebido
sdo medidas aligeiradas, centralizadas, sem planejamento em reunides de gabinete e sem debate
com a comunidade educativa tanto da Secretaria de Estado da Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF), quanto da Secretaria de Estado de Administracdo Penitencidria do Distrito Federal
(SESIPE-DF), para acelerar o "cumprimento" parcial de algumas dessas estratégias, sem a menor
preocupacdo com os impactos dessas medidas no ambiente escolar € no desenvolvimento da
educacdo nos espacos de privacao de liberdade.

Neste contexto, a meta 10 prevé que no ultimo ano de vigéncia 50% da populagao carceraria

seja atendida em EJA integrada a educacdo profissional, mas no que tange ao aumento da oferta

formal de educacdo, ndo houve grandes avangos. Segundo dados do DEPEN, por exemplo,
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identificou-se algum aumento na oferta de atividades educacionais no periodo 2019-2021 (Brasil,
2022a) — aumento que ndo tem relacdo com a oferta de educacdo formal, pois, o quantitativo de
aluno no 1° semestre de 2022 permanece o mesmo, segundo censo escolar (2022) da unidade
escolar, mantendo-se nos 16% de oferta, mesmo havendo um aumento do nimero de salas, em
razdo da constru¢do de mais duas unidades prisionais no complexo penitenciario do Distrito
Federal.

Nessa logica, de fato, a elevagdo dos indices de atividade educacional apresentada nos
dados do DEPEN esconde a inércia e a falta de politicas publicas para fomentar a ampliagdo da
oferta de educacdo formal nos estabelecimentos prisionais do Distrito Federal. Nesse sentido, os
dados apresentados ndo deixam claro o que seria “atividade educacional complementar”,
configurando, assim, a falsa impressdo que os indices de oferta da educacdo nas prisdes
aumentaram, quase atingindo o percentual proposto na meta 10 do PDE (Distrito Federal, 2015).

Além disso, ha a previsdo de implementa¢do da Educacdo a Distancia (EaD), cujo projeto
politico foi construido pelos professores do CED 01 de Brasilia, mas sua implementa¢do ndo esta
sendo debatida e executada com a participagdo deles. Nesse caminho, a gestdo central da SEEDF
e da SEAPE seguem ignorando os responsaveis pela execugdo das atividades educativas nas
prisdes os tornando, ainda mais, invisibilizados e alheios a maioria das decisdes, eles permanecem
ignorando que o engajamento de quem executa possibilita que haja mais sucesso para a efetivagdo
de um pleito.

Ademais, embora as Diretrizes Operacionais da EJA (Distrito Federal, 2021) ja apresente
uma matriz curricular para a execugdo de forma integrada da educagdo profissional, esse debate,
na Unidade Escolar (UE) ndo teve inicio. Nesse percurso, a implementagdo que precisa acontecer
neste ano, vai ser realizada sem que a comunidade educativa esteja preparada. A vista disso, a
atividade formativa da semana pedagogica de 2023, por exemplo, poderia ter sido usada para
fomentar essa discussdo, inclusive fazendo a UE pensar-se, também, como responsavel pelo
cumprimento dessa meta, mas apenas foi usada para apresentar, aos professores, os documentos
da EJA nas prisdes pela SEEDF e SEAPE, visando a promog¢ao dos ganhos que essa parceria trouxe
a EJA nas prisdes, mas ndo houve espaco para que fosse avaliado como essa parceria impactou
professores e alunos, quais avangos e retrocessos houveram desde a institucionalizagdo. Enquanto
isso, o Sindicatos dos professores propos uma semana pedagogica que articula as especificidades

da rede. Nesse contexto, trouxe o debate sobre as necessidades da EJA e da implantacdo do PDE
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com a participacao de pesquisadores e representantes do Grupo de Trabalho Pro-Alfabetizacao
(GTPA - Forum EJA)?® visando trazer as perspectivas e possibilidades dessa implementagio,
construindo e apontando caminhos de forma que os sujeitos da EJA possam participar ativamente
desse debate e da sua efetivagdo, porém poucos aderiram a essa perspectiva de formagao.

Diante desse panorama ¢ primordial ressaltar que além da oferta de uma politica ptblica, ¢
imprescindivel um olhar mais atento as necessidades da escola e ao real cumprimento das
estratégias para o atendimento educacional no sistema prisional. Faz-se importante pensar e refletir
que tipo de educacao tem sido ofertada aqueles privados de liberdade, evitando medidas contrarias
as concepgoes de educacdo da EJA, que visam, simplesmente, atingir as metas. Certamente, o que
se conclui ¢ a necessidade de cumprir a estratégia 10.5 que prevé a formacao de um comité para
acompanhar, monitorar e avaliar a execu¢ao do PDE. Essa formagdo de comité significa escutar
os profissionais que atuam no sistema, além da inser¢ao da sociedade civil, dos Foruns EJA Brasil,
dos direitos humanos, da associagdo dos presos, da defensoria publica, do Sinapen entre outros, no
contexto prisional, possibilitando a participagao ativa e construindo uma educagao que devolva as
pessoas em carcere os seus direitos e a sua dignidade. Esse movimento rompe com a totalidade
dessas instituigdes (Goffman, 2001) e abre ao didlogo tdo necessario a Educagdo de Jovens e
Adultos.

Apesar da relevancia do debate sobre a eficacia da educagdo nas prisdes e dessa perspectiva
contraditoria de sua oferta em ambientes altamente repressivos — presidios, por exemplo, onde
“alguns funcionarios, sobretudo os agentes penitenciarios, ndo compreendem e nido veem a
educacdo escolar como algo relevante” (Duarte, 2013, p. 31), em que “a maioria considera que os
presos ndo merecem e ndo t€m direito a educacdo” (Duarte, 2013, p. 32) — faz-se necessario
ressaltar a educacdo nas prisdes como um direito humano estabelecido na Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos (DUDH) (ONU, 1948).

Aqui, a educagdo ¢ reconhecida “como direito humano para o desenvolvimento da pessoa

e fortalecimento do respeito aos direitos humanos universais e interdependentes” (ONU, 1948).

28 £ 0 movimento social fundado em 20 de outubro de 1989 pautando a luta em prol dos direitos dos jovens e adultos
a educagdo emancipadora e voltada ao interesses da classe trabalhadora. Ao longo dos anos, vem expandindo sua
atuagdo para além do processo de alfabetizago, constituindo-se, portanto, em um movimento social plural que acolhe
os diversos segmentos da sociedade civil que fazem EJA. Isto quer dizer que a maior participagao se da nos segmentos
populares, mas seu exercicio abarca parcerias de varios segmentos da sociedade, sem que com isso perca sua
autonomia (Silveira et al, 2017).
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Logo, todos os humanos devem ter esses direitos preservados e respeitados, pois, a educagdo
proporciona o conhecimento de outros direitos e, consequentemente, a possibilidade do acesso a
outros direitos. Nessa perspectiva, a educac¢do nas prisdes ¢ um direito fundamental, e ndo uma
regalia concedida pela administra¢do penitencidria.

O direito a educacdo parte do reconhecimento de que o saber sistematico ¢ mais do que
uma importante heranga cultural. Como parte da heranca cultural, o cidaddo torna-se capaz de se
apossar de padrdes cognitivos e formativos, pelos quais tem maiores possibilidades de participar
dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua transformagao. Ter o dominio de conhecimentos
sistematicos ¢ também um patamar sine qua non, que alarga o campo e o horizonte desses e de
novos conhecimentos (Cury, 2002).

A vista disso, para que a educagdo nas prisdes seja realmente ofertada como direito faz-se
necessario tornd-la prioridade, além de ter respeitado as suas especificidades, pois ¢ uma
modalidade. Neste contexto deve ser pensada e executada a sujeitos de direitos e ndo a presos, para
ndo incorrer no erro de outrora. Outrossim € fazer cumprir a legislagdo em uma construcao coletiva
e participativa com toda a comunidade educativa incluindo as pessoas privadas de liberdade e
outros setores da sociedade.

Sumariamente, trazer o histérico de implementacdo da educa¢do em ambientes de privagao
de liberdade ¢ permitir que percebamos que, embora se configuram em movimentos constantes de
luta para que a EJA nas prisdes saisse de uma perspectiva de concessao para o direito inalienavel
a educacdo dos jovens e adultos em ambientes de privacao de liberdade, é certo que sempre optou-
se por manter a ldgica determinista e segregadora do projeto colonizador em que ndo ha
preocupacdo em realmente fazer uma educagdo com viés emancipador. Desta maneira ha o anseio
de apresentar estatisticamente os indices de atendimento, aprovagdo e evasdo de forma a promover
a administragdo dos presidios sem uma analise qualitativa dos reais dados da EJA nas prisdes, ndo
existe sequer o acompanhamento real de quem iniciou e concluiu os estudo na EJA prisional e as
situacdes de seguranga que levam a evasdo dentro do sistema. Os profissionais da educagdao nao
participam dos processos decisorios e assim a educag¢@o caminha longe dos principios da educacao
de jovens e adultos freireanos. Apesar de ter tido avancos ao longo do tempo, sempre foram
avancos limitados para manter o status quo € ndo comprometer o projeto racista e injusto que

condicionam a vida dessas pessoas.

59



O olhar para além das grades... “o lugar dos corpos menores”

Em 2005, abre-se uma turma de primeiro segmento na Ala de Tratamento Psiquiatrico
(ATP) na Penitenciaria Feminina do Distrito Federal (PFDF), aos inimputaveis®’, com a oferta de
uma turma de ensino especial, oficinas de teatro e agroecologia. E ¢ neste momento que minha
histéria nas prisdes tem inicio. Apesar de nenhuma experiéncia em educagao nas prisdes, comecei
minha trajetoria na Ala de Tratamento Psiquiatrico - ATP3Y, a qual néo tinha educagdo até minha
chegada. Ao chegar no sistema prisional do Distrito Federal, particularmente, ndo sabia o que
encontraria atras daqueles muros e grades. Tive o primeiro contato com tal universo na ATP da
Penitenciaria Feminina do Distrito Federal - PFDF, que abriga aqueles sob medida de seguranga,
consideradas inimputaveis. Confesso que o susto foi muito maior do que imaginava. Nao foram as
pessoas presas que encontrei que me assustaram, mas sim, o ambiente insalubre, sujo € com mau
cheiro. Aqui recordo Lourengo Filho (2018) que, em sua obra intitulada Além das grades, aponta
o cheiro por ele identificado como algo insuportavel, de carnica, fétido e agressivo ao olfato
humano.

A sala onde aconteceriam as aulas na ATP da Penitencidria em questdo parecia um depdsito
cheio de coisas velhas entulhadas. Era o espaco destinado as atividades de terapia ocupacional. Tal
ambiente me entristeceu profundamente, pois achei que ndo conseguiria permanecer ali. Mas
fiquei por 6 anos. Havia uma tnica turma de EJA, Ensino Especial de 1* a 4* série, multisseriada,
com cerca de 15 alunos oriundos de uma ala de 108 presos, cuja capacidade era de 50 pessoas.

De fato, a existéncia de uma Unica turma multisseriada na ATP pode ser justificada pela
Administragdo Penitenciaria devido a limitacdo de espago e pela escassez de profissionais de
seguranga para escoltar os alunos. Mas, o Estado, em geral, ¢ omisso e ndo se preocupa com o tipo
de educacao ali oferecida. Sobre a turma multisseriada, esta “ndo se caracteriza como um modelo
de organizacdo pedagdgica, mas simplesmente como uma estratégia de oferta escolar” (Sousa,
2015, p. 51), forjando o cumprimento da lei. O fato ¢ que a multisseria¢do traz em si “o abandono,
preconceito e silenciamento” (Sousa, 2015, p. 51), refor¢ando o despreparo da educacdo, que ndo

consegue pensar pedagogicamente a oferta em espacos diversos, para publicos diferentes, visto

2 Inimputaveis: A pessoa inimputavel é aquela que ndo compreende a ilicitude de sua conduta, em razdo de doenga
mental ou desenvolvimento mental incompleto. Os menores de 18 anos também sdo penalmente inimputaveis

30 Lugar na PFDF destinado a homens ¢ mulheres em medida de seguranca. Passou por reforma apds pedido de
interdigdo do Ministério Publico do Distrito Federal e Territérios (MPDFT), em 2012.
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que ndo se trata “‘de uma proposta de trabalho pedagogico especifica para o contexto multissérie”,
mas se configura em “ajustes pedagogicos do modelo seriado" (Sousa, 2015, p. 51).

Nesse caminhar, aos poucos, o chefe da seguranca e eu fomos transformando aquele espago
em sala de aula. Diariamente, organizdvamos a sala: um quadro, carteiras, limpeza e mais limpeza
feitas por mim e, as vezes, um classificado®'. Fomos transformando aquele espago em uma escola
dentro do ambiente prisional.

Em geral, a educagdo no sistema prisional se d4 por iniciativa e particularidades de cada
unidade prisional, pois, ndo se configura em um planejamento organizado entre a educacdo e a
administracdo carceraria pensado para ofertar educagdo em "bases conceituais mais precisas" e
com objetivos claros (Teixeira, 2006, p. 17). A iniciativa de agentes publicos para a efetivacao da
educacdo ¢ notavel, mas reforca a ideia de caridade, tornando a oferta de educagdo uma concessao,
e ndo um direito. Assim, faz-se “importante considerar as condigdes em que se encontra o sistema
prisional brasileiro, haja vista que ele ¢ o retrato do modo como o Estado lida com a populacdo
privada de liberdade no pais” (Onofre et al., 2019, p. 466). Por conseguinte, o ambiente sujo,
insalubre, demonstra “o lugar dos corpos menores” (Matos-de-Souza & Medrado, 2021, p. 165),
fazendo parte do processo desumanizante a que sdo submetidos aqueles seres humanos. Estes
lugares sdo reservados ao excedente humano que nao tiveram permissao de ficar, classificados
como "inaptos", "indesejaveis" e "deslocados" — resultado colateral da modernizacdo (Bauman,
2005, p. 12; Borges, 2020). Nessa toada, “implica, indiscutivelmente, em reconhecer a
desumanizagdo, ndo apenas como viabilidade ontologica, mas como realidade historica™ (Freire,
1987, pp. 29-30), entendendo que sempre foram colocados nesta posi¢do, inferiorizando-os e
invisibilizando-os.

Na continua¢do de minha saga, finalmente, havia chegado o primeiro dia com os alunos.
Estava ansiosa e feliz. Na sala, ajeitei o material e fiquei esperando o agente trazer os alunos. Um
a um iam entrando, maos para tras, olhos baixos, e ouvia quase um ou outro um sussurro de “boa
tarde, professora”. De fato, o comportamento omissivo e deformador do Estado para com essa
populacdo ¢ um modo de manté-los subalternos, excluidos em sua ignorancia, ndo lhes permitindo

alguma insercao social na pratica da razao (Duarte, 2013; Freire, 2021).

3 ndividuo privado de liberdade, contratado pela Fundagdo de Amparo ao Trabalhador Preso (FUNAP) e
autorizado a trabalhar nos espagos dentro da prisao, por salario e remi¢ao de pena.
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Depois de iniciarmos a aula, observei que o agente ficaria sentado a porta observando.
Apresentei-me aos alunos e pedi para que eles também se apresentassem. Eles disseram o nome,
o tempo de prisdo e se ja tinham estudado no sistema. Eles se expressavam em voz baixa, quase
impossivel de escutar. Naquele ambiente, grande parte ja tinha muito tempo de cadeia e nunca
tinha estudado na prisdo — o que foi suficiente para que eu percebesse que ali estudar ndo era uma
escolha, era uma premiacdo (Castro, 2017; Rodrigues, 2019) logo, era para poucos escolhidos
pelos agentes da seguranca. Nesse sentido, vale questionar: quem s3o os privilegiados, os
selecionados? Sao os presos ideais, aqueles cumpridores das regras, que levam a administragdo o
que ocorre na unidade; ¢ o preso que entende quem ¢ o superior, ndo tem autonomia € nem
iniciativa (Rodrigues, 2019; Tavares, 2020). Contraria a essa ideia, o principio fundamental
previsto na legislagdo brasileira ¢ uma educacdo universal e gratuita; portanto, ndo poderia se
configurar, no sistema penitenciario, em beneficio, recompensa ou moeda de troca pelo bom
comportamento do preso. A pena deveria ser temporaria o suficiente para que o individuo tivesse
condi¢des de retornar ao convivio social, mas ndo significaria a perda de todos os seus direitos
(Teixeira, 2006).

Mesmo assim, as aulas eram interrompidas, suspensas por qualquer motivo: falta de agente,
xepa®? atrasada, remédio que ndo veio, alunos sem condigdes de sair, entre outras desculpas que
impediam a ocorréncia do processo educativo. Nao foram poucas as vezes que implorei ao chefe
do setor para tirar os alunos. Em geral, ele reduzia o tempo em sala de aula para os alunos terem
pelo menos um pouco de aula. Logo, fui entendendo a dinamica do sistema e buscando brechas
para avancar e melhorar a situagdo. Com o tempo, iamos nos conhecendo e iam surgindo perguntas
sobre mim. Certo dia, um deles me perguntou o que eu havia feito de errado para terem me
colocado ali. Eu respondi que havia escolhido dar aula nas prisdes, ele sorriu timidamente e
continuamos as atividades. Nessa conjuntura, os alunos percebem a desumanizagdo existente nas
prisdes e querem entender porque alguém escolheu estar ali sem ser obrigado — o que para eles ¢
algo irreal.

Em 2012, o Ministério Publico do Distrito Federal e dos Territorios (MPDFT) notificou o

Governo do Distrito Federal (GDF) exigindo o cumprimento da Lei de Reforma Psiquiatrica — Lei

32 Nome que as pessoas privadas de liberdade ddo a comida, servida em marmitas de aluminio dentro das
prisdes.
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n. 10.216, de 6 de abril de 2001 (Brasil, 2001) —, que especifica o tipo de atendimento destinado a
qualificacdo dos profissionais, o tipo de instala¢des, entre outros aspectos. Apesar disso, ainda hoje
se tem na ATP apenas uma sala, uma Unica turma multissérie de primeiro segmento de EJA para
atendé-los, ao passo que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar (2022) nao
apresenta um projeto especifico para os alunos em medida de seguranca, tampouco formacao
especifica para o atendimento deste publico.

E curioso perceber que o sistema vai se organizando de forma a camuflar aquilo que poderia
sensibilizar a sociedade de forma geral. A seguir temos o relato de Malu (2023) ao ter o primeiro
contato com o Sistema Prisional um ano antes da minha entrada no sistema:

"[...] uma tia minha [...] falou que tinha educa¢do nas prisdes! Eu ndo tinha ideia [...] que
tinha educacao dentro do presidio. Alids, eu nem pensava muito sobre o presidio, porque ¢
uma realidade [...] que ¢ tdo distante do nosso dia a dia, entdo, [...] ndo pensava muito sobre
isso! Mas, eu fiquei curiosa de saber como ¢ que era e fui com ela pra poder visitar! E
quando a gente chegou 14, eu fiquei, assim, encantada! Por que? Primeiro [...] que o
ambiente era muito mais limpo do que a escola que eu vinha! Da escola [...] que eu atuava,
as paredes eram todas pixadas, né?!... tinha muito lixo, muitas vezes, no chao! E quando
eu cheguei no presidio, as paredes todas branquinhas! Nao tinha nenhum rabisco nas
paredes! E isso me chamou muito a aten¢do! E a outra coisa que foi o que eu [...] mais
gostei: a medida que eu passava pelo corredor [...] os alunos cumprimentavam: “Bom dia,
professora! Tudo bem com a senhora?” Eu achei aquilo fantéstico! Falei: “Gente! Um lugar
que eu estou sendo vista realmente como professora...” [...]. [...] E olhando em sala de aula,
os alunos atentos, o professor [...] em sala de aula parecendo que estava com muita
tranquilidade! Entdo, isso me instigou! [...]. O diretor que estava 14 a época, né?!...
perguntou se eu tinha interesse de ir trabalhar 14 porque tinha uma vaga de professora de
Ciéncias! Mas, eu fiquei meio em davida, ndo pelo fato de trabalhar no presidio, mas pela
questdo da distancia — [...] ¢ um pouco longe! Entdo, eu considerei isso... Fiquei meio em
duvida! Entdo, [...] ndo dei a resposta imediata!E eu lembro que, a época, eu fui ligar pra
minha mae! Eu fui e falei pra ela: “Ai! [...] Fui 14 no presidio! Eu vi que tem [...] educacao
que acontece 14 dentro! Mas, eu f0 meio em divida!” E eu lembro muito bem do que a
minha mae falou comigo [...] na época! Ela falou bem assim: “Oh! Filha. Vocé queria tanto
ter alguns interessados, eu acredito que 14 vocé vai encontrar!” E isso soou forte dentro de
mim! E, no dia seguinte, eu entrei em contato [...], né?!... com o diretor e falei que eu tinha
interesse; € ai, eu ja me apresentei! As coisas fluiram muito bem! Ele até falou que talvez
eu fosse demorar, ndo fosse conseguir logo ser dispensada; mas, [...] eu consegui e, no dia
6 de agosto de 2004, eu me apresentei! E nisso que eu me apresentei, eu ja peguei o horario
pra saber, né?!... em sala de aula... [...]. Tudo ia ser novo pra mim naquele momento! [...].
A primeira aula [...] que eu dei nas prisdes foi no antigo CIR — Centro de Internamento e
Reeducagdo — que ¢ um prédio que, hoje em dia, ele ja até foi desativado!" (Malu, 2023).

Em sua narrativa, Malu apresenta o sistema de forma peculiar e diferente da maioria dos

relatos, que suscitou algumas reflexdes a despeito de suas memorias. Em primeiro lugar, assim
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como as demais entrevistadas e eu, ela ndo sabia da existéncia de salas de aula dentro dos presidios,
pois ela ressalta que era uma realidade distante. Esse distanciamento € intencional € nos mostra o
quanto "consentimos" com o desrespeito ao ser humano vivido e reproduzido nas prisdes por saber
que as prisdes existem, mas ignorar o que acontece 14 (Borges, 2020; Davis, 2021). Isto porque,
ndo falamos das prisdes, segregamos. Em nossa sociedade falar de pessoas em privagdo de
liberdade s6 acontece quando estdo cometendo delitos, e assim, reafirmam que sdo pessoas que
precisam ficar isoladas, ou quando servem de propaganda de autopromocgdo para algum politico,
projeto, propaganda que mostra como nossa sociedade ¢ caridosa, desta forma, a invisibilidade
dessa realidade ¢ intencional. Nesta mesma perspectiva as atividades educativas, de socializacao
e de promocao das pessoas em carcere ndo sao divulgadas.
Em segundo lugar, a forma como ela descreve o ambiente prisional:

"[...] o ambiente era muito mais limpo do que a escola que eu vinha! Da escola [...] que eu
atuava, as paredes eram todas pichadas, né?!... tinha muito lixo, muitas vezes, no chao! E
quando eu cheguei no presidio, as paredes todas branquinhas! Nao tinha nenhum rabisco
nas paredes! E isso me chamou muito a atencao!" (Malu).

O ambiente prisional ¢ insalubre, o cheiro ¢ terrivel, hd muita sujeira, como poderiamos
estar falando do mesmo ambiente? No final da entrevista perguntei a ela sobre essa impressao que
teve do sistema quando chegou, e se permaneceu e a resposta foi:

[...]de maneira geral, nas unidades, tém os classificados, que fazem a limpeza da sala de
aula, pra que ndo fique tao sujo... Mas sim, tem algumas unidades [...] que, as vezes, fica
mais evidente essa sujeira! E ai, me veio a mente agora o CPP, porque acaba que a sala de
aula, [...] ela ¢ em cima de onde eles ficam! Entao, o proprio cheiro de 1a ¢ um cheiro muito
forte, muito forte; porque, embaixo, além [...] deles ficarem alojados, eles também fazem
comida, eles também utilizam o banheiro! Entdo, ndo! Nao sdo todos os lugares que vao
ser limpos, ndo, pelas proprias condigdes fisicas e estruturais, e também até de pessoas pra
trabalharem [...] muitas das vezes ficam, né?!... acabam ficando sujeiras, né?! (Malu,
2023).

Como ja descrevi anteriormente, 0 meu primeiro contato com o sistema foi terrivel, o
ambiente sujo, fétido, escuro, mas recordei que ja estava cedida para a prisdo e fui direto para o
local onde eu ia trabalhar. Quando entrei no sistema nao havia interesse dos professores de irem
trabalhar 1a. Malu foi conhecer o sistema e o diretor, esperto, lhe mostrou "o melhor espaco". Ela
estava conhecendo o local e foi levada ao CIR, local onde ficava a parte administrativa da SESIPE
e da FUNAP. E a resposta estava no proprio relato, quando ela diz: "Mas sim, tem algumas

unidades [...] que, as vezes, fica mais evidente essa sujeira! (Malu, 2023, grifo meu).
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A partir dessa fala de Malu, recordei-me que havia duas unidades sempre tiveram um
aspecto "melhor": o CIR e a PFDF (ala das meninas). Eram unidades que sempre recebiam visitas
de autoridades, assim, todos eventos importantes, que dariam visibilidade ao sistema eram
realizados nesses locais, por isso eram limpos e se diferenciavam das outras unidades, forjando
um respeito aos direitos humanos incomum na maioria das outras unidades e possibilitando uma
impressao positiva da administragdo dos presidios. Por isso, também, na medida em que passava
os alunos a cumprimentavam. Os alunos eram treinados a ter esse comportamento, provavelmente
instruidos pelo chefe do setor, forjando uma disciplina "natural" e uma disciplina que esconde as
mazelas por eles vividas.

Isso, também, era frequente na PFDF na ala das meninas, onde trabalhei por mais de seis
anos, pois essas visitas eram constantes (por ser um presidio com menor grau de periculosidade) e
por vezes, nos pediam para ficar apos 0 nosso horario permitindo que as autoridades pudessem nos
ver atuando. O Centro de Progressdao de Pena (CPP), lembrado por Malu quando questiono a
questdo da limpeza nos ambientes prisionais, € 0 espaco em que as pessoas privadas de liberdade
ficam quando estdo perto de sair do sistema. E, na minha opinido, o pior ambiente do sistema
prisional, 14 as pessoas que ficam em regime semiaberto sdo colocados em uma cela que recorda
sobremaneira as senzalas descritas em livros e filmes. A maioria dos internos ndo tem emprego e
passam todo o tempo trancafiados nesse espaco. O cheio € o pior que ja senti. A Ultima sala da
escola fica a biblioteca, cujo apelido ¢ podrao, isto porque o mal cheiro fica muito concentrado
neste espago.

Em seu livro “Ressocializa¢do na cidade de caos” Lourengo Filho (2022) reafirma essa
pratica de preparar o ambiente e os internos para receber visitas:

Depois da aprovagdo em vestibulares eu era informado por um policial penal sobre toda
autoridade que visitava a unidade. “Avisa ao Samuel que esta vindo uma autoridade pede
para ele se arrumar”. Por isso ndo havia corte de méaquina zero no cabelo ou piadas com o
penteado. Eu me tornei o preso modelo e legitimador das sacanagens que aconteciam l&
dentro (Lourenco, 2022, p. 45).

Outro fato curioso na descricdo da Malu ¢ que ela compara o espago da escola nas prisdes
como melhor que o ambiente da escola publica na qual ela dava aula. Instigada com esse dado,
voltei a informante e questionei a comparag¢ao. Malu me relatou que trabalhava em uma escola no
Riacho Fundo II, a escola estava sempre muito suja e havia muitas pichacdes. A Regido

Administrativa onde fica a escola mencionada por Malu foi inaugurada em 2003, mais ou menos
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um ano antes da visita de Malu ao Sistema Prisional. E uma escola da periferia do DF e tinha
aspecto pior que de um presidio. Era para ser uma escola novinha, limpinha, uma vez que tinha
pouco tempo de existéncia, mas ndo, era uma escola que tinha aspecto pior. Aqui fica claro como
sdo tratadas as pessoas mais pobres antes mesmo de cometerem delitos. O lugar dessas pessoas
geralmente apresenta aspecto de abandono, de improviso, de desleixo e isso ¢ intencional. A
mensagem que as pessoas recebem ¢é: vocé merece isso! Assim, desde criancas essas pessoas vao
naturalizando os espacos que sao destinados a elas, como se fosse normal alguém permanecer em
condigdes tao ruins.

Outro processo naturalizado antes mesmo que entrem no presidio estd relacionado as
restricdes, ou seja, aquilo que se pode ou ndo ter acesso. Antes de entrar no sistema o que limita
essas pessoas sdo as condi¢des socioecondmicas e no sistema prisional, como tudo € controlado, a
justificativa, geralmente, sdo as questdes de seguranca:

Mas acaba que como eles t€ém regimes diferentes e até momentos diferentes em cada um
dos presidios... é... isso acabou ndo sendo possivel porque, as vezes, em um presidio, por
exemplo: “Olha! Pode ir lapis de cor, desde que, ¢ claro, o professor preste atencdo no...
no material que ta levando, conte o que chega e o que sai!” Em outro presidio: “Pode lapis
de cor, mas ndo pode a cor preta nem amarela, porque sdo questdes que a seguranga... S0
cores que a... a seguranga usa! Entdo, os professores niao podem!” E... Em outro local:
“Pode ter tesoura em sala de aula sem ponta, desde que o professor observe o aluno fazendo
atividade”. Em outro presidio ‘ndo pode tesoura de jeito nenhum’! Entdo, a gente tem que
estar constantemente conversando com a equipe de seguranga pra verificar o que que € ou
ndo possivel! Entdo, quando a gente esta na Coordenacao, né?!... nesse papel da... da... da...
da coordenadora... é... esta orientacdo com os professores, ela vai ter que ser constante,
porque vai dependendo muito de cada momento... €... se vai ser permitido ou ndo! A gente
jé teve, por exemplo, época que a gente teve oficina de artesanato, que tinham varios
materiais! Hoje em dia, ela ja ndo existe mais! Mas € s6 pra exemplificar que... que flutua
muito o que que pode ou nao! Por isso ¢ a importancia de... de estar sempre conversando!
(Malu, 2023).

Essa diversidade relacionada ao que ¢ permitido ou ndo dentro do ambiente de privacao de
liberdade ¢ comumente naturalizada, visto que nos mantermos seguros ¢ muito importante, mas se
pensarmos criticamente algumas agdes, isso foge a logica. Isto porque se ¢ por seguranca que ha
algumas restrigdes, estas deveriam ser padronizadas e replicadas em todos os presidios, mas o que
nossa experiéncia nos conta € que estd muito mais relacionado a quanto a equipe de seguranca do
NUEN valoriza a educagdo e percebe o processo de ressocializagdo de forma mais humanizada.

Ou seja, o quanto a equipe de professores € confidvel e o quanto a seguranca acredita no poder do
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processo educativo dentro do sistema. Logicamente, também esta relacionado a o quanto a equipe
de seguranca respeita o direito da pessoa privada de liberdade a educacdo e acredita na funcao
ressocializadora das prisdes no exercicio de seu oficio.

Por esse motivo, em alguns Nucleos de Ensino - NUEN foi possivel realizar atividades
tidas como transgressoras. Houve algumas tentativas de unificar o que pode ou nao ser usado no
ambiente escolar dentro das prisdes do DF, mas esse movimento tendeu a enrijecer os ambientes
mais humanizados, ao invés de flexibilizar os que tinham o pensamento mais rigido. Assim, por
vezes celebramos as conquistas e possibilidades alcangadas em uma unidade e nos entristecemos,
refletimos e projetamos as estratégias para resistir as restrigdes de outros espagos.

"[...]Porque eu acho que muitos daqueles alunos ali... E... Tem... Tem alguns motivos! "Eu
acho que... é... alguns alunos, eles tiveram um contato muito pequeno com a escola! E um
deles, né?! Entdo, tem gente que... que foi alfabetizada na escola! Entdo, ndo teve...ndo
teve... Tudo... Tudo que uma crianga teve, ele ndo teve, né?! Aquela coisa do... da familia
comprar lapis de cor, de ter aquele tempo de brincar... Muitos deles nao tiveram, né?!
Entdo, ja... ja... j4 tem essa... essa... essa perda ai, né?! E num segundo momento é porque
eu acredito que muitas deles ndo se veem como... como uma pessoa comum! Sabe?! Eu
acho que eles... é... muitos deles, assim, se... mesmo que nao digam, muitos acabam...
é... é... se sentindo como... realmente, como a escéria, né?! Como alguém que nio tem
direito a um lapis de cor, a ver uma vida colorida, a pintar, a se divertir, a ser crianga, a ser
jovem, a ser adulto! Tipo, assim: “Eu sou bandido. Eu 76 cumprindo uma pena. E é
isso!” Né?! E... “O que eu tenho direito é isso!” E... E a minha tentativa é... é... de dizer
assim: “Vocé tem direito a tudo isso! Vocé tem direito a escola. A escola é um direito
seu!” Né?! “Vocé tem direito sim a um lapis de cor! Se vocé... Se vocé nio teve, entio,
vamos ter agora, porque a escola é... ¢ um direito seu!” Né?! “E na escola, a gente
pinta; a gente se diverte!” E interessante que eu fiz um trabalho com os alunos da quinta
etapa... é... de... com o dicionario — a gente trabalha o dicionario, ensina a usar o dicionario:
achar o inglés e o portugués; achar a transcri¢do fonética da palavra... E ai, eu fiz um
trabalho pra eles escolherem as dez palavras que eles mais gostam, né?!... em portugués; a
gente traduz; e, depois, eles decoram; e ai, a gente vai montar um mural... E eu... eu vi que
a palavra mais citada — até fiz um levantamento... a palavra mais citada foi “liberdade”!
Claro, né?! E... Na se... Ndo. A primeira foi “amor”. Na segunda, foi “liberdade". Depois,
eu ndo lembro a ordem certinha, mas tem “familia”, tem “alegria” — ¢ uma das palavras
mais citadas, né?! Ai, eu ndo sei se a palavra alegria foi porque eu trabalhei isso com eles,
de... de levar o lapis de cor, de pintar, de falar: “Se soltem e tal!” Ou se é porque ali foi um
momento dele pensar que ele tem direito a alegria! Né?! Eu ndo sei, assim! Eu ainda preciso
pensar e conversar com eles ainda! Mais, assim, aquelas pessoas... €... s20 pessoas que
talvez elas pensam que elas ndo tém direito, né?! “7o presa e que eu perdi tudo! Nao
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tenho direito! Nem... Nem a alegria eu nio tenho direito!” E talvez a escola seja o
espaco de dizer pra eles: “Vocé tem direitos. Vocé tem deveres. Mas vocé tem direito!”
Né?! E nado ¢ aquele direito legalista, sabe?! De dizer assim: “Vocé tem direito. Direito
daquilo...” Nao. “Vocé tem direito. O que te foi negado? Como que a gente pode melhorar
isso pra que vocé possa viver os seus direitos, mas também sem... ¢... tomar o direito do
outro?” Né?! E... Eu tenho pensado nisso!” (Catarina, 2023).

Essa escola precisa ser aquela em que o aluno se perceba cidaddo de direitos e deveres,
mas que seja uma escola que garanta a essas pessoas o direito de entender-se. A situacdo descrita
por Catarina marca a violéncia e opressao vivida cotidianamente nas prisdes, mas que ¢ conhecida
por muitas dessas pessoas antes mesmo de chegarem as institui¢des penais (Arroyo, 2017b). Cabe
ressaltar que o sistema penitenciario brasileiro apresenta uma populacdo carceraria em que 67%
das pessoas sdo pretas e pardas, no Distrito Federal essa realidade ¢ ainda mais dura 83% dessas
pessoas encontram-se privadas de liberdade segundo dados do SINAPPEN (2022). Trata-se do
racismo estrutural a partir da negacao de direitos tdo naturalizado e mascarado pela pobreza. O
racismo estrutural ¢ quando o preconceito e a discriminagao estdo consolidados na organizagao de
uma sociedade. Faz parte dos mecanismos de subalternidade e invisibilidade que os mantém em
um estado de quase coisas, impedidos de ser, saber e poder.

Ha a constru¢do de um imagindrio social racista também ¢ o mesmo imagindrio que
alimenta nossa indiferenga em relagdo injustias e as mortes que ocorrem nas favelas. E
ingenuidade achar que o sistema de Justiga e o proprio Direito, tanto como teoria como também
tecnologia, ndo estdo imbricados com o funcionamento da economia e com o funcionamento
também da logica das hierarquias politicas de manutenc¢ao de poder (Almeida, 2019).

Em sintese, ¢ partir desses mecanismos que o Estado e a sociedade, em suas diferentes
esferas, organizam as relagdes de poder, com base no reforco e manutengdo das multiplas
discriminacdes pela preservacdo dos privilégios da branquitude patriarcal (Almeida, 2019).
Socialmente, as pessoas privadas de liberdade sdo acostumados a naturalizar os mecanismos de
opressao (Davis, 2021) que operam sobre os corpos negros, pobres, favelados mantendo uma
estrutura social que precisa funcionar reproduzindo uma légica socioeconomica de desigualdades.

O olhar a historia que se repete... educagdo opressora ou educagdo emancipadora?

“O melhor da escola publica esta em contrariar
destinos. Podemos ser amanhd uma coisa diferente
do que somos hoje. Uma escola que confirma destinos

’

¢ a pior escola do mundo.’

(Antonio Novoa)
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Iniciei minha carreira na SEEDF muito jovem, aos 18 anos, saida de um ensino médio com
habilitacdo em Magistério, “fresquinha” para comecar a trabalhar, mas sem ideia do que ia
encontrar. Fui logo lotada em uma escola de uma comunidade muito carente e violenta,
mas fui abengoada com uma 4* série das melhores. Seria a melhor turma e mais tranquila
de trabalhar se ndo fosse um aluno, o Miquéias. Esse sim, mexeu com meu emocional. Era
um garoto de 10 anos capaz de tirar a paz de todos, de "tocar fogo" na sala e atormentar
todas as garotas durante a aula inteirinha. Mas eu gostei desse moleque, nem sei o porqué.
Talvez porque ele tivesse as melhores piadas e eu sou sagitariana com ascendente e lua em
sagitario — ai j& viu, né? Nunca perco piadas por nada. Antes de repreendé-lo eu saia da
sala para rir e voltava com aquela cara fechada de pagar sapo: “Miqueias, quero falar com
vocé”. Depois do sermao eu ria de novo, longe dele, claro. Mesmo assim me apaixonei por
essa figura. Fiz dele um ajudante diario: vivia de arrumar meu armario no recreio como
castigo —acho até que aprontava de proposito sé para passar o recreio conversando comigo.
E foi ai que descobri porque essa crianga dava tanto trabalho na escola: ele era o irmao
mais velho, ndo tinha pai, morava com a mae que era empregada doméstica, a época, e,
ainda, tinha que cuidar do irmao de dois anos. No horario da aula, deixava o irmao na casa
da vizinha até¢ a mae chegar do trabalho. Tinha obriga¢des de adulto fora da escola, e, por
isso, usava a escola para diversdo. Nao recebia carinho de ninguém da familia e, como
criou uma fama de malvado na escola, ninguém queria ser amigo dele. Contudo nos
ficamos muito amigos. Ele realmente gostou de mim, pois em seis meses melhorou as notas
e passou a ser requisitado pelos colegas para ajudar nas atividades em sala, ja que era bem
esperto. Outros professores ja o elogiavam e diziam que eu fiz milagre. Fui canonizada na
escola. A mae até apareceu na escola com um presente para mim no fim do ano e, chorando,
agradeceu a "santa" professora. Eu acho mesmo que s6 gostei do Miqueias. E ouvi o
Miquéias e isso ja foi o bastante. No ano seguinte, fui trabalhar em outra escola
completamente diferente e me esqueci do Miqueias. J4 lecionava no sistema prisional ha
alguns anos, quando o encontrei novamente no Centro de Deteng¢ao Provisoria - CDP. No
primeiro dia de aula do semestre letivo de 2008, quando escrevi meu nome no quadro (que
¢ bem diferente e ndo muito bonito) ele perguntou de longe se eu ja tinha dado aula naquela
escola. Ao olhar para tras, reconheci na hora, e, assustada, gritei em sala: "Miquéias, ndo
acredito!” Sabe um misto de felicidade e tristeza? Ele ndo tinha mudado nada, sé crescido
mesmo. A mesma carinha sapeca. Nesse dia, pedi para ficar em sala no intervalo com os
alunos, mas foi s6 para conversar com ele. Contou-me que naquele ano da 4* série foi o
ultimo que estudou até o fim. A mae casou de novo com um homem agressivo, que batia
nela e nas criangas, entdo, ele ganhou outro irmao e logo a mae parou de trabalhar. Por isso
largou a escola para trazer grana para casa. Foi ai que comegou a vida com as drogas e tudo
desandou. Ainda ndo tinha sido julgado, era preso provisorio e tinha esperanga de a “cadeia
ndo fechar” para ele. Mais uma vez ele virou meu ajudante em sala: um representante da
turma que me ajudava em tudo. Ele sentia as vezes até um ciime dos outros alunos. Um
dia, quase no final do semestre, cheguei em sala e Miqueias tinha ido embora, pois o
advogado dele conseguiu uma brecha para que respondesse em liberdade pelo crime de
trafico - os outros alunos que me contaram. Fiquei tao feliz, sai sorrindo da sala e rezando
por ele. Na semana seguinte, durante a aula, um aluno me chamou no canto da sala e
perguntou se eu sabia do Miqueias. Eu disse que ndo, s6 que ele estava em casa. Foi ai que
ele me contou: “Uai, professora! Ndo te contaram? Miqueias morreu semana passada. Fez
parte de um assalto em um posto de gasolina, os policiais chegaram, houve confronto e ele
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levou um tiro no peito”. Meu Deus, que dor! Fiquei sem chdo! Pedi ao agente para abrir a
grade da sala, disse que estava passando mal. Sai chorando, e mais uma vez, rezando por
ele (Rocha, 2020).

A historia de Miquéias com a escola e a professora ¢ uma histéria que escutamos com
frequéncia nas prisdes. A falta de estrutura familiar, a pobreza e a falta do basico para sobreviver
sdo, muitas vezes, os fatores que levam essas criangas a serem alvos faceis para a criminalidade.
O desejo de resolver os problemas familiares faz com que muitas criangas iniciem a vida de delitos.
Desta forma, a escola e outros setores da sociedade tém ignorado essa realidade, naturalizando
€SSEeS Processos.

Sendo assim, quando Miquéias e a professora se encontraram pela primeira vez, ele estava
na escola “regular”. Assim, embora o comportamento do aluno apresentasse tragos de rebeldia,
indisciplina e baixo rendimento, ndo havia nenhum comprometimento na aprendizagem, pois, a
professora tinha certeza que ele era esperto, instigando-o a ajudar outros colegas. Semelhante a
isso, os alunos privados de liberdade acreditam que a sua dificuldade na escola esta totalmente
vinculada a falta de inteligéncia, a incapacidade de aprender. Tal crenga faz parte desse
pensamento hegemonico racista, excludente, abissal, que constituiu o Brasil. Desta forma, as raizes
da colonizagdo que naturalizam a existéncia de individuos incapazes de ser, saber e poder
alimentam essa concep¢do de que o ser humano pobre e periférico nasce inferior, incapaz e
problematico.

Insuflados dessa crenca determinista e fatidica, a escola ¢ indiferente a realidade dessa
crianca e de tantas outras. Por conseguinte, ndo se tem um atendimento diferenciado,
personalizado, que atenda a necessidade de cada qual. Ora, a ideia de que nao ha o que fazer esta
tdo arraigado no inconsciente coletivo que, mesmo sabendo que comunidades como essa terdo
alunos em situacdo de vulnerabilidade, ndo se tem a minima preocupag¢do de construir uma
proposta para atendé-los — perspectiva que refor¢a a ideia de que a escola ainda reproduz uma
educacao tradicional, unilateral, hegemonica e excludente.

Acdes de rebeldia e indisciplina logo se justificam na luta de Miquéias pelo direito de ser

crianga que sua condi¢do familiar o negava. Na escola, buscava desfrutar de seu direito de ser

33 Narrativa feita no curso de Formagio Continuada pela Subsecretaria de Formagdo Continuada dos Profissionais da
Educagao do Distrito Federal (EAPE) em 2020, onde os professores deveriam contar uma historia veridica vivenciada
nas prisdes. O texto foi disponibilizado pelo Rocha para compor a presente pesquisa, a autorizagdo encontra-se no
anexo3, pagina 3.
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crianga, enquanto a vida lhe exigia que fosse adulto, constata a professora. Nesse viés, tém-se as
seguintes palavras de Freire (2003, p. 43): “Enquanto a violéncia dos opressores faz dos oprimidos
homens proibidos de ser, a resposta destes a violéncia naqueles se encontra infundida no anseio de
busca do direito de ser”.

Ademais, a escola se utiliza das “penas”, dos “castigos”, como medida para conter
comportamentos, condicionando e disciplinando os corpos, buscando impor o medo e construir
autoridade (Borges, 2020). Nesta perspectiva, a educacdo torna-se disciplinadora e castradora,
perpassando relacdes e reduzindo as posturas aligeiradas e esperadas de como fazer para resolver
situacdes complexas e paradoxais como a de Miquéias. Certamente, uma educacdo emancipadora
e libertadora atenderia aquele aluno "com suas particularidades, individuais e a interagdo com ele
seria capaz de acompanhar suas necessidades” (hooks, 2020, p. 17).

De certo, na perspectiva da educagdo tradicional, Miquéias ¢ somente mais um. Sua
trajetoria de irrecuperavel reafirma as estatisticas de telejornais e as expectativas da sociedade. Por
isso, o garoto problema ¢ excluido, ignorado, e seu destino determinado por uma realidade contada
e recontada na historia do Brasil: aluno negro, pobre, periférico, cercado de violéncia e cheio de
problemas familiares que a escola “escolheu” ser alheia, cujo inico destino predeterminado pelas
politicas publicas vigentes ¢ o encarceramento e/ou o genocidio, pois quanto mais a violéncia
empurra individuos como Miquéias para a marginalidade, mais repressor e violento ¢ o Estado
(Borges 2020;Vasques, 2020).

Outro fator relevante nessa narrativa é que, embora a professora estivesse saindo do curso
de Magistério com toda a teoria “fresquinha”, a falta de experiéncia induz a mesma ao
reconhecimento de que nao sabia o que ia encontrar. Tal reconhecimento demonstra que os cursos
de formacdo ndo preparam os professores para o enfrentamento de situagdes adversas que
aparecerdo em sua trajetoria como docente em escolas “regulares” e/ou de EJA para os individuos
privados de liberdade. Por isso, mostra-se fundamental uma forma¢ao mais ampla, no que tange
as particularidades da EJA nas prisdes, tornando o pedagdgico mais politico e o politico mais
pedagogico; considerando, assim, as demandas dos alunos em privacdo de liberdade e “as suas
necessidades relacionadas as dimensdes afetivas, identitarias, politicas, entre outras” (Barbosa at
al., 2020).

Em continuacdo, a professora, sozinha, resolve ajuda-lo. Com carinho, amor e esperanga,

o acolhe e percebe o invisivel. Olha para aquele aluno e enxerga a humanidade que a historia de
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nosso pais nega a ele e a todos com o mesmo perfil. Com olhar amoroso e atento, essa professora
lhe devolve a dignidade roubada, tornando-o visivel. Entre eles se d4 uma relagdo de confianga e
igualdade. Notoriamente, “é como homens que os oprimidos tém de lutar e ndo como coisas. E
precisamente porque reduzidos a quase coisas, na relacdo de opressdo em que estdo que se
encontram destruidos. Para reconstituir isso ¢ importante que ultrapasse o estado de quase coisas”
(Freire, 1970, p. 31). E, por isso, mesmo depois de anos na cadeia, a memoria ndo se engana e
reconhece os lagos do passado e, por um espaco de tempo, se recorda que € alguém, reconstituindo
sua subjetividade, sua identidade.

Obviamente, Miquéias € o retrato de muitos dos alunos encontrados no sistema prisional:
sem pai; criado somente pela mae; com histdrico de violéncia doméstica; abandonou a escola para
sustentar a familia; e, descobriu no crime a oportunidade de ter visibilidade e se sentir alguém. J&
no presidio, o menino excluido (agora homem) e a professora se encontram pela segunda vez.
Apos muitos anos, Miqueias ainda permanece cativo de sua condi¢do de vida, além de confinado
nos espacos desumanos das cadeias, impedido de ir e vir. Destarte, o trafico que lhe deu o sustento,
por algum tempo, agora o abandona nas prisdes, roubando-lhe a liberdade. Mas mesmo preso, ele
reencontra a educagdo, a professora.

A histéria de Miqueias ¢ uma das muitas historias em que as desigualdades sociais
determinam a trajetdria e destroi a possibilidade de contar um novo enredo. Em 2012, fui trabalhar
com mulheres na PFDF. Foi uma experiéncia riquissima, e foi, também, o encontro com a mulher
que eu viria a me tornar. Uma das coisas mais dificeis que vivenciei foi ver uma mulher com sua
crianga em um brago e as algemas no outro braco e na grade. Essa cena me doia profundamente,
pois aquela crianga ja sentia desde o ventre as mazelas do ambiente carcerdrio. De certa forma,
desde antes de nascer aquilo tudo de ruim que existe na cadeia era naturalizado na trajetoria
daquela crianga que mal tinha comegado a vida.

Ao chegar no Nucleo de Ensino da PFDF senti alivio, tinhamos realmente uma escola ali,
apesar das grades nas portas, quando entramos e a porta fechava eu ndo estava mais na prisdo,
estava na sala de aula. Assim, as alunas e eu podiamos conviver como iguais. No primeiro ano na
PFDF assumi uma turma de alfabetizacdao, eram 27 alunas, mas uma delas, Nice, me chamou a
aten¢do. Ela era negra retinta, tinha um sorriso lindo, ndo sabia ler, nem escrever, mas tinha uma

vontade enorme em aprender. Ficava enfurecida quando nos dias de minha coordenagdo outra
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professora assumia a turma e ao invés de trazer atividades para aprender a ler e escrever a mandava
pintar (chamava as professoras de colori).

Nessa época a moga tinha 26 anos e tinha nove filhos com pais diferentes. Mas ela nao era
como as outras meninas, ela ndo trazia no semblante a tristeza por estar presa e longe dos filhos, e
sempre que tinha a oportunidade dizia que os amava muito. Nice foi presa por trafico e mesmo
sem saber ler e escrever ela liderava uma quadrilha e por isso recebeu uma pena altissima.

Certo dia, preparei uma aula para conversarmos sobre o crime o quanto ele era devastador
na vida de uma mulher. Nice me ouvia atentamente, ela amava as aulas, e sempre fazia questao de
dizer que estava aprendendo. No meio da aula ela pediu para falar e disse: professora isso ai que a
senhora esta dizendo pode ser verdade, mas para mim o crime ndo foi ruim assim. Eu, espantada,
retruquei: como ndo? Vocé esta aqui presa, seus filhos estdo sem vocé, estd presa lhe tirou tudo.
Ela se desculpou e continuou: professora, se eu ndo tivesse cometido crime, eu estaria trabalhando
de doméstica, com um salario que mal dava pra comprar comida e pagar o aluguel, se eu ficasse
doente ainda ia perder minha tnica renda. Hoje, estou aqui presa, ndo gosto de estar aqui, sinto
falta deles, mas eu tenho uma casa, pago uma pessoa para cuidar deles, enquanto estou aqui, eles
tem escola boa e comida. A senhora acha que se eu tivesse trabalhado cuidando da casa dos outros
e ficasse doente alguém ia cuidar de meus filhos?

Nice aprendeu uma forma de sobreviver neste contexto social tdo desfavoravel. Ela sabia
que neste mundo jamais conseguiria algo, pois a rede de privilégios estava posta e ela ndo fazia
parte dela. Nice nunca cogitou estudar antes de ser presa. O crime lhe deu o que jamais conseguiria.
Infelizmente essa realidade ¢ muito comum nos presidios femininos. Mulheres que entram na
criminalidade para sustentar sua casa.

Em vista disso, fica o questionamento: que tipo de educacao Miquéias e Nice e 0s outros
individuos privados de liberdade deveriam encontrar nas prisdes? Uma educacdo que se vale da
opressdao ¢ domesticagdo dos corpos, do julgamento e da condenagdo, ou uma educagdo que
reconstitui a dignidade, devolve a humanidade e assim liberta?

Nas legislacdes, a EJA ¢ a modalidade prevista para atender as pessoas em situacdo de
carcere. Vale destacar que tal modal de ensino apresenta pressupostos tedricos e ideologicos
divergentes da perspectiva que a sociedade e a seguranga tém sobre como esses alunos devem ser
tratados e socializados. Em realidade, ¢ uma educagdo que deveria levar o estudante a se entender

como parte da sociedade e como agente de mudanca para a sua propria vida (Calhau & Nogueira,
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2022; Freire, 2021). Esses sujeitos da EJA n3o podem ter as suas trajetorias ignoradas, elas
precisam ser validadas e problematizadas em um processo constante de reflexao e recriagao do ser
mais, em uma perspectiva mais humana e digna.

Embora Nice ndo fosse alfabetizada, apresentava uma leitura de mundo e uma consciéncia
politica e social bem avangada. Ela tinha consciéncia de classe. Ela lia o mundo e as possibilidades
que teria enquanto mulher negra e pobre como poucas pessoas. A criminalidade, embora lhe
roubasse a “liberdade” lhe dava a oportunidade de sonhar e ser mais do que suas condigdes lhe
permitiriam. Nice almejava da escola dentro das prisdes aprender a ler e a escrever as letras, as
palavras cujos significados ela ja compreendia, mas que insistentemente ela dizia que nao entrava
na cabeca dela.

Certo dia, entrou na sala de aula muito feliz e disse: _ Professora, a senhora ¢ danada
mesmo, ndo ¢ que as letrinhas estdo entrando na minha mente? E me mostrou as primeiras palavras
que conseguia ler. Nice ndo sabia que o mais dificil ela ja fazia que era compreender o significado
do que esta por tras das palavras, ler o mundo criticamente (Freire, 2021), ndo ser alienada. Nice
tinha a aprendizagem do cotidiano que esté relacionada a percep¢ao da realidade social e cultural,
das relagdes entre os sujeitos e dos transitos sociais (Herndndez Carrera et al., 2016)

Ela aprendeu a ler e escrever nas prisdes, mas serd que essa educagao a libertaria do mundo
do crime? No crime ela ganhou reconhecimento, ela era chefe da boca, *#todos sabiam quem ela
era. A educacdo nas prisdes daria a Nice esse reconhecimento?

De fato, ¢é possivel acreditar que “a prisdo nunca sera ambiente acolhedor para projeto
humano-dignificante, nunca serd um espaco de dinamicas coerentes com uma Unica diretriz,
porque o sistema prisional ¢ complexo e paradoxal” (Tavares, 2020, p. 1332). Aparentemente, ¢
“um contrassenso que uma pratica social voltada para a liberdade e emancipacdo humana - a
educagdo - aconteca dentro de uma institui¢ao social criada justamente para retirar do ser humano
a sua liberdade e a sua autonomia” (Onofre et al., 2019, p. 467). E mesmo os professores
acreditando em seu papel, a forma como tem sido desenvolvida a educagdo ndo favorece a
ressocializacdo do apenado, pois, a escola nas prisdes ndo se constituiu em um espago autdbnomo

e independente da administra¢do penitencidria (Duarte, 2013).

34 E o dono do negdcio, aquele que fica com os lucros. Quando morre ou € preso o gerente geral ocupa seu lugar e
comanda o trafico.
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Desta forma, entender o presidio como espaco onde se da a destitui¢do da identidade e da
subjetividade, com base em um sistema alicercado em disciplina, obediéncia e submissao, faz com
que a escola, sendo ali meramente mais um agente publico presente, seja percebida como
disciplinadora e castradora de corpos e mentes, € ndo em favor da emancipacao, da libertacao de
outrem.

Outros autores, porém, acreditam que a educacdo se da a partir das relagdes e nas relagdes
sociais, podendo estar a servico da reproducdo dessas mesmas relagcdes ou ser desenvolvida de
modo articulado aos interesses dos trabalhadores ¢ a constru¢ao de uma ordem societaria (Chies,
2013; Paludo, 2015).

Assim, nesta perspectiva, independente do espago em que serd ofertada a educacdo, ela
permanece com seu potencial transformador, como asseveram Onofre, Fernandes ¢ Godinho
(2019) que a escola em qualquer espaco promove a socializagdo e prepara para inser¢do na
sociedade, mesmo sendo usada pela classe dominante para manter o status quo ela ndo perde seu
carater transformador.

A educacio ¢ singular e necessaria dentro e fora dos ambientes prisionais, pois “apesar dos
paradoxos existentes nos espagos prisionais e da dificuldade em vislumbrar acdes educativas em
seu interior, s6 a educacdo ainda tem condicdes de oferecer a populagdo carceraria possibilidade
de refazer-se em um ambiente altamente repressivo” (Duarte, 2013, p. 26). Trata-se, portanto, de
pensar “na maior possibilidade de reducao de danos” (Chies, 2013, p. 33), pois se entende que a
educagdo tem o poder de transformar a dura realidade existente nos presidios, mas, ndo ¢ qualquer
oferta educacional que sera capaz de trazer os beneficios reais, os professores devem ter ciéncia
que estdo trabalhando com adultos que se encontram privados de liberdade cujo oferta educacional
precisa ser diferenciada (Duarte, 2013). Sabedores de que a educagdo ¢ alavanca para as
transformagdes sociais, boa parte daqueles a quem ndo interessa tal transformagao tem deturpado
seu papel para fins de controle de corpos e mentes.

Lembro-me que certa vez Nice chegou na sala de aula muito agitada. Eu nunca tinha a visto
tdo inquieta, ndo conseguia se concentrar, o olhar estava distante. Entao, lhe perguntei o que estava
acontecendo. Ela me contou que no dia anterior tinha sido dia de visita e que estava preocupada
com a filha mais velha. Indaguei sobre o que estava acontecendo. Ela hesitou, mas me contou que
a vizinha contou para ela que a mocga que ela paga para olhar seus filhos estava indo ao presidio

masculino visitar o filho que havia sido preso. E que estava levando a sua filha mais velha junto
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com ela, as criangas menores ficavam na creche e a mais velha ndo tinha com quem ficar. A vizinha
ouviu dizer que essa mulher estava ofertando a filha de Nice como companhia para pagar divida
do filho na cadeia. A angustia de Nice saltava aos olhos. Se era verdade ou mentira, ndo tinha
como saber. Foi a primeira vez que vi o carcere a maltratar tanto. E chorando ela me disse:
Professora, agora entendi aquela aula que a senhora estava falando do processo de desumanizagao.
Ficamos tdo preocupados em alcangar nossos objetivos pessoais que esquecemos da dor do outro.
Eu nunca pensei na dor das maes que tem seus filhos viciados em drogas para que eu ganhe meu
dinheiro. Essa senhora que esta cuidando de meus filhos também ndo est4 pensando na minha dor.

Nice a partir de suas proprias problematizagdes reflexivas pode gerar suas proprias
interpretagdes de suas experiéncias cotidianas numa perspectiva critica gerando, assim
conscientizacdo sobre o que estava vivendo (Freire, 2021; Herndndez Carrera et al., 2016).

Nagquele dia, sai chorando do presidio, procurei a assistente social contei o que podia esta
acontecendo e nao pude fazer mais nada. Fiquei por dias com sentimento de impoténcia porque
nem noticias para acalmar Nice eu poderia trazer. A escola nas prisdes precisa, sim ser esse espacgo
em que ao contar e recontar suas historias de vida em um constante processo reflexivo as pessoas
possam ir se conscientizando dos processos de desumanizagdo que a socializacdo impostas pelo
capitalismo tem nos submetido. A educa¢ao ndo pode ter um teor meramente tecnicista, instrutivo
que ndo lhe proponha compreender os aspectos engendrados do sistema capitalistas que vem
revestido de ambiente laboral com suas regras, normas e leis (Freire, 2021; Hernandez Carrera et
al., 2016).

Nice resolveu escrever uma carta para a moga perguntando como estavam as coisas em
casa e querendo noticias. Me pediu ajuda para escrevé-la. Ao escrever senti que Nice ia
tranquilizando sua mente, apesar de s6 poder entregar a carta uma semana depois. Mas a alegria
dela em poder escrever me emocionou € mais uma vez vi sentido em ser professora nas prisoes.

Neste contexto, a educacdo possui um grande desafio no ambiente prisional, uma vez que
deve se preocupar com o saber académico, formal, e promover uma educacdo que contribua para
a emancipacao, a restauracdo da autoestima e a reintegracdo do individuo na sociedade (Duarte,
2013). Assim, a educagdo nao pode se constituir em mero ensinar a ler, escrever e fazer contas,
mas sim, aprender a ver-se como responsavel e corresponsavel pelo seu processo de aprendizagem,

apropriacdo e transformac¢ao da realidade de entdo. Tem-se nela uma oportunidade de aprender a
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ser cidaddo autdnomo e participativo. “Ler e escrever discutindo e encaminhando a solucdo dos
problemas da comunidade” (Reis, 2011, p. 31).

Para os alunos do sistema prisional, a escola representa um contato mais humanizado com
o mundo real, permitindo-lhes tecer com os professores uma relagao de confianga e, a partir disso,
verem-se € serem vistos, € ndo vigiados (Lourencgo Filho, 2018; Rodrigues, 2019), podendo se
desenvolver e, portanto, serem capazes de aprender, mesmo no ambiente tenso das salas de aula
nas prisdes (Menezes, 2018).

Apesar do avanco, os ditames que garantem a educacdo nas prisdes ainda apresentam tal
tematica “como elemento a servico da transformacao — ressocializacdo, a reforma dos individuos
que se encontram em situacdo de privacdo de liberdade” (Graciano & Schilling, 2008, p. 112).
Essa forma de conceber a educagao considera educativo

[...] tudo aquilo pautado por normas disciplinares, atividades manuais, pregacdes morais e
religiosas, atividades culturais e esportivas, cursos profissionalizantes [...], e, também os
momentos de reclusdo e isolamento que pretensamente sao dedicados a reflexao (Foucault,
1986) (Silva & Oliveira, S. D., N. P.).

Nesse viés, para Foucault (1986, p. 211), o modo de agdo da prisdo ¢ “a coagdo de uma
educacao total”, de tudo aquilo que faz parte do processo educativo. Tal concep¢do de educacao
estd a favor do opressor e desumaniza as pessoas, uma vez que a subjetividade destas ¢
desapropriada, configurando a pratica da dominagao.

Em regime de dominacdo de consciéncia, em que os que mais trabalham menos podem
dizer sua palavra e em que multiddes imensas nem sequer tém condigdes para trabalhar, os
dominadores mantém o monopodlio da palavra, com quem mistificam massificam e
dominam nessa situac¢ao, os dominados, para dizer em sua palavra tém que lutar para toma-

la. Aprender a toma-la dos que detém e recusam as demais ¢ dificil, mas imprescindivel a

aprendizagem ¢ a pedagogia do oprimido (Freire, 2021, p. 30).

O processo de socializagdo pela educagdo, segundo Freire (2021), seria aprender a tomar a
palavra e dizer a sua palavra; seria um processo de conscientizacdo. O papel da educagdo, nesta
perspectiva, seria o de descobrir-se ingénuo e comecar a tornar-se critico; seria compreender-se
como ator, protagonista da reescrita dessa historia, ou seja, sair da posi¢do de espectador para

compreender-se como sujeito politico, pensador e formulador de solu¢des para a transformacao da

dura realidade existente nos presidios.
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Essa ambivaléncia reflete no atual modus operandi da educag¢do na escola dentro do
presidio, pois ndo se tem ali um espago autonomo e independente da administragdo carceraria — o
que ndo favorece o aluno mesmo que os responsaveis pela educagdo acreditem na importancia de
seu trabalho.

Ha um paradoxo na compreensdo sobre como deve ser a educacdo nas prisdes, pois, “a
educacdo de jovens e adultos, idealizada por Freire, propde a liberdade e a autonomia dos sujeitos,
enquanto os valores institucionais dos presidios determinam, de modo totalitario, a submissao”
(Duarte, 2013, p. 26). Assim, a educacdo que busca “expandir horizontes fisicos, éticos e
intelectuais contribuindo para o pleno desenvolvimento e a liberdade do ser humano [...] em um
ato de formagdo de consciéncia, assumindo a compreensdo do mundo, de si mesmo e da
interrelacdo entre os dois” esbarra na institui¢do que, retendo o individuo em um espaco, para
manté-lo afastado do resto da sociedade, priva-o de sua liberdade e compromete o processo de
compreensdo do mundo, de si mesmo e da interrelacdo entre os dois (Ireland, 2011). Nessa
perspectiva, adaptar-se a prisdo seria oposto as necessidades e aprendizagens concernentes para
viver em uma sociedade, configurando os presidios em espacos antieducativos e ressaltando toda
a ambiguidade e contradi¢do existente em uma unidade prisional (Tavares, 2020).

E preciso ter ciéncia de que ndo é qualquer oferta educacional que pode trazer reais
beneficios aqueles privados de liberdade. Destarte, se tudo no sistema prisional ¢ entendido como
a educacdo e a recuperacao do preso, adotam-se, entdo, posi¢des fechadas, sectarias, que tendem
a transformar a realidade em uma falsa realidade que ndo pode ser mudada (Freire, 2021). Ao
passo que quando se entende os termos “repressdo” e “educacdo” como face da mesma moeda,
conclui-se que a educagdo serve apenas para manter a ordem dentro do presidio, colaborando para
a manutencdo de uma visdo estreita, intolerante e intransigente acerca dos individuos privados de
liberdade e refor¢ando a incapacidade e a impossibilidade que lhes sdo atribuidas. Assim: “De
tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo podem saber, que
sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem virtude, tudo isso termina me convencer de sua
incapacidade” (Freire, 1987, p. 28).

Dessa maneira, o aluno acaba por reforcar a autodesvalia, resultante das repetidas falas que
o invalidam e o diminuem a visao dos opressores. A ac¢do do professor deve, portanto, identificar-

se, desde cedo, com a dos educandos, “deve orientar-se no sentido da humanizagao de ambos, do
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pensar auténtico e ndo, no sentido da doag¢ao da entrega do saber. Sua acdo deve estar infundida
da profunda crenga nos homens, crenga no seu poder criador” (Freire, 1987, p. 40).

Como profissionais da educagdo, dentro das prisdes, € preciso estar atentos aos perfis de
sectarismo existentes em ambientes repressivos: primeiro, o que pretende parar o processo,
“domesticar” o tempo e o homem, assim, o tempo presente estd ligado ao passado. Entdo, ¢ dado
e imutavel, seria a administragcdo dos presidios, de acordo com aqueles que ndo acreditam na
educacdo proposta por Freire (2021). Segundo o sectarismo que, equivocadamente, interpreta a
dialética da realidade da historia, adotando posi¢des fatalistas, em que o futuro esta preestabelecido
e ¢ irremedidvel. Ambos se encontram fechados em um “circulo de seguranga” (Freire, 2021, p.
37) do qual ndo podem sair. “A sectariza¢do, em ambos 0s casos, € reaciondria, porque um e outro,
apropriando-se do tempo, de cujo saber se sentem igualmente proprietarios, terminam sem povo,
uma forma de estar contra ele” (Freire, 2021, p. 36). Por essa perspectiva, se a educacao nas prisdes
¢ sectdria, ela tende a estar contra, e ndo a favor daqueles privados de liberdade, pois reduz o
processo educativo a escolarizacdo sem se preocupar com o0s interesses ¢ as necessidades de
aprendizagem dos individuos privados de liberdade.

A EJA, com base na pedagogia do oprimido de Freire (2021), faz-se com o outro, ¢ ndo
para ele. Logo, inexiste dono do tempo, dono do homem e, muito menos, salvador dos oprimidos.

13

Por essa Otica, “a sectarizacdo ¢ propria do reaciondrio, e a radicalizacdo ¢ propria do
revolucionario” (Freire, 2021, p. 37). Assim, “é preciso que creiamos nos homens oprimidos. Que
os vejamos como capazes de pensar certo” (Freire, 2015, p. 73). E o caminho, segundo aquele
autor, ¢ o da pedagogia humanizadora, onde a lideranca nao se sobreponha aos oprimidos, ndo os
mantenha como “coisas”, mas que permane¢a em didlogo constante. Por isso, a compreensdo dos
professores sobre a educagdo a ser ofertada nas prisdes ¢ ponto importante, pois pela falta de
formagao, por falta de estratégias para lidar com os antagonismos, por medo, podem se recusar a
mudanga, abrindo espago para o recuo coletivo motivado pela impoténcia (hooks, 2020).

Posto isso, a radicalizag@o necessaria para uma pratica revoluciondria nas prisdes estd em
reconhecer a desumanizagao historica a que estdo submetidos os alunos e os professores que ali se
encontram, consistindo na “luta pela humanizacao, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela

afirmacdo dos homens como pessoas, como seres para si.” (Freire, 2021, p. 41). Nesse viés, ¢

preciso vocalizar, revelar as histdrias invisiveis, reconhecer a existéncia de outros conhecimentos;
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que todos, presos ou livres, sdo produtores de conhecimento; de livrar o mundo das relagdes de
poder assimétricas entre povos, culturas e territorios (Mantelli et al., 2021).

A prisdo tira toda a singularidade do ser humano. Além de sua liberdade, o individuo deixa
de ser cidadao e passa a ser lembrado do crime cometido ou chamado pelo numero. Dessa maneira,
na relacdo com o professor, faz-se importante o resgate de sua identidade, estabelecendo vinculo
de confianga. Por isso, os responsaveis pela educacdo devem estar livres de preconceitos sociais e
culturais (Alves-Bomfim, 2022; Duarte, 2013).

Consistiria, entdo, em um saber com os educandos, mas nao a servi¢o da desumanizagao,
da opressdo, mas sim, da libertacdo. Falar de educagdo nas prisdes ¢ compreender que em tal
ambiente t€ém-se duas logicas opostas no entendimento do processo de reabilitagdo, quais sejam:
1) O principio fundamental da educacdo, que ¢, por esséncia, transformadora; e, 2) A cultura
prisional, que oprime e invisibiliza. Assim, isolar para ressocializar e punir para educar sdo ideias
opostas aos pressupostos da EJA (Chies, 2022; Onofre, 2015).

Pensando em todo este contexto histdrico, socio, politico e cultural em que esta inserida a
Educacdo de Jovens e Adultos torna-se relevante refletir de forma a clarificar como a educagao
ocorre nos ambientes de privacdo de liberdade e como os atores entendem sua agdo nestes
ambientes. Assim sendo ¢ importante pensar a educag¢ao nao s6 no direito ao acesso, mas, também,
na qualidade da educagdo ofertada, problematizando a experiéncia vivida e os aspectos que a
influenciam.

Recordo-me de uma historia que vive na PFDF: logo que iniciamos as aulas na ATP, eu
propus ao chefe do setor que fossemos todas as sextas ao laboratério de informatica que ficava no
NUEN onde havia as turmas de EJA das alunas da PFDF. Depois de muita negociacdo, ele
conseguiu autorizagdo e as aulas passaram a acontecer no laboratério de informética que ficava do
outro lado da penitencidria. Assim, tinhamos que caminhar de uma extremidade a outra para chegar
neste setor.

Na primeira vez que fizemos este trajeto, senti um misto de alegria e tristeza. A alegria se
justifica, pois tinhamos conseguido quebrar mais uma barreira e permitir que a educagdo fosse o
foco e ndo a segurancga. Desta forma, ¢ como se percebéssemos que os beneficios da educacao
valiam os "riscos" a seguranga. Outra alegria foi ver os olhos dos alunos brilharem por poder

caminhar ao ar livre at¢ o NUEN. Mesmo com o corpo preso e sem poder levantar a cabeca para
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contemplar o dia lindo que fazia naquela tarde de sexta, eles espiaram a paisagem e a alegria
transbordava pelos olhos.

Averso a essa sensacdo de alegria, senti uma tristeza ao ver seres humanos algemados uns
aos outros em fila indiana seguidos por dois policiais, um a frente e o outro atrds, com armas em
punho cuidando da seguranga no trajeto. Eu sabia que era necessario aquele procedimento, mas foi
como se eu voltasse a época da escraviddo, tantas vezes assistida nos filmes. Isso me marcou
profundamente, e ao recordd-la a emogao escorre por meus olhos.

Enquanto caminhdvamos, as pessoas nos olhavam sem acreditar naquele feito, pois os
internos da ATP tinham uma fama ruim (crimes hediondos) e as pessoas os querem bem longe. E
mesmo as alunas presas, os olhavam com certo descrédito e ndo entendiam a presenga deles ali.
Por um ano fizemos essa travessia as sextas.

Depois disseram que ndo podiamos mais, por questdes de seguranga, mesmo sem nenhuma
intercorréncia durante todo o periodo que realizamos essa atividade. Isso ocorre porque foi uma
acdo espontanea que ndo gera a obrigacao de fazer e deixa aos entes publicos a decisao de realizar
ou ndo. Fato ¢ que a educacdo precisa acontecer, ¢ preciso enfrentar os desafios e ndo se entregar
as barreiras que vao transpor o caminho, trata-se de um constante avancar e retroagir para que a
educacdo realmente acontega como propulsora da liberdade.

A Educacdo dentro do sistema deve levar a reflexdes e mudangas. Ela ndo pode estar a
servico de uma ordem preestabelecida para ndo incorrer no risco de perder sua funcdo
transformadora. Por esse motivo, Delzair (2023) insiste que os avangos dependem de alguém que
busque no didlogo ir avangando:

"O coordenador la, para fazer, esse dialogo com a seguranca no sentido de avancar!
Ele precisa ver que aquelas pessoas, elas tém o direito a educagdo! E de qualidade, ela
precisa! Nao ¢ s6 na questdo do material, quanto a questdo de carga horaria. Ela tem que
saber, que a educacdo 14 vai fazer diferenca! Se aqui fora vocé ja tem o desafio, com tudo
0 que se consegue com a educagdo! Imagina quem sai? Uma pessoa que sai com todo o
rétulo de ex-presididrio! Se ele ndo tiver uma preparagdo! Porque ele vai estar sempre
disputando! Tudo dele ¢ disputando! Ele ja entra perdendo! Entdo, ele tem sempre que estar
mostrando que ele ¢ o melhor de tudo! Em tudo ele tem que ser melhor de tudo! Porque o
outro, a outra pessoa..., 0s outros candidatos, as outras pessoas, pelo fato, de ndo ter passado
por uma prisdo, ela ja chega na frente! Entdo, o coordenador ele tem que ter essa
disponibilidade. Tem que ter iniciativa, tem que ter coragem, muita coragem! Porque ndo
¢ s0..., ele tem que as vezes, passar por cima do diretor da area educacional. Porque
dependendo do diretor da area educacional, ele ndo vai ter coragem de fazer o
enfrentamento! E o coordenador pedagégico que tem, a partir daquilo que foi discutido
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com seu grupo, com a sua equipe, ele precisa tentar viabilizar aquilo. Se depender. Se para
viabilizar aquilo que foi programado, que foi planejado, seja com os professores, seja com
os estudantes, ele precisa transcender ali a dire¢do, e o chefe do NUEM. Se ndo avangar,
ele vai ao chefe da segurancga, se ndo avangar, ele vai no diretor, e se ndo avangar, ele vai
no juiz da VEP" (Delzair, 2023).

Sumariamente, o trabalho nas prisdes precisa de engajamento de forma a ir abrindo espacos
para o didlogo e construcdo de agdes que permitam que o que estd na legislacdo seja posto em
pratica. Muitas vezes, os gestores, coordenadores pedagdgicos sdo esses atores que cientes da
fungdo da Educacao de Jovens e Adultos vai desbravando caminhos, avangando. Por essa razao a
importancia da coordenacdo pedagdgica nos espacos de privacao de liberdade ¢ de fundamental
importincia, mas assim como a educac¢do ndo pode ser qualquer concep¢do de coordenacdo

pedagogica. No proximo capitulo traremos essa discussao.

82



— Capitulo 2 —

A COORDENACAO PEDAGOGICA: o olhar que vigia, ou o olhar que inspira...

“Porque é um ato de coragem, nunca do medo, o

>

amor é um compromisso com os homens.’
(Freire, 2021)

Quando cheguei as prisdes, eu tinha 7 anos de docéncia com criangas em uma grande rede
de escolas privadas. Neste contexto me constitui enquanto professora, portanto foi sob essas
influéncias que desenvolvi meus primeiros anos de magistério. Em redes de escolas particulares,
o controle sobre o que o professor faz ¢ constante. H4 investimento em material didatico e
formagdo permanente para o professor utilizar o material didatico da forma para qual foi pensado
pelas grandes empresas do setor editorial educativo. O professor tem pouca autonomia, mas muitos
recursos para dinamizar as aulas. Digo isso, para que percebam que o controle ¢ a forma de manter
uma realidade estavel, imutdvel, inerte: “em regime de dominagdo s6 se pode produzir e
desenvolver na dinamica de uma pedagogia do oprimido.” (Fiori in Freire, 2021 p.13). Por isso,
as coordenagdes pedagogicas nessa escola tinham a intengdo de organizar e distribuir os contetidos
de forma que consigamos trabalhar todo o material, ndo configurava em um processo dialético
reflexivo sobre a pratica educativa. Além disso, elas serviam para organizarmos ‘“coletivamente”
os instrumentos avaliativos que utilizamos para mensurar a aprendizagem do aluno. O tempo para
coordenar era restrito, tinhamos uma hora por semana para coordenar, geralmente
individualmente, no maximo uma rapida conversa com o coordenador. Realizdvamos um trabalho
reflexivo sobre a nossa pratica pedagdgica de forma muito superficial, porque a reflexdo sobre a
préaxis leva o homem a pensar em sua ac¢do para transforma-la e sem ela ¢ impossivel a superacdo
da contradicdo opressor-oprimido (Freire, 2021), portanto ndo era uma agdo que favorece a
manutengdo da organizagdo pensada para aquela escola.

Ao chegar na rede publica me deparei com uma autonomia que ndo tinha vivéncia. Fui
orientada quanto as questdes de seguranca pelo diretor e pelo chefe de patio da ATP. E a
coordenadora ia de vez em quando as salas para entregar material (caderno, lapis) aos alunos. Além

disso, nessa escola ndo havia material didatico, e nenhum material de apoio para EJA. Fiquei
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assustada e com muito medo de me perder, visto que na minha trajetoria anterior ndo precisava
construir, apenas aplicar. Tinham duas tardes para coordenagdo, uma coletiva e outra individual,
as coletivas fazia sozinha pois eu era vinte horas vespertino e o grupo de professores coordenava
no matutino. Como na ATP s6 tinha uma tUnica turma, eu fiquei sozinha nessa empreitada. “O
monoélogo, enquanto isolamento ¢ a negacdo do homem; e fechamento da consciéncia, uma vez
que a consciéncia ¢ abertura.” (Fiori In Freire, 2021, p. 21).

A rigidez da escola privada me ajudou a manter as aulas sempre muito bem planejadas e
construir um caminho pedagogico em que os alunos sempre fossem surpreendidos com atividades
bem preparadas, organizadas, até utilizava situagdes do cotidiano para desenvolver o contetdo,
mas ndo havia participagcdo dos alunos. Tinha supervisdo dos agentes, os materiais ou qualquer
coisa diferente que fosse realizar precisava ser supervisionada e autorizada pela equipe de
seguran¢a. Mas a que publico minha voz deveria chegar? Minha voz mudou? Confesso que a voz
da escola particular, para criangas, ainda tinha ressonancia nas aulas para adultos presos. Fiz alguns
cursos particulares, mas ndo havia nada especifico para EJA nas prisdes. Fiz uma pos-graduagado
latu sensu em docéncia nas prisdes, mas o enfoque eram as questdes de seguranca.

Muito do que fiz foi experimental, no viés tentativa e erro. Algo que trouxe da escola
particular e que as questdes de seguranca reforcaram perdurou por um longo tempo: a ideia do
professor dominante, eu era o centro da aula. Eu planejava e escolhia o que os alunos precisavam
aprender. Eu passei a ser o material didatico que conduzia o caminho da aprendizagem. O controle
me determinava. Por anos evitei escutar suas histdrias e os crimes que haviam cometido. E dentro
de mim justificava que era por seguranca. “Se deixa prender em 'circulo de seguranca,' nos quais
aprisione também a realidade.” (Freire, 2021, p. 37).

A organizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos nas Prisdes sempre se configurou em um
desafio, seja pelos poucos espacos destinados a educacdo, seja pela falta de agentes da seguranca,
seja pela incompreensdo da importancia dessa assisténcia nos ambientes prisionais, seja pelas
questdes de seguranga, por isso, a educacao sempre esteve em segundo plano, se for possivel, se a
seguranga permitir.

Ao coordenador pedagogico cabia as tarefas de estimular o exercicio da construgdo
coletiva, da socializacdo dos saberes, do refinamento das relacdes interpessoais entre os
professores e com a equipe de seguranga, a promocao da autonomia individual e grupal em torno

da constru¢do e execugao do Projeto Politico Pedagdgico da escola (Bruno, 2008), mas nas prisdes
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os coordenadores ainda recebem a tarefa de administrar e organizar o ambiente nas unidades
prisionais e resolver as situacdes ligadas as questdes de seguranca que envolvem os professores.

Assim, as nossas coordenacdes tinham um foco principal: pensar em como continuar
ofertando educacdo nas prisdes e resolver os inimeros casos que apareciam por causa das questoes
de seguranca. Tinham bastante autonomia entre nds e gastamos bastante tempo refletindo em como
sobreviver as questdes de seguranca. A organizagao pedagdgica era, muitas vezes, deixada de lado,
pois ela s6 existia se pudéssemos ofertar a educagdo nas prisdes. Em alguns presidios, éramos tidos
como intrusos, como aqueles que traziam risco para o sistema, os incapazes de perceber os perigos.
Nao foram poucas as vezes que passamos horas discutindo problemas que tivemos com a
seguranca por causa de lapis, folha, caderno, vestimenta, postura diante dos alunos, restri¢ao de
material, normas de segurancga, entre outros. Desta maneira, as questdes de seguranga pareciam ser
sempre mais importantes do que a acdo educativa. E em muitas situagdes fomos cobrados por ndo
ter pensado na seguranca. O grupo de professores sempre esteve bem sensivel as questdes de
seguran¢a, mas em determinados presidios me sentia como se quisessem nos fazer responsaveis
por algo que dependia deles e ndo de nos.

A maioria dos coordenadores pedagogicos que tivemos lutava para que o foco fosse o
pedagodgico, mas por vezes as questdes administrativas eram priorizadas. Assim, as questoes
pedagogicas eram desenvolvidas pontualmente, sem um plano que pudesse alicer¢car um programa
de formagdo ou tragar caminhos pedagogicos, metodologicos para a Educacao de Jovens e Adultos
nas Prisdes. Porém havia algo que fortalecia o grupo: o didlogo. Tudo era conversado
exaustivamente, o gestor e os coordenadores faziam questdo de trazer as situagdes para serem
refletidas pelo grupo e as solugdes e as repostas que eles levariam também eram construidas com
0 grupo.

O dialogo ¢ principio formativo, pois permitem que o grupo tenha posturas conscientes,
intencionais e passiveis de aprendizado (Bruno 2008; Freire 2021;). Com o passar dos anos fui
percebendo que isso também era pedagogico, afinal perceber a realidade e identificar as situagdes
discrepantes de opressdo que nos desumaniza ¢ promover uma pedagogia que nos emancipa da
logica imposta de forma autoritaria (Freitas et al., 2021). O papel do gestor e coordenador ¢

fundamental e deve apresentar um “perfil conciliador e espirito de coletividade para a efetividade
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de uma gestdo coerente, transparente e participativa®® capaz de trazer mudangas significativas a
todos que fazem a comunidade escolar” (Silveira et al, 2021).

Nesse sentido, a necessidade de pensar esse espaco como fomentador de uma pratica que
nos conduza a constru¢do de uma educacdo verdadeiramente emancipadora. Assim, em 2016, a
escola nas prisdes foi institucionalizada. A primeira equipe gestora, eleita democraticamente,
propos uma caminhada pedagdgica mais efetiva e coletiva. Assim, nos foi sugerido o curso de
narrativas autobiograficas para ser lido, trabalhado, discutido nas coordenagdes.

Neste curso tinhamos que escrever sobre como nos tornamos professores nas prisoes.
Assim sendo, era a possibilidade de dar "sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a escrever
a sua vida como autor e como testemunha de sua histéria, isto €, biografar-se, existenciar-se,
historicizar-se.” (Fiori, 1967 citado em Freire, 2021, p. 12; Freire 2021; Matos-de-Souza, 2021).
Nos encontros fizemos exercicios de escuta atenta, e logo percebi o quanto estava longe da
professora que sonhei ser na escola normal, nas graduagdes de Pedagogia e Ciéncias da Educagao.
O quanto estava alheia dos processos que me constituiram enquanto professora, enquanto humana.
“Estara, alias, no reconhecimento de seu pouco saber sobre si, uma das razdes desta procura. Ao
se instalarem na, sendo tragica, descoberta do seu pouco saber de si, se fazem problema a eles
mesmos.” (Freire, 2021, p. 39). O quanto o aprisionamento,*® os mecanismos de desumanizago e
de invisibilizagao que assistimos diariamente nos espacos prisionais foram naturalizados por mim,
pois “somente na medida em que se descubram “hospedeiros” do opressor poderao contribuir para
o partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam a dualidade na qual ser ¢ parecer e
parecer € parecer com o opressor, ¢ impossivel fazé-lo." (Freire, 2021, p. 43; Matos-de-Souza,
2021).

Demorei bastante tempo para conseguir olhar nos olhos e escutar meus colegas de curso.
Enquanto eles falavam tinha uma voz dentro de mim que me ensurdecia. Além disso, havia ainda
a dificuldade em olhar nos olhos, pois nos presidios além de estarmos atentos e desconfiados de
tudo, passamos a nao demonstrar as emocdes. Os olhos sdo, para mim, janelas da alma. “O que o

homem fala escreve e como fala escreve, toda expressdo objetiva de seu espirito. Por isso, pode o

35 Envolvimento dos sujeitos nas decisdes € no desenvolvimento da gestdo escolar.

36 Os profissionais que atuam nas prisdes passam horas nos presidios € vivem diariamente a atmosfera daquele
ambiente ¢ indiretamente como se estivem aprisionados. Como se estivessem em um regime semi aberto, como se
fosse um classificado. Sofrem as pressdes de estarem em um ambiente de privacao de liberdade.
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espirito fazer o feito neste redescobrindo o processo que o faz e refaz.” (Fiori, 1967 citado em
Freire, 2021, p. 16). Foi exatamente isso que senti, estava me refazendo. Os processos de
aprisionamento vividos pelos profissionais que atuam nas prisdes quase nunca sao discutidos e por
isso nem percebemos os males que nos causam.

Em varios encontros chorei sem parar, talvez porque todo o sofrimento que presenciei e
softi silenciosamente nestes anos de docéncia nos presidios puderam emergir pela primeira vez.
“Aprender a toma-la (a palavra) dos que a detém e a recusam aos demais ¢ um dificil, mas
imprescindivel aprendizado - ¢ a pedagogia do oprimido” (Fiori, 1967 citado em Freire, 2021, p.
30). Eu via e sentia os processos de desumanizagao, e por vezes, questionei € me posicionei, mas
com o tempo vamos perdendo as forcas. “Na sua “irracionalidade” que o cega, ndo percebe ou ndao
pode perceber a dindmica da realidade, ou a percebe equivocadamente. Até quando se pensa na
dialética, a sua ¢ uma dialética domesticada.” (Freire 1968, p. 35).

Terminei este curso retomando alguns paradigmas, modificando outros, € com o proposito
de ressignificar minha pratica pedagogica nas prisdes. “O que antes era fechamento, pouco a pouco
se abrindo; a consciéncia passar a escutar os apelos que a convocam sempre além de seus limites:
faz critica.” (Fiori, 1967 citado em Freire, 2021 p. 14). Desta maneira, viver a palavra
compartilhada, cheia de sentido que estd impregnada de inédito vidvel tem como conjecturas
relagdes verdadeiras, comprometidas e democraticas que prepara o sujeito para viver sua
transformagao (Freitas et al., 2021), cuja principal mudanga teria que ser na sala de aula: o aluno
precisava ter sua voz ouvida. Mas aquele curso me fez lembrar que somos a nossa histdria e que,
ao conta-la e reconta-la, podemos nos apropriar dela, nos conscientizar e s6 assim podemos
transforma-la. “Nao teme o didlogo com ele, de que resulta o crescente saber de ambos. Nao se
sentir dono do tempo, nem dono dos homens, nem libertador dos oprimidos. Com ele se
compromete, dentro do tempo, para com eles lutar.” (Freire, 2021, p. 37). Assim, vivenciamos:

Primeiro: o movimento interno que unifica os elementos do método e os excede em
amplitude de humanismo pedagogico. Segundo: esse movimento reproduz e manifesta o
processo historico em que o homem se reconhece. Terceiro: os rumos possiveis desse
processo sdo possiveis projetos e, por conseguinte, a conscientizagdo ndo ¢ apenas
conhecimento ou reconhecimento, mas op¢ao, decisdo, compromisso. (Fiori, 1967 citado
em Freire, 2021, p. 13)

Nessa época, a escola saia de uma oferta a partir de um convénio para uma oferta a partir

de uma Unidade Escolar (UE) institucionalizada pela SEEDF. E havia uma reestrutura¢do na UE
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sobre como fazer a coordenacgdo pedagdgica. Sob a responsabilidade da vice-diretora, foi ofertado
o curso em parceria com as professoras da UnB pela que descobri que era preciso contar e recontar
essas historias para podermos nos apropriar de quem somos e nos recriarmos. E necesséario o
enfrentamento das situagdes-limites uma vez que ao enfrenta-las que “existe a possibilidade de se
ir além, de se construir uma educacdo que se possa ousar, mudar, transformar-se e de sair de si
mesma, de seu pedagogismo, para ser inédita” (Freitas et al., 2021). Ao narrar como me tornei
professora nas prisdes me fez perceber o processo de desumanizagdo a que estamos submetidos,
ndo como viabilidade ontoldgica, mas como realidade histdrica, e foi a partir dessa constatagdo
que pude pensar em outra viabilidade: a da humanizac¢do, a decolonialidade do ser, saber e poder
na minha postura pessoal e profissional.

Além disso, descobri o quanto esse sequestro da nossa subjetividade nos impedia de escutar
as vozes dos que caminham conosco, 0 quanto estamos desconectados uns dos outros e alheios as
nossas necessidades de convivéncia. Isso posto, foi primordial desnaturalizar os processos
violentos e desumanos vivenciados nos espagos prisionais, abrindo possibilidades para reconhecer
aquilo que ainda ndo ¢, para as subjetividades:

as salas de aula devem ser também compreendidas como espacostempos de
oportunidades, de praticas pedagdgicas comprometidas com os estudantes, enxergando-os
como sujeitos inseridos em realidades concretas especificas, com diferentes anseios e
expectativas culturais, sem aprisiona-los em estereotipos ou rotulos, Ou seja, uma pratica
comprometida com individuos possuidores de saberes (Freitas et al., 2021, p. 108).

Foi neste processo de critica e autocritica, de idas e vindas no complexo penitenciario do
DF que me constitui como docente e como pesquisadora do que se passa nas prisoes. Destarte
descobri que ¢ impossivel promover educacado libertadora e emancipadora sem escutar os alunos,
sem saber quem sdo, como pensam, enfim, o que lhes constituem seres sociais, suas trajetorias de
vida e suas vivéncias nas prisdes. Até este episddio, eu mantinha uma postura de distanciamento
dos alunos, visando manter a "seguranga", como havia sido orientada e, assim, evitando problemas
com a policia. E, também, era como se a minha ignorancia acerca do que lhes trouxeram até as
prisdes me impedisse de julga-los e discriminé-los. Com o assalto descobri que somos parte das
engrenagens do capitalismo, eu, também, faco parte do sistema e vivo as regras que aprisionam
pessoas, participando do inconsciente coletivo, levando em consideragdo as estatisticas que nada
dizem sobre a humanidade das pessoas encarceradas e sobre as exclusdes que essas pessoas sao

submetidas.
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Somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o opressor, € se engajam na luta
organizada por sua liberacdo, comegam a crer em si mesmos, superando, assim, sua
“convivéncia” com o regime opressor. [...] Os oprimidos, nos varios momentos de sua
libertagdo, precisam reconhecer-se como homens, na sua vocacao ontoldgica e histérica de

ser mais (Freire, 2021 p.72).

Entdo, eu busco concretizar algumas mudangas, por isso, procurei planejar as aulas,
construindo espacos para o didlogo, ouvindo o aluno e seus pensamentos, ouvindo as vozes
silenciadas pelo medo e pela falta de espago. Neste percurso percebi que nossas histdrias tinham
mais aspectos em comum do que eu podia imaginar. Nossas aulas foram mais significativas para
mim e para eles, ambos estdvamos aprendendo juntos, dialogicamente e refletindo as nossas
realidades. A educagdo pode ser diferente, se formos inteligentes e sensiveis. Recordo-me de rir e
chorar em muitas dessas aulas, histdrias ricas e cheias de humanidade e significado. Pouco tempo
depois aceitei ser coordenadora pedagdgica do primeiro segmento da EJA nas prisdes, pois
acreditava na possibilidade de contribuir mais e, de certa forma, multiplicar o que aprendera ao
longo dos anos como docente nas prisdes, mas tornar a coordenagdo um espaco de desnaturalizacao
dos processos violentos vividos na cadeia e socialmente.

Nessa caminhada, passei a dialogar com mais frequéncia com os professores, com 0s
alunos e com a equipe de seguranca para que juntos pudéssemos ndo sé garantir a oferta de
educagdo como direito constitucional, mas promover educacdo numa perspectiva libertadora,
emancipadora, significativa.

Assim, nesta trajetéria, foram muitos os desafios, porém o de compreender e tratar os
efeitos das questdes de seguranca na nossa pratica pedagogica foi o mais dificil, por isso a
necessidade de estudar e pesquisar sobre a educagdo em contexto prisional. Buscando compreender
como "essa positividade humanizadora" (Arroyo, 2017a) da educagdo, podia coexistir com essa
"negatividade desumanizante" (Arroyo, 2017a) dos ambientes prisionais, cujos “os valores
institucionais de ressocializagdo, sdo regidos por normas e regras autarquicas e centrados na
aceitacdo da situagcdo” (Duarte, 2013, P. 26).

No ano de 2017, a nossa escola, CED 01 de Brasilia, foi convidada a participar do 3°
Concurso de redagdo com a tematica: Mais Direitos, Menos Grades, da Defensoria Publica
da Unido (DPU). A escola foi escolhida para fazer a abertura da premiagdo com uma
apresentacdo teatral com o grupo de alunos do sistema prisional "Entreato". As escolas
participaram do concurso com as redagdes dos alunos e com a inscrigdo do video
mobilizador e os ganhadores receberam uma premiagdo. Na época eu era coordenadora
pedagogica de um dos segmentos da escola. A atividade mobilizadora ocorreu em todas as
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unidades prisionais. Eu participei na PDF2. Durante a realizag¢do da atividade utilizamos a
musica: "Até quando?" do Gabriel Pensador, como recurso motivador para os debates sobre
a tematica, e alguns professores prepararam apresentacdes, que foram intercaladas com as
participagdes no debate. No final, foi construido com os alunos cartazes contemplando as
discussdes e os aprendizados. Todos os trabalhos realizados foram filmados, editados e
encaminhados ao DPU no ato de inscri¢do da escola no concurso. Apos essa atividade, os
professores foram convidados a replicar a atividade mobilizadora, em sala, com os alunos
que nao puderam participar, ampliando os debates e estimulando a escrita da redagdo. Foi
neste contexto e com essa intencionalidade que uma professora realizou a atividade com
sua turma. No dia seguinte, fomos surpreendidos com uma ocorréncia feita por um servidor
da seguranca que estava no Nucleo de Ensino (NUEN), quando a professora desenvolvia a
atividade com seus alunos. Na descrigdo da ocorréncia o servidor relatou que a professora
estava utilizando uma musica que incitava a massa carcerdria contra os policiais, 0 que
poderia ocasionar uma rebelido. A professora ficou muito surpresa e apreensiva. A gestdo
da escola e a professora foram convidados pela direcdo do presidio para esclarecer o
ocorrido. Eu ndo pude participar desse momento, embora tivesse participado de todo o
planejamento e organizacdo. A professora tinha muitos anos de docéncia nas prisoes, era
conhecida do vice-diretor e tinha boas referéncias, mas o planejamento e a convic¢do do
trabalho que tinha sido realizado foi o que fez com que o diretor daquela unidade arquivasse
a ocorréncia. Neste concurso a escola ganhou trés premiagdes. Foi muito bacana ver o
trabalho realizado, sendo valorizado. Os nossos alunos puderam participar dessa
premia¢ao, mas infelizmente os mantiveram algemados por causa da seguranga. Atividades
como esta fazem com que as pessoas privadas de liberdade possam ser vistas em um outro
papel e em uma nova perspectiva (Libélula, 2023, anexo 4, p. 6).

Infelizmente, esse ocorrido ndo foi um caso isolado. Corriqueiramente os professores que
atuam nas prisdes sdo questionados quanto aos materiais e atividades que sao desenvolvidas pela
escola junto aos alunos. Foram muitas as vezes que tivemos reunides de coordenacgao para tratar
das questdes de segurancga, solucionar problemas e criar estratégias para minimizar os conflitos
entre educacdo e seguranca. Como ja descrevi anteriormente, os olhares sobre nds, sobre como
fazemos educacdo no sistema, estdo impregnados de julgamento e desconfianga, visto que nosso
trabalho humaniza o ambiente de carcere.

E inegavel que as condi¢des de trabalho a que sdo submetidos os professores, sem diivida,
impactardo na sua pratica pedagogica. Por esse motivo, a gestdo, a coordenagdo pedagogica sao
tdo importantes para o desenvolvimento da educagdo nas prisdes, pois sdo estes autores que
engajados e conscientes do papel social da educacdo fomentam as mudangas necessarias. Essa
transformacgdo s6 acontecera na medida em que forem quebrados os paradigmas que limitam o

trabalho docente (Freire, 2021; hooks, 2020; Ribeiro, 2022).
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Essa mudanca na forma de pensar a coordenagdo proposta pela equipe gestora foi muito
significativa para mim e creio que para os demais participantes, mas ¢ importante refletir qual € o
papel da coordenagdo pedagdgica e a sua importancia na educagdo em ambientes de privagdo de
liberdade. Como surgimento da coordenacao pedagogica no cendrio da educacao brasileira? Como
ela tem sido pensada nos dias atuais, inclusive na Educacdo de Jovens e Adultos nas prisdes do
DF?

No sistema penitenciario do DF a coordenacdo pedagdgica sempre foi espaco de
engajamento e luta. Nesse sentido, os professores se mantém em constante movimento em defesa
da educacdo como atividade essencial e transformadora. Mas € preciso compreender que por vezes
reproduzimos a cultura, historicamente, verticalizada, em que as decisdes sdo tomadas sem que os
principais atores, professores e alunos participem delas. Quando isso ocorre em ambientes de muita
opressdo, professores e alunos sdo submetidos a um nivel absurdo de estresse e desmotivagao,
prejudicando sobremaneira o trabalho pedagogico e a viabilizacdo de uma educa¢ao emancipadora
e libertadora.

Por essa razdo ¢ necessario compreendermos as linhas epistemologicas que definem a
coordenagdo pedagogica no pais ao longo do tempo e sua repercussao no ambiente escolar. Ao
compreendermos a génese da coordenacao pedagogica, suas raizes, compreendermos os caminhos
possiveis que podemos chegar, desnaturalizando os discursos instalados no meio educacional.

Originalmente, o coordenador pedagogico tinha carater de supervisor, por isso estava
vinculada a ideia de educagao tradicional, bancaria, verticalizada. Historicamente, a coordenagao
pedagbgica surge com cargo de supervisor no regime militar por volta de 1971 a partir da lei n°
5.692/71 estava atrelada a militarizacdo das escolas. Sua origem tem estreita relacdo com a
“Supervisao Educacional” (Vasconcelos, 2008) e tinha como objetivo controlar o ensino, as
praticas pedagogicas e fiscalizar o trabalho dos professores em sala de aula. “O papel do supervisor
escolar (hoje, coordenador) esteve pautado no controle das agdes na escola. Mais do que o
acompanhamento do trabalho do professor, a atuagdo do supervisor esteve atrelada a fiscalizacao
e ndo raro, a burocratizag¢do do ensino” (Macedo, 2017, p.37).

Décadas depois, na nova versdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei, n°.
9.394/96) a ideia de coordenacdo pedagdgica passa a ser mais alinhada a decisdo de um grupo
colegiado e a gestdo democratica. Nesse sentido, passou a representar no “interior das instituigdes

de ensino novas responsabilidades que apontaram para o trabalho em equipe como possibilidade
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de garantia de maior qualidade as ac¢des educacionais” (Macedo, 2017, p.42). Nesta perspectiva,
as proprias instituicdes passam a elaborar o plano de trabalho de acordo com as especificidades
locais, técnico ¢ administrativo.

A vista disso, na Lei de Diretrizes ¢ Bases da educagio LDB (Lei 9394/1996), a
coordenagao pedagogica passa por uma redefini¢do e ganha aspectos de co-responsabilidade pela
formacao do professor, pela aprendizagem dos alunos e pela conducao dos trabalhos em sala de
aula. Essa nova perspectiva aparece nos documentos oficiais, em que a coordenacdo pedagogica
perde o aspecto fiscalizador e controlador, passando a ser parte do trabalho do professor e dos
resultados alcangados pelos alunos. Portanto, a figura do coordenador perde o carater de inquisidor
e ganha caracteristicas de lideranca em uma relagdo mais horizontalizada. Diante disso, as
mudangas concebidas na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo sobre a coordenacgdo
pedagogica e o seu papel no ambiente escolar corroboram para a constru¢do de uma coordenagao
junto aos professores e alunos com carater mais colaborativo, coletivo e ndo fiscalizador. Vejamos:

Coordenar ¢ organizar em comum, ¢ prever € prover momentos de integracao do trabalho
entre as diversas disciplinas, numa mesma série, € na mesma disciplina em todas as séries,
aplicando-se a diferentes atividades, a exemplo da avaliagdo e elabora¢do de programas,
de planos de curso, da selecdo de livros didaticos, da identificacdo de problemas que se
manifestam no cotidiano, solicitando estudo e definicdo e critérios que fundamentam
solugdes [...]. A coordenagdo implica criar e estimular oportunidades de organizagdo

comum e integrac¢ao do trabalho em todas as suas etapas. (Rangel, 2002, p. 76).

Diante de tudo isso, a concepg¢ao de coordenacdo com o viés colaborativo e corresponséavel
apresentado nos documentos oficiais da SEEDF ¢ compreendida como espaco/tempo para a
construcao de agdes coletivas, de reflexdo, troca de experiéncia, de elaboragdo e organizagdo do
trabalho pedagdgico (Bruno, 2008; Silveira et al, 2021) . Esse entendimento do trabalho garante a
construcao da autonomia do trabalho docente contrapondo as estruturas que incentivam o trabalho
individualizado, fragmentado, isolado, descontextualizado.

Nesta perspectiva, a ideia de coordenagdo pedagdgica como espaco de construcdo coletiva
e colaborativa de apresentacdao dos avangos obtidos e das necessidades de ajuda e de estreitamento
de lagos profissionais e afetivos. Trazendo a ideia da coordenag¢do como lugar de agregar as agdes
pedagogicas, de articulacdo do conhecimento e das experiéncias dentro dos espagos da escola,

reafirmando o que deve ser um espaco dindmico, dialdgico entre os pares e a comunidade escolar,

entre a teoria e a pratica ensejando a concretude do PPP. "A voz engajada ndo pode ser fixa e
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absoluta deve estar sempre mudando sempre em didlogo com o mundo fora dela" (Freire, 2021;
hooks, 2020, p. 22), sendo possivel vencer os desafios que inviabilizam as ac¢des coletivas em
busca de uma educagdo publica de qualidade (Distrito Federal, 2012; Freire, 2021).

Em vista disto, o trabalho coletivo da coordenagdo apresenta relevancia, pois € possivel
alinhar todo o trabalho que se deseja realizar, criando a identidade organizacional, fortalecendo a
gestdo democratica e possibilitando uma educagao de qualidade. A coordenagio pedagdgica ¢ um
espago de construgdo coletiva e articulada entre os segmentos que existem na escola para planejar
acdes pedagobgicas, visando garantir a oferta e a qualidade da educacgdo, ou seja, a coordenacao
pedagogica deve exercer a funcdo articuladora, formadora e transformadora como previsto na
legislacao (Placco et al., 2021; Silveira et al, 2021).

Mas assim como os professores que atuam na EJA nas prisodes, esses profissionais nao tém
recebido investimento, principalmente no que tange o ambito da formacdo, sdo, aqui no DF,
geralmente, eleitos pelos seus pares na distribuicdo de turmas no inicio do ano letivo e ndo ha
exigéncia de formacdo minima para atuar. No Brasil esse profissional ndo ¢ reconhecido e nem ¢
valorizado como deveria, em geral sdo mal remunerados, t€m condi¢des precarias de trabalho e
excesso de atribuicdes (Placco et al., 2021). Embora os documentos oficiais da rede prevejam a
figura das coordenagdes pedagogicas nas escolas da rede e, portanto, do coordenador pedagogico,
ainda ha certa dificuldade de compreender seu papel na escola e, por essa falta de clareza e
formacao, muitas vezes, limitam seu papel a fung@o de supervisor, do olhar que vigia.

Essa percep¢do minimalista da fun¢do do coordenador pedagdgico ndo contribuiu para
manter ¢ melhorar a qualidade de formagao dos professores, consequentemente da aprendizagem
dos alunos. Diante disso ¢ necessdrio ressaltar que a escola constitui uma comunidade de
aprendizagem, capaz de produzir novas praticas e saberes profissionais, correlacionando os
processos formativos com a organizacao da gestdo escolar, e por isso, precisa de interlocutores
qualificados para a constitui¢do desse coletivo de aprendizagens de acordo com a realidade em que
esta inserido (Freire, 2020; hooks, 2020).

Esses interlocutores qualificados sdo os coordenadores pedagdgicos que apresentam papel
fundamental na gestdo dos processos escolares, na formagdo dos docentes, na articulagdo para a
constru¢ao da coordenagdo pedagdgica que tenha como meta principal a qualidade da educacao

basica em nosso pais.
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Sendo assim, ¢ possivel entender a concepgao sobre a agdo da coordenagdo pedagogica nas
unidades prisionais do DF como espago-tempo para reflexdes sobre o processo pedagogico, tendo
como finalidade planejar, orientar e acompanhar o Projeto Politico Pedagogico (PPP), a formacao
continuada, mas, além disso, tudo fomentar a reflexdo constante sobre a EJA nos espacos da prisao.

Esse processo de reflexdo sobre o ambiente ¢ necessario para "nortear os professores em
sua pratica, evitando se alienam juntamente com o sistema, enrijecem sua pratica e se entreguem
ao comodismo, criando possibilidades de compreender sua histéria modo criativo inovador neste
ambiente repleto de limitagdes politicas, administrativas e de seguranga” (Duarte, 2013, p. 26). A
vista disso, essa agdo ndo permite que professores e alunos sejam sufocados pela rotina opressora
que esses ambientes apresentam. Portanto, o coordenador pedagogico deve ser capaz de conhecer
a cultura e os problemas internos e externos a comunidade educativa buscando estreitar os
vinculos, com vistas a formar parcerias.

Esses vinculos de confianca entre os coordenadores e professores sdo fundamentais para
que o professor se sinta seguro, uma vez que nestes ambientes tudo pode ser motivo para
desqualificar o trabalho desenvolvido e criar situacdes bastante complicadas, como vimos na
narrativa de Libélula no inicio deste capitulo. Por isso, além de tudo que foi dito sobre o papel do
coordenador, ¢ importante que as bases desse trabalho sejam o processo permanente do didlogo
em que as tensdes sejam tratadas em uma perspectiva dialética e ndo punitivista.

Neste sentido o coordenador jamais pode ser o olhar que vigia, precisa ser constantemente
o olhar que inspira, que motiva a superacao das inimeras dificuldades que aparecerdo no exercicio
da docéncia nos ambientes prisionais. Por esse motivo que a pratica pedagdgica deve ser baseada
em uma dindmica problematizadora em que a comunidade, em constante dialogo, reflete, pensa e
delibera sobre os problemas (Bruno, 2008; Freire, 2021 hooks, 2020; Silveira et al, 2021). Com
esse pensamento, o ato de dizer ndo pode ser privilégio de alguns, mas de todos mulheres e homens
(Freire, 2021). Nesta perspectiva evita-se que a lideranca (gestores, supervisores e principalmente
coordenadores) tenha uma postura verticalizada, bancaria, em que a chefia manda e os outros
obedecem, levando-os a silenciar-se, alienar-se € desumanizar-se.

Desta maneira, o didlogo ndo consiste no ato de depositar uma ideia um no outro, nem
troca de experiéncia que pode que ser utilizada pelo outro, mas um processo dialético, em que o

debate, a discussdo concretiza a solidariedade, o refletir e o agir dos sujeitos a serem transformados
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e humanizados, a partir do fortalecimento da relagdo eu-tu. Sendo assim, ¢ a concretizacdo da
relacdo que se faz na humildade, nunca na arrogancia do que sabe para com os que nada sabem.

Diante disso, ¢ importante ressaltar que o didlogo ¢ incompativel com a autossuficiéncia
e por isso ndo se constitui unilateralmente, distante do povo. Tampouco ¢ possivel estabelecer
didlogo se ndo ha fé na potencialidade de ser mais das professoras e dos professores, das alunas e
dos alunos. A vista disso, ¢ acreditar que mesmo em situagdes dificeis de subjetivagio,
silenciamento e apagamento ¢ possivel construir um processo libertador que se funda no amor, na
humildade, na fé, em uma relag¢ao horizontalizada.

O diédlogo constante sobre todas as esferas que compdem a EJA nas prisdes chama a
comunidade educativa ao engajamento € a0 compromisso, em um processo continuo de agao,
reflexdo e acdo. Mas, além disso, se constitui em um processo de confianga entre os sujeitos,
tornando-os dialogicos, isto porque a confianga implica no testemunho que o sujeito da aos outros
sujeitos sobre suas reais intengdes (Bruno 2008; Freire, 2021; Silveira et al, 2021).

Por esse motivo, o que se diz tem que condizer com a pratica. Se a lideranga prega a
democracia, mas tem varias posturas de silenciamento, a palavra dele ¢ va e ndo ¢ capaz de
transformar, e ndo ¢ capaz de construir confianca e devolver a humanidade.

[...] na Coordenacio, ja é uma preocupacio com o fazer pedagogico do grupo! E um
dos... dos pontos da educacdo nas prisdes sdo as limitagdes em relagdo aos materiais. Entdo,
por exemplo: se o professor quiser fazer cartazes em sala de aula. Pode? Bom!
Teoricamente, sim! Mas vai depender! Vai depender do: que material que ele vai utilizar;
qual ¢ a cor até de... de.... de... dessa cartolina que vai utilizar; se ele ja vai levar esse
material cortado — se vai usar com tesoura ou ndo; se vai usar cola ou ndo... Vai depender...
O presidio que ele atua: se naquele presidio permite esse tipo de atividade ou nao!
Entio, ¢ um didlogo! Tem que haver um dialogo muito constante! E ai, nesse caso da
Coordenacio com a equipe do nicleo de ensino com os agentes de seguranca, pra
verificar o que é possivel ou nao! E a gente tem algumas restri¢cdes — restri¢gdes em relagao
a roupa, por exemplo, que a recomendacdo ¢ que va de calga, de... de... de... de... de uma
roupa que seja mais discreta, até mesmo de aderecos... Porque sdo orientagdes... Tem
orientacdes que elas sdo do proprio presidio. E existem outras questdes que a gente tem
que td constantemente conversando! E... Em alguns momentos, a gente tentou fazer
uma unifica¢do do que que era o permitido ou nao nos presidios de maneira geral!
(Malu, 2023, grifos da autora).

Em ambientes de privagdo de liberdade ¢ preciso estar o tempo todo fomentando o didlogo

para ndo cair no engano de que uma das partes manda e a outra obedece, ou usa-lo como
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mecanismo de conquista € dominagdo de um sobre o outro (Bruno, 2008). Dai a importancia de os
coordenadores pedagogicos estarem atentos as situacdes que levam a essa verticalizagdo das
relagdes. E preciso estar atento as normatizagdes que vdo se constituindo e roubando a
possibilidade de didlogo e negociacdo. Isso significa dizer que o coordenador pedagogico tem que
eliminar os riscos, firmando um espago garantido, mas manter o canal de didlogo aberto. Diante
disso, ndo pode jamais se colocar em uma posi¢ao de adaptagdo frente as questdes de seguranca,
mas em uma postura critica e capaz de fomentar a reflexdo e a mudanca de posicionamento, que
se faz quando a relagdo ¢ horizontalizada e dialdgica. Nesse sentido ¢ um constante exercicio de
se fazer escutar, de lutar pelo direito de pensar e dizer, mesmo quando o ambiente ¢ limitador e
castrador.

E por esses motivos, também, que as decisdes devem ser refletidas e pensadas no
colegiado (Bruno 2008; Freire 2021; Silveira et al, 2021), pois se ainda hospedamos o opressor
em nos ele vai diminuindo na medida em que cada vez mais as relagdes vao sendo horizontalizadas
e olhamos criticamente a realidade, ao invés de nos adaptarmos. E no processo dialético que somos
capazes de desenvolver a consciéncia critica e a possibilidade de lutar com o povo para a
recuperacao do direito de falar e ter a voz ouvida.

Para que isso ocorra ¢ preciso que o coordenador conhega os professores, como se
organizam e se expressam, ¢ fundamental saber as condi¢des estruturais em que "o pensar e a
linguagem deles, dialeticamente se constitui" (Freire, 2021). Ao ouvi-los ¢ possivel estabelecer o
didlogo sobre a situagdo presente, existencial e concreta em que € possivel elencar as aspiracdes e
indicar o universo tematico, os temas geradores que consistird, por exemplo, no plano de formacao
continuada. Malu ao narrar como pensaram a parte pedagdgica reafirma que partiu das

necessidades do grupo:

Entdo, voltando, né?!... nesse momento, quando eu estive na.. na Coordenacdo
Pedagdgica: na época... é... como a nossa escola, na Educacdo de Jovens e Adultos... é...
era muito... muito segmentado, muito... muito distante! Entdo, tinha a... a... a Coordenacio
do primeiro segmento e a Coordenac¢io do segundo e terceiro; e, elas nem sem... nem
sempre conversavam! Entdo, isso... é... foi um dos pontos do... do... do... do que comecei
na Coordenagdo que procurei fazer de uma forma diferente, que ficasse um pouco mais
integrada; e, com isso, junto com outro coordenador do primeiro segmento, a gente
estabeleceu... ... um plano de a¢do, digamos assim, pra gente desenvolver no decorrer
do semestre, com... com o planejamento... é... tanto de atividades coletivas quanto
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também algumas atividades que elas eram proprias dos segmentos. Mas, por que que
a gente comegou isso, na verdade?! Eu... D4 pra... Assim como eu me lembro... Foi muito
marcante pra mim —nao € o primeiro dia que eu... que eu estive em sala de aula nas prisdes,
também foi muito marcante a primeira reunido que eu.. que eu estive enquanto
coordenadora do segundo e terceiro segmento! E... E a minha primeira pergunta, o meu
primeiro questionamento, foi... é... “O que eles esperavam, né?!... da Coordenacio
Pedagogica?” Até pouco tempo atras, eu ainda tinha as respostas guardadas! (RISOS)
E... E... E, a partir desta resposta dos préprios professores do que que eles esperavam
da Coordenacao Pedagogica... é... foi que... que... que eu fui me direcionando e outro
coordenador também! Entao, nestas respostas, um dos aspectos eram esses, né?!...
que tivesse maior integracio do primeiro com o segundo e terceiro segmento — afinal
de contas, somos uma tunica escola! Além disso, eles colo... colocaram a questio de
formagcio, de relacdes entre o grupo... E... Entio, no momento nio... nio me recordo
bem — se bobear, ainda devo ter isso guardado em algum lugar — é... mas, a partir
destas respostas é que formos pensando — fomos porque fui eu e o... ¢ 0 outro
coordenador! A gente foi pensando como que poderiam ser essas coordenacoes pra
otimizar o nosso trabalho, pra favorecer o trabalho que o professor faz em sala de
aula! Entdo... é... a gente tinha, né?!... mo... momentos que eles eram coletivos, com 0
grupo todo... por... é... com questdes que a gente considerava que fossem pertinentes, por
exemplo, das... das relagdes humanas! E... Ai, a gente... nds... é... fizemos uma oficina de
comunicag¢do ndo a violéncia, se eu ndo me engano... €... questdes também que eram gerais,
por exemplo, €... sobre cuidados com a voz! Entdo, a gente teve um momento que... que
trouxe uma fonoaudiéloga! E... E ja tinham questdes que elas eram especificas dos
segmentos; e ai, a gente fuziam coordenagdes que eram separadas, ndo é?! E... Nesta época,
o diretor fez a proposta de que a gente tivesse uma avalia¢@o interdisciplinar no segundo e
terceiro segmento. E ai, a gente levou essa proposta pro grupo... é... buscando um modelo
parecido, por exemplo, do ENEM, que a gente vai ter uma prova que ela traz vérias
questdes... Na época, a gente tinha avaliagdes do ENCCEJA3"! Ainda tem, hoje em dia,
né?l... essas avaliagdes do ENCCEJA! E o... 0... 0 grupo aceitou e a gente foi... foi realizar!
E... Alguns professores tiveram mais facilidade em relagdo a isso; outros nio! Porque, até
entdo, a gente ndo tinha muito... é... o habito de trabalhar junto! Acabava que era um...
um... um trabalho muito separado um do outro! Entdo, como tinha uma proposta coletiva,
isso acabou... é... meio que obrigando as pessoas a trabalharem mais uns com os outros! E
isso foi um desafio porque quando... quando a gente tem uma certa forma de... de trabalhar,
de caminhar, e vem uma proposta de um fazer diferente, isso vai gerar um certo desconforto
at¢ aprender uma nova forma de agir! Ai entdo, foi... foi um desafio em relagdo a isso! A

37 Encceja € uma prova do Instituto Nacional de Ensino e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). O exame de
certificacdo da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, criado em 2002, possibilidade que jovens, adultos e
idosos consigam certificado do segundo e terceiro segmentos da EJA (Ensino Fundamental II ¢ Ensino Médio)
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prova, realmente, ela acabou acontecendo! A gente fez! Teve vantagens e desvantagens.
Vantagem que eu traria. €... 0 planejamento em conjunto, trabalhar com o colega — eu
acho que isso foi muito positivo; e, até mesmo, a gente... é... ver que a gente tem essa
capacidade, ndo €?!... de se propor a um trabalho coletivo e esse trabalho coletivo
acontecer. De desvantagem: a gente, na época, ndo tinha professores de todas as... as
disciplinas e todas as turmas. Entdo, as vezes, o... o estudante tinha ali uma prova e... e
aquela disciplina, ele nem tinha tido professor! Entdo, ndo era muito positivo! Entdo,
acabou que ficou uma proposta que a gente depois ndo manteve! Por que? Porque a gente
viu que precisava de um trabalho anterior a esse, antes mesmo de ter uma avaliagdo que
pudesse ser multidisciplinar, e olha que nem ¢ interdisciplinar, né?! Porque ai ja seria um
outro passo! (RISOS) E... A gente viu que tinha que ter um trabalho anterior, um trabalho
de... de fortalecer as equipes pra que pudessem fazer um planejamento que fosse em
conjunto... E... Na época, isso... é... eu niio sabia que, as... que, muitas das vezes, as
equipes caminhassem tio sozinhas, porque como eu era professora, né?!... de Ciéncias
e de Biologia, entdo, dentro... é... dessa disciplina tinham mais duas colegas, e a gente tinha
o costume de conversar, tanto em relagdo ao conteudo que ia desenvolver, as atividades...
e, estando na Coordenacio, eu vi que isso nido aconteciam em outras equipes: as
pessoas faziam um trabalho muito... muito isolado! Entdo, estar na coordenacdo, estar
como coordenadora foi um trabalho muito diferente em relagdo ao que eu fazia em sala de
aula, porque em sala de aula... é... tinha uma intera¢ao muito... muito boa, muito positiva
com os estudantes — os estudantes... é... ja demostram, né?!... 0 que gostaram ou nao...
Trabalhar com o colega ¢ mais no sentido de... de ir auxiliando esse fazer pedagogico dele...
Nio é bem direcionando — porque essa ndo seria a palavra certa! E tentando buscar,
conversar com o grupo € ver o que que o grupo quer e, a partir, sim... a partir dai, sim... €...
viabilizar a realizacdo daquilo que foi decidido com todos, ndo ¢?! Entdo, ¢ um... um
trabalho que se diferencia e é um trabalho sim importante! E... Se for pensar nas atividades
coletivas... €... que a gente tem a Semana de Educacdo pra Vida, a Semana da EJA, os
encerramentos, era um momento muito... muito especial, muito rico, que também foi uma
preocupacdo minha e do... do outro coordenador, de que a gente tivesse essas agdes em...
em todas as unidades prisionais, porque estdo em sala de aula... Entdo, eu trabalhava, vamos
supor, em uma unidade: na PDFI1! Entdo, a minha preocupagdo era s6 com o
desenvolvimento das atividades ali naquele lugar! E ja a Coordenagdo, ndo! Ela precisa ter
um olhar mais amplo, mais coletivo, pensando no andamento das atividades em todos os
espacos. A educagdo nas prisdes no DF ela vai ter... ela tem atualmente uma tnica... é...
uma Unica escola, mais, a atuagdo delas, as salas de aulas dela, estdo espalhadas em cada
um dos presidios! Entdo, quando vai fazer uma... uma atividade coletiva, ¢ essencial que...
que promova em todos esses espagos! Porque sendo fica muito desigual! De repente, uma
unidade tem toda uma programacao e na outra caba ndo tendo! Entdo, pensando da... da...
do momento de coordenacao, esse... além da nossa preocupagdo, né?!... de... de unificar o
primeiro com o segundo e o terceiro segmento no sentido de... de ter um trabalho coletivo
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geral, uma outra preocupacgdo era de atender todas as unidades! Entdo, se eu for lembrar a
época... €... na Semana de Educacdo pra Vida, a gente foi procurar apoio do... do SESC
pra poder trazer questdes relacionadas ... & saude, e isso em varios locais! E... Neste
trabalho de... de... de... de coordenacdo, eu fiquei s6 um ano porque ele tem uma demanda
grande até pela propria configurag¢do da nossa escola, que ¢ uma escola que esta em muitos
espacos (Malu, 2023).

Além disso, em contextos como este, a coordenagdo pedagdgica precisa ser vista a partir

de trés dimensdes que possibilite a educacdo nas prisdes: primeiro trata da gestdo, articulagdo e
mobilizagdo (articulag@o entre as praticas educativas); o segundo aborda os aspectos pedagdgicos
(a organizagdo curricular flexivel e o trabalho interdisciplina) e o terceiro, tem como foco a
formagao (valorizagdo do trabalho docente) e a valorizagdo dos profissionais envolvidos na oferta
(Onofre et al., 2019; Silva & Moreira, 2008)

Essas dimensdes tem apontamentos tedricos e epistemoldgicos para a constru¢do de uma
proposta politica e pedagogica para a EJA nas prisdes: primeiro, deve haver articulagdo entre todos
os responsaveis pela reinserc¢ao e ressocializacdo ndo € responsabilidade, apenas, da escola e dos
alunos. Uma educagdo realmente significativa nas prisdes deve se constituir de maneira articulada,
com metas delineadas que atenda as especificidades (Onofre et al., 2019; Silva, 2008). Por essa
razdo o Plano Distrital de Educacdo (PDE), meta 10 e suas estratégias e o Plano Distrital de
Educacao para Pessoas Privadas de Liberdade e egressos do sistema prisional (PDEPPLESP) sdo
importantes para implementagdo da educacdo como direito no sistema. Mas ¢ preciso incluir a
sociedade civil, os profissionais de educacdo, a administracdo penitencidria e a execuc¢do penal, e
outros setores na elaboragdo, acompanhamento, monitoramento e execu¢ao dos planos, evitando
que se fechem em atender as metas de qualquer forma, desumanizando ainda mais o sistema e
descaracterizando a Educacdo de Jovens e Adultos.

Um exemplo da necessidade da articulagdo da educacgdo e seguranca ¢ a colocacdo de
grades nas salas de aula separando professores e alunos sob a justificativa da seguranca. E fato que
o sistema estd com baixo quantitativo de policiais penais para fazer as escoltas, mas algumas
medidas atrapalham a educagdo sobremaneira. Neste sentido deveria ser uma decisdo conjunta
com a participacdo dos profissionais da educacdo. Ao contrario disso, as grades foram colocadas
e ndo houve participacdo dos que fazem educacdo para argumentar os motivos pelos quais as
grades entre professores e alunos € tdo nociva. Quando questionados a resposta € que em outra

unidade federativa essa medida funcionou, assim decidiram colocar no DF também.
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Neste contexto de privagdo de liberdade e opressdo, ndo se trata de tomar um sujeito a ser
atendido por diversas agdes isoladas, mas promover um programa educativo integrado, que
respeite a singularidade e que faga com que as pessoas se sintam seguras de estar no mundo, saiba
fazer escolhas e estejam conscientes de que existem multiplas formas de viver. Tais aprendizagens
poderdo contribuir com processo de (re)inser¢do social e na organiza¢do de um projeto de vida
(Onofre et al., 2019). Como ja foi dito e reforcado a coordenagdo pedagogica da escola ndo pode
se submeter e ir adaptando as situagdes-limites (Freire, 2021) como se a Unica coisa importante
fosse a seguranga. E preciso manter o didlogo e negociagdo de forma a ir abrindo caminhos,
construindo possibilidades.

Deste modo, a coordenagdo pedagogica de uma unidade escolar deve ser um espaco
estratégico de articulagdo para a constru¢do e implementagdo de um planejamento com meta
definida. E neste ambiente que suscitam reflexdes sobre a praxis do professor, a implementagio
da Proposta Pedagodgica, bem como o desenvolvimento do Curriculo em Movimento de acordo
com os principios da EJA.

Segundo, aparece as questdes relacionadas aos aspectos pedagogicos em que ressaltam a
necessidade de que o PPP esteja fundamentado em conceitos que permeiam a Educagdo de Jovens
e Adultos, os paradigmas da educagdo popular, baseia-se em principios da autonomia, da
emancipa¢do dos sujeitos. Além disso, possibilitem a organizacdo curricular flexivel, um trabalho
interdisciplinar, uma pedagogia dialdgica, de luta e resisténcia por uma educag¢do emancipatoria
construida com e ndo para os sujeitos. Neste aspecto hd de se considerar os desejos, as
necessidades, a historia de vida dos alunos. “Nao ¢ possivel, em nosso entender, levar uma
proposta de mera transposi¢do de escola convencional, dos curriculos, dos materiais, das
ferramentas metodoldgicas para o interior das prisdes.” (Onoftre et al., 2019, p. 470). Ressaltamos
que € necessario reconhecer o saber das pessoas privadas de liberdade, estar sensiveis as
experiéncias sociais e os significados, buscando romper com os conhecimentos hegemonicos
confrontando-os com outras opgdes de curriculos emancipatorios, mais justos e humanos (Freitas
et al., 2021; Hernandez Carrera al et., 2016).

E necessario que haja um modelo curricular metodolégico que permita a autonomia do
docente e que permita o protagonismo do aluno. Trata-se de motivar as pessoas a ponto de ver na
educacdo a emancipagdo, mesmo que em privacao de liberdade. Assim, os conteudos, disciplinas,

curriculos devem ser pensados em conjunto (Freitas et al., 2021). Assim, o objetivo seria o de criar
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um ambiente capaz de pensar a escola junto com os sujeitos valorizando-os como protagonistas da
aprendizagem, da constru¢cdo do conhecimento a partir de suas experiéncias, permitindo-lhes a
apropriagdo de sua trajetéria de vida e possibilitando que se sintam pertencentes do espago
pedagogico.

[...] como os curriculos mudam pelas realizagdes dos seus atores, como os atores

curriculantes mudam nesse envolvimento, como mudam seus significantes, ou como

conservam, de alguma maneira, suas concepcdes e praticas. Como definem as situagoes
curriculares e t€ém pontos de vista sobre as questdes do curriculo; como entram em
contradi¢do, produzem ambivaléncias, paradoxos e derivas. Afos de curriculo como
conceito-acontecimento, como conceito-dispositivo, orientam nossas praticas para
percebé-las como instituintes culturais. [...] E com atores sociais implicados, teéricos do
seu cotidiano, de suas necessidades e demandas socioeducacionais, que curriculos devem

ser criados e trabalhados para serem pertinentes e relevantes (Macedo, 2017, p. 198).

Na terceira dimensdo aparece a formagdo e valorizagdo dos profissionais envolvidos na
oferta da educacdo nas prisdes. Deve-se pensar que além das necessidades das pessoas privadas de
liberdade ha de se pensar na necessidade de formacdo continuada e permanente de todos os
envolvidos no processo, portanto, professores, agentes penitencidrios, ¢ operadores da Execucao
penal (Silva & Moreira, 2008). Ha que se valorizar o trabalho docente visto que sua atuacao ocorre
em um ambiente hostil e contraditério as perspectivas da educagdo de jovens e adultos. Entendo
que o professor ¢ ator relevante na constru¢do de um espago em que o aprisionado possa
ressignificar o mundo como dindmico e inacabado, promovendo a humanizagdo e a valorizagdo
das subjetividades.

Essa ultima dimensdo, talvez seja a que tem mais impacto sobre o fazer pedagdgico, pois
os profissionais que atuam nas prisdes. A valorizagdo do trabalho desenvolvido ¢ o que garante
que o sequestro profissional ndo se concretize e mantenha os professores motivados na realizacao
de suas atribui¢des, estimulando que o professor seja investigador, inquieto, humilde e persistente

para oferecer uma educagdo com qualidade.

Embora alguns avangos tenham se constituido no campo normativo, nao temos consolidada
uma politica publica de Educacdo de Jovens e Adultos nos espagos de privacdo de
liberdade, que permanecem marcados pela marginalizagdo por parte do Estado e da
sociedade civil. Tampouco existem politicas publicas que assegurem a formagao inicial e
continuada dos professores, pois o que tem sustentado o fazer docente sdo os cursos de
pequena duragdo, agdes formativas pontuais promovidas por universidades e secretarias de
estado da educacgdo, as trocas entre os professores iniciantes e experientes. (Onofre et al.,
p. 472).
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Ademais ha que se apoiar os professores para que ndo se sintam sozinhos, sufocados. Deve
haver espaco para didlogo entre os pares para que juntos com as secretarias de educagdo e as
administragdes penitenciarias possam levantar os desafios e as possibilidades de se fazer educagao
nas prisdes. Trata-se de deixar de ser uma visita inoportuna e passar a ser parte importante do
processo, uma expressdo politica de si mesmo (Paludo, 2015). Ao atuarem nos presidios os
professores articulam e propiciam aos privados de liberdade a possibilidade de construir novos
projetos de vida:

...enfatizam que, no dizer dos professores, apesar das limitacdes dos recursos materiais,
dos espacos improvisados, da interferéncia das normas de seguranga na sala de aula, do
sofrimento por conta do preconceito que sofrem por parte da sociedade e de colegas

que lecionam nas escolas “da rua”, dos contratos temporarios que geram inseguranga e

ansiedade, das lacunas na formacao, entre outros, exercem a sua fungdo com

satisfacdo, valorizam o processo de escolarizagdo para as pessoas em privacao de liberdade,
dao sentido a docéncia, adquirem outras visdes de mundo mais humanizadas — a identidade
profissional se torna mais presente, pois essas experiéncias sao singulares e Unicas. (Onofre

etal., 2019, p. 471).

Recentemente, foi realizada audiéncias publicas na Camara Legislativa do Distrito Federal
CLDF, chamadas pelos gabinetes dos Deputados Fabio Felix e Gabriel Magno com a intengdo de
discutir as questdes penitencidrias e uma das audiéncias foi destinada a Educagdo de Jovens e
Adultos nas prisdes. A principal motivagdo para essa audiéncia sobre a EJA nas prisdes foi a mogao
de repudio do GTPA — Forum EJA protocolada na SEEDF, sei n° 0080-00238616/20322-87 sobre
a colocagdo das grades separando alunos e professores em sala de aula e o cumprimento das 26
metas do Plano Distrital de Educacdo PDE. Estiveram presentes nessa audiéncia membros da
comunidade educativa CED 01 de Brasilia, gestores, professores, coordenadores, membros da
gestdo central da SEEDF e SEAPE, membros da SENAPPEN, membros da Defensoria Publica,
membros do Féorum EJA, Sindicato dos Professores e outros deputados que acompanham a causa.
Foi ressaltado nessa audiéncia a necessidade de dar tratamento diferenciado as pessoas privadas
de liberdade que estdo no ambientes escolar, incluindo formacdo adequada aos profissionais da
educacdo e da seguranca permitindo que o direito a educacao seja ofertado de forma adequada com
materiais e condi¢des para que se desenvolva uma educagdo em que essas pessoas possam voltar
a sociedade em condi¢des de construir uma nova historia de vida. Dessa audiéncia, foi estabelecido

apresentado dados sobre a educag@o nas prisdes sob a otica da SEEDF (gestao central), foi feito

alguns encaminhamentos e acordos visando atender as reivindicagdes apresentadas.

102



Em suma, ¢ importante entender que ¢ necessario problematizar as situagdes vividas na
escola dentro do sistema de forma a conscientizar os sujeitos, buscar a transformacao das situagdes
e construir coletivamente as solugdes, de forma que privilegiem os menos favorecidos, as classes
populares e os que habitam nas prisdes promovendo a humanizacao e garantindo o cumprimento
dos direitos humanos a homens e mulheres que resistem e sonham com uma sociedade mais digna

e mais justa a todos.

O olhar a coordenacdo como espaco/tempo de resisténcia pedagogica

“Nao, professora, do jeito que esta agora, ela nos conta uma historia”

Toys, Daniel, nome de quem vem marcando com arte o Brasil e o mundo, mas que por
inspira¢do de alguns visiondrios foi convidado a fazer histéria e marcar os coragdes € a
parede do Centro de Detengdo provisdria do Distrito Federal — CDP. Fomos agraciados
com a presenca de um artista simples e humilde, mas que realiza obras de arte lindas e
gigantescas. Daniel chegou ao CDP, no Nucleo de Ensino, na Semana de Educacdo para a
vida, de forma timida, adentrou as grades do prédio e apresentou aos alunos, professores,
policiais a grandiosidade de seu talento. Talvez, nem sabe ele o qudo significativa era a sua
presenca naquele espago. Com uma arte que representa uma linha tao ténue entre o legal e
o ilegal veio quebrar paradigmas, veio promover “ressocializagdo” para os alunos e para
todos que com preconceito viam essa expressdo artistica, o grafite. Para a educacdo
representou tanto, tanto... sua presenca e sua arte rompeu mais uma barreira, marcou um
espaco € humanizou o que, por vezes ¢ tdo desumano, convidou pessoas a construir em
seus imaginarios sonhos maiores que o espago € tempo lhes permitem. Ao iniciar sua arte
utilizou-se de palavras de incentivo e esperan¢a. Nos encantou com suas palavras e com
suas tintas. Os coracgdes gritaram de alegria por sentir que hd possibilidades, que ha
esperanca, que hd razdes para sonhar e construir um mundo melhor. Com uma tinta
amarela, cor muitas vezes proibida na cadeia, fez um esbo¢o do que seria sua marca. Nao
tinha um rascunho, o que sentia ia colocando na tela e aos poucos ia dando forma ao seu
trabalho. Quanto capricho, quantos detalhes, que precisdo! Logo se via um olho, uma blusa,
um brago e muita cor. Cores lindas, vibrantes, alegres onde s6 existia uma tinta desbotada
e queimada pelo Sol. E quando parecia pronto ele refazia, uma, duas, trés vezes... quem o
assistia lia a linda mensagem que aqueles tracos feitos e refeitos traziam: podemos
recomecar, podemos fazer de novo, podemos transformar, remodelar. Os “erros” ndo foram
e ndo serdo apagados nem na parede e nem na vida de cada pessoa que 14 se encontrava,
mas podia ser sobreposto com um novo desenho, com uma nova histéria, com uma nova
oportunidade, com uma decisdo. Sua obra apresentava uma pessoa com formas ndo
convencionais como muitas que ali estavam. No brago uma tatuagem, tdo representativa:
um coragdo transpassado por uma flecha com a escrita AMOR. Em uma das maos tinha
uma flor cujas pétalas iam caindo dando mais beleza ao trabalho e nos dizia que sempre
podemos florescer. Acrescentou uma mala com inscricdo SONHOS que sugeriria que onde

103



quer que estejamos eles nos acompanham para nos lembrarmos que estamos vivos. Toys,
vocé e sua arte tocou nao s6 os alunos do Centro Educacional 1 de Brasilia, mas cada ser
humano que admirou seu trabalho sendo construido e pode contemplar, refletir sobre arte
e educacdo como meios para romper o que para muitos ¢ impossivel (Alves-Bomfim, 2019,

p.7).

A atividade descrita aconteceu na atividade coletiva Semana de Educacgdo para Vida,
prevista no calendario da SEEDF (a pintura descrita esta anexo 1 p. 13%), foi um momento super
importante para a educagdo em que houve a participacdo de convidados externos que pudessem
adentrar os muros das prisdes. H4 outra atividade coletiva que ocorreu no segundo semestre:
Semana da EJA, também prevista no calendario da SEEDF. Essas semanas sdo importantes por
varias razdes, mas vou citar dois motivos que sdo essenciais para o avanc¢o da educagdo no
ambiente prisional: rompimento de alguns entraves impostos pela seguranca e a possibilidade de
dar visibilidade ao que ocorre na EJA nas prisoes pela sociedade.

Nestes momentos, conseguimos realizar algumas atividades que ndo teriamos
possibilidades em dias normais. Geralmente, conseguimos trazer pessoas de diversas areas de
conhecimento ou de universidades, que possam dar palestras, ministrar mini curso e utilizar
materiais que nos ¢ proibido por motivos de seguranga. A coordenagdo pedagogica junto com os
professores e alunos pensam em atividades e temas que poderiam ser desenvolvidos nessas
ocasioes.

Assim, aos poucos vamos dando forma a esse planejamento. Quando temos um esbogo do
que poderiamos fazer, ¢ realizada uma reunido entre a coordenagdo pedagogica e os chefes dos
NUEN, as vezes com a direcdo das Unidades Prisionais, para discutir a possibilidade de realizar o
planejamento sugerido.

Depois dessa negociacdo, a equipe gestora constr6i um documento para a Vara de
Execucdes Penais (VEP) com o planejamento em que ha a descri¢do das atividades, os convidados
para investigacao da vida pregressa e materiais que serdo utilizados, entdo, a juiza da VEP aprecia
e aprova totalmente ou com ressalvas o documento. As ressalvas, geralmente, envolvem as
questdes de seguranga, mas a juiza permite que cada unidade prisional se pronuncie acerca das

solicitagdes e, como sdo negociadas previamente, quase nunca ha objegdes.

38 Para constar a imagem nesta dissertagio foi solicitado a VEP autorizagdo no processo n° 0404828-
54.2023.8.07.0015 que foi concedido e encontra-se no anexo 2, p.2 .
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Na semana de educacado para a vida, a coordenagado pedagogica e os professores realizaram
varias atividades significativas, mas essas duas revelaram como a concepcdo de educagdo, de
coordenacdo pedagdgica influencia na forma de organizar e orientar os professores e as atividades
nas prisoes.

As atividades desenvolvidas configuravam na possibilidade de os alunos perceberem a
figura negra em uma papel diferente, além de ser o palestrante, se tratava de um juiz negro que
representava a possibilidade de serem outra coisa além dos limites que a sociedade os impde. A
outra atividade ¢ aquela descrita por mim sobre o artista que veio humanizar com sua arte o patio
em que os internos recebem os familiares no dia de visita. Ambas as atividades foram tidas como
subversivas e foram questionadas depois de serem desenvolvidas, mesmo sem nada de grave ter
acontecido. Mas essas atividades rompem com a légica que mantem o ambiente carcerario tao
hostil. O comportamento humanizado dos alunos frente aos visitantes desmonta o discurso de que
s30 monstros prestes a atacar, assim € preciso que algo aconteca para reestabelecer a ordem.

Apesar de termos negociado, e obtido, a autorizacdo da juiza da VEP e das unidades
prisionais e tudo ter ocorrido bem, apds essa semana, além dos frutos positivos, tivemos que colher
frutos amargos de pessoas que nos entendem como intrusos, “bajuladores dos presos”. O primeiro
questionamento surgido foi a respeito do risco de trazer um juiz dentro dos estabelecimentos
prisionais para conversar com os presos. Imaginem uma rebelido, como isso iria repercutir? Como
iria repercutir se tivéssemos um motim? Nao teve motim, muito menos rebelido! Deveriamos
pensar que foi um sucesso os alunos humanizados, se comportaram como humanos, mas, nos
ambientes prisionais tudo gira em reafirmar que as pessoas privadas de liberdade ndo sdo de
confianga.

E a segunda e mais dolorida inquietagado, foi ver a arte produzida no patio das visitas sendo
coberta de branco, apagada, desfeita com tinta branca, pois alguém, que ndo era do Nucleo de
Ensino, achou aquele desenho subversivo, podendo trazer desdobramentos negativos, colocando
em risco a seguranca. Depois de muita conversa entre os coordenadores e o chefe de seguranca da
unidade, a arte, que trouxe muitas significacdes aos que, durante trés horas, assistiram e escutaram
o depoimento sobre ser possivel sonhar e realizar sonhos mesmo estando preso, foi restabelecida:
lavaram a tinta branca que cobria a "afronta". A arte ndo era a mesma, nela ficaram impressas as

marcas deixadas pela postura opressora que inviabiliza o trabalho de alguém disposto a devolver
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a humanidade daqueles considerados indignos de existir. Catarina narrou o que foi este momento

para ela:

Quando exercia a fun¢do de coordenadora pedagogica do 2° e 3° segmentos da Educagdo
de Jovens e Adultos no CED 01 de Brasilia, participei da organizagdo da Semana de
Educagdo para a Vida, atividade prevista anualmente no calendério escolar das escolas
publicas do Distrito Federal. Naquele ano, ao colher dos professores sugestdes de
atividades coletivas para a semana em questdo, o professor de arte, compartilhou comigo
um cartdo com o contato de um artista do grafite do DF, de quem ele admirava o trabalho.
Naquele mesmo dia, entrei em contato com o artista, via WHATSAPP, propondo a sua
ida ao presidio para apresentar sua arte e sua histdria aos alunos. Em poucos minutos,
recebi a resposta afirmativa e empolgada do artista em participar do evento. O Centro de
Detencao Provisoria (CDP), foi a escolhida entre as seis unidades prisionais atendidas
pelo CED 01 para receber o artista, porque havia uma parceria frutuosa entre o CED 01 e
o Nucleo de Ensino da unidade, que ja havia possibilitado o desenvolvimento de outras
atividades artisticas pelos professores e alunos. Assim, senti-me a vontade para propor a
chefia do NUEN a participacao de um artista do grafite, arte que, infelizmente, ainda nos
dias atuais, ¢ marginalizada e desvalorizada por muitas pessoas. Apds recebermos a
aprovacdo do NUEN, tratamos de solicitar a autoriza¢do da juiza da Vara de Execugdes
Penais (VEP), para que o artista pudesse entrar no presidio, fazer sua arte e contar sua
historia para os alunos. Com a autorizagao da juiza em mao, escolhemos o espaco mais
adequado para o artista deixar sua obra registrada: por sugestdo do professor de artes, foi
escolhida a parede do fundo do patio onde os alunos tomam banho de sol e recebem seus
familiares no dia de visita. A apresentagdo do artista aconteceu na manha da sexta-feira,
dia dez de maio. Daniel Toys, o artista, comecou aquele dia dividindo com os alunos do
CDP os seus sonhos, os caminhos por onde j& havia passado fazendo arte (Brasil, Chile,
Portugal, Francga, Alemanha), seu esfor¢o persistente para construir sua carreira, € a sua
fé no amor, na amizade e no trabalho constante e cuidadoso. A magia, no entanto,
aconteceu quando o artista encheu a parede do patio com as cores vibrantes dos sprays
que havia escolhido para aquele dia. A precisdo treinada dos tracos e o capricho com os
detalhes dos desenhos deixaram os alunos tdo hipnotizados que, durante trés horas
ininterruptas, ninguém fez barulho, inquietou-se na cadeira, ou pediu para sair para beber
dgua ou ir ao banheiro. Estava incluida nesse encantamento a equipe de seguranca do
CDP que, apesar de ter verificado que a atividade ja havia ultrapassado consideravelmente
o horario previsto, ndo quis interromper o artista, que pode finalizar com tranquilidade a
sua obra. Nos dias que sucederam a apresentacdo, recebi cartas de muitos estudantes,
enderecadas a escola e ao artista, agradecendo “o dia de sonho” que haviam tido. Vinte e
um dias depois, na manha da sexta-feira, dia 31 de maio, pela manha, recebi uma ligacao
do professor do primeiro segmento. Ele estava dando aula no CDP naquele dia e relatou
que os estudantes estavam revoltados e alvorocados em sala de aula. O motivo era que a
arte que os havia deixado encantados no dia dez de maio estava, naquele momento,
coberta com tinta branca. Os internos classificados para o trabalho haviam recebido a
ordem de um dos policiais que cuidavam do patio, mas ndo fazia parte do NUEN, para
que apagassem a obra. A escola nunca recebeu uma explicacdo clara ou justificativa para
esse ato, entendemos, apenas, que a obra ndo havia sido coberta por questdes de
seguranga, porque, apoés uma simples conversa entre o diretor do CED 01 e a dire¢do do
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CDP, a arte voltou a estampar a parede do patio, ndo mais com o mesmo brilho de antes,
porque a 4gua que os internos usaram para retirar a tinta branca levou também um pouco
das cores dos sprays... Tempos depois, ao conversar com alguns alunos, falei sobre a
possibilidade de pedirmos ao artista que voltasse ao CDP para retocar a obra. Para minha
surpresa, um aluno me respondeu: “Nao, professora, do jeito que esta agora, ela nos conta
uma historia”. Ele tinha razdo, até os dias atuais, a arte, mesmo desbotada, continua
contando esta e outras historias na parede do patio do CDP (Catarina, 2023, anexo 4, pp.
4-5).

O aluno tinha razdo, aquela arte desbotada serviria para contar a luta daqueles que
insistentemente ensejam a realiza¢do de uma educagao humana e de qualidade nas prisdes. E serve
para que reflitamos sobre os processos violentos, invasivos e sorrateiros que professores e alunos
estdo submetidos nos ambientes de privagdo de liberdade. A arte jamais serd a mesma, mas as
marcas deixadas pela conduta truculenta de um alguém que carrega o perfil colonizador em suas
acdes, essas marcas provam que o sistema ¢ injusto, cruel e devastador. Além disso, nos revela
que ¢ preciso resistir, insistir e esperangar para que novos caminhos sejam construidos.

Se nds permanecéssemos nas negativas recebidas todos os dias por causa da seguranga,
acdes como estas nao aconteceriam. O trabalho, a pressdo vivida para que agdes como a descrita
sejam vistas numa perspectiva ressocializadora, configura a Educacdo de Jovens e Adultos de
forma a humanizar e emancipar as pessoas privadas de liberdade. A coordenagdo pedagogica que
nao compreende a fun¢do da educagdo como reparadora, equalizadora, dificilmente propora acdes
como as que fizemos, e, geralmente, serd empecilho para que essas atividades ocorram.

No inicio do ano letivo de 2022 tivemos uma reunido com pessoas responsaveis pela
educagdo na SEEDF e pela seguranga na SEAPE para falarmos sobre as mudangas realizadas na
escola sem escutar a comunidade educativa. Nessa reunido o grupo de professores foi exposto de
uma forma muito negativa, foi como se os professores nao realizassem nenhum trabalho efetivo e
diferenciado. Ao escutar aquilo me senti extremamente incomodada, sou uma das professoras mais
antigas dessa escola e praticamente tudo que temos em termos de documentagdo e avangos acerca
da EJA nas prisdes foi construido por nds. Tanto o Curriculo em Movimento, as Diretrizes
Operacionais da EJA, quanto o projeto de remi¢ao pela leitura, quanto a cartilha da remi¢ao, quanto
os projetos para implementacdo da educacdo no Presidio Federal, quanto o PPP para
implementagdo da EaD nas prisdes, portarias entre outros documentos, fomos nos professores

juntos com a coordenagdo e gestores que organizamos e elaboramos.

107



Mas uma das falas me instigou. Ouvi que precisdvamos mostrar nosso trabalho, que era
preciso fazer acontecer daquele momento em diante para desconstruir uma imagem distorcida que
tinham construido a nosso respeito por causa de um tnico acontecimento mal esclarecido na PFDF.
E foi por esse motivo que inscrevi um dos trabalhos realizados na coordenag¢ao e nas minhas turmas
de primeira etapa no concurso: Praticas Inovadoras: Maria da Penha vai a escola, realizado pelo
TIDFT/DF. De certa forma, aquela reunido tinha me feito ver o quanto estavamos fechados e o
quanto o nosso trabalho estava invisibilizado. Ganhamos véarios concursos, mas ndo tinhamos
visibilidade do trabalho coletivo que estdvamos realizando.

A participacdo neste concurso nos permitiria expor o que vinhamos fazendo. Em agosto
recebi a noticia que éramos finalistas e que haveria um evento para premiagdo. Fiquei muito feliz,
mesmo que ndo ganhdssemos entre os trés, ja podiamos ter o nosso trabalho apresentado.
Conversei com o gestor que nao esbogou muito entusiasmo. Além de professora, era delegada
sindical na época e foi ai que tive a ideia de solicitar que fosse feita uma reportagem sobre a
participagcdo neste concurso. A ideia era promover a EJA, que estava sofrendo varios cortes
orcamentarios nos ultimos tempos, ¢ a EJA nas prisdes. Alguns dias depois recebi o link e enviei
ao gestor da escola para divulgacdo, que colocou nos grupos dos professores. Aproveitei e
encaminhei aos que compunham aquela reunido do inicio do ano. Eles nos parabenizaram. Parecia
que tinhamos alcang¢ado o objetivo.

Algum tempo depois, realizamos outra reportagem sobre a Semana da EJA e fui notificada
pelo SINPRO de que os gestores da escola haviam levado um documento da juiza da VEP, na qual
constava a proibicao de publicizacdo fotos de pessoas custodiadas sob a pena de responsabilizagao.
Esperei os gestores entrarem em contato comigo, mas isso nao ocorreu. Eu fiquei tdo preocupada
com aquela situagdo que entrei em contato com a assessora da juiza, inclusive para informar que
haveria a premiagdo. Foi uma conversa tranquila, ela me explicou como deveria fazer. No dia
seguinte, liguei para o gestor e expliquei que tinha conversado com a assessora da juiza, ele ndo
me falou nada sobre o referido documento, apenas pediu para que eu encaminhasse as fotos que
ele ia fazer a solicitagdo. Na segunda-feira meu coordenador me avisou que teriamos uma conversa
com os gestores por causa da foto publicada, lembro que meu coordenador estava apreensivo, e eu
também fiquei. Neste dia, ndo consegui dar aula direito, passei mal, foi um dos piores dias nas

prisdes.

108



Na quarta fomos conversar com os gestores, os coordenadores pedagogicos, eu e a diretora
do SINPRO. Foi uma conversa tensa. Ao final, o gestor pediu que eu mandasse as fotos para serem
aprovadas pela juiza. Eu disse que ndo queria mais e ele insistiu. Eu mandei as fotos. Quando foi
no dia seguinte o gestor me ligou para eu ir assinar a resposta da juiza. Quando peguei o documento
fiquei tensa, pois a assessora tinha transformado nossa conversa informal em um documento, uma
espécie de denuncia contra mim. Alguns trechos ndo foi exatamente o que conversamos, o que
complicou ainda mais minha vida. Neste documento havia dois trechos que revelam o quanto o
professor no sistema ¢ tratado sem a devida consideracdo. Um foi o trecho que diz que o gestor
desconhecia a publica¢do no site do SINPRO e o outro foi a forma como fui descrita por quem fez
o documento. Fato ¢ que ndo fui ouvida nem pela gestdo central da SEEDF, nem pela SEAPE e
nem pela VEP, mas todos fomos punidos mesmo sem apuragdo e constatagdo dos fatos. Embora
todos (chefe do NUEN, gestores, coordenadores) soubessem, ninguém esclareceu a juiza do que
realmente havia ocorrido. Assim, passamos a ser vigiados como se realmente tivéssemos tirando
fotos de forma irregular, sem a devida autorizacao.

Nesse sentido, percebo que a fragilidade dos profissionais da educagdo no sistema diante
das situagdes ¢ um ponto de estresse e desgaste, ¢ o que, muitas vezes, paralisa e impede os
professores de agir, de engajar-se, de lutar para alcangar autonomia. Estdo sob constante controle,
observados e vigiados para manuten¢do da ordem opressora da qual os manipulam e esmagam
(Freire, 2021). Os professores sabem que se algo ruim acontecer, isso pode gerar muitos
contratempos, noites sem dormir, preocupagao, desgaste emocional e até a restricdo aos ambientes
prisionais.

Sendo assim, o processo de emancipagdo de professores consiste na conquista da
autonomia e da independéncia de forma a driblar a violéncia cotidiana vivida e assistida nos
ambientes de carcere, pois a dindmica neste ambiente de opressdo e repressao ¢ semelhante ao
colonialismo em que sdo “vigiados”, “acusados”, “subjugados” e “dominados” (Kilomba, 2020),
como se ndo pudéssemos ser iguais, voltamos a hierarquizacdo das relagdes em que a voz da
seguranga ¢ a Unica voz validada neste ambientes, mesmo sendo ambos agentes publicos.

Sumariamente, o processo de subjetivacdo que tende a ocorrer nos ambientes de privacao
de liberdade atingem ndo so6 as pessoas privadas de liberdade, mas a todas as pessoas (inclusive
policiais penais) que ousarem pensar, questionar e modificar a naturalizagdo dos processos

desumanos que ocorrem nos ambientes de carcere. Nesse sentido o proximo capitulo traz de forma
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argumentativa as narrativas (auto)biograficas como pedagogica de resisténcia daqueles que
entendem a necessidade possibilitar que os alunos sejam escutados e desenvolvam a capacidade

de reconhecer-se no mundo.
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— Capitulo 3 -

PEDAGOGIA DA RESISTENCIA

“... é melhor tolher em nome da seguranga, do que

libertar em nome da ressocializacdo”

(Lourengo Filho )

Neste capitulo apresento as entrevistas narrativas das professoras/coordenadoras
informantes desta pesquisa, pois os pesquisadores profissionais € o povo sdo sujeitos destes
processo, visto que a investiga¢do do pensar do povo ndo pode ser feita sem o povo, mas com ele,
como sujeito do seu pensar” (Freire, 2021, p. 141). As narrativas (auto)biografica trazidas por elas
sdo marcadas por relatos das trajetédrias de vidas vividas de professoras/coordenadoras que atuaram
e atuam no Complexo Penitencidrio da Papuda do DF fazendo educagdo de jovens e adultos nas
ultimas duas décadas. Trata-se de histérias de vida no cércere cujos processos de ensino e
aprendizagem estdo de maos dadas com as pessoas privadas de liberdade em busca de construir
uma educacdo verdadeiramente emancipadora, rompendo com a perspectiva de uma educagdo
bancéria, adestradora e limitadora de corpos e mentes.

As narrativas das informantes trazem “uma perspectiva reflexiva, e critica que concebeu a
formag¢do como desenvolvimento das capacidades humanas, com objetivo de conhecer e
compreender e atuar no mundo complexo em colaboragdo com outros sujeitos” (Hernandez
Carrera et al., 2016) nos nucleos de ensino das unidades prisionais do DF.

Trata-se da exposicdo da luta de um grupo de professores por fazer valer o direito
constitucional das pessoas em carcere a educagdo de qualidade, a escola publica institucionalizada,
a professores da rede publica de ensino do Distrito Federal, ao direito de serem mais.

Elas trazem de forma rica as problematicas de se fazer educacdo em um ambiente
antagdnico e hostil a liberdade e a emancipacdo. Elas interpretam e refletem as experiéncias
cotidianas vividas no dia a dia de sala de aula em uma perspectiva critica e consciente do que ¢ ser
professora/coordenadora nas prisdes. Também, demonstram como ¢ possivel ir avangando mesmo

diante desse panorama desfavoravel. Elas repensam os dados concretos dessa realidade sendo
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vividos, denunciam como estamos vivendo e anunciam como poderiamos viver. E um pensamento
esperancoso ao denunciar a realidade anuncia um mundo melhor (Freire, 2021a).

Neste terceiro capitulo da pesquisa, trago reflexdes sobre as histéria da EJA nas prisdes
contada por quem viveu, consiste, portanto em uma analise a partir de um olhar interno, singular,
cheio de nuances que apenas quem vivenciou poderia descrever. Sdo relatos cheios de detalhes
que essa pesquisa, por mais esforco que essa pesquisadora fizesse seria incapaz de contemplar,
visto o tamanho da riqueza e possibilidades de estudos e discussdes que os relatos poderiam
suscitar. Muitas teorias sobre as prisdes consistem em textos universitarios que nao refletem a
experiéncia pessoal (Lourengo Filho, 2022). Assim, deixo a transcricdo das entrevistas neste
capitulo para que outros pesquisadores possam fazer uso e desenvolver outros estudos sobre a
educacdo nas prisdes, sobre o carcere, sobre o ambiente prisional, sobre uma infinidade de temas
sob a dtica de quem esteve caminhando e lutando para que aqueles seres humanos tivessem seus
direitos garantidos.

As narrativas consistem no olhar de experiéncias pessoais, de quem esteve junto com as
pessoas privadas de liberdade nos presidios e configuram a resisténcia daquelas que contam a
historia vivida ao invés de se deixarem ser contadas por outrem. Nelas podemos encontrar uma
trajetoria cheia de desafios superados e tantos outros que ainda persistem até os dias atuais,
podemos identificar as marcas da desumanizacdo, da subalternizagdo, do descaso. Mas
encontramos, também, amor e dedicagdo de professores e alunos que esperangando enfrentam a
cultura hostil do sistema carcerario. ... a forca de um educador democrata esta na sua coeréncia
exemplar: ¢ ela que sustenta sua autoridade. O educador que diz uma coisa e faz outra, ndo ¢ sé
ineficaz: ¢ prejudicial” (Freire, 2015). Encontramos a acdo de educadoras que confirmam na acao
de educador a expressao de seu discurso (Bruno, 2008; Freire, 2021a).

Essas quatro mulheres relatam o quanto o mundo e o sistema sdo hostis com as mulheres,
mas o quanto elas decidiram ocupar de forma implacével seus espacos e fazer a diferenca.
Ignoraram os rotulos, os julgamentos, as insinuagdes € ndo permitem que nada as desanimem,
vestem-se da for¢as de quem sabe pelo que luta e mostram que € preciso inteligéncia e sabedoria
para driblar a aliena¢do. Entendem a educacdo como uma das poucas formas positivas nas prisdes
e umas das poucas rotas de sucesso pos-prisdo. S3o quatro mulheres com personalidades muito
diferentes, que se apresentam ao mundo de forma singular o que nos mostra que nao hd um padrao

unico a ser seguido, mas que had mulheres com um forte desejo de fazer a diferenga onde estdo e
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como sdo. Demonstram ser coerentes com o que acreditam como sinal de inteireza de nosso ser
como dizia Freire, pois coeréncia ndo ¢ um favor que fazemos aos outros, mas uma forma ética de
se comportar. Por esse motivo, essas mulheres ndo se curvaram as criticas, as dificuldades ou a
qualquer outra barreira que o sistema as imp0s.

A luta delas, muitas vezes, ¢ para humanizar e libertar a todos de modo que cada um possa
discernir as limitagdes e possibilidades dentro desse sistema tdo contraditorio aos principios da
EJA. Assim, ¢ preciso assumir uma postura coerente diante da educagdo e consequentemente da
vida. Em um ambiente prisional consiste em ndo se fechar em uma visao determinista, acomodada,
adaptada ao mundo, mas ao se inserir engajar-se e na luta ser sujeito (Bruno, 2008; Freire, 2021;).

Um caminho para entender os significados radicais desses itinerarios por uma vida justa

serd vincular o direito a educacdo com as lutas por Direitos Humanos, como lutas por

justica e por dignidade humana. Pelo reconhecimento como humanos que lhes foi negado
em nossa historia social e até educacional. O direito a dignidade humana pressupoe lutar

por serem reconhecidos humanos ja. Sem condicionantes (Arroyo, 2017b, p.93).

O trabalho desenvolvido por elas na gestdo, na coordenacdo e na sala de aula marcam o
compromisso € engajamento na busca por acreditar que essa escola poderia avangar ¢ melhorar
cada vez mais. Delzair, a mais antiga das quatro relata a luta por tornar essa educag¢do mais formal
de acordo com a legislagdo. Libélula traz em sua narrativa a continuacao dessa luta por formalizar
essa educagdo buscando no movimento social e sindicato apoio para atingir o objetivo de uma
educacdo publica e de qualidade. J4& Malu e Catariana narram a preocupagdo com o fazer
pedagogico em que o direito a educacdo seja garantido, mas demonstram a necessidade de se
pensar na qualidade dessa educacdo, avangando para uma perspectiva em que professores e alunos
tivessem um ambiente mais adequado para o desenvolvimento da educacdo, ambas ddao um
enfoque maior a parte pedagdgica, a formagdo, aos materiais € a superagao limitagdes impostas
pela seguranga e apostam no didlogo como caminho para superar os obstaculos.

Todas elas trilham seus percursos nas prisdes em busca do povir, da obra inacabada, do
quanto aquela escola, aqueles alunos, aqueles professores podiam ser mais. Cientes do
inacabamento, compreendem as limitagdes, mas estiveram sempre tentando avancar, em um
caminho de busca e negociacdo por mudangas. Essa percep¢ao desse devir que caracteriza essas
mulheres como historicas, porque fazem historia enquanto sao feitas por ela (Bruno, 2008; Freire,

2021) fazem e se fazem na histéria da EJA nas prisoes.
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Nesta perspectiva, o espaco de coordenacdo pedagdgica ganha sentido de construcdo da
autonomia intelectual individual e grupal de forma que os professores e coordenadores possam se
assumir como sujeitos de seus proprios processos, consistindo em uma constru¢do com o grupo e
ndo para ele. Por isso que o viés transformador, libertador e integral da educacdo deve ser parte da
experiencia formativa favoravel e coerente com os pressupostos da EJA em constante agdo-
reflexdo dialogada na pratica da leitura de si, do outro e do mundo como instrumento de conquista
da liberdade (Freire, 2021) e inscri¢do no tempo € no espago.

Sumariamente, ouvi-las foi um exercicio de ressignificacdo de anos de atuagao nas prisoes,
mas foi também a possibilidade de uma releitura de muitas vivéncias, foi um resgate e a
compreensdo de que somos atrizes em dialogo que se reconhecem em uma postura respeitosa,
critica, consciente e ética que intencionalmente se narram e se ouvem para melhor se

compreenderem e transformar essa realidade, esse mundo.

O ESCUTAR DAS NOSSAS VOZES: A HISTORIA DA EJA NAS PRISOES DO DF.
( ULTIMOS 20 ANOS)

3.1 Educacao direito humano fundamental

A educacdo ¢ um direito universal, fundamental das pessoas, sem discriminagdo, nem
exclusao. Por isso, constitucional. A constitui¢do Federal/1988, ao estabelecer, em seu Art.
205, que o direito social a educag@o ¢ um direito de todas as pessoas e, mais “...visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” apresenta o tripé que sustenta, a luta pela EJAIT — Educacao
de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, Integrada a Qualificacdo Profissional para as pessoas
que estdo em cumprimento de pena judicial de privacao de liberdade no sistema prisional,
ratificada pela Meta 10 do PDE — Plano Distrital de Educagdo. No citado art. 205 da CF,
estd imprimida, a fun¢do social da Educacdo, contemplando a Educacdo nas Prisdes:
Contribuir para com a (re)insercao social, dessas pessoas. Isso significa que sua oferta em
condicdes adequadas, deva ser obrigacdo do Estado. Se compreende por condicdes
adequadas, as que garantem acessibilidade a escola, permanéncia e terminalidade exitosa

de seus estudos. Essas condigdes, hdo que resultar na oferta de uma educagao libertadora,
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ante a realidade que as oprime, primando por Uma Metodologia, Freiriana: dialdgica. Freire
acredita que "a educacdo faz sentido porque mulheres e homens aprendem que através da
aprendizagem, podem fazerem-se e refazerem-se, porque mulheres e homens sao capazes
de assumirem a responsabilidade sobre si mesmos como seres capazes de conhecerem."

O acesso a educagdo esta considerado a chance mais certa que essas pessoas tem de trilhar
caminhos diferentes e com reais possibilidade de sucesso. E, mesmo que assim, nao fosse,
a Educagdo ¢ um direito humano. E, essas sdo consideradas pessoas, sujeitas de direito.
Portanto, entre as muitas razdes, para garanti-la, estd a de prevenir a (re)incidéncia. Logo,
ndo se pode desmerecé-la como um direito fundamental e uma atividade essencial, antes
do cumprimento da pena; quando do cumprimento e, na condi¢do de pessoa, egressa. Como
antes? Uma pessoa que domina os mecanismos da leitura e da escrita, reduz, j4 na entrada
da prisdo, as muitas violagdes de direitos; durante o cumprimento da pena, quanto mais
elevado o nivel de escolarizacdo, de criticidade, aumentam as chances de compreensao de
sua realidade e a capacidade de construir estratégias para transforma-la. E, quando, egressa,
quanto mais escolarizagdo, conhecimento e preparagdo para o mundo do trabalho, menor a
chance de (re)incidéncia. E inquestionavel que a Educagio, é um direito fundamental, mas,
ainda, hd muito que avancar. Principalmente, quando se trata da Educacdo de Pessoas
Jovens, Adultas e Idosas nas prisdes. O acesso a essa, ainda, ndo ¢ vista como um direito,
mas como um brinde. E, essa realidade, sé sera transformada, quando o Poder Publico a
assumir como condi¢do essencial para a dignidade humana e como uma das principais

ferramentas para o alcance da justica social ( Delzair, 2023, anexo 4, p. 7).
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Entrevista: Delzair

Idade: 60 anos

Data: 02/05/2023

Local da entrevista: Residéncia da entrevistada
Tempo de gravacio: 1:05:35

Entrevistadora: Boa tarde Delzair. Eu quero agradecer a sua disponibilidade. Primeiramente, por
contribuir essa pesquisa. Eu sei que vocé ¢ uma pessoa de grande relevancia para educagdo nas
prisdes e para minha trajetdria, enquanto o professora nas prisdes. Vocé ¢ um referencial, e eu
agradeco muito a sua disponibilidade em esta aqui, hoje. Eu queria pedir para vocé, para contar
sobre a sua histéria de vida. Sobre as suas origens, como vocé comeg¢ou nesse mundo e como foi
a sua trajetoria dentro do sistema prisional?

Entrevistada: Boa tarde, eu que agradego pela referéncia, pela escolha, e por achar que eu posso
contribuir. Porque todos noés podemos contribuir em algum momento. Mas assim, por vocé ter
nesse seu trabalho, que eu acredito que vai ser de grande relevancia para educagdo, ndo s6 para
educacdo, das pessoas que estdo espacgo privagdo de liberdade, aqui no DF.

Mas com certeza vai ser referéncia para educacdo nas prisdes em nivel de pais e para EJA, de
modo geral, porque 14 ¢ a EJA.

Eu sou professora, hoje, eu ja estou aposentada. Eu sou goiana, do Norte Goids, Foz, onde eu
comecei. L4, eu fiz os meus primeiros... metade da minha vida profissional na condi¢do de
professora foi 14.

Estudei, também fui do tempo de normalistas. Fui normalista e gostei muito. Eu fiz 14, depois eu
vim para o DF. Passei no concurso aqui e vim. Aqui eu trabalhei pouco tempo nas escolas, ditas
“regulares”, porque eu fui convidada por uma pessoa que trabalhava com a educacdo nas prisoes
daqui.

Ela me convidou. Porque naquele tempo, ainda, ndo tinha esse processo seletivo. As condigdes
para ir para 14 eram outras. Questionadas, muito questionadas. Até hoje, eu mesma questiono.
Gosto muito mais, acho muito mais ético, mais justo, a forma como ¢ hoje. Embora eu ache que
tem que avangar muito ainda, nos critérios, defini¢des de perfis.

Mas eu fui indicada por essa pessoa, ainda no ano de 1998, e 14 eu trabalhei 17 anos. Quando eu
cheguei 14, ainda ndo tinha... ndo era uma escola de fato, uma escola publica. Nao tinha sequer
definido a modalidade. Se priorizava muito a questdo da alfabetizagdo, que era mais uma forma de
passar o tempo, € era para que essa pessoa saisse de 14, pelo menos... que ele soubesse assinar seu
nome.

Entdo, ndo tinha modalidade. Nao tinha nem professores da rede, porque quem foi naquela época
eram os professores cedidos, convidados. A secretaria de educagdo cedia. Mas ndo era para
trabalhar na condicao de regente, mas, sim, como coordenadores de pessoas privadas de liberdade.
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Entdo, tinha um processo seletivo com os algumas pessoas presas, selecionadas pelos policiais.
Parte de seguranca. Aqueles que tinham comportamento mais adequado, aqueles que tinha uma
boa relagdo com os seus pares. Aqueles que tinham um nivel de escolarizacdo mais elevado.

Entdo, a gente coordenava. Nos levavamos o material. Faziamos a coordenagao como se fizessem
uma formacgao continuada dessas pessoas. E elas que entravam em sala. Porque os professores nao
tinham permissdo de entrar em sala. A ter contato com as pessoas que estavam privadas de
liberdade.

Isso foi, também, uma luta muito grande de alguns professores. Ndo entendiamos aquilo,
achavamos e estdvamos certos e certas. E assim que tem que ser. Porque, aquelas pessoas 14,
independente da condic¢ao delas, elas tinham direito a educacao.

Nao era porque estavam privadas de liberdade que elas nao tinham direito a educagdo publica,
ofertada pelo Estado, com professores habilitados, qualificados, para tal.

Entdo, a gente lutou muito para que a seguranca. Porque ndo era a educacao! Era a seguranga quem
tinha essa resisténcia! Nesse processo de avaliacdo, da valorizacdo do profissional professor e
professora, nos fizemos esse luta! Porque, sempre naquele jargdo, que a gente diz: que todo mundo,
todas as outras profissdes podem se tornar professor, mas o professor ndo pode se tornar outras
profissoes.

Entdo, a gente comegou a dizer: ndo! Esse papel ¢ do professor.

O médico que vem aqui ¢ o médico da rede. Nao tem médico preso, que se faz médico da noite
para o dia. Faltavam policiais, inclusive tinham policiais encarcerados, mas ele ndo podia sair de
14 e assumir o papel do policial, porque estava faltando policial. Ai vocé tinha outros profissionais,
como os assistentes sociais.

Nos tinhamos 14 na ala, aquelas pessoas presas com escolarizagdo, com nivel superior e ali vocé
tinha algumas profissdes, como professores, policiais, médicos, assistente social, mas ninguém ia
14 e tirava um desse para assumir o papel porque ndo tinha esse profissional na cadeia. So valia
para professor.

E ai nds comecamos a fazer esse debate. Nao entendia, até porque, a gente entendia que 14 naquela
situacdo, que com aqueles presos atuando na educacdo de pessoas presas que ficava, um pouco
aquém. Porque a educag@o ndo avangava na funcao social dela, porque ndo era so para alfabetizar,
0 para trabalhar contetido, vocé tinha que trabalhar a questdo da construcdo de valores, de resgate
de valores. Porque, era um direito, mas ela tem a funcdo social dela, que ¢ de contribuir para
reinser¢do social daquelas pessoas.

E, o monitor que era o professor privado de liberdade, ele ndo se sentia vontade, ele ndo tinha as
credenciais para isso. Os colegas nao aceitavam ele trabalhar, por exemplo, na questao da ética, da
cidadania, né, da questdo do ambiente, dos temas transversais, que sdo importantissimos! Eles ndo
aceitavam!

Entdo, ficava muito, tdo simplesmente, nos contetudos. E ai a gente avangou, até que depois a gente,
mesmo nao sendo uma escola publica, a gente avangou, implementou a EJA, né? E ai, a gente
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ficava, era.., eu me esqueci 0 nome agora, mas era como se fosse anexados, nds pertencemos a
uma escola!

Entrevistadora: Vinculados!

Entrevistada: Vinculados! Exatamente! A uma escola da rede, mas ai também tinha os problemas,
porque a dire¢do ndo era de 14, ndo estava 4. Na hora dos critérios, para avaliacdo, para pessoa ir
trabalhar vocé tinha uns problemas com os colegas daquela outra escola, porque, era da mesma
escola, mas ndo podia ir para 14!

Entdo era assim: era muito conflitante! E ndo atendia as demandas de 14. Nao atendia, porque,
aquela escola 14, ela tem... Assim como a escola de ensino especial aqui fora, tem o seu perfil! Né?
Tem a sua proposta pedagdgica... a escola rural, escola do campo, a escola no campo, do campo,
la também tinha que ter! Tem as suas especificidades a partir daquela realidade, e das necessidades
dos e das estudantes.

Entdo a gente comecou a fazer debate, né, junto com os sindicatos professores, com a Comissao
de Direitos Humanos, da Camara Distrital, da Camara Federal, e a gente foi avangando, até que a
gente criou. Foi uma luta muito grande para institucionalizar. Porque ali vocé tinha, uma escola,
porque vocé tinha a figura do coordenador, mas ndo era uma escola da rede. Vocé tinha l4. E ai foi
esse avango.

Entdo assim, foi uma luta, eu acho que, quis também, ¢, foi muito importante para a educagdo do
DF, importante para garantir o direito daquelas pessoas, porque, garantir entre aspas, porque, eu
acho que até hoje, eu sai de 14 tem 10 anos, e eu vejo uma oscilagdo, né? Acontece avangos e
recuos. Recuos e avangos.

Mas assim, o fato de ter criado escola avangou, a gente avangou porque a gente impds. Né? Vocé
criou o espaco, a gente delimitou que ali tem uma... por mais que as pessoas ndo vejam como
direito, e ainda acham que aquelas pessoas 14, que a educag@o, ¢ um brinde, ¢ um prémio. Mais o
fato de ter uma escola publica 14, faz a demarcacdo como direito daquelas pessoas.

O Estado esta ali. Pode ndo conseguir avangar, ou ndo querer. O que eu acho, ¢ que, ndo ¢ porque
ndo consegue, ¢ uma questdo de opgdo. Né? Porque ndo ¢ prioridade. Porque ndo quer fazer o
enfrentamento. E ai, ndo ¢ s6 o Estado. Porque vocé tem 14, algumas secretarias 14, dentro do
mesmo governo e sé a educagdo que nao consegue fazer valer o seu papel, o seu espago, e fazer
com que ela cumpra a sua func¢ao 1a.

Entdo eu acho, que ¢ mais, €... que uma questdo mesmo de op¢ao, como ¢ em nivel de pais, de a
educacdo ndo ser prioridade para os governos.

E ai vocé tem a EJA, que se vocé consegue avangar, né? nos outros niveis e modalidades quando
vocé chega na EJA, ela ja ndo ¢ mais prioridade, e tal, vocé€ vai ficando. Nao Tem investimento na
formagdo, os materiais didatico sejam em quantidades, né, em quantidades ou qualidade. E ai
quando voce faz o recorte da EJA que chega 14, ai complica muito mais né! Entdo...
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Entrevistadora: Delzair, vocé poderia falar um pouquinho mais, como foi essa sua trajetoria,
dentro das prisdes, enquanto coordenadora pedagogica? Quais foram as dificuldades que vocé
enfrentou? Quais foram os desafios? Quais foram os avangos que durante esse periodo vocé
conseguiu desenvolver?

Entrevistada: Eu vou reiterar o que eu disse. As dificuldades sempre foram maiores do que as
conquistas. Os recuos maiores que os avangos. Mais assim, eu ja cheguei 14 na condi¢do de
coordenadora, porque era para ter chegado na condicao de professora.

Mas, eu cheguei na condi¢ao de coordenadora porque, na realidade os professores... quem atuava
com os estudantes eram as pessoas presas. Né? Que ali vocé tinha um formagao, vocé tinha um
processo seletivo também, mas era, entdo assim, o primeiro desafio ja foi mesmo avangar para
sair das pessoas presas e ter professores. Habilitados e qualificados.

Depois, na condicdo ainda de coordenadora, ai n6s passamos a trabalhar s6 com alfabetizagdo. E
ai a gente foi avancando, era primeiro e segunda etapas.

E ai foi essa luta. Eu, ainda na condi¢do de coordenadora para fazer esse processo seletivo de
professores, e avancar para as outras, né? Para que o estudante também tivesse direito a avangar,
a ter ali a progressdao! Né? Porque ndo poderia, vocé... Chega um tempo que.. a gente s6... a gente
tinha... Como nao tinha as outras etapas. Nem era etapas ainda, porque ndo era EJA, ndo era bem
definido.

Mas trazendo para a realidade hoje, a gente ndo tinha as outras etapas, nds ndo tinhamos os outros
segmentos. Vocé tinha na alfabetizacdo todo mundo com ensino médio, com nivel superior. Todo
mundo se matriculava na alfabetizagdo. E vocé nao tinha muito que fazer, porque, a policia achava
que tinha que fazer! Que era punir essas pessoas!

Mas nds na condicao de professores, entendiamos que ndo. Que muito pelo contrario. Que eles
estavam submetendo a uma condi¢do que ele nem precisava. Porque ele estava lutando por um
direito dele. Nao!! Eu quero estudar! Se nao tem o ensino fundamental? Os anos finais, do Ensino
Fundamental? Se ndo tem um médio? Eu quero pelo menos ir ndo alfabetizagao! Que ¢ para eu
estar em contato, né? Com as pessoas, com o conhecimento, com as vivéncias 14 de fora, porque
era a escola quem levava, fazia esse elo, extramuros, com intramuros.

Entdo assim, vocé tinha essa dificuldade. E uma outra dificuldade que que a gente tinha muito, era
de, mesmo a gente conseguindo avangar, e, saindo da pessoa privada de liberdade, para um
professor da rede. Né? Mas a gente ndo tinha ainda autonomia. O professor ndo era o dono da sala.
Até hoje ainda ndo é. Quando eu sai. Ele ndo tinha autonomia de fazer a escolha do seu material,
das suas estratégias, né¢? Por mais que vocé faz um diagndstico da sua turma, vocé entende que sua
turma, precisa, que com tal material, com tal recurso, vocé poderia avangar, mas, quem autoriza ¢
o policial. Entdo isso, eu achava muito ruim. Quer dizer, um filme, um texto, que para o professor
era de suma importancia, o policial achava que nao!

Porque o recurso, todo mundo sabe, que o recurso ele pode se tornar muito bom e ele pode se
tornar muito ruim a partir de quem trabalha, e o policial ndo entendia isso.
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Entdo, vocé tem, o seu material sempre passado todo dia por um crivo de um profissional que ndo
¢ da sua area, que nunca foi um professor, que ndo tem identificagdo com a profissao. Isso ¢ muito
ruim e até humilhante! N¢é?

Vocé chega 14 e ele dizer: Nao! Vocé ndo vai usar isso aqui hoje! E vocé ndo vai usar! Porque vocé
tem que fazer a escolha, ou, voc€ usa e vai embora, € ndo volta mais, ou vocé engole o choro, para
poder continuar! E uma questdo de sobrevivéncia!

Para quem trabalha, tem que trabalhar 14, né? Entdo isso ¢ muito ruim!

Aquilo que, ¢ natural, que ¢ até exigido aqui fora, né? ...As atividades extras classes, né? Tudo
assim, 0s espagos que a gente cria aqui, para trazer, para interagir, com a cultura, com as artes,
com tudo 14, era tudo muito dificil!

Entdo Isso dificulta porque vocé quer, ali aquele espago. Para quem esté 1a ndo ¢ uma prisao ¢ uma
escola! E assim tem que ser, porque, se quem tem, trabalha com as pessoas privadas de liberdade
¢ o policial. Para o professor ele tem estudantes! E estudante ¢ estudante em qualquer lugar! Que
seja na periferia, que seja na area urbana, que seja no campo, na cidade, que seja quilombola,
ribeirinho, nas populac¢des, comunidades indigenas, mas estudante ¢ estudante, e ai vocé tem que
partir, a partir dos seus interesses, da sua realidade, das suas necessidades.

E 14 ndo é. Porque vocé ndo pode considerar os interesses, vocé ndo pode considerar as
necessidades. O que querem que vocé considere, na perspectiva da seguranga, ¢ a realidade. Mas
ndo sobre o olhar, sobre a Otica da educacdo, mas, sobre a dtica da seguranca. Mas ndo naquela
seguranga, no sentido amplo, de proteger, de trazer o bem-estar para as pessoas. Porque seguranga
é isso, é vocé colocar as pessoas numa situagdo confortdvel. E na seguranca, de punir, de nio
deixar, de ndo permitir. Entdo, isso ¢ muito ruim!

E ainda, para concluir, uma experiéncia, que, né? Que assim, eu acho que até hoje ¢! E vocg, e a
gente tem, assim, muito dificuldade! E vocé na condigdo de coordenador, e de professor, porque a
gente, era um grupo numa escola s6, mais uma escola s6, com caracteristicas de cinco escolas.
Porque vocé tinha regimes diferenciados, ...vocé tinha géneros muito especificos. Masculino e
feminino. Geograficamente, né?

Voce trabalhar com a pessoa que esta presa 14 na area da Papuda, ¢ diferente do preso que esta 1a
no CPP, que trabalhou durante o dia, que teve contato com as pessoas no comércio, com a vida
cotidiana da cidade, de um preso que esta a 30 anos sem sair da prisao!

Porque, parece que nao existe, mas existe! Entdo assim, ao final quando vocé vai planejar, vocé se
depara, achando que eu estou com uma escola s6, mas eu tenho cinco escolas. Com, gestores
diferentes, porque, cada escola que tem o chefe do NUEM, ...cada chefe do NUEM ele tem um
perfil diferenciado. E ai acaba, ele implementando e implantando uma metodologia dele, as regras
dele. Que isso dificulta! E vocé tem que lidar com tudo isso! As vezes vocé pensa assim: nos
vamos fazer uma atividade para a escola. Chama todo mundo, coordena. E ai vocé chega ¢ uma
unidade, é possivel, tranquilo! Ai vocé chega na outra, ndo é possivel! E o fim dos tempos! E o
Apocalipse! Né? Entdo isso, tudo ¢ muito ruim.

E essa coisa do perder. Do tempo! Fator tempo! O deslocar! Que vocé ficar correndo de uma
unidade para outra. Sair do CIR para ir para uma atividade no presidio feminino! E assim, vocé
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vai, mas vocé sabe que vocé tem um prejuizo ali muito grande, porque vocé nao fica nem cd, nem
1a!

Entdo, ¢ essa coisa do tempo, dos perfis das dire¢des, do perfil dos Estudantes. Vocé prepara o
material para estudante que estd chegando agora, o estudante em regime provisorio, € as vezes
vocé estd com a mesma etapa 14 no regime fechado, para estudante que ja foi julgado e condenado,
a receptividade ¢ diferente. Para quem esta chegando, para quem esta cumprindo a pena que ele
sabe que vai ficar tantos anos e para quem ja estd no final da pena, que ta na expectativa de ir
embora! E diferente! E completamente diferente! Vocé estd com as mesmas etapas, mas é
diferente. As vezes vocé pega o estudante que ja estd no fim da pena, e ele esta preocupado em
saber como ¢ que estd aqui fora. Ele estd contando os dias, os minutos para retomar, mesmo que
ndo tenha muita perspectiva de ficar muito tempo aqui fora, mas ele quer vir. Entdo, os interesses
sd0 outros.

Tudo isso, e isso tudo, acaba interferindo no trabalho, na agdo, de um coordenador, porque vocé
precisa trabalhar, construir uma certa unidade, uma ampla diversidade. Muita diversidade se vocé
considerar, por exemplo, o perfil das mulheres, o perfil dos homens, as necessidades. As dores sdo
diferentes, as perspectivas sdo diferentes, as trajetorias sdo diferentes, as realidades, aquilo que
levam as pessoas a estudar.

Hoje, j4 ha muitas mulheres mais envolvidas no crime, entdo, infelizmente. Mas assim, a maioria,
ela, né? ..foi por uma histdria de amor, porque foi! Entdo assim, ¢ completamente diferente, vocé
trabalhar e eu nem estou falando de uma ala de tratamento psiquiatrico!

Vocé esta trabalhando com a pessoa, que estd sendo tratada com uma pessoa que precisa desse
atendimento. H4, que ¢ inimputavel, ndo sei o qué! Mas ela ndo ¢! Vocé sabe que ela ndo é. Que
ela poderia ter um outro tratamento, e ndo ¢!

Entdo, tudo isso mexe com seu emocional, € as vezes, muitas vezes, vocé tem essa coisa do
sentimento de impoténcia, porque vocé acha. Vocé acha, vocé tem certeza, e vocé tem a obrigagdo
de saber que vocé poderia, avancar, muito mais e deveria avangar muito mais, mas vocé nao
consegue.

E esse sentimento de impoténcia que leva ver muitos colegas, inclusive, a adoecer. O sentimento
de impoténcia! O podar! Porque, o professor... ndo sé professor, mas o estudante do sistema
prisional, a comunidade ali escolar, ela ¢ podada todos os dias! E ai, vocé poda por tabela o
professor também, entdo, esse ¢ muito ruim, o professor que ¢ podado!

Entrevistadora: Vocé falou sobre a questao da formacao, dos internos que davam as aulas para
os alunos, que eles ndo tinham formacdo para ser professor, e por isso, foi uma luta, e uma
conquista, ter professores atuando! Vocé poderia falar um pouquinho para a gente, como ¢ essa
questdo da formagdo do professor que vai para o sistema prisional? Como ¢é? Esse professor, ele
tinha formacao especifica? Nao tinha formacao especifica? Como funcionava?

Entrevistada: Nao, primeiro assim: A nossa luta, ndo era porque aquele preso ndo tinha a
formagdo de professor. Tinha alguns até que eram professores. E porque nés entendiamos, que
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aquelas pessoas que estavam 14, elas tinham direito, tanto quanto o estudante da rede aqui, de ter
o professor da secretaria e ir para 14, assumir, com professor para cada area, habilitado, qualificado
para isso!

Porque nao era porque aquelas pessoas estavam privadas de liberdade, que esse direito a educagado
delas, tinha sido suprimido! Nao era!

Entdo a gente... e também pela valorizacdo da profissdo, aquilo que eu ja disse, né? Que a gente
sempre falava, tem nas nossas lutas! Que todo mundo pode ser professor, mas professor ndo pode
ser todo mundo, entdo foi por isso!

E também, a dificuldade ali da... E claro que tinha ali as limitagdes, os entraves! E aquilo que eu
jé disse: por ele estar na mesma condi¢do que o outro, por o outro saber o que ele fez, por muitas
vezes ele virava: Como ¢ que eu vou chamar atenc¢ao do estudante que ndo estd me respeitando?
Mas ele conhece a minha trajetoria, ele sabe que eu sou, né? Que eu sou estuprador, uma pessoa
que estuprou, uma pessoa que violentou uma crianga! Entdo assim, eu ndo sentia vontade! Acabava
coagindo também.

Agora, a formacao, para as pessoas que trabalhavam, ...para os profissionais da rede que vao para
la. Elas, naquela época ndo existiam. Por mais que, ...foi criado uma banca construida a partir das
pessoas que tinham experiéncia, que foram formados ali. Elas foram forjadas na vivéncia, e
acabaram se... construindo as suas teorias a partir da pratica! Né?

Entdo foram forjadas... essas pessoas que estavam na dire¢do, na coordenagdo. Era pedagogo,
orientadora educacional, uma psicologa que estivesse ali. A gente tentou formar uma banca com
as pessoas que ja tinha uma caminhada 14, para tentar fazer uma triagem daqueles professores da
rede que estavam se colocando para ir para 4.

Entdo, a gente tentava numa conversa. Essa na realidade era a primeira formagado. Era a entrevista,
porque ali que vocé ia tentando. Aconteceram muitos equivocos, porque vocé ndo tinha como
medir a competéncia, as habilidades, competéncias daquelas pessoas. Ah! Tem gente que tem o
discurso competente e a pratica incoerente. Tem gente, que ndo tem essa oratdria tdo boa, mas que
tem uma pratica excelente. E a gente perdeu muito nisso.

E ndo tinha formagao, porque a rede primeiro precisava de ter, a formagdo na EJA. A rede nunca
investia na formacdo de professores e professoras da EJA. Muito menos para a EJA das pessoas
privadas, em espacgo de privacao de liberdade, mas depois também, s6 que depois a gente fez uma
luta, ai também, sempre... como acontece na profissdo. Nos sempre, ndés nao temos nada, nada,
nada, que a gente conquistou. Seja em que espago foi, que aspecto foi, de valorizagdo, de
reconhecimento, que ndo tenha sido conquista de uma luta, da categoria! Isso ¢ fato!

Mas 14 também, depois a gente comegou a lutar para que tivesse uma formacao. Mas voltada para
aquelas pessoas ali. Para atendé-las. Para que a educagao, ela tentasse cumprir o seu papel.

E ai a gente foi junto com o Sindicato dos Professores de novo! A gente pediu o semindrio. Sempre
que o SINPRO tinha os seus encontros, os seus semindarios, as suas plendrias, inseria, também,
voltada para essas particularidades, que eram o sistema prisional e medidas socioeducativas. E a
gente buscou muito. Assim, a EAPI construi ali algumas formagdes especificas para esse grupo
professores. A gente buscou fora parcerias como faculdades, aqui, especializagdo! Muitos
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professores e professoras de 14 hoje tem especializacdo porque o grupo foi atras. Foi, buscou e
formou!

Entdo foi assim. Isso € uma coisa que eu valorizo muito no grupo 14. Essa vontade de aprender,
porque o Estado ndo ia! A secretaria ndo ia! E a gente foi e cobrou! Entdo, a formacao foi muito
assim, né¢? Foi muito nessa luta mesmo, de brigar, de dizer: olha, nés precisamos! Tanto ¢ que, os
cursos que um professor 14 tem, quase todo mundo tem, 0 mesmo curso. Porque era poucos e eram
especificos para gente. Entdo vocé formava a turma ali. A turma ia, buscava, e aceitava. Ou ia todo
mundo, ou ndo ninguém.

Que ¢ uma area, que ainda, precisava avan¢ar muito. Que ¢ da formacao do professor. Tem que
investir muito nessa area de educacao da formacao e na EJA.

E ai, a EJA, vocé, pegar esses vertentes. Né? EJA do campo. EJA nas prisdes. Hoje, por mais que
a gente ndo aceite, vocé tem EJA nas medidas socioeducativas, que ¢ completamente diferente.
Entdo vocé tem que investir na formag¢do de acordo com os sujeitos de direitos. Que a gente ndo
pode esquecer isso! Sujeitos de direitos! Se eles sdo sujeitos de direitos? Tem o direito de ter o
material adequado, o espago adequado e profissionais preparados para isso.

Entrevistadora: Vocé enquanto estava na coordenacdo, vocé€ protagonizou algumas conquistas
para esses alunos. Uma delas foi o lanche escolar. Por que vocé acha que essas politicas publicas
que tém na rede normal, ndo chegam no prisional?

Entrevistada: Por falta de vontade politica! Por falta de vontade politica, porque..., a alimentagado
escolar, assim, ela ¢ garantida em lei. Na LDB. Entdo, porque, a alimentacdo escolar, ela ¢ um
recurso didatico. Todo mundo sabe que ela faz! A escola que tem alimentagdo escolar, ela faz a
diferenga! A escola que ndo tem alimentagdo escolar, ela tem um prejuizo!

Entdo assim, qual era o desafio nosso? Aquilo que eu sempre disse. Aquelas pessoas sdo sujeitos
de direitos. Se aqui fora, o lanche, a alimentacdo escolar ja faz muita diferenca! Té-lo, como
também nao té-lo, imagine 14? Que as pessoas vivem ali! Come aquelas por¢des muito regadas!
Quando vocé ndo tem as refeigdes nos espacos que deveriam ter!

Tem preso que comia de manha, ali né? Tomava um café da manha, iria comer s6 depois quando
voltava para cela, por volta das 13 horas! Isso faz diferenca, para o ensino e aprendizagem! E era
um direito, assim como o uniforme ¢ um direito, como material didatico ¢ um direito, de qualidade!
Entdo, essa luta, do lanche, da alimentacdo escolar, ¢ porque eu entendia, € todo mundo assim tem
que entender, que era um direito deles. Ali vocé tem uma escola publica, e que aquelas pessoas
tinham direito!

E eu sabia que ela iria fazer a diferenga, porque a alimentagao escolar ela seduz! Ela ¢ um sedutor!
Nao ¢ s6 aqui fora que estudante vai para escola por conta do lanche. L4 também vai por conta do
lanche! E claro que ele vai por conta..., que o estudante vai por conta do lanche, e vocé vai..., e
chegando 14 ele tem a oportunidade de aprender, porque ele se abre para o aprendizado!

Entdo, foi uma foi uma luta nesse sentido mesmo, de lutar por direito da educagdo das pessoas
onde quer que elas estejam!
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Entrevistadora: Vocé poderia mais sobre a relacdo do papel do coordenador, nessa relagdo entre
seguranga e educacao?

Entrevistada: Sim! Esse ¢ um grande desafio! Porque, o coordenador ele ¢ o que estd na linha de
frente, para ir derrubando as barreiras! O coordenador precisa ter sensibilidade, ele precisa
acreditar naquela educacdo 14! Que a educacdo vai fazer a diferenca na vida daquelas pessoas!
Tanto 14, ja de imediato, como na sua vida pés prisdo! O coordenador 14, para fazer, esse didlogo
com a segurang¢a no sentido de avancar! Ele precisa ver que aquelas pessoas, elas t€ém o direito a
educagdo! E de qualidade, ela precisa! Nao € s6 na questdo do material, quanto a questao de carga
horaria. Ela tem que saber, que a educacao 14 vai fazer diferenca! Se aqui fora vocé ja tem o desafio,
com tudo o que se consegue com a educagdo! Imagina quem sai? Uma pessoa que sai com todo o
rétulo de ex-presidiario! Se ele ndo tiver uma preparagdo! Porque ele vai estar sempre disputando!
Tudo dele ¢ disputando! Ele j4 entra perdendo! Entdo, ele tem sempre que estar mostrando que ele
¢ o melhor de tudo! Em tudo ele tem que ser melhor de tudo! Porque o outro, a outra pessoa..., 0s
outros candidatos, as outras pessoas, pelo fato, de nao ter passado por uma prisao, ela ja chega na
frente! Entdo, o coordenador ele tem que ter essa disponibilidade. Tem que ter iniciativa, tem que
ter coragem, muita coragem! Porque ndo € s6..., ele tem que as vezes, passar por cima do diretor
da area educacional. Porque dependendo do diretor da area educacional, ele ndo vai ter coragem
de fazer o enfrentamento! E o coordenador pedagégico que tem, a partir daquilo que foi discutido
com seu grupo, com a sua equipe, ele precisa tentar viabilizar aquilo. Se depender. Se para
viabilizar aquilo que foi programado, que foi planejado, seja com os professores, seja com os
estudantes, ele precisa transcender ali a direcdo, e o chefe do NUEM. Se nao avangar, ele vai ao
chefe da seguranca, se ndo avangcar, ele vai no diretor, e se ndo avangar, ele vai no juiz da VEP.
Quantas vezes a gente! Ah! Porque ndo pode! Nao s6.... Quem tem a palavra final € o juizo, ou é
a juiza, entdo, voc€ tem que chegar 14! Por isso, que se..., essa coisa do coordenador, a gente
precisa... eu sempre.. ndo que eu tenha sido uma coordenadora exemplar! Talvez naquele periodo
a gente tinha um grupo muito pequeno. A gente ndo tinha muitas possibilidades de coisas escolhas,
mas eu defendo que o coordenador tenha perfil, que tenha empatia. Empatia com a vida, com o
direito das pessoas, e que tenha coragem. Porque muitas vezes ¢ bom, tem conteudo, acredito, mas
ndo tenha coragem. Nao enfrenta os desafios, porque, esta coordenadora naqueles espacos desafia
os todos os dias. Consigo e com seus pares até... Porque isso ¢€ triste! Os desafios com 0s nossos
pares e com toda aquela realidade adversa que tem ali. Toda aquela realidade. Mas, precisa ser
alguém que tem essa coragem. Que acredita, que veja aquilo ali, sempre como direito, e direito
tem que ser garantido da melhor forma possivel! Nao importa onde os seus sujeitos estao!

Entrevistadora: Vocé colocou que o coordenador ¢ essa pessoa que vai buscar aquilo que precisa
acontecer no NUEM, nas instancias que tiver. Muitas vezes dentro do sistema prisional, o
coordenador ndo pode levar as demandas do preso para a onde deveria. Ah! O aluno estd doente!
Ah! O aluno ndo tem visita! Como vocé vé essa questao?
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Entrevistada: Assim: Nao pode... Eu..., quando eu falo que ele tem que transcender as distancias,
o ideal ¢ que ele avance com a equipe. Um coordenador que tem um didlogo com o diretor, que
tem o didlogo vice-diretor, com os demais profissionais, ele avanca muito mais.

Mas eu estou dizendo, como ele tem a responsabilidade com a parte pedagogica, o que move a
educacgdo? E a parte pedagégica! Entio aqui, tem hora que ele precisa ousar. E para garantir aquilo
que foi planejado. Que precisa! Ele precisa ousar e ir além!

Mas assim, muitas vezes aquilo que..., como aqui fora, porque que vocé tem... Aqui fora a gente
tem a rede de protecdo de estudantes! Se eu tenho estudante que estd doente, que esta com dor de
dente, que estd machucado, e aquilo interfere na aprendizagem? Ele ndo vai aprender! Eu sei que
ndo vai aprender! Eu preciso... eu vou verificar com quem ¢ que pode resolver aquilo! Que ndo
basta o teu estudante 14, e eu sei que ndo vai aprender, porque estd doente! Porque
psicologicamente ele estd abalado, porque nio vai aprender com fome!

Nao ¢ assim aqui fora? Eu estou hoje conselheiro tutelar. E oque que a gente orienta as escolas?
Ah! Eu tenho um estudante doente! Vocé vai encaminhar para quem tem a competéncia de tratar
da pessoa doente, que ¢ a area de saude. Porque que eu professora ndo posso? A diretora da escola
ndo pode encaminhar? A familia ndo levou! A pessoa foi sozinha..., as vezes mora com uma avo!
Eu estou dando um exemplo aqui de fora! Mora com uma avo que ndo consegue levar! Alguém
tem que levar! E um direito!

Saude, educagdo, seguranga, alimentacao, sdo direitos das pessoas! E na aprendizagem, vocé tem
que juntar. Esse conjunto de direitos, para que tenha éxito na aprendizagem! Entdo 14, também ¢
assim!

Porque que o professor ndo pode? Se o preso esta dizendo: Professora “t6” doente!! Eu ndo vou
conseguir aprender! Eu vou ficar aqui, eu vou chegar ao final do ano, eu ndo vou conseguir
aprender! Porque eu “t6” com dor! Eu “t6” com esse tumor aqui! Eu “t6” com nao sei o qué! Ele
estd pedindo socorro! Por que, que o professor ndo pode? Fazer um didlogo ali com o chefe? Com
o chefe do nucleo de ensino? E pedir a mediagdao? Nao € crime!

Se vocé me disser: ndo, eu vou ficar pegando bilhetes de estudantes! Vou fazer o didlogo dele com,
aqui fora, com seus pares, com a familia! Ai eu vou dizer: Nao!

Mas, porque que eu ndo posso pedir para o Servigo Social, e dizer: olha!! Tem um estudante vindo
para a escola descalgo!

Porque ¢ humanamente dificil! E inaceitavel como professor! Para vocé estar dando aula com o
estudante descal¢o! Com o estudante com as roupas rasgadas! Porque sao pessoas adultas! Ele fica
constrangido! E vocé também!

Ja vi estudante chegar 14 com a roupa quase uma... com uma calc¢a que quase nao cobria nada dele
mais! E ele tinha que ir, ou entdo, ia com a roupa do outro emprestado! Oh! Estdo sobre a custddia
do o Estado! O Estado precisa fornecer para ele, aquilo que € o basico, que € a roupa, que € a saude,
que ¢ alimentagao!
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Entdo, eu, assim, acho que sem interferir na drea da seguranca. Que a gente tem que saber o limite
da gente também! Sem colocar a seguranga da turma em risco, ou do proprio professor. Mas eu
ndo vejo problema! Em mediar! Em interceder, por um estudante dentro dos limites da seguranga!

Entrevistadora: Delzair, tem alguma histéria que vocé lembra desse periodo que vocé ficou?
Vocé ficou quanto tempo?

Entrevistada: Eu fiquei 17 anos!

Entrevistadora: Desses 17 anos, que vocé teve de Sistema Prisional? Eu estou fazendo 18 agora!
Que emblematico! ...Alguma histdria que vocé lembre? Dessa, e que seja emblematica para essa
questdo entre educacdo e seguranca? Tem alguma historia que vocé lembra? Que vocé recorda?
De que..., houve algum tipo de enfrentamento da policia? Ou que vocé... Algum desgaste, por essa
questdo de desrespeito mesmo. De quem é€... Qual ¢ o papel da educacao? Qual ¢ o papel da
seguranga?

Entrevistada: Sim! Que para mim, ¢ emblematico e sempre vai ser! E essa coisa do policial de
achar que ele tem o direito de entrar na sua sala, a qualquer momento, e retirar o estudante, e
mandar para o patio.

As vezes alguma coisa que aconteceu, que ndo tem nada a ver com a escola! Ele esta ali sendo
estudante, ele respeita as regras da escola! E por alguma coisa que aconteceu no patio, o policial
acha que ¢ o dono ali da sua sala!

E claro que eu entendo, que na prisio vocé tem esferas! Vocé tem direcdo. Vocé tem o chefe de
seguranca. Cada um tem a sua responsabilidade. No NUEM, quem manda ali, quem administra ali
¢ o chefe do NUEM.

Mas a gente nao pode esquecer, que na sala de aula, eu sou a autoridade! Entao, quando vocé esta
la dando sua aula, e que chega um policial, que chama estudante, que sai dali ja com uma certa..
Com muita hostilidade! Aquilo desestrutura toda sua sala! Porque todo mundo sabe que aquele
estudante ndo estd indo para uma situacdo fécil, que vai para o castigo.

Do policial chegar, por exemplo, e vocé estd usando determinado material, esta fazendo alguma
atividade, e o policial te chamar, e dizer, que aquilo ali ndo pode! Querer que suspenda o filme!
Que suspenda! Que interrompa aquela musica, porque ndo ¢ adequada! Acho que isso, ¢ assim,
muito emblematico! E vocé tem que, as vezes, aceitar pelos estudantes! Vocé ndo fazer o
enfrentamento! Para garantir o direito deles! N¢?

Porque aqui fora, a gente sempre fala, olha! O diretor, ele dirige a escola, o coordenador trabalha
a questdo pedagdgica com todo grupo. O chefe de secretaria trabalha para a questdo burocratica!
Mas na sala de aula, sou eu quem sou autoridade! E na prisdo ndo ¢! Entdo, tem muitas situagdes
assim. Muito emblematica!

Nos sabemos de casos 14, que o estudante foi retirado da sala de aula, assim, puxado mesmo! De
forma muito violenta! E vocé fica sem poder fazer nada! ...Para proteger os demais!
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Entdo, vocé ndo tinha assim, por exemplo..., a rebelido que teve 14, que a gente teve, estudante que
foi morto... funciondrio ali.. entdo assim, vocé€ tem... ¢ sempre... tem muitas coisas que sao
emblematicas!

Por exemplo, vocé vé um estudante, uma turma toda ser desclassificada! Nao que, eu esteja
dizendo que, o ato de pegar um lapis e ndo devolver. Que seja, que estou dizendo, que isso tem
que ser valorizado, que eu vou perdoar! Errado ¢! Regras sdo regras! Combinado ¢ combinado!
Sabe que tem que devolver o lapis, sabe que tem que devolver a cola, sabe que tem... Entdo assim,
combinado ¢ combinado! Tem que respeitar! Mas o que ndo € justo, € assim, vocé€ ver uma turma
toda desclassificada, porque alguém pegou uma cola, porque alguém nao devolveu a borracha,
porque na sociedade ndo ¢ assim!!

Na sociedade ndo ¢ assim! Nao é porque, numa turma aqui fora, um estudante pegou o brinquedo
outro, que vocé vai desclassificar todo mundo! Punir todo mundo!

Uma outra coisa que ¢ muito complicado na prisdo, €... isso, em qualquer espago, né? A educacao,
ela ¢ imexivel, aqui fora! Voceé tira tudo dos seus filhos, vocé tira a televisao, vocé tira o lanche
que ele gosta, um brinquedo! Mas nao ¢ educagdo vocé ndo mexe! Vai continuar indo para aula!
Pode ter feito... quebrado o teto! E € assim em todos os lugares!

Na prisdo, ¢ diferente! E o primeiro lugar que eles! Preso, pode ter feito alguma coisa 14 no patio,
no dia de visita, ndo ter nenhuma relagdo com a escola, mas a punicao dele comega pela escola!
Entdo assim... porque a escola ndo ¢ visto como direito! E nem ela tem o seu valor reconhecido!
Assim como qualquer problema que acontece na cadeia, a escola ndo € espago, priorizado para
ficar funcionando! Ela ¢ o primeiro a ser fechado, porque ela ndo ¢ tdo importante! Se tem que
fechar? Fecha a escola! Porque ¢ seguranca! Porque o patio ¢ importante! Porque tudo ¢
importante! Menos..!! As escoltas sdo importantes!

Nao estou dizendo que nada disso ndo seja importante! Eu estou dizendo, que tudo ¢ importante!
E se tudo ¢ importante? E direito, é obrigacdo, tudo tem que ser cuidado! O Estado precisa criar as
condi¢des para que tudo funcione!

Entrevistadora: Delzair, agora eu vou comecar.. sdo quatro perguntas: A primeira: E quando vocé
chegou no presidio? Que vocé adentrou? O que vocé sentiu?

Entrevistada: Nao! Eu ndo senti muito! Quem sentiu? Foram eles! Porque, foi muito interessante,
porque eu me preparei para ir para la! Porque, naquela época, como nio era... 0 processo era o
outro. As vezes a gente ficava esperando o Estado. Nio tinha esses processos seletivos.

Hoje, com um periodo certo, na data certa, com as etapas. Entdo, vocé tinha um convite, e ficava
esperando, né? Esperando acontecer, esperando o Secretario de Educagdo liberar, esperando a
policia liberar!

Entdo, eu fui convidada, acho que para ir para 14, no més de marco, e s6 consegui ir para 14, no
més de agosto. Entdo eu comecei a me preparar, a pesquisar, a conversar com as pessoas que me
chamaram. Eu tinha uma amiga, que inclusive, morava comigo. A gente morava na mesma casa.
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Dividiamos, e ela ja trabalhava 14. E a gente socializava muito! Tinha policiais amigos! Que a
gente conversava muito! Entdo, eu me preparei!

Mas no dia que eu cheguei 14, naquele periodo, vocé ndo tinha professores que entrava em sala de
aula! E quando eu entrei 14 para conversar com eles, para fazer o acolhida. Eu pedi ao policial para
eu entrar, que era para fazer mesmo uma acolhida ali, para que depois, os outros presos que iriam
assumir aquela parte do conteudo.. entrasse...

Mas eu queria fazer, né? Fazer uma acolhida. Como ¢ em qualquer escola, para dizer as regras da
escola, para fazer os combinados. Coisas que os presos monitores tinham dificuldades. Falar sobre
o material, tudo! Entdo, quando eu cheguei 14, eles assustaram! Porque, eu estava naquela sala.
At eles perguntam: Eles me perguntaram!! Professora, vocé ndo tem medo de estar aqui? Entrar
numa sala com tantas pessoas presas?

E eu devolvi a eles, naquele momento, a pergunta! Ah! Eu ndo sei por qué! Quem € que esta aqui
hoje, nesta sala, trancado aqui, que cometeu o crime aqui dentro? Que matou? Que estuprou? Que
furtou? Que roubou? Aqui dentro da prisdo? ...Basta levantar a mao!

Ninguém levantou a mao!! Ai eu falei: entdo t4! Estou reformulando a pergunta: Quem ¢ que esta
aqui porque cometeu o crime 14 fora? L4 na rua? L4 na porta da casa da pessoa? La?

Todo mundo levantou a mao! Falei: Pois é! Para vocés verem, né? As contradi¢des da vida! Eu
estou aqui, e estou muito mais segura, aqui dentro, do que 14 fora!

Porque se eu estivesse 14, as pessoas cometem os assaltos, ndo sei o que... quando a policia chega,
ja.. né? Quem cometeu o delito, j& muito longe!

E aqui ndo! Eu t6 aqui! Eu sei que passou por uma revista! Estd desarmado! Se eu.. eu ndo posso
nem gritar aqui, por brincadeira, que a policia ja vai estar aqui! Entdo, estou superprotegida! E eu
quero deixar bem claro para vocés: foi uma op¢ao minha! Eu fui convidada! Eu ndo fui forgcada a
vir! Entdo, eu ndo tenho nenhum medo de ninguém!

E a minha relagdo com vocés aqui, ndo vai ser relagdo de..., com preso! Eu ndo sei lidar com preso!
Sou uma pedagoga! Nao me formei para trabalhar com preso! Nao me formei, ndo sei lidar com
preso! Eu sou uma professora! E eu sempre vou tentar trabalhar com estudantes!

Entdo, a nossa relagdo aqui: Nos vamos ter duas relacdes! De agora, se eu ficar aqui um ano, um
dia, dois dias, dez anos... Primeiro de pessoa para pessoa, no mesmo nivel! E a outra, relacio
professores e estudante.

Entdo, se nos fizemos este pacto aqui, nés vamos ter problema! E eu passei 14 esse tempo e ndo
tivemos problemas! Porque eu nunca trabalhei com preso!

Entrevistadora: Como vocé, Delzair, se ver no mundo? Como mulher? E como é ser mulher
dentro do sistema prisional?

Entrevistada: O sistema prisional, ele reflete, o que € a sociedade. Que € s6 vocé vé, na questdo
de raca. As pessoas ali... quem ¢é que vai para prisao? Né? As pessoas, se pegarem o percentual de
pessoas negras na prisao, ¢ maior de pessoas que ndo tem o nivel de escolarizag¢do, de formacao,
aquela coisa.
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E 14 também predomina o machismo! Entdo, vocé esta... € assim, tem um agravante que talvez ndo
seja, nem tanto por parte da pessoa que estd presa, mas o proprio sistema, faz questdo de ficar
alimentando esse machismo todo dia. Quando vocé cria condigdes que determinado patio, homem
pode ir, mulher ndo pode ir. Quando, vocé impde a questdo das roupas. Quando vocé impde a
questdo, por exemplo, de maquiagem!

Que impde as regras. Porque néio é um preso, que coloca isso! E o sistema que coloca! Entdo, o
machismo predomina! Porque, se eu estou preparando, trabalhando com essas pessoas, no intuito
de preparé-las para o convivio social? Nao tem por que eu ndo ir, com batom? Porque aqui fora
ele vai conviver com mulheres com batom todo dia! Mulheres com roupas mais compridas, com
roupas mais curtas!

Por que ¢ assim, se ele ndo for preparado! Como ¢ que ele vai? ...Ele ndo estd apto a voltar para a
sociedade? Se ele ndo consegue lidar! Mais ¢ claro! A questdo das roupas, dos estilos. Vocé tem
que saber que tem estilo adequado, porque qualquer ambiente, exige adequagao!

Mais o sistema prisional, ¢ um ambiente extremamente machista! Nao sdo poucos, inclusive, as
pessoas que estdo 14 respondendo por Maria da Penha, por feminicidio. E uma série de coisa de
comportamentos. Por assédio! Né? Comportamentos que eles reproduzem da sociedade machista
que estdo 14!

Entdo, estar mulher, estar professora, no sistema prisional sendo uma mulher, ¢ muito dificil! Mas
¢ necessario, para quebrar essa barreira. Para dizer que a mulher, ela precisa ser respeitar em
qualquer espago! Nao tem problema! Aqueles homens estdo 14 hd dez anos sem ter uma
companheira! Ele ndo vai sair de 14 hoje, dez, vinte, trinta anos, e ja sair estuprando aqui!

Ele precisa saber que ndo pode fazer isso. Tem que ser trabalhado para isso. Ele tem que entender
isso, e tem que respeitar isso. Entdo assim, eu defendo que, na escola..., que na educacdo das
prisdes, que vocé tenha as questdes de géneros. Por que vocé ndo pode ter uma mulher professora?
Uma pessoa, que por conta da orientagdo sexual, ela... a pessoa € gay, ¢ Iésbica... ¢ ndo sei o qué...
La tem que concentrar toda a diversidade da sociedade.

Entrevistadora: Vocé poderia falar um pouquinho, como vocé vé a questdo da invisibilizagao?
Da subjetivacdo? Da perda da identidade? Nos ambientes prisionais? E como isso influencia na
escola?

Entrevistada: Eu acho, que na nossa conversa a gente estd sempre ja dizendo isso. Porque...,
primeiro, a pessoa quando ela estd presa, ela ndo ¢ mais ela! Ela ndo tem o direito de ser ela! Ela
ndo faz mais as escolhas! Ela corta o cabelo quando querem que ela corta! Do jeito que querem!
Que tem que ser cortado! Ah! O meu cabelo, eu ndo gosto! Nao quero cortar assim! Nao!! Vai
cortar ¢ assim! Ela ndo escolhe mais o que vestir. As suas cores! Entdo, ela comeca a perder
identidade por ai!

A questdo do nome. As pessoas, onde € que o preso..., que a pessoa presa..., ela se sente na escola,
esse resgate da cidadania, do respeito, que comega pelo nome!
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Porque na prisdo, na escola, a gente resgata, chama pelo nome. Na prisdo todo mundo, ou ele tem
numero, ou ele tem ali o adjetivo de preso. Todo mundo, € uma pessoa s6 para todos, todos para
uma pessoa. Entdo ja comega por ai!

E a questdo mesmo do preconceito, da discriminagdo para aquelas pessoas, que a sociedade
estimula isso, e alimenta isso. E o Estado acha isso bom! Que ¢ conveniente, porque ndo quer
investir. Porque a sociedade, acha mesmo que a pessoa que cometeu um crime, ela ndo merece,
ela ndo tem que ter os seus outros direitos garantidos! E ai o Estado capitaliza isso, e vai deixando
aquelas pessoas isoladas. Elas vao ficando..., vdo ficando viabilizadas. Invisibilizadas!!
Inviabilizadas, porque ela ndo tem mais..., ndo consegue mais! Nao tem iniciativa! Ela ndo
consegue mais contribuir! Nada para ela € viavel!

Entdo, ¢ muito ruim! E esse ¢ um grande desafio da escola! Trazer essas pessoas para o centro!
Dizer, olha: vocé ¢ um tnico! Vocé ¢ um sujeito! Vocé pode contribuir! Vocé € capaz! Vocé ta
com a mesma... a sua roupa ¢ da cor da roupa do outro, mas ndo ¢ a mesma roupa do outro! A sua
¢ sua! Vocé vai ver que se vocé medir, ela tem pelo menos meio centimetro de diferenca, na
largura, no cumprimento, no tecido.

Porque todo mundo acha: que ndo! E igual porque é tudo da mesma cor! Nio! As pessoas sdo
diferentes! Vocé tem que dizer para essas pessoas todos os dias: que ela € Unica, que ela ¢ capaz!
Esse ¢ o papel da escola. ...Que ela consegue! E trabalha com ela! Principalmente a resisténcia,
porque a manuten¢do da sua identidade, da sua personalidade, de seus direitos, da perspectiva de
vida, de acreditar, ndo ¢é achar!

De acreditar que vocé vai sair de 14! Que vai reconstruir sua vida! Que vocé... que vai se firmar
aqui fora! Esse ¢ um papel da escola! De trabalhar por isso! Por isso, que a escola na prisdo ndo
pode ser s6 conteudista! Ela precisa de trabalhar com todos esses outros contetidos, que dialogam
com a sociedade e com a diversidade aqui fora!

E uma das coisas... Por isso que a gente fala, que que as pessoas que trabalham na escola faz
criticas, a policia reclama. Mas ela se tornam porta voz. Porta voz das pessoas, daqueles estudantes
la. Porque ¢ ela que tem que denunciar que estd faltando alimentagdo escolar, que estd faltando
material, que ndo estd tendo aula, que ndo tem professor. Que tem! Que os estudantes sdo
violentados! Quem tem que fazer isso, ¢ a equipe ali da escola, porque, aquelas pessoas nao t€ém
voz e ndo tem vez! Né? Entdo ¢ isso! Eu acho!

Entrevistadora: Delzair, vocé quer acrescentar mais alguma coisa? Que vocé acha que ¢
pertinente? Que ¢ importante?

Entrevistada: Eu vou sempre dizer, que quem esta 14 hoje, quem esta para ir, que vale a pena!
Vocé tem muitos desafios, mas € necessario! Se nos acreditamos que a educacdo faz a diferenca
na sociedade, como um todo. Imagina 14!

Eu espero muito que esse seu trabalho... Que ele sirva! Que seja uma fonte de pesquisa. Que ele
chegue! Nao s6 aos profissionais da area de educacdo. Mas que ele chegue aos profissionais que
tem a competéncia, a responsabilidade, de desenhar a politica publica para educacgdo nas prisoes.
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De desenhar a politica publica para saude das pessoas privadas de liberdade! Para continuar
garantindo o direito daquelas pessoas! Para os gestores!

Eu acredito muito! E preciso ter mais pessoas que tém a coragem, porque, € um tema que as vezes,
ndo atrai muito. Porque vocé também ndo tem muito espago. Mas precisa de ter mais pesquisas.
Mas pessoas que t€m a coragem de se debrugar. Porque também ¢ um desafio. Vocé€ ndo acha
fontes!

Eu me lembro quando eu fiz a minha especializagdo a gente quase ndo achava nada! Isso ¢ muito
ruim, até para politica de formacao!

Se eu quero que a Secretaria de Educagao tenha uma politica de formacao adequada, ela precisa
também de ter uma fonte de pesquisa, de estudo. E eu espero muito, que seu trabalho contribua
muito para isso. Que chegue a outras pessoas. Que cheguem na nos cursos de graduacdo. Que
chegam ai na nas universidades!

Para formar pessoas. Porque ndo ¢ s6 quem vai trabalhar para educagdo nas prisdes, que precisa
entender, o perfil daquelas pessoas, de entender a realidade de uma prisdo! E toda a sociedade
precisa entender!! Porque se toda a sociedade entendesse, a gente nunca ficava desejando tanto,
achando que preso tem uma vida boa, que tem mordomias, ndo sei o qué!

Acho que foi Mandela, ndo ¢? Que diz, que s6 se conhece verdadeiramente uma nacdo, quem
esteve nas suas prisdes! E ¢ verdade! Ali que estéd a esséncia da sociedade. La das politicas publicas
de uma prisdo. E isso!

Parabéns para vocé que teve essa coragem. Que disponibilizou esse tempo. Eu acho que esse seu
trabalho, voc€ aprendeu muito, mas, ele vai ser um legado, muito mais para quem esta entrando,
porque voceé ja estd né? Nao deve... falta menos tempo para vocé se aposentar, porque o tempo que
vocé ainda vai passar 14! Mas outras pessoas vao chegar, e eu espero muito que elas tenham acesso
a esse material e muito obrigada!

Entrevistadora: Eu quero agradecer, Delzair, por esse momento. Que a gente esta aqui. Por essa
caminhada de luta. Eu acompanhei vocé, durante algum tempo. Eu entrei depois de vocé no
Sistema Prisional. Mas eu acompanhei esse seu caminho de luta. E que vocé ¢ uma das pessoas,
que colocou a semente em mim, para que eu lutasse por essa educacgdo nas prisdes. ...Com a sua
fala, com o seu incentivo, né? Fui coordenada por vocé nas quatro vezes que vocé passou, pela
coordenacdo. E o quanto vocé nos estimulava a ler sobre educacdo nas prisdes, a entender esse
aluno, e mais do que isso, garantir o direito daquelas pessoas.

Foi uma das pessoas que lutou pela institucionaliza¢do da escola. Até quando nds da propria escola
ndo entendiamos a necessidade. Vocé foi uma pessoa que lutou para que isso acontecesse. Para
reafirmar que nds éramos educagdo de jovens e adultos. Para conquistar o lanche, para conquistar
a questdo da carga horaria. De remissao pela escola. Entdo, eu agradeco a sua dedicagdo durante
esses anos, no sentido nao so de entrar na sua sala de aula, e dar a sua aula, mas no sentido de fazer
com que essa educagdo realmente fosse, de acesso, que as pessoas tivessem acesso, mas que ela
fosse de qualidade! E que fosse um direito garantido todos os dias!
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Entdo, eu agradeco demais a sua trajetdria, porque a minha trajetoria € reflexo da sua. Entdo, parte
do que eu fago hoje, eu me vejo na Delzair, que foi o0 meu espelho, né? Alguém que me ensinou a
caminhar dentro do Sistema Prisional. Entdo, eu te agradego bastante por isso!

Entrevistada: Com certeza, vocé vai ser o espelho de muitas outras pessoas. Com esse material,
entdo, com certeza!

Entrevistadora: Obrigado Delzair! ... Acabamos!

132



3.2 A importancia do didlogo: comunidade educativa se constroi reconhecendo o valor de
cada voz.

Se realmente queremos criar uma atmosfera cultural em que os preconceitos possam ser
questionados e modificados, todos os atos de cruzar fronteiras devem ser vistos como
validos e legitimos. Isso ndo significa que ndo sejam sujeitos a criticas ou questionamentos
criticos (hooks, 2020, p. 175).

Entrevista: Malu

Idade: 47 anos

Data: 03/05/2023

Local da entrevista: Residéncia da entrevistada
Tempo de gravacio: 1:35:40

Entrevistadora: Bom dia, Malu!
Entrevistada: Bom dia!

Entrevistadora: Malu vocé foi convidada para fazer parte dessa pesquisa de mestrado, pois vocé
tem uma trajetoria dentro da educagdo nas prisdes. Eu gostaria de saber de vocé se vocé poderia
contar pra gente, partilhar com a gente, um pouquinho da sua histéria de vida... E... Pode comegar
pelas suas origens e nos contar um pouquinho da sua trajetoria... é... na educagdo nas prisoes.

Entrevistada: 7d bom! E... Em relagdo as minhas origens, a minha mée é de Maceid, o meu pai ¢
do Rio de Janeiro... é... e no come¢o de Brasilia se encontraram aqui! Entdo, eles... é... se
conheceram na... na Asa Norte! Minha mae e meu pai muito jovens na época... é... se apaixonaram;
e, nisso, eu nasci! Nasci como primeira neta, tanto da familia da minha mae quanto do meu pai...
¢... e pros meus pais aquela novidade, ndo ¢?! De... De, de repente, ter que educar uma crianga
sendo eles ainda tdo jovens: quando eu nasci, a minha mae tinha 18 anos; meu pai tinha 23! E eles
permaneceram casados por um periodo. Tenho... Tenho uma outra irmad com eles, que tem uma
diferenca de uns 4 anos... E... Mas, eu, muito nova, eles se separaram! Eu acho que eu tinha entorno
de uns 5, 6 anos! E... E nisso, eu cresci com a minha méae! Minha mie depois teve um outro
relacionamento; eu tive mais outras duas irmas; mas grande parte da... da trajetoria... é... de vida —
porque vocé perguntou das origens —... ... fui educada pela minha mae juntamente com mais outras
trés irmas! E... Morei no Cruzeiro muito tempo! E... E se for pensar, né?!... o que isso se relaciona
com a educacdo nas prisdes?! De certa forma, eu muito nova, sempre gostei de estudar! Eu gosto
de... de, de repente, fd centrada em um assunto... E... Eu me sinto bem! E... E nisso de... de querer
estudar, eu ndo tinha muito ideia do que eu queria fazer, nem quando crianga, nem quando
adolescente! Mas quando eu terminei o Ensino Médio... é... dentre as opcdes — porque eu tinha
algumas — tinha Biologia! E Biologia porque eu acho fascinante! Eu tive... é... professores que
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foram bons... de Biologia; e, eu acredito que isso... isso me influenciou, isso me impactou! E...
Entdo, eu acabei... é... tendo, entre as op¢des, a Biologia! Mas, eu ndo tinha claro o que eu queria
fazer! Eu até nem me imaginava professora, porque eu era muito timida; e, como que eu ia, de
repente, estar a frente, né?! Mas no que eu comecei a fazer faculdade... de... de Biologia... é...
surgiu a oportunidade de trabalhar como professora de contrato temporario! E quando eu tive essa
primeira experiéncia, eu simplesmente... eu amei! De repente, eu fava ali, né?!... numa sala de aula
e podendo conversar sobre um assunto que eu gostava! Era essa a sensagdo que eu tinha! E tinha
também um diferencial:... é... eu fui aluna de escola publica a maior parte da minha vida — teve s6
um ano que eu estudei numa escola particular; e... e, como aluna da escola publica, eu tive
professores que eram muito bons, muito engajados, mas também tive outros que... que nao
demostravam interesse nenhum; e, de certa forma, esses professores também me marcaram porque
eu ficava pensando: “Gente! Se eu tivesse nesse lugar, eu ia querer fazer diferente!” Entdo, estando
ali em sala de aula, foi a oportunidade de fazer isso diferente — o que alguns professores... €... é...
ndo fizeram nem por mim, nem pela turma, eu poder... é... ter um comportamento que... que fosse...
¢... num outro sentido; e, também, ¢ claro, né?!... aproveitando os bons exemplos e procurando me
inspirar nesses bons exemplos! Entdo, eu ali naquele comego de... de aula, eu lembrei muito desses
professores anteriores; e, claro, que a questao da formacao da faculdade também impacta, mas essa
vivéncia, ela caba sendo muito forte! Entdo, eu me via, muitas vezes, ali em sala de aula enquanto
com meus alunos, procurando ser aquela professora que eu... que eu gostava e... e, 20 mesmo
tempo, lembrando daqueles outros que eu ndo gostava de jeito nenhum e tentando fazer diferente!
E se eu for pensar, ndo €?!... o que que tinha de caracteristica nesses professores que eu gostava
ou que me impactaram e impactaram a vida de outros alunos?! Eu acho que tinham duas
caracteristicas que... que sempre foram muito evidentes: primeiro, ¢ isso: eles gostavam daquilo!
Entdo, as professoras de... de Ciéncias, de Biologia, elas mostravam que... que se importavam com
aquela disciplina porque achavam aquilo fascinante! Entdo, ndo era s6 um saber... é... é...
académico! E ai, tinha uma... uma questao meio que emocional! E isso desperta também o interesse
na gente! E além de ter essa caracteristica de gostar do que tava ensinando, também a... a... a outra:
de se importar com os estudantes! Entdo, os professores que eu tive e que eu gostei muito eram
professores que eles tinham esse cuidado com o aprendizado do aluno e... e realmente mostravam
esse interesse; e, acabavam estabelecendo boas relagdes... €... eram professores inspiradores, que
realmente inspiravam a turma a querer aprender aquilo porque gostavam e porque tinha esse
interesse! Entdo, voltando, eu ali, quando eu comecei essa minha primeira experiéncia em sala de
aula, isso para mim foi muito forte! E lembrando, né?!... desses professores e tendo ali diante de
mim alunos que, muitas vezes, eu me dia naquele lugar... é... eu me senti muito comprometida! E
gostei! Gostei dessa experiéncia! Gostei muito! E por gostar muito, depois, eu continuei como
professora de contrato temporario! Ai... é... surgiu o concurso da Secretaria de Educacdo — nem...
nem era formada ainda; eu ainda fava fazendo faculdade! Quando eu comecei nessa... nessa
primeira experiéncia, eu fava no terceiro semestre; e, quando eu tava quase terminando — eu acho
que entorno do... do sétimo semestre — foi quando eu passei no concurso e eu assumi! A época,
eles permitiram que a gente assumisse... €... com a promessa de entregar o diploma depois! Entao,
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tinham trés semestres — se eu ndo me engano... ndo me engano — pra entregar! O que foi muito
tranquilo! Entdo, eu assumi ja na Secretaria de Educagdo e, depois, quando eu me formei, eu
apresentei o diploma! E... E foram experiéncias que eu gostei muito, em varias escolas: de... de
situacdes em sala de aula que foram muito prazerosas, muito positivas! Até que chegou o momento
que ja ndo fava tdo bom assim! Nao sei se coincidiu das escolas que eu estava e por que ndo tava
tdo bom assim! Porque foram momentos que tinham... é... €... é... é... escolas que a gestdo ndo...
nio apoiava muito o trabalho dos professores — era mais uma cobranga do que um incentivo! E...
Além disso, na sala de aula, muitos alunos — a maioria, na verdade — ndo se importavam muito
com o aprendizado e, por mais que eu tentasse me esforcar de fazer... é... é... uma aula que pudesse
ser envolvente, mas, os alunos ndo se importavam muito com isso! E isso me frustrava! Isso me
frustrava muito porque sim, né?!... o... o... o trabalho do professor ¢ auxiliar o estudante no
aprendizado, mas ¢ uma interagdo: depende também muito desses estudantes terem esse interesse,
essa vontade! E claro que a gente procura despertar, mas como despertar algo em alguém que nio
tem interesse nenhum? E um desafio! Entdo... é... foram momentos que foram dificeis! Entdo, eu
tava numa escola que vi... que fava vivendo esse momento — que era um momento, pra mim,
desgastante... Inclusive, fiquei me questionando se realmente... é... é... era bom continuar sendo
professora ou ndo porque... é... de repente algo que tava sendo tdo... que... que antes, né?!... era
tdo... tdo gostoso e tdo prazeroso, tava ficando muito... muito pesado! E ai, nisso, nesse momento
de... de frustracdo... é... uma tia minha... é... falou que tinha educag@o nas prisdes! Eu ndo tinha
ideia que... que... que tinha educacdo dentro do presidio. Alids, eu nem pensava muito sobre o
presidio, porque ¢ uma realidade que... que ¢ tdo distante do nosso dia a dia, entdo, ndo... ndo
pensava muito sobre isso! Mas, eu fiquei curiosa de saber como € que era e fui com ela pra poder
visitar! E quando a gente chegou 14, eu fiquei, assim, encantada! Por que? Primeiro que... que o
ambiente era muito mais limpo do que a escola que eu vinha! Da escola que eu... que eu atuava,
as paredes eram todas pixadas, né?!... tinha muito lixo, muitas vezes, no chao! E quando eu cheguei
no presidio, as paredes todas branquinhas! Nao tinha nenhum rabisco nas paredes! E isso me
chamou muito a aten¢do! E a outra coisa que foi o que eu... o que eu mais gostei: 3 medida que eu
passava pelo corredor... €... os alunos cumprimentavam: “Bom dia, professora! Tudo bem com a
senhora?” Eu achei aquilo fantastico! Falei: “Gente! Um lugar que eu estou sendo vista realmente
como professora...” E... E... E olhando em sala de aula, os alunos atentos, o professor... €... é... em
sala de aula parecendo que estava com muita tranquilidade! Entdo, isso me instigou! E... O diretor
que estava 14 a época, né?!... perguntou se eu tinha interesse de ir trabalhar 14 porque tinha uma
vaga de professora de Ciéncias! Mas, eu fiquei meio em divida, ndo pelo fato de trabalhar no
presidio, mas pela questdo da distancia — €... ¢ um pouco longe! Entdo, eu considerei isso... Fiquei
meio em duvida! Entdo, ndo... ndo dei a resposta imediata! E eu lembro que, a época, eu fui ligar
pra minha mae! Eu fui e falei pra ela: “Ai! Fui... Fui 14 no presidio! Eu vi que tem... é... educacdo
que acontece 14 dentro! Mas, eu 6 meio em duvida

"3

E eu lembro muito bem do que a minha mae
falou comigo na... na época! Ela falou bem assim: “Oh! Filha. Vocé queria tanto ter alguns
interessados, eu acredito que 14 vocé vai encontrar!” E isso soou forte dentro de mim! E, no dia
seguinte, eu entrei em contato... em contato, né?!... com o diretor e falei que eu tinha interesse; e
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ai, eu ja me apresentei! As coisas fluiram muito bem! Ele até falou que talvez eu fosse demorar,
ndo fosse conseguir logo ser dispensada; mas, eu... eu... eu consegui e, no dia 6 de agosto de 2004,
eu me apresentei! E nisso que eu me apresentei, eu ja peguei o hordrio pra saber, né?!... em sala
de aula... E... Tudo ia ser novo pra mim naquele momento! E... A primeira aula que eu... que eu
dei nas prisdes foi no antigo CIR — Centro de Internamento e Reeducacao — que ¢ um prédio que,
hoje em dia, ele ja até foi desativado! E quando eu entrei em sala de aula e fecharam a porta, né?!...
que fica a grade, o professor fica trancado com... com os estudantes em sala de aula —, no que
trancou a porta, eu confesso que naquele primeiro momento... €... €... é... me deu um certo receio
de falar assim: “Nossa! Eu vou ficar aqui trancada com eles!” E... E ai, no... no... no que eu cheguei,
eu me apresentei, por eu estar muito desconfortavel, eu acho que eu comecei falando rapido: “Sou
professora de Ciéncias, né?! O meu nome ¢ Malu. E a gente vai trabalhar com tal assunto... E ndo
sei o que! E ndo sei o que!” S6 que a medida que eu... que eu comecei a falar, os alunos todos
muito atentos! E ai, eles comecaram a fazer perguntas! E ai, no que eles comegaram a fazer
perguntas e eu fui conversando com eles... e ai, a gente foi interagindo... Olha! Nao deu cinco
minutos e eu ja tava me sentindo muito a vontade! Eu ja ndo fava dentro de uma prisdo! Eu tava
dentro de uma sala de aula! Entdo... é... é... foi muito... foi muito tranquilo! Foi muito... Foi muito
prazeroso! E ai, voltando, que eu, justamente, né?!... vindo de uma escola que os alunos nao... ndo
demostravam interesse, de repente, eu tava num lugar que era o... era o contrario: que os alunos
prestavam aten¢ao, interagiam, perguntavam! Entdo, eu achei aquilo muito bom! E melhor: no que
eu fui sair, ndo €?!... no que terminou a aula, ai eles: “Ah! Professora. N6s gostamos muito da aula!
A gente nem sentiu o tempo passar!” “Ah! A senhora vai vir sempre? Toda semana?” Gente! Eu
adorei aquilo! Porque igual, né?!.. eu falei agora... agora hd pouco, ¢ muito... pra mim, ¢ muito
prazeroso lecionar; ¢ um assunto que eu gosto muito! Eu acho a Biologia muito fascinante, a
Ciéncia muito fascinante mesmo, mas, a0 mesmo tempo pra que... que... que a aula dé certo,
digamos assim, tem que ter essa reciprocidade, ndo ¢?!... tanto do professor, do... do que chega
com as... com as atividades, com as propostas do que fazer, quanto também dos alunos! E ai, nisso,
eu nem digo que os... os alunos tem que sempre aceitar ou concordar ou gostar do que eu levo
como proposta, mas se eles tiverem esse interesse, inclusive, a gente pode ir conversando sobre
essa proposta e construir algo que possa atender os interesses deles, né?! Mas neste primeiro
momento 14 da educagdo nas prisdes, nesse primeiro contato que eu tive com os estudantes, eu me
senti muito feliz; e, me senti muito feliz por ser professora e por estar ali naquele ambiente, porque,
realmente, assim como a minha m3e me falou, eu encontrei pessoas que... que estavam
interessadas, que estavam dispostas a aprender! Entdo... é... desde de entdo, né?!... tenho atuado!
A gente ja estd em 2022 — j& tem um... um... um... um tempinho! E... E me sinto muito
comprometida! Tive... Ja vivi, ndo é?!... varios momentos que foram muito... muito bonitos, muito
bons! Também ja vivi momentos que foram delicados, complicados! E fico sempre nesse meu
questionamento:... é... qual ¢ a minha motivacao? O que que justifica o fato de eu ser professora e
continuar atuando com a educagéo nas prisdes? E... E é muito porque eu acredito! Eu acredito que
faz a diferenca um professor ali e, que as pessoas que estdo ali, elas tém uma historia de vida muito
conturbada, marcada por... pela tristeza — eu diria, né?!... pela falta, pela auséncia de... de muitos
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fatores! E... Nao estou dizendo que o fato de cada ter... estar ali, né?!... ndo tenha tido a agdo dele
— muito pelo contrario! Eu sou muito consciente disso: de que... que cada um que #d¢ na prisdo ¢
resultado de algo... de algo que fez, né?! Entdo, ¢ por isso que ele estd ali! Eu ndo... Eu ndo #
eximindo isso! Mas, o que eu 76 dizendo ¢ que a possibilidade de estudar, ela abre... é... outros
caminhos na vida de quem esté detido! Entdo, até mesmo um outro... um outro olhar que ele possa
ter sobre ele! Entdo, muitas vezes, chegam ali muito desacreditados de si! E... E, a partir da... desse
momento, né?!... em... em sala de aula, ¢ possivel sim despertar o interesse por Ciéncia, por
Biologia; mas, além disso, despertar o... o interesse em aprender; despertar o interesse em... em
procurar novas possibilidades de vida! E isso... Ah! E impagavel! Isso tem um valor assim... é...
¢... inestimavel! Isso da sentido ao meu fazer! E, muitas vezes, quando eu falo sobre essa assunto...
€... pras pessoas que ndo conhecem a educacao nas prisoes, talvez pareca que... que ¢ irreal: “Como
assim uma sala que todo mundo presta aten¢do?” Mas é o que acontece! E... E ndo ¢ s6 uma
experiéncia minha, da Malu! E uma experiéncia que eu compartilho com os meus colegas que
atuam na educacdo nas prisdes do DF e também lendo... é... é... textos de pessoas que trabalham
com educagio nas prisdes em outros Estados. Isso acaba... E... Foi incidindo com esses outros
relatos. E eu também entendo que este interesse que eles demostram em sala de aula... €... ele vai
ter ai muitos motivos! Entdo, a gente tem um motivo de que, como ele ta detido, as op¢des que ele
tem sdo... sdo muito poucas, muitos... poucos espacgos que eles podem transitar! Entdo, ir pra sala
de aula é um outro lugar; e, ¢ um outro lugar que ele vai ser tratado enquanto ser humano; nao vai
ser tratado enquanto detento! E isso faz muita diferenca! Entao, o simples fato do professor chegar
e olhar pra eles e falar: “Bom dia!”... isso pra autoestima, pra dignidade deles faz uma... uma
diferenga! Além dessa questdo... é... eles vao ter a possibilidade de #d conversando com uma pessoa
que ¢ de fora da prisdo sobre outros assuntos! Entdo, o momento de... de aula ¢ o momento, de
certa forma, dele, inclusive, esquecer que ele 74 preso! E... E até bonito isso: de que a educagio
nas prisdes, ela ¢ um momento de liberdade; ¢ 0 momento que ele tem liberdade de se expressar,
de interagir, de aprender, de sonhar, de construir um novo futuro possivel! Entdo... é... esse também
¢ um fator! Além disso... é... eu acrescentaria o fato de que vale remissdo! Entdo, a cada trés dias
que ele estuda, ele vai diminuir um dia na pena! E isso ¢ importante pra eles! Além disso... é...
acaba que ele vai construindo uma imagem mais positiva, tanto pra ele mesmo — como alguém
que ta querendo mudar — quanto essa imagem pra familia — porque muitos relatam: “Ah! Depois
que eu comecei a estudar, professora, a minha familia /¢ me vendo diferente! Eles tdo acreditando
mais em mim!” Entdo, isso € positivo; e, muitas vezes, até pra propria Justica: de constar... é... na
ficha dele que ele ¢ estudante... Entdo... é... é... tem vérios fatores que contribuem pra que eles
tenham interesse, sem contar que... €... s0... s6 cerca de 10% conseguem ter acesso a educagao!
E... E um indice muito pequeno! Desde que eu comecei 14 atras, em 2004, até hoje, esse indice se
mantém mais ou menos parecido; as vezes aumenta um pouquinho; as vezes, diminui um
pouquinho; mais acaba que ndo avanga tanto porque tem muitas limitagdes: tem limitagdo em
relagdo a questdo do espago fisico pra que as aulas acontegam; tem a limitagdo em relagdo aos...
aos agentes que vao... €... fazer a escolta pra levar os estudantes pra sala; depois, de levar os
estudantes de volta... Entdo... é... s3o poucos os que conseguem vaga para a educacao! Entdo, eles
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valorizam! Eles sabem que se tiver alguma intercorréncia, eles vao perder essa classificacio e vai
ter uma fila muito grande de pessoas que querem estudar. E... Até porque se a gente for... é... pegar
dados, né?!... do... do DEPEN sobre a escolaridade de quem est4 detido, a maioria tem o Ensino
Fundamental incompleto. Entdo, tem uma demanda muito grande; e, a quantidade de vagas — igual
eu falei agora hd pouco — ela ¢ limitada, ela ¢ restrita! Entdo, isso ¢ mais um dos fatores que
contribuem pra que eles demostrem sim esse interesse em sala de aula! E... E... E, muitas vezes,
nesse... nesse caminhar da educacao nas prisdes, eu ficava me questionando se realmente aquilo
tinha sentido: “7d... Td tendo sentido aqui pra mim? 74 tendo sentido... sentido pra eles nesse
momento que eles estdo aqui?” Mas, e ai fora? Né?! E... E no decorrer do tempo... é... eu tive a
oportunidade de... de reencontrar alguns ex-alunos. Alids, mais do que eu reencontrar, eu acho que
sdo muito eles que nos reencontram, porque quando eles saem, eles acabam ficando diferente: uma
postura diferente, uma roupa diferente, uma fisionomia diferente! Entdo, nem sempre ¢ tdo facil
de reconhecer! Mas ja tiveram varios momentos de ex-alunos... é... me encontrarem! E sdo
momentos muito gratificantes! O que eu tive mais recente foi bem proximo a minha casa, na
padaria que eu normalmente vou, e... € um... um ex-aluno, no que eu vim chegando, andando, ai
ele: “Professora Malu!” E esse eu até lembrava o nome! E eu: “Ol4! — e eu falei o nome dele. Ai
ele disse que fava muito bem, que tava trabalhando aqui perto, que a escola foi extremamente
importante pra ele, porque a partir, ali, da escola... é... ele ndo sé concluiu, né?!... o Ensino Médio
— que seria o terceiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos, como também, com isso, ele
comecou a fazer cursos profissionalizantes. Entdo, ele tinha feito curso de contabilidade, de
eletricista, € que fava... que estava trabalhando de maneira autdnoma, mas também tava numa
empresa! Entdo, ele tava conciliando os dois; e que, além disso, ele tem interesse em fazer uma
faculdade... Eu fiquei extremamente feliz! E eu parabenizei ele: “Puxa! Parabéns! E muito bom
saber que vocé esta bem!” E ai, ele: “E professora! Isso ¢ resultado também do seu trabalho! Muito
obrigado, professora! Né?! Pelas suas aulas... ¢... pelas conversas! Isso realmente fez diferenca na
minha vida!” — “Uau!” (RISOS) “E... Isso é... ¢ maravilhoso!” Eu falei pra ele e repito que é um
verdadeiro presente ter encontrado ele e ter ouvido esse relato dele, que ¢ um relato que... que
coincide de... de muitos outros estudantes: de que a escola realmente ¢ um momento diferenciado
dentro da prisdo; e... e eu acredito que a escola seja um espago privilegiado em qualquer lugar; é
realmente um lugar de... da gente propiciar o aprendizado e... e, além disso, o autoconhecimento,
favorecer relagdes que sejam saudaveis da pessoa com... com os outros! E... Vejo que a educagio
sim ¢ extremamente importante! E isso, eu acredito que seria uma unanimidade se a gente
perguntar de... de qualquer pessoa reconhecer o quanto que a escola ela ¢ impactante na formagao
de cada um; mas, além disso, de uma formagdo social! Entdo, ela ¢ muito importante nos... nos
espacos que tiverem possibilidade de educacdo! E, com isso, a educagdo, também, ela ¢ muito
importante dentro das prisdes! Eu sei que socialmente tem um olhar muito... muito negativo em
relagdo a quem esta detido e... e entendo isso porque, afinal de contas, quem ja viveu alguma
situagdo relacionada a violéncia ¢ algo que €... que ¢ muito traumatizante, ¢ terrivel, ¢ terrivel...
¢... mas, a gente tem que pensar que quem esta detido vai sair, né?! Entdo, essa... no Brasil, a gente
ndo tem pena de morte, ndo temos prisdo perpétua — que ¢ até uma forma de que as nossas leis
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estdo dizendo que... que a gente acredita no ser humano, que a gente acredita que esse ser humano
pode construir uma histdria diferente, pode reescrever a sua historia! Entdo, se a gente pensar em
quem 7d... quem esta detido, pensando nessa perspectiva de que aqui... daqui a pouco vai estar aqui
fora, ¢ melhor pra pessoa, pra familia dela e pra todos nos, enquanto sociedade, que ela saia em
condi¢des melhores do que ela chegou, que ela saia com possibilidade de realmente reconstruir a
sua vida, de ocorrer uma ressocializa¢do, porque se isso ndo ocorre, ¢ muito ruim pra ela, enquanto
individuo, e ¢ muito ruim pra todos nds enquanto cidaddos, né?! E... Se eu for pensar, né?!... da
minha trajetoria enquanto professora de educagao nas prisdes, a maior parte ela foi em sala de aula,
ndo ¢?!... diretamente com o estudante — que é... que ¢ um lugar que eu... que eu gosto muito —,
mas na escola também tem outros espagos; e, nisso de ter outros espagos... €... teve um momento
que eu também fui coordenadora pedagdgica do segundo e terceiro segmento, € também teve um
momento que atuei na gestdo como vice-diretora — enquanto coordenadora foi um ano e como
vice-diretora foram quatro anos; que sdo locais diferentes na escola, que também tem... é... uma
perspectiva de... de auxiliar as questdes pedagdgicas — mais do que auxiliar —, promover, ndo é?!...
um... um aprimoramento constante, pedagogico e em todas as outras areas da... da escola. E... E
atualmente eu retornei pra sala de aula, né?!... que €... que € onde eu estou e... e continuo gostando
muito, apesar de ja ter tanto tempo em que atuo na educag@o nas prisoes.

Entrevistadora: Malu, vocé poderia falar um pouquinho como foi a sua experiéncia durante a
Coordenacdo Pedagdgica e as questdes de seguranca dentro do sistema?

Entrevistada: Sim. Claro! E... A experiéncia enquanto educa... educa... enquanto coordenadora
pedagogica, ela ocorreu em 2013. E... Acaba que nem sempre ¢ um lugar que os professores
gostam de estar porque acaba que... que... que além de ter um fazer pedagogico diferente, ele traz
um desafio, que ¢ o desafio de vocé, ao invés de estar diretamente com o estudante, vocé vai estar
com os colegas! Entdo... é... nem sempre, né?!... a gente vai ter ai pessoas que se proponham a
isso, apesar de reconhecer o quanto que ¢ importante, o quanto que o papel de um coordenador
pedagogico pode fazer a diferenca na sala de aula, porque pode potencializar propostas,
planejamentos. Entdo, voltando, né?!... nesse momento, quando eu estive na... na Coordenacdo
Pedagdgica: na época... é... como a nossa escola, na Educag¢do de Jovens e Adultos... é... era
muito... muito segmentado, muito... muito distante! Entdo, tinha a... a... a Coordenagdo do primeiro
segmento e a Coordenacdo do segundo e terceiro; e, elas nem sem... nem sempre conversavam!
Entdo, isso... é... foi um dos pontos do... do... do... do que comecei na Coordenacio que procurei
fazer de uma forma diferente, que ficasse um pouco mais integrada; e, com isso, junto com outro
coordenador do primeiro segmento, a gente estabeleceu... €... um plano de acdo, digamos assim,
pra gente desenvolver no decorrer do semestre, com... com o planejamento... é... tanto de
atividades coletivas quanto também algumas atividades que elas eram proprias dos segmentos.
Mas, por que que a gente comecou isso, na verdade?! Eu... Dé pra... Assim como eu me lembro...
Foi muito marcante pra mim — ndo ¢ o primeiro dia que eu... que eu estive em sala de aula nas
prisdes, também foi muito marcante a primeira reunido que eu... que eu estive enquanto
coordenadora do segundo e terceiro segmento! E... E a minha primeira pergunta, o meu primeiro
questionamento, foi... é... “O que eles esperavam, né?!... da Coordenagdo Pedagogica?” Até pouco
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tempo atras, eu ainda tinha as respostas guardadas! (RISOS) E... E... E, a partir desta resposta dos
proprios professores do que que eles esperavam da Coordenagao Pedagdgica... é... foi que... que...
que eu fui me direcionando e outro coordenador também! Entdo, nestas respostas, um dos aspectos
eram esses, ne?!... que tivesse maior integracao do primeiro com o segundo e terceiro segmento —
afinal de contas, somos uma unica escola! Além disso, eles colo... colocaram a questdo de
formaco, de relagdes entre o grupo... E... Entdo, no momento ndo... ndo me recordo bem — se
bobear, ainda devo ter isso guardado em algum lugar — é... mas, a partir destas respostas ¢ que
formos pensando — fomos porque fui eu e o... € o outro coordenador! A gente foi pensando como
que poderiam ser essas coordenagdes pra otimizar o nosso trabalho, pra favorecer o trabalho que
o professor faz em sala de aula! Entdo... é... a gente tinha, né?!... mo... momentos que eles eram
coletivos, com o grupo todo... por... é... com questdes que a gente considerava que fossem
pertinentes, por exemplo, das... das relagdes humanas! E... Ai, a gente... nés... é... fizemos uma
oficina de comunicacdo ndo a violéncia, se eu ndo me engano... €... questdes também que eram
gerais, por exemplo, €... sobre cuidados com a voz! Entdo, a gente teve um momento que... que
trouxe uma fonoaudiéloga! E... E ja tinham questdes que elas eram especificas dos segmentos; e
ai, a gente faziam coordenagdes que eram separadas, nio é?! E... Nesta época, o diretor fez a
proposta de que a gente tivesse uma avaliagdo interdisciplinar no segundo e terceiro segmento. E
ai, a gente levou essa proposta pro grupo... é... buscando um modelo parecido, por exemplo, do
ENEM, que a gente vai ter uma prova que ela traz varias questdes... Na época, a gente tinha
avaliacdes do ENCCEJA! Ainda tem, hoje em dia, né?!... essas avaliagdes do ENCCEJA! E o...
0... 0 grupo aceitou e a gente foi... foi realizar! E... Alguns professores tiveram mais facilidade em
relacdo a isso; outros ndo! Porque, até entdo, a gente ndo tinha muito... é... o habito de trabalhar
junto! Acabava que era um... um... um trabalho muito separado um do outro! Entdo, como tinha
uma proposta coletiva, isso acabou... é... meio que obrigando as pessoas a trabalharem mais uns
com os outros! E isso foi um desafio porque quando... quando a gente tem uma certa forma de...
de trabalhar, de caminhar, e vem uma proposta de um fazer diferente, isso vai gerar um certo
desconforto até aprender uma nova forma de agir! Ai entdo, foi... foi um desafio em relagao a isso!
A prova, realmente, ela acabou acontecendo! A gente fez! Teve vantagens e desvantagens.
Vantagem que eu traria:... é... o planejamento em conjunto, trabalhar com o colega — eu acho que
isso foi muito positivo; e, até mesmo, a gente... €... ver que a gente tem essa capacidade, ndo é7!...
de se propor a um trabalho coletivo e esse trabalho coletivo acontecer. De desvantagem: a gente,
na época, ndo tinha professores de todas as... as disciplinas e todas as turmas. Entdo, as vezes, o...
o estudante tinha ali uma prova e... e aquela disciplina, ele nem tinha tido professor! Entdo, ndo
era muito positivo! Entdo, acabou que ficou uma proposta que a gente depois ndo manteve! Por
que? Porque a gente viu que precisava de um trabalho anterior a esse, antes mesmo de ter uma
avaliacdo que pudesse ser multidisciplinar, e olha que nem ¢ interdisciplinar, né?! Porque ai ja
seria um outro passo! (RISOS) E... A gente viu que tinha que ter um trabalho anterior, um trabalho
de... de fortalecer as equipes pra que pudessem fazer um planejamento que fosse em conjunto...
E... Na época, isso... é... eu ndo sabia que, as... que, muitas das vezes, as equipes caminhassem to
sozinhas, porque como eu era professora, né?!... de Ciéncias e de Biologia, entdo, dentro... é...
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dessa disciplina tinham mais duas colegas, e a gente tinha o costume de conversar, tanto em relacao
ao conteudo que ia desenvolver, as atividades... e, estando na Coordenagdo, eu vi que isso nao
aconteciam em outras equipes: as pessoas faziam um trabalho muito... muito isolado! Entdo, estar
na coorde... estar... estar como coordenadora foi um trabalho muito diferente em relagdo ao que eu
fazia em sala de aula, porque em sala de aula... é... tinha uma interagcdo muito... muito boa, muito
positiva com os estudantes — os estudantes... é... j& demostram, né?!... o que gostaram ou nio...
Trabalhar com o colega ¢ mais no sentido de... de ir auxiliando esse fazer pedagogico dele... Nao
¢ bem direcionando — porque essa nio seria a palavra certa! E tentando buscar, conversar com o
grupo € ver o que que o grupo quer e, a partir, sim... a partir dai, sim... €... viabilizar a realizacao
daquilo que foi decidido com todos, ndo ¢?! Entdo, ¢ um... um trabalho que se diferencia e ¢ um
trabalho sim importante! E... Se for pensar nas atividades coletivas... é... que a gente tem a Semana
de Educagdo pra Vida, a Semana da EJA, os encerramentos, era um momento muito... muito
especial, muito rico, que também foi uma preocupac¢do minha e do... do outro coordenador, de que
a gente tivesse essas acdes em... em todas as unidades prisionais, porque estdo em sala de aula...
Entdo, eu trabalhava, vamos supor, em uma unidade: na PDF1! Entdo, a minha preocupacao era
s6 com o desenvolvimento das atividades ali naquele lugar! E j& a Coordenacao, ndo! Ela precisa
ter um olhar mais amplo, mais coletivo, pensando no andamento das atividades em todos os
espacos. A educacgdo nas prisdes no DF ela vai ter... ela tem atualmente uma tnica... €... uma unica
escola, mais, a atuagdo delas, as salas de aulas dela, estdo espalhadas em cada um dos presidios!
Entdo, quando vai fazer uma... uma atividade coletiva, ¢ essencial que... que promova em todos
esses espagos! Porque sendo fica muito desigual! De repente, uma unidade tem toda uma
programacgao e na outra caba nao tendo! Entdo, pensando da... da... do momento de coordenacao,
esse... além da nossa preocupacao, né?!... de... de unificar o primeiro com o segundo e o terceiro
segmento no sentido de... de ter um trabalho coletivo geral, uma outra preocupacao era de atender
todas as unidades! Entdo, se eu for lembrar a época... é... na Semana de Educacdo pra Vida, a gente
foi procurar apoio do... do SESC pra poder trazer questdes relacionadas a... a satde, e isso em
varios locais! E... Neste trabalho de... de... de... de coordenacio, eu fiquei s6 um ano porque ele
tem uma demanda grande até pela propria configuragdo da nossa escola, que € uma escola que esta
em muitos espagos. E... E... E depois, eu nio retornei! Mais quando a escola foi institucionalizada
— porque antes ela era convénio que tinha com a FUNAP —... é... nos tivemos pela primeira vez a
eleicao! Antes disso, eram diretores que eram... que eram escolhidos! E ai, eu acabei... é... é... me
dispondo, né?!...a estar nesse outro espaco da... da vice dire¢do! Mas voltando a pergunta que a
Vanessa fez em relacdo as restri¢des, ndo €?!... que... que existe no presidio e que a gente ja sente
essas restricdes em sala de aula, e quando a gente esta no papel da Coordenacao, isso se torna mais
preocupante porque a responsabilidade aumenta em relacdo a isso; porque, em sala de aula, eu
tinha uma preocupagd@o com... com o meu fazer pedagodgico; ja na Coordenagdo, ja ¢ uma
preocupacdo com o fazer pedagdgico do grupo! E um dos... dos pontos da educagdo nas prisdes
sdo as limitagdes em relacdo aos materiais. Entdo, por exemplo: se o professor quiser fazer cartazes
em sala de aula? Pode. Bom! Teoricamente, sim! Mas vai depender! Vai depender do: que material
que ele vai utilizar; qual ¢ a cor até de... de.... de... dessa cartolina que vai utilizar; se ele ja vai
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levar esse material cortado — se vai usar com tesoura ou ndo; se vai usar cola ou ndo... Vai
depender... O presidio que ele atua: se naquele presidio permite esse tipo de atividade ou nao!
Entdo, ¢ um didlogo! Tem que haver um didlogo muito constante! E ai, nesse caso da Coordenagao
com a equipe do ntcleo de ensino com os agentes de seguranga, pra verificar o que € possivel ou
ndo! E a gente tem algumas restrigdes — restrigdes em relagdo a roupa, por exemplo, que a
recomendacdo ¢ que va de calca, de... de... de... de... de uma roupa que seja mais discreta, até
mesmo de aderegos... Porque sdo orientagdes... Tem orientagdes que elas sdo do proprio presidio.
E existem outras questdes que a gente tem que 7d constantemente conversando! E.. Em alguns
momentos, a gente tentou fazer uma unificagdo do que que era o permitido ou ndo nos presidios
de maneira geral! Mas acaba que como eles tém regimes diferentes e até momentos diferentes em
cada um dos presidios... é... isso acabou nao sendo possivel porque, as vezes, em um presidio, por
exemplo: “Olha! Pode ir lapis de cor, desde que, € claro, o professor preste aten¢ao no... no material
que ta levando, conte o que chega e o que sai!” Em outro presidio: “Pode l4pis de cor, mas ndo
pode a cor preta nem amarela, porque sdo questoes que a seguranga... S0 cores que a... a seguranca
usa! Entdo, os professores ndo podem!” E... Em outro local: “Pode ter tesoura em sala de aula sem
ponta, desde que o professor observe o aluno fazendo atividade”. Em outro presidio ‘ndo pode
tesoura de jeito nenhum’! Entdo, a gente tem que estar constantemente conversando com a equipe
de seguranca pra verificar o que que ¢ ou ndo possivel! Entdo, quando a gente estd na Coordenagao,
né?!...nesse papel da... da... da... da coordenadora... é... esta orientagdo com os professores, ela vai
ter que ser constante, porque vai dependendo muito de cada momento... é... se vai ser permitido
ou ndo! A gente ja teve, por exemplo, época que a gente teve oficina de artesanato, que tinham

"’

varios materiais! Hoje em dia, ela ja ndo existe mais! Mas € s6 pra exemplificar que... que flutua
muito o que que pode ou ndo! Por isso é a importancia de... de estar sempre conversando! E...
Lembrando, né?!... da época de... de... de Coordenagdo — que € algo que... que os chefes do Nucleo
de Ensino sempre pedem ajuda —, ¢ justamente quando tem algum professor que leva pra sala de
aula algum material que ndo ¢ permitido ou entdo até levam algum material que ¢ permitido e, as
vezes, esquece; € i1sso gera um problema pra seguranca, porque dentro do presidio tudo acaba
virando muito mercadoria ou arma! Entdo, pode ser que o estudante queira uma caneta do professor
— que ele viu ali pra pegar aquela caneta porque tem que escrever uma carta; mas pode ser que ele
queira aquela caneta pra fazer, né?!... algum estoque! Entdo... é... ¢ importante estar atento a estas
questdes, né?! E tem... E tem um cuidado! Entdo, um... Sim. A Coordenacao, ela tem ai... é... é...
que estar atenta as questdes do... dos materiais, mas, a0 mesmo tempo, com outro olhar as questdes
que sejam pedagogicas, pra que chegue ao meio termo que seja possivel sim desenvolver uma
6tima atividade pedagogica mesmo estando nas prisdes!

Entrevistadora: Vocé poderia falar um pouquinho mais do periodo da gestao?
Entrevistada: Sim. E... O periodo da gestdo. Bom! Eu ndo me imaginava como coordenadora —

nem sei se eu falei sobre isso! E ndo me imaginava porque... ... eu sempre me via muito como
professora! Se perguntar, eu sou professora! Entdo, eu via estar na Coordenacdo como algo
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passageiro, como um momento em que a gente 7@ desempenhando uma outra fungao — que ela ¢
necessaria —, mas nao era algo que eu ia ficar constante! Da mesma forma, eu ndo me imaginava
muito na gestdo! Nao era... um... algo que eu...que eu almejava estar ali a frente! E... Mas teve
um... um convite de um... de um colega de trabalho pra que a gente montasse uma chapa e
concorresse, €... € eu me senti comprometida! Eu me senti comprometida porque eu... eu me
identifico muito com a educagdo nas prisdes, eu gosto muito e eu realmente me importo! E... E ele
falou pra mim uma frase — quando ele... ele me convidou — que foi muito marcante! Ele falou:
“Malu, a gente vai ter possibilidade de construir a escola que a gente imagina!” Eu sei que ¢ muito
pretencioso, né?! A gente ndo tem como construir nada sozinho! Mas me instigou isso de, de
repente, 0 nosso fazer poder impactar nao s6 na sala de aula, mas poder impactar em todas as salas
de aula! Entdo... é... é... é... essa proposta... €... eu acabei aceitando! Ela... Ela me instigou, essa
proposta, com essa possibilidade da gente poder... €... é... de alguma forma, auxiliar a resolver
questdes que a gente vivencia em sala de aula — e temos varias questdes! Questdao de relacdo ao
material que pode ou ndo; questdo até da... da propria... é... possibilidade da atuacdo da educagdo
nas prisdes, onde que pode ou ndo ter sala de aula, de criar ou ndo as salas de aula... Entdo... é...
¢... na gestdo da ideia de que... ... aumenta o alcance! Entdo, no... no que nés comegamos — foi a
primeira gestdo —... €... e foi o primeiro momento também da escola ter a presenca da Secretaria
de Educagdo mais proxima! Foi um aprendizado muito grande da gente ter que lidar com... com
outras questdes, com outras exigéncias, mas, a0 mesmo tempo, com outras possibilidades! Entdo,
a gente teve ai a possibilidade de ter uma gestdo democratica — que isso ¢ muito positivo; afinal de
contas, foi o grupo que escolheu; €... também comecamos a receber verba — o que também foi
muito positivo porque o... 0s materiais que os nossos alunos utilizam em sala de aula, eles ndo
teriam como adquirir! Entdo, essa verba que vem pra escola, ela ¢ muito importante pra poder
comprar o caderno, comprar o lapis que o estudante vai utilizar, também o pincel que o professor
vai... vai utilizar em sala de aula; e, com a verba que vem pra escola... é... isso ja... de certa forma,
ja fica garantido! E, no momento de gestdo... é... a gente fez meio que uma divisdo — eu e o diretor
que... que estdvamos trabalhando juntos, e ele ficou responsavel pela parte administrativa e
financeira, e eu fiquei responsavel pela parte que ¢ a que eu mais gosto e me identifico, que ¢ a
parte pedagogica! E... E poder pensar, né?!... nesse formato pedagégico que vai ter a educacio nas
prisdes; entdo, poder pensar em toda a potencialidade que tem a educagdo nas prisdes, dentro
daquilo que nos ¢ permitido enquanto espago fisico e também em questdes humanas — poder pensar
no grupo como um todo... € pra que esse trabalho pedagdgico, né?!... pudesse funcionar da melhor
forma possivel em todas as unidades... é... a gente fez uma equipe — que foi uma equipe
pedagogica! A gente... Ninguém... Ninguém trabalha sozinho! A gente precisa de apoio e
compartilhar ideias e, além disso, somar, ndo ¢é?!... ideias porque cada pessoa pode vir pra trazer
um novo olhar, uma nova possibilidade! Entdo, com isso, vai enriquecendo o trabalho quando a
gente trabalha em equipe! Entdo, no periodo que estive a frente, né?!... da... da parte pedagogica
da escola — estive na vice-direcdo, mas responsavel... é... pela equipe pedagogica —, eu tive o
privilégio de trabalhar com... com... com duas amigas muito competentes... é... uma no primeiro
segmento, outra no segundo e no terceiro segmento. E... E este trabalho foi um trabalho muito
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dialogado, foi um trabalho muito democratico, e que a gente tava constantemente também em
contato com os coordenadores de unidade; porque na educagdo das prisdes tem a... a direcdo, um
diretor, vice-diretor... tem um supervisor, tem um coordenador em cada uma das unidades —
porque, a escola, ela ¢ bem espalhada! E, além disso, tem o coordenador do primeiro segmento e
outro coordenador do segundo segmento! E... A principal fungéo dos coordenadores pedagégicos,
tanto primeiro quanto do segundo e terceiro, ¢ justamente... €... poder promover, né?!... atividades
que perpassem todos os presidios! Entdo, o olhar ndo tem que ser s6 de um presidio especifico!
Tem que ser atividades que sejam em todos, né?! E, ¢ claro, a gente também tinha essa... esse
cuidado, essa preocupacdo com as atividades que fossem coletivas! Entdo... é... este trabalho...
Cortando aqui! Desculpa, gente! A gente precisou fazer uma pausa, ndo ¢?! Entdo, estavamos aqui
conversando sobre como foi esse trabalho... é... quando eu estava, né?!... na vice direcdo e com a
responsabilidade de... de atuar junto com a equipe pedagdgica pra que a gente pudesse favorecer
a educagdo nas prisdes! Entdo... é... falando, né?!... do... da... da... da sorte que tive de... de ter
numa equipe pessoas que... muito... muito comprometidas e muito competentes! E isso favoreceu
muito o nosso trabalho! Entdo... é... neste momento de estar... ... a frente da equipe pedagdgica
da escola, a gente, primeiro, procurou identificar, né?! Entdo, eu acho que o primeiro aspecto do
que a gente procurou fazer poder identificar e reconhecer no grupo tanto as suas potencialidades
quanto, também, aquilo que a gente precisava trabalhar pra... pra melhorar! Entdo, tinham...
tinham algumas questdes, ndo €?!... que... que... que a gente elencou! Entdo... é... num... num
primeiro momento, a gente teve uma preocupacdo com o proprio servidor! Entdo, de... de
reconhecer que tinham varias pessoas que estavam adoecidas por questdes ai diversas, né?! Tem
questdes que sdo da propria vida, mas tem questdes que sdo relacionadas ao trabalho — ao trabalho
com educag¢do, que sim, ¢ maravilhoso, mas ele exige muito da gente; e, com o trabalho especifico
da educacdo nas prisdes: porque, as prisdes, elas também vao ter as suas limitagdes, as suas
frustracdes; porque, muitas vezes, o professor pode chegar, ele ter um planejamento, ele pode ta
todo... ta todo entusiasmado com seu planejamento e, ele chega 14 pra dar aula: “Nao vai ter aula!”
E geral! Isso é frustrante! Entdo, pra... pra gente constantemente estar lidando com essas
frustracdes, acaba exigindo muito emocionalmente do professor, sem contar que €... € um ambiente
que ele é opressor, na educagdo nas prisoes, pelo lugar em si; e, a proposta da educacdo ¢
justamente... €... buscar favorecer o aprendizado, buscar estimular o estudante... Entdo, muitas
vezes, essas... essas questdes, elas se... se defrontam, ndo ¢?! Entdo, isso... isso gera um desgaste!
E por que trazendo isso agora? Porque num... num primeiro momento, 0 n0sso... o nosso cuidado,
a nossa preocupacdo foi com... com esse professor: como € que estd esse professor tanto
fisicamente quanto emocionalmente? E... E, com isso, a gente fez algo que... que foi inédito na...
na... na... na Secretaria de Educacgdo: que a gente teve a possibilidade de ter um médico! A gente
teve médico — clinico geral! E... Nés fomos... conseguimos isso com a prépria Secretaria de
Educacao, conversando com a equipe da... Ai! Eu esqueci o nome dela... agora, da... da geréncia!
Mas era uma... uma geréncia que é... que... que.... que cuida... - GEMEB, se eu ndo me engano —
... que cuida... é... dessa questdo relacionada ao servidor de maneira geral; a saude do servidor!
Entdo... é... tinha uma... uma professora que, na época, trabalhava 14 — ndo sei se ela ainda esta:
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Joana —, e que ela ajudou muito em relagdo a essas questdes! Entdo, primeiro foi identificar como
¢ que esté esse grupo, né?! Entdo, se antes, em sala de aula minha preo... minha preocupagdo era
com... com o estudante, tanto na época que eu estive na Coordenagao quanto na vice diregdo... é...
o meu olhar ja se voltou mais para o professor! E na vice direcdo, ainda mais, porque fazendo
parte, ne?!... dessa gestdo, tentando ver, né?!... este... este professor na sua totalidade, ndo s6
enquanto educador, mas: sera que ele td bem? Né?! Porque a pessoa ndo estando tdo bem, como
vai conseguir realizar um bom trabalho? Entdo, nisso... ... é... um... uma das primeiras ac¢des foi
procurar apoio de pessoas que pudessem nos auxiliar em relagdo a situacdo que a gente estava
vivendo! Entdo, a gente... é... verificou que precisavamos ter um cuidado maior com 0s nossos
professores, pra que... a... depois desse momento desse servidor estar melhor, da gente partir pra
questdes que... que fossem realmente mais inerentes pedagogicas! Entdo, tivemos a presenca de
um... de um clinico geral, que fez um check up de maneira geral nas pessoas... ¢... € deu orientagdes
em relacdo a questdes da satde, do que que poderia melhorar... E ai tem questdes que vao ser
relacionadas a tanto fazer atividade fisica, quanto ter um cuidado em relagdo a... a se hidratar
mais... ¢ algumas questdes especificas que ele falou: “Ah!”... Pra uma pessoa: “Procure um
ortopedista, que seu caso ¢ especifico!” Entfo, tiveram algumas orientagdes! E... Depois, a gente
aproveitou o espaco da Coordenagdo Pedagdgica pra trazer outros profissionais. Entdo, a gente ja
teve presenga de uma psicologa conversando sobre saude... €... mental; nos tivemos a presenga de
uma nutricionista, ndo ¢?!... vendo sobre alimentagdo! “E ai? Fica muito tempo no presidio. Como
que a gente pode melhorar essa alimentacdo pra que se sinta melhor?” Tivemos presenca de uma
educadora fisica também em uma das nossas reunides ressaltando a importancia de... de ter alguma
atividade que fizesse parte... né?!... do... do... do... do cotidiano do professor! Entdo... é... é... neste
primeiro momento foi um cuidado com a satide do servidor, de maneira geral, pra que, a partir dai,
a gente pudesse desenvolver outras acdes! Se eu ndo me engano também tivemos fonoaudidloga
sim, né?! Afinal de contas, a voz ¢ o nosso instrumento de trabalho! Entdo, a fonoaudiéloga
também esteve conosco nas nossas reunides! E paralelo a isso... €... a equipe de Coordenacao ia
fazendo atividades... Entdo, desde o inicio, né?!... atividades de planejamento, de discussao... E...
E um cuidado que a gente tinha muito grande era em relagdo a... a valorizar o que cada professor
traz e tentar incentivar o que que cada um tem... tem de melhor! Entdo, ao invés de voltar muito
ao... o olhar aquilo, de repente, que pode ser fragil —e... e todos nds temos sim nossas fragilidades
—, tentar buscar o que cada um tem de potencialidade! “O que que esse professor gosta de fazer?
Com o que que ele se identifica? Com o que que ele se sente bem? Como que a gente pode auxiliar
isso pra favorecer o trabalho dele em sala de aula e o trabalho do grupo?” E nisso, nds temos
muitos talentos! Entdo, temos varios professores com habilidades, por exemplo... é... de... de... de
estar a frente de eventos; professores que gostam muito da parte de fotografia; outros gostam de...
de podcast; tém professores que sdo Otimos na escrita... Entdo, como que a gente pode favo...
favorecer, né?!... que esse professor utilize esses seus talentos? E, é claro, além dessa
preocupacgdo... é... com a questdo fisica e também emocional... é... a forma¢ao! Entdo, a gente,
né?!... desde o inicio, reconhece o quanto que ¢ importante a formagdo porque ela vai... é... nos
trazer novos questionamentos, novos conhecimentos, e isso acaba impactando em sala de aula!
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Entdo, procuramos uma parceria com a UnB e, logo no inicio, né?!... da... do... do momento da
gestdo, a gente teve como ofertar aos nossos professores na propria escola, entdo, no espago de
Coordenagdo na propria escola... €... tiveram professores da UnB que se dispuseram a fazer uma
formacgdo... uma formagdo extremamente interessante... €... chamada de Narrativas, Escuta e
Pratica Docente na Educagéo nas Prisdes — se eu ndo me engano, o titulo era esse! E... Que foi um
curso belissimo! Foi um curso no qual nds trabalhamos com narrativas autobiograficas, na... na...
no qual, nesse curso, o professor tinha a possibilidade... é... de reconhecer essa sua trajetoria,
reconhecer a sua trajetdria da educacdo nas prisdes e, a partir dai... é... favorecer, ndo é?!... esse
seu... seu planejamento e essa sua atua¢do em sala de aula! Foi um curso tdo positivo que... que
quem participou desse curso, depois acabou se engajando em varias atividades na escola! Entdo,
desse curso surgiram outros... outras pessoas que foram coordenadoras, outras pessoas que
estiveram na gestdo, e que... € que esse curso trouxe uma reflexdo que... que impactou na vida
desses profissionais e, ¢ claro, acaba refletindo isso em sala de aula e chegando até os nossos
estudantes! E... Além desse curso tiveram professores que... que foram fazendo cursos da EAPE —
que ¢ a EAPE, ndo €?!... ¢ a escola que vai estar auxiliando os profissionais de educacdo do DF
nessa formacdo continuada; e, nés também procuramos a EAPE... é... em alguns momentos com
formagdes que foram pontuais; e, depois, mais pra frente, a gente teve um momento que foi uma
formagao especifica — que eu falo sobre ela daqui a pouquinho porque, numa linha do tempo, antes,
nods tivemos outras atividades! E... A nossa coordenadora, ela trouxe a sugestdo da gente poder
trabalhar a questdo relacionada a violéncia contra a mulher, a0 machismo... E por que isso?
Novamente, observando o grupo. Entdo, ok! Vimos que no grupo tem a primeira... essa... em um...
num primeiro momento, a questao relacionada ao seu proprio bem-estar: de satde fisica, mental...
e também uma necessidade de uma formagdo continuada! Ok! Mas também observando tanto os
nossos estudantes quanto os nossos professores... €... existem questdes que elas acabam ficando
mais evidentes! Tem a questdo do relacionamento — que ai, a gente foi trabalhando a comunicagao
ndo violenta —, mas também teve questdes relacionadas... é... a violéncia contra a mulher — que foi
o que eu disse — e também ao machismo tanto presente na nossa sociedade e, ¢ claro, que ele se
torna presente também na escola! Entdo... é... tivemos a possibilidade de ter a presenca da
professora Maria — que faz um trabalho muito bonito — e, a professora Maria, num primeiro
momento, veio pra nossa... é... Coordenacdo! E foi muito impactante para os professores a
presenca da professora Maria porque eles se emocionaram, se envolveram na narrativa dela, e eu
lembro muito de professores que, muitas vezes, acabam sendo... é... se mostravam um pouco
resistentes aos palestrantes, as atividades, e muitos vieram, depois, agradecer falando: “Ah! Dessa
vez... Olha! Foi muito acertado! Dessa vez eu me identifiquei! Como que eu gostei! Tem que trazer
ela outras vezes!” E isso é bem gratificante, ndo ¢?! Ver que uma atividade 7a sendo realizada, ela
ta dando sentido para o professor, pra que, a partir dali, ele possa rever a sua propria pra... pratica
pedagobgica e, a partir dai, possa também em sala de aula... é... favorecer uma educagdo cada vez
de mais qualidade! Entdo, além da professora Maria estar conosco na.. no momento de

'9’

Coordenagdo, ela também esteve conosco nas unidades prisionais! Na Semana de Educacdo pra
Vida, entdo, ela esteve no... na PDF I, esteve no CPP, foi ao presidio feminino, buscando, né?!...
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também suscitar essa discussao entre os nossos estudantes! Como a gente ja tinha feito um preparo
anterior com os professores, isso favoreceu que depois tivesse um debate, um didlogo em sala de
aula! E tivemos também outras a¢des relacionadas a essa temética! E... No presidio feminino, a
gente teve... €... pessoas, né?!... que foram falar especificamente pra elas, ndo €?!... assim também
como... como em outros locais, em outros momentos! E... Se eu for buscar agora na memoéria, por
exemplo, no CPP teve a presenca at¢ de um advogado que conversou sobre isso! Também
coincidiu que, na época, o proprio presidio... ... teve uma acgdo relacionada a... a essa tematica
com... com o projeto Maria da Penha Vai a Escola... Entdo... é... teve o juiz Bem-Hur, ndo é?!...
que fez uma capacitagdo com os profissionais, na qual nds pudemos participar também! Entdo, a
gente procurou neste momento de... de gestdo juntamente, ¢ claro, né?!... com a equipe pedagdgica
poder trazer as discussdes que sdo pertinentes para a nossa sala de aula, pra nossa escola! Entdo...
¢... com isso, depois, a gente chegou a um periodo que foi o periodo da pandemia! Mas antes de
chegar no periodo da pandemia, a gente estava em uma... em um didlogo, numa tratativa com a
EAPE pra verificar a possibilidade de um curso para os nossos professores pra favorecer... é... a
confec¢do de materiais didaticos, porque a equipe de... de Coordenacgao verificou que esse era um
dos aspectos que poderia... é... melhorar o fazer pedagogico: se a gente tivesse sequéncias didaticas
feitas pelos... pelos professores especifica pra esse estudante, pra essa estudante, que estd na
prisdo! Entdo, muitas das vezes, o material que tem da EJA nem sempre se adequa a nossa
realidade; outros materiais acabavam sendo muito infantilizados... Entdo, como pensar em um
material que pudesse dialogar com o nosso estudante? Entdo... é... desse... dessa conversa com a
EAPE foi pensado um curso especifico pros nossos professores e acabou que neste momento, que
esse curso, né?!... que ja estava bem encaminhado, foi quando teve o periodo da pandemia! E ai,
foi muito interessante! Por que? Porque acabou que na pandemia foi um momento em que a gente
ndo poderia estar dentro do presidio, sendo que, no presidio, a gente vai ter uma limitacdo muito
grande em relacdo... é... & questdo tecnoldgica: a gente ndo teria como... €... estar 14 através de
aulas, né?!... online porque ndo tem como eles terem acesso a internet! Como a gente poderia,
entdo, estar 1a? E a forma que nos vis... vislumbramos foi através de materiais impressos! Com o
material impresso, a gente poderia... €... chegar até o estudante mesmo sendo de forma remota! E
isso coincidiu com esse curso da EAPE! Entdo, esse curso da EAPE, ele trouxe essa formacao
desse... de... de pensar nesse material que vai ser preparado, como esse material vai ser elaborado,
quais sdo os referenciais tedricos tanto da Secretaria de Educagao quanto aqueles que vao dialogar
com a educagdo nas prisoes... Entdo, o grupo teve a... a oportunidade, a possibilidade... é... de se
dedicar a construcao deste material; e ai, esse material, ele foi elaborado e foi pra... pra... pras
prisdes, os estudantes respondiam, voltavam para os professores, a gente corrigia e depois dava a
devolutiva pros nossos estudantes! E... E é interessante relembrar isso: o quanto que ¢ importante
a formagao continuada, inclusive, pra gente lidar com novos desafios que chegam até nds! Entdo,
enquanto professor em sala de aula, eu acabo procurando isso de uma forma muito individual, mas
quem esté a frente da Coordenacdo, quem estd a frente da Direc¢do, tem um alcance maior de poder
impactar isso enquanto grupo, poder impactar na escola inteira! Entdo, ¢ um ato positivo de
quando... é... a pessoa tem possibilidade de estar... é... a frente do grupo e poder favorecer ainda
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mais em momentos tdo complicados, como foi 0o momento da pandemia, no qual nds vivemos! Ah!
E também preciso... é... deixar registrado que foi um desafio até pra nds enquanto grupo! Entio...
¢... como tem... sdo muitos professores, alguns tem maior facilidade com questdes tecnoldgicas,
mas tivemos colegas que... que... que realmente... é... é... no inicio, tiveram muita dificuldade em
fazer reunides online e acessar o Meet, em preparar material... E ai, novamente destaco o quanto ¢
importante a presenca de uma Coordenagdo que esteja lado a lado pra ensinar a fazer, pra fazer
junto, pra apoiar, pra incentivar, pra favorecer! Até me veio agora a mente uma coisa que ¢ bem
interessante, ndo ¢?! E... Muito se fala da importancia do professor em sala de aula... é... estar
incentivando o estudante, valorizando esse estudante, tendo o cuidado com a autoestima dele... é...
mas, eu acredito que isso, a gente também tem que exercitar uns com os outros enquanto colegas
de trabalho! Entdo, quem esté a frente da Coordenacdo ou quem esta a frente da gestdo tem que ter
essa habilidade, essa inteligéncia emocional, de também identificar nos professores as fragilidades,
mas, ao invés de isso ser motivo de uma certa vergonha ou critica, ao contrario; de ser algo que a
gente pode, junto, auxiliar a pessoa a superar; e, isso... €, isso vale pra todos nés enquanto
profissionais, ndo s6 profissionais da Educagdo, mas profissionais, aonde quer que a gente esteja!
Ninguém vai deter todo o saber! E dai, a importancia da gente poder ir se auxiliando pra que todos,
ao final, consigam chegar a um resultado que seja... que seja melhor! Entdo... €... como a gente ja
vinha antes trabalhando... é... 0... 0... a formacao dos professores, os professores... e também uma
outra coisa que ¢ muito importante ressaltar: que a gente também ja vinha trabalhando a
coletividade, a importancia de se trabalhar juntos! Entdo, a gente procurou fortalecer isso muito
nas Coordenagdes Pedagdgicas: a gente tinha atividades que elas eram pertinentes a todos os
professores, mas tinham atividades que elas eram do segmento — tanto do primeiro quanto do
segundo e terceiro; a gente tinha atividades que elas ja eram grupos menores! Entdo, por exemplo:
s0 a equipe de Portugués; s6 a equipe de Matematica... pra que, cada vez mais, as pessoas
pudessem sentir que ndo estavam sozinhas! Entdo, se for pensar no primeiro segmento, fez um
trabalho muito bonito em relagdo a isso na construcdo de materiais que ela era feita de forma
coletiva! Entdo, a principio, ndo era... ndo foi uma divisdo de tarefas! Nao foi isso! Foi um trabalho
verdadeiramente coletivo, na qual... é... os professores, juntos, tinham que.. que... que... que
dialogar e, juntos, decidirem qual era o melhor caminho pra conseguir fazer com que este trabalho
tivesse a melhor qualidade possivel, pra que fosse um material que realmente chegasse até o
estudante e que o estudante conseguisse se ver nesse material! Lembrando das tematicas que a
gente... é... elencou que fossem pertinentes a nossa escola, como, por exemplo, a violéncia contra...
contra a mulher, essas tematicas, elas apareciam nos nossos materiais, ne?! E... E ndo s6 essa! A
questdo das... das... das relagdes; a questdo do... do respeito; da comunicacdo ndo violenta; acaba
que, muito disso... ... a gente conseguia ver que... que.... que o material, ele aparecia, né?!... do...
do professor poder... poder... é... evidenciar que teve um impacto na sua formagao quando ele traz
isso, inclusive, para o material preparado! E... Sim, se for também lembrar, tivemos, né?!... é... é...
¢... é... um momento que foi muito positivo, 7é?!... um momento de crescimento; mas, eu falei sim
no sentido de que também tivemos as dificuldades de que... €... em varios momentos... €... tinham,
por exemplo, pessoas em relagdo ao grupo, pessoas que eram... é... €... — queria usar uma palavra
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mais amena, mais... mais € dificil, de repente, colocar isso de uma forma mais amena porque €
meio que uma realidade —... tinham pessoas que eram mais engajadas do que outras, quer seja
porque tinham... €... porque se sentiam mais a vontade em fazer material ou até de um proprio
comprometimento individual, né?! Entdo, nos grupos, as vezes, tinham pessoas que seu queixavam
disso: “Poxa! Eu #6 fazendo muito mais e meu colega ndo estd fazendo tanto!” Mas até mesmo
nessa dificuldade, eu destaco o quanto que ¢ importante o papel da gestdo e quanto ¢ o papel da
Coordenacdo de justamente ir conciliando as pessoas e poder conduzir essa situacdo de uma
maneira que consiga ficar um pouco mais leve — um momento que sim, todos precisam participar,
mais que sem que isso se torne... é... é... é... é... é... tdo pesado e tdo desgastante! E... Pra que a
gente pudesse conseguir realizar um trabalho assim... é... foi muito importante, dentro da prépria
equipe pedagdgica, a gente ter um bom didlogo, e tanto um bom diadlogo entre nds quanto também
os coordenadores de unidade, porque os coordenadores de unidade, eles iam estar 14 mais proximos
em cada um dos locais! E que até mesmo nesse momento de pandemia, eles foram, sim,
importantes, porque: como que esse material vai chegar na unidade? Como ele vai chegar até o
estudante? Entdo, constantemente, precisava... €... €... ter esta conversa! Alias, o trabalho do
professor, do coordenador e da gestdo, ele ¢ um trabalho muito dialogado, de que cada um
reconhec¢a que ndo detém todo o saber, nem toda potencialidade de fazer tudo, mas reconhecer a
importancia do seu proprio trabalho, e ciente do... do compromisso que se tem com a Educagdo
poder um se apoiando no outro, pra ir construindo o melhor cominho possivel! Neste momento de
pandemia, ndo sé nossa escola, mas nenhuma outra tinha uma... uma resposta pronta; mas, as
melhores pessoas pra descobrirem qual ¢ a solugdo num momento de crise sdo aquelas pessoas
que vivem aquela realidade, que conhecem aquela realidade! Entdo, nos tinhamos muita
consciéncia de que nds mesmos, enquanto grupos... enquanto grupo, que tinhamos que vislumbrar
o que que seria possivel dentro daquela situacdo — e eu uso a palavra “possivel”, porque ndo ¢ o
ideal; ao contrario, ¢ muito longe do ideal, mas, a gente tem que trabalhar com aquilo que se tem,
pra que a Educacdo, ela possa continuar, apesar das dificuldades, até porque as dificuldades elas
vao sempre existir, quer seja na educagdo nas prisoes, na educagdo de maneira geral, em outras
profissdes! Agora, como a gente vai lidar com estas... €... com estes “problemas”, isso € que vai
ser o diferencial — colocando “problemas” entre aspas porque nem sempre o que ¢ problema pra
uma pessoa pode ser pra outra, né?! Vao ter ai — eu prefiro falar que sdo — desafios, de que a
medida que a gente vai lidando com ele, a gente cresce enquanto grupo, cresce enquanto pessoa €
favorece uma Educagdo que atenda cada vez melhor este nosso estudante. Entdo, imbuidos desse
compromisso com a educacdo nas prisdes ¢ que a gente procurou... €... ver algo que pudesse ser
viavel mesmo num momento de pandemia! E sim, reconheco que este caminho trilhado, ele tem
as suas fragilidades! Por exemplo:... é... pode... pode chegar a... a apostila, né?!... o material
impresso do estudante e, de repente, ndo foi ele que fez; foi uma outra pessoa! Mas isso ¢ algo que
a gente ja nem tem alcance! Entdo, a gente tem que trabalhar com aquilo que... que a gente tem
enquanto possibilidade! Essa outra parte ¢ uma parte também do estudante, do que ele conseguiu
fazer ou do que ele se comprometeu a fazer ou ndo e, recebendo esses estudantes em sala de aula,
hoje em dia... entdo, apds passar a pandemia e recebendo eles em sala de aula, ficaram ai muitas
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lacunas! E... E eu destaco que essas lacunas existem na educagdo nas prisdes € ainda existem na
educagdo de maneira geral, porque foi um momento atipico; mas, nesse momento atipico, a gente
ndo deixou de atender o nosso estudante! E isso ¢ muito positivo!

Entrevistadora: Vocé gostaria de acrescentar alguma coisa?
Entrevistada: Relacionado a algo especifico?

Entrevistadora: Se vocé quer continuar falando sobre alguma coisa pra vocé, porque eu vou te
fazer algumas perguntas agora!

Entrevistada: 74! E... O que eu poderia acrescentar em relagio a educacio nas prisdes que ela ¢
fascinante! Ela ¢ fascinante porque a gente se depara com pessoas que tiveram historias de vidas
entrecortadas... é... mas, a0 mesmo tempo, elas tém ai um futuro — um futuro que vai chegar e que
a gente, de alguma forma, pode contribuir pra que ele enxergue possibilidades que sejam melhores
pra ele mesmo e pra todos nos; assim, também, como eu vejo fascinante a educacdo de maneira
geral — a gente ter a possibilidade de impactar outras histérias de vidas; e, se cada um de nés formos
relembrar dos nossos professores, eu acho que isso se torna muito evidente: o quanto que ¢
importante a presenca de um professor na nossa vida, o quanto que a fala de um professor pode
justamente fazer com que a pessoa cres¢a e desenvolva o que tem melhor de si, quanto também
pode trazer algum trauma que ¢ tao dificil depois de superar! Entdo, se pudesse acrescentar algo
em relacdo a minha fala seria o quanto que ¢ importante... ¢... a profissdo de cada um de nos, quer
sejamos professores ou qualquer em outra profissdo; que o nosso fazer ¢ sempre um fazer que vai
influenciar na minha vida, vai influenciar na vida de quem estd préximo, mas acaba influenciando
em toda a coletividade! Entdo, seria muito bom se todos nds pudéssemos ter mais consciéncia de
que as nossas agoes, elas repercutem na vida de outras pessoas!

Entrevistadora: Obrigada, Malu! Malu, vocé poderia falar como ¢ ser mulher no mundo e ser
mulher dentro do sistema prisional?

Entrevistada: Excelente pergunta! E... (RISOS) Eu sei que ser mulher é uma particularidade... é...
ser mulher no mundo ¢ desafiador, ser mulher no presidio é ainda mais! E... Ser mulher no mundo...
é... vocé, de certa forma, estd sempre muito atenta — atenta aonde vocé vai, qual roupa vocé esta,
qual a companhia que... que esta ao seu lado, tendo um cuidado muito grande com todos! Mesmo
vocé tendo muito cuidado, ndo quer dizer que vocé€ ndo esteja sujeita a situacdes que podem ser...
que possam ser tdo desagradaveis, tdo desrespeitosas! Ser mulher no mundo, muitas vezes, ¢é
perigoso! E... E ser mulher dentro das prisdes, muitas vezes, se torna ainda mais desconfortavel
porque vocé estd num ambiente que ele ¢ totalmente masculino, quer seja por causa do estudantes,
quer seja por causa dos agentes e, as vezes, até situagdes embaragosas com os proprios colegas de
trabalho! Ser mulher dentro dum presidio acaba que vocé chama mais a atencdo, porque a figura
feminina em um presidio masculino, ela ¢ muito mais rara! Entdo, vocé vai ser muito mais
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observada! Entdo... €... sim, muitas vezes, isso ¢ desconfortavel; muitas vezes, isso te traz situagoes
que... que sdo... que sio muito ruins em ter que lidar! E... Eu, enquanto professora, tive que... que
vivenciar isso; €, enquanto coordenadora e, principalmente, enquanto gestora... é... eu acho que os
olhares se voltaram muito mais! E... E ¢ um olhar diferenciado... é... que se tem em rela¢dao ao
homem e que se tem em relagdo a mulher! Tanto, muitas vezes, de duvidar da sua competéncia,
quanto duvidar da sua integridade, quanto duvidar... é... da propria pessoa em si, como se, de
repente, uma mulher ndo fosse tio confidvel ou tio competente ou tdo capaz quanto o homem! E...
E essas questdes, muitas vezes, elas... elas afloram! E... E é muito triste... €... ver isso tdo evidente
num grupo de professores, o qual se esperam que sejam pessoas que estivessem mais preparadas,
até mesmo porque elas estdo lidando com a formagao de outros! Entdo... é... o fato de eu ser mulher,
muitas vezes, foi... foi dolorido... é... mas, eu ndo acho que isso tem que ser utilizado como... como
empecilho pra seguir em frente! Ao contrario, eu acredito que... que € um terreno fértil também
pra que a gente modifique; ¢ um terreno fértil pra gente suscitar essas reflexdes, essas discussoes,
ndo achando que elas vao ser faceis — ndo sdo didlogos faceis, mas sdo didlogos possiveis! Entdo,
¢... ¢ importante discutir sobre machismo num grupo de professores, assim como ¢ muito
importante discutir com os nossos estudantes... €... € revisitar as nossas proprias posturas e também
auxiliar quem #d ao nosso lado a fazer o mesmo! Entdo, se fosse resumir, ¢ um desafio.

Entrevistadora: Aham! Obrigada. E... Vocé falou que a escola da rua poderia... é... que os alunos
da escola da... da rua eram indisciplinados, eram dificeis e o espago fisico era desorganizado, sujo.
Todas as escolas que vocé passou antes do presidio foram assim ou essa especifica?

Entrevistada: Nao. Nem todas as escolas que eu passei antes foram assim, ndo! Até mesmo por
ter me apaixonado... é... pela educagdo foi porque a primeira experiéncia que eu tive, ela... ela foi
muito positiva! E... E depois passei por escolas que foram muito boas... é... tanto em relagdo ao
grupo de estudantes, quanto a espaco fisico, quanto até aos... aos colegas! E... Tive, né?!... no
decorrer da vida algumas situagdes que foram... que foram desagradaveis, mas isso nao foi a maior
parte! Tive experiéncias em escola publica, em escola particular, com Ensino Fundamental, com
Ensino Médio também! E ¢ interessante que... que cada espago e... € cada segmento vao tendo
caracteristicas que elas vao ser diferentes! E... Essa escola especifica que eu estava era uma escola
que tinham varias questdes, né?!... juntas! Entdo, tinha questdo relacionada a... a direcdo; tinha
questao relacionada ao grupo de... de... de estudantes... E era uma dificuldade bem em geral, né?!
O que normalmente acontece nessas escolas:... é... os professores vao adoecendo! Que ¢ uma
quantidade de professores, nessa escola que eu tava, de licenca médica, ela era muito grande! Até
porque o ambiente... 0 ambiente era um ambiente muito adoecedor, ndo ¢?! Agora, essas questoes
sd0 ques... questdes gritantes em muitas das escolas que nos temos! E que ela, em parte, depende
sim, da propria escola, de criar um ambiente que seja mais agradavel pros estudantes, mais
acolhedor; de investir em relacdo a formag¢ao continuada; de ter uma gestdo mais democratica...
Tudo isso ¢ importante! Mas tém questdes que também sdo sociais — questdes... €... muitas vezes,
das pessoas, dentro da propria casa, vivem em um turbilhdo e, quando ela chega na escola, vai #d
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esse turbilhdo! Entdo, tém questdes que elas extrapolam a escola! Tém questdes sociais no sentido
de que... é... muitas vezes, ¢ uma... uma area que tem uma caréncia muito grande, que, muitas
vezes, 0s pais estdo desempregados; muitas vezes, a mae sofre uma violéncia... sofre violéncia em
casa... Entdo, isso muito que eclode na escola! Entdo, tem toda uma situagdo, né?! Entdo, a pessoa
passando dificuldades financeiras, passando dificuldades em relagdo a familia... é... e que, na
escola, junta, ndo €?!... tu... tudo isso e acaba, muitas vezes, criando um ambiente que... que nao
vai ser favoravel, proprio a educacdo; ou, ao contrario: as vezes, eu fico me... me questionando
sobre isso! Talvez justamente seja favoravel a educacgdo... é... no sentido de... de que isso também
¢ um material pra discussdo! Mas, a0 mesmo tempo que eu acredito que a educacao, ela ¢ muito
impactante na vida das pessoas... ... ¢ muito pesado achar que a educagdo sozinha vai dar conta
disso tudo! E... E muita coisa! A... A escola, sozinha, ndo vai dar conta de tudo! Entdo, tém outros
aspectos que eles vao ser essenciais pra que realmente... é... tenha uma educacao de qualidade, pra
que tenha a escola mais segura... Entdo, isso, né?!... a propria comunidade que 7¢ a volta vai
impactar! E... A estrutura, ndo so fisica, mas, a estrutura, né?!... da equipe do... do... de pessoal,
de... de que vao estar a frente, isso também vai ser importante; do envolvimento, do didlogo que a
escola tenha com a familia ou que nio tenha! E multifatorial.

Entrevistadora: Outra coisa que vocé colocou que ¢€: todas as unidades... a unidade que vocé
chegou, que te acolheu logo no inicio, era muito limpa, né?!... e organizada. Todas as unidades
que vocé passou dentro do sistema penitenciario eram assim?

Entrevistada: Depende um pouco do momento, porque quem estd a frente no momento vai
influenciando! Mas, de maneira... é... é... é... geral, eu sei que ¢ um espago muito insalubre! Apesar
de falar disso de limpeza, ¢ um espago insalubre no sentido de que vocé fica fechado, tem pouca
ventilagdo... é... 0 acesso ao banheiro ¢ muito... ¢ muito restrito... é... € dificil... é... os estudantes
nem sempre... €... tem produtos de higiene adequado... Entdo, eu sei que todas essas questdes em
sala de aula, elas influenciam! Mas, também, de maneira geral, nas unidades, tém os classificados,
que fazem a limpeza da sala de aula, pra que nao fique tao sujo... Mas sim, tem algumas unidades
que... que... que... que, as vezes, fica mais evidente essa sujeira! E ai, me veio a mente agora o
CPP, porque acaba que a sala de aula, ela é... ela ¢ em cima de onde eles ficam! Entdo, o proprio
cheiro de 14 ¢ um cheiro muito forte, muito forte; porque, embaixo, além deles... deles ficarem
alojados, eles também fazem comida, eles também utilizam o banheiro! Entdo, ndo! Nao sdo todos
os lugares que vao ser limpos, ndo, pelas proprias condi¢des fisicas e estruturais, e também até de
pessoas pra trabalharem... ... é... é... muitas das vezes ficam, né?!... acabam ficando sujeiras, né?!

Entrevistadora: E... Vocé falou também que gostou de vim pras prisdes e uma coisa que te
chamou a atencdo foi o comportamento dos alunos — porque eles sdo bem disciplinados. Como
vocé ju... €... é... explica ai essa questdo da... da... da disciplina e do comportamento deles dentro
da prisao?
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Entrevistada: E... Eu acredito que tem um lado da disciplina, por eles saberem que estdo dentro
da prisdo e que se eles tiverem uma conduta que ndo seja adequada, eles vao so... vao sofrer as
consequenciais disso, quer seja ir prum castigo, quer seja... €... ficar isso registrado no seu relatorio,
quer seja ser desclassificado do setor de ensino! Entdo, eles tém essa consciéncia! Além disso, tem
a questdo deles serem adultos! Entdo, o fato deles ido para o setor de ensino foi uma escola deles!
Entdo, eles acabam valorizando algo que foram eles mesmo que escolheram! Tem a questdo de
que muitos hoje em dia ja conseguem... é... de certa forma, ver que... que ndo estudaram 14 atras e
que talvez pudesse ter sido diferente! Entdo... é... é... ¢ comum a fala de: “Ah! Professora. Antes,
eu ndo valorizava a escola; mas agora, eu 76 vendo o quanto ¢ importante, eu 6 valorizando! Entao,
eu 0 querendo... é... realmente me dedicar!” Tem a questdo da remissdo — que € uma outra
vantagem que eles ndo querem perder! Entdo, t€ém varios aspectos que vao contribuir pra que ele
valorize aquele momento que ele za ali com o professor, sem contar que tem um fato de que ele
sai da cela pra fazer também outra... outra atividade! Entdo... €... s3o os conjuntos, né?!... de
aspectos que formam, ne?!... esse comportamento! E ¢ até interessante porque, até dentro dos
proprios presidios, eles acabam tendo um comportamento um pouco diferente! Entdo, se a gente
for pensar dentro de um regime fechado, como ele ja tem o costume de ir pra escola e vai ficar ali
muito tempo, normalmente, essa disciplina, ela ¢ mais evidente! Quando ¢ um presidio que eles
acabaram de chegar pros CDPs, né?!... entdo, eles ainda estdo se familiarizando com as proprias
regras aqui na prisdo; entdo... €... ja... ja conversam muito mais! Nao que isso vai ser ruim, em sala
de aula: a conversa, ela € positiva quando vocé td conversando daquele assunto; ela vai ser... ...
¢... incomoda, digamos assim, quando isso vai desviando pra assuntos que nao sio relacionados
aquela tematica! Entdo... €... ndo ¢ so o... o falar, ndo! Mas de... de qual ¢ esse assunto: se 7d
levando a sério aquela aula; se aquela aula, a pessoa td dando importancia a ela; porque ter uma
fala, uma participagdo acerca da tematica ali da sala de aula isso... isso ¢ muito bom! Isso ¢ muito
positivo! Nio é esse o tipo de... de didlogo que seja ruim, ndo! Né?! E de assuntos que... que ndo
dizem respeito ao coletivo, assuntos que s@o particulares ou de pessoas que, as vezes... é... é... ndo
queiram estudar! Esses sim que... que... que acabam atrapalhando! E na sala de aula, nas prisoes,
as vezes, quando tem algum aluno que ndo #d muito afim, normalmente, ele fica muito quietinho
na dele! Ele ndo ¢ um aluno de: “Eu ndo estou com vontade e por isso eu vou carcar o terror aqui!”
Nao. Ele fica quietinho na dele! Fica 14, cabisbaixo! E ai, o nosso desafio €... é... ¢ tentar envolver
esse aluno também na aula! Mas, ele ndo vai ser um aluno que geralmente vai causar problema!

Entrevistadora: Vocé falou que os professores fizeram um curso e falou que eles sairam de 1a
impactados e que isso trouxe... €... pra escola um ganho porque eles se engajaram. O que que vocé
acha que esse curso teve que fez com que esses professores se sentissem assim?

Entrevistada: Ah! Das narrativas?! E das narrativas, eu acredito que teve sim esse... esse
engajamento que impactou em relacdo a eles porque foi um curso que impoderou os professores!
Eu acho que essa seria uma boa palavra, no sentido deles reconhecerem-se... eles se reconhecerem,
reconhecerem a sua trajetdria e, a partir desta reflexdo, eu... eu acredito que favoreceu muito essa
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autovalorizacdo, essa autoestima enquanto professor! E isso acaba impactando em sala de aula —
quando a pessoa se sente mais capaz, ela acaba indo mais além!

Entrevistadora: Por que que vocé acha que esses professores ndo se sentiam capazes?
Entrevistada: Por que, o que?! Nao entendi.

Entrevistadora: Por que que vocé acha que esses professores ndo se sentiam capazes e, a partir
do curso, eles se sentiram mais empoderados?

Entrevistadora: Tem a ver com as prisdes?

Entrevistada: E. Nio que eu nio achasse que antes fossem... fossem capazes! Sim. Até mesmo
quem se disp0s a fazer o grupo... 0 curso eram porque eram pessoas que ja tinham esse interesse!
Sim... E sim, j& eram capazes! Mas, o... 0... 0 curso, como era de narrativas autobiograficas, a
medida que a pessoa foi refletindo sobre a sua propria historia, sobre esse seu caminhar, sobre essa
sua formagdo, quando ela teve essa possibilidade de... de... de voltar a esse olhar reflexivo sobre
si mesma, eu acho que ela se tornou mais consciente, né?! Entdo, ja tinha aquela capacidade; mas,
ela se torna mais evidente! E por se tornar mais evidente, a pessoa consegue se sentir mais
confortavel, mais a vontade nesse seu fazer; e, até mesmo reconhecendo que, nesse percurso, o
quanto que ela se preparou pra estar ali! Entdo, que ja tem muitos elementos nesse sentido!

Entrevistadora: Com relagdo a essa formacao, esse preparo ao longo da vida, vocé acha que esses
professores, quando chegam as prisdes, eles tém... €... esse... ... esse preparo, essa formacao pra
atuar no... no... na regido das prisdes?

Entrevistada: Nao. Eu acredito que ndo. E por que? Porque ¢ muito especifico. Mas, eu falar que
nio acho que ja chega preparado ndo é uma coisa que eu vejo negativa! E... Quando chega um
professor na educagdo nas prisdes que ele esta aberto ao aprendizado, que ele estd aberto a esta
vivéncia, ele esta... é... preocupado realmente em se capacitar, nesse caminho, ele consegue! A...
Essas lacunas sdo lacunas que... que... que elas vao existir! Por que? Porque a pratica, elas nos
formam! Agora, a sua vivéncia vai trazendo... é... é... informagdes que... que sdo nao informagdes
tedricas, que sdo de coisas vivenciadas, sentidas! Entdo... €... a pessoa pode sim fazer um curso de
educacdo nas prisdes, assim como de assuntos que sejam especificos, mas essa vivéncia ¢ na
pratica! Entdo, por mais que a pessoa, de repente, estude, quando ela vivencia ¢ diferente! Entdo,
ndo chega totalmente capacitado; mas se chegar com essa abertura, essa capacitagdo... capacitacao,
ela chega... chega logo, porque a pessoa ela ja fava predisposta!

Entrevistadora: E... Qual o impacto vocé acredita que o ambiente no sistema prisional tem sobre
esse profissional que chega, as vezes, sem formagdo, sem... sem conhecimento de como... do que
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vai encontrar, desse espago, do que ¢ do aluno, do que pode, do que ndo pode? Qual € o impacto
vocé acha que ele... que ele... que ele sofre?

Entrevistada: Eu... E... Eu acredito que... que pra quem chega, né?!... sem... sem conhecer da
realidade das prisdes, pode considerar esse ambiente muito opressor — o que ndo deixa de ser no
sentido de ter varias limitagdes: “Professor. Vocé ndo pode isso! Vocé ndo pode aquilo!”
“Professor. Vocé ndo pode ficar muito andando em sala de aula!” “Professor. Vocé€ ndo pode fazer
atividades muito diferentes!” “Professor. Vocé€ ndo pode ter uma cartolina amarela! Vocé nao pode
ter uma cartolina parda! Vocé...” “Professor. Vocé ndo pode ir de rasteirinha!” “Professor. Vocé...”
Sdo muitos ndos! A gente recebe muitos ndos! Naos. Naos. Naos. Existem muitas coisas que nao
podem, muitas coisas proibidas! “Vocé ndo pode isso! Nao pode aquilo; aquilo outro!” Entdo, pra
quem chega, talvez se sinta muito limitado! Se a gente for olhar pra... pro... pra tudo aquilo que
ndo pode, a pessoa pode se sentir muito engessada, desmotivada, né?!... porque... é... é... é... 0
proprio presidio ja ¢ um ambiente muito mais frio, ndo ¢?! E, inclusive, agora, que muitas salas de
aula, inclusive, na que eu #6 atuando, colocaram grades que separa os professores dos estudantes!
Entdo, eu... por exemplo: eu ja tenho muito tempo trabalhando nas prisdes, mas, o primeiro dia
que eu cheguei e que tinha aquela grade, eu me senti sufocada — parecia que eu ndo conseguia nem
respirar, porque... €... €... eu tava literalmente presa! O professor fica ali dentro de uma gaiola! E...
E ai, novamente, né?!... comecei a... a... a... a... a conversar com os alunos, e eu abstrai que tinha
grade! Entdo, abstrai! Entdo, falo agora com os alunos e eu esqueco da grade! E isso acaba sendo
um... um mecanismo de adaptagdo da pessoa, né?!

Entrevistada: Eu abstrai! Entdo, eu ndo lembro que tem grade e... ... e... e converso com eles
como se eu pudesse ir até eles, né?! E consigo chegar, mas ndo com uma presenca fisica! Entdo,
se for pra olhar, por exemplo, uma atividade, eles t€ém que vir até a grade pra mim mostrar... Mas
da essa ideia, né?!... bem de... de opressao! E vocé conseguir se libertar € vocé conseguir identificar
qual espaco que vocé pode ocupar mesmo estando nesse ambiente!

Entrevistadora: E... Quando... Quando vocé coloca essa questdo da grade, como vocé acha que
os alunos se sentem em relagdo a ela? Voceé falou como vocé se sentiu enquanto professora. Como
vocé acha que eles se sentem em relagdo a isso?

Entrevistada: E... Eu sinto que fica materializado, que fica evidente a distancia que separa ele do
mundo fora, que até mesmo de um professor... é... ele tem que estar... que estar distante! Entdo, eu
acho que, para o aluno, isso ¢ muito ruim porque... €... vai criar esse... esse distanciamento, nao
¢?! Entdo, ao invés, né?!... de... do professor poder estar ali com ele como... como numa outra sala
de aula... Nao. “Eu estou aqui, né?!... realmente numa prisdo e, realmente, tem que ter essa
separagao

"’

Entdo, eu acredito que pro aluno também seja muito ruim; muito, muito ruim! Eu acho
que ele deve se sentir inferiorizado, se sentir um olhar do outro sempre muito... muito vigilante em
relacdo a ele! E isso numa sala de aula... isso ndo ¢ bom!
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Entrevistadora: E pra Educagdo de Jovens e Adultos? Pra concepgdo que a... que a Educagdo de
Jovens e Adultos traz?

Entrevistada: Também! Vai bem na contramao! Porque se for pensar na Educagdo de Jovens e
Adultos, ainda mais de ser... é... o momento de se valorizar o que ele traz, de valorizar ele enquanto
individuo, de reconhecer, né?!... essa trajetoria de vida dele, e tem... e até, ndo €?!... de ser uma
educacdo que possa... é... possibilitar uma liberdade! E... E fica muito marcado a grade!

Entrevistada: Entdo, eu vejo como um... é... algo que limita, né?!... essa nossa inteiracao!

Entrevistadora: Teve algum momento que, dessa trajetoria que voce teve até hoje nas prisoes que
vocé... €... se sentiu... €... desafiada a convencer a... a seguranga de que o trabalho que... que os
professores desempenham dentro do sistema, ele ¢ importante, € planejado e ¢ executado da melhor
forma possivel?

Entrevistada: Sim! Em véarios momentos! Principalmente nos momentos que estava na
coordenacgdo e na gestdo: de defender, né?!... o trabalho que nds fazemos; de... de... de defender a
importancia, inclusive, da gente fazer atividades coletivas; de defender a importancia de fazer a
formatura; e, até se eu for relembrar 14 atrés... €... a primeira formatura... €... é... que a gente teve
na educacdo nas prisdes... €... €... justamente, né?!... com outros professores — eu tive a
oportunidade de... de participar —, e o quanto que isso foi simboélico pros alunos e que s6 aconteceu
gracas ao trabalho de convencimento que a gente teve que fazer com os agentes, né?!... da
importancia que isso seria para o nosso estudante! Entdo, acaba que esse convencimento, ele é
constante! O tempo inteiro que a gente esta atuando nas prisdes, a gente tem que 7d evidenciando
a importancia do fazer pedagdgico; de que a atividade, ela tem um proposito, ela tem um... um...
um... um porqué; que nao ¢ simplesmente colocar um cartaz na parede por colocar; ¢ porque, a
partir dali, eu 70 favorecendo um aprendizado; a partir dai, ele ¢td vendo que ele ¢ capaz de fazer
algo; ndo ¢ simplesmente... é... utilizar uma tesoura por utilizar; € porque, ao utilizar a tesoura, vai
favorecer a coordenacdo motora fina... Entdo, nem sempre ¢ facil esse didlogo — uma pessoa que
tem uma outra formagdo! E... O quanto que é importante uma atividade coletiva pra que a... a
escola possa ficar mais viva, ndo ¢€?!... possa... é... além do momento de sala de aula, ela trazer
outras reflexdes que vao influenciar no aprendizado, que vao influenciar na formacdo desse
cidadao! Entdo, ¢ um trabalho constante! E até mesmo o momento de justificar atividades que
foram feitas; de, de repente, ter uma professora que va utilizar uma musica, e a seguranga considera
que essa musica ¢ ofensiva, e: “Essa professora ndo pode trabalhar mais aqui!” — “Nao. Mas calma
ai! Ela utilizou essa musica com essa inten¢do pra trazer essa reflexdo...” Entdo, ¢ um trabalho
constante!

Entrevistadora: Otimo. Como vocé... é... conceituaria a questao da ressocializacao?
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Entrevistada: Ressocializacdo seria a capacidade que tem desse individuo que esta 14 preso de
retornar a sociedade, de retornar de uma forma saudavel pra ele, pra que a gente estivesse a volta
dele! Mas ¢ algo que a gente pode ampliar, porque o ressocializacdo ele prevé que a pessoa ja tinha
uma socializagdo anterior, € que, a maioria das vezes, ela ndo ocorre! Entdo... é... muitas... é... é...
historias de vida s3o marcadas pela exclusdo desde de sempre, e de pessoas que tem sim
potencialidades, mas que tem uma trajetoria de muitas auséncias, auséncia de... de elementos que
sdo basicos! E ai, volto: ndo vejo ninguém como vitima, mas eu também ndo vejo ninguém como
monstro! Entdo, pensando numa ressocializacdo, é reconhecer o que de humano tem o outro, assim
como tem em mim, e saber que essa pessoa tdo humana quanto ela precisa de condi¢des que sejam
pelo menos minimas pra ela conseguir sobreviver, pra que ela possa construir a propria vida dela!
Entdo, pra que ocorra uma ressocializagdo... é... 14 atras, na verdade, deveria ter tido melhores
condig¢des pra ressocializar! E ja que ndo teve 14 atrds — a gente nem tem como voltar 14 atras —
nesse agora que existe, o que que o Estado pode fazer, o que que a sociedade também fazer?!
Porque se existem tantas pessoas detidas socialmente, existiram falhas — nao sdo falhas individuais;
eram falhas... falhas coletivas, né?! Nao vejo como uma coisa a toa... é... paises que sdo mais
desenvolvidos terem um indice de criminalidade muito menor, né?!... como que isso vai
impactando pra vida de cada um! Entdo, eu vejo a re... a ressocializagdo como uma possibilidade;
mais, pra que ela se efetive, ela, além depender da boa vontade de cada um dos estudantes, da
educagdo, ela vai depender de varios outros fatores: como vai ser recebido aqui fora; se vai ter
possibilidade de emprego ou ndo... Entdo, ela... é... é... depende de muitos aspectos!
Entrevistadora: Obrigada, Malu!
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3.3 Pedagogia engajada extrapola os muros da cadeia.

“O olhar pedagodgico com agdes coletivas e inclusivas podem resgatar sonhos, dar
visibilidade e dignidade & quem nunca esteve inserido numa sociedade” (Libélula, 2023).

Entrevista: Libélula

Idade: S5 anos

Data: 10/05/2023

Local da entrevista: Sede do Sinpro DF
Tempo de gravacgio: 1:20

Entrevistadora: Boa tarde Libélula, gostaria de agradecer a sua participa¢cdo no meu trabalho de
pesquisa de mestrado... Queria também agradecer a sua disposicao, né? Sempre que eu to, que eu
preciso, vocé t4 de maos dadas, né? Sempre parceira, eu agradeco isso. E eu gostaria de pedir para
vocg, se vocé poderia contar um pouco sobre a sua histdria de vida. Vocé pode comecar pelas suas
origens e falar um pouquinho para gente sobre a sua trajetoria no sistema prisional enquanto
professora, enquanto coordenadora.

Entrevistada: Boa tarde, estou a disposi¢ao. Bom, vamos comegcar, né? Minha historia de vida,
€u sou uma pessoa que mora aqui em Brasilia desde os dois anos de idade, sou nordestina, a minha
familia, meus pais vieram para cé na constru¢do de Brasilia, nés somos Cearenses. A familia ¢
bem grande e agitada! Mas o meu pai tinha um sonho de sair do interior e desbravar, né? Tanto ¢
que eu tenho irmaos que moram em varios estados. Tem irmao em Sao Paulo, no Rio, entdo eles
também sdo uma familia de irmaos... Eu acho que eles ndo se contentavam com aquela vida pacata
do interior, entdo quando surgiu a construcao de Brasilia, ele veio para c4. E ai minha mae veio
junto e os filhos junto, né? Entdo meu pai, ele sempre trabalhou com por conta prépria, ele sempre
trabalhou com comércio. E ele falava para nds, os filhos: ninguém vai ser, vai trabalhar no
comércio como eu. Vao todos ser Funcionarios Publicos. E Brasilia prometia, né? A sede da capital
do Brasil sendo transferida para cd, e de muito funcionalismo publico naquela época surgiram.
Entdo n6s comegamos estudando, escola publica, sempre estudantes de escola publica. E depois ja
comecamos a prestar concurso logo cedo, tanto ¢ que 14 nds, acho que s6 um inclusive de nds que
ndo ¢ funcionério publico. Mas todos os outros, sé sdo sete, né? Dois ja faleceram... E eu, nessa
época, era bancario, professor, policial, e eu sempre desde crianca, né? Eu me lembro que quando
eu fui oficialmente alfabetizada, a minha, eu tinha de cinco para seis anos e eu ja queria estudar,
estudar, estudar... E a escola era s6 a partir de 7 anos. E eu ficava doida! Eu lembro que na escola,
na igreja que a gente frequentava, tinha uma escolinha das freiras, e elas comecaram a minha
alfabetizar 14. Eu ia com maior orgulho, vontade, e logo aprendi a ler e escrever, s6 que eu nao
tinha intengdo de ser professora. N&o estava no meu radar, essa profissio. E engragado, isso... Eu
pensava em ser, hoje chama comissario de bordo.(risos) Mas na minha €poca era aeromoga, né¢?
Entdo o meu sonho era ser aecromoga. Dai o tempo foi passando, eu fui, gostava muito da escola,
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gosto, sempre gostei muito de esporte. E... eu treinava handebol, fazer atletismo, entdo na escola
eu ficava num horério estudando, no outro horéario fazendo atividade fisica, o tempo todo! Eu
sempre me destacava 14, nos esportes. E eu gostava muito dessa escola! S6 que ai, também,
comecou a surgir aquela necessidade de estudar, ja ensino médio, né? Tava no primeiro ano do
ensino médio... na oitava série, terminando ensino fundamental. E ai aquela, naquela época na
escola magistério, curso magistério, e agora? Vamos para magistério? Vamos pra fazer uma escola,
tinha uma escola que era de, acho que o pessoal da enfermagem, né? Acho que era isso. E ai eu
falava: eu ndo vou sair da minha escola que eu ndo vou largar o meu esporte. E 14 na escola normal
sabia que nao tinha, tinha isso. Eu tinha que estudar o tempo todo, né? Mas ai eu, uma amiga minha
me chamou, né? Ela ja fazia 14, o magistério... Eu fui e me encantei! E assim surgiu a minha
historia como professora. Fui meio de coragdo cortado, porque eu gostava do... Eu sabia que eu ia
romper com os esportes, né? Mas ao mesmo tempo eu sabia, também, foi racional... Porque eu
sabia que eu precisava estudar e me qualificar pra futuramente prestar o concurso, fazer alguma
coisa... Eu cheguei até a estudar um pouquinho para o BRB, na época tinha concurso do BRB.
Mas eu vi que, eu fiz cursinho, mas eu vi que eu ndo me dediquei com aquilo, nimeros parte de
exatas, cuidar de dinheiro dos outros, entdo... ndo quis. Mas eu me encantei muito pela pedagogia,
pela, pelo magistério, pela aquela coisa de dar aulas, né? De alfabetizar... E assim foi. Entdo eu
fiz 0 magistério, no terceiro ano j4 tinha concurso, eu fiz o concurso e passei para dar aulas, né?
Secretaria de educacdo, e logo também passei na faculdade. Naquela época, a UnB ndo tinha curso
noturno. Entdo nods que passdvamos logo no concurso, a gente tinha que estudar na faculdade
particular. Entdo logo também passei no concurso, no... vestibular da Catolica, e fiz pedagogia.
Nesse meio tempo eu até tentei, ainda, mudar para educagao fisica. Cheguei a fazer as provas, mas
teve um dia que eu cheguei atrasada na Dom Bosco e(risos) foi excluido. Entdo meu destino era,
mesmo, na pedagogia. E quando entrei, muito nova 18 anos, é... inexperiente, né? Mas vindo com
aquela bagagem do magistério que ¢ importante, que era importante para noés, €... e ja fazendo a
faculdade, né? Ja estudando as didaticas ali, a historia, né? Da... da educagdo, e com o tempo
fomos adquirindo a experiéncia, fui encontrando com muitas pessoas responsaveis, muito jovens
mas muito responsaveis, muito apaixonadas pela educacio, e... e assim foi. Entdo eu segui a minha
carreira, isso no inicio, foi na Ceilandia. Eu trabalhei 14 anos na Ceilandia, depois quando eu
morava ja, eu morava l4 mas mudei e ai eu pedi, eu entrei no concurso de remog¢ao, e vim para
Taguatinga. Trabalhei em Taguatinga, e ai eu também fui trabalhar no curso magistério, né? Com
formacao de professores, primeiro eu trabalhei com uma escola que chamava CRT, Centro de
Recuperagdo, entre aspas. Na verdade ndo era uma escola. Era um centro, né? Que acolhia criangas
em situacdo de risco, criancas e adolescentes... Mas era a Unica que tinha para eu ir para
Taguatinga. Algumas pessoas falava assim: vocé ¢ doido para trabalhar num lugar desse? E 14
tinha uma escolinha que a gente atendia as criangas e os adolescentes. E eu falei “ué, mas ¢ so6 14
que tem vaga, € pra 14 que eu vou!”. E ai trabalhamos seis meses, eu e as outras professoras que
conseguiram entrar 14, mas a escolinha fechou. Por alguma dificuldade deles, alguma, na época,

"9

alguma decisdo do GDF. E ai n6s fomos devolvidos para Regional de Taguatinga. Ai, quando
chegou na regional de Taguatinga, “nao, tem os contratos temporarios, vocés podem ir buscar onde
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que tem para vocés ficarem no lugar deles”, e ai nds fomos. E eu fui parar na escola, quando eu
fui parar na escola normal a diretora me olhou, eu e as colegas e falou: vocés fiquem aqui que eu
preciso de pedagogas. E ai, nossa, eu falei: ndo, ndo dou conta, ndo vou trabalhar com magistério.
“Vocé dé conta, sim”, e ai eu fui. E interessante falar também que antes de, antes de ir pro, antes
de concluir o magistério, eu fazia estdgio, né? Hoje €... Jovem Aprendiz, se eu ndo me engano?
Jovem Aprendiz... Na minha época era, ah... era um convénio que tinha 1a com o GDF, e eu fui
trabalhar também com criangas em situagdo de risco. Pela Fundacdo do Servico Social. Chamava
CEBEM, centro do bem estar menor. Eu me lembro quando eu fui fazer uma entrevista para
psicologa e era muito jovem, eu acho que eu tinha 15 para 16 anos... Ai ela falava assim: vocé
quer trabalhar com adolescentes? E vocé ¢ uma adolescente... Ai eu falei pra, eu respondi pra ela:
mas eu sou adolescente, mas eu to na idade que eu acho que ¢ admitido, mas eu também acho que
eu tenho condi¢des de trabalhar com adolescentes, né? Com criangas... Entdo 14 a gente j4, eu ja
tinha essa experiéncia. J4 comecei a ter essa experiéncia a partir de 14, né? Como um estagio, pra
mim. E ai concomitante a isso, eu comecei a fazer o curso de Magistério. Bem, ai voltei nisso
porque eu tinha pulado essa parte. Mas assim, quando eu cheguei na escola normal trabalhei alguns
anos com curso de Magistério. Eu era orientadora de estagio, professora de estagio, cheguei a dar
aula de metodologia da matematica também e ai acabou o magistério. Ai eu voltei a dar aula para
as criangas, atuar com as criangas que era na antiga escola de aplica¢do que tinha 14. E ai uma
professora me olhou e falou assim: eu acho que, eu acho que vocé tem perfil para
trabalhar(entonacao de riso nervoso) no sistema prisional. Ai falou: 14 ta tendo vaga, vai 14 e se
inscreve para uma entrevista uma coisa, assim. Isso foi em 2006. Eu, primeiro eu pensei “acho que
eu estou ficando louca de trabalhar nesse lugar, né?”, mas ai depois eu falei “eu acho que ¢ mais
um desafio na minha vida, né?”. Assim quando vocé trabalhava no CEBEM, adolescente, assim
como eu fui trabalhar no CRT e depois eu fui trabalhar 14 no sistema prisional. Inicialmente eu me
assustei um pouco com essa minha decisdo, mas depois eu vi que era meio que, parece que estava
tracado no meu destino um pouco, trabalhar com pessoas em situagcdo de vulnerabilidade, né? Mas
eu fui, fui admitida na entrevista e comecei a trabalhar. E eu achava que era, que eu até tenho, até
isso, um videozinho no programa que o MEC fez, acho que 2008 por ai, 2007... E eu falo isso,
né? Quando eu quando eu entrei eu achei que ia encontrar monstros, né? A gente vai com aquela
imagem assim, um pouco de preconceito um pouco de medo, mas quando cheguei 14 eu vi que sdo
pessoas, né? Como nos... E foi assim, trabalhei 12 anos no sistema prisional e depois aposentei.
Nesse periodo, eu tive oportunidade de trabalhar na EJA, né? Que ¢ a modalidade que funciona 14,
o primeiro segmento... Mas eu trabalhei em todas as unidades, exceto o CPP, que ¢ o galpao
semiaberto. Mas também fui coordenadora pedagogica e quando foi coordenadora pedagogica eu
cheguei a atender, conhecer a realidade de 14. Que é quando as pessoas em situagcdo de prisao
cumprem a sua pena numa parte e vao para semiaberto, né? Sdo liberadas pra trabalhar, estudar e
voltam pra dormir no presidio. E foi muito interessante essa, esse periodo da minha vida. Foi um
aprendizado muito grande, a gente aprende com os colegas de trabalho, a gente aprende com os
estudantes, a gente tem um movimento de empatia(pausa emocionada) e a gente vé que a vida ¢
um sopro, né? A gente pode ta aqui hoje, bem, na vida normal, tranquila e de repente tudo pode
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virar. A nossa, o nosso, né¢? Nosso familiar, nosso amigo, pode acontecer também... Coisas ruins,
coisas erradas e que pessoas vao para l4. Mas o mais incrivel é vocé ver quanto que a populagdo
carceraria vem, né¢? De uma normalidade. Vem de uma vida, mas que ha uma segregacdo, né? Que
h4 um tratamento diferenciado do Estado, uma negligéncia, negligenciamento do Estado, dos
governos em que as pessoas pobres, negras, as pessoas que nao t€ém acesso, né? Acesso, mesmo.
Acesso a educacao, a cultura, ao lazer... E elas acabam sendo vitimadas, mesmo, por essa questao
do(pausa), de cometer crimes e parar no sistema prisional. Mas enfim, conclui o meu trabalho 1a e
eu acho que cumpri a minha parte: ndo desistir. Quando eu sai da ultima escola que eu fui pra l&
eu falei “6, se eu ndo gostar, eu volto”. E ndo voltei. Me aposentei 1.

(entrevistadora): Vocé poderia falar um pouquinho e por que que vocé ndo voltou para outras
escola, e o qué que te prendeu no sistema prisional? O qué que vocé viu 14 que...

Entrevistada: Sim, porque no primeiro ano que eu comecei a trabalhar que eu ia um pouco
receosa, um pouco indagando, né? Querendo entender aquilo tudo... Ai eu comecei a fazer uma
leitura do qué que era, né? O sistema prisional. O qué que ¢ uma escola dentro do sistema prisional.
E comecei a ver da necessidade tanto minha de estar ali, de contribuir, de aprender, mas também
daquelas pessoas. Que aquelas pessoas precisavam de mim, né? Aqueles estudantes que se
propunham a sair da sua cela, do seu da sua zona de conforto, se ¢ a que eu posso dizer assim, que
exista isso 14 dentro do sistema prisional. Mas que alguns, pd, tem motivos e motivos para eles
sairem 14 da cela, né? Ou da zona de conforto, ou do inferno, né? Que ali pode ser visto como “ele
ta quietinho ali, ndo fazer nada”, mas também pode ser visto como um inferno. E ai ele ir para sala
de aula, ele ou ela, né? Indo para a sala de aula, t& querendo alguma coisa. Ou quer mudar,
conhecer, quer ajuda... Ou quer simplesmente remir, né? Remissao de pena. Ou quer simplesmente
sair daquele espaco que ele t4, e ver gente diferente, ver coisas diferentes... E nds que somos
professores, que atuamos 14, a gente... a gente tem essa fun¢ao, né? Entdo eu acho assim, a0 mesmo
tempo muito tenso com o ambiente, a0 mesmo tempo muito hostil, mas quando vocé, quando bate
a grade que tranca o cadeado que vocé se v¢€ ali com seus estudantes, vocé vé o tamanho da sua
importancia e o tamanho do que eles querem, que eles querem, né? E vocé pode contribuir para o
que eles querem. Eu sempre falava para eles assim, para os meus alunos: olha, vocé tem que pensar
14 na frente, vocé tem que pensar no futuro. Que vai ser mais dificil quando vocés sairem. De fato
€, né?

Entrevistadora: Vocé poderia falar um pouquinho sobre essa hostilidade que vocé encontrou 14?
O qué que ¢ a essa hostilidade? Como acontece essa hostilidade?

Entrevistada: A hostilidade acontece tanto por meio, ndo de todos, mas de boa parte de quem
trabalha na seguranca, e acontece entre eles mesmos, né? Muitas vezes, até entre nos,
trabalhadores, né? Que até mesmo gente da educacdo, entdo assim, ¢ um ambiente que a pessoa
que ali estd tida como privada de liberdade, ela ta o tempo todo sendo julgada, né? Pré julgada,
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julgada, e o que a gente tem que entender ¢ que essa pessoa, pelo menos eu fazia assim, fazia esse
exercicio comigo mesma, essa pessoa ja foi julgada. Ela ta aqui cumprindo, pagando o que ela
deve. Entdo ndo cabe a mim julgar novamente, entendeu? Mas a gente sabe que o sofrimento ali ¢
muito grande, né? Primeiro de a pessoa ta entre grades, né? Nao poder ter o direito de ir e vir. O
que ¢ normal porque ela t& cumprindo a pena, mas também pelo fato de ela hoje ta viva, amanha
ela saber que pode ndo estar... Ali tem muita briga, entre eles mesmo, né? Muito desafeto... E
quem ndo tem problema vai adquirir com o tempo, né? Entdo eles muitas vezes ja trazem a briga
de fora, muitas vezes adquirem a guerra ali dentro é... E da propria seguranca, que muitas vezes
quer julgar, quer condenar de novo, existe uma tortura psicoldogica muito grande, né? Entdo essa
hostilidade vem de todos os lados, ao meu ver, deles proprios inclusive.

Entrevistadora: Durante o periodo que vocé foi coordenadora, né? Os periodos que vocé foi, vocé
poderia falar quais foram as maiores dificuldades que vocé teve? Quais foram os caminhos que
vocé encontrou, quando vocé entrou ja estava, e vocé foi uma pessoa de referéncia para mim. Pelo
tempo de caminhada que vocé tinha na educa¢do, mas mais pela sua bandeira de luta, né? Eu vi
vocé travando varias lutas... Como foi isso, enquanto coordenadora?

Entrevistada: Eu acho que enquanto coordenadora, o desafio maior ¢ a gente fazer com que o
nosso colega de trabalho se encante por aquele trabalho que ¢ realizado 1a. Entdo, eu como
coordenadora pedagogica, eu sentia assim que eu tinha que fazer com que o grupo que eu
coordenava sentisse 0 mesmo, a mesma coisa que eu, a mesma vontade que eu tinha. Que era
trabalhar, de forma... de forma a mudar o destino daquelas pessoas. Entdo, assim, eu acho que o
maior desafio foi esse, mas eu ndo tinha dificuldade até mesmo, eu ndo tinha dificuldade, sabe?
De falar para eles: olha essa escola que a gente ta aqui, ela tem que ser diferente da escola que a
gente tava 14 fora. Que esses estudantes estavam 14 fora, porque a escola que eles estavam 14 fora
ndo serviu para eles. Eles foram expulsos dessa escola. Entdo ndo adianta, eu acho que quem
trabalha no sistema prisional, maior desafio ¢ compreender que ndo basta vocé ali ser a mesmice,
ta? Voce tem que fazer diferente, vocé tem que compreender que essa escola ela tem que ser uma
escola sedutora, ela tem que ser uma escola diferente.

E ai, eu acho que quando o grupo compreende isso, o sucesso ¢ o nome. Porque a gente se apaixona,
e 0 nosso aluno se apaixona pela escola. Entdo, era essa mensagem que eu tentava passar para ele,
para eles, para os meus colegas de trabalho, né? Muitas vezes eu via um outro querendo fazer,
“Ah”, e fazendo até comparagdes. “Ah, mas a escola 14 fora...” E ai eu falava, eu me lembro de
falas minhas, reunides pedagdgicas. Eu falava: gente, essa escola aqui tem que ser melhor, melhor,
muito melhor do que aquela que foi 14 fora! Tanto a que nos trabalhamos, quanto a que eles
estudaram! E quando a gente consegue isso, eu acho que todo mundo tem a ganhar, né? Porque eu
acho que o grande desafio também € a gente saber que, ir colocar para esses nossos estudantes que
estdo em prisdo, estdo privados de liberdade, e a gente saber que a comunidade, a sociedade saber
que eles vao voltar um dia. Mas eles ndo eles ndo podem voltar pior do que eles entraram, eles t€ém
que voltar melhores. E a escola ela ndo ¢ s6 uma, uma transmissora de contetidos. A escola
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prisional, ela tem que ser uma escola ressocializadora, também, porque eles vao voltar para a
sociedade. Mas como que eles vao voltar pior do que eles entraram? E ai, muitas vezes a gente
sofre porque tem residéncia, porque eles retornam, né? E ai, ¢ claro que tem varios fatores que
influenciam, mas a gente tem que fazer a nossa parte e fazer bem feita. A educagdo tem que existir
14 dentro, e, a0 meu ver, tem muito que mudar. Tem muito que melhorar, tem muito que crescer,
ndo pode so6 ser s6 para 10% da populacdo carceraria, a gente sabe que tem muita gente ali que
nunca vai querer ir para a escola, mas a gente sabe que tem muita gente que quer ir ndo tem acesso.
E ¢ importante o acesso e a permanéncia.

Entrevistadora: Libélula, vocé falou um pouco sobre a questdo da seguranca, né? E essa
hostilidade muitas vezes vindo deles. No qué que essa hostilidade atrapalha ou impede que a
educagdo desenvolva o seu trabalho la dentro?

Entrevistada: Atrapalha em muita coisa... Primeiro que vocé vem com planejamento, a depender
da hostilidade que ele sofreram, vocé tem que mudar todo seu planejamento. Tudo bem que o
planejamento ¢ flexivel! Mas muitas vezes voc€é ndo consegue dar aula. Vocé vai mudar o seu
planejamento, simplesmente vocé ser ali... fazer uma escuta, né? Porque eles estdo ali,
cabisbaixos, eles estdo se sentindo no lixo, eles ndo conseguiram dormir, foi tirada a cama deles,
a jega, foi tirada a xepa, né? A comida... Foi tirado tudo numa noite. Uma noite de terror, né?
Entdo isso ai influencia bastante, claro, no psicologico dos estudantes. Influencia quando vocé ta
com seu aluno aqui hoje, ele, vocé vé que ele ta avangando, ele t4 aprendendo... Amanha ele ndo
ta mais. Porque ele foi desclassificado, por algum problema ali, alguma casinha que alguém fez,
alguma raiva de algum trabalhador da seguranga... “Ah, entdo voc€ ndo vai mais vai ser, cortado”.
Entdo sdo varios, varias situagdes que a gente se depara que atrapalham muito. Nao importa, que
cortam, que quebram mesmo esse caminhar da evolucdo da educagao, € isso.

Entrevistadora: E como vocé acha que o coordernador pedagodgico pode ajudar para que essas
hostilidades, pra que essas dificuldades que aparecem, que vao aparecer no sistema, sejam
minimizadas e que o professor consiga desenvolver o trabalho que ele deveria, né, desenvolver,
com a qualidade que vocé colocou que ele deveria?

Entrevistada: E, eu acho que muito dialogo, muito conversa. E de suma importancia que haja um
elo, um didlogo, entre quem esta aqui na equipe gestora, na coordenacao da escola, com quem ta
14 na, a frente dos trabalhos do nucleo de ensino, que ¢ uma pessoa da seguranca. Até o proprio
diretor do, da unidade prisional... Se houver esse didlogo, essa harmonia, € um compreender o
papel do outro, tudo facilita, tudo melhora. Se tiver um grupo comprometido com essa educagao,
né? A escola, ela ndo ¢ s6 o momento da aula. Pra vocé estar ali na aula, ministrando sua aula,
primeiro vocé tem que planejar. Vocé tem que preparar e planejar. Nao ¢ s6 voce ir 14, estudar o
conteudo... Numa escola comum ja, ja ¢ assim. Tem que ter didlogo entre as partes, né¢? A
comunidade escolar 14 ndo ¢ diferente. Entdo 14, a comunidade escolar que a gente entende, faz
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parte, ja que os familiares ndo podem entrar, ja que os estudantes eles ndo podem de forma mais
ampla, participar. Mas tem que ter essa comunidade escolar ali. Que ¢ o chefe do setor de ensino,
que sdo aqueles profissionais da seguranga que atuam no setor de ensino, no nucleo de ensino. A
eles tém que ser pessoas mais sensibilizadas, eles tém que ter capacitacdo. Junto com esse grupo
docente, com a equipe gestora, com os coordenadores, para trabalhar naquele ambiente. Num
ambiente escolar dentro de uma unidade prisional.

Entrevistadora: Vocé falou, no inicio, que de certa forma a sua trajetoria de vida te preparou para
estar 1a. Que desde muito cedo vocé trabalhava com pessoas vulneraveis, né? Vocé acha que todas
as pessoas que entram no sistema prisional tém algum tipo de formag¢ao? Como ¢ que funciona
isso?

Entrevistada: As que entra para trabalhar?
Entrevistadora: Sim, pra atuar, na educag¢do. Elas tém formac¢do adequada para estar ali?

Entrevistada: Muitas ndo tem, muitas ndo tem, e... Tem gente que ndo quer ter. Que ta ali, tem
gente que ta, infelizmente, s6 por uma gratificacdo... Mas a maioria eu imagino que tenha, que
tenha, mesmo que ndo tenha na verdade, assim, a maioria ndo tem preparacao pra... ah, vocé vai
fazer cursos e cursos aqui, vai... Até porque, Vanessa, eu acho que para a gente compreender
aquilo 14 a gente precisa vivenciar, né? Entdo, muitas vezes eu tenho muita teoria, mas a minha
pratica vai ser 14. Claro, que tem gente que tem mais sensibilidade, que tem mais um entendimento
“6, esse aqui eu tenho que ter paciéncia, ndo posso querer tratar da forma que eu trato uma escola
“regular” 14 fora, né?” Mas eu acho que a propria secretaria pode trabalhar mais nesse sentido, né?
Nao sei de que forma, mas preparar mais as pessoas que queiram atuar com educagdo nas prisoes.
Agora, 0 mais importante ¢ saber que ao estar 14, vocé tem um compromisso. Quando foi... vocé
foi, fez uma inscri¢do para uma aptiddo, para atuar naquela realidade, vocé tem um compromisso
que vocé precisa se capacitar. Vocé precisa melhorar, né? Participar dos debates pedagdgicos,
estudos para vocé melhorar o atendimento ao estudante dessa realidade. Eu admiro quem vai e
desiste. Porque diz que ndo, percebe na verdade que ndo da conta, né? Eu acho que tem que desistir,
mesmo. Porque vocé ficar num lugar em que vocé ndo, ndo tem, né? A menor é... Nao se sente
bem, ndo gosta ndo tem afinidade, deve ser muito ruim. E ali vocé gosta, mas vocé ja se sente,
muitas vezes, numa situagdo embaracosa. Vocé€ se sente, muitas vezes, numa vulnerabilidade,
também. Quando toca a sirene, por exemplo, né? Que pode ser uma situagao de risco muito grande,
né? Entdo eu admiro quem vai, né? Ou quem até mesmo ja fala “eu ndo daria conta, entdo ndo
vou.” Porque quem, eu, Libélula, por exemplo, eu entendo que quem esta 14 tem que estar porque
gosta, porque quer, e porque vai fazer o melhor naquele espago.

Entrevistadora: Vocé falou um pouco sobre a questdo da vulnerabilidade com relagdo a sirene.
Que outras vulnerabilidades vocé acha que tem naquele espago?
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Entrevistada: E... a sirene, que é o momento em que tem, pode ser uma briga, ¢... pode ser uma
fuga. Mas também tem momentos em que os nossos estudantes ficam com os nervos a flor da pele,
e eles mesmos brigam entre si. Eu mesma ja vivenciei, no presidio feminino, na minha sala de
aula, duas estudantes entrando numa briga, indo aos tapas, né? E assim, e ai, voc€ pensa “o que eu
faco agora?”. E a0 mesmo tempo vocé ndo quer que elas sejam prejudicadas, porque isso ai € uma
desclassificagdo na certa, né? Ou seja, elas vao ser cortadas da escola. E ai vocé€, vocé vai tentar
resolver aquilo 14, mas ela j& sdo umas vezes de fato, né? E ai ¢ uma vulnerabilidade. Eu j4 trabalhei
na aula de tratamento psiquidtrico, e que 14 pegou fogo. A gente trabalha trancado, né? Cadeado,
trancada, e a gente 14 dentro. Agora imagina essa realidade, né? De pessoas que tém transtornos
mentais e vocé trancada, e vocé vendo um tanto de policial correndo e gritando “pegou fogo, ta
pegando fogo” e vocé 14 trancada com eles. Vocé tém que, no minimo, manter a calma, né?
Respirar fundo e falar: e agora, o qué que eu faco? Eu ja tive estudantes que, que entraram em
surtos, né¢? Dentro de sala de aula... enfim. Vocé passa por varias situagdes em que vocé tem medo,
vocé se sente inseguro, mas que vocé tem que ter acdes que vocé vai, €... que vocé vai segurar,
né? Aquela situagcdo. Voc€ vai manter a sua calma para vocé ndo, ndo se desesperar naquela
situacdo, né? Entdo nods temos, ali eu acho que constantemente ¢ um ambiente de muita
vulnerabilidade, mesmo. De muita inseguranca, de muito medo... que ¢ uma palavra que eu acho
que as pessoas ndo gostam de falar, mas que tem medo, existe medo, né? E de muita incerteza.
(entrevistadora): Qual ¢, o que vocé acha que a educagdo faz nesse ambiente? Impactos da
educagdo traz pra esse ambiente?

Entrevistada: Eu acho que a primeira, o primeiro impacto ¢ aquela calma... aquela calma, a massa
carceraria. Por isso que acho que ¢ burrice ndo oferecer mais educacdo dentro d’'um, de um
presidio. Porque nds, ja, primeiro que a gente observa isso nos nossos estudantes, segundo que a
gente ja ouviu, né? Nos ja ouvimos, eu ja ouvi depoimentos de chefes de, de ensino, de ntcleo de
ensino, que eles mesmo reconhecem, né? Que quando o estudante vem para escola, ele fica mais
calmo. Que quando ele volta pra cela, ele volta uma outra pessoa, ele pega num livro, ele quer um
livro para ler... Os debates deles passam a ser outros. Eles comecam a debater aquilo que eles
estudaram 14 na sala de aula, entende? Entdo, eu acho que o impacto ¢ totalmente positivo e se
todo mundo conseguisse compreender isso, perceber isso, né? E oferecer mais educagdo, porque a
gente tem que lembrar que a educagdo ¢ o direito em qualquer lugar que a pessoa esteja. Entdo
muitas vezes a equipe da seguranca fica tentando dizer que “ah, ndo tem que ter escola nesse lugar
aqui”, algumas pessoas, repito, ndo todas... mas educagdo ¢ direito em qualquer lugar, né? E a
Constituicao garante isso, né? Entdo a educagdo, ela, se ela ¢ um direito para as pessoas em
qualquer lugar que elas estejam, em qualquer lugar, e na prisdo ndo vai ser diferente, ela vai ser
positiva. No momento que ele pode ele t4 tramando uma fuga, ele pode estar querendo saber quais
sdo, no caso dos nossos primeiros segmento, né? Quais sdo as capitais dos estados que eles
esqueceram, por muitas vezes eles nem quiseram saber 14 na escola que eles estudavam, né? Eles
vao querer saber um pouco da histéria da cidade ou do estado que eles nasceram, eles vao querer
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fazer céalculos, né? Eles vao querer entender melhor. Aquele que nao sabia ler vai, poxa... vocé
sabe que eu tive um aluno que uma vez ela falou para mim assim “professora, eu to tao feliz de
estar aqui nessa sala, ainda que seja uma cadeia... porque eu agora sei ler. E, antigamente eu
pegava o 6nibus pela cor do 6nibus.”. Imagina uma pessoa jovem ndo conseguir... e ela disse que
tinha vergonha de perguntar pra pessoa da parada qual era o dnibus. Entdo ela pegava o 6nibus
pela cor, e ela tinha aprendido a ler. E isso ¢ fascinante, né? Eu acho.

Entrevistadora: Tem alguma histéria que vocé vivenciou dentro do sistema que te marcou
profundamente?

Entrevistada: Eu tenho varias historias, varias... Mas quando eu trabalhei na ATP, eu me lembro
muito, assim, sabe? Porque a ATP ¢ uma, ¢ um lugar que quem trabalha... as energias sdo muito
sugadas. Ali todo lugar, vocé sai dali, voc€ tem que se reenergizar, né? Mas eu tive caso de um
aluno, de um estudante, que ele era esquizofrénico. E ele, até 14 tinha um, com a equipe da saude,
as psicologas... E ai tinha uma incerteza 14, se realmente ele tinha cometido esse ato, que foi... o
que tem, que tinha 14 ¢ que ele matou a mae, né? E ele entrava em sofrimento profundo! Ele era
um rapaz jovem, muito bonito, que ele tinha estudado... salvo engano, ele tinha comegado a fazer
a faculdade, se eu ndo me engano. Projecdo. Mas ele, ele comegava a ter um sofrimento muito
grande quando ele lembrava dessa histdria. Ele era filho tnico e ele, num surto, ele matou a mae.
Ele entrou, num dos momentos que ele queria sair, sair, sair, a mae nao deixava, eu acho que nem
a mae sabia desse problema dele, e ai ele entrou com um embate com a mae, e a mae veio a obito.
E ai eu me lembro que ele, nds fizemos um concurso de redacdo, 14, e o tema era violéncia contra
as mulheres. Nos fizemos vérias oficinas, nessa época, até a secretaria da mulher participou indo
14, fazendo oficinas com eles... Fizemos um trabalho muito bonito, que a gente sempre faz 14, que
¢ um trabalho prévio, né? Um trabalho de preparacdo, assim como hoje tem um concurso de
redacdo em dezembro, sim, porque eles participam e o envolvimento dos professores ¢ muito
grande no sentido de preparar, de incentivar, de levar a (????) pra eles, né? Entenderem o tema...
e eu lembro que a gente trabalhava, ele se empolgava, ele queria participar e eu sempre
incentivando, incentivando. E ai um dia ele disse “professora, poxa, professora... eu quero
escrever, eu quero tanto escrever, mas eu nao consigo, professora, escrever. A senhora sabe!”, ele
falava baixinho “a senhora sabe o que aconteceu comigo?”. Ai ele comegou a falar. A gente,
depois eu e as psicologas, ndés compreendemos que ali ele teve um movimento de catarse, né? At
ele comecou a desabafar, falando. Ai eu olhei para ele, assim... eu falei assim: pde tudo isso que
vocé falou agora no papel. E ai surgiu a poesia, né? A gente participou, a série deles era poesia, a
modalidade era poesia. Eu falei: pega isso que vocé acabou de me falar, bota no papel, esquematiza
como poesia e ai vocé vai ter a sua poesia € vocé pode participar. Ai ele “¢, mesmo”. Ai ele
comecou a escrever e ele foi o premiado, né? Nos, nds... desse trabalho surgiu um livro, vocé deve
lembrar, né? Um livro de poesias, contos e dissertacdes, se eu ndo me engano, que era do ensino
médio, e ele ganhou na modalidade dele. Ele ficou muito feliz. Quando eu saio do semi prisional,
algumas professoras do curso de pedagogia me convidaram para dar palestras, falar um pouco
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sobre... e eu ia, voluntariamente assim, né? Sem cobrar nada... Eu gostava sempre de contar essa
histéria e ler a poesia dele e, no final, tava aquela turma de 50 estudantes, a professora, eu todo
mundo chorando. Eu tenho o livro, do livro 14 em casa. Entdo isso me marca muito! Mas teve
muito momento bom que eu também, as meninas 14, a gente ensaiando as dangas folcldricas, festa
junina, né? Era um momento muito agradével, mesmo no, mesmo seguranga maxima, em que la
também era, 14 era bem assim complicado. Teve um momento assim eu falava com ele: gente, se
ndo fosse, ainda bem que a gente ri, né? Porque sendo a gente estaria chorando, aqui. Eles contando
as historias deles, que eles tinham uma barata que eles faziam como fosse um cachorro de
estimagdo, de tanto que era a soliddo deles 14. E assim, pense bem, vocé pegar uma parada, ele
falava que arrumava uma amarrava uma linha na barata, que era uma linha que eles fazem de saco,
saco de plastico... e era cordinha que segurava e cada dia um cuidava da barata. Eu morria de rir
com essas historias! Eu lembro de um que era homossexual, e as salas eram todas separadas s6 por
um, uma espécie de madeirite, ndo sei como € que ¢ o nome direito. Mas ele saia 14 da turma dele,
que era uma turma mais avangada, e vinha para minha, que ele morava na mesma cela de um aluno
meu, e ele vinha para sentir o meu perfume. Ele falava “Professora, nossa, vim aqui so pra sentir
esse cheiro da senhora.”, porque vocé vé€, o cheiro, né? A pessoa sente falta do cheiro... Entdo
assim, ai ele falava assim “6, ele ta estudando, que eu t6 pegando o pé dele 14 na nossa casa.” Que
era, tipo, como se fosse assim um casal, namorado, sei 14. Entdo sdo histérias assim que eu nao
esqueco nunca. A coisa do vocabuldrio deles, também, né? Muito interessante, cabe uma historia.
E isso, mas o que mais me marcou foi essa histéria do Paulo, Paulo Vinicius... me lembro como
hoje o nome dele, lembro da fisionomia dele, talvez ele esteja 14 até hoje e talvez eles esteja
situacdo pior do que ele estava. Porque ele sofria abuso de outros. Enfim... Foi isso.
(entrevistadora): Vocé quer falar mais alguma coisa desse periodo que vocé foi condenadora, que
vocé trabalhou nas prisdes? Vocé quer acrescentar alguma coisa?

Entrevistada: Nao, eu, eu assim, eu terminei em 2018 quando eu completei todos os meus
requisitos para aposentar. Eu aposentei e teve esse rompimento, de vez em quando eu vou 14,
porque ainda tenho um outro trabalho 14, muito esporadicamente. Mas quando eu vou entrando, eu
vou sentindo, vou Relembrando tudo aquilo... Mas eu sai muito assim, com uma sensa¢ao de dever
cumprido, né? E eu tenho, eu tenho hoje, assim, eu sei que muitas vezes as pessoas tém um pré
julgamento, muitas vezes falam sem conhecimento de causa. E eu sempre parto pra, ndo ¢ pra
defesa... mas € pra, ¢ pra tentar fazer com que as pessoas compreendam o qué que ¢ aquele outro
mundo 4. E que a gente ndo pode julgar, nem pré julgar, porque todos nds estamos sujeitos, né?
A isso. E que a gente tem que cobrar politicas publicas do nosso governo, tanto pra quem, né? Pra
quem esta aqui na base, pra ndo ir para esse lugar, mas também para quem esté saindo, pro egresso,
né? Pra que ele ndo volte. E que a sociedade compreenda o qué que ¢ um sistema prisional, e que
ndo apenas jogue pedra, pedras... E muitas vezes quem esta 14 ¢ vitima da propria sociedade.

Entrevistadora: Vocé falou uma coisa, agora, que ¢ essa base pra ela ndo chegar 14. O qué que a
educagdo interfere aqui para que ele esteja na prisdo ou nao?
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Entrevistada: vocé tem educacdo de qualidade, com acesso, com permanéncia... Vai ser muito
dificil, a ndo ser que, o que a gente sabe que acontece, né? Um atropelo aqui, um atropelo ali, mas
vai ser muito dificil o sistema carcerario, seria muito dificil o sistema carcerario estar tdo
superlotado como esta. Entdo se as pessoas, as nossas criangas tém acesso a educacgao, ao lazer, a
cultura, a uma vida digna, elas ndo vao precisar fazer o que muitas vezes fazem na juventude pra
ta 14, né?

Entrevistadora: agradeco, Libélula, eu vou fazer algumas perguntas, agora, que sdo perguntas
mais pontuais. Entdo as que vocé precisa sentir a vontade pra responder vocé responde, ou se vocé
ndo quiser responder ndo tem problema, t& bom? A primeira é: quando vocé entrou no sistema
prisional, quais foram as impressdes que vocé teve daquele ambiente?

Entrevistada: Quando eu entrei, ¢ como eu falei. Quando eu entrei que eu fui descendo a fazenda,
a Papuda, que foi o primeiro lugar que eu trabalhei, eu fui assim “meu deus, o qué que eu t6 fazendo
aqui?” e a minha impressdo, na minha mente, pensava assim “meu Deus, eu vou encontrar um
monte de monstro”. A palavra que eu tenho, que eu me lembro que eu me recordo, era essa. Isso
foi 2006, né? E ai quando eu entrei 14, eu falei “Nao ¢ nada disso que eu pensava”. Eu me deparei
com jovens que poderiam ser meus filhos. Eu lembro como hoje de um rapazinho muito jovem
que ele trabalhava cuidando dos livros, né? Emprestando livros pros outros estudantes. Ele era
classificado na biblioteca. Menino novo, franzino, magrinho... E eu falando “meu Deus do céu,
outro dia eu tava ali dando aula para jovens na magistério, eu era diretora de um CEF, né? Que
tinha jovens...”. Esse menino, e detalhe, eu me deparei com alunos, né? L4. “ah, professora, a
senhora foi diretora 14 na escola tal”. Entdo assim, a minha primeira impressdo foi essa. Mas
sempre essa sensacao, assim, de receio, sabe? Mas assim, o receio mais, assim, de vocé ta sendo
ali olhada, observada por um policial. Que ele pode estar o tempo todo te julgando, também...
“qué que essa mulher ta fazendo aqui”, né? E de repente achar que vocé tava fazendo coisa errada,
né? Achar que vocé ta levando alguma coisa... Teve uma vez que eles me perguntaram assim:
professora, fala sério, a senhora ndo ¢ policial, ndo? A senhora ta aqui disfarcada de professora...
Eu falei “nem policial eu quero ser gente, nunca quis”. Mas a minha impressao foi essa.

Entrevistadora: como vocé se vé mulher no mundo e como foi ser mulher dentro do sistema
prisional?

Entrevistada: Olha, eu me vejo mulher no mundo sempre com o meu lugar de fala, desde crianca
foi assim. Eu sempre me, por mais que quisessem, uma situacao ou outra, me calar ou me intimidar,
eu sempre, por mais que por dentro eu tivesse chateada ou com medo, eu sempre falei “calma ai,
vocé ta aqui vocé tem lugar de fala, vocé tem lugar de ocupacdo”. Entdo eu sempre fui muito de
enfrentar, sabe? E 14 ndo foi muito diferente, ndo. Com todo respeito, né? Respeitando todos e
todas e hierarquias, mas 14 eu achava que eu tinha mais obriga¢do ainda de fala. Entdo em muitos
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momentos eu ndo me calei. Momentos que outras pessoas achavam que ou eu ou que essas pessoas
se calaram, né? Ou eu devesse me calar. Entdo eu ndo abaixei a cabega pra buscar direitos, eu
falava: nés somos as vozes deles, né? E como se nds fossemos os pais deles, né? Nao no sentido
de proteger, mas no sentido de buscar condi¢des para que aquilo acontecesse, a contento.

Entrevistadora: vocé poderia falar um pouco sobre a questdo da invisibilidade, da subjetivacao e
a perda de identidade nos ambientes prisionais?

Entrevistada: sim, a sociedade nem lembra que aquilo 14 existe, né? Entdo ha uma invisibilidade
muito grande, quando... tém pessoas ali que morrem e ninguém fica sabendo, se suicida e ninguém
fica sabendo, que passa fome e come comida podre e ninguém vai saber. Entdo assim, tem que ter
uma fala, por isso que tem que ter direitos humanos, né? Tem que ter alguém que olhe e que
denuncie. Nao ¢ porque eles estdo 14 que eles tém que sofrer torturas, violéncias. Entdo acho que
ai ¢ uma coisa puxando a outra, né? Invisibilidade, subjetivacao e isso ai, quer dizer, se vocé tem
uma invisibilidade, obviamente essa, né? Essa subjetivagdo ela ja, uma t4 muito colada com a
outra, né? E ai a perda de identidade ja consequéncia dessas duas, a meu ver.

Entrevistadora: por que vocé acha que isso acontece?

Entrevistada: por tudo isso que a gente falou. Pela segregacao, pelo preconceito, pelo novo, uma
nova condenagdo, um novo julgamento, né? Por as pessoas muitas vezes nao saberem qual € o seu
papel dentro da sua fung¢do... Eu acho, eu tenho certeza que um profissional da seguranga tem que
cuidar da seguranca. De um, de uma uni, que também faz parte da fungdo dele.

Entrevistadora: Isso aqui acho que c€ ja falou que ¢ contar uma historia que vocé tenha vivido 14
que tenha te marcado. Libélula, eu te agradeco imensamente. ..
(libélula): quero ter contribuido

Entrevistadora: com certeza, contribuiu bastante. Eu quero te agradecer, né? Aproveitar esse
momento para agradecer a profissional que vocé foi, né? Enquanto esse, a gente caminhou nesses
anos no sistema prisional. Sem davida nenhuma vocé foi um ponto de referéncia para mim, né?
Como professora, como professora de educagdo de jovens e adultos e como professora nas prisdes.
Era nitido a sua sensibilidade com esse publico, quando muitas vezes a gente via que havia muita
insensibilidade. Nao s6, acho que cé marcou isso na sua fala, ndo sé da seguranga mas inclusive
de nos, né? Professores. E uma questio toda de preconceito, dificuldade de entender a realidade
dessas pessoas... Entdo vocé ¢ para mim uma referéncia muito positiva de crescimento, de ganho
pra esse, para essa segmento de educagdo. Entdo eu agradego, €, por esse momento aqui, mas
agradeco também por essa trajetdria junto. Talvez eu esteja aqui hoje por ter caminhado por vocé
e com outros profissionais ali que tinham esse compromisso de fazer educag@o nas prisdes ser,
realmente, de qualidade, né? Ser a educacdo que essas pessoas mereciam receber. Eu te agradeco
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bastante, te agradego por ter se disponibilizado a conversar um pouquinho comigo, t4 bom? Muito
obrigada.

Entrevistada: Eu te desejo sucesso, vai arrebentar ai, esse seu trabalho. E a gente precisa de mais
e mais pessoas mesmo. E porque eu sou meio pregui¢osa e vim para outras frente de luta, né?

(entrevistadora): ndo acho vocé preguicosa, no...

Entrevistada: mas quem sabe daqui a frente nao td, daqui a pouco eu nao t6 estudando ai também,
de novo.

Entrevistadora: vocé marca também outra coisa nessa histdoria dessa escola que ¢ a questdo de
estudar. Eu sempre vi voc€ muito, muito, muito chamando as pessoas pra estudar, né? Eu acho que
vocé foi uma das pessoas que movimentou para que a gente tivesse cursos, né? A maioria dos
cursos que a gente teve ali no inicio foi aqui no centro, né? Foi um movimento de Sindicato dos
Professores e eu sempre estava muito envolvida nisso, no sentido de fazer com que isso
acontecesse. Porque as pessoas iam entrando e ndo tinham formagdo nenhuma, né? Fora ndo ter
formagdo nenhuma, a questdo de preconceito e tudo isso... Entdo os primeiros debates ali, que
surgiram, surgiram de uma movimenta¢ao de quem tava na frente.

Entrevistada: eu me recordo quando eu entrei, que as pessoas estavam muito perdidos, os
professores estavam muito perdidos 14, e falando que “ndo, nds temos que...” diante das
dificuldades que tinham, né? “Nds temos que criar uma nova modalidade” Me lembro como hoje,
como se fosse hoje. “Nos temos que criar uma nova modalidade!”. E ai eu ficava ouvindo, ficava
ouvindo, que a gente tem que falar. Eu cheguei agora mas entdo, eu sou muito assim de participar,
sabe? Nao aguento muito ficar... eu ndo sou muito de ficar ali na retaguarda, ndo. Eu t6 aqui: Opa!
T4 na chuva ¢ pra se molhar! Entdo eu falei: gente, espera ai... criar uma nova modalidade?
Primeiro que a gente ndo tem essa, essa ndo ¢ nossa funcdo, né? Nos ndo temos poder para isso.
Nos vamos ter que mexer no tanto de legislacao, e a gente nao precisa disso. Nos temos a educagao
de jovens e adultos, que ¢ a modalidade que cabe para esse espago. Agora a gente tem que adaptar,
né? Pra a realidade da educacdo nas prisdes. E ai eu propus um semindrio que aconteceu aqui. Foi
um semindrio muito legal, com a participa¢do de amigos e parentes dos presos, familiares dos
presos, com a participagio da Frica Kokay... A gente chamou a secretaria de educacio, a
secretaria ndo compareceu, né? Entdo ai j& vem um dos exemplos da invisibilidade, né? Ela foi

nao me engano, n¢?

Veio Frei Beto... Entdo assim, e ele falou da realidade quando ele foi preso politico, da
experiéncia. Entdo aquilo foi de um tamanho assim, sem igual, né? E eu fico muito orgulhosa de
ter participado da construcao desse semindrio, né? Nos viemos, pedimos apoio, nds sempre fomos
militantes. O SINPRO nos recebeu de bracos abertos, né? Eu lembro que a Delzair, também, que
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¢ uma companheira que a gente sempre trabalhou muito, com muita afinidade, e colega de
trabalho... E a gente abragcou essa causa. E vamos atras, vamos atras, vamos atras junto com um
grupo todo e, né? Com aquele grupo, aquela comissdo de frente... E conseguimos. Mais a frente a
gente conseguiu, ¢ desse semindrio sai um documento dizendo que essa €, uma das solugdes para
0s nossos problemas naquela €poca, era a institucionalizagdo da escola. E 10 anos depois. salvo
engano, nos conseguimos. Foi uma Iuta de 10 anos, e essa escola hoje existe, ela ndo ¢
invisibilizada mais, né? Antigamente ela ndo existia, era apenas um convénio. Entdo sdo as lutas
que a gente tem que acreditar e tem que buscar, né?

Entrevistadora: mesmo que demore.

Entrevistada: E... e ai hoje nos temos uma escola que atende, ndo € mais convénio, esse convénio
que era, que era totalmente vulneravel. A cada ano as pessoas ndo sabiam se ia ter escola, se ndo
ia ter escola, né? E hoje ¢ uma escola. E o CED-01 de Brasilia. Eu acho que a luta agora tem que
ser pra, nessa realidade de escola prisional, j4, pra ampliar mesmo, né? Trazer mais estudantes,
né? Pra estudar. E isso.

Entrevistadora: obrigada, querida! Muito obrigada, mesmo!

Entrevistada: vamos juntos!
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3.4 E preciso humanizar a escola nas prisoes.

Que utilidade tem o que aprendemos na escola? O que realmente levamos para a nossa vida
de tudo o que ouvimos, lemos, escrevemos, memorizamos, produzimos durante os anos
que passamos em uma sala de aula, durante nossa formacao basica? O que poderia ser
retirado do curriculo? O que deveria ser acrescentado? Essas perguntas ndo surgiram
apenas depois da minha formag¢do como professora, mas ja enchiam minha cabeca, quando
eu era aluna bolsista em uma escola particular no interior de Minas Gerais e ja percebia
como algumas aulas e alguns professores despertavam em mim uma sede de conhecimento,
o gosto pelo estudo e a alegria do convivio no ambiente educacional. Em contrapartida,
ndo eram raros os momentos em que a escola era apenas um compromisso, uma obrigacao,
o cumprimento de horario, o dever de obter notas acima da média, a conclusao das paginas
do livro, a preparacdo para o vestibular... Nesses momentos a escola perdia o brilho, parecia
tornar-se cega, incapaz de enxergar a mim € aos meus colegas, uma institui¢do
impossibilitada de fazer qualquer diferenca na nossa vida e de nos orientar diante dos
desafios (sociais, familiares, emocionais...) didrios que nos perturbavam.

Hoje sou uma educadora. Meu ambiente de trabalho ¢ um presidio. Meus alunos estdo
separados fisicamente de mim por grades de ferro; tudo que escrevo, todos os videos e fotos
que projeto no quadro s@o vistos por eles através de grades. As grades parecem me dizer
que eles sdo perigosos, que irdo me agredir se tiverem alguma oportunidade. Muitos deles
ndo tém acesso a TV nas celas, ndo tém livros, diciondarios...ndo tém agasalho para se
proteger do frio. Muitos deles ndo tém familia, estdo doentes, ndo tém advogado (tém
defensor publico, eu sei); outros frequentaram a escola apenas quando eram muito
pequenos, ou abandonaram os estudos no inicio da adolescéncia. O presidio tem um cheiro
forte; chego em casa com a roupa e os cabelos cheirando a creolina.

Nesse lugar de trabalho tdo pouco atraente, as perguntas que enchiam minha cabeca quando
eu era uma aluna bolsista no interior de Minas Gerais, voltam violentamente a me
questionar: que utilidade tem uma escola dentro do presidio? Doze anos de trabalho dentro
dessa escola ndo me deixam duvidar de que tenho a resposta: a escola serve para devolver
a consciéncia e o sentimento de humanidade as pessoas privadas de liberdade. Mas, para
cumprir esse papel, a escola precisa enxergar-se como responsavel por essa func¢do (ndo a
unica responsavel, ¢ claro) para, a partir de entdo, escolher enxergar o aluno, enxergar suas
fragilidades, necessidades, desafios (sociais, familiares, emocionais...educacionais,
fisicos), diarios que os perturbam e que, por estarem presos, sao infinitamente mais dificeis
de serem superados. Trabalhar no presidio exige consciéncia de que nenhum livro ou
pagina da internet pode me dar uma aula pronta, cada fala, cada texto, video ou imagem,
precisa partir das dores, alegrias, necessidades, ofertas, experiéncias e inquietagdes que os
alunos trazem para a sala de aula. O aluno preso ¢ um ser humano privado de quase tudo,
sua casa ¢ um ambiente que o vigia e pune, quem se tornaria um ser humano melhor nessa
casa? Na escola que eu desejo e que eu procuro construir nas minhas aulas, os alunos
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lembram que sdo gente, que podem aprender no seu tempo, sem se comparar com 0s outros,
que podem se expressar sem medo de errar, que sdo capazes de aprender e crescer
intelectualmente e socialmente, que precisam tratar os outros com respeito porque, ali, sdo
e serdo sempre respeitados. (Catarina, 2023).

Entrevista: Catarina

Idade: 49 anos

Data: 12/05/2023

Local da entrevista: Residéncia da pesquisadora
Tempo de gravacao: 1:02:31

Entrevistadora: Bom dia!
Entrevistada: Bom dia!

Entrevistadora: Catarina, vocé poderia contar pra mim como foi a sua trajetdria de vida — pode
comegar pelas suas origens — e como foi chegar nas prisdes e trabalhar nas prisdes?

Entrevistada: E... Eu sou natural de Minas Gerais. E... Eu nasci num sitio. E... Sou a décima filha
de um casal (RISOS) de mineiros. E... E... E... Comecando a... a minha historia, comeca num...
numa... num sitio bem simples... é... at¢ com... com condi¢des financeiras, eu posso dizer,
precarias, né?!... na minha casa nao tinha energia elétrica, ndo tinha... ndo tinha piso! Né?! Entao,
eu lembro das minhas irmds... é... varrendo o chio da minha casa! E... Era aquela casa que tinha
um fogdo de lenha... Entdo, assim, a minha... a minha origem ¢&... ¢ muito simples! Entdo, eu digo
até que tudo que eu tenho, tudo que eu consegui, foi pra... através do estudo! Tudo! Entdo, esse ja
¢ uma fala que eu sempre dirijo pros meus alunos: “Tudo que eu tenho, tudo que eu consegui, foi
por meio dos estudos”. Entdo... é... todas as... as minhas irmas, os meus irmaos, estudaram no sitio;
quando chegou a minha ver de estudar... é... os meus irmaos todos ja tinham saido do sitio — quase
todos! Tinha, eu acho, que dois... é... que moravam ainda! Eu ndo tinha companhia pra ir para a
escola na zona rural. Entdo, como ja tinha uma irma que morava na cidade, tinha um comércio...
¢... eu fui crianga morar com as minhas irmas no... no fundo de uma mercearia que o meu pai tinha
comprado junto com o meu cunhado! E 14 eu comecei a... a estudar na cidade! Eu sou a unica filha
que foi alfabetizada numa escola da cidade. Todos os meus irmaos foram alfabetizados por
professores que tinham... é... no maximo, até a quarta série, né?! Entdo, os professores
alfabetizadores deles tinham estudado apenas até a quarta... até a quarta série! Eu fui a inica que
fui alfabetizada... fui alfabetizada na cidade. Entdo... é... a... a minha vida de estudo... é... como
aluna... é... foi primeiro na escola publica até a quarta série; depois, eu consegui uma bolsa numa
escola particular; e ai, eu me formei nessa escola — que € uma escola de freiras, né?! Entdo... ¢é...
até¢ na minha familia, eu tinha até¢ uma fama de ser a mais inteligente, mas eu reconhe¢o que nao...
ndo sou a mais inteligente — eu apenas tive escolas melhores! Isso ¢ muito claro pra mim! E ai, por
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ser considerada a mais inteligente, eu fui estimulada a ir pra faculdade mesmo sem ter condig@o
financeira! Entdo, todo mundo... ¢ como se todo mundo tivesse apostado a ficha: “Nao. Vai!
Porque vocé consegue! E muito inteligente, n6?!” (RISOS) E ai, eu fui e consegui passar na... na
faculdade muito bem classificada pro curso de Letras! Nao era o que eu queria! Eu sonhava em
ser psicologa. Antes, eu tinha sonhado em ser bailarina! Mais quem ndo tem condi¢do financeira
e ainda mora no interior, ai ndo... ndo... ndo consegue alcancar muita coisa, né?! Primeiro porque...
€... se voc€ mora numa cidade grande, vocé consegue uma bolsa, vocé consegue uma aula... uma
aula gratuita de alguma coisa... No interior, ndo! Especialmente, na minha época, ndo tinha nada!
Nem... Nem pagando, eu conseguiria fazer ballet, por exemplo — que era o meu sonho! Mas ai...
é... eu fui... consegui ir pra faculdade; e ai... é... eu me lembro que na faculdade, eu nunca quis ser
professora — ndo... ndo tinha esse sonho; eu tinha outros sonhos, né?! E... Mais, eu me lembro que
tinha uma professora que ela sempre falava: “Nossa! Vocé vai ser uma excelente professora!” —
toda vez ... que eu explicava um trabalhava, ela falava: “Vocé vai ser uma excelente professora!”
E ainda falava assim: “Aqui na faculdade, a gente precisa de professores e tal!” E ai, os meus
colegas falavam: “Olha! Ela est4 falando que... é... pode te dar uma ajuda aqui...” — é... querendo
que eu lesse... é... algo além do que a professora estava falando! Mas, eu ndo... ndo me empolgava
muito! E ai, me formei, né?!... na faculdade! E ai, a dirctora da escola onde eu tinha estudado, me
convidou pra dar aula na escola municipal — eu ndo queria; é... mas, a minha irma falou assim:
“Olha! Vocé vai ganhar dinheiro! O seu dinheiro!” (RISOS) Ah! E ai, uma das minhas irmas me
incentivou: “Nao. Vai 14! Eu falava: “Nao! Mas, eu ndo quero ser professora!” — “Nao! Mas vai!”
Porque eu nao tinha trabalho, né?! Tinha medo também, receio: o que que ¢ dar aula, né?! E ai, eu
ndo tive uma formagdo, assim, pra... pra ser professora! E... Eu acho que o meu curso, ele foi...
trabalhou muito a estrutura da Lingua Portuguesa e tal, mas, a parte didatica, eu acho que foi
bastante falha — eu sentia isso, na época; hoje, eu percebo isso até com mais clareza! Mas ai, eu
aceitei, né?! E acabei gostando muito de dar aula, apesar de todos os pesares, né?!... todas as
dificuldades! Eu gostei! Eu tive, no inicio, algumas turmas... é... da zona rural, que eram alunos
muito simples e que se apegavam ao professor; a0 mesmo tempo que, as vezes, te dava um
trabalho, mas, assim, devolviam muito amor, né?!... e valorizava a educacao, e queriam aprender...
Entdo, isso foi muito gratificante! E eu sempre gostei muito de... é... fazer com que o aluno, ele se
sentisse importante, né?! E como eu gostava de me sentir assim na sala de aula, eu tentava fazer
isso com os meus alunos, e... e eles... é... eu sentia muita receptividade por eles serem, talvez, da
zona rural, né?!... serem mais timidos... Entdo, eu trabalhava teatro com eles nas aulas de... de
Lingua Portuguesa, de producao de texto... Eu me lembro, uma vez, que a gente parou toda a escola
pra que os... 0... toda a escola assistisse aos meus alunos, as pecas que a gente tinha montado... E
tudo ia saindo da minha cabeca, né?!... porque eu falava assim: “Nossa! A educac¢do ¢ muito
importante!” Eu percebia que a educacao, ela poderia levar a pessoa a... a... a colocar... ... é...
assim, a mostra o que ela tinha de melhor, né?! Entdo, isso que eu ficava tentando, né?!... da... da
minha maneira, da... com o meu entendimento na época levar o aluno a... a conseguir, né?! E ai...
¢... nessa época, uma aluna com quem... uma colega com quem eu tinha formado na faculdade,
ela... ... veio morar aqui em Brasilia... é... veio morar com uma amiga dela, e chegou um momento
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que elas... é... é... decidiram que ndo iriam morar mais juntas, né?!... cada uma seguiu um caminho,
e ela me chamou pra mim prestar o concurso aqui em Brasilia! E... Ndo... Ndo... Vim mais por...
por ela, né?!... pela amizade, mas ndo tinha esse sonho ainda; nao tinha esse desejo! Na verdade,
na época, eu ja queria fazer arquitetura, mas também nao tinha como porque eu morava no interior.
E ai, eu falei: “Quem sabe?! Né?!” Mudando, eu consiga!” E ai, vim; fiz o concurso; passei! Passei
bem! (RISOS) Ai! Ai! Nao esperava! Mas ai, fui convocada e larguei tudo, né?! La em Minas, eu
jé tinha quatro anos que eu dava aula na escola municipal! Eu comecei a dar... a dar aula enquanto
estava na faculdade ainda — faltava um ano pra eu me formar! E... E... Eu vim pra Brasilia; e ai,
assumi! Comecei também numa escola no... na M Norte, dando aula de Lingua Portuguesa... é... e
sempre com aquele pensamento, assim... €... eu... eu reconheci aquilo: a minha formacgao ndo tinha
sido tdo boa; eu queria... é... uma formacao melhor, eu queria dar uma aula diferente, eu queria...
¢... fazer algo diferente; eu sentia que ndo fava... ndo tava bom aquilo que eu estava fazendo, e o
que a escola fazia — ndo era s6 o meu trabalho! Eu percebia que a educagao precisaria ser melhor,
mas eu nao sabia por onde seguir, e ndo sabia também onde procurar, onde teria um curso pra me
ajudar! Mas, eu sempre tive essa... essa inten¢do de... de fazer um trabalho melhor! E ai... a...
depois de um ano trabalhando nessa escola, na M Norte... é... eu mudei pra uma outra escola, na...
na... na Ceilandia Sul, e tudo foi se... se... é... é... se organizando pra que eu chegasse no sistema
prisional! Porque... é... quando eu estava na Ceilandia Sul... é... uma amiga falou: “Olha! Tem
um... Estdo precisando de um professor no Centro de Linguas!” E, na época, eu estava fazendo ai
um curso adicional na Casa Thomas Jefferson, porque eu tinha feito Letras, mas, a area de inglés,
eu... eu ainda ndo conseguia me comunicar, ndo conseguia ainda falar com... com... com fluéncia
a lingua inglesa, e eu tinha vontade, 76?! E... Eu ndo queria ficar s6 na parte gramatical, que foi o
que eu aprendi na... na faculdade! E ai... é... eu ja estava na Thomas Jefferson; eu fui ao Centro de
Linguas, por indicag¢do dessa amiga minha —a Mariluci —, e chegando 14, eu fiz a... o teste; passeli,
né?! O teste foi um teste bomba, porque tinha faltado uma professora, e a pessoa que fez o teste
meio que falou assim: “Faltou uma professora! Vamos ali pra vocé dar aula?! E... Vamos ver se
vocé passa!” E eu falei assim: “Quer saber?! Vou!” E ai, ele me mostrou a parte que... L4 era tudo
certinho na onde o professor tinha parado ali no livro! E ai, ele me deu um tempo — eu acho era...
a... pro... era o terceiro horario! E ai, eu tive o primeiro e o segundo hordrio pra eu me preparar! E
ele falou assim: “Olha! Eu vou dar o primeiro horario e vocé observa numa turma e depois vocg...
¢... assume a proxima aula!” E ai, eu observei! E ai, depois, eu dei a aula e gostei muito! E ai,
passei! (RISOS) E ai, sai da... da... do Centro de Ensino... do Centro de Ensino Fundamental II,
né?!... e fui trabalhar no Centro de Linguas, e me apaixonei pelo ensino de linguas! Gostei muito!
E... Especialmente porque o Centro de Linguas da Ceilandia, ele esta localizado... E... A... A
Ceilandia ¢ o lugar que tem... é... uma... uma... a caréncia ¢ maior, né?! Vocé percebe... E claro
que tém pessoas que tem condi¢des financeiras boas, mas ¢ um lugar que... que tem... é... pessoas
que... que... €... precisam ainda de assisténcia, né?! Eu acho que... é... eu sou sempre envolvida
nesse... com esse tipo de publico, né?! E eu gosto! Eu acho que é... é... ¢ um... a... ¢ um chamado?!
Nao sei! (RISOS)
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Entrevistada: E um dom?! Uma vocagdo?! Nao sei! E ai, eu comecei a... fui pro Centro de
Linguas! Trabalhei 14 durante dez anos! Gostei muito! E também, eu inventava coisas! No dia da
apresentacdo, eu levava o microfone pra sala de aula, uma cadeira vermelha pra o aluno sentar,
pra ele apresentar, tentando fazer uma aula diferente, né?! E quando eu estava trabalhando hé dez
anos no Centro de Linguas, aconteceu, na época, uma greve... €... de professores; e ai, a equipe se
dividiu! Entdo, houve uma quebra de relacionamento e... ¢ ndo ficou muito legal a... o
relacionamento no Centro de Linguas! E ai, eu fui convidada pela professora Valdiceli a ir pro
sistema prisional pra fazer uma entrevista! Porque, na época, pra ir pro sistema prisional, vocé
precisava apenas fazer uma entrevista, né?!... se vocé era professor efetivo, e vocé poderia ser...
€... é... vocé poderia ser chamado pra ir trabalhar 14, né?! E eu fui! E ai, eu me lembro que uma
amiga do... do... do Centro de Linguas falou comigo: “Vocé td doida?! Nao. Chega aqui. Senta
aqui”. O marido dela era policial e ela falou assim: “Olha! Ele falou pra vocé nado ir! Nao va!”
(RISOS) Ai, eu falei: “Nao. Mas eu quero ir!” E eu me lembro muito bem da entrevista quando o
professor Jeferson — que estava na entrevista —, ele me perguntou: “Por que que vocé quer vir
trabalhar aqui?” E eu fui muito sincera! Eu ndo me esquego, porque eu fui muito sincera! Eu ndo
estava jogando. E... Eu ndo fui por causa de... de... é... gratificagdes. Isso, pra mim, eu nem sabia
direito quanto que era de gratificacdo na época! Inclusive, a gratificacdo que eu ndo tenho! Né?!
Eu fui e ndo tenho. E... E assim:... é... eu lembro, na época, quando ele me fez essa pergunta, eu
falei assim: “Porque eu acho, eu quero vir trabalhar aqui, primeiro porque € algo... ¢ algo diferente!
Eu quero experimentar algo novo! Ja estou ha dez anos no Centro de Linguas! Gosto muito! E uma
escola que eu amo! Mas, eu quero experimentar algo diferente! E... Mas ndo ¢ s6 por causa disso!
E porque eu acredito que... é.. a gente... todo mundo, como cidaddo, a gente tem uma
responsabilidade social; e, se existe uma escola dentro do presidio... €... se existem pessoas presas,
elas fdo presas... é... e, talvez, eu tenha alguma responsabilidade relacionada a isso! E eu quero
saber como ¢ que ¢ isso e, se eu tenho alguma responsabilidade, eu quero tentar ajudar... fazer
alguma coisa!” E... E desde a época eu ndo tinha aquela visdo de salvador da pétria! Nao. Nao
tinha e ainda ndo... e ndo... continuo ndo tendo! Hoje, ndo sei se menos ainda; mas hoje, eu ndo
tenho! Eu acho que hoje eu sou mais consciente até do que eu faco 14 dentro! E... Mas ai, fui!
Muita gente falando que eu era doida: “Ah! Vocé estd trabalhando no Centro de Linguas?! No
Centro de Linguas, que ¢ uma escola que todo professor de inglés quer trabalhar!” E realmente, eu
acho que pro professor de inglés, o Centro de Linguas ¢ uma escola maravilhosa! Se eu saisse do
Centro de Linguas... do prisional hoje, eu voltaria pro Centro de Linguas; é... ¢ onde eu gosto; ¢ a
escola que eu amo; mas hoje eu nio sairia do... do sistema prisional por nada! Por que? E... Porque
eu estava pensando hoje, antes desse momento... €... porque € o que eu gosto de trabalhar no Centro
de Linguas! Quando eu falo com a minha mae que eu 70 indo pro presidio, ela fala: “Ai! Eu
rezando pra Deus te proteger!” — todo o dia, quando eu falo! E ela diz assim: “E... Porque vocé vai
prum lugar... é... né?!... perigoso...” Talvez seja perigoso, mas eu nao vejo como perigoso! Mas,
a... as pessoas pensam, a primeira coisa, que ¢ um lugar perigoso! E... Muita gente pensa que ¢é o
lugar onde sdo as piores pessoas da sociedade, né?!... onde sdo os restos; onde estd toda maldade,
como se toda maldade do... do... do mundo estivesse ali dentro; e, vocé, pessoa boa, estd indo ali,
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né?!... no meio daquela sujeira, daquelas pessoas mas! Eu ndo penso assim! Eu acho que ali estdo
pessoas, né?!... estdo alunos que precisam de um professor! E... E eu acho que talvez sejam alunos
que precisam dos melhores professores, porque sdo... é... alunos, além de serem alunos, sdo pessoas
que, em algum momento, elas... ... se desviaram de uma conduta que ¢ considerada padrdo, mas
ndo menos do que quem ta aqui fora — ndo que elas tenham se desviado mais! Mas, eu costumo
dizer assim: s@o0 pessoas que se desviaram e foram pegas! Porque muitas pessoas se desviaram e
nio foram pegas, estdo convivendo conosco aqui fora ou somos nés mesmos! As vezes, eu fico
pensando em alguns momentos da minha vida: sera o que que eu ja fiz que poderia ter me levado
prum... prum... € a ser presa ¢ eu nao fui? Realmente! Com toda sinceridade! Porque, assim:
quando eu estou com os meus alunos, eu ndo penso que eles sdo piores ou que eles sejam pessoas
ruins; eu penso que sdo alunos que precisam ali, como qualquer outro aluno que esteja aqui fora!
E... E qual ¢ a minha contribui¢io? Enxerga-los como pessoas, como gente que sdo, né?!... e... e
tentar oferecer pra eles aquilo que eu tentava oferecer desde de quando eu comecei 14 trds — com
os meus alunos que eram da... da zona rural... é... mostrar pra eles que da mesma forma que a
educacdo me deu tudo que eu tenho hoje, a educacio pode dar pra eles tudo que eles precisam,
né?! Eu ndo sei o que que eles querem, eu ndo sei o que que eles precisam, ndo € o que eu quero
saber, ndo sei o que eles querem, mas que a educagdo, com certeza, pode oferecer pra eles aquilo
que € necessario pra que eles consigam chegar ao ponto que eles desejam! E €... € isso! (RISOS)

Entrevistadora: Catarina... ¢... durante a sua trajetdria dentro do sistema prisional, o que que vocé
acha, né?!... que precisa mudar na educagdo pra que aquelas pessoas tivessem isso que vocé ta
falando? Nao s6 da professora Catarina, mas de um corpo de professores que tivessem
comprometido com essa educagdo?

Entrevistada: O que precisaria mudar. Bem! Em primeiro lugar, eu acho que... a... num total seria
enxergar pessoas! Eu acho que ¢ a primeira coisa: ¢ enxergar pessoas! Porque, muitas vezes, fala
assim: “Ah! O preso...” “O interno...” E enxergar a pessoa! O... E... E... Ndo separar assim: aqui
estdo os presos! Nao. O que o ser humano precisa? Qual ¢ a educacdo que funcione para o ser
humano? Primeiro lugar... Eu acho que ¢ a primeira coisa: ¢ enxergar como ser humano! Nao ¢
enxergar como o pior! Porque todo... Enquanto a gente enxergar como detento, a gente vai pensar
aquilo: que aqui fora precisa chegar o melhor primeiro pra depois chegar o que sobra 14 dentro! E
eu acho que ndo ¢ isso! Se vocé enxerga como ser humano que... é... ndo ¢ diferente do ser humano
que td aqui fora, a gente iguala e fala: “Tudo que for bom, que chegar aqui fora, vai chegar 14
dentro!”. E... Em segundo lugar... é... eu acredito que é lembrar que aqueles alunos que estio 14
dentro ja sdo adultos e... e ¢ um publico de EJA! Entdo, ¢ a gente entender que ja... ja tem ali muitas
perdas, muitas perdas! Entdo... é... enxergar aquele aluno... é... como um todo, enxergar... € ndo
assim: o que que eu... que... que tem agora pra oferecer, mas quais foram as perdas e como que eu
posso fazer... é... com aquelas pegas ali que, as vezes, estdo soltas, o que que precisa ser ajuntado
ali! Entdo, ali entra a questao afetiva! Eu percebo que toda vez que eu levo, por exemplo, um lapis
de cor pra sala de aula... (SUSTO) Entdo, entdo tem algo errado ali, né?! Entdo, aquilo precisa ser
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visto, né?! Entdo... é... 0... ne... nessa parte, assim, de... de... de... de afetividade, de conhecimento,
eu nao posso chegar e falar assim: “Olha! Vamos recuperar dez anos!” Mas recuperar como?
Entdo, a... a gente precisa pensar coletivamente! Entdo, eu ndo posso ir pra sala de aula como uma
professora de Inglés, e o professor de Matematica como um professor de Matematica fazer o
trabalho dele! A gente precisa pensar coletivamente. Entdo, eu acho que € preciso pensar: se eu 70
no... Seria a educagdo como um todo, mas pensando na educa¢do ali no... no ambiente onde eu
estou, a gente precisaria pensar coletivamente — pensar quem ¢ o nosso aluno, né?! Eu, como
professora de Inglés, eu... eu tenho tentado pensar quem ¢ o meu aluno, tentar descobrir quem € o
meu aluno! Entdo, eu tenho feito trabalhos buscando colocar um pouquinho a afetividade;
deixando eles se mostrarem um pouquinho quem eles sdo... é... pra que eu consiga entender quem
eu... quem ¢4 ali na sala comigo! Porque, as vezes, a gente que € professor, a gente chega querendo
fazer o nosso trabalho, né?! Mas com que eu 70 trabalhando? Muitas vezes, a gente ndo pra
descobrir! Entdo, eu acho que a primeira coisa ¢ a gente descobrir quem € o nosso publico pra
depois a gente tracar um... um trabalho pra que... pra atender aquele nosso aluno, e ndo trabalho
que eu estou acostumada a fazer, mas aquele trabalho que aquele aluno vai me exigir! E eu acho
que isso ndo ¢ algo que a gente pode fazer, deixar pronto, né?!... porque hoje eu tenho um... um...
um publico, amanha eu tenho outro — apesar de ter caracteristicas muito parecidas, mas eu preciso
também, a cada... a cada semestre, a cada ano, pensar o publico que tenho pra poder trabalhar com
esse publico!

Entrevistadora: Vocé poderia... €... descrever como foi a sua trajetoria de quando vocé chegou a
primeira vez no presidio até hoje?

Entrevistada: Sim. E... Quando eu cheguei, a primeira coisa que eu fiz foi pegar todo o material
que eu ja tinha do Centro de Linguas — que era um material 6timo, muito bem feito, feito com
muito cuidado, muito carinho — e aplicar! (RISOS)

Entrevistada: Ai! Ai! Entdo! Ai depois, eu fui vendo: “7d! Eles conseguiram? Conseguiram!”
Até assim... Mas depois, eu... eu comecei a pensar: “Mas que sentido isso faz pra esse aluno?”
Porque o meu aluno do Centro de Linguas era aluno que, apesar de ser... €... é... muitos, de ter...
de eu ter muitos alunos na... no Centro de Linguas da Ceilandia que eram carentes, mas eram
alunos, assim, que estavam livres e que programavam, talvez, quem sabe, uma viagem; que
concorriam aos Jovens Embaixadores — inclusive... inclusive, dois alunos meus foram
contemplados pros jovens embaixadores; foram passar quinze dias... é... em Washington! E...
Outro aluno meu ganhou bolsa pra... é... fazer faculdade fora! Entdo, era aquele material que eu
usava! E ai, eu comecei a perceber e eu falei: “Gente! Mas que sentido isso faz?”” E depois de um
tempo, eu percebia: eu trabalhava com os alunos, depois de um semestre quem vem, o que tinha
ficado?! Né?! Entdo, assim, era o... impactante a aula de inglés: “Olha! A professora fala inglés!”
E ai, tudo que eles perguntavam, quando eles percebiam que eu sabia, que eu sabia pronunciar, era
incrivel! Mas, eu pensava: “Mas o... que efeito que isso vai fazer na vida desse aluno?” Entdo, o
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que mudou? Eu comecei a perceber que eu precisava ver aquele aluno, né?!... eu precisava
enxergar que aquele aluno era diferente! Entdo, eu precisava... é... ndo s6 o material, mas... é...
quando eu chegava na sala de aula... Hoje, quando eu chego na sala de aula, eu percebo que eu
preciso acalmar esse aluno; que eu preciso olhar pra esse aluno; que esse aluno ¢ um aluno que
estd ali, ¢ um aluno que, as vezes, ndo tem pai, ndo tem mae — as vezes tém, mas nio tem visita;
que ndo vé a familia; que sabe que... é... as vezes, um aluno que infelizmente que apanhou, 7é?!
Entdo, ndo ¢ a mesma coisa de eu chegar na sala de aula aqui fora! Entdo, a primeira coisa que...
que mudou: a minha chegada na sala de aula! A minha chegada mudou! Hoje, quando eu chego,
eu sei a importancia de um “bom dia”, de um “boa tarde”, de “como vocé estd”... Todo dia, eu
pergunto: “Como vocé estd?” “Como foi?” “Vocés tiveram visita?” E... “Como foi a visita?”
Entdo, essa conversa, parece muito bobo, mas pra gente que, especialmente, quando a gente #d 1a
dentro, como fazer a diferenca vocé dizer assim: “Eu #6 te vendo, e vocé, a gente!” Sabe?! Porque
la... aqui fora, eu ndo preciso falar porque... é... ou talvez precisasse, mas eu ndo... nao sentia
porque o aluno, muitas vezes, ele ja sabe! As vezes, pra um ou pra outro, precisasse... precisasse
falar! Mas no presidio, eu preciso falar pra ele: “Eu #6 te vendo! Vocé ¢ gente!” Né?! “Voce...”
“Eu estou aqui por vocé, por sua causa, ne?! A gente pode construir algo junto!” Esse meu “bom
dia”, ele diz muita coisa! Esse meu “como vocé estd” diz muita coisa! E... Quando o aluno... é...
vai fazer uma atividade em inglés, né?!... eu preciso dizer: “Vocé€ da conta! Vocé ¢é capaz!” — “Ah!
Mas pra que que vai servir isso?” — “Isso vai servir pra que voce... talvez vocé... é... ndo use esse
inglés, mas essa pratica, esse...” Eu costumo dizer pra eles que eles estdo malhando o cérebro
quando eles estdo usando inglés. Eu digo pra eles: “Isso vai fazer com que o seu mundo se abra;
que voce tenha mais facilidade pra se comunicar! Porque vocé ndo € menos que ninguém!” Sabe?!
“Entao, quando vocé chegar 14 fora, vocé ndo precisa abaixar a cabeca e, mesmo aqui dentro, né?!...
a0 conversar com os seus colegas, ao conversar com os seus professores!” Entdo... é... eu digo pra
eles que a... que a nossa aula ¢ uma academia pra cabeca! Da mesma forma que o corpo, ele atrofia,
o cérebro também atrofia! Entdo, isso mudou na minha prética! Entdo, quando eu vou trabalhar
com... com eles, por exemplo: vou trabalhar profissdes! E.. O vocabulario de profissdes que eu
trabalho, eu... eu... é.. é... eu coloco as profissdes mais comuns, mas, eu coloco também aquilo...
Eu pergunto pra eles: “Qual ¢ a profissao do seu pai? Da sua mae?” Ai, eu vou recolhendo e... € 0
vocabulério, eu vou adaptando, eu vou mudando, né?! E... Eissoeu faco com tudo! E eu procuro...
¢... trazer o que eu trabalho pra vida deles! E eu procuro... é... é... Eu... Por exemplo: eu trabalho
na... Na oitava etapa, eu trabalho o tempo presente, que eu trabalho pra trabalhar a rotina! Entdo,
eu peco pra eles escreverem: “Como ¢ a rotina de vocé€s?” Né?! “Como...” Eu peco pra eles,
tentando trazer, assim, a afetividade, eu procuro dizer: “Fala sobre a rotina de uma pessoa que ¢
Sabe?! Pra tentar lembrar aqueles alunos

"’

importante pra voc€; de uma pessoa que vocé gosta
que eles estdo no presidio, mas que eles sdo gente; que eles t€ém uma familia; que eles... é... tém
uma vida; que eles podem ter sonhos; que eles podem pensar no futuro! Entdo, ¢ isso! Eu acho que
¢... ¢ bem diferente! Nao sei se eu consegui expressar, mas... €... eu vejo como diferente!

Entrevistadora: Vocé falou que levar um lapis de cor, fazer essa... essa acolhida... é... que isso
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faz uma diferenga! Por que que vocé acha que no sistema prisional isso faz diferenga?

Entrevistada: Porque eu acho que muitos daqueles alunos ali... E... Tem... Tem alguns motivos!
Eu acho que... ... alguns alunos, eles tiveram um contato muito pequeno com a escola! E um deles,
né?! Entdo, tem gente que... que foi alfabetizada na escola! Entdo, ndo teve...ndo teve... Tudo...
Tudo que uma crianca teve, ele ndo teve, né?! Aquela coisa do... da familia comprar lapis de cor,
de ter aquele tempo de brincar... Muitos deles ndo tiveram, né?! Entdo, ja... ja... ja tem essa... essa...
essa perda ai, né?! E num segundo momento ¢ porque eu acredito que muitas deles ndo se veem
como... como uma pessoa comum! Sabe?! Eu acho que eles... é... muitos deles, assim, se... mesmo
que ndo digam, muitos acabam... ... é... se sentindo como... realmente, como a escoria, né?! Como
alguém que ndo tem direito a um lapis de cor, a ver uma vida colorida, a pintar, a se divertir, a ser
crianga, a ser jovem, a ser adulto! Tipo, assim: “Eu sou bandido. Eu #6 cumprindo uma pena. E ¢
isso!” Né?! E... “O que eu tenho direito é isso!” E... E a minha tentativa é... é... de dizer assim:
“Vocé tem direito a tudo isso! Vocé tem direito a escola. A escola ¢ um direito seu!” Né?! “Vocé
tem direito sim a um lapis de cor! Se vocé... Se vocé ndo teve, entdo, vamos ter agora, porque a
escola é... ¢ um direito seu!” Né?! “E na escola, a gente pinta; a gente se diverte!” E interessante
que eu fiz um trabalho com os alunos da quinta etapa... é... de... com o diciondrio — a gente trabalha
o dicionario, ensina a usar o diciondrio: achar o inglés e o portugués; achar a transcri¢do fonética
da palavra... E ai, eu fiz um trabalho pra eles escolherem as dez palavras que eles mais gostam,
né?!... em portugués; a gente traduz; e, depois, eles decoram; e ai, a gente vai montar um mural...
E eu... eu vi que a palavra mais citada — até fiz um levantamento... a palavra mais citada foi
“liberdade™! Claro, né?! E... Na se... Ndo. A primeira foi “amor”. Na segunda, foi “liberdade".
Depois, eu nao lembro a ordem certinha, mas tem “familia”, tem “alegria” — ¢ uma das palavras
mais citadas, né?! Ai, eu ndo sei se a palavra alegria foi porque eu trabalhei isso com eles, de... de
levar o lapis de cor, de pintar, de falar: “Se soltem e tal!”” Ou se ¢ porque ali foi um momento dele
pensar que ele tem direito a alegria! Né?! Eu ndo sei, assim! Eu ainda preciso pensar e conversar
com eles ainda! Mais, assim, aquelas pessoas... €... sdo pessoas que talvez elas pensam que elas
ndo tém direito, né?! “To presa e que eu perdi tudo! Nao tenho direito! Nem... Nem a alegria eu
ndo tenho direito!” E talvez a escola seja o espago de dizer pra eles: “Vocé tem direitos. Vocé tem
deveres. Mas vocé tem direito!” Né?! E ndo € aquele direito legalista, sabe?! De dizer assim: “Vocé
tem direito. Direito daquilo...” Nao. “Vocé tem direito. O que que te foi negado? Como que a gente
pode melhorar isso pra que vocé possa viver os seus direitos, mas também sem... €... tomar o
direito do outro?” Né?! E... Eu tenho pensado nisso!

Entrevistada: Eu ndo tenho a resposta ainda direito, ndo! Mas eu tenho pensado muito nisso!
Entrevistadora: E... Vocé disse... Voc€ usa varias vezes a palavra “mudou”! A Catarina que entra
dentro do sistema prisional e a Catarina hoje, vocé marca varias vezes na sua narrativa que ela

mudou! O que que vocé via no inicio que vocé ndo... que vocé v€ agora € o que que foi nessa
trajetdria que te levou a essa mudanga?
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Entrevistada: E... O que mudou? Mudou muita coisa! Eu nio sei se eu vou conseguir expressar
tudo! (RISOS) Eu acho que nao!

Entrevistadora: (E quando foi que mudou?

Entrevistada: Mudou... E... Eu sempre fui de ouvir muito, mais mudou o fato de... da forma de
ouvir, eu acho! Porque eu acho que eu... Vocé falava assim: “Eu sei...” Como professora, né?! “Eu
sei. Eu sou professora de Inglés. Entdo, eu sei! Eu sei que € por aqui...” Apesar de... de... de ter
dito antes que eu sempre percebi que algo precisava mudar, mas eu me segurava nas... nas coisas
que eu ja tinha aprendido! Hoje, eu acho que eu tenho muito mais consciéncia que eu preciso
soltar; eu preciso ouvir mais o meu aluno pra que ele me diga o que que ele precisa aprender! Eu
acho que o aluno ¢ ele que diz pra gente o que que ele precisa aprender. A gente precisa conhecer
e precisa buscar sempre conhecer, mas ¢ o aluno que... que... que... que te diz: “Eu preciso disso!”
“Eu estou precisando disso!” Entdo, ai que eu preciso me moldar ao que ele precisa! Ai vem um
outro aluno que fala: “Eu preciso disso!” — e vocé precisa moldar! Entdo, por isso que ndo da pra
vocé ter uma pasta cheia de atividades prontas, porque € o aluno que te fala o que que tem que por
na pasta, sabe?! E... (RISOS) Ah! Eu vou chorar!

Entrevistada: E... Porque, assim:... é... impor... i... isso eu acho que... que foi a coisa que mais
mudou: essa percepcao, entendeu?! Que... Que eu ndo 70 pronta; que... que eu 6 o tempo todo me
fazendo! Entdo, eu vou me aposentar e se eu... e seu eu for trabalhar... mas se eu fosse trabalhar
mais vinte anos depois de aposentar, cada ano, eu seria uma professora diferente! A... Uma... Uma
coisa ndo muda: que ¢ acreditar na educagio! Isso ndo muda! E... Desde de quando eu era crianga,
como... como eu disse, eu gostava de estudar — ndo era tdo claro o porqué —, mas, eu acho que
desde de pequena, eu ja percebi que a educagio, ela te abre o mundo, 7é?! E... Eu... Eu falo com
os meus alunos... E... Eu brinco muito com eles assim: que a nossa cabega — é... ¢ uma teoria minha
—... Eu sou a Einstein (RISOS) do Inglés... Que a nossa cabega ela ¢ uma parede; e quando a gente
vai estudando, vao abrindo janelas! Eu falo com eles: “Olha! Vamos fazer...” Pa... Pa... Pa... Pa...
Pa... Um monte de janelas vdo se abrindo! E... E realmente eu acredito nisso! Eu penso que... é...
especialmente quando vocé tem um bom professor... Um professor que eu tive... Alguns
professores muito bons... Um bom professor... Um bom professor, ele vai te indicando: “Olha! Ali
tem uma janela que vocé pode abrir! Ali tem outra!” E por ndés mesmo, a gente vai descobrindo!
Ninguém abre janela na... no cérebro do outro. A gente mesmo abre janelas no nosso cérebro!
Mais, talvez... Talvez ndo! Um bom professor... é... um bom texto, ele te encaminha pra... pro
lugar onde as janelas sdo maiores, né?!... (RISOS) na nossa cabega! E ai... €... eu disse pros meus
alunos no inicio desse semestre... Eu falei assim: “Olha! Eu gostaria até que, se a gente pudesse...”
— mas tinha passado a época! “Da gente pensar o que que a gente sabe hoje do Inglés... é... pra
gente pensar depois o que que a gente aprendeu!” Mais, eu percebo que ¢ muito mais do que o
Inglés! Eu ndo... Eu sou uma professora de Inglés, mas, eu ndo ensino so Inglés; eu ndo trabalho
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so0 Inglés! Na sala de aula, eu trabalho respeito; eu trabalho... é... a... confianga; eu trabalho
tolerancia; eu trabalho amizade; eu trabalho acreditar em si mesmo... Entdo, o Inglés ¢ s6 uma
desculpa pra gente trabalhar outras coisas, né?! Porque se eu for falar s6 do Inglés, ¢ muito pouco,
né?! Mas, a convivéncia ali, ela... ela traz... é... ela traz muitas coisas! E... Volta?! Eu acho que eu
me perdi!

Entrevistadora: Nao se perdeu, nio!
Entrevistada: Nao me perdi, ndo?!

Entrevistadora: Nao. E... Quando vocé entra no sistema prisional, o que que vocé vé€? E o que
que vocé vai enxergando nessa trajetoria? Sao quanto... E... Quanto tempo que vocé tem de
prisional?

Entrevistada: Dez anos.

Entrevistadora: Nessa trajetoria de dez anos, quando vocé entra, vocé tem uma percepgao daquele
lugar, nao ¢?!
Entrevistada: 4ham!

Entrevistadora: Vocé diz! E quando vocé vai caminhando dentro desse lugar — e ai, vocé pode
até falar um pouco mais sobre isso: como foi essa caminhada; o que vocé fez além de ser professora
de Inglés... E... Durante essa caminhada, o que que vocé foi percebendo tanto do sistema quanto
da Catarina? Quanto do sistema, quanto da educacao? Quanto do sistema, quanto a educagdo?
Entdo, nesses dez anos, o que que vocé conseguiu perceber desse lugar? E o que que hoje fica?

Entrevistada: Entio! Deixa eu pensar o primeiro dia que entrei... E... Eu... Eu vou pensar no...
na... primeiro no que eu... eu ouvia muito, 7é?! Quando eu cheguei, as pessoas falavam assim:
“Olha! As pessoas aqui sdo muito espertas. Toma cuidado, né?!... com esse publico, né?!”... €... na
sala de aula com o que vocé fala! Eles sdo muito...” E... Entdo, a primeira... o0 meu primeiro
pensamento quando eu entrei é: “Eu tenho que ser cuidadosa, né?! Porque eu t6 num ambiente
né?!... perigoso! Entdo, eu tenho que ter muito cuidado!” E... E ai, eu acho que... que ¢ isso que...
que eu pensava, né?! “Entdo, sdo pessoas muito inteligentes mesmo, né?! Entdo, vao estar sempre
me analisando! Entdo, eu tenho que tomar muito cuidado com o que eu falo, com o que eu fago!”
Entdo, esse € o... a primeira... a primeira... 0 primeiro pensamento! Depois veio o0 momento do...
de quase do... do encanta... do encantamento com as pessoas, né?! Foi o primeiro lugar que eu fui
aplaudida na sala de aula depois de uma aula: eu dei uma aula e todo mundo... (PALMAS)
“Professora! Que aula maravilhosa!” — isso nunca tinha acontecido aqui fora, né?!... por mais que
eu sentisse que os alunos gostavam de mim, da minha aula, que elogiassem, mas ser aplaudido,
né?!... numa sala de aula, depois de uma aula comum, assim, que eu trabalhei: membros da familia
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e tal e tal... ser aplaudida; e, eu nem lembro o que que foi que o que teve naquela aula que eles
aplaudiram — e foi mais de uma vez, né?!... que aplaudiram a aula... E ai, veio aquele
encantamento... encantamento: “Nossa! Nao sdo pessoas tdo ruins assim! Ué! Entdo, ndo sdo
pessoas tao ruins assim!” E tal! E ai, veio o momento da divisdo: sdo pessoas ruins e espertas... ¢...
com alguns bons ali no meio, ou sdo pessoas muito boas com...? Veio o momento da... da davida,
né?! Do que que ¢! Ai, depois, veio o momento da... Hoje, eu acho que eu cheguei num momento
— tem... tem outras ali coisas no percurso, que talvez eu volte pra explicar melhor —, mas, assim,
hoje veio seres humanos, né?!... que tem o lado bom, o lado ruim; que tem a... tem as suas
inteligéncias e as suas dificuldades, n¢?! Todo mundo ndo é cem por cento inteligente e ndo... e
ndo ¢ burro, né?! Entdo... é... hoje, eu... veio essa clareza: de que eu 70 lidando com... com seres
humanos, com pessoas, num ambiente de... de... de puni¢cdo, um ambiente punitivo, né?! Entdo,
quando eu caminho... Por exemplo: quando eu penso... quando eu chego no presidio, quando eu
faco aquele percurso ali da... do espacgo livre, passo pelos agentes, vou caminhando até ali dentro
da... da cela de aula, eu vou pensando... é... n3o mais o que eu pensava antes: “Ah! O que que eu
tenho pra oferecer? Como que eu posso ajudar aquelas pessoas?” E... Hoje, eu penso: “O... Qual
vai ser a troca?” Eu acho que hoje em dia ¢ isso! Qual vai ser a troca? Porque eu aprendo muito
com eles! Eu aprendo... Eu aprendo a ser uma professora muito melhor, mas, eu aprendo também
a ser um ser humano muito melhor! Eu aprendo a... a trocar, né?! Eu... Eu aprendo a reconhecer
as coisas que eu nao sei, né?! Entdo, eu acho que hoje eu sou um ser humano muito melhor do que
quando eu entrei! Eu vou perdendo os preconceitos, né?! Porque a gente acha que a gente ndo ¢
preconceituoso, mas, a gente é! Né?! E... E eu entendo muito mais a sociedade aqui fora hoje em
dia! Né?! Por exemplo: quando... é... alguém que fala assim:... é... Eu vou dar o exemplo da... da
eleigdo, né?! (RISOS) Quando as pessoas disseram assim: “Olha! E... Eu... Que o meu voto nio
faca um bandido sorrir!” Eu falo: “Uai! Mas...” Eu... Eu entendo que a pessoa f¢ falando da... da
bandidagem talvez, mas ¢ uma frase que eu sei, hoje em dia, que eu ndo posso dizer, porque eu
trabalho com que ¢ chamado de “bandido” e eu quero que os meus alunos, eles sorriam; eu quero
que eles se alegrem! Mas, o que que isso quer dizer? Entdo, ¢ uma frase... ¢ uma frase muito pesada
pra gente dizer — que a gente ndo deveria dizer! E onde eu aprendi isso? L4 dentro do presidio,
convivendo com aquelas pessoas! Entdo, eu... eu aprendi... eu aprendi muito mais a... a respeitar o
ser humano, a ver que a gente ¢ limitado! Entdo, isso eu aprendi no presidio: a... a ver que o... nos
somos seres limitados e... e, ali dentro, eu sou limitada, e 0 que a gente td fazendo ali ¢ s6 uma
troca — eu ofereco pra eles o que eu aprendi, o que eu ja consegui, e eles também me devolvem!
Tantas vezes, eu... eu chorei na sala de aula com... com gesto de carinho que eu ndo recebi aqui
fora, e que foi muito sincero, e que ninguém... ninguém pode me dizer que ndo foi, porque foi,
porque eu vi que foi, né?!... do aluno... é... é... é... fazer um... um... Eu aprendi que o nome ¢
origami arquitetonico, né?!... de aniversario pra mim e falar: “Professora! Vocé faz a diferenga na
nossa vida!” E tal! E foi sincero! Né?! Entdo, como ¢ que eu vou dizer que aquilo ali ¢ um... ¢ um
bandido?! Ndo! E um ser humano que, as vezes, tenha cometido um erro horroroso, mas que
também tem bondade naquela pessoa; e, quem sou eu pra julgar?! Eu ndo sou juiza. A juiza que
julgou! Eu sou uma professora. Entdo, eu vou ali fazer o meu trabalho e vou fazer o melhor que
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eu puder; e, no que eu puder contribuir pra que aquela pessoa abra muitas janelas na cabega dela,
e que as janelas sejam tdo grandes que ela ndo consiga enxergar as janelas que levaram ela pro
crime, entdo, eu vou contribuir!

Entrevistadora: Dentro desse ambiente prisional [...] vocé tocou muito [...] na sua fala, [...] na
sua profissdo enquanto professora, mas dentro desse ambiente, ¢ uma escola que estd dentro de um
sistema, né?! O que que vocé v€ que esse sistema ¢ contrario a tudo isso que vocé hoje fala com...
[...] Logo quando vocé coloca que entrou no sistema, vocé falou assim: “Ah! As pessoas me
falaram desses alunos, pra eu ter bastante cuidado, pra...” Quem foram essas pessoas que te
falaram? E que sistema ¢ esse [...] que essa escola ta dentro? [...] Esse sistema, ele corrobora com
essa sua visao ou nao? Esse sistema, ele contribui pra que vocé seja essa professora ou nao?

Entrevistada: [...]. As pessoas que me... Foram vdrias as pessoas que me disseram isso, né?! [...].
Desde [...] o treinamento que a gente tem, né?!... quando a gente chega na escola, né?! Até os
superiores [...] da propria educagao te dizem, né?!... [...] a sua conduta — a gente tem uma regra de
conduta dentro do sistema! Nao estou criticando. Nao 6 dizendo que ndo deva ter! Eu acho que
tem que ter! [...]. A propria... [...] As vezes, [...] até o grupo policial, né?!... fala, né?! “Toma
cuidado, né?!” “Que...” E... “Que é bandido e tal!” Entdo tem [...] essa fala, né?!... de vocé tomar
cuidado! E eu acho que eles fdo querendo sim nos proteger, mais [...] a visdo que a pessoa tem,
né?!... [...] do que € a escola ali dentro! Agora falando do sistema, eu acho que o sistema, ele ¢
muito... [...]. Qual seria a palavra?! Ele ¢ contraditorio, porque ouvi muito durante o tempo que eu
t0 no presidio que a educagdo salva vidas, que a educagdo transforma, que a educacdo faz toda a
diferenga, que a educacdo transforma vidas... A gente ouve muito isso! [...] Que o setor da
educacdo ¢ o mais [...] silencioso e o0 mais tranquilo do presidio! [...]. Que a educa¢do ¢ o futuro
do Brasil! Mas, eu ndo vejo isso na pratica! [...]. O que eu vejo, muitas vezes, € o professor, ele
sendo deixado, largado a propria sorte, tipo: “Vai 14 e faga o que vocé dé conta de fazer!” E ¢ isso!
[...]. Vocé ndo tem uma estrutura! Dentro do presidio vocé ndo tem... Eu vou falar s6 do presidio,
porque aqui fora eu vejo muita semelhanca em alguns pontos, mas como a gente td falando do
presidio, eu vou focar no presidio. A gente v€ uma estrutura que ndo ¢ adequada [...] pra educagao.
Eu sei que dentro do presidio, a estrutura, ela precisa mesmo ser diferente, mais, vocé tem [...]
celas de aula que ndo sdo de aula — sdo praticamente s celas, né?! Vocé ndo tem uma estrutura
[...] que colabore para a educacdo, né?! Entdo... [...] E vocé€ tem assim: [...] a educagdo prisional,
ela... [...] aquelas pessoas [...] que poderiam fazer [...] uma mudanca, que poderiam nos olhar com
olhares mais carinhosos, o que que elas fazem?! Elas pegam a gente e colocam na caixinha da
educacdo aqui fora — que, na minha opinido, ja ndo funciona! Entdo, a gente ¢ [...] colocado nas
caixinhas aqui fora! A gente ndo ¢ visto como uma escola que precisaria de um olhar especial! A
gente ndo ¢ visto como uma escola especial! E ter esse olhar [...] pra educag@o no presidio seria
muito importante, porque da mesma forma que eu disse que [...] os nossos alunos precisam ser
vistos, né?!... por nds que somos professores, eles precisariam ser vistos! A gente, entdo, talvez,
nds professores precisariamos ser vistos [...] por aqueles [...] que normatizam, né?!... a educagdo
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que esta 14 dentro! Entdo, a educag@o no presidio, ela ndo poderia ser comparada a educacdo aqui
fora, né?! A gente tem outras necessidades ali dentro! A gente precisaria ndo sé de estrutura, mais
metodolégicas, né?! [...]. Tudo ali precisaria ser visto de uma forma especial! E... Entdo [...] o que
que eu disse que ¢ contraditorio, né?! Retomando. [...]. Porque se diz que a educagdo ¢ o futuro de
tudo, mas, a gente ndo vé€ [...] isso na pratica, né?!... tanto na questao da estrutura como pelo... pela
parte da educagdo no sistema prisional ndo ser adequada [...] prum espaco de educacdo, tanto no
[...] que nos ¢ exigido, né?! Por exemplo: se a gente pudesse olhar pro nosso aluno, pra necessidade
dele, nosso trabalho seria outro muito diferente, entendeu?! Nao estaria dentro [...] daquilo do que
[...] a nossa Secretaria de Educagdo exige, né?! Entdo, por exemplo, a gente recebe alunos que
estdo, por exemplo, [...] na oitava etapa, mas que nao teriam condi¢des de estar ali! Precisaria de
uma atencdo! Precisaria de mais tempo! Precisaria, talvez de estar numa turma que pudesse ajuda-
lo, né?!... [...] aretomar [...] o que ele ja estudou ou até mesmo aquilo que ele nem estudou, né?!
Entdo... Porque pra educagdo precisa [...] fazer diferenga, ela precisa ser efetiva, né?! Um carimbo,
tipo [...] “me formei” ndo vai fazer diferenca nenhuma, né?! A educacao que faz diferenca ¢ aquela
que realmente existiu, né?! Entdo, eu acho que especialmente dentro do sistema prisional, onde os
alunos, eles tém tantas defasagens em tudo, esse aluno precisaria ser visto e precisaria realmente
ser acompanhado e ndo sé de forma ficticia ou no papel! Entdo [...] eu acredito que a educagao [...]
nas prisoes, elas deveriam ter um capitulo especial, né?!... e que a gente pudesse sim pensar, opinar
e escrever esse capitulo, e ndo algo que viesse de fora, de alguém que ndo conhece como tudo
funciona! [...].

Entrevistadora: O sistema... Como vocé vé o sistema prisional [...] na parte de seguranga com
relacdo a educacao? Como vocé enxerga isso? E durante essa sua trajetoria, esse seu caminhar
dentro do sistema prisional [...] como vocé foi desenvolvendo nas unidades onde vocé foi
passando, aonde vocé foi [...] caminhando, o que [...] que colaborou pra que vocé mudasse essa
sua visao? Ou ndo?! Nao foi isso! Vocé acha que s6 o caminhar dentro do sistema mesmo te
ajudou?! Ou teve... Ou essas [...] mudangas, né?!... [...] de ser professora, de ser coordenadora de
unidade, de ser coordenadora pedagogica, teve alguma influéncia nessa mudanga ou...?!

Entrevistada: Aham! Entdo! A questdo da seguranga eu vejo que [...] a seguranca estd ali pra
cumprir o papel dela, né?!... pra [...] manter [...] a nossa seguranca [...] e tal, mais [...] eu acredito
que ha uma falha muito grande [...] no sentido de preparar [...] aquela equipe de seguranca pra
estar no setor de educagdo! Saber por que... [...]. Eu... [...] Nao da pra culpar os agentes que foram
treinados pra manter uma determinada postura a ter uma postura diferente porque esta ali [...] no
convivio com professor! Eu acredito que a falha estd na formagao! Porque eu, que sou professora,
estou dentro de sala de aula, eu ja sou... eu ja tenho [...] um outro olhar... é... depois de dez anos
trabalhando 14, eu imagino que... imagino um agente que ndo esta ali dentro de sala de aula ndo
tem aquele convivio! Entdo, eu acho que eu ndo [...] recriminaria o agente pela postura — que, as
vezes, eu discordo completamente! Eu acho que a falha estd numa formacao! [...]. O que que a
escola td fazendo ali dentro? Qual € o papel da escola? O que que a escola precisa? A gente ndo
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pode jogar a escola 14 dentro e falar assim: “Funciona de qualquer jeito!” Eu acho que a escola tem
as suas necessidades e isso precisaria ser visto! Né?! Entdo, eu acho que a falha estd nessa
formacao! Porque a visdo que o agente tem ¢ muito diferente da visdo que nos professores temos
ou deveriamos ter! Né?!... [...]. E ndo tem como a gente ir pro embate! Nao da! Isso precisa ser
conversado! E essa falha, eu vejo! [...]. Muitas vezes, como professora, eu tento fazer essa
conversa! Né?! A gente... Nos tentamos! As vezes, o coordenador de unidade! As vezes, [...] tenta
fazer [...] esse dialogo [...] pra que as coisas funcionem, porque a escola € um outro caminho! Nao
¢ o caminho da puni¢do! Nao ¢ a... o caminho do julgamento! [...]. Teria que ser [...] um outro
caminho; e, eu acho que a equipe de seguranca que estd ali, deveria trilhar um caminho conjunto
ali! Mas isso, eu acho que [...] teria que ser [...] uma formag¢do! E quanto [...] a essa questdo de ja
ter passado, né?!... [...] a minha visdo hoje, ne?!... do sistema... € claro que ja ter passado [...] pela
coordenacao de unidade [...] pela coordenagdo pedagdgica, me deu [...] muito material pra eu ser
hoje uma professora diferente! Eu estava pensando outro dia mesmo que a minha aula hoje [...]
dois anos depois de ter saido [...] da Coordenacdo, ¢ uma aula bem diferente! Porque hoje, eu vejo
[...] o todo, né?! Eu pude acompanhar o trabalho [...] de alguns professores. Eu pude aprender com
o trabalho de [...] alguns professores, né?! Eu pude perceber algumas coisas que [...] eu pensei:
“Eu acho que isso ndo leva a lugar nenhum! Entao, isso eu nunca vou fazer!” Ou: “Nossa! Eu fazia
isso e eu acho que isso ndo leva a lugar nenhum!” Né?! [...]. “Eu preciso tentar um caminho
diferente!” E quando... [...]. E por estar na Coordenacao, por ter ficado na Coordenagao por quatro
anos, [...] eu senti também a responsabilidade [...] de fazer com que a escola pudesse ter um
resultado melhor; como um todo; a escola, né?! Porque [...] na minha sala de aula, eu penso [...]
na minha disciplina, né?!... no que o aluno td aprendendo ali! E quando vocé vai pra Coordenagao,
vocé tem a visdo da escola! O que que a escola pode fazer na vida [...] daquele aluno! Entdo [...]
eu acho que a escola pode muito! A escola tem muita responsabilidade, mas ¢ um trabalho muito
dificil e ¢ meio de formiguinha! Porque se aqui fora [...] a escola ja tem [...] uma grande
responsabilidade e ja tem as suas dificuldades, 14 dentro do presidio, a gente ja tem as dificuldades
da escola e a gente ja tem as dificuldades de uma escola que funciona dentro de [...] um presidio —
que ¢ um ambiente repressor! E a escola ndo pode ser repressora! A gente ta num ambiente
repressor e a gente ndo pode ser repressor! Entdo, a conta nao fecha, né?! [...] E precisa fechar!
Entdo, eu estou na sala de aula e eu ndo posso ser uma pessoa [...] que repreende o meu aluno, que
pune, que ameaca, que fala: “Olha! Se vocé fizer isso, vocé ndo vai passar!” — essa fala ndo pode
existir ali dentro porque eu ndo posso ser mais alguém que reprime! Eu preciso ser alguém que
constroi, [...] que incentiva, que d4 uma outra chance — uma chance, as vezes, que o aluno nao...
que o interno ndo teve! Eu preciso ser alguém que da outra chance, que mostra que ele ¢ capaz,
que pode ser melhor, que tem direito, que tem um futuro... Entdo, eu sou aquela pessoa que ta ali
dentro pra mostrar isso! Entdo [...] eu acho que [...] nesse tempo todo [...] tanto [...] o tempo de
Coordenagdo como tempo de professora [...] todo esse percurso, todas as vezes que eu vi, 0s
momentos, assim, [...] de repressdo ali dentro também, que a gente acompanha e a gente fala:
“Nossa! Isso ndo deveria acontecer!” Mais, como professora, eu ndo posso interferir porque,
talvez, ndo ¢ o meu campo! Da mesma forma que eu ndo quero que o agente interfira na minha
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aula — porque [...] ndo pode interferir ali na minha aula, porque eu preciso ter a minha autonomia
como professora... Entdo [...] precisa haver [...] um amadurecimento ali dentro, né?! E eu acho que
houve, né?! [...]. Entender que [...] o que funciona, o que precisa acontecer ali dentro ¢ o didlogo,
né?! A gente precisa conversar muito! A gente precisa conversar com o aluno. A gente precisa
conversar com o agente. E a gente precisa buscar [...] esse didlogo também com os nossos
superiores da Secretaria de Educagdo, pra que a gente consiga uma educagdo que faca mais
sentido, porque a gente ndo pode simplesmente largar a nossa aula; porque ¢ uma educagdo que
ndo faz sentido dessa forma! Nao vai fazer sentido.

Entrevistadora: [...]. Eu faco sempre essa pergunta e eu vou fazer pra vocé também! O que que
¢ ser mulher neste mundo e dentro do sistema prisional?

Entrevistada: Meu Deus! O que ¢ ser mulher nesse mundo?! Ser mulher nesse mundo é... eu acho
que €... ¢ muita coisa! Eu vou falar algumas, mas ¢ muita! Nao da pra falar tudo! Vai sempre faltar
alguma coisa! Eu acho que ser mulher nesse mundo ¢ vocé [...] primeiro, [...] de uma forma, eu
ndo sei se ¢ negativa, mas, vocé ter que lembrar pra vocé mesma, em primeiro lugar, o tempo todo,
que vocé pode; que ninguém precisa dizer pra vocé€ o que vocé pode, o que vocé ndo pode, o que
vocé deve e o que vocé ndo deve — que € algo que vocé precisa descobrir! E cada mulher ¢ uma!
Entdo, as vezes, alguma coisa que eu posso, a outra mulher ali ndo pode, mas, o homem ali também
ndo pode, né?! Entdo, ndo ¢ por ser mulher que eu ndo posso fazer determinadas coisas e nao ¢
porque eu sou mulher que eu sou obrigada a fazer determinadas coisas; que ¢ [...] eu ser mulher ¢
descobrir, por mim mesma, 0 que que eu posso € 0 que eu NA0 Posso; O que eu quero € 0 que eu
ndo quero! [...]. Essa ¢ uma das coisas! Ah! Segundo:... [...]. Deixe-me pensar! Ser mulher, eu
ainda acho que eu ainda 76 descobrindo! (RISOS)

Entrevistadora: (RISOS)

Entrevistada: Por isso que eu preciso pensar! (RISOS) [...]. E eu acho que talvez ser mulher ¢ ter
um jeito mais... Mais?! Nao sei se ¢ mais, mas ¢ ter um jeito talvez mais leve, mais... A mulher
que eu sou, ndo pra todas, porque eu acho que eu ndo posso ditar o que que ¢ ser mulher pras
outras! Eu posso falar pra mim! Pras outras, ndo! [...]. Mas, eu acho que talvez ¢ [...] ter um jeito
mais leve de [...] dizer com firmeza o que eu penso e fazer com firmeza o que eu quero, porque eu
J& ouvi multas vezes as pessoas falarem assim: “Nossa! Mas com esse jeitinho, vocé da aula no
presidio?!” Por que ndo?! Eu preciso ser, né?!... carrancuda? Eu preciso ser grande, forte?! Eu
preciso ser... [...] ter uma voz, né?!... mais brava pra ser uma professora eficiente dentro de um
presidio?! Nao! Eu posso conseguir tudo que eu quero com dogura, [...] com ternura... [...]. Tem
uma frase que eu ndo vou saber de cor, mais, eu... diz mais ou menos assim: [...] € quase que a [...].
Eu ndo vou saber, mas, a ideia ¢é essa: “Que a face... [...] mais evidente [...] da bravura ¢ a ternura!”
E algo meio assim, 7né?! Entdo [...] eu acho que, muitas vezes, nos mulheres, nds somos [...] ndo
diminuidas, mais [...] tentam nos diminuir porque a gente parece doce, porque a gente parece fragil,
neé?! Talvez, a gente tenha uma dogura e uma fragilidade, mas isso ndo significa [...] que a gente
seja menos ou que a gente seja menos capaz! Entdo, eu acho que ¢ isso! [...] Eu acho que ser mulher
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¢ talvez [...] aparentar ou ter dogura, aparentar fragilidade, mas ser o que a gente quer, ser o que a
gente ¢!

Entrevistadora: No sistema. O que ¢ ser mulher no sistema?

Entrevistada: No sistema. Nossa! Que dificil! [...] Nunca pensei! Nunca parei pra pensar! Eu s6
sou! (RISOS)

Entrevistadora: E como é ser?

Entrevistada: Isso! E como ¢ ser?! [...]. Eu sou... No sistema, eu sou a mulher que ela ndo se sente
ameagada! Nao me sinto ameagada. [...]. As vezes, quando [...] eu volto 14, quando a minha amiga
disse que o marido dela falou: “Nao vai dar aula!” Né?! “Vocé...” Eu acho... Talvez ele tenha
pensado isso, 7é?! Uma menina, né?!... mulher, tdo fraquinha! “Se fosse um homem...” Quando
eu falo isso € porque eu ja ouvi isso tantas vezes, ne?! “Nossa! Vocé parece tdo pequenininha!”
Mas, eu acho que a forga, ela... [...] Eu ndo vou bater em ninguém, né?! O que que ¢ a for¢a pra
pessoa? Precisa ser alguém que vai bater? Eu preciso ser forte porque eu vou partir pra...? Eu ndo
vou partir, né?! Esse ndo ¢ o meu perfil. Eu preciso ganhar na inteligéncia, na palavra, no
conhecimento. Entdo, eu acho que ser... ser mulher, pra mim, no presidio, ¢ ser alguém que nao
tem medo, porque eu #6 lidando com pessoas, e eu estou ali pra fazer o meu trabalho; e, eu tenho
condi¢do, eu tenho competéncia pra isso! Entdo, eu vou fazer, né?! Em qualquer lugar que eu
estivesse, eu iria fazer! Entdo [...] eu sou quem eu sou em qualquer lugar! [...] Eu estou no presidio,
da mesma forma que eu estava no Centro de Linguas; e, eu vou pra fazer meu trabalho; eu confio;
eu acredito! Entdo, eu vou! E eu estou ali lidando com pessoas! Tem alguém 14 fora fazendo a
seguranga — fd fazendo o trabalho dela! E ¢ isso, né?! E isso! E nio ter! [...] Eu ndo tenho medo
daquelas pessoas. Eu 0 ali pra fazer o meu trabalho. Entdo... E eu sou alguém feliz! Eu sou... [...].
Ser mulher no presidio ¢ ser uma professora feliz de #¢ fazendo o que ela faz!

Entrevistadora: Catarina, nessa trajetoria de dez anos, teve alguma situagdo que vocé€ viveu como
professora ou enquanto... enquanto coordenadora em que [...] a seguranga interferiu diretamente
no seu trabalho e que te trouxe [...] um certo incomodo e até uma visdo de como esse sistema ¢?

Entrevistada: Ah! Diretamente... Ah! Tipo, de interromper a aula ou de corrigir algo, ndo! Mais,
[...] euja vide colegas, né?!... acontecer com colegas; e, eu ja ouvi algo que, mais de uma vez, que
me aborreceu muito e que eu tentei responder, ndo deixei de responder, mas respondi com dogura,
que foi:... [...]. “Vocé td dando aula pra bandido? [...]. Vocé ¢é professora de qué?”’ — “Sou
professora de Inglés.” — “Ué! Mas por que que vocé€ ndo monta um cursinho de Inglés pra gente
que ¢ policial? Vocé td desperdicada ai [...] dando aula pra bandido!” Ai, o que eu respondi: “[...].
Ué¢! Quem sabe eu posso dar aula pra vocés algum dia, mas, eu sou professora da Secretaria de
Educacao! Entdo, t6 fazendo o meu trabalho e eu ndo dou aula pra bandidos! Eu dou aula pra
alunos. Eu tenho alunos ali dentro! E como professora, né?!... eu vou dar aula pros meus alunos!
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Entdo, se vocés quiserem, tipo, um curso a parte, né?!” Porque ¢ um pensamento... ¢ aquele
pensamento que eu ja falei algumas vezes, né?!... de que a gente ta dando... trabalhando com a
escoria... Nao. Eu sou professora. 76 dando aula pra alunos! Entdo, isso [...] Parece algo bobo,
mas ¢ algo que mexe muito com a gente! Vocé #d chegando pro seu trabalho, né?!... e vocé ouve
isso, né?! [...] Um agente até uma vez falou comigo: “Ah! Preso tinha que morrer, professora! Por
que que voceé td dando aula pra eles?” Entdo [...] eu acho algo extremamente desrespeitoso... Se a
pessoa pensar assim, ¢ extremamente desrespeitoso! Entdo, ¢ muito ruim! E eu ja vi [...] momentos,
assim, [...] de repressdo, né?! Os agentes estavam fazendo o trabalho deles, mas ¢ algo que
incomoda muito, né?!... porque ¢ algo que ndo combina com ambiente educacional! Quando eu
digo que [...] a estrutura ndo ¢ adequada pra educacao, inclui isso também, né?!... de vocé ter que
passar [...] por situagdes... J4 aconteceu durante a minha aula de... [...] ndo foi interferéncia no que
eu estava ensinando, mas [...] dos alunos serem constrangidos, mais de uma vez, né?!... [...] de os
alunos terem que levantar da cadeira e ter que se amontarem na frente da sala de aula pra serem
contados por causa de um problema que aconteceu 14; e, os alunos chegaram a falar: “Professora.
Eu ndo volto mais pra sala de aula porque...” Porque passou vergonha, né?!... ficou constrangido
diante de mim, né?!... da professora! Entdo, essas cenas ja aconteceram! E voltam ali naquele ponto
de que se os agentes tivessem o treinamento pra trabalhar no sistema prisional [...] pra trabalhar
no setor de ensino, isso nao teria acontecido — dessa necessidade disso acontecer! Entdo, assim,
nenhum policial nunca chegou e interferiu: “Olha! Vocé ta falando isso!” Mas ja aconteceram
essas situacdes! [...]. E outras mais chatas, que eu prefiro ndo citar [...] que j4 mexeram muito
comigo e apenas uma vez eu pensei: “O que que eu estou fazendo aqui dentro do sistema?! O que
que eu estou fazendo aqui pra presenciar essa cena?!” — [...] de novo, ndo foi relacionada a minha
disciplina, mas foi um momento de puni¢do a um interno que aconteceu na minha frente! E, assim:
eu nao posso [...] interferir no trabalho dele, da mesma forma que eu ndo gostaria que interferisse
no meu — como nunca interferiram —, mas € algo [...] que te faz pensar que a educacao foi falha
aqui fora! Né?! Isso ¢ reflexo [...] da educagdo falha aqui fora, aquela corre¢ao daquele jeito! Essa
¢ a minha opinido! Posso estar errada — acho que nao estou —, mas eu acho que ndo estou errada!
Entrevistadora: Tem uma coisa que vocé falou 14 no inicio [...] que vocé€ acredita muito [...] na
educacdo e que a educagdo transformou a sua vida. O que que fez vocé enquanto [...] pessoa
acreditar tanto na educag¢dao? O que te levou [...] a acreditar na educag@o? Vocé acha que essas
pessoas [...] tiveram o mesmo direcionamento? Eu ndo sei o que que te levou, mas vocé acha que
elas tiveram essa mesma |[...] possibilidade de ver a educagdo com os olhos que vocé vé?

Entrevistada: De quem voce fala?
Entrevistadora: Os alunos que estdo no sistema prisional.
Entrevistada: Sim. [...]. Entdo! Por que eu [...] sempre vi que a educagdo faz diferenca?! Porque

eu... Por causa dos meus pais! (RISOS) A minha mae fez s até terceira série — eu acho que nem
terminou! [...]. O meu pai deve ter feito a primeira, por... [...]. A primeira, com certeza! Porque
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[...] ele 1€ muito pouco! [...] Tudo que ele aprendeu — a fazer conta — foi porque ele trabalha; ele
precisaria [...] aprender sobre os numeros; entdo foi por conta propria! [...]. As minhas irmas foram
alfabetizadas — a maioria delas —, pela minha irma mais velha, que estudou s6 até a quarta etapa!
Minha irma que fez até a quarta etapa era professora contratada pelo municipio pra dar aula pra
todas as criancas da zona rural! (RISOS) E ai, essa minha irma que fez até a quarta série, entdo,
era a pessoa mais estudada da minha familia! E ai... [...]. E foram alguns exemplos que eu fui
tendo, ne?!... que a educacao, ela... [...] Eu sempre via a educacdo como um degrau! Assim: quem
estudou mais, chegou até ali! “Ah! Entdo, a minha irma, que fez até a quarta, ela ja conseguiu
chegar até ali! A minha outra, que estudou mais um pouquinho...” Entdo, eu tive essa visdo: que
era a educacdo que iria abrir essas portas e essas janelas que eu tinha falado antes! E realmente eu
fui percebendo isso [...] como a educac¢do, ela te faz ser mais respeitado; como as pessoas, elas te
ouvem mais, quando vocg [...] mostra que vocé tem um conhecimento, né?! E isso fica muito claro,
,né?! [...] E eusempre... eu... [...] talvez seja... [...] tenha... o fato de eu ter estudado numa escola
de freiras, onde s6 as pessoas da minha cidade que tinham condi¢des estudavam, né?!... era uma
cidade do interior, mas quem estudava nesse colégio [...] eram os filhos [...] do diretor do banco;
eram filhos de dentistas, de médicos; todos estudavam 14! [...] eu sempre tinha papel de destaque
na escola, mesmo sendo a pessoa pobre que estudava 14! Por que? Porque eu [...] conseguia notas
altas! Entdo, ficava muito claro pra mim que, apesar de ndo ter dinheiro, o meu conhecimento me
colocava no topo! Entdo, eu ganhava muitas coisas! [...] Eu fui eleita representante do grémio da
escola... Entdo, tipo, assim:... Entdo, eu ganhei [...] das filhas dos ricos, porque eu tinha o
conhecimento! Entdo, isso ficou muito claro pra mim desde muito cedo! Né?! Entdo, eu falei
assim: “Ah! Entendi o truque!” Entdo, o truque ¢ saber mais, né?! Entdo [...] isso ficou [...] muito
claro pra mim! Mais... [...]. E eu percebia, quando eu falei que eu entendi que eu nio era mais
inteligente do que as minhas irmas, eu entendi que as minhas irmas ndo conseguiam porque elas
ndo tinham tido acesso! Entdo, hoje, quando eu tento levar pro meu aluno [...] quando eu preparo
uma aula e eu falo: “Nao. Isso ndo pode ficar de fora! Meu aluno precisa saber disso!” — € pensando
que talvez se ele tivesse tido [...] a vaga na escola de freiras, ele ndo estivesse preso! [...]. (RISOS)

Entrevistadora: Ai! Catarina. Eu quero te agradecer por esse momento, muito, muito mesmo!
[...]. Vou deixar registrado o quanto eu te admiro!

Entrevistadora: O quanto vocé ¢ importante na minha trajetdria e o quanto vocé ¢ importante pra
educagdo nos presidios! Muito obrigada!

Entrevistada: Muito obrigada!

Entrevistadora: Lindeza! Ai!
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...pelo direito de ser mais.
“Es dificil resistir a la onda, al mar, a las imagenes
establecidas, a los procesos confortables y
ampliamente aceptados, a la logica de las pruebas y
los resultados, puesto que tanto desde el punto de
vista fisico como intelectual hay un desgaste para
mantenerse contra la corriente. Quedarse con lo
existente, obedecer a sus limites, circunscribirse a los
sistemas ya ampliamente desarrollados,
contribuyendo con una hoja para el arbol del
conocimiento es mucho mas confortable que intentar
sembrar nuevas semillas, ademas, teniendo que

luchar contra suelos infértiles”
(Matos-de-Souza, et.al, 2018).

Quando se aceita trabalhar em ambientes de privagdo de liberdade ha o entendimento que
as questdes de segurancga sdo mais importantes que qualquer outra coisa. E isso é compreensivel
até que vocé tem contato com as pessoas privadas de liberdade. Ao experenciar o sistema prisional
sua vida ¢ direta ou indiretamente afetada por todos os processos de desumanizagdo,
invisibilizagdo, subjugacdo e negacao de direitos que diariamente presencia seres humanos passar.
Seria mais facil aderir ao discurso de que aquelas pessoas sdo monstros, irrecuperaveis, indignos
de oportunidades porque como na epigrafe acima lutar contra a maré exige predisposi¢ao e ha,

13

inevitavelmente, um desgaste. Porém, esse cenario contraria aquilo que cabe a educacdo: “a
formacao de pessoas, a ampliacao da leitura de mundo, o despertar da criatividade, a participagdo
na constru¢ao do conhecimento e a superacao de suas condi¢des atuais” (Duarte, 2013, p. 26) e,
portanto, ndo combina em nada com a cren¢a determinista de que aquelas pessoas ndo podem ser
mais do que seres perigosos. Afinal, a educagdo ¢ um fazer permanente, aberto a mudanga que ndo
se fecha no pronto e acabado.

Por esse motivo, as mulheres ¢ os homens ndo sé vivem, mas existem e a sua existéncia ¢

historica, pois eles recriam e transformam o tempo todo (Freire, 2021; Freitas et al., 2021).
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Observem que em todas as narrativas as informantes descrevem esse vai e vem da agdo reflexao
na atuacao dentro do sistema, ndo ¢ uma presenga passiva e docil, nenhuma delas demonstra apatia
aos desafios apresentados no ambiente do carcere, nem tdo pouco as questdes impostas pela
seguranca, nem se fecham a ideia de seres humanos irrecuperdveis, muito menos a ideia de
ressocializagdo como:

[...] um descaracterizamento “do espirito e comportamento criminoso” € passara a ser um

recipiente limpo, puro e imaculado, apto para receber os ares e todo contetudo da civilizacao

nacional como se fosse um cidaddo em processo (Lourenco Filho, 2022, p. 27).

Desta maneira h4d em cada descri¢ao que elas fazem o reconhecimento dos limites impostos
pelo sistema, pelo ambiente, pelo carcere, mas a0 mesmo tempo ha uma esperanca de superacao
dessas barreiras em prol da educacdo e das pessoas. Percebam que a identificacdo daquilo que
impede a educacdo de acontecer nas prisdes (situagdes desafiadoras) ¢ uma forma de se
conscientizar sobre a realidade e fazer projecdes de como resolver a situagdo (apenas as limitam),
nunca ¢ uma realidade dada e instransponivel. Elas assumem em suas narrativas “uma postura
decisoéria frente ao mundo, do qual se “separa”, e, objetificando-o, o transforma com sua acio”
(Freire, 2021, p.126).

Essas mulheres em seus relatos, revelam as forgas opositoras aos processos de emancipacao
sofridos pela educacdo ao tentar desenvolver qualquer agdo junto a pessoa privada de liberdade.
Sao os mecanismos de subjetivacdo que tentam tornar as pessoas em carcere animais irracionais
sem o direito de ser, saber e poder, marcas da colonialidade, do racismo estrutural, que retiram
deles ndo s6 o direito de ir e vir, mas o direito decisério e, portanto, o poder de transformar o
mundo, e a sua realidade. Por isso, a educacdo emancipadora em ambientes de restricdo de
liberdade ¢ considerada tdo subversiva e “perigoso”, pois seu carater problematizador reforca a
mudanga.

O processo de aprisionamento e adestramento impostos pelos sistemas penitenciarios,
assim como o processo de escravizacdo no periodo colonial tem a intencionalidade de tirar das
pessoas o desejo ontologico de serem mais, de criarem e transformarem o mundo através de sua
acao, assim, os reduzem aos anseios de um sistema socio-politico-econdmico que definem até onde
podem ir, o que merecem, o lugar onde podem ficar.

Os processos de invisibilizagdo, de subjugacdo, de subalternidade impossibilitam que as

mulheres e os homens em privagdo de liberdade possam ir mais além de si, trata-se de um processo
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de animalizac¢do cuja adaptagdo aquela situagdo posta ¢ a unica forma de sobreviver, assim os
impede de pensar além das necessidades fisicas. Essas pessoas deixam de ser sujeitos de direitos,
por isso os presidios superlotados, a comida ruim, os maus tratos, o mau cheiro, a pessoa que fica
doente por dias sem atendimento, o indice baixo de atendimento educacional, a falta de
perspectiva, a cultura do medo (EMERJ, 2023) sdo formas de manter as pessoas em uma situagao
tdo critica, tdo controlados que “os transformam em coisas, em algo que ¢ como se fosse
inanimado” (Freire, 2021, p. 64) que os impossibilite de pensar além daquilo, de forma a reforgar
esteredtipos construidos antes mesmo de chegarem as prisoes.

Neste sentido a EJA nas prisdes como reconhecimento do inacabamento do homem,
visualiza-o como “seres além de si mesmos, como projetos” (Freire, 2021) e, portanto, torna-se a
possibilidade de reconstru¢do de historias de vida, permitindo a desconstrucdo de esteredtipo
(Mantelli et al., 2021; Ribeiro, 2022), devolvendo as pessoas privadas de liberdade o status de
sujeitos de direitos, por meio dos processos de reflexdo e acdo, cuja a fonte de conhecimento
reflexivo e criativo constitui a praxis. Em um constante movimento essas pessoas serdo capazes
de uma acdo transformadora de sua realidade objetiva, criarem histéria e “se fazerem historico-
sociais” (Freire, 2021, p. 128), ressignificarem seu passado e sairem sair do processo de culpa pelo
crime cometido, que os leva a pensar que merecem sofrer todo tipo de processo de desumanizacao
vivido nos ambientes prisionais, de forma a viver as oportunidades no presente e vislumbrar um
futuro.

E nessa perspectiva de educagdo, que Delzair, Libélula, Malu e Catarina dizem que ¢
preciso manter o dialogo constante para ir avancando e, muitas vezes, € preciso ir avan¢ando as
instancias do chefe do NUEN a juiza da VEP, se for preciso, por entenderem que ha “situacdes-
limites” que precisam ser vencidas para desnaturalizar os mecanismos de desumanizagdo que
impedem as pessoas privadas de liberdade de terem seus direitos garantidos e respeitados. Elas
demonstram o quanto que conscientes de seu papel social dentro do sistema ¢ importante para
transformar essa realidade. Tal engajamento demonstra a coragem de ir além do ensinar a ler e a
escrever, fazer conta, passar o aluno de uma etapa para outra, trata-se de sair em defesa de uma
educacdo como pratica da liberdade (Ribeiro, 2022; Freire, 2021; hooks, 2020).

Observem que nas narrativas das professoras/coordenadoras hd sempre a luta por
estabelecer a educagdo dentro do sistema. Reafirma a educacdo de jovens e adultos nas prisdes

como modalidade de ensino. Dai a importancia de ser Educa¢do de Jovens e Adultos e ndo um
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recorte do ensino “regular”, para ndo reproduzir os moldes da educacdo hegemonica. Recordemos
que nos meus primeiros anos de docéncia, como narrei anteriormente, as coordenacdes eram um
movimento constante manter a educa¢do nas prisdes uma vez que ndo havia uma escola
institucionalizada, e uma luta constante para resolver os inumeros problemas de seguranca,
tamanha a fragilidade de se manter esse direito constitucional quando ndo se tem autonomia.

E mesmo a escola institucionalizada, recentemente, a comunidade educativa do CED 01
de Brasilia foi surpreendida com a portaria da Secretaria de Administra¢do Penitencidria (Distrito
Federal, 2023) instituindo como competéncia da Geréncia de Politicas Penitencidrias (GPP/
SEAPE) a oferta da educagdo presencial ou distancia em parceria com a Secretaria de Estado de
Educacdo do DF e outras destinagdes. Aparentemente, parece um documento normativo
burocratico de rotina, mas, na pratica, ele retira da unidade escolar a autonomia conquistada com
a institucionalizacdo. Varias das designacdes dessa geréncia sdo atribuicdes de uma unidade
escolar “regular” na rede da SEEDF. Essa Unidade Escolar ja vive “militarizagdo indireta” da EJA,
pois a parte disciplinar da escola nas prisdes sempre esteve sob a responsabilidade da seguranga.
O atual documento tira a autonomia da gestdo democratica, pois de certa forma funciona como
uma gestao paralela. A resolugdo n° 2 da Camara de Educacao Basica— CNE que institui Diretrizes
Nacionais para a oferta de Educac¢do nas Prisdes em seu art. 3° inciso [ estabelece que a oferta de
educagdo ¢ responsabilidade da Secretaria de Educag@o ou 6rgao equivalente em parceria com as
Secretarias de Administragdo Penitencidria e ndo o contrario.

Se CNE diz que a responsabilidade de ofertar ¢ da SEEDF por que uma geréncia da
SEAPE tem as mesmas atribuig¢des da escola? Porque as autoridades educacionais priorizam a rede
“regular” de ensino, sobretudo o ensino fundamental. A EJA nunca ¢ prioridade e se for possivel
delegar a outro a responsabilidade, mesmo incorrendo no risco de ter os principios dessa
modalidade ignorado por falta de formagdo, ou antagonismo, a gestdo optard por designar. Isto
porque tem dificuldade de formular politicas publicas para presos e muitos se consideram alheios
a essa responsabilidade (Graciano & Schilling, 2008).

Ocorre que tal fato fere uma legislacdo e atenta violentamente contra a comunidade
educativa observe:

Seria, realmente, uma violéncia, como de fato é, que os homens, seres historicos e
necessariamente inseridos num movimento de busca, com outros homens, ndo fossem o
sujeito de seu proprio movimento. Por isto mesmo ¢ que, qualquer que seja a situagdo em
que alguns homens proibam aos outros que sejam sujeitos de sua busca, se instaura como
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situacdo violenta. Nao importa os meios usados para essa proibicdo. Fazé-los objetos €
aliena-los de suas decisdes, que sdo transferidas a outro ou a outros (Freire, 2021, p. 104).

Além disso, a prisdo € uma instituicao de controle repressivo, mas nao € transparente sendo
pouco acessivel a visibilidade externa, assim ¢ importante que tudo esteja sob comando para que
o que se sabe e o que circula entre o que pode ser verdade e a verdade possa ser passivel de controle
(Adorno,1991; Graciano & Schilling, 2008). A visibilidade do que se faz esta muito mais atrelado
a propaganda da boa administragdo penitencidria do que ao processo de ressocializagdo das pessoas
privadas de liberdade.

A preocupacao sdo de varias vertentes, mas Lourengo Filho (2022) nos chama a aten¢ao a:

[...] tem escola, entdo pode ter comida azeda, banheiro sujo, falta d’4dgua, lotagdo muito

acima da quantidade de leitos disponiveis ou convivéncia razoavel? Tem escola, entdo

pode legitimar a ressocializagdo, mesmo sob corte de cabelo compulsorio, adequagdo no
andar — “mao para tras e cabega baixa”- e auséncia de oportunidades que estimulem a vida
no contexto externo e ndo dentro deste antro de perversidade e humilhacao? (Lourenco

Filho, 2022, p.45).

Isto significa dizer que se ja ¢ dificil conseguir desenvolver EJA com seus principios
norteadores devido aos antagonismos presentes neste ambiente sendo a escola a responsavel pela
oferta da educacdo, imagine a dificuldade de realizar educagdo libertadora e emancipadora quando
o responsavel passa a ser a seguranca. “A busca do ser mais, porém ndo pode realizar-se no
isolamento, no individualismo, mas na comunhio, na solidariedade dos existires, dai que seja
impossivel dar-se nas relagdes antagonicas, entre opressores € oprimidos” (Freire, 2021, p. 105).
Neste cendrio, se apresentard, constantemente, o discurso técnico e cientifico do crime, pena e
criminoso no viés de legitimidade do sistema de forma a aceitd-lo sob a conduta moral coletiva
como expressao eficaz do poder do estado para impor e manter a ordem social (Chies, 2013).
Havera sim o incentivo de uma pratica bancaria em que o fundamental ¢ amenizar as situagdes
mantendo as consciéncias imersas nelas.

Neste tipo de contexto os profissionais de educagdo estardo submetidos a uma pressao
psicoloégica, emocional capaz de leva-los a um estagio de adoecimento, pois cientes de seu papel
social serdo obrigados a aceitar as imposi¢des ou aceitardo as sangdes por ousar pensar diferente
o sistema. Consistindo, portanto, na domesticagdo do docente que deve “permanecer docil,

anulando seus sentimentos e perdendo de vista o que significa ser humano” (Lourengo Filho, 2022,

p. 21). Como promover educagdo libertadora, em e para os direitos humanos quando os proprios
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professores estdo silenciados? Assim, a falta de autonomia e independéncia da administragao
penitencidria prejudica sobremaneira o trabalho dos professores nas prisdes (Duarte, 2013), pois
para uma educagdo humanista e libertadora estd em mulheres e homens submetidos a dominagao
lutarem por sua emancipag¢do, como sujeitos do seu processo, superando a alienacdo, o
autoritarismo, a falsa consciéncia de mundo (Freire, 2021).

Diante desse cenario, as informantes ja indicou o caminho, ¢ primordial que seja instaurada
uma comissao de acompanhamento em que haja a integragdo de multiprofissionais e de varios
segmentos da sociedade. A comunidade educativa precisa da mobiliza¢do de varias pessoas, que
sensiveis a causa estejam comprometidos a acompanhar, fiscalizar e exigir o cumprimento do que
estd previsto em lei e sugerir as mudangas necessarias junto com a escola (gestao, coordenadores,
professores e alunos) possam lutar para que a educagdo possa acontecer seguindo os principios
norteadores da EJA.

Destarte, o PDE (Distrito Federal, 2015) prevé na meta 10, construido com a participacao
da comunidade educativa na estratégia 10.5 prevé a constituicdo de comité permanente com o
Forum Distrital de Educagao e parceiros, incluindo SEEDF, FUNAP, OAB, SINPRO/DF, GTPA
— Férum EJA, MP e a Promotoria de Defesa da Educagdo cuja a finalidade ¢ acompanhar,
monitorar e avaliar a execu¢do do plano de oferta da educagdo nas prisdes do DF no periodo de
2015 a 2024, apesar de ndo ter a necessidade de nenhum recurso financeiro, até o inicio de 2023
esse comité ainda ndo tinha sido constituido. Somente em margo de 2023 houve o primeiro contato
da SEEDF com algumas institui¢des para indicagdes de membros titular e suplente para compor o
comité, mas até maio deste mesmo ano ndo houve nenhuma reunido para deliberagdo, ou
apresentacdo dos resultados sobre PDE. Observem que ha representagdo de varias entidades da
sociedade neste comité, mas ndo hé representantes dos alunos privados de liberdade e nem da
unidade escolar, o que configura um erro, pois sdo as vozes que precisam ser ouvidas antes de
qualquer outra e ndo pode ser por representacdo, precisa ser por participacdo efetiva de seus pares.
Toda a constru¢do deve ser realizada com a comunidade educativa, eles ndo podem ser apartados
do direito de dizerem como deveria acontecer a educagdo dentro dos ambientes de privagao de
liberdade. Todo movimento que ndo incluiu os gestores, coordenadores, professores e alunos ¢ um
ato opressor, silenciador que ndo contribui com a gestdo democratica e com a formagdo de

cidaddos. E primordial que reflitam sobre sua propria situacionalidade, na medida que sdo
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desafiados por ela, agem sobre ela, pois € no pensar, na acdo, € no superar que vao se constituindo
como cidaddos, como seres historicos, como sujeitos (Freire, 2021).

A mobilizagdo de audiéncias publicas, o fortalecimento das instancias da gestdo
democratica, a aproximacdo dos familiares, a luta por formagdo continuada, a realizagdo de
seminarios, também, podem ser outros movimento que a escola realiza na tentativa de ndo se deixar
ostracizar dentro das prisdes. E preciso que a sociedade saiba que essa escola existe e que ha
profissionais comprometidos, engajados e competentes na luta por uma educacdo publica de
qualidade.

Por fim, a luta apresentada por essas quatro mulheres precisa servir de luz para guiar a
formulagdo de novas estratégias e politicas publicas em ambientes de privagdo de liberdade. A
experiéncia delas nos mostra que ¢ possivel construir um projeto digno e mais humano de
atendimento nas prisdes. E preciso que haja maior articulagio, comprometimento e engajamento
entre os responsaveis por essa modalidade de ensino e pelas prisdes. Nos enquanto sociedade ndo
podemos nos eximir de nossa responsabilidade de ajudar a pensar essa realidade da qual, também,
somos parte. Precisamos romper com o pensamento hegemoénico excludente que hierarquiza
nossas relagdes e nos coisifica para atentos aos processos de desumanizacao criar mecanismos de
inclusdo e participagdo social, principalmente quando estamos falando de educagdo. Finalizo essa
pesquisa e apresento no proximo capitulo uma proposta pedagodgica que vai de encontro a
perspectiva emancipatoria da educagao e a possibilidade de dar as pessoas privadas de liberdade o

titulo de sujeitos da EJA, de sujeitos de direitos, de seres humanos, de cidadaos.
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— Capitulo 4 —
ACAO EDUCATIVA NAS PRISOES DO DF:
A (auto)biografia como pedagogia da resisténcia e emancipacdo do sujeito em cdrcere

“Foi entdo que uns brancos muito legais
convidaram a gente pra uma festa deles, dizendo
que era pra gente também. Negocio de livro sobre
a gente, a gente foi muito bem recebido e tratado
com toda considera¢do. Chamaram até pra sentar
na mesa onde eles tavam sentados, fazendo
discurso bonito, dizendo que a gente era
oprimido, discriminado, explorado. Eram todos
gente fina, educada, viajada por esse mundo de
Deus. Sabiam das coisas. E a gente foi sentar ld
na mesa. So que tava cheia de gente que ndo deu
pra gente sentar junto com eles. Mas a gente se
arrumou muito bem, procurando umas cadeiras e
sentando bem atrds deles. Eles tavam tdo
ocupados, ensinando um monte de coisa pro
crioléu da plateia, que nem repararam que se
apertasse um pouco até que dava prd abrir um
espagozinho e todo mundo sentar junto na mesa.
Mas a festa foi eles que fizeram, e a gente ndo
podia baguncar com essa de chega pra ca, chega
pra la. A gente tinha que ser educado. E era
discurso e mais discurso, tudo com muito

aplauso.”
(Gonzalez)

A epigrafe que abre o capitulo deste trabalho de pesquisa nos propde reflexdes sobre
como sdo feitas as politicas publicas para os diversos grupos de nossa sociedade. As pessoas
sdo, muitas vezes, usadas para promover a bondade daqueles que se veem como superiores e

compadecidos da miséria do outro. Mobilizam-se para fazer caridade, numa espécie de



autopromocao. Assim, mantém o pensamento colonizador demonstrando saber mais que as
proprias pessoas que sofrem.

A préxis da educagdo popular nos mostra a importancia da construgdo coletiva em um
processo dialdgico-dialético como maneira de desvelar vozes e sentidos da educacgdo. Desta
maneira, essa a¢ao educativa foi pensada buscando trazer ao centro os alunos a quem se destina
a educacdo de Jovens e Adultos nas prisdes como atores principais do processo de ensino
aprendizagem. Trata-se de propor a Unidade Escolar uma agdo educativa capaz de trazer as
vozes silenciadas nos ambientes de privagdo de liberdade, trata-se de fazer educacdo em um
espaco que costuma ser esquecido pela sociedade, que € o ambiente das prisdes. Esse “pensar”
se distancia da visdo hegemonica de proposta educativa construida de cima para baixo, pois €
um pensar com.

Buscaremos construir uma percepgao junto com as pessoas, ou seja, ¢ uma proposta
que considera o ambiente, os humanos e a relagdo entre todos eles, uma relagdo que se direciona
para o envolvimento construido a partir do pertencimento. Sendo assim, traremos a proposta
de encontros em que os alunos possam expressar a partir das suas narrativas como gostariam
que fosse a escola dentro das prisdes. O objetivo € contribuir com a construcdo das diretrizes
operacionais da EJA nas prisdes sobre as percepgdes dos alunos, enquanto atores curriculantes,
acerca de si mesmos e da escola do CED 01 de Brasilia.

Ademais, esse pespectiva possibilitard que os alunos se percebam como os atores
curriculantes concebem a realidade em que vivem, buscando compreender suas visdes e
necessidades sobre o ambiente escolar. Os alunos so6 serdo protagonistas de sua trajetoria
educativa na medida em que participarem do processo de elaboragdo do curriculo, colocando
em pauta suas expectativas e anseios.

O projeto apresenta em sua esséncia a pedagogia critica e possibilita a participacdo ativa
dos atores envolvidos na escola e das mediadoras. Vamos pensar nesse projeto a partir de trés
pontos distintos: o primeiro quem ¢ sujeito de direito em cércere; o segundo ¢ como esses
sujeitos veem a escola nas prisdes; € o terceiro como gostariam que fosse essa escola, no sentido
de perceberem que essa EJA nas prisdes precisa ser construida com a participagdo de toda a
comunidade educativa e, assim, € essencial a participacdo do estudante.

Nesta perspectiva sera defendido a (auto)biografia como estratégia de resisténcia
pedagogica nos ambientes de privagdo de liberdade. A escolha por estes instrumentos viabiliza
o contar e recontar das historias de vida desses sujeitos fazendo emergir aquilo que consideram

de mais relevante sobre a experiéncia de estudar no cércere, levando-os a refletirem sobre essa



realidade e contribuindo com informagdes que sinalizardo como ocorre a EJA nas prisdes nos
levando a pensar como deveria ocorrer a assisténcia educacional para garantir os direitos
humanos ¢ a formag¢ao de cidaddos conscientes e criticos.

Em suma, essa proposta torna-se relevante e inovadora enquanto questiona a realidade
das prisdes e a forma desumana que sao tratadas as pessoas custodiadas pelo estado brasileiro,
trazendo ao debate os sujeitos da EJA nas prisdes ao centro. Sendo assim, abre possibilidades
para constru¢do de novos horizontes acerca dessa realidade, pois possibilita que os estudantes
em carcere se vejam e sejam vistos como sujeitos produtores de novas epistemologias,
protagonista efetivamente do processo de “ressocializacdo” conforme previsto nas legislacdes
vigente. Além disso, possibilita a compreensdo de que ha outras maneiras mais eficazes de
tratar as pessoas em conflito com a lei, tirando-os da subalternidade, dando-lhes visibilidade e

viabilizando uma educacdo que os possibilitem serem mais.

NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS: resisténcia pedagégica nas prisées

No ambito educacional, as prisdes, sendo um mundo fechado em si mesmo, denota,
para muitos, um sentimento duplo: surpresa e incomodo. Surpresa porque muitos desconhecem
a existéncia de atividades educacionais nas prisdes; e, incomodo porque, para boa parte da
sociedade, parece um projeto que nasce no fracasso, pois socialmente se tem a crencga de que
as pessoas em privacdo de liberdade sdo perdidas e irrecuperaveis, ndo merecedoras, dado os
indices de violéncia e reincidéncia noticiados diariamente. Porém, a referida maioria ignora a
negacdo de direitos aos quais estdo submetidos aqueles em carcere desde suas origens (Alves-
Bomfim, 2022; Ribeiro, 2022; Onofre, 2015; Paludo, 2015) e ndo se preocupa em entender tal
realidade com a seriedade e justica exigidas, reproduzindo discursos de 6dio e vinganca
pautados no senso comum sobre o carcere, a criminalidade, o sistema prisional e as pessoas
presas.

Diante dessa conjuntura, promover a educacao nas prisdes ¢ um ato herdico e corajoso
de quem, por algum motivo, resolve olhar para aqueles que ninguém quer enxergar. Todavia,
tal ato, além de corajoso e herdico, precisa ser um compromisso didrio de resisténcia
pedagbgica, de quem, estando nos ambientes de privacdo de liberdade, busca engajar-se de
modo a ir desvelando o mundo de situagdes discrepantes impostas a partir de uma cultura
opressora. Assim, ao entender 0s mecanismos que operam para manter as pessoas privadas de

liberdade em um processo constante de negacao e violacdo dos direitos humanos fundamentais,



o professor busca posicionar-se criticamente em face dessas condi¢des de opressdo e
desumanizagdo no sentido de suscitar a constru¢do de uma pedagogia critica que almeje a
transformacgdo dessa realidade.

Faz-se importante, entdo, “o enfrentamento das “situacdes-limites3””
9 b

, para ser possivel
ir além, permitindo a constru¢do de uma educagdo que se possa ousar, mudar, transformar e
sair de si mesma, de seu pedagogismo, para ser inédita” (Freitas et al., 2021, p. 107). Nao se
tem ai um movimento facil, muito menos uma decisdo que se realiza de modo “solo”, sem a
coletividade. Tem-se a exigéncia de uma constante a renovagdo do desejo de seguir um
caminho diferente, que garanta aqueles em céarcere uma educagdo libertadora. Dessa feita, ¢
necessario romper com o ideario do que ¢ ser um bom professor que leva a reproduzir uma
pedagogia da obediéncia e praticar os ditames do colonizar, e desenvolver a criticidade
necessaria para estabelecer uma pedagogia da resisténcia realmente capaz de conduzir a
liberdade (Matos-de-Souza, 2023).

Nesse interim, € preciso salientar que a presente proposta de acao educativa nas prisdes
fez-se uso do método biografico e das narrativas (auto)biograficas para escutar os alunos,
sujeitos de direito, do sistema prisional do Distrito Federal. Logo, como objetivo, buscou-se
expor as narrativas (auto)biograficas como estratégia de resisténcia pedagogica a epistemologia
hegemonica silenciadora, trazendo o principio do didlogo, da palavra compartilhada, cheios de
sentidos e significados, como taticas para romper o silenciamento das pessoas em carcere e
devolver o reconhecimento de que podem ser mais, corroborando com a luta contra o projeto
colonizador, desmistificando, assim, a ideia de meritocracia que torna o Brasil desigual e
distante de uma verdadeira democracia.

Diante dessa logica, as linhas que se seguem trouxeram, de forma argumentativa, os
motivos pelos quais os atos de narrar e escutar as historias de vida das pessoas em carcere sao
tidos como transgressores no sistema penitenciario, mas, ao mesmo tempo, libertadores para
aqueles que promovem a educac¢do nas prisdes, pois instaura a possibilidade de construgao de
identidades, tornando-os sujeitos a partir de um processo dialdgico que conduz ao
pertencimento.

Destarte, a narrativa (auto)biografica podem ser utilizada como estratégia metodolégica

na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nas prisdes em prol da recuperagdo da identidade

39 Termo utilizado por Paulo Freire para designar os limites impostos pelo sistema opressor ¢ desumanizador que

pretende fazer com que as pessoas acreditem que ali terminam as possibilidades de ser mais (Sanches; Gomes,
2021).



roubada dessas pessoas ainda nos bancos escolares, quando criangas. Dessa maneira, ao poder
falar, o sujeito se torna um ser falante, protagonista e autonomo de seu processo de
aprendizagem e de sua historia de vida, sendo consciente e se engajando em uma relagdo de
reconhecimento (Freitas et al., 2021). Ao saber sua identidade, sua origem, partindo de ponto
de vista proprio, em uma perspectiva contra hegemonica, tem-se a possibilidade de tomar posse
daquilo que constitui cada um como humanidade, como nac¢ao — o que permite a constru¢ao de
narrativas outras, diferentes das contadas até hoje.

Em outros termos, ¢ primordial instituir uma educagdo libertadora, emancipatoria,
contrapondo o dia a dia de repressdo e silenciamento imposto nos ambientes de privagdo de
liberdade (Alves-Bomfim, 2022; Freire, 2019; Onofre, 2015; Paludo, 2015). Ao passo que o
sistema prisional impde uma cultura de apagamento das identidades como processo de
ressocializacdo e domesticagdo dos corpos, a escola, ciente de seu papel na EJA, deve propor
0 oposto, ou seja, o resgate das histdrias de vida como processo de socializagdo, que ndo tem
fim antes da morte, garantindo o constante processo de aprendizagem e reafirmando que nao
ha tempo certo para aprender.

Ademais, ¢ importante esclarecer que o termo “ressocializagdo” — utilizado nos
documentos oficiais e nas legislagdes que regem o sistema prisional para designar a func¢ao das
prisdes — mascara a crenca do antissocial, do selvagem, do sem alma, que precisa ser tratado e
curado. Tal pensamento foi instituido no periodo colonial, propagando o fato de que o sistema
socioecondmico vigente ¢ “perfeito” e os que cometem crimes sdo aqueles que desrespeitam
essa ordem. Em vista disso, ignoram-se as desigualdades como marcas do processo de
criminalidade e culpabilizacdo dos individuos por suas “escolhas” (Chies, 2013). Por esse
motivo, o termo aqui utilizado para abordar o papel da educagao nas prisdes serd “socializagao”
— como processo dialético constante de quem se posiciona criticamente frente aos contextos de
opressao e desumanizagdo, e entende que todos se encontram em processo de socializacdo que
deve ser compreendido e ressignificado na luta por uma sociedade mais justa e igualitaria.

Nesse caminho, o presente estudo foi estruturado de modo a apresentar a importancia
de trazer a EJA nas prisdes como “um campo de possibilidade concreta de compreensao dos
tempos escolares e ndo escolares, do tempo marcado pelas subjetividades” (Matos-de-Souza,
2021), a partir das narrativas (auto)biograficas dos alunos, possibilitando que estes, em posse

do que os constitui, construam junto aos professores um caminho de aprendizagem em que nao



se tornem depositario?®, mas sim, sujeitos politicos e pensantes em busca de saberem-se e
dizerem-se.

Seguindo esse raciocinio, nas linhas que se seguem foram tecidos argumentos sobre a
possibilidade do uso das narrativas (auto)biograficas na escola nas prisdes como metodologia
que busque a construgdo de uma pedagogia da resisténcia, onde os professores, sensiveis as
problemaéticas dos oprimidos e esquecidos, proponham-se a luta e ao engajamento em busca da
emancipa¢do humana (Freitas et al., 2021) trazendo a compreensao dos percursos formativos
em educacgdo a partir das subjetividades. Isto posto, ¢ basilar a escolha da escola que oferta a
educacdo dentro do sistema prisional, visto que a utilizacdo desse instrumento nos processos
educativos promove a emancipagao e a socializagdo da EJA nas prisdes.

Logo, buscou-se, na tessitura dos estudos sobre o (auto)biografico, compor a colcha de
retalhos para defender a (auto)biografia como instrumento para a construgdo de uma pedagogia
de resisténcia, alicercada nos fundamentos da pedagogia critica de Paulo Freire, opondo-se, a
vista disso, a epistemologia hegemodnica que mantém as prisdes como segregadora dos

indesejaveis.

Educagdo emancipadora: o direito de dizer-se

O processo educativo dentro das prisdes faz parte da EJA como modalidade de
educacdo basica — avango que foi trazido na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) — Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996). Inclusive, tal modal de ensino
passou a ser reconhecido com as especificidades proprias das pessoas jovens, adultas e idosas
que, ao desejarem estudar, tivessem a possibilidade de fazé-lo a qualquer tempo.

O avango em questdo possibilitou um olhar mais especifico aos sujeitos da EJA que nao
tiveram ou interromperam suas trajetorias escolares, repetindo historias de negagado, coletivas
e familiares, de direitos.

Nesse sentido, reconhecer o enraizamento dessa nega¢do na constituicdo da identidade
coletiva, social e popular, ¢ fortalecer as bases fundantes dessa modalidade de educagao,
entendendo que ndo se tem ai uma oferta individual de oportunidade perdida, mas sim, a luta

pelo direito e pela dignidade furtadas desde a constitui¢dao do Brasil.

40 Na educagdo bancaria, os alunos sdo seres pacificos que recebem os depositos de contetidos de seus professores
e, ao final de um periodo, fazem saques daquilo que depositaram através das provas (Brighente; Mesquida, 2016).



Ao professor, cabe pensar e construir estratégias, de forma emancipatoria, para compilar
os objetivos trazidos pelos sujeitos que retornam aos bancos escolares, permitindo, sobretudo,
a desconstrucdo de certos estereétipos (incapacidade, falta de inteligéncia, impossibilidades de
ser, saber e poder) que essas pessoas carregam ao longo de suas trajetdrias.

Em vista disso, tal modalidade de ensino ndo pode, em nenhuma hipdtese, ser o recorte
da educacdo “regular” ou a reproducdo da educagdo hegemonica, da educacdo bancaria, que
nada diz sobre o processo de vida das pessoas e que, por vezes, estd desconectada dos contextos
de onde vém esses sujeitos (Alves-Bomfim, 2022; Freire, 2019). Portanto, a EJA nas prisdes
ndo se configura em depositar nos alunos a crenca de liberdade, mas sim, consiste na
“horizontalidade dos sujeitos em sala de aula” (Freitas et al., 2021, p. 106), em um constante
processo de dialogar, compreendendo que ndo se trata de uma doagdo do que se sabe para
aquele que ndo sabe, mas de um constante processo de problematizacao e conscientiza¢do que
se faz no processo dialético (Freire, 2019) ao valorizar o fazer do povo como expressao politica
de si mesmo, na concepcao “ético-politica” (Onofre, 2015; Paludo, 2015; Freire, 1996) que
passa pelo reconhecimento de seus saberes, suas historias, suas verdades e suas realidades.

De fato, essa perspectiva educativa nas prisdes ¢ ainda mais necessaria, pois, as
estruturas de opressdo ndo permitem que as vozes sejam escutadas, muito menos tém-se
espacos para a articulagdo da diversidade que elas trazem. Em um contexto onde os processos
de repressdo e de invisibilizacdo sdo tdo acentuados, optar por ndo trazer os principios
fundantes da EJA e reproduzir o ensino “regular” é compactuar com o projeto de exterminio
epistémico dessa parcela da populagdo que se encontra reclusa, submetida a violéncia cotidiana
e ao desrespeito dos direitos humanos fundamentais de forma desumana (Alves-Bomfim, 2022;
Ribeiro, 2022; Kilomba, 2020; Rodrigues, 2019), comparavel ao absurdo que foi a escravidao
imposta as pessoas negras no Brasil de outrora.

Ante o exposto, as narrativas (auto)biograficas rompem com a perspectiva de
meritocracia e propdem a luta por reconhecimento, que tem seu inicio na experiéncia concreta
de desrespeito, em um processo de humanizagdo, libertacdo e emancipagdo, que expressa a
dignidade humana dos desalmados e desvalidos como principio basilar da inviolabilidade
humana (Freitas et al., 2021) — o ato de narrar ¢ uma experiéncia ontologicamente humana.
Neste sentido, o resgate da historia de vida € a possibilidade de torna-los vivos (Arfuch, 2010)
com base em suas memorias, “preservando os registros mais sensiveis de identidade” (Matos-
de-Souza, 2022a, P. 492) e possibilitando a enunciacao dos sujeitos no reconhecimento de seus

saberes, de suas historias e de seus conhecimentos.



Consequentemente, a enunciagdo da pessoa em carcere como sujeito constitui um passo
importante para uma escola que visa a inclusdo, e ndo a exclusao desta. Nessa toada, o trabalho
com narrativas (auto)biograficas pode anunciar o processo de luta pela vida, marcando e
ressignificando as memorias que antes prendia o sujeito na desvalia*!' para a auto valorizagio,
o autoconhecimento, a emancipag¢do e a formagdo de subjetividades inconformistas (Ribeiro,
2022; Freitas et al., 2021; Souza, 2020; Arfuch, 2010).

Nessa logica, a existéncia, por ser humana, ndo pode ser muda, silenciosa, tendo em
vista que o mundo pronunciado retorna com problematizag¢des. Desse modo, ndo ¢ no siléncio
que os sujeitos se fazem, mas sim, na palavra, no trabalho, na acdo-reflexao (Freire, 2019).
Trazer ao espago pedagdgico as vivéncias e as experiéncias € anuir para que essas pessoas se
percebam construtores de conhecimentos e ndo receptores pacificos de teorias e narrativas que
nada dizem sobre a realidade que vivem, mantendo-os excluidos, subjugados, invisibilizados,
apagados, como se ndo devessem existir.

A vista disso, ao entender tal metodologia como caminho de resisténcia no exercicio de
interpretagdo do eu e do nods, tem-se a possibilidade de compreensdo das experiéncias das
pessoas em carcere como multiplas e formadoras, e ndo como definidoras do ser neste mundo,
ao passo que ao narrar suas historias de vida, colocam “ordem” no existir, explicitando o
complexo do ser, abrindo espago para performar, resistir, reler e reinterpretar o que antes era
fatidico e imutavel, construindo, assim, novas nuances, recriando seus atos (Souza; Vanzuita,
2022; Freitas et al., 2021; Matos-de-Souza, 2021; Souza, 2020).

Como tal, Emicida, Majur e Vittar (2019), no trecho da musica intitulada AmarkElo,
tratam das cicatrizes como marcas de uma trajetoria que ndo sdo o centro da existéncia; sdo
coadjuvantes, figurantes, dado que, se tidas como centro, impedem o sujeito de ter voz,
tornando-o alvo facil, insistindo, desse modo, em nao ser resumido a sobrevivéncia, em razao
de ser o mesmo que roubar o pouco de bom que viveu — € como se ele ndo pudesse ser mais
nada. Acertadamente, a letra da musica em questdo propoe falar de vivéncias, a partir do eu,
desmistificando a ideia de que o ser humano ¢ resultado imutavel das tragédias que lhe
ocorreram, abrindo a possibilidade de ressignificacdo daquilo que foi vivenciado sob sua 6tica,

que lhe garante pertencimento, e nao sob o ponto de vista do outro, que o leva a exclusdo.

41 A autodesvalia ¢ caracteristica dos oprimidos; ¢ o resultado da introje¢do, a partir da visdo dos opressores. De
tanto escutarem de si que sdo incapazes, que nada sabem, terminam convencidos de suas incapacidades (Freire,
2019).



No que concerne ao ato de narrar-se, tem-se a possibilidade de desconstruir o muro do
siléncio e da invisibilidade, ensejando o renascer materializado na escuta que reconhece e
possibilita a existéncia. Sobre a questdo, Freire (2019) aponta que os educadores libertadores
devem assumir o momento do educando, partir do seu aqui e agora como via superacdo da sua
ingenuidade, constituindo-se a partir da “denuncia da negatividade do sistema sociocultural e
econdmico vigente, conscientizando sujeitos na busca por transformacdo das situacdes de
opressao, para a construcdo da justica e autonomia” (Freitas et al., 2021, p. 103).

Destarte, as narrativas (auto)biograficas abrem essa possibilidade, tendo em vista que
revelam que as pessoas em cércere sdo sujeitos (falantes) em uma relacdo dialdgica/horizontal
entre os pares, € ndo objetos descritos e definidos pelos crimes que cometeram; ou seja, deixam
de ser objetificados, caracterizados em uma relagcdo de poder extremamente violenta (Alves-
Bomfim, 2022; Ribeiro, 2022; Kilomba, 2020). Por isso, “as narrativas que a pessoa faz da sua
vida devem ser capazes de fazer dela sujeito e autor da sua prépria historia” (Freire, 2021;
Delory-Momberger, 2021).

O ser humano, ao tornar-se autor de sua histéria, promove o rompimento do “como me
veem” para “como verdadeiramente eu sou”; ou seja, quando o outro “fala de mim, fico preso
as suas lentes” cheias de preconceitos, intengdes e poder, mas quando “eu falo de mim, tenho
a possibilidade” de construir uma versao real ou imaginaria “do que eu sou ou gostaria de ser”.
Tem-se a saida da subalternidade e o ganho de voz, recuperando as historias perdidas,
escondidas e silenciadas, permitindo o reconhecimento de que homens e mulheres podem ser
mais*?, sendo capazes de pensar certo (Freire, 2019), mesmo quando estdo nas prisdes. Em
outras palavras, ¢ um movimento em defesa da educagdo forjada na luta a favor das pessoas e
de suas vidas desumanizadas pela opressdo (Freitas et al., 2021).

Em vista disso, as histdrias de vida t€m caracteristicas socioeducativas no processo de
ressignificagdo das experiéncias vivenciadas, tornando possivel o conhecimento de si e a
legitimag@o de novos conhecimentos produzidos (Souza; Vanzuita, 2022). Assim, ao sair da
cultura do modo de ser preestabelecido, ¢ possivel enxergar as demandas formativas, as
referéncias culturais das pessoas, suas matrizes (Macedo, 2017; Matos-De-Souza, 2021).
Ademais, as narrativas trazem novos enfoques ao rememorar o passado com o olhar critico e
renovado a partir do presente, possibilitando interven¢do no agora. Logo, traduz-se em uma

pretensdo pessoal e uma concepcdo diferente de significado da existéncia, culminando na

42 Freire (2019) acredita que, ontologicamente e historicamente, mulheres ¢ homens podem ser capazes de se
perceberem livres, a partir da reflexdo-agdo, de um didlogo critico e permanente.



compreensdo da conversao da trajetoria linear e predeterminada em multiplas identidades da
descoberta de si mesmo (Delory-Momberger, 2021). Nesse caso, a tomada de consciéncia e a
atitude critica permitem escolher e decidir, libertando o sujeito, ao invés domestica-lo e
subjuga-lo.

Outrossim, ao escutar e falar do outro, fala-se e ouve-se internamente, ensejando a
transformacdo de alunos e professores no ato dialdgico em que ambos t€m suas vozes ouvidas
(Souza, 2020; Freire, 2019; Duarte, 2013). Nessa feita, ¢ possivel a construcdo de novos
enunciados e/ou problematizagdes, tornando-se um recurso inesgotavel de possibilidades. Isto
posto, as narrativas possuem a¢ao metamorficas para aqueles que escrevem e para aqueles que
leem (Souza & Vanzuita, 2022; Matos-de-Souza, 2021).

Quando, na escola, sdo contadas as historias das pessoas negras escravizadas, por
exemplo, ndo partem do viés da narrativa (auto)biografica — sempre ¢ um “outro” que vé e
descreve segundo suas perspectivas, que, por mais que sejam repletas de boas intengdes, nao
carregam toda a complexidade de ser negro no Brasil. Em contrapartida, o professor que
propde a construcdo de narrativas (auto)biograficas do que ¢ ser negro no Brasil oportuniza ao
aluno ser construtor de uma verdade que somente lhe pertence, que ninguém lograria descrever
mesmo se tivesse presenciado, porque vem carregada de subjetividade, de individualidade
incomparavel. Assim, ele somente poderia narrar.

Por esse motivo, as narrativas (auto)biograficas se configuram em uma escolha
pedagogica que rumam a desconstrugdo eurocéntrica do conhecimento, de desmistificagdo da
narrativa como universal, rompendo com o processo de descarte do residuo que ndo pode ser
homogeneizado (Macedo, 2017), abrindo-se ao diferente e permitindo outras narrativas. Como
efeito, emerge como ato politico (Kilomba, 2020): “[...] defender e justificar o lugar da
experiéncia como elaboracdo da propria existéncia” (Matos-de-Souza, 2021, p. 14) na
construcao de outras epistemologias.

Diante do exposto, ¢ primordial pensar em uma metodologia que desconstrua a escola
que reproduz os conhecimentos daqueles que ignoram as realidades e que permite formar, no
maximo, bons leitores, que recebem pacificamente contetidos alheios as suas experiéncias.
Nessa perspectiva, os alunos simplesmente aderem a certos conhecimentos e autores, repetindo
suas ideias a servico de uma ordem que os posicionam na subalternidade, tornando-se
incapazes de pensar os seus problemas reais (Matos-de-Souza, 2023). Seguindo essa logica,
faz-se importante construir uma escola que proponha, a partir da historia de vida do aluno, da

sua realidade, dos seus problemas, do estudo critico dos conhecimentos, o didlogo e a resolugao



dos problemas vigentes, bem como a constru¢do de conhecimentos e de uma sociedade
diferente.

A vista disso, a constru¢io das narrativas de pessoas privadas de liberdade incorpora
ndo apenas a palavra de luta, mas, a palavra de dor da opressdo — tantas vezes ignorada e
silenciada. Ao escutarem seus discursos, ouvem a dor e a emog¢do contida na precariedade
(hooks, 2020) de serem e permanecerem excluidos, de chegarem as prisdes e nunca mais sair
delas, dado que ao receber o titulo de ex-presidiarios, voltam ao universo ilégico de negagao
de direito que os trouxeram até a cadeia, sendo levados, novamente, a viver a Unica op¢ao que
lhes resta, voltando a ser juizes e réus de suas proprias agdes (Souza; Vanzuita, 2022; Duarte,
2013). Em virtude disso, ao propor o narrar-se como processo educativo, tém-se a possibilidade
de converter a cultura marginal em centro e, assim, transformar a negagdo em afirmagao critica
(Matos-de-Souza et al., 2018).

Ao narrar suas misérias, os alunos do sistema penitencidrio, privados de liberdade,
desvendam a complexidade da micro relagdo social e econdmica em uma tentativa de
comunica¢do (Bueno, 2002) de sua experiéncia de luta pela vida, pela liberdade e por
dignidade, desmistificando o rétulo de “monstros” e de que podiam fazer outras escolhas,
passando a compreender e superar as situagdes limites que os impedem de se tornar
verdadeiramente e inteiramente humanos. A vista disso, a compreensao de luta e de liberdade
— principios fundamentais da praxis humana — implica o reconhecimento de poder ser mais,
superando a coisificacdo imposta por um modelo socioeconémico.

O aluno em carcere tem o direito de definir suas proprias realidades, estabelecendo e
afirmando sua propria identidade, nomeando suas historias, sendo protagonista de uma historia
(Matos-de-Souza, 2022b; Freire, 2019; hooks, 2020), podendo caracteriza-las de modo a deixar
de ser objeto para tornar-se sujeito — o que, até entdo, a criminalidade lhe possibilitava ser.
Nessa logica, mesmo que tal pratica de resgate da identidade se restrinja @ ambiéncia escolar
nos espagos de privacdo de liberdade, tem-se um processo libertador, pois ¢ um reconhecer a
si mesmo que transcende o estado fisico da reclusdo e da subjugacao.

Em face ao exposto, mesmo quando se ¢ silenciado, proibido de dizer alguma palavra,
“escrevemos mentalmente nossa vida” (Delory-Momberger, 2021, p. 3). Assim, escutar a
palavra ¢ torna-la viva; e, pensa-la ¢ a possibilidade de que os sujeitos e conhecimentos sejam
partes ativas da constru¢do da educacdo, ensejando o rompimento do ciclo de internalizacao da

consciéncia opressora desumanizante para desenvolver sua propria consciéncia critica.



Ademais, as narrativas ganham riqueza de detalhes e elucidagdes, visto que quando se
referem ao sistema prisional, ndo ha quem descreva, com riqueza de detalhes, os processos de
subjetivacdo, desumanizacdo e invisibilizagdo, como aqueles que estdo em carcere. Ninguém
seria capaz de imaginar o que ¢ o carcere com maior exatiddo conceitual do que as pessoas
privadas de liberdade. De fato, qualquer um que tente tal proeza ndo lograra descrever,
conceituar ou pensar essa realidade com a complexidade e os paradoxos que as pessoas em
privacdo de liberdade tem a elucidar.

Nao obstante, por vezes, essas narrativas sao vistas como um processo de vitimizacao,
malandragem, esperteza, para o recebimento de regalias. Todavia, tais justificativas, quando
advindas dos responséaveis pela manuten¢do do sistema prisional, s3o “compreensiveis”’, em
razao deles exercerem papéis diferentes da educagdo, entendendo a ressocializacdo como
reconducdo do individuo ao “seu lugar” dentro do projeto determinado de ordem social
preestabelecido (Chies, 2013). Nessa toada, as prisdes funcionam como mascaras de
silenciamento e apagamento, centralizadas nos mecanismos de dominacao (Alves-Bomfim,
2022; Borges, 2020; Onofre, 2015), cujas posturas lesivas que atingem os sujeitos em uma
visdo positiva de si sdo raramente contestadas, mas demasiadamente discutiveis.

Sob outra perspectiva, os educadores devem escutar tais narrativas como parte
constitutiva de um ser humano, mesmo se carregadas de criagdes — o narrar-se ndo ¢ uma tarefa
facil, pois estd cheio de contradi¢des, de dilemas, de sentimentos de inadequacdo, de ndo
pertencimento, de medo, guiado pelos preconceitos aos quais aqueles que estdo em carcere sao
vitimas e algozes. Por essa razao,

[...] o contetido da narracdo pode escapar, se perder na ficgdo. [...] Para além da captura
do leitor em sua rede peculiar de veracidade, ela permite ao enunciador a confrontacao
rememorativa entre o que era e o que chegou a ser, isto €, a constru¢ao imaginaria de si
mesmo como outro" (Arfuch, 2010, p. 53).

O que realmente importa sdo as estratégias ficcionais de autorrepresentagdo, o vai e vem
da lembranga, o ponto de vista, o que se oculta, o que se revela. E a capacidade auto reflexiva
do que ele é (Arfuch, 2010).

Em vista disso, a valorizacdo das narrativas trazidas pelos alunos em questdo ¢ a
possibilidade da leitura e das releituras de algo construido por eles, em um processo continuo
de devolver-lhes a humanidade ha tempos perdida, bem como a oportunidade de reconstrug¢ao

de sua identidade a partir do autoconhecimento (Ribeiro, 2022; Souza, 2020). Por essa razao,



mesmo na situagao de marginalizados e oprimidos, eles ndo devem render-se ou se integrar as
estruturas que oprimem, mas transforma-las em um constante processo reflexivo.

Apesar da forma como se narra ser um reflexo da cultura em que se esta inserido e,
logicamente, conter modelos, padrdes sociais e culturais, t€ém-se as subjetividades, reflexdes e
inferéncias de praxis. Assim, o ser humano, ao ser narrar, expde os sentimentos que conectam
ao passado, corroborando com a constru¢ao da identidade particular, permitindo-se estruturar
e interpretar o que se vive como parte da experiéncia e dos significados atribuidos a mesma
(Delory-Momberger, 2021).

O trabalho com a (auto)biografia com aqueles em privacdo de liberdade deve ser
desenvolvido buscando resgatar as histérias de vida dentro dos contextos social, politico e
econdomico. O ato de biografar-se torna o individuo o centro da sua propria existéncia a partir
de um processo de socializagdo, que desenvolve sua capacidade de dominar sua experiéncia,
de modo a se tornar sujeito (Delory-Momberger, 2021; Matos-de-Souza et al., 2018).

Entretanto, ¢ preciso compreender que as experiéncias individuais estdo condicionadas
a um contexto macro, uma vez que as consequéncias desse contexto terdo reflexo na vida do
sujeito; ou seja, o fato de biografar-se nao pode lhe atribuir como unico responsavel por tudo
o que lhe ocorre, apesar dele ser o unico capaz de descrever o curso real e efetivo de sua vida,
com as representacdes construidas desde a acdo reflexiva de sua propria existéncia — o sujeito
compreende que faz parte de um sistema maior. Por causa disso, tal processo se dé via didlogo,
uma vez que as construcdes biograficas ndo sdo apenas uma questao pessoal, mas também uma
questdo social e politica de um contexto macro.

Seguindo essa logica, o ato de narrar-se exige um interlocutor que escuta. Por essa
razdo, o ato de escutar se constitui na autorizagdo de quem fala. Alguém pode falar quando sua
voz ¢ ouvida, e aqueles que sdo ouvidos, nessa dialética, s3o o0s que pertencem aquele contexto
e, portanto, podem participar (Freire, 2019; hooks, 2020; Kilomba, 2020). Isto posto, ndo
podem aprisionar, subjugar tempos/espagos histdricos concretos a um tempo espago futuro
mitificado, uma vez que toda a intencionalidade pedagdgica foi construida com o aluno
considerando sua realidade concreta e especifica (Freitas et al., 2021). A vista disso, enquanto
o sistema prisional propde veladamente o genocidio epistemologico das pessoas reclusas,
tornando-os “menos humanos”, a educacdo no sistema propde a ressurrei¢ao politica, social e
cultural dessas pessoas, possibilitando o resgate das humanidades e dignidades pertinentes.

Diante dessa perspectiva, a escola rompe com o trabalho da educagdo visto como

atividade disciplinadora, domesticadora e civilizatoria de selvagens, ou seja, rompe com a



“pena educagdo” (Duarte, 2013), com a educacdo bancdaria, que acaba por desumanizar o
sujeito, despejando informagdes que promovem a epistemologia hegemdnica em detrimento de
tantas outras (Langner & Boneti, 2017). Em contrapartida, quando a escola coloca os alunos
como centro do processo, eles passam a ser protagonistas de sua aprendizagem e de seus
conhecimentos, instaurando-se o didlogo de sujeitos possuidores de saberes (Freire, 2019;
Souza &Vieira, 2021).

Consequentemente, ao adotar essa postura, além de promover um rompimento com as
logicas que mantém a existéncia das prisdes, os professores transmitem aos alunos algumas
mensagens que rapidamente sdo percebidas por eles: “eu sou importante”, “eu sou visto”, “eu
sou ouvido”, “eu existo” etc. Tal entendimento posiciona os discentes em um lugar que nao
poderia ser alcangado em outro espaco dentro da cadeia que nao fosse o da escola nas prisdes.

Concerne em uma experiéncia de aprendizagem como revolugdo, como resisténcia
pedagogica frente as imposi¢des do sistema prisional brasileiro. E mesmo que essa metodologia
ndo os tirem do carcere, permitem-lhes sair do carcere intelectual e emocional que o impedia
de ser, saber e poder, visto que a educagdo, a qualquer tempo e em qualquer lugar, ¢ o
reconhecimento do inacabamento do sujeito (Freire, 2019) — caminho aberto e constante a
aprendizagem e ao crescimento. Tal entendimento consiste em resistir a todo o projeto
colonizador racista e injusto que os empurram as prisdes. Logo, na medida em que essa
metodologia permite que digam como se veem, pensam, falam e criam o mundo, eles se
empoderam, potencializando sua autonomia (Souza & Vieira, 2021), constituindo-se como ser
humano “amor-poder-saber” (Reis, 2011) na EJA, como ser politico que ressurge a partir da
sensibilidade do perceber-se e dizer-se.

Nessa conjuntura, a escola oportuniza aos alunos tirarem a mascara* de incapacidade,
impossibilidade, imposta socialmente e reforgada de modo sistémico no contexto prisional,
ofertando espago para que possam ser sujeitos, rompendo com a distancia imposta até entdo.
Nessas condi¢gdes, imbuidos do que sdo, como sujeitos que pertencem a sociedade, podem
discutir problemas enquanto aprendem a ler, escrever e calcular. Por conseguinte, rompem com
a alienacdo e passam a ser conscientes de suas garantias, lutando pelos direitos que lhes sdo

negados (Freire, 2021; Langner & Boneti, 2017; Reis, 2011) dentro e fora do sistema prisional.

43 Mascara é a referencia ao artefato usado na época da escravidao, que tapava a boca do negro escravizado. E
simbolo de silenciamento, invisibilizagdo, apagamento do ser (Kilomba, 2020).



Entendendo assim, as narrativas (auto)biograficas permitem que o tempo narrado seja
o tempo vivido, atribuindo contornos de intersubjetividades e afirmagdo do eu que se relaciona
com o outro e constitui 0 nds. Logo, o processo de biografar-se compreende uma série de
comportamentos pelos quais os humanos trabalham para construir sua identidade para si e para
os outros, dando forma propria as suas experiéncias.

Partindo da afirmacdo anterior, tem-se o exemplo de Carolina Maria de Jesus (2014),
que ousou escrever, mesmo sendo favelada, sem muita escolaridade, sem permissdo de ser,
saber e poder. Ela o faz em uma postura de resisténcia, de quem sente os processos de
subjetivagdo, que roubam o direito de dizer quem cada um €, de professar a palavra que se quer.
Em sua obra intitulada Quarto de Despejo: diario de uma favelada, aquela autora nao ¢
reconhecida por uma escrita rica e rebuscada, feita por uma favelada, contrariando Delory-
Momberger (2021), quando afirma que had exigéncia de as narrativas apresentarem uma
linguagem aceitavel. Ao contrario dessa perspectiva, Jesus (2014) foi reconhecida porque sua
obra, apesar de apresentar uma linguagem simples, expde o relato de um cotidiano de uma
favela com riqueza de detalhes, criticidade e sem falseamento da realidade, que somente
poderia ser descrita por quem 14 viveu. Ademais, sua narrativa ndo representa um processo de
autopromocao ou visibilidade dos atos de caridade empreendidos quando a sociedade resolve
olhar para essas realidades, mas se configura em uma narrativa do cotidiano, da luta pela vida,
pela dignidade roubada, pelo exercicio de fazer valer seus direitos, sua cidadania; ¢ a voz
insistente em busca de quem a ouga.

A vista disto, somente quem vivenciou poderia narrar aquilo que se ¢ levado a ignorar
ou a interpretar segundo uma Otica preconceituosa e injusta com a profundidade necessaria
para, socialmente, reconhecer-se perpetrador das desigualdades. Nesse processo de narrar-se,
Jesus (2014) ganha voz, autoria (Matos-de-Souza, 2021) e consciéncia da opressdo vivenciada
nos processos de subjetivagdo, invisibiliza¢dao e subalternidade que sua condi¢do de mulher,
preta e pobre, impde como marca da cultura colonizadora hegemonica, pautada na meritocracia
e no genocidio epistémico.

Nessa toada, a ruptura com os mecanismos de perpetuacdo da educagdo hegemonica
exige que os professores que atuam fora e dentro das prisdes aprendam a escutar os alunos
(Freire, 2019). Destarte, o processo de escutar passa pelos mecanismos de defesa do ego

andlogos aos descritos por Kilomba (2020) em sua obra intitulada Memorias da plantagao:



episddios de racismo cotidiano (negagdo, culpa, vergonha, reconhecimento e repara¢do)*. O
professor que atua nos presidios, também necessita superar os recursos de defesa do ego para,
de fato, escutar os alunos que estdo privados de liberdade. Tem-se ai um processo que consiste
em o professor abandonar a autossuficiéncia que o afasta do povo, para ser um companheiro
que pronuncia o mundo junto com o aluno, permitindo serem homens e mulheres com o outro,
sabedores que ndo sdo pessoas totalmente ignorantes, nem totalmente sabias, mas sdo sujeitos
na busca de saberem-se mais (Freire, 2021).

E fundamental que o professor identifique os elementos que o constitui como docente
nas prisdes no viés libertador; e, tomado dessa consciéncia, viver constantemente o
reconhecimento dos privilégios em sua trajetoria, bem como descobrir-se como perpetrador da
meritocracia, do racismo e, consequentemente, das desigualdades étnico-raciais que alimentam
o racismo estrutural (Davis, 2021), mesmo que tenha feito isso de forma inconsciente.

Isso porque, como parte da sociedade vigente e imerso nessa cultura, ¢ necessario
entender que, por vezes, se reproduz os pensamentos do projeto colonizador. Por esse motivo,
a importancia de entender o quanto se esta alienado nessa cultura, para desconstruir a educagao
bancaria e passar a promover, junto ao aluno em carcere, uma educagdo protagonista e
libertadora. Assim, percebendo-se parte desse coletivo, busca-se investigar as posturas que
mantém cada um como perpetuador dessa logica que exclui, subalterniza, invisibiliza e apaga
parte seleta da sociedade de entdo. Imbuidos dessa consciéncia, cada um ¢ chamado a
desprogramar, desnaturalizar, desterritorializar as logicas convencionais de compreensdo da
realidade (Macedo, 2017). Consequentemente, cada um ¢ chamado a trabalhar e cultivar o ato
de pensar, levando a criagdo de novas possibilidades de reinveng¢do e de novos sentidos, a partir
de um olhar critico, atento e analitico sobre as realidades que gritam nos corredores das prisdes,
ndo se permitindo mais fechar-se as convengdes impostas pelo sistema.

Como resultado desse novo pensar, os professores comprometidos optam por uma
pedagogia da resisténcia, humanista e libertadora, uma vez que, ao compreenderem o mundo
de opressdo, despertam para se comprometer, na praxis, com a transformacao dele e, a partir

dessa transforma¢do da realidade opressora, tornam-se homens e mulheres em constante

44 Segundo Kilomba (2020), a negagiio ¢ um mecanismo do ego que opera a inconscientemente, protegendo cada
um de conflitos emocionais a partir da recusa — processo de ndo reconhecimento da verdade. Posterior a negagao,
vem a culpa no processo em que o individuo impde ao outro a responsabilidade, daquilo que teme em reconhecer
em si mesmo. Depois, a vergonha estd conectada ao sentido de percepgao, ajudando a perceber as discrepancias
— resultado desse conflito. Em seguida, tem-se o reconhecimento, que ¢ a passagem da fantasia a realidade. Por
fim, tem-se a reparagdo, que ¢ o ato de reparar o mal causado por meio das mudancas de estruturas, abandonando
os privilégios.



processo de libertagdo (Souza & Vieira, 2021; Freire, 2019). Consequentemente, tem-se um
constante exercicio de “descoisificacdo” dos sujeitos em carcere, culminando em uma tarefa
diaria, um compromisso irrefutdvel daquele que se propoOs ser professor nos ambientes de
privacdo de liberdade — como fazedores de transformacgdo, corajosos, revolucionarios,
comprometidos com a causa, assumem uma nova forma, que nao pode ser como atuavam antes.
Em outras palavras, os docentes livres da alienacdo colonizadora abrem espaco para a
constru¢dao do novo, quase que em um ato subversivo, criativo e criador do ser professor nas
prisdes.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que o processo de ruptura epistemologica e
metodoldgica ndo se da espontaneamente com o passar dos anos de docéncia nas prisdes. Pelo
contrario, € possivel que a cada ano dentro do sistema, sua consciéncia moral e critica acerca
da realidade seja sequestrada, uma vez que a banalizacdo e a naturalizagdo dos processos de
desumanizagdo, bem como a invisibilizagdo que influencia direta e indiretamente os que
passam pelo sistema prisional, vai tirando a voz interior que diz que aqueles processos estao
errados. Tem-se ai uma rotina cotidiana que vai neutralizando a forma como se percebe tais
processos, levando a ndo mais questionar, silenciando a consciéncia e acabando por naturalizar
0 grotesco.

O processo em tela tem inicio com a modelagdo dos comportamentos humanos,
transformando os sujeitos em observadores alheios a propria existéncia, espectadores
impotentes diante dos fatos (Matos-de-Souza et al., 2018). O auge desse modo de agir é o
esquecimento do outro em um estagio de amnésia pessoal e social (Freitas et al., 2021). Nesse
sentido, depois de sequestrados, os professores ndo percebem mais o que se passa e, quando
questionados, rapidamente respondem: “Mas, o sistema ¢ assim” S seguimos as ordens!” E,
com o tempo, comegam a justificar as praticas desumanas como medida de seguranca. Deste
modo, o professor permite o roubo de sua voz, compactuando com a aniquilagdo do outro
(Matos-de-Souza, 2022b). Por esse motivo, ¢ fundamental uma pedagogia da resisténcia, como
ato transgressor de quebra de paradigmas daquilo que limita o ato pedagogico nas prisdes
(Ribeiro, 2022; Freire, 2019; hooks, 2020).

Por conseguinte, ¢ inegdvel a importancia dos processos de formacao continuada, uma
vez que ndo se tem uma formacao académica que prepare os docentes para viver as situagdes
paradoxais vivenciadas nas prisdes e porque os profissionais da educagdo podem sucumbir ao
“sequestro” de sua subjetividade profissional ante os mecanismos de controle dos corpos

impostos nas prisoes, alienando-se e corroborando com praticas repressivas, entregando-se ao



comodismo (Duarte, 2013). Outrossim, como os alunos, os professores sdo, por vezes,
silenciados e impossibilitados de ser, saber e poder, sufocados diante dos ditames de seguranca
que oprimem qualquer sujeito que adote uma postura humanizadora nas prisdes (Duarte, 2013).
Em fung¢do disso, professores conscientes de seu papel sdo coletivamente importantes, pois
constroem estratégias de enfrentamento e defesa do direito de realizar certas agdes proprias de
seu oficio e do modal de educagao que exerce.

Nesse sentindo, € preciso que nos espacos de privagdo de liberdade sejam desenvolvidas
metodologias outras, capazes de devolver as pessoas em carcere o direito de dizer sua palavra,
de modo a construir uma educagdo verdadeiramente libertadora. Enquanto essas pessoas forem
silenciadas, ndo serd possivel construir um processo socializador de inclusdo, tampouco uma
democracia, pois ainda se estard compactuando com a ordem social colonizadora que posiciona
os sujeitos em questdo em situagdo de subalternidade, invisibilidade e exclusdo (Alves-
Bomfim, 2022; Matos-de-Souza, 2021). Os responsaveis pela educagdo nas prisdes, seja na
gestdo central, seja na gestdo escolar, seja nas coordenagdes locais, seja coordenagdes
pedagbgicas, sejam professores, devem constantemente renovar o compromisso de promover
uma educacao que devolva aqueles em carcere o estado de seres humanos, sujeitos politicos,

protagonistas cujos direitos devem ser garantidos e respeitados.

A educagdo em e para os direitos humanos

Ao aceitarmos a natureza politica da educagdo e a sua fungdo na formagao de cidadaos
entendemos que me qualquer espaco ela apresenta papel fundamental para o exercicio da
cidadania e para constru¢cdo do bem estar da humanidade. Nao hé neutralidade no processo
educativo, assim a participagdo efetiva dos alunos no processo de construcdo do itinerario
educativo ¢ uma escolha consciente e intencional daqueles que reconhecem essa educagdo
como processo restaurador de justica, cidadania e democracia.

Desta forma, a partir dessa logica de pensar juntos a escola que atua junto as pessoas
privadas de liberdade, € preciso construir um trabalho cuja a participacao das (os) alunas (os)
do CED 01 de Brasilia/DF que estdo em regime provisorio, semiaberto e fechado no Centro de
Detencao Provisoéria I (CDP1 e 2), Centro de Progressdao de Pena (CPP), Presidio do Distrito
Federal I e II(PDF1 e 2) e Penitencidria Feminina do Distrito Federal (PFDF) aconteca de forma

a trazer as contribuicdes acerca dos sujeitos da EJA nas prisdes e da escola, valorizando a



construcdo colaborativa e o didlogo entre os diferentes saberes envolvendo as relagdes nos
ambientes de privacdo de liberdade, a educacdo e a seguranca.

Assim, colocando holofotes nas relagdes constituidas no ambiente educacional dentro
do sistema penitenciario do DF, articulando as teorias que possibilitem fomentar a construgao,
por exemplo, das Diretrizes Operacionais da EJA nas prisdes com as pessoas privadas de
liberdade. Desta forma, trazendo os pressupostos teoricos da educagdo progressista e dos
direitos humanos articulados de forma a suscitar uma a¢do educativa que prima pela
participag@o do aluno e certos de que um trabalho com essas caracteristicas reconhece a todos
como construtores de conhecimento e como protagonistas do processo de constru¢do do
conhecimento (Macedo, 2017), cujo processo reflexivo é também acdo, a modificagdo das
Diretrizes Operacionais da EJA nas prisdes, em uma perspectiva que traz consigo a ideia de
algo vivido, pensado e refletido por um grupo de alunas (os) e mediadores ¢ uma proposta, que
emerge entre o que foi proposto e o que foi questionado dentro daquele espago formativo entre
os atores envolvidos e imbricados. S3o os proprios alunos que propdes 0s insumos que os
professores e os mediadores coletam, reorganizam e repassam em forma de uma documentario
ou documento as demais autoridades.

Assim, trabalhando a ideia de que todos somos curriculantes, no sentido de que, através
das nossas escolhas e posicionamentos, contribuimos para a conformacdo daquele espaco
compartilhado, que, neste caso, ¢ o da escola do CED 01 de Brasilia. Para Macedo (2017) trata-
se de uma agao no mundo vivido:

Trata-se da acdo inserida no mundo vivido. Destaca-se como centralidade
no pensamento do filésofo o cardter da responsabilidade e da participatividade,
resultante de um pensamento nao-indiferente; aquele que ndo separa os varios
momentos constitutivos dos fenomenos, que ndo admite a exclusdo “ou/ou” da
dialética cléssica, mas a inclusdo “tanto/como”. Nesse sentido, o ato responsavel

envolve o contetdo do ato e seu processo. O ato, portanto, postula, cria (Macedo, 2017,

p-199).

Desse modo, as Diretrizes operacionais da EJA “regular” serviriam para subsidiar a
construcao das diretrizes para EJA nas prisdes contemplando as especificidades dos ambientes
de carcere. Os alunos privados de liberdade ndo participaram da constru¢do do primeiro
documento, dai a importancia e necessidade de serem ouvidos a partir de uma acao educativa
que os inclui como atores curriculantes.

Além disso, ¢ importante trazer os eixos: Educacdo para a Diversidade, Cidadania e

Educacdo em e para os Direitos Humanos como norteadores dessa constru¢ao. Nos permitindo

pensar a Educacdo para a Diversidade trazendo a necessidade de que todos participem da



constru¢dao do que consistird a escola nas prisdes ¢ entender que todas as vozes precisam ser
ouvidas. O conteudo desse eixo ¢ o de pertencimento e a responsabilidade coletiva que surge a
partir dessa perspectiva. Nos eixos Cidadania e Educagdo em e para os Direitos Humanos € o
de “identidade e diferenga”. Partimos da compreensdo de que as identidades sdo construidas a
partir da relagdo entre “eu” e o mundo. Isso significa dizer que ndo somos auto suficientes e
nem dependemos tnica e exclusivamente das nossas escolhas. Mas também significa perceber
que as nossas escolhas e 0 nosso posicionamento afetam essa relagcdo eu-mundo, modificando
todas as partes da relag@o. Por fim, pensar a Educagdo para a Diversidade, Cidadania e Direitos
Humanos trazendo a necessidade de que todos participem da constru¢do do que consistird a
escola nas prisdes entendendo que todas as vozes precisam ser ouvidas.

Construindo um ambiente de pertencimento e a responsabilidade coletiva que surge a
partir dessa perspectiva em que as normatizacdes sao refletidas, pensadas e construidas com os
sujeitos e ndo para eles. Por isso, esses alunos precisam ter suas historias de vidas validadas
em um processo de ndo julgamento, mas de acolhimento empdtico cujas as barreiras sdo
eliminadas criando uma estrutura grupal harmoniosa em que possam se desenvolver
exponencialmente a medida que o trabalho avanca e as repercussdes se tornem notaveis tanto
na esfera emocional como relacional, como comportamental (Conti, 2022).

E de um trabalho com os alunos que deve vir as respostas as perguntas geradoras
centrais para a constru¢do das Diretrizes Operacionais da EJA nas prisdes: quem ¢ o sujeito de
direito da EJA nas prisdes; como a escola contribui para o meu processo de socializagdo nas
prisdes e; como a escola deveria funcionar; quais sdo as expectativas diante dessa escola.

E ¢ possivel que o método biografico, e os instrumentos utilizados no método (as
entrevistas narrativas, o grupo focal e o teatro do oprimido) possam auxiliar na construg¢ao
dessa trajetdria, pois se constituem em uma metodologia que leva o individuo a contar sua
historia, valorizando as diversidades culturais que surgem a partir da coabitagdo for¢ada nos
ambientes prisionais. Mas ¢ a partir do didlogo entre os pares, de narrativas sobre como a escola
contribuiu para o processo de socializa¢do e como a escola deveria funcionar que podem surgir
novos critérios interpretativos e outras chaves interpretativas do processo educativo nas prisdes
em uma perspectiva contra hegemonica.

Nesta perspectiva de escutar a voz dos alunos que estdo em privagdo de liberdade em
rodas de conversa pode-se elaborar um documento, um documentério a ser encaminhado a
VEP, a SEAPE e a SEEDF, CED 01 de Brasilia, além do forum EJA, comissdo de direitos

humanos da CLDF, Sinpro/DF e a outros participes da sociedade que se interessarem pela causa



fomentando a necessidades das pessoas em cércere com relagdo a escola que subsidie a
construcao das Diretrizes Operacionais da EJA nas Prisdes e outros documentos oficiais que
auxiliem a perceber a complexidade da oferta de educacdo em ambientes de cércere.

Nesta conjuntura, pensar educagao nas prisdes a partir dos sujeitos ¢ algo extremamente
inovador para alguns e subversivos para outros, mas ¢ inegavel que o trabalho educativo nesta
perspectiva apresenta um potencial enorme na constru¢do de uma educagdo verdadeiramente
democratica e emancipatoria, colaborando com a constru¢ao do processo de socializagdo da
pessoa privada de liberdade na medida em que alunos e professores constroem coletivamente
a escola que se desejam. Sendo assim, se optarem pela constru¢do do documentério, este pode
subsidiar a constru¢do dos documentos oficiais além das Diretrizes Operacionais da EJA nas
Prisdes, como Curriculo em Movimento da Educacao de Jovens e Adultos entre outros.

Além disso, como se trata de encontros realizados dentro do sistema penitencidrio, e ha
necessidade de autorizagdo da juiza da Vara de Execugdes Penais do Distrito Federal, bem
como dos diretores das unidades prisionais, € possivel que se avance também a discussao sobre
esse aspecto. E mister que as pessoas privadas de liberdade sejam vistas pela sociedade em
uma perspectiva mais positiva, de pessoas que estdo em processo de ressignificacdo de suas
trajetorias. E que essa exposicao seja com foco nas pessoas presas e ndo na auto promocao de
algum servigo ofertado dentro das prisdes seja da educacdo, da seguranga, ou qualquer outro.
E necessario que essas pessoas sejam vistas como protagonistas de experiéncias positivas e

exitosas.



CONSIDERACOES FINAIS

Inicialmente é preciso entender que o sistema prisional tem suas raizes no racismo
estrutural e que a maioria das pessoas privadas de liberdade serem negras faz parte de um
projeto colonizador, hegemdnico de negacao de direitos. Portanto, ¢ inegavel que nosso sistema
judicidrio tem marcado uma parte da populagdo, reforcando esteredtipos e ampliando as
injusticas e as desigualdades sociais (Almeida, 2019).

Conscientes disto, ¢ importante saber que a EJA também sofre as consequéncias desse
projeto colonizador que nega direito, que estigmatiza e impossibilita uma parte da sociedade
de ser, saber e poder. Por esse motivo a luta pelo acesso a EJA nas prisdes como direito
subjetivo inaliendvel ¢, sem davida, um processo de garantia dos direitos fundamentais da
pessoa em carcere. E por isso uma luta, incanséavel de cada professor, professora que consciente
desses processos sabem do seu papel social nas prisdes. Contudo, para além do acesso, ¢
fundamental ampliar essa luta em busca de uma educacdo de qualidade que possa realmente
devolver a essas pessoas o titulo de pertencimento, de sujeitos de direitos de uma sociedade
democratica, mesmo em estado de privagdo de liberdade.

Neste sentido, ¢ primordial que os professores que atuam na EJA nas prisdes entendam
que sua atuagao deve transcender a ideia de ensino-aprendizagem como linha de producao (dar
aulas, aplicar prova, corrigir prova, aprovar, reprovar). Nessa perspectiva, significa superar
esse fazer educacdo que excluiu muitos encarcerados ainda no ensino “regular”, quando ainda
“gozam da liberdade”, buscando construir metodologias capazes de ajudar essas pessoas a
reconhecerem-se como sujeitos privados dos direitos humanos fundamentais desde muito cedo,
cujas engrenagens do sistema socioecondmico brasileiro os empurram para a criminalidade.

Diante disso, consiste em possibilitar a constru¢gdo de uma educagdo em e para os
direitos humanos que permita aos encarcerados sair desse projeto colonizador, para que, em
posse de uma consciéncia critica, possam: definir, valorar e intervir em si mesmos; escolher,
decidir, romper e aprender a lutar por outros caminhos em que suas historias, suas verdades,
suas realidades, sejam validadas em um constante processo de refletir humano, sobre o humano
para o humano (Gongalves, 2022).

Além disso, € preciso que os profissionais da educacao junto com o sujeitos da EJA nas
prisdes estejam em um constante processo reflexivo de sua pratica pedagdgica individualmente
e coletivamente, de forma que o didlogo seja forca motriz do processo decisorio de qualquer

acdo no ambiente escolar. E na dialética que o grupo consegue visualizar as situacdes que



precisam ser superadas e ¢ neste constante processo de reflexdo que sdo construidas as
estratégias para a superacio das dificuldades. E preciso est4 atentos para que o dialogo nunca
se configure em um instrumento de conquista ou dominag¢do de um sobre o outro, mas como
forma de superacdo das ignorancias individuais e coletivas, e sobretudo de conquista da
liberdade (Freire, 2021; Bruno, 2008)

Nesse contexto extremamente repressor, significa ganhar voz — a voz da educagao,
tantas vezes silenciada e invisibilizada pelos processos de controle e seguranca que define
quem pode ter a voz ouvida nas prisdes, impedindo que o modo de socializagdo se constitua e
devolva a dignidade roubada as pessoas em carcere. Para além de ganhar voz, consiste em um
aprofundamento das praticas pedagdgicas no compromisso com os marginalizados e excluidos,
seguindo uma acdo educativa pautada na ética motivada pelo anseio de humanizacao, a ser
reconhecido, a comecar pela luta por emancipagao e liberdade humana.

Outrossim, ¢ importante que no ato de conquistar o direito de serem ouvidos, 0s
professores lutem, incansavelmente, para que os alunos também o tenham, de modo que ndo
sucumbam a reproducdo de posturas de silenciamento e negacdo de direitos semelhantes
aquelas adotadas no sistema prisional. Desse modo, sensiveis as problematicas dos
invisibilizados, possam lutar pelo direito de ser mais.

Neste sentido, faz-se essencial um verdadeiro engajamento daqueles que promovem a
EJA nas prisdes, mobilizando outros setores da sociedade (Alves-Bomfim, 2022), construindo
pautas de luta, agendas de debates, cursos de formacgdo para docentes e policiais penais,
articulando, em rede, outros profissionais de outros setores (Saude, Psicologia, Assisténcia
Social etc). Isso porque, como entendedores dos avangos e retrocessos na luta por garantir os
direitos as pessoas privadas de liberdade, possam manter as conquistas € avangar nas propostas
rumo a um projeto societdrio mais justo, equanime e democratico.

Nesta conjuntura essa pesquisa despertou nesta pesquisadora a necessidade de escutar
as pessoas privadas de liberdade sob a perspectiva de como elas se veem e como pensam essa
escola. Escutei, recentemente, em um grupo de combate a tortura em ambientes de privagdo de
liberdade uma manifestacdo que me inquietou. Uma senhora, depois que viu um video de uma
professora relatando fatos que ocorrem no sistema, disse: “até que enfim, estes professores
resolveram abrir a boca”. Na hora, pensei: eles ndo enxergam a nossa luta. E hoje eu sei que
ndo ¢ visivel porque estamos lutando para eles e ndo com eles. Em certa medida, endorsamos

a crenca de incapacidade dessas pessoas, pois ndo os incluimos nos processos decisorios da



escola. Assim, depois desses dois anos de mestrado quero escuta-los e a partir de uma escuta
sensivel, quero pesquisar temas do ambiente prisional significativo para eles.

Além disso, acredito que seja importante escrever sobre formacao de professores da
EJA nas prisoes, foi algo relevante nas narrativas das professoras/coordenadoras. Também, ¢
preciso aprofundar as questdes de raga e género e a influencia no processo de subalternidade e
invisibilidade nas prisdes, foram temas tangenciadas neste trabalho, mas ¢ preciso adentrar e
apontar solugdes. Também me inquieta a invisibilidade das mulheres privadas de liberdade.
Fomentar conhecimento sobre este universo faz muito sentido para mim.

Pretendo continuar como pesquisadora do tema: EJA nas prisdes e vou buscar isso no
doutorado, no programa de Direitos Humanos, talvez 14 encontre algumas respostas que nao
consegui no programa de Educagdo. Ressalto que ainda vejo essa temdtica pouco conhecida e
pouco discutida na academia, mais especificamente na Educagdo, o que ¢ um problema visto
que a educagdo deveria estd em todos os espagos, assim a universidade deveria ampliar seu
olhar, o seu alcance. Diante disso, ndo percebi preocupacdo da academia com a formagado de
profissionais para atuar nesses espacos. Essa postura contribui para que essas pessoas
permanecam invisibilizados e com seus direitos negados. Por isso, recomendaria uma
disciplina de EJA em espaco diversos na grade curricular da Pedagogia e estagio
supervisionado para os estudantes que se interessem em atuar como docentes, pesquisadores
ou formuladores de politicas publicas para pessoas privadas de liberdade de liberdade.

In concluso eu aprendi que escrever sobre o que nos doi pode ser libertador. Nao nos
torna grande, poderosos, espetaculares, mas acende uma luzinha de esperanga de que as coisas
podem ser diferentes. Quando essa luzinha unica, que ¢ nossa, acende, como sinal de resisténcia
aos processos de desumanizagdo, invisibiliza¢do, silenciamento, outras luzinhas, as dos outros,
vao se acendendo e o que era breu vira um clardo, ofuscando o que antes nos reprimia. Aos
poucos, a dor vai sumindo e em seu lugar, vai surgindo a alegria de ndo esta s6, de juntos,

descobrirmos que podemos ser mais do ousamos imaginar.
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Termo de cessdo de uso de texto para fins de pesquisa

Eu, Valdiceli Rocha, inscrita sob o CPF n? 821555421-00 participante do estudo, de forma livre e
esclarecida, cedo o direito de uso do texto “Miquéias” escrito durante a realizacdo do curso: Producdo
de materiais na EJA prisional — EAD, de minha autoria para ser utilizado no trabalho de mestrado
intitulado: "O ouvir das nossas vozes: narrativas das coordenadoras da Educag¢ao de Jovens e Adultos
das prisoes do DF" e autorizo a pesquisadora Vanessa Martins Farias Alves Bomfim, inscrita sob o CPF
n2 921.805.581-04, a usar o texto de forma integral ou em partes, bem como a Universidade de
Brasilia, instituicdo a qual esta vinculada, conforme descrito abaixo:
1- Utilizar e veicular o texto na pesquisa cujo o objetivo é compreender como os coordenadores
pedagdgicos da EJA nas prisdes do DF organizam e orientam as praticas pedagdgicas diante das
limitagGes trazidas pela seguranca, para fim de obtencdo de grau académico de Mestrado do
Programa de Pds Graduagdo em Educacdo - Modalidade Profissional da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Brasilia (PPGE-MP).
2- Utilizar o texto na producdo de quaisquer materiais académicos, inclusive aulas e apresentacdes
em congressos e eventos cientificos, por meio oral (conferéncias) ou impresso (posteres ou painéis);
na publicacdo de artigos cientificos em meio impresso e/ou eletrbnico para fins de divulgacdo, sem
limitacdo de nimero de inser¢des e reproducdes.
O participante declara que esta ciente que ndo havera pagamento financeiro de qualquer natureza
neste ou em qualquer momento pela cessdo do texto e que estad ciente que pode retirar seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma, salvo os materiais cientificos
ja publicados.
E vedado ao(s) pesquisador(es) utilizar o texto para fins comerciais ou com objetivos diversos da
pesquisa proposta, sob pena de responsabilizacdo nos termos da legislacao brasileira. A pesquisadora
declara que o presente estudo/pesquisa sera norteado pelos normativos éticos vigentes no Brasil.
Brasilia, 05 de abril de 2022

PESQUISADORA RESPONSAVEL
Vanessa Martins Farias Alves Bomfim
CPF:921805581-04

PARTICIPANTE DO ESTUDO
Valdiceli Rocha/CPF: 821555421-00
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE-
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidada a participar da pesquisa intitulada: Pedagogia da Resistencia:
pelo direito de ser mais. Narrativas (auto)biograficas sobre a EJA nas prisGes, sob a
responsabilidade da pesquisadora Vanessa Martins Farias Alves Bomfim, mestranda do
Programa de Pds Graduacdo em Educacdo - Modalidade Profissional da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia (PPGE-MP), cujo objetivo é identificar como as
coordenadoras pedagodgicos da EJA nas prisdbes do DF compreendem o0s ambientes de
privacao de liberdade e como organizam as praticas educativas a partir dessa percepcao.
Assim, gostaria de consulta-la sobre seu interesse e disponibilidade de colaborar com a
pesquisa. Cabe esclarecer que:

® a sua participacdo é voluntdria e a qualquer momento vocé pode recusar-se a
responder qualquer a pergunta ou desistir de participar ou, ainda, retirar seu
consentimento. A recusa ou a desisténcia nao lhe trard prejuizo;

® a atuacdo nesta pesquisa consistirda em participar de uma entrevista narrativa, com
duracdo entre 30 a 60 minutos em local reservado de acordo com a sua preferéncia.
Assim, vocé sera convidada a narrar sua histéria de vida e sua experiéncia na EJA nas
prisdes. A entrevista serd gravada em midia digital. As gravacdes oriundas das
entrevistas nao serdo divulgadas, serdo transcritas e enviaremos uma copia a vocé.
Caso deseje, vocé pode pedir a retirada de qualquer trecho da entrevista. As
entrevistas transcritas serdo colocadas no anexo do estudo na integra e algumas
partes serdo citadas no corpo do trabalho indicando as temadticas a serem tratadas
nessa pesquisa, subsidiando o debate e as reflexdes a partir de autores que estudam
o tema. Sera utilizada a bricolagem e a hermenéutica para analisar as informacdes
trazidas nas entrevistas;

® asseguramos que as informacdes trazidas por vocé serdo tratadas de forma an6énima
e confidencial, ou seja, em nenhum momento sera divulgado o seu nome, exceto se
expressar, neste termo, o desejo de que seu nome apareca. Desta forma, quando for
necessario fazer mencdo as entrevistadas, a privacidade sera preservada, pois o seu
nome serd substituido por um cédigos de identificacao;

e as informacgdes que apresentar serdo utilizadas nesta pesquisa. Em vista disso, nos
comprometemos a divulgar os resultados da pesquisa de forma acessivel ao grupo de
professores do CED 01 de Brasilia;

® por se tratar de questdes sensiveis, envolvendo outros érgaos do governo, além da
instituicdo da qual vocé é servidora, pode ser que haja algum desconforto aos demais
envolvidos. Pensando nisso, e buscando minimizar esse risco, esclarecemos que as
pessoas nao serdo identificadas nominalmente, mencionando, apenas, o érgao que a
pessoa pertence;

e acreditamos que ndo haverd riscos de qualquer natureza relacionados a sua



participacdo, mas caso haja algum incomodo psiquico a vocé, na realizacdo da
entrevista, nos comprometemos a prestar a assisténcia necessdria até que se sinta
confortdavel. No mais, se houver algum dano decorrente da pesquisa, a participante
tera, também, o direito de solicitar reparac¢do através das vias judiciais;

e 0s beneficios de participar dessa pesquisa é o de contribuir para a melhoria de vida
das pessoas privadas de liberdade, para potencializar a oferta de EJA nas prisdes,
melhoria nas condicGes de trabalho dos servidores da educacdo que atuam nas
prisdes, além de contribuir, indiretamente, com toda a sociedade;

® nado ha despesas pessoais para a participante em nenhuma fase do estudo;

e o0s dados provenientes de sua participacdo na pesquisa ficardo sob a guarda da
pesquisadora responsavel.

Se vocé tiver qualquer duvida em relagdao a pesquisa, por favor telefone para: Vanessa
Martins Farias Alves Bomfim, PPGE MP FE/UnB, no telefone (61) 99974-0193, disponivel
inclusive para ligacao a cobrar, e pelo e-mail: educ.bom@gmail.com.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informa¢6es com relagdo a assinatura do
TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do
CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

( ) Declaro que estou ciente do teor da pesquisa e autorizo a gravagao em midias digitais da
minha imagem e voz para fins dessa pesquisa, sem fins comerciais.

( ) Declaro que estou ciente do teor da pesquisa e ndo autorizo a gravagao em midias digitais
da minha imagem e voz para fins dessa pesquisa, sem fins comerciais.

() Declaro que autorizo a divulgagdo do meu nome.

( ) Declaro que ndo autorizo a divulgacdao do meu nome, prefiro que seja usado o codinome

Eu declaro
estar ciente do teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) e aceito
participar da pesquisa, ciente que posso desistir a qualquer momento, sem sofrer punicao ou
constrangimento.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora responsavel pela
pesquisa e a outra com vocé.

Brasilia, de de 2023.

Participante da pesquisa/CPF
Vanessa Martins Farias Alves Bomfim
921.805581-04
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Os dados da entrevista serdo utilizados tdo somente na pesquisa e ndo apresentardo a
identificacdo dos sujeitos. A sua participacdo é voluntaria e ressalto o compromisso como
pesquisadora em estabelecer um didlogo no sentido de informar os dados e os resultados
desta pesquisa.

QUESTIONARIO DE IDENTIFICAGAO DE PERFIL

Nome:

Codinome que gostaria de ser identificada:

Idade:

Data de nascimento:

Como autodeclara sua cor/raca:

Como autodeclara seu género:

Como autodeclara a classe social no qual esta inserida:
Média do orgcamento familiar mensal:

Regido Administrativa da residéncia:

Com quem reside:

Escolaridade:

Ocupagao:

Filhos/as:

Religido:

Atua ou atuou como coordenador pedagdgico nas unidades prisionais do DF? Qual periodo?
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Roteiro da entrevista narrativa

1. Tépico inicial: Vocé poderia me contar sobre:

sua histdria de vida, pode comecar por suas origens;
sua trajetéria nas prisdes?

2. Questdes exmanentes:

fale um pouco mais sobre essas dificuldades e como procura conduzi-las.

poderia falar um pouco mais sobre a relacdo entre seguranca e a educacao.

poderia nos falar um pouco mais sobre a relevancia da educag¢do nos espacgos de
privacao de liberdade?

poderia explicar a importancia de um ambiente educacional diferente do restante da
prisdo?

3. Parar a gravacao: Fala conclusiva — perguntas

guando vocé adentrou as portas da cadeia, que impressdes vocé teve?

como vocé se vé no mundo como mulher? Como é ser mulher dentro do sistema
penitencidrio?

poderia discorrer sobre a invisibilizacdo, subjetivacdo, perda de identidade nos
ambientes prisionais?

Convidar a entrevistada a escrever ou narrar alguma histdria que tenha acontecido
nas prisdes e que a marco
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Toys, Daniel (2019). Semana de educacdo para vida. Patio do CIR, Distrito Federal.



ANEXO 2

SEEU - Processo: 0404828-54.2023.8.07.0015 - Assinado digitalmente por LEILA CURY - 310981
[15.1] DEFERIDO O PEDIDO - Decisdo em 07/07/2023

PODER JUDICIARIO
TIDFT CIRCUNSCRICAO JUDICIARIA DE BRASILIA
VARA DE EXECUC()ES PENAIS DO DISTRITO FEDERAL

Processo n°. 0404828-54.2023.8.07.0015

Processo: 0404828-54.2023.8.07.0015
Classe Processual: Pedido de Providéncias
Assunto Principal: Execugdo Penal e de Medidas Alternativas
Data da Infrag@o: Data da infracio ndo informada
Requerente(s): ® Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos Territdrios
Requerido(s): ® VANESSA MARTINS FARIAS ALVES BOMFIM Permissao de uso de imagens

Trata-se de pedido de extensdo da autorizagdo de mov. 5.1, a fim de que a requerente também
possa publicar as imagens constantes do mov. 1 no corpo da dissertacdo de mestrado.

As imagens foram exibidas durante a defesa da tese, com compromisso da pesquisadora de que
todos aqueles que tiveram as imagens captadas e divulgadas a autorizaram previamente.

Assim, ndo vislumbro 6bice a extensdo da permissdo, motivo pelo qual DEFIRO o pedido de mov.
13.1.

Intime-se eletronicamente.
Cientifiquem o Ministério Publico.

Nada mais havendo, arquive-se.

Documento assinado digitalmente, conforme MP n° 2.200-2/2001, Lei n® 11.419/2006, resoluc&o do Projudi, do TIPR/OE

Validagao deste em https:/seeu.pje.jus.br/seeu/ - Identificador: PJV37 SZ82E KE4QZ 68JDB

BRASILIA, 07 de julho de 2023.

Leila Cury

Juiza de Direito

FORUM PROFESSOR JULIO FABBRINI MIRABETE, SRTVS - QD. 701 - LOTE 8R , . - BLOCO N, 2° ANDAR, SALA 205 - BRASILIA/DF - CEP: 70.340-000 -
E-mail: vep@tjdft.jus.br
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ANEXO 4 - Textos escritos pelas entrevistadas

Quando exercia a funcdo de coordenadora pedagogica do 2° e 3° segmentos da
Educagdo de Jovens e Adultos no CED 01 de Brasilia, participei da organizacdo da
Semana de Educagdo para a Vida, atividade prevista anualmente no calendério escolar
das escolas publicas do Distrito Federal. Naquele ano, ao colher dos professores
sugestoes de atividades coletivas para a semana em questdo, o professor de arte,
compartilhou comigo um cartdo com o contato de um artista do grafite do DF, de
quem ele admirava o trabalho. Naquele mesmo dia, entrei em contato com o artista,
via WHATSAPP, propondo a sua ida ao presidio para apresentar sua arte e sua historia
aos alunos. Em poucos minutos, recebi a resposta afirmativa e empolgada do artista
em participar do evento. O Centro de Detencao Provisoria (CDP), foi a escolhida entre
as seis unidades prisionais atendidas pelo CED 01 para receber o artista, porque havia
uma parceria frutuosa entre o CED 01 e o Nucleo de Ensino da unidade, que ja havia
possibilitado o desenvolvimento de outras atividades artisticas pelos professores e
alunos. Assim, senti-me a vontade para propor a chefia do NUEN a participacdo de
um artista do grafite, arte que, infelizmente, ainda nos dias atuais, ¢ marginalizada e
desvalorizada por muitas pessoas. Apos recebermos a aprovacao do NUEN, tratamos
de solicitar a autorizagdo da juiza da Vara de Execucdes Penais (VEP), para que o
artista pudesse entrar no presidio, fazer sua arte e contar sua historia para os alunos.
Com a autorizagdo da juiza em mao, escolhemos o espago mais adequado para o artista
deixar sua obra registrada: por sugestdo do professor Ricardo, foi escolhida a parede
do fundo do patio onde os alunos tomam banho de sol e recebem seus familiares no
dia de visita. A apresentacdo do artista aconteceu na manha da sexta-feira, dia dez de
maio. Daniel Toys, o artista, comegou aquele dia dividindo com os alunos do CDP os
seus sonhos, os caminhos por onde ja havia passado fazendo arte (Brasil, Chile,
Portugal, Franga, Alemanha), seu esfor¢o persistente para construir sua carreira, € a
sua fé no amor, na amizade e no trabalho constante e cuidadoso. A magia, no entanto,
aconteceu quando o artista encheu a parede do patio com as cores vibrantes dos sprays
que havia escolhido para aquele dia. A precisdo treinada dos tragos e o capricho com
os detalhes dos desenhos deixaram os alunos tao hipnotizados que, durante trés horas
ininterruptas, ninguém fez barulho, inquietou-se na cadeira, ou pediu para sair para
beber dgua ou ir ao banheiro. Estava incluida nesse encantamento a equipe de
seguranca do CDP que, apesar de ter verificado que a atividade j4 havia ultrapassado
consideravelmente o hordrio previsto, ndo quis interromper o artista, que pode
finalizar com tranquilidade a sua obra. Nos dias que sucederam a apresentacao, recebi
cartas de muitos estudantes, enderecadas a escola e ao artista, agradecendo “o dia de
sonho” que haviam tido. Vinte e um dias depois, na manha da sexta-feira, dia 31 de
maio, pela manha, recebi uma ligagcdo do professor Luis Oliveira. Ele estava dando
aula no CDP naquele dia e relatou que os estudantes estavam revoltados e alvorogados
em sala de aula. O motivo era que a arte que os havia deixado encantados no dia dez
de maio estava, naquele momento, coberta com tinta branca. Os internos classificados
para o trabalho haviam recebido a ordem de um dos policiais que cuidavam do patio,
mas nado fazia parte do NUEN, para que apagassem a obra. A escola nunca recebeu
uma explicacdo clara ou justificativa para esse ato, entendemos, apenas, que a obra
ndo havia sido coberta por questdes de seguranga, porque, apds uma simples conversa
entre o diretor do CED 01 e a direcdo do CDP, a arte voltou a estampar a parede do



patio, ndo mais com o mesmo brilho de antes, porque a d4gua que os internos usaram
para retirar a tinta branca levou também um pouco das cores dos sprays... Tempos
depois, ao conversar com alguns alunos, falei sobre a possibilidade de pedirmos ao
artista que voltasse ao CDP para retocar a obra. Para minha surpresa, um aluno me
respondeu: “Nao, professora, do jeito que esta agora, ela nos conta uma historia”. Ele
tinha razdo, até os dias atuais, a arte, mesmo desbotada, continua contando esta e
outras historias na parede do patio do CDP (Catarina, 2023).



No ano de 2017, a nossa escola, CED 01 de Brasilia, foi convidada a participar do 3° Concurso
de redagdo com a tematica: Mais Direitos, Menos Grades, da Defensoria Publica da Unido
(DPU). A escola foi escolhida para fazer a abertura da premiacdo com uma apresentagao teatral
com o grupo de alunos do sistema prisional "Entreato". As escolas participaram do concurso
com as redagdes dos alunos e com a inscri¢do do video mobilizador e os ganhadores receberam
uma premiag¢do. Na €poca eu era coordenadora pedagogica de um dos segmentos da escola. A
atividade mobilizadora ocorreu em todas as unidades prisionais. Eu participei na PDF2.
Durante a realizacdo da atividade utilizamos a musica: "Até quando?" do Gabriel Pensador,
como recurso motivador para os debates sobre a tematica, e alguns professores prepararam
apresentacgdes, que foram intercaladas com as participagdes no debate. No final, foi construido
com os alunos cartazes contemplando as discussdes e os aprendizados. Todos os trabalhos
realizados foram filmados, editados e encaminhados ao DPU no ato de inscri¢ao da escola no
concurso. Apds essa atividade, os professores foram convidados a replicar a atividade
mobilizadora, em sala, com os alunos que ndo puderam participar, ampliando os debates e
estimulando a escrita da reda¢do. Foi neste contexto e com essa intencionalidade que uma
professora realizou a atividade com sua turma. No dia seguinte, fomos surpreendidos com uma
ocorréncia feita por um servidor da seguranga que estava no Nucleo de Ensino (NUEN),
quando a professora desenvolvia a atividade com seus alunos. Na descri¢do da ocorréncia o
servidor relatou que a professora estava utilizando uma musica que incitava a massa carceraria
contra os policiais, o que poderia ocasionar uma rebelido. A professora ficou muito surpresa e
apreensiva. A gestdo da escola e a professora foram convidados pela dire¢do do presidio para
esclarecer o ocorrido. Eu ndo pude participar desse momento, embora tivesse participado de
todo o planejamento e organizacdo. A professora tinha muitos anos de docéncia nas prisoes,
era conhecida do vice-diretor e tinha boas referéncias, mas o planejamento e a convic¢ao do
trabalho que tinha sido realizado foi o que fez com que o diretor daquela unidade arquivasse a
ocorréncia. Neste concurso a escola ganhou trés premiagdes. Foi muito bacana ver o trabalho
realizado, sendo valorizado. Os nossos alunos puderam participar dessa premiagdo, mas
infelizmente os mantiveram algemados por causa da seguranca. Atividades como esta fazem
com que as pessoas privadas de liberdade possam ser vistas em um outro papel € em uma nova
perspectiva (Lilélula, 2023).



A educagdo ¢ um direito universal, fundamental das pessoas, sem discriminagdo, nem exclusao.
Por isso, constitucional. A constituicdo Federal/1988, ao estabelecer, em seu Art. 205, que o
direito social a educacdo ¢ um direito de todas as pessoas e, mais “...visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho” apresenta o tripé que sustenta, a luta pela EJAIT — Educacdo de Pessoas Jovens,
Adultas e Idosas, Integrada a Qualificagdo Profissional para as pessoas que estdo em
cumprimento de pena judicial de privacdo de liberdade no sistema prisional, ratificada pela
Meta 10 do PDE — Plano Distrital de Educagdo. No citado art. 205 da CF, estd imprimida, a
funcdo social da Educacdo, contemplando a Educa¢do nas Prisdes: Contribuir para com a
(re)inser¢do social, dessas pessoas. Isso significa que sua oferta em condi¢des adequadas, deva
ser obrigagdo do Estado. Se compreende por condi¢des adequadas, as que garantem
acessibilidade a escola, permanéncia e terminalidade exitosa de seus estudos. Essas condicdes,
hdo que resultar na oferta de uma educacdo libertadora, ante a realidade que as oprime,
primando por Uma Metodologia, Freiriana: dialdgica. Freire acredita que "a educagdo faz
sentido porque mulheres e homens aprendem que através da aprendizagem, podem fazerem-se
e refazerem-se, porque mulheres e homens sio capazes de assumirem a responsabilidade sobre
si mesmos como seres capazes de conhecerem."

O acesso a educacdo estd considerado a chance mais certa que essas pessoas tem de trilhar
caminhos diferentes e com reais possibilidade de sucesso. E, mesmo que assim, ndo fosse, a
Educagdo ¢ um direito humano. E, essas sdo consideradas pessoas, sujeitas de direito. Portanto,
entre as muitas razdes, para garanti-la, estd a de prevenir a (re)incidéncia. Logo, ndo se pode
desmerecé-la como um direito fundamental e uma atividade essencial, antes do cumprimento
da pena; quando do cumprimento e, na condig@o de pessoa, egressa. Como antes? Uma pessoa
que domina os mecanismos da leitura e da escrita, reduz, ja na entrada da prisdo, as muitas
violagdes de direitos; durante o cumprimento da pena, quanto mais elevado o nivel de
escolarizagdo, de criticidade, aumentam as chances de compreensdao de sua realidade e a
capacidade de construir estratégias para transformd-la. E, quando, egressa, quanto mais
escolarizagdo, conhecimento e prepara¢do para o mundo do trabalho, menor a chance de
(re)incidéncia. E inquestionavel que a Educacdo, ¢ um direito fundamental, mas, ainda, ha
muito que avangar. Principalmente, quando se trata da Educagdo de Pessoas Jovens, Adultas e
Idosas nas prisdes. O acesso a essa, ainda, ndo ¢ vista como um direito, mas como um brinde.
E, essa realidade, s serd transformada, quando o Poder Publico a assumir como condi¢do
essencial para a dignidade humana e como uma das principais ferramentas para o alcance da
justiga social (Delzair, 2023).






