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“Todo jardim comega com um sonho de amor.
Antes que qualquer arvore seja plantada ou
qualquer lago seja construido, é preciso que as
arvores e os lagos tenham nascido dentro da
alma.
Quem néo tem jardins por dentro, ndo planta
jardins por fora e nem passeia por ele .
Rubem Alves



AGRADECIMENTOS

Ao meu Senhor Jesus, que me presenteou com a dadiva de poder realizar este sonho que, aos
meus olhos, parecia impossivel. Meu Deus tem me mostrado que é possivel;

Aos meus pais, Maria e José, que acreditaram no meu potencial, mantendo-me motivada e
entusiasmada neste caminhar;

Aos meus filhos, por tornarem meus dias mais belos e por me ensinarem a alcancar meus
objetivos, acreditando que a Tayse mée pode voar e viajar pelos seus sonhos;

Ao meu companheiro e amigo Lindomar, que acreditou nos sonhos da Professora Tayse, e me
incentivou a superar os limites, e que me confiou muitos momentos de siléncio e parceria
durante todo este processo.

Aos meus avos, Maria Marlene e Joaquim Rodrigues, por me motivarem a lutar com garra, fé
e determinacdo, sendo exemplos de superacédo e garra para toda a familia;

As amigas Elaine, Juliana, Elessandra, Lcia, Rosana, Suzana e Sandra, por me acompanharem
nesta caminhada, sobretudo torcendo por mais esta conquista e comemorando comigo com 0s
sorrisos largos;

Aos colegas de trabalho, que, com entusiasmo, colaboraram com os caminhos trilhados na
construcdo desta pesquisa;

A banca de professores, que contribuiu ricamente neste jardim do saber por meio de suas
encantadas ponderacdes, professoras Dra. Ulisdete Rodrigues de Souza, Dra. Liliane Campos
Machado e Dra. Eni Abadia Batista;

A minha orientadora, Ormezinda Maria Ribeiro - Aya, que me ensinou a deslumbrar-me pelas
poesias, interligando-as ao conhecimento cientifico, sendo modelo de entusiasmo na profissao
docente e, sobretudo, despertando a minha escrita criativa por meio da parceria pesquisador-
orientando, agregando saberes para além da vida académica;

As professoras da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, em especial, Liliane
Campos, Andrea Versuti e Etienne Baldez, pelos ricos debates e discussdes tao significativas
durante as aulas, e para além delas;

Aos integrantes do grupo de pesquisa SIGNO — Os significantes e os significados do ensino e
da producéo de textos: pesquisa, acdo e reflexdo, por me acolherem nos dias dificeis, servindo
de inspiracdo, com pitadas de entusiasmo, para eu continuar trilhando por este caminho;

Ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — Modalidade Profissional, da Universidade de

Brasilia, que, eficientemente, me acolheu e me ajudou nas diversas vezes em que 0s contactei.



A Faculdade de Educagfo, por me oportunizar o conhecimento e plantar sementes de
entusiasmo e motivagao;

A Secretaria de Educacéo do Distrito Federal, por meu proporcionar a licenca para estudos que,
certamente, me ajudou a realizar essa tdo sonhada conquista. E por me aproximar de tantas
narrativas e historias de vida que me fizeram despertar o poder transformador da educacéo.
Aos alunos do Colégio Estadual Paulo Freire, de Aguas Lindas de Goiés, que me encorajaram
a continuar por esse caminho, acreditando no meu potencial a cada aula dada.

A amiga Weruska, que me acolheu nos momentos de angustia, me amparou nos dias maus e
me incentivou a trilhar esta jornada;

A todos — amigos, colegas de trabalho, familiares - que torceram por mim e que contribuiram,

de alguma forma, nesta construcdo. Meu constante carinho e eterna gratidao!



RESUMO

“Arrancar as flores? Quem pode garantir que nao brotem de novo?” As palavras do pai de Tistu
no livro “O Menino do Dedo Verde” representam o objeto de estudo desta pesquisa: as
formagdes continuadas. A pandemia de Covid-19 impactou o sistema educacional do pais. As
escolas tiveram que se adequar a essa nova realidade. Consequentemente, exigiu-se do educador
0 manuseio e dominio das novas tecnologias. Nesse cenario, as formacBes continuadas
ganharam destaque nacional, de forma repentina, a fim de preparar o docente para esse novo
desafio. Entretanto, as dificuldades vivenciadas, em especial, pelos alfabetizadores, séo
constantes. Assim, este estudo traz reflexdes com expectativa de mudancgas nas formacoes
continuadas a partir do conhecimento acerca das representacdes sociais de alfabetizadores sobre
os desafios enfrentados em relacdo a utilizacdo e articulacdo das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacéo (TIC) no contexto de formacdo. Para tanto, apoia-se na Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) de Serge Moscovici (2015). Trata-se de uma investigacdo de
natureza qualitativa, do tipo pesquisa participante, fundamentada na abordagem
fenomenoldgica. Participaram do estudo Professores e Coordenadores, atuantes em turmas do
Bloco Inicial de Alfabetizacdo - BIA, lotados nas Regionais de Ceilandia-DF, Gama — DF,
Taguatinga — DF e Guara-DF. Como objetivo principal, procurou-se analisar as representacdes
sociais de educadores alfabetizadores acerca dos desafios e dificuldades enfrentados nas
formacgdes continuadas. Para gerar os dados, estabelecemos a triangulacdo a partir do
desenvolvimento de um curso de Extensdo aplicado a 11 Professores, com o recorte da analise
de 8 alfabetizadores, aliada a pesquisa documental e aplicacdo de questionario Google Forms
direcionado a 21 profissionais que atuam no BIA. Os dados analisados demonstraram que 0s
sujeitos de pesquisa consideram suas representacées sociais como elementos relevantes para as
possiveis mudancas no cenario da formacdo continuada. Com este estudo, trazemos
contribuicdes a EAPE e, também, aos alfabetizadores atuantes na SEDF, apresentando, ao final,
como produto técnico, o regimento interno e anteprojeto para implementacdo do NAFAL —

Nucleo de Apoio & Formacéo de Alfabetizadores.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Formagdo Continuada. Pandemia de Covid-19.
Representacdes Sociais. TIC.



ABSTRACT

“Pull the flowers? Who can guarantee that they will not sprout again?”” The words of Tistu's
Father, in the book “O Menino do Dedo Verde”, represent the object of study of this research:
the social representations of literacy teachers. The Covid-19 pandemic has impacted the
country's education system. Schools had to adapt to this new reality. Consequently, the educator
was required to handle and master new technologies. In this context, continuing education
suddenly gained national prominence in order to prepare teachers for this new challenge.
However, the difficulties experienced, especially by literacy teachers, were constant. Thus, this
study brings reflections with the expectation of changes in continuing education based on
knowledge about the social representations of literacy teachers about the challenges faced in
relation to the use and articulation of Digital Information and Communication Technologies
(ICT) in the context of training. To do so, it relies on the Theory of Social Representations
(SRT) by Serge Moscovici (2015). It is a qualitative investigation, of the participant research
type, based on the phenomenological approach. Teachers and Coordinators participated in the
study, the majority working in the Initial Literacy Block (BIA) classes, working in the Regional
Offices of Ceilandia-DF, Gama — DF, Taguatinga — DF e Guara-DF. As a main objective, we
sought to analyze the social representations of literacy educators about the challenges and
difficulties faced in continuing education during the COVID-19 pandemic. To generate the data,
we established data triangulation from the development of an Extension course applied to 11
Teachers, 8 literacy teachers, combined with documentary research and the Google Forms
questionnaire applied at 21 professionals who work in BIA. The analyzed data showed that the
research subjects consider their social representations as relevant elements for possible changes
in the continuing education context. With this study, we bring contributions to EAPE and also
to SEDF literacy teachers, presenting, in the end, as a technical product, the internal regulations

and project for the implementation of NAFAL — Literacy Training Center.

KEYWORDS: Education. Continuing Education. Covid-19 Pandemic. Social
Representations. Information and Communication Technologies.
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1. O JARDIM: AS SEMENTES INTRODUTORIAS

Bigode dava lentamente uma volta pelo jardim. E Tistu
descobriu aquele dia por que é que o velho jardineiro falava
tdo pouco com as pessoas: ele conversava com as flores.

(DRUON, 1989, p.27)

“Aos domingos, quando havia visitas, instalavam os nove no jardim, para ornamentar a
paisagem” (DRUON, 1989, p. 11). Iniciamos este capitulo a partir da meng&o da palavra jardim
expressa na obra literaria “O Menino do Dedo Verde”, do autor Maurice Druon. Na ocasido da
narrativa, o jardim era um dos espagcos mais bonitos da casa onde 0 menino Tistu, personagem
principal, morava. Era um dos locais mais admirados pelas visitas. Etimologicamente, a palavra
jardim? significa “algo fechado”, proveniente do radical garth, e derivado da palavra francesa
jardin, que é conceituada como terreno cercado para o cultivo de flores e arvores frutiferas.

Neste estudo, o jardim representa a formacdo continuada de professores alfabetizadores,
em referéncia ao significado simbolico que esse espaco proporciona aos Seus Visitantes e,
também, aos seus cuidadores. A admiracdo se concretiza, primeiramente, pelo cultivo das
flores, que exige preparagdo do solo - rico em nutrientes, corte e manutengéo constantes até a
colheita para preservar o aroma das plantas, considerando a delicadeza que apresentam.
Destacamos também que as flores despertam nas pessoas o interesse em aprecia-las, haja vista
as suas belezas naturais que tornam qualquer ambiente mais bonito, considerando as variedades
em relacdo as suas espécies.

No presente capitulo, detalhamos as experiéncias profissionais que nos levaram a escolha
do objeto de pesquisa deste estudo: a formagéo continuada. A opcdo pelo livro literério “O
menino do Dedo Verde” converge para que os diversos significados imbricados na formagéo
continuada do docente agreguem conhecimentos teoricos e praticos, sobretudo, na importancia
da reflexdo, do dominio, da utilizacdo das Tecnologias de Informacgédo e Comunicacdo — TIC e
possiveis mudancas consideradas necessarias pelos participantes do estudo.

No decorrer da pesquisa, trechos do livro iniciam os capitulos e se¢Bes, como epigrafes,
interligando-os a tematica do estudo com a narrativa de Maurice Druon. Destacamos que a

preferéncia pelo livro citado € situada aqui, metaforicamente, na relagdo entre a vivéncia do

! Conceito pesquisado no site Dicionario Etimoldgico, conforme disposto o link: Origem da palavra JARDIM - Etimologia -
Dicionério Etimoldgico (dicionarioetimologico.com.br). Acesso em 04/05/2022.


https://www.dicionarioetimologico.com.br/jardim/
https://www.dicionarioetimologico.com.br/jardim/
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personagem principal — 0 menino Tistu com a familiaridade das experiéncias vivenciadas por

mim, pesquisadora, principalmente no ano de 2020, contexto da pandemia de Covid-19.

A pandemia de Covid — 192 foi um periodo turbulento vivenciado pela populagio
mundial. De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), a Covid-19 é um tipo de
doenca que afeta principalmente o sistema respiratorio por meio do virus SARS-CoV-2. A
OMS classificou a Covid-19 como uma pandemia em mar¢o de 2020. Durante essa época, todos
os setores da sociedade foram impactados. Vivemos dias tenebrosos, conduzidos pelo medo e
inseguranca.

Foram longos dias confinados em casa, de preferéncia, sem qualquer contato fisico com
os familiares e amigos. Cada um vivia entre as paredes de seu lar. As noticias chegavam a cada
instante. Da porta para fora, quem reinava era um pesqueno Virus que, progressivamente,
amendrotava as pessoas. Vivemos a linha ténue entre vida e morte. Mortes. Muitas mortes. De
acordo com a OMS, foram mais de 655 milhdes de casos da doenca confirmados a nivel um
mundial e um total de 6 milhdes de mortes. A OMS declarou em 5 de maio de 2023 o fim da
pandemia de coronavirus.

Durante este contexto, muitas palavras ganharam destaque no nosso vocabulario:
distanciamento e isolamento social, aglomeracao, colapso, mascaras, alcool em gel, loockdown,
quarentena, higienizacdo, virus, novo normal e vacina¢do. No campo educacional, destacamos
algumas palaavras como aulas remotas, on-line, sincrona, assincrona, tecnologias digitais,
ensino remoto, rodizio de alunos, protocolo de seguranca etc.

Nesse periodo, inicio da pandemia — marco de 2020, eu lecionava como professora
regente em uma turma de 3° ano do Ensino Fundamental I, do Bloco Inicial de Alfabetizacao
- BIA. No contexto descrito, diversas foram as dificuldades®: falta de dominio relatados por
professores, alunos e equipe, em relacdo as ferramentas tecnoldgicas; formacdes continuadas
num periodo de curta duragdo e sem a profundidade necesséria; mudancas na modalidade de
ensi—o - presencial para o remoto, etc.

Com isso, os desafios propostos se intensificaram como bombas sendo langadas pelos
canhBes em meio a guerra. As metas a serem cumpridas eram demasiadamente cansativas e,
por tras daquela tela de computador, haviam professores, assim como o0 menino Tistu olhando

ao longe pela janela, inclusive, muitos educadores desesperados em meio as novas demandas.

2 Pesquisa no site https://brasilescola.uol.com.br/geografia/pandemia-de-covid-19.htm. Acesso em 11/05/2023.

3 Conferir as reportagens descritas no Anexo A.


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/pandemia-de-covid-19.htm
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Naquela ocasido, durante um curso de formagéo continuada, reli o livro “O Menino do

Dedo Verde”. Ali, me pus na condi¢do daquele menino, quando foi mandado, obrigatoriamente,
a escola. “Quando comegava o lento desfile das letras que caminham o passo pelo quadro-negro
(...) logo caia no mais profundo sono” (DRUON, 1989, p. 20). A histdria me remete aos
dissabores em relagcdo ao despreparo e medo do novo, algo vivenciado frequentemente no
periodo pandémico. Esse era o relato de muitos alfabetizadores. A relacdo professor e
tecnologia ainda caminhava a passos lentos. Naquela ocasi¢cdo, notava que as formacdes
continuadas precisavam dar voz a quem estava lidando, diariamente, com os bombardeios da
guerra, em analogia ao livro em estudo. Nesse sentido, destaco as palavras de Francisco
Imberndén (2010, p. 78):

Os professores devem assumir a condicdo de serem sujeitos da formagéo,
compartilhando seus significados, com a consciéncia de que todos somos sujeitos
quando nos diferenciamos trabalhando juntos, e desenvolvendo uma identidade
profissional (0 eu pessoal e coletivo que nos permite ser, agir e analisar o que
fazemos), sem ser um mero instrumento nas méos de outros.

Os educadores queriam falar. Mas suas vozes eram abafadas pelo despreparo das
Secretarias Estaduais e Municipais. Na intencdo de conter as falas dos docentes, a ideia
majoritaria foi ofertar formagdes continuadas aos educadores®. Nesse contexto, retomo um
trecho do livro que faz uma descricdo no momento em que 0 menino chega no colégio de boa
reputacao — a escola de Mirapolvora: “Todo mundo esperava que um menino tdo bem-vestido
(...) realizasse prodigios nas aulas. Mas que decepcao! A escola produziu em Tistu um resultado
imprevisivel e lamentavel” (DRUON, 1989, p.16). As pessoas se surpreenderam ao notar que
a melhor das escolas ndo despertou o potencial do menino filho de gente rica.

Nessa ocasido, vemos que as belas vestimentas de Tistu ndo foram suficientes para
manté-lo na escola. Sua voz foi silenciada. Para a equipe escolar, ele foi rotulado como um
sujeito sem potencial, e isso ficou evidente quando o Senhor Papai recebeu o mais assustador
dos bilhetes: "Prezado Senhor, o seu filho ndo é como todo mundo. N&o é possivel conserva-lo
na escola” (DRUON, 1989, p.14). Consequentemente, a crianga foi impossibilitada de estudar.

Percebemos que os saberes, vivéncias e experiéncias de Tistu foram desconsideradas.
Em analogia a formagédo continuada, concordando assim com os escritos de Imbernén (2010),
podemos depreender a importancia da subjetividade do docente no processo de contrugdo do

conhecimento durante as formacGes continuadas e, sobretudo, para além delas. Assim,

4 Conferir os anexos Be C .



17
destacamos a necessidade do reconhecimento de sua identidade como profissional e, a partir

disso, valorizar os seus saberes na processo de sua formacéo.

Nesse caminhar, destaco a escolha das representacdes sociais como pressuposto teorico
que embasou o curso de extensao e possibilitou aos professores momentos de fala e escuta por
meio de descricdo de relatos em relacdo aos anseios, vivéncias e desafios acerca do fendmeno
das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo - TIC no processo formativo continuo.

Os estudos acerca das representacdes sociais, baseadas aqui nos pressupostos e dialogos
de Jodelet (2001, 2009, 2017), Moscovici (1978, 2010, 2015), Alves-Mazzotti (2008),
desvelam contribuigdes para o campo educativo, haja vista a relagdo da teoria “com a
linguagem, a ideologia e o imaginério social e, principalmente, por seu papel na orientacdo de
condutas e das praticas sociais”, conforme aponta Alves-Mazzotti (2008, p. 20-21).

Nesta pesquisa, o foco das representacdes sociais sera ancorado na compreensao dos
aspectos simbdlicos representados pelos professores alfabetizadores, considerando as
experiéncias sociais atuais e as vivenciadas durante o contexto da pandemia de Covid-19, a fim
de tracar possiveis contribuicfes que as diferentes percepcdes dos sujeitos, vivenciadas por eles
no momento pandémico, em meio a insercdo emergencial das TICs, podem trazer para o
avancar das formagdes continuadas.

Nessa conjuntura, ressaltamos o destaque da relacéo educacéo e tecnologias no contexto
de formacdo continuada. Conforme elucida Conte e Martini (2015, p. 1199), “ndo podemos
negar que as tecnologias tocam diretamente no fazer docente e na formacdo”, ou seja,
precisamos compreender a tecnologia como espaco de disseminacdo de saberes e resgate do
outro. Para tanto, buscamos estabelecer relagfes entre o processo de formacao continuada e as
contribuicdes dos participantes sobre as percepcdes que possuem em relagdo ao uso das TIC.
Assim, escolhemos a concepcdo de tecnologia, situada no espaco virtual, a partir do conceito
de ciberespaco ancorado em Pierre Lévy, e que, neste estudo, foi utilizado em analogia a
Fenomenologia de Gaston Bachelard, em sua obra “A Poética do Espaco”.

Nesta pesquisa, o ciberespaco é comparado & imagem poética® representada pelos
elementos da casa, conforme descrito em Bachelard (1958, p. 183): “tomar a casa como um
instrumento de analise para a alma humana”. Assim como a casa € composta por elementos que

a conectam com as lembrancgas, a imaginacdo e memoarias vividas, o ciberespaco possibilita ao

5 Bachelard (1958, p. 183) trata a imagem poética como algo que “n&o esta submetida a um impulso. N&o é o eco de um passado.
E antes o inverso: pela explosdo de uma imagem, o passado longinquo ressoa em ecos e nao se vé mais em que profundidade
esses ecos vao repercutir e cessar. Por sua novidade, por sua atividade, a imagem poética tem um ser préprio, um dinamismo
préprio”.
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docente essa busca de resgatar suas vivéncias, lembrancas, partilhas por meio das imagens,

caracterizando o virtual como um espaco repleto de conexdes que podem contribuir no
despertar da subjetividade.

Ao caminhar pelo jardim, escolhnemos o seguinte percurso metodologico: pesquisa
participante de carater qualitativo, construida a partir das representacdes sociais de docentes
alfabetizadores da SEDF, lotados nas Coordenacdes Regionais de Ensino de Ceilandia,
Taguatinga, Gama e Guara. Os instrumentos utilizados para a geracdo de dados e para analise
a partir da triangulacdo foram a) pesquisa documental, b) questionario Google Forms aplicado
a 21 professores alfabetizadores do Distrito Federal e ¢) Curso de extensdo. Os colaboradores
da pesquisa concordaram em participar deste estudo.

Este trabalho de pesquisa é composto por seis capitulos. O primeiro capitulo se inicia a
partir desta introducdo por meio do titulo “O Jardim: as Sementes Introdutoérias”, que discorre
sobre as minhas experiéncias como profissional e estudante descritas em “Pessoas que escrevem
historias: O memorial”. Dando seguimento, com o subtitulo “Caminhos que levam ao jardim:
a tematica escolhida” pretendemos descrever o objeto de estudo, seguido de Mirapolvora no
presente: objetivo geral” e “Mirapdlvora no futuro: objetivos especificos”, em conjunto a
justificativa do estudo. Em seguida, discorremos acerca dos caminhos iniciais que levaram as
escolhas metodoldgicas da pesquisa, descritos em “O corrimio: metodologia da pesquisa” e,
por fim, o Gltimo tépico deste capitulo intitulado “Miraflores: o territorio da pesquisa”, que
detalha a visdo de espaco baseado em Bachelard.

O segundo capitulo, intitulado “Um Novo Sistema — a Formacao Continuada: do Estado
do Conhecimento aos espagos de formagdo”, descreve 0s pressupostos tedricos que embasam
0 estudo sobre a formac&o continuada, iniciando com “A casa que brilha: o contexto histérico”,
seguido de “Um prodigio: revisao de literatura acerca da formagdo continuada”, com destaque
ao saber docente exposto em “O Milagre: 0 saber docente - professores como sujeitos de sua
formagéo”, seguido de “Uma cadeia que floresce: trabalho coletivo e colaborativo nos espacos
de formac&o”. Nesse capitulo, delimitamos os estudos a partir da leitura, busca e compreenséo
de artigos e teses nas seguintes fontes: (a) Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), (b) Scientific Eletronic Library On-
line (SciELO), (c) Google Académico, e (d) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD).

O terceiro capitulo busca a relacdo das Tecnologias com o objeto de estudo em “Pelo

Jardim: Educacdo e Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TIC), iniciando com “O
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polegar verde: conceitos principais de TIC”, seguido de “As belas &rvores: educagdo e

tecnologia - um novo jeito de aprender”, contextualizando com 0s documentos em “A cadeia:
a Base Nacional Comum Curricular e os documentos oficiais” e encerrando sob uma nova
perspectiva descrita na Ultima secdo em “Flores na favela: um novo olhar para a formacao
baseada nas TIC”.

O quarto capitulo comp6e os primeiros caminhos metodoldgicos percorridos, sob 0
titulo “Para qual direcdo: percursos metodologicos e primeiras analises”, seguidos de “Arcos
cor do céu: a pesquisa qualitativa do tipo participante”, “Os botbes cor de esperanca: 0S
caminhos da pesquisa” e finalizado em “A nova cidade Miraflores: a percepgdo dos
alfabetizadores sobre a formacgdo continuada e TIC a partir da Fenomenologia de Gaston
Bachelard”.

No quinto capitulo, intitulado “Os canhdes lancam flores: a Teoria das Representagdes
Sociais — instrumentos, procedimentos metodoldgicos e categorias de Analise dos dados”
descrevemos 0s aspectos principais que fundamentam a teoria, correlacionando os estudos e
discussdes com as ideias de Moscovici, Jodelet, Alexandre e Alves-Mazzotti. Destacamos 0s
outros instrumentos utilizados, o percurso metodologico e os resultados obtidos, bem como as
categorias de analise baseadas na TRS e no método fenomenolédgico em relacdo ao fenémeno
estudado.

No sexto capitulo, detalhamos as consideragdes finais acerca desta pesquisa, com as
possiveis contribuicBes que este estudo traz para futuros pesquisadores e, também, aos
professores atuantes em turmas de alfabetizacdo sobre a tematica das formag6es continuadas.
No sétimo e ultimo capitulo, apresentamos os caminhos que nos fizeram escolher o produto
técnico (final), que consiste no regimento interno e anteprojeto para implementagdo de um
Nucleo de Apoio a Formacédo de Alfabetizador—s - NAFAL, com vistas a ser implantado na
EAPE, em um espaco fisico e/ou on-line (na nuvem) a depender da necessidade da instituic&o.

Com a plena consciéncia do aprendizado como algo em construgao, procuramos neste
estudo dialogar com perspectivas futuras e possiveis praticas de formacéo que contribuem na
construcdo do saber profissional do professor alfabetizador, corroborando com as ideias de
Francisco Imbernén (2010, p. 15): “a educacdo e a formacéo devem romper essa forma de
pensar que leva a analisar o progresso e a educacdo de uma maneira linear, sem permitir integrar
outras formas de ensinar, de aprender (...)".

Diante das mudancas e de tempos em que a sociedade passa por muitas transformagdes,

precisamos repensar sobre a necessidade de novas formagOes ofertadas no ambito das
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secretarias, que relacionem o contexto historico-social das comunidades em que os professores

atuam, a fim de contemplar aspectos relevantes que compdem a carreira docente.

Para tanto, reconhecemos a importancia dos percursos que sdo fundamentais na
construcdo de uma pesquisa, pois estdo imbricados nas vivéncias de uma professora que buscou
olhar para as novas tecnologias, como elemento do seu processo de formacéo individual e
profissional, assim como a importancia simboldgica da escada, citada na obra literéria e,
vivenciada diariamente na profissdo ¢ na vida: “escadaria, escadinhas, altas janelas dispostas
de nove em nove, torrezinhas guarnecidas com chapéus pontudos, tudo isso dentro de um jardim
maravilhoso” (DRUON, 1989, p. 11). Assim, abrimos a se¢do seguinte: “Pessoas que escrevem

historias: O memorial”.

1.1 Pessoas que escrevem historias: O memorial

As histérias nunca param onde a gente imagina. Vocés
pensavam talvez que tudo ja estivesse dito, e que ja conhecessem
Tistu muito bem.

(DRUON, 1989, p. 61)

Eu sou as histdrias que vivi, 0s caminhos gque percorri, 0s sonhos que almejei, o futuro
que estou projetando. Eu sou cheia de histdrias. Elas me constroem como pessoa, profissional,
ser humano. Elas entrelacam a minha identidade. Eu sou contadora de histdrias. Elas brilham
em meu olhar a cada narrativa contada, experienciada e vivida. Este memorial contém historias
de uma pequena professora que sonhou grande, “quem nao tem jardins por dentro, ndo planta
jardins por fora” (ALVES, 2000, p. 156).

Uma menina sonhadora. Cheia de brilho no olhar. Assim que me descreviam. Desde
pequena, eu ficava encantada com as palavras. Ali, na infancia, ja brotavam sonhos: decifrar as
letras do mundo que me cercavam. Aos 5 anos, alfabetizada, as imagens, com seus diversos
tamanhos e formas ganhavam expressividade e forca. Eu apreciava aquelas paginas tdo
coloridas e cheias de vida. Olhava mil vezes a mesma obra. Dali, nasceu um sonho: ter uma
estante com muitos livros. O primeiro deles foi Bichinho de Magcé, de Ziraldo.

A0S poucos, 0s primeiros sinais da docéncia comegaram a ganhar notoriedade: auxiliava
minha irm&@ nas leituras, desenhos, continhas. Aos 7 anos, nascia uma professora que,
lentamente, espalhava pitadas de amor. A alegria da pequena docente crescia. A inspiracao
vinha de trés pessoas. Minha vo, pela independéncia de mulher: guerreira, elegante e lider. Meu
pai, pela bondade expressiva: grande de alma, de fraternidade, de fé. E por Gltimo, mas nao

menos importante, a querida Professora Auta, que na época atuava na Escola Classe Caic
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Bernardo Saydo. O nome da professora j& dizia muito sobre ela: Altiva em amor, carinho,

bondade e profissionalismo. Por intermédio dela, ampliei as leituras e, com isso, comecei a
viajar por novos caminhos: As poesias borbulhavam em meus pensamentos.

Cresci. Letras era o curso. Uma paixao latente desde o primeiro texto lido. Continuei
escrevendo poesia, as escuras mesmo. As aulas me inspiravam a brincar com as palavras. Foram
semestres intensos. No estagio supervisionado, vi que eu podia despertar a escrita daqueles
estudantes. Foram anos trabalhando com turmas de Ensino Fundamental 1. Muitos eram o0s
obstaculos, mas, apesar disso, eu buscava mostrar aos estudantes o universo da escrita. Mas eu
ainda me sentia insegura em expor minhas tessituras. Eu sentia que precisava de mais.

Surge uma nova ideia: a segunda graduac¢—o - cursar Pedagogia. Tentei unir a poetisa e
a Professora, mas com um novo publico: criancas. O desejo de trabalhar com os pequenos ia
crescendo a medida que eu lia Vigostsky e Piaget. De repente, outro cenério: a Escola Classe.
Trabalhar com as criangas me dava a oportunidade de resgatar memdrias que vivi nas historias
deleites na minha infancia. Eu revisitava um lugar onde ja estive. Mas eu queria mais: subir no
palco com os alunos. Foi ali, na Escola Classe, que eu me senti livre, a vontade para expor a
minha arte, ingenuamente auténtica para cantar, encenar, criar.

De todas, a apresentacdo mais marcante: dividir o microfone com meus alunos. A
musica escolhida “Aquarela”, de Toquinho. Eu me envolvi naquele palco, afinal, cantar é um
dos meus hobbies preferidos. A masica é pura poesia. Os alunos amaram apresentar Toquinho.
Era a arte fazendo sentido por meio do lapis em torno da mao que era expressa nos desenhos
dos pequenos: um sol bem amarelo e cheio de luz, as retas para levar ao caminho da criatividade,
o castelo feito de livros, os sonhos advindos da imaginacéo, a linda gaivota voando no céu etc.

Os livros me faziam viajar pelo mundo da imaginagdo. Minha alma néo era pequena. Eu
continuava tecendo minhas narrativas. Os preferidos hoje: Literatura Infantil. O mundo da
infancia rodeia meu lar. Filhos, brinquedos, cores, alegria, historias, sorrisos, escola. Ao ser
mée, esse mundo ficou mais notorio dentro de mim. Meus filhos despertam o meu lado poético.
Uma professora adulta que se encanta com a aurora da vida recheada de amor, de sonhos, de
flores, de céu, brincando com as palavras desde os “Meus Oito Anos®”.

E, a cada dia, as historias que escuto daquelas criancas tém vida, tém dissabores,
algumas dores, outras esperanca. S6 sonho em um mundo melhor para os pequenos, longe da

fome, do descaso, da negligéncia, da dor na barriga, da maldade humana. Enquanto este mundo

6 Referéncia a poesia de Casimiro de Abreu.
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nédo aparece, eu vou criando poesias inspiradas em e para muitas pessoas, mas, em especial,

para os alunos. Com eles, a poesia continua tendo vida e alegria. Portanto, expresso aqui as
palavras de Gusméo (2016, p. 50) que corroboram para esta relacdo contruida entre a Professora
Tayse e seus alunos: “a historia de vida do professor na relacao com as historias de vida de seus
alunos podem propiciar uma ponte de dialogo e partilha”.

A partir das experiéncias vivenciadas como docente na educacéo béasica ao longo desses
17 anos, em especial, nos ultimos seis anos em turmas de Alfabetizacdo, pude perceber que a
paixdo pela minha profissdo foi intensificada. Como fruto disso, a finalidade desta pesquisa
nasce com o objetivo de expressar as representacoes sociais de docentes alfabetizadores ao se
depararem com um novo contexto educacional, que exigiu aprimoramento e dominio das
ferramentas tecnologicas, apreendidos no contexto de formacdo continuada, para,
consequentemente, continuar desenvolvendo, em suas praticas pedagdgicas, 0 processo de
alfabetizacéo.

Nesse interim, é importante destacar o quanto o saber profissional, no contexto da
formacdo continuada, é essencial na educacdo. Anténio Névoa (1999) postula que a profissdo
docente é compreendida por meio do didlogo com diferentes professores, em especial, pelo
didlogo entre educadores com vasta experiéncia no contexto escolar.

Nos encontros de formacéo continuada ofertados pela EAPE, pude vivenciar as palavras
de Nd6voa em concordancia com as ideias de Imbernén (2010) acerca do protagonismo do
educador. As formagdes me possibilitaram despertar o meu potencial como educadora. Foi por
meio dos relatos experienciados por outros docentes que continuei refletindo sobre minha
pratica pedagdgica. Nesses espacos, uma educadora alfabetizadora me indicou a leitura do livro
“O menino Do Dedo Verde”, de Maurice Druon.

A partir da leitura desse livro e dos dialogos compartilhados, nasceu um projeto de
leitura de minha autoria intitulado “Pequenos Escritores: A arte de Reescrever Fabulas na
Alfabetiza¢ao”. Apresentei os livros produzidos pelos alunos no Congresso Internacional de
Humanidades, em 2019. Naquela ocasido, percebi o quanto o livro de Maurice Druon tem
relacdo com as representacOes sociais, pois estabeleci uma analogia entre as bonancas que o
dedo verde proporcionou a todos a partir das inquietacfes e anseios do menino.

Embasados em Jodelet (2001, 2009, 2017), acreditamos que a colaboracéo, a discusséo
e o compartilhamento de boas praticas pedagdgicas, discutidos e analisados a partir da Teoria
das RepresentacOes Sociais, produzem promissoras analises nas pesquisas educacionais, tendo

em vista a constatacdo das percepcdes de professores alfabetizadores, especificamente neste
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estudo, como contribui¢des passiveis de aplicabilidade e melhorias nas formacdes continuadas

acerca de diversos pontos: saber profissional, espacos de formacdo, desenvolvimento de cultura
colaborativa etc.

Nessa direcdo, Alexandre (2004) destaca a necessidade de valorizar a subjetividade do
docente. Para o autor, muitas pesquisas educacionais tém buscado como referencial a TRS
delineada por Serge Moscovici (1961), pois a teoria possibilita “compreender os conhecimentos
interiorizados pelo grupo de professores, sua visdao de mundo, suas crencas e valores, (...)
compreender a dindmica da subjetividade coletiva construida em determinada situacao”
(SOUSA et al, 2014, p. 834).

As formacgOes continuadas das quais participei me possibilitaram muitas leituras e
reflexdes conjuntas. No contexto de formacgdo, consegui apreender para minha formacao
profissional a importancia da criacdo, da ressignificacdo, da acdo que estao interligadas a minha
vocacgao, considerando a complexidade que integra o ser humano, portanto, “¢ preciso que cada
um, onde quer que se encontre, tome conhecimento e consciéncia de sua identidade complexa”
(MORAN, 2012, p.41).

Nesta pesquisa, destacamos a analogia expressa no livro, vivenciada por Tistu, ao se
deparar com a mégica provocada através do polegar verde. A necessidade de transformar a
realidade me aproxima do entusiasmo do menino que interveio na realidade de muitas pessoas
por onde passava. A méagica provocada pelo polegar ndo foi benéfica somente para Tistu, mas
para todos que conviviam com ele. Eis a importancia da convivéncia e colaboracdo. Faco das
palavras de Carlos Rodrigues Brandao (2005, p.81) as nossas: “Podemos e devemos continuar
progredindo e nos desenvolvendo. Mas com uma nova sensibilidade e um novo sentido humano
de partilha, de gratuidade, de generosidade, de solidariedade, de cooperagéo”.

Acreditamos na relevancia da tematica formacdo continuada considerando a
representacdo social dos alfabetizadores em relagdo as TIC e aos elementos necessarios a
formagéo devido a atualidade do tema em questdo e seu destaque na minha trajetoria pessoal e
académica. A partir desse viés, convidamos os professores alfabetizadores a olharem a
formagé&o continuada sob uma nova perspectiva: a partir de suas representacdes sociais. Assim,

iniciamos a proxima se¢do: "Caminhos que levam ao jardim: a tematica escolhida”.

1.2 Caminhos que levam ao jardim: a tematica escolhida

Tenho vontade de fazer uma escada, so isso... Escolhera o

local, bem no centro do prado.
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(DRUON, 1989, p. 61)

Durante a pesquisa, precisamos fazer escolhas, recortes, selecdes. Elas ddo forma ao
trabalho final, delimitando o percurso que foi trilhado. Em analogia a Bachelard, escolher
envolve uma “decisdo vital na primeira escolha: saber se a concha se enrolara para a esquerda
ou para a direita” (1958, p.83). Nesse sentido, passeando pelo jardim, escolhemos o que
desperta o brilho nos olhos da pesquisadora, considerado como ancora para um educador, o que
provoca entusiasmo. Optamos pela formacao continuada.

Sustentada nos pressupostos tedricos de Antdnio Névoa (1992, 1995, 1998, 1999, 2001,
2009, 2016), Maurice Tardif (2000, 2005, 2011, 2014), Francisco Imbernon (2010) e Kenski
(2012), a formacao continuada de professores alfabetizadores é discutida e aplicada a partir de
politicas educacionais de formag&o, em nivel macro, pelo Ministério da Educacéo (MEC) e, em
nivel meso, por meio das Secretarias Estaduais e Municipais. No Distrito Federal, na rede
publica, a oferta de cursos €, primordialmente, responsabilidade da Escola de Aperfeicoamento
dos Profissionais da Educacdo (EAPE), direcionada a todos os professores da SEDF. E
importante frisar que a instituicéo responsavel oferece cursos de formacao continuada hd muitos
anos e, geralmente, essa oferta ocorre semestralmente.

Durante o auge da pandemia de Covid-19, os principais cursos ofertados pela EAPE
para os professores da SEDF, conforme o Anexo C, foram: Gsuite - ferramentas do google para
a educacdo, Moodle online — iniciante; e Producdo de material didatico: praticas sociais,
proposta metodoldgica e design. Os trés cursos foram desenvolvidos durante o més de junho de
2020, com carga horéaria de 30 horas, cada curso e com direito a certificacao.

Nos ultimos anos, foram desenvolvidos diversos programas, em nivel nacional, que
incentivam a profissionalizagdo docente. Alguns documentos que norteiam essa tematica sdo:
Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educacdo Bésica, por meio da politica
Nacional de Formacgdo de Professores, instituida pelo Decreto 6755/2009; o Pro-letramento,
que é um sistema de formacdo de multiplicadores; a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
instituida pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, sendo conduzida pelo Ministério da
Educacao por meio da Secretaria de Alfabetizacdo (SEALF), etc.

Destacamos que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Continuada de
Professores da Educacdo Bésica associada a BCC-Formacéo, atual Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, discorrem acerca da importancia de Estados e Municipios brasileiros
ofertarem formacGes para seus docentes. De acordo com a Resolu¢cdo CNE/CP N°1, de 27 de

outubro de 2020, o artigo 3 discorre sobre a competéncia profissional do educador:


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2019/Decreto/D9765.htm
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Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacgdo Continuada,
considerando que é exigido do professor solido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
producdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na acdo docente no ambito da Educacdo Basica:—I -
conhecimento profissional;

—I - prética profissional; e

I-I - engajamento profissional.

Compreendemos que o professor necessita aprimorar-se constantemente por meio de
saberes, préticas, estratégias de ensino que promovam, significativamente, o aprendizado do ser
humano, na sua totalidade, preparando o individuo para as demandas da sociedade da
informac&o e, de todo modo, contribuindo para o exercicio da cidadania.

Corroborando com a realidade contextual da educacdo no Brasil, optamos pela analogia
a obra literaria “O Menino do Dedo Verde” para compreendermos que, apesar dos problemas
no campo educacional, sobretudo na formacdo continuada, é importante que a motivacao seja
condutora de esperanca a partir das nossas representaces como profissionais que passam
grande parte do tempo diretamente em contato com os estudantes. Assim, vemos que “para a
gente sarar ¢ preciso ter vontade de viver. Doutor, serd que nao existem pilulas de esperanca?”
(DRUON, 1989, p. 53). Em meio aos problemas que a educacgéo enfrenta durante longos anos,
n-s - educadores, gestores, estudiosos da area, precisamos agucar a esperanca e apostar nesta
relacdo: professor — tecnologias — formacao.

Em concordéncia com essa triade, Francisco Imbernon (2010, p. 79) afirma que “a
formacdo baseada na reflexdo sera um elemento importante para se analisar o que sdo ou
acreditam ser os professores e o que fazem e como fazem”. Nesse sentido, compreender tal
importancia no contexto de formacdo leva os professores a minimizar as duvidas e incertezas
guanto a sua profissionalizacdo e os elementos que a circundam, bem como despertar-se na
certeza de pertencimento de sua identidade docente.

Podemos depreender que a insercdo das novas tecnologias imbricadas no
desenvolvimento da sociedade do conhecimento contribui, em muitos aspectos, em melhorias
no campo educacional, por isso, é necessario ampliar as possibilidades de oferta de formacgéo
continuada.

Entretanto, precisamos nos ater a qualidade dos cursos ministrados e materiais
produzidos para os professores atuantes, considerando alguns aspectos: o relato das
dificuldades, percalcos e desafios vivenciados pelos proprios educadores que atuam em turmas

de alfabetizacdo, bem como suas indagagdes, questionamentos e, também, com maior suporte
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estatal. A intencdo de ouvir as narrativas vivenciadas por esses professores aponta para

caminhos que contribuem em formacdes tecnoldgicas mais dindmicas e interativas.

Em meio aos desafios da docéncia, podemos despertar 0 que muitas vezes estava
adormecido, assim como abordado no livro, na ocasido em que o menino conheceu aquele
jardineiro: “o polegar verde ¢ invisivel. A coisa se passa por dentro da pele: € o que se chama
um talento oculto. S6 um especialista é que descobre” (DRUON, 1989, p. 29).

Concordamos que ser professor exige de n6s um despertamento para além do dominio
de conteudos especificos, isto é, podemos percorrer pela interacao dialdgica com os pares, pela
reflexdo de sua préatica, pela busca da inovacao e, também, pelo autoconhecimento. Moran
(2012) destaca a complexidade de ser educador e, nesta direcdo, o autor enfatiza que como
somos especialistas em relacdo a sapiéncia, a sociedade acredita que nos conhecemos e
entendemos melhor as muitas questdes que envolvem a vida humana. Nesse interim, Antdnio

Novoa defende que

Ser professor é compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se numa
profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo com
0s outros professores que se aprende a profissdo. O registro das praticas, a reflexao
sobre o trabalho e o exercicio da avaliacdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovacdo. S8o estas rotinas que fazem avancar a profissdo
(NOVOA, 1999, p.30).

Corroborando com esta afirmativa, o autor discute 0s pontos que devem ser
considerados a respeito da profissdo docente. Para o autor, as dimensdes pessoais e profissionais
dialogam constantemente. Nesse sentido, profissionalidade docente ndo deve se construir,
somente, no interior de uma “pessoalidade do professor” (p. 30), mas, também considerar 0s
processos em conjunto, priorizando a comunicacéo e colaboracdo entre os pares (IMBERNON,
2010).

Para Maurice Tardif (2014), ensinar é a mobilizacdo do conhecimento, que o professor

seleciona, adapta-o, e remodela-o conforme as necessidades de aprendizagem dos educandos.

Ao longo dos ltimos anos, temos dito (e repetido) que o professor é a pessoa, e que
a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais.
Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se encontra muito daquilo
que ensinamos. Que importa, por isso, que os professores se preparem para um
trabalho sobre si proprios, para um trabalho de auto-reflexdo e de auto-analise
(NOVOA, 2009, p. 38).

A partir desse viés, Antonio Novoa (2009) discute a profissdo docente em diregdo a uma
perspectiva das relacfes, destacando a necessidade da dimensdo relacional nas praticas de

formagéo, oportunizando ao professor momentos de fala e escuta na possibilidade de construir
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suas narrativas, ou seja, “é fundamental reforcar a pessoa-professor e o professor-pessoa”

(p.39). Para tanto, segundo o autor, é relevante discutir a formacéo de professores sob a ética
da profisséo, para além de técnicas, modelos e termos a serem seguidos, mas compreender a
voz deste profissional, seus apontamentos acerca da profissdo, e sua relacdo com as novas
tecnologias.

Segundo o autor, é urgente e de suma importancia construir “uma teoria da pessoalidade
no interior de uma teoria da profissionalidade” (p.39). Dessa forma, entendemos que € preciso
imbricar os conhecimentos pessoais nos profissionais, a fim de expandir o sentido da profisséo
para além da relagdo teoria e pratica. Em consonancia com tais concepg¢des, Moran (2012, p.
80) discute que

O educador ndo precisa ser “perfeito” para ser um bom profissional. Fard um grande
trabalho apresentando-se da forma mais proxima ao que ele é naquele momento,
“revelando-se” sem madscaras, sem jogos. Quando se mostra como alguém que esta
atento para evoluir, aprender, ensinar. O bom educador é um otimista, sem ser
“ingénuo”, consegue “despertar”, estimular, incentivar as melhores qualidades de
cada pessoa.

Acreditamos que as sementes precisam ser langadas na terra para comegarem a brotar.
E, para que isso ocorra, € inquestionavel a necessidade de formacéo que alcance as demandas
dos estudantes, mas que, sobretudo, prepare os docentes para 0 uso das tecnologias,
favorecendo sua préatica pedagdgica. Em 2020, como professora alfabetizadora, vivi as
dificuldades que a pandemia provocou. Percebi que o professor necessita se apropriar das
ferramentas tecnolOgicas para, de fato, contribuir com a construcdo do processo de
alfabetizacdo dos educandos. De um modo geral, para evoluir-se profissional e humanamente.

Para Kenski (2012, p. 19), “a escola representa na sociedade moderna o espaco de
formagdo ndo apenas das geracdes jovens, mas de todas as pessoas”. A partir dessa afirmativa,
compreendemos que a escola é um dos espacos que proporcionam ao professor esta vivéncia
maultipla de aprendizados, aproximando-o de estudantes tdo plurais e heterogéneos. Diante
disso, as diversas indagacGes surgem: o que fazer quando a escola ndo esta disponivel para o
encontro presencial professor-aluno? Como proceder quando o contexto global muda e a Gnica
opcao e o espaco virtual? O que fazer para assegurar o aprendizado das criangas em fase de
alfabetizacdo? Como prosseguir com este processo de apropriacao alfabética?

A partir destes questionamentos, resgatamos a minha historia, 0s encontros académicos
proporcionados pelas formagdes e os diversos didlogos com os pares. Nesse caminhar, vemos

que percorrer por varias escolas me ensinou a buscar caminhos para ampliar o conhecimento.
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Dessa forma, destacamos que o espaco escolar € um lugar cheio de desafios que,

certamente, abrem o leque para o professor despertar 0 anseio na busca por outras
possibilidades. Assim, vemos a escola como um espaco de formacgéo. Nessa direcéo, € possivel
destacar que reconfigurar a pratica docente € uma mudanga assertiva que pode oportunizar bons
e enriquecedores debates.

Os aprendizados vividos durante o ano letivo de 2020, como professora regente em
turma de alfabetizacdo, me movimentaram a aprender acerca das TIC, na intencdo de
compreender de que forma utiliza-las, favoravelmente, na minha atuacdo. Destaco que as
formacdes, lives, palestras e cursos’ ofertados pela EAPE nesta época foram de extrema
importancia para 0 meu crescimento.

Desde 2014, como profissional alfabetizadora, eu me movimento em dire¢do a novos
saberes e na constante busca para compreender o tripé - teoria-pratica-acdo e,
consequentemente, enriquecer minha atuagdo profissional.

A partir dos desafios impostos durante as aulas remotas e, outrossim, como professora
regente numa turma de 3° ano do Ensino Fundamental I, consideramos importante a elaboracéo
de uma pesquisa que contemple a formacdo continuada interligada as novas tecnologias em
diferentes espacos de formacéo, propiciando ao alfabetizador, imers@es na cultura digital.

Para tanto, escolhemos focalizar o estudo em analisar os desafios e dificuldades
enfrentados pelos professores alfabetizadores no contexto pandémico, a partir das
representacdes sociais sobre as formacdo continuadas, resgatando (1) as aprendizagens
consolidadas nas formacgdes continuadas por meio coletivo, e (2) as percepcBes de outros
alfabetizadores em relacdo aos desafios e dificuldades acerca das TIC, que foram colhidos a
partir do curso de extensdo ministrado por meio das atividades desenvolvidas no ciberespaco,
agregando-se as respostas dos participantes as questdes do Google Forms. Isso resultou na
geragdo de dados para a pesquisa e, além disso, auxiliou na elaboracdo do regimento interno e
anteprojeto do NAFAL — Nucleo de Apoio a Formagéo de Alfabetizadores.

Muitas séo as duvidas e inquietacdes que rondam a vida profissional do docente. A partir
disso, compreendemos que tais questionamentos expressam 0 nosso interesse em fazer
pesquisa. E por esse motivo que escolhemos a seguinte Area de Pesquisa: Processos Formativos
e Profissionalidades do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGE MP da Faculdade
de Educacdo — FE da Universidade de Brasilia— UnB. Nesse sentido, a intencdo de desenvolver

" A EAPE ofertou cursos, lives e palestras durante o periodo pandémico, conforme consta nos anexos B e C.
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uma pesquisa acerca da formacéo continuada a partir das representacdes sociais se faz essencial

justamente diante da necessidade de se refletir sobre esse processo formativo em prol de

melhorias, partindo das narrativas dos sujeitos envolvidos com a alfabetizacdo, e refletindo

sobre elas, assim como o personagem principal do livro fazia: “Tistu, de nariz para cima, olhava
as nuvens e refletia” (DRUON, 1989, p. 64).

1.2.1 Mirapdlvora no presente: objetivo geral

v" Analisar as representacdes sociais de professores alfabetizadores acerca dos desafios e
dificuldades enfrentados durante a pandemia da Covid-19, no contexto de formagdes
continuadas permeadas pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) com

vistas a elaboracdo do regimento interno e anteprojeto para implementacdo do NAFAL

— Ndcleo de Apoio a Formacéo de Alfabetizadores.

1.2.2 O futuro de Mirapolvora: Objetivos especificos

v Descrever de que forma as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC) podem
contribuir na formacéo continuada de professores alfabetizadores.
v Analisar as orientacdes das Diretrizes de Formacdo Continuada da SEDF em relacdo ao
desenvolvimento profissional e as préaticas de formag&o.
v Apontar as contribuicdes das representacdes sociais de alfabetizadores considerando o

saber profissional no contexto de formacéo e os impactos da pandemia de Covid-19.

Quadro 1 - Correlacdo da Pesquisa

OBJETO DE ESTUDO: Formacédo Continuada de Professores Alfabetizadores por meio das Tecnologias
de Informacéo e Comunicacéo (TIC).

PROBLEMA DE PESQUISA: Quais os desafios e dificuldades vivenciados por professores alfabetizadores
no contexto de formagdes continuadas durante a pandemia de Covid-19?

DESENHO DE PESQUISA: Natureza qualitativa, do tipo pesquisa participante.

OBJETIVO GERAL.: Analisar as representacdes sociais de professores alfabetizadores acerca dos desafios
e dificuldades enfrentados durante a pandemia de Covid-19, no contexto de formagGes continuadas permeadas
pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) com vistas a elaboragdo do regimento interno e
anteprojeto para implementacdo do NAFAL — Nucleo de Apoio a Formacao de Alfabetizadores.

TERRITORIO DA PESQUISA: Espacos virtuais - Google Meet, Forms e Gmail, Padlet, Mentemeter.

SUJEITOS DA PESQUISA: Professores, com experiéncia, que atuam ou atuaram em turmas de
Alfabetizacdo das CREs de Ceilandia, Taguatinga, Guara e Gama.
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METODOLOGIA: Pesquisa qualitativa do tipo participante baseada na Teoria das Representacdes Sociais
(TRS), de Serge Moscovici (1978, 2010, 2015).

QUESTOES DE
PESQUISA

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

INTRUMENTOS DE
PESQUISA E SUJEITOS
PARTICIPANTES

Informagdo e
(TIC) podem contribuir

e De que forma as Tecnologias de
Comunicagéo

e Descrever de que forma as
Tecnologias de Informacédo e
Comunica¢do (TIC) podem

e Questionario Google Forms
aplicado a 21 educadores;
o Analise baseada na

abordam o desenvolvimento
profissional e as praticas de
formacédo?

das orientagbes das Diretrizes
de Formacdo Continuada da
SEDF em relagdo ao
desenvolvimento profissional
e as préaticas de formacao.

formacdo  continuada contribuir ~ na  formagdo Fenomenologia de Gaston
professores? continuada de professores Bachelard.
alfabetizadores.
e De que maneira as e Analisar, por meio de pesquisa | e Estudo  documental  das
Diretrizes de Formacgéo documental, a(s) Diretrizes de  Formacéo
Continuada da  SEDF fundamentacdo(Bes) teorica(s) Continuada da SEDF em

relacdo ao desenvolvimento
profissional e praticas de
formacéo.
¢ Andlise baseada na Teoria das
RepresentacGes Sociais, de
Serge Moscovici.

e Quais as contribuicbes das
representacdes sociais de
professores alfabetizadores
na construcdo do saber
profissional no contexto de

formacéo continuada
durante a pandemia de
Covid-19?

e Apontar as contribui¢des das
representacbes  sociais  de
alfabetizadores considerando o
saber profissional no contexto
de formac&o e os impactos da
pandemia de Covid-19.

e |nstrumento:

- Curso de Extensao;

- Andlise baseada na Teoria das
Representaces Sociais
(TRS).

PRODUTO TECNICO DA PESQUISA: Proposicio de um regimento interno e anteprojeto para
implementacdo do Nucleo de Apoio a Formacdo de Alfabetizadores — NAFAL (produto final).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

A pergunta de pesquisa “De que forma as Tecnologias de Informagédo e Comunicagao

(TIC) podem contribuir na formagdo continuada de professores alfabetizadores?” contribuiu
para responder o objetivo especifico “descrever de que forma as Tecnologias de Informacéo e
Comunicagéo (TIC) podem contribuir na formagédo continuada de professores alfabetizadores”
alcancado pela analise do instrumento questionario Google Forms a partir da andlise da
Fenomenologia de Gaston Bachelard.

A questao de pesquisa “De que maneira as Diretrizes de Formacao Continuada da SEDF
abordam o desenvolvimento profissional e as préaticas de formagdo?” foi necessaria para
a(s)

fundamentacéo(des) teorica(s) das Diretrizes de Formacdo Continuada da SEDF em relagcdo ao

alcancar o objetivo especifico ‘“analisar, por meio de pesquisa documental,
desenvolvimento profissional e as praticas de formacao” alcangcado pela analise do instrumento
estudo documental das Diretrizes a partir da Teoria das Representacdes Sociais, de Serge
Moscovici.

A questdo de pesquisa “Quais as contribuigdes das representacdes sociais de professores

alfabetizadores na construcéo do saber profissional no contexto de formacéo continuada durante
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a pandemia de Covid-19?” contribuiu para responder o objetivo especifico “apontar as

contribuicdes das representacdes sociais de alfabetizadores considerando o saber profissional
no contexto de formacdo e os impactos da pandemia de Covid-19” advindo do instrumento
curso de extensdo a partir da analise da Teoria das Representac6es Sociais, de Serge Moscovici.

Nesse estudo, os instrumentos utilizados compdem a triangulacdo dos dados que, em
conjunto, subsidiaram a elaboragdo do regimento interno e anteprojeto para implementacéo do
Nucleo de Apoio a Formacdo de Alfabetizadores — NAFAL, conforme representado na figura
1.

Figura 1 — Imagem representativa da triangulacdo de dados

(1) - 2)
Questionario |
Google
Forms

Pesquisa
documental

(3)

Curso de extensao

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2022.

Destacamos que a inten¢do de realizar uma pesquisa que trata da formacéo continuada
nasceu mediante a seguinte indagacdo: Quais os desafios e dificuldades vivenciados por
professores alfabetizadores ao utilizarem as ferramentas tecnolégicas nos espacos de formacoes
continuadas durante a pandemia de Covid-19? Com essa indagacéo, este trabalho procura
discutir sobre a importancia das representacdes sociais dos alfabetizadores acerca do objeto de
pesquisa e, também, como o0s sujeitos de pesquisa percebem o saber profissional na construcao
do conhecimento situados na formag&o continuada. Para tanto, de acordo com Tardif (2011, p.
11),

0 saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o saber deles
e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com a experiéncia de vida e com
a sua histdria profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com
0s outros atores escolares na escola.
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Nessa direcdo, Gusméo (2016) reafirma a relevancia da educacdo na formacgédo da

pessoa, no enfretamento as dificuldades, inconstancias e contrariedades da vida. Nesse
contexto, o autor da o devido destaque ao professor como o guerreiro, enfatizando a importancia
das suas relagdes com os pares, que pode despertar a subjetividade dos sujeitos a partir dos
conhecimentos que se constroem por meio da coletividade, ou seja, é necessario que o professor
analise “continuamente a propria experiéncia de vida, na relacdo consigo mesmo, com seus
pares e com o outro e, assim coloca-la por inteiro no exercicio de seu oficio”. (GUSMAO, 2016,
p. 61).

Dessa forma, ao delimitarmos a complexidade da formacé&o continuada, evidenciamos a
opcao pela pesquisa qualitativa devido a possibilidade de abordar as subjetividades dos sujeitos
envolvidos, considerando suas vivéncias, relatos, experiéncias, partilhas e praticas pedagdgicas,
que foram descritas durante o Curso de Extensdo, a fim de conhecer suas percepcdes,
comportamentos e atitudes em relagdo ao objeto de pesquisa. Somado a essas contribuicdes,
outros participantes contribuiram com suas percepcdes a respeito da temética estudada a partir
do instrumento Google Forms, conforme descrevemos na se¢éo “O corrimdo: Metodologia da

pesquisa”

1.3 O corriméo: Metodologia da pesquisa

Tistu montava no corrimao e deslizava vertiginosamente. Esse
corriméo era o seu toboga particular, o seu tapete voador, o seu
caminho magico, diariamente polido e lustrado com furioso
ardor pelo criado Carolo.

(DRUON,1989, p. 14)

Os caminhos que nos levaram as escolhas de instrumentos para a construcao dos dados
nos remetem ao trecho citado. Como Tistu escorregando no corriméo, encantado pelo caminho
magico, que o fez viajar no tapete voador, assim é o caminho da pesquisa: magico, desafiador
e escorregadio, mas que desperta uma das caracteristicas essenciais ao pesquisador: o
entusiasmo.

Ao retomarmos 0 objeto de estudo dessa pesquisa - a formacdo de continuada de
professores alfabetizadores — definimos os percursos metodolégicos tragados a partir da questdo
central deste estudo: Quais os desafios e dificuldades vivenciados por professores
alfabetizadores ao utilizar e compreender a aplicabilidade das ferramentas tecnoldgicas nos

espacos de formacGes continuadas durante a pandemia de Covid-19?
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Com a percepgdo de que o saber docente é complexo e que, de fato, cada professor tem

suas singularidades, colocamo-nos a disposicao para levantar questes ainda ndo exploradas
com vistas a contribuir com os estudos da formacdo continuada de professores, acreditando no
potencial que esse objeto de pesquisa pode alcancar, sobretudo nos tempos atuais.

O presente estudo é de natureza qualitativa, do tipo pesquisa participante. Inicialmente,
realizamos uma busca para o aprofundamento do embasamento teérico sobre a formacéo
continuada de professores alfabetizadores e a relacdo dessa formagdo com as tecnologias.
Destacamos, com Ribeiro, (2000, p. 112), que “o lugar dos resultados da pesquisa ndo é mais o
grafico e a tabela, mas o proprio homem. Aquele que desencadeia, realiza e serve-se da
pesquisa”.

Assim, enfatizamos a relevancia das representacfes sociais dos sujeitos de pesquisa,
considerando a influéncia deles nos ambientes em que atuam. Por isso, tais representacdes
ganharam centralidade na coleta/geracdo de dados e, considerando outro elemento promissor,
detalhamos na préxima se¢do 0s espagos em que a pesquisa ocorreu, que mencionamos como

“Miraflores: Territorio da pesquisa”.

1.4 Miraflores: o territério da pesquisa

Uma cidade — comegou o Sr. Trovdes, que preparara bem sua
aula — uma cidade se compde, como vocé pode ver, de ruas,
monumentos, casas e pessoas que moram nas casas. Na sua
opinido, o que € mais importante numa cidade? — O jardim —
respondeu Tistu.

(DRUON,1989, p. 25

Espacos. Sdo nesses locais que podemos nos relacionar com as pessoas, com a natureza
e objetos. Seja na cidade, no bairro, na casa, na rua, na igreja, na escola. Os espagos nos
conectam ao outro e as coisas, porque “o espago chama a acdo, e antes da a¢ao a imaginagao
trabalha. Ela ceifa e lavra” (BACHELARD, 1958, p. 205).

Vemos que o territério escolhido é fundamental para se fazer pesquisa, pois é onde 0s
sujeitos sdo observados em relagdo ao fendmeno estudado. Desse modo, a principio, definimos
como territdrio de pesquisa a plataforma on-line, ou seja, 0o Ambiente Virtual de Aprendizagem-
AVA oferecido pela Universidade.

Entretanto, devido aos problemas técnicos ocorridos durante o inicio do curso,
necessitamos mudar para um espaco virtual gratuito — Padlet e, além disso, utilizamos diversas

ferramentas, aplicativos e meios midiaticos que nos possibilitaram contato com 0s inscritos e,
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sobretudo, a efetiva participacdo deles em todo o decorrer do curso. As discussdes levantadas

no curso ocorreram de forma assincrona por meio de cita¢fes, videos, imagens, leitura de textos
e artigos e registro das experiéncias e narrativas vivenciadas pelos sujeitos.

Aplicar um curso direcionado a conhecer as representacdes sociais de alfabetizadores
da rede — SEDF me possibilitou: (a) observar as interagdes entre os sujeitos de pesquisa por
meio dos comentarios descritos sobre os videos e leituras, (b) levantar questdes que precisam
ser discutidas em relacéo ao objeto de pesquisa — a formacao continuada e (c) compreender as
dificuldades vivenciadas pelos sujeitos diante da relacdo formacédo e tecnologias, em carater
emergencial. Esse conjunto foi desenvolvido com vistas a propor mudangas no cenario de
formagéo, que serviram de base para elaboracdo do regimento interno e anteprojeto que
subsidiara a implementacdo do Nucleo de Apoio a Formacdo de Alfabetizador-s - NAFAL
(produto final).

Neste estudo, os espacgos ndo séo de concreto, delineado por paredes. Os espacos aqui
ganharam outras cores, mais dinamismo, multiplas conexdes. As conversas ndo séo lado a lado.
Ha telas entre as pessoas. O audiovisual ganhou destaque. As nossas vozes estdo mais atentas
ao falar do outro, a distancia nos une por meio das telas. N&o existe fronteiras longitudinais
entre nds. Estamos no ciberespaco.

Ha grandes discussdes em relacdo ao conceito de ciberespaco. Mas, considerando aqui
a relacdo do espaco virtual centrado nas questdes pedagodgicas, com destaque nos processos
formativos, atemo-nos aos conceitos representados por Pierre Lévy, o grande pesquisador da
tematica. Os ciberespacos sdo ambientes virtuais que conectam as pessoas. Sabemos que
existem varios elementos técnicos para que, de fato, tais ambientes fluam. Mas ndo nos atemos
a isso, focamos nas possibilidades de aprendizado que o ambiente proporciona no campo da
formacédo continuada.

Pierre Lévy (1999, p.92) define o ciberespaco® como “espago de comunicagio aberto
pela interconexdo mundial dos computadores e das memorias dos computadores”. Inseridos
nesse espaco de conexdo, o0 autor considera os aparelhos de comunicagédo eletrénicos como

parte deste espago devido as suas fontes e cédigos digitais. O autor insiste

Na codificagdo digital, pois ela condiciona o carater plastico, fluido, calculavel com
precisdo e tratdvel em tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da
informac&o que é, parece-me, a marca distintiva do ciberespa¢o. Esse novo meio tem
a vocacdo de colocar em sinergia e interfacear todos os dispositivos de criacdo de
informacgdo, de gravacdo, de comunicacdo e de simulagdo. A perspectiva da

8 Pierre Lévy (1999, p.92) se baseia nos conceitos de ciberespago como “a terra do saber”, ou nova fronteira”, definidos por
alguns pesquisadores como Esther Dyson, George Gilder, Jay Keyworth e Albin Toffler.
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digitalizagdo geral das informag@es provavelmente tornara o ciberespaco o principal
canal de comunicagéo e suporte de meméria da humanidade. (LEVY, 1999, p. 92)

Consoante com as ideias do autor, compreendemos a complexidade que envolve o
ciberespago, considerado um campo fértil para grandes mudangas e inovaces em diversos
setores da sociedade. Mais adiante, Lévy pontuou que ha muitos modos de comunicagdo
interligados no ciberespaco. Alguns deles sdo: correios eletrénicos, conferéncias, documentos
compartilhados, sistemas de trabalho cooperativo, comunidades virtuais etc.

Sabemos a importancia do espaco escolar como local fundamental para um alfabetizador
exercer seu trabalho. Mas, neste estudo, em analogia & Poética do Espaco, de Bachelard, a
afirmativa “descer na agua ou errar no deserto € mudar de espaco e, mudando de espaco,
deixando o espaco das sensibilidades comuns, entramos em comunicacdo com um espaco
psiquicamente inovador” que nos leva a ver possiveis mudancas provenientes dos espacos, para
além de mudangas fisicas, pois “ndo0 mudamos de lugar, mudamos de natureza” (p. 331).

Dessa forma, compreendemos que 0s espacos Vvirtuais possibilitam dialogos consistentes
entre pessoas de um mesmo grupo, conectam narrativas, possibilitam novas experiéncias,
resgatam aprendizados. Mais que mudar o espa¢co, mudamos a natureza interna. Abrimos
espaco do material para imaginario, do concreto para o virtual, do padréo para o inusitado, do
real para o on-line.

Postulada por Bachelard, a imagem poética transpde os maravilhamentos e belezas do
mundo, assim como o docente que permite o despertar da imaginacéo criadora a partir das TIC.
O autor nos aproxima da fenomenologia centralizada na imaginacgdo, que busca muito além do
gue vemos, a esséncia da imagem. Dessa forma, reportamo-nos as palavras de Druon em
analogia ao contexto de pandemia e, como consequéncia, as mudangas de espacos: “Mas a
desordem se instalara em Mirapolvora. Ja ndo era possivel prever, da noite para o dia, o local
de um quarteirdo ou de um jardim” (DRUON, 1989, p. 42).

Assim, vemos as mudangas, ora de lugares, ora de ferramentas, como possibilidades de
transformacfes. No contexto de formacdo continuada, compreendemos que € urgente a
apropriacédo das ferramentas tecnoldgicas, sobretudo aliada a outros elementos que constituem
0 processo formativo.

Assim, reportamo-nos o proximo capitulo “Um novo sistema — A formagéo continuada
baseada nas TIC: do estado do conhecimento aos espagos de formagao™ a sensagdo de Tistu ao
observar o prado: "Olha s6, disse consigo mesmo, os prados sdo azuis! Deteve-se um instante”.
Daquelas alturas, tudo muda. A Casa-que-Brilha brilhava ainda, num minusculo reflexo de
diamante” (DRUON, 1989, p. 67).
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2 UM NOVO SISTEMA — A FORMACAO CONTINUADA BASEADA NAS TIC: DO
ESTADO DO CONHECIMENTO AOS ESPACOS DE FORMACAO

Vamos experimentar com ele um novo sistema de educacao,
ja que ndo é como todo mundo! Ele aprendera as coisas que
deve saber, olhando-as com os préprios olhos.

(DRUON, 1989, P.24)

“Noés vamos — declarou ele — transformar a fabrica de canhdes em fabrica de flores”
(DRUON, 1989, p. 60). Escolhemos uma profissao. E agora? O professor se formou. Mas como
anda sua profissionalizacdo? Como se constroi o saber profissional? Como o docente se
relaciona com a formagéo mediada pelas TIC?

Vemos que tais questionamentos estdo interligados ao processo de construcdo de sua
identidade. Mas por que, afinal, a formacéo continuada é tdo discutida no campo educacional?
Por que ela é uma das grandes preocupacBes dos representantes politicos e dos 06rgéaos
responsaveis?

De acordo com Imbernén (2010, p.115), a formacdo continuada de professores consiste
em “toda intervengcdo que provoca mudangas no comportamento, na informagdo, nos
conhecimentos, na compreensdo e nas atitudes dos professores em exercicio”. Dessa forma,
entendemos que a formacdo continuada compreende alguns elementos importantes, como
aquisicdo de novos aprendizados, mudancas de atitude e aquisicao de habilidades referentes a
sua atuacdo profissional.

Para compreendermos a profundidade dessa tematica, precisamos considerar que a
formagdo profissional do educador acontece continuamente, na pratica de sala de aula, na
interacdo com os alunos, na troca de experiéncia com os demais professores, na relagdo com a
comunidade onde atua, nas leituras e debates provocados nos contextos formativos, nas
coletivas semanais, por meio de palestras e lives disponibilizadas, portanto, a partir das muitas
experiéncias de vida imbricadas na pessoa do professor.

Ao retomarmos a obra literaria, neste estudo, vemos que o processo de transformacéo
da fabrica de canhdes em fabrica de flores ndo aconteceu instantaneamente. Muitas situaces
ocorreram antes que chegassem a esse ponto de transformacdo. Muitas foram as guerras
vivenciadas pelo menino. Trazendo para o contexto de formac&o, as guerras sdo muitas: contra
os rétulos que, implicitamente, carregamos, contra a resisténcia dos colegas de profissao, contra

as vozes que ressurgem e opinam de diversos cantos. Assim, o individuo que forma os demais
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sujeitos precisa estar em constante processo de formacdo para se transformar. Eis aqui a

profundidade desse verbo que se faz tdo presente na vida de um docente.

Durante o ano pandémico - 2020, o sistema apresentou seus primeiros sinais de
mudancas: do presencial para o remoto. E quem estava no palco dessa transi¢cdo? Ali, como um
ator em frente ao espetdculo que tem hora para comecar, estavam milhares de professores,
alfabetizadores, convivendo, diariamente, com o bombardeio de informacdo. Ali estavam eles,
recebendo as bombas do sistema. A cobranca para se manter de pé era constante.

Entretanto, o préprio sistema percebeu que havia falhas nessa mudanca. Erros e
dissabores rondavam a vida do educador em meio a guerra |4 fora que, inicialmente, veio em
forma de virus, mas que, no decorrer dos dias, foi tomando forma e adentrando em nossas casas,
apresentando-se como desafios da pratica docente, ou melhor, sdo os 6cios do oficio.

Em referéncia a esse contexto, remetemo-nos ao seguinte trecho do livro: “Era a
primeira experiéncia do novo sistema. O Sr. Papai havia julgado melhor comecar por ai. Uma
licdo de jardim, afinal de contas, é uma licdo de terra, essa terra em que caminhamos” (DRUON,
1989, p. 20). O espaco do jardim. Esse mesmo que, desde o inicio do estudo, tem representado
a formacdo continuada. Podemos comecar pelo jardim, pois é nele que a terra é trabalhada e
preparada para fazer brotar as sementes. E nesse espaco que podemos ver a beleza e delicadeza
das flores. E nele que podemos conhecer as muitas espécies, que representam as experiéncias e
as representacdes de cada educador.

A partir dessa analogia, reiteramos que o interesse deste estudo parte das vivéncias
durante as formacdes pelas quais participei e, que, de certa forma, me levaram a construir uma
pesquisa na intencdo de repensar acerca das fendas notadamente explicitas no contexto de
formag&o. Com o olhar mais apurado, de pesquisadora, notei as imprecisdes deixadas pelo novo
sistema que, consequentemente, recaiu nos ombros do educador.

Sabemos que o professor é parte fundamental no processo formativo, sem esse
profissional, a formacédo perde seu sentido primordial. Sua presenga — fisica ou remota- € uma
das mais importantes na escola. Posto isso, vemos que a construcdo e 0 impacto no saber
profissional ocorrem, primordialmente, se 0 educador considerar seus momentos de fala para
descrever suas experiéncias, concepcdes, interesses. Dessa, atemo-nos para 0 impacto que iSso
deve ter no planejamento dos cursos, a fim de compreender o contexto social em que o
alfabetizador atua, bem como as dificuldades e peripécias enfrentadas no desempenho de suas

atribuigoes.
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Com a perspectiva de se apropriar do referencial tedrico que versa sobre o objeto de

pesquisa, buscamos leituras e pesquisas atuais que discutem a temética sob a oOtica dos
alfabetizadores. Encontramos alguns trabalhos, mas a complexidade dos temas foi intensa,
portanto, foi necessario filtrarmos os objetos de pesquisa, enfatizando a formagéo continuada
de alfabetizadores por meio das TIC. Pensar em formagGes continuadas que rompam com a
ideia superficial de atualizacdo profissional caminha na dire¢do de que devemos “criar espagos
de formacio, de pesquisa, de inovagdo, de imaginagdo” (IBERNON, 2010, p. 11), rompendo
dessa forma, com a formacao baseada em modelos prontos e repetitivos.

Portanto, conhecer a producdo cientifica acerca da tematica em estudo possibilitou
aprofundar os pontos necessarios e dialogar com diferentes autores para melhorar a
compreensdo e entender os processos interligados que envolvem as formacgfes continuadas
baseadas nas TIC.

Nesse viés, salientamos que a produgdo académica “estd relacionada ndo s6 a
pessoa/pesquisador que a produz, mas as influéncias da instituicdo na qual esté inserida, do pais
em que vive e de suas relagdes com a perspectiva global” (MOROSINI e FERNANDES, 2014,
p. 156). Dessa forma, a pesquisa se constroi mediante o contexto em que esta inserido o objeto
de estudo, evidenciando a importancia do sujeito de pesquisa em relacdo ao fenémeno que esta
sendo analisado. E preciso explorar o jardim para sermos levados a “conhecer Mirap6lvora,
assim como a fabrica do Sr. Papai” (DRUON, 1989, p.13). Para entendermos melhor o contexto
histérico situado na formacdo, segue a préxima secdo - “A casa que brilha: o contexto

historico”.

2.1 A casa que brilha: o contexto historico

No qual a preocupacéo pesa sobre a Casa-que-Brilha e no

qual se decide, para Tistu, um novo sistema de educacao.

(DRUON, 1989, p. 17)

Metaforizando em epigrafe o trecho do livro em, focalizamos nosso olhar na urgéncia que

0 educador e demais envolvidos precisam ter em conhecer a estrutura e o funcionamento do

novo sistema. Para tanto, precisamos apurar as leis que regem a tematica estudada para
fazermos uma ponte em relacéo ao passado, ao presente e ao futuro.

De acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a meta 16 determina a garantia

de formacdo continuada aos profissionais da educacdo, “considerando as necessidades,
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demandas e contextualizagbes dos sistemas de ensino”. Vemos com isso que a tematica tem

aparatos legais, especialmente por ser abordada em diversos documentos que norteiam o
sistema educacional no pais.

O debate acerca dessa tematica € complexo, pois vivenciamos o desafio incipiente em
formar um professor em meio as demandas da profissdo, manté-lo motivado e, também,
engajado em relagdo ao aprimoramento profissional. A fim de discutir a tematica, necessitamos
compreender os fatos historicos, sociais e politicos que interferiram e, de certa forma,
contribuiram para a formacéo continuada de professores. Temos como aparatos legais as:

e Leide Diretrizes e Bases da Educagdo 5692/1971,

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/1996;

e Lein.10.172 de 9 de janeiro de 2001 — PNE (Plano Nacional de Educacéo);

e Diretrizes Curriculares para os cursos de Formagao Docente — DCN’s (2002);

e Lei n.13.005/14 — PNE; Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 0 Bésica
(2010);

e LDB 71, que aborda os cursos de aperfeicoamento.

Dessa forma, entendemos que a formacdo continuada dos professores é uma
preocupacdo dos estados, municipios e do Distrito Federal. Em consonancia com a BNCC, a
Lei de Diretrizes e Bases - LDB 9394/96 prevé no artigo 62 que a formacdo continuada de
docentes deve acontecer, também, por meio de tecnologias remotas. A LDB dialoga com o0 PNE
e DCN’s acerca do incentivo a capacitacdo continuada de profissionais do magistério, frisando
a responsabilidade da Unido, dos governos estaduais, municipais e do Distrito Federal.

Destacamos que a formacdo continua é um processo que merece atengdo, sobretudo
como 0s 0Orgdos competentes e as instituicGes responsaveis conduzem estes processos
formativos. Enfatizamos aqui que ela deve contemplar dialogos que priorizem os estudos da
historia e cultura do povo e, também, do contexto social do educador, pois 0 homem precisa
conhecer o seu passado, como também compreender a realidade em que vive para, assim, poder
atuar criticamente sobre a sociedade que esta inserido.

Nesse sentido, principalmente apos a pandemia de Covid -19, reconhecemos que é
fundamental ao professor participar de formagdes continuadas que possibilitem momentos de
reflexdo com vistas a causar impactos em suas agdes. Assim, destacamos o papel do saber
profissional, nesse contexto, pois deve ser explorado, instigado e aproveitado nos ambientes de

formacéo.



40
Dialogando com tais perspectivas, a Resolugdo CNE/CP N° 2 (2019, p.3), afirma que a

formagdo continuada precisa “ser entendida como componente essencial para a
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicdo educativa e
considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, (...) na qual atua o docente”. Assim,
Vemos que o contexto em que o professor atua, as propostas pedagogicas da escola e os debates
propiciados durante as coletivas devem prezar pelos saberes e experiéncia dos envolvidos.

Em concordancia com essa premissa, o0 parecer CNE/CP n. 02/2015 afirma que:

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reuniGes pedagdgicas, cursos,
programas e ac¢les para além da formagdo minima exigida ao exercicio do magistério
na educacdo bésica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a préatica
educacional e a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente (BRASIL, 2015, p. 34).

Desde modo, corroboramos que a formagéo continuada deve ser uma constante busca
na pratica docente. E por meio do debate, da analise do curriculo, do compartilhamento de
experiéncias, e das reflexdes sobre suas praticas pedagdgicas que “os saberes tedricos
propositivos se articulam aos saberes da pratica ao mesmo tempo ressignificando - os e sendo,
por sua vez, ressignificados” (PIMENTA, 2012, p.21).

Antdnio Ndvoa discute a formacédo continuada sob a 6tica de possibilitar ao professor o

desenvolvimento de processos reflexivos. Para o autor,

[...] a formacédo ndo se constrdi por acumulacéo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade critica que alimentam a
construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir
na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 1992, p. 25).

Nesse interim, Névoa (1992) defende que os processos de formagdo dependem dos
percursos pelos quais o educador experiencia. Ressaltamos que a experiéncia perpassa a ideia
de anos de atuagdo numa mesma funcgéo, pois, para ela ser caracterizada como formadora, é
necessario que o docente seja “um professor indagador, que é um professor que assume a sua
propria realidade escolar como um objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, com objeto de
analise”. Dessa forma, entendemos que a experiéncia “por si s0, pode ser uma mera repeticéo,
uma mera rotina, ndo é ela que é formadora. Formadora é a reflexdo sobre essa experiéncia, ou
a pesquisa sobre essa experiéncia” (NOVOA, 2001, p. 4).

Acerca disso, Sonia Kramer (2009) discorre sobre a configuragdo da formacgéo enquanto

pratica social projetada por meio da reflexdo critica. Em didlogo com Névoa, entendemos que
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a reflexdo da pratica profissional é primordial nos processos formativos, para aléem de cursos

répidos que, muitas vezes, ndo sdo suficientes para provocar transformacoes.

Dessa forma, € fundamental pensarmos em formacdes que possibilitem o debate acerca
do professor como sujeito de formacao, pois, diariamente, ele convive com as vulnerabilidades
das cidades periféricas, muitas vezes exposto as incongruéncias do mundo moderno, as
desigualdades sociais e, assim como o menino do dedo verde, o docente pode insistir em
resgatar a esperanca das pessoas, pois ele representa a voz de sua comunidade na luta pelos
direitos coletivos.

Vemos que no contexto da pandemia de Covid-19, foram necessarias adaptacfes nas
modalidades de ensino e, consequentemente, nas estratégias pedagdgicas com vistas a assegurar
a meta 5 do PNE que garante a alfabetizacdo de criancas até o 3° ano do Ensino Fundamental
I. Sabemos que essas criangas precisam aprender a ler e, primordialmente, a compreender o que
leem, fazendo uso dessa leitura e da escrita nos mais variados contextos das esferas sociais.

Para NoOvoa (1998), todo processo de formacdo deve partir do saber docente como o
referencial principal, priorizando o reconhecimento e valorizacdo do seu saber. Ndo é
interessante desenvolvermos formacgfes continuadas que nao integram, nem, tampouco
resgatam, as etapas de desenvolvimento profissional® do docente, ou seja, 0s aspectos
psicossociais.

Na formagdo continuada de professores € fundamental a reflexdo critica acerca de
concepcdes e praticas que conduzem o trabalho do educador. O célebre Paulo Freire destaca
essa percepcao pratica nos seus estudos, pois afirma que “é pensando criticamente a préatica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 43). Os achados
de Paulo Freire demonstram a necessidade docente em movimentar-se no seu campo de atuacéo,
com vistas a detectar as inconsisténcias do seu oficio que, de fato, emergem por adaptacdes.

Dialogando com Paulo Freire, Tardif (2014, p. 109) discute o conceito de saber

experiencial da profissdo docente, considerando as caracteristicas do mesmo:

- Um saber interativo, mobilizado e modelado no &mbito das interacbes entre o
professor e os outros atores educativos. (...) Ele estd impregnado de normativa e
afetividade recorre a procedimentos de interpretagdo de situagdes rapidas, instaveis,
complexas, etc.

- E um saber sincrético e plural que repousa ndo sobre um reportério de conhecimentos
unificado e coerente, mas sobre varios conhecimentos e sobre um saber-fazer que sao

9 Segundo Francisco Imbernén (2010, 114), o desenvolvimento profissional é “o desenvolvimento pedagdgico, o conhecimento
e a compreensao de si mesmo, o desenvolvimento cognitivo, o desenvolvimento teorico e a situacdo laboral que permitem ou
que impedem o desenvolvimento de uma carreira docente. Também se define como a tentativa sistémica de melhorar a pratica
laboral, as crencas, e 0s conhecimentos profissionais, com o propdsito de aumentar a qualidade docente, de sua pesquisa e
gestéo”.
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mobilizados e utilizados em funcdo dos contextos varidveis e contingentes da préatica
profissional.

No que tange a relacao saber docente e reflexdo sobre a prética, as concepgdes de Paulo
Freire, Tardif, Kramer convergem com os ideais de Novoa (2019, p. 14) que preconiza sobre a
complexidade da formacao ““a partir das experiéncias e das culturas profissionais” como forma
de enfrentamento para dilemas e problemas futuros que circundam as formacoes.

Nessa direcdo, Imbernon (2010) chama a atencdo para alguns aspectos fundamentais ao
analisar o campo da formagao continuada. Para o autor, é evidente alguns avancos tedricos e
praticos acerca da tematica. Entretanto, as inquieta¢fes ainda permanecem: “de que maneira,
com quais conhecimentos, com quais modelos, quais modalidades de formacdo sdo mais
inovadoras” (p. 13).

O autor destaca que, nas décadas de 80, 90 e anos 2000, muitos foram os programas de
formacdo continuada, com propostas diversas e que contribuiram para a reflexdo de programas
futuros. Para o autor, ndo se deve prender as ideias obsoletas, mas “se arriscar na apresentagao
de temas novos” (p. 14). Portanto, é necessario pensar em alternativas no campo da formacao
continuada, por isso, conhecermos o passado se faz importante.

Imberndn (2010, p.15) pontua alguns acontecimentos historicos neste campo de estudo:

- Até os anos de 1970: inicio.

- Anos de 1980: paradoxo da formacdo. O auge da técnica na formacdo e a
resisténcia préatica e critica.

- Anos de 1990: introducdo da mudanca, apesar de timida.

- Anos 2000 até a atualidade: busca de novas alternativas.

Como pesquisador da area, Francisco Imberndn destaca que dos anos 2000 até os tempos
atuais, a area educacional perpassa por muitos dilemas: os sistemas preconizados nos anos
anteriores ndo funcionam com o publico atual, as instalagdes sdo antiquadas, a formacéo
emocional ainda € precaria, entre outras dificuldades. Para o autor, conhecer os momentos
historicos é importante para pensarmos em construir novas alternativas de formagdes
continuadas, sobretudo, promovidas pelos préprios alfabetizadores. Imbernon (2010, p.25)

destaca que:

Devamos nos introduzir na teoria e na pratica de formagao em novas perspectivas: as
relagcBes entre os professores, as emocdes e atitudes, a complexidade docente, a
mudanca de relagdes de poder nos centros de professores, a autoformacdo, a
comunicacdo, as emocdes, a formacdo na comunidade, e se separar da formacéao
disciplinar tdo comum nos planos e nas praticas de formacéo.
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Ao longo da histdria, vemos que a profissionalizacdo docente tem sido marcada por de

imposic¢oes, fiscalizacdo e regulamentacdes burocréticas que afetam a autonomia do professor
e descaracteriza a profissao do docente, como destaca Novoa (1995). O autor corrobora com as
concepcdes destacadas neste estudo, pois reconhece que a formacgdo inicial é limitada,
postulando que o ser profissional se constréi também na pratica, ao longo dos anos, préatica essa
que agrega no seu repertério profissional.

Para tanto, destacamos neste estudo a revisdo de literatura acerca da formacéo
continuada para compreendermos melhor as pesquisas sobre esse campo de estudo que podem
convergir com este trabalho que, em analogia a obra literaria, destacamos o que o jardineiro
escreveu no caderno de notas do menino: "Este menino revela boas disposi¢cOes para a
jardinagem” (p.23). Segue a relacdo do prodigio e talento evidenciado por Bigode na secao

“Um prodigio: revisao de literatura acerca da formagao continuada”.

2.2 Um prodigio: revisao de literatura acerca da formagao continuada

Prodigio é um prodigio. Primeiro, a gente o constata.
Depois, procura explica-lo.

(DRUON, 1989, p. 22)

Um milagre. Um acontecimento inesperado. Algo positivo aconteceu. Metaforicamente,
no contexto de formacéo continuada, podemos duvidar que os milagres acontecem. E preciso
projeta-los. Mas, como professora, pesquisadora, mae, acreditamos que eles existem sim. Ou
melhor, acreditar que eles sdo despertados. Eles florescem na interagdo, no compartilhamento
de ideias, no desenvolvimento de novas praticas, na revisdo de literatura e na constante busca
pelo saber. Cada trabalho pesquisado que contribuiu com esta pesquisa € um prodigio
materializado em forma de conhecimento. Portanto, os milagres existem. S6 precisamos ter
boas doses de esperanca, assim como o menino Tistu.

Nesta secdo, detalhamos o estudo da revisdo narrativa de literatura no &mbito nacional
a respeito da formacdo continuada de professores alfabetizadores a partir da utilizagéo das
ferramentas tecnologicas. Destacamos nesta conjuntura a importancia da busca de
pesquisadores que se preocuparam em discorrer acerca desta tematica.

De acordo com Morosini e Fernandes (2014, p. 155), o estado do conhecimento pode

ser conceituado como “identificagdo, registro, categorizagdo que levem a reflexdo e sintese
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sobre a producdo cientifica de uma determinada area, em um determinado espaco de tempo,

congregando periddicos, teses, dissertacfes e livros sobre uma temaética especifica”.

Compreendemos que o estado do conhecimento auxilia no desenvolvimento da
pesquisa, sobretudo na delimitacdo do objeto a ser analisado, bem como as perspectivas futuras
tracadas a partir das leituras, didlogos e interlocugdes de autores que j& abordaram o tema em
estudo. O estado do conhecimento propicia diversas possibilidades para o pesquisador, a fim
de explorar a tematica, provocando a reflexdo acerca de diversos pontos, comparando resultados
no passado e no presente e projetando delineamentos para o futuro.

Para a realizacdo da reviséo narrativa da literatura nacional, foram selecionados estudos
e producOes académicas realizadas dentro do recorte temporal de 2019 a 2022, a partir da
consulta as seguintes fontes de dados: (a) Portal de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), (b) Scientific Eletronic Library On-
line (SciELO), (c) Google Académico, (d) Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), e (e) capitulos de livros. Os pares de descritores utilizados foram: (Formagéo
continuada + alfabetizadores) e (formacdo continuada e tecnologias de informacao).
Analisamos a literatura empreendida que apresenta no titulo, no resumo ou nas palavras-chave
os descritores citados que tém como objetivo investigar a formacao continuada. Segue o quadro
2 com as respectivas pesquisas.

Quadro 2 - Trabalhos pesquisados

N° TIPO DE ANO/ AUTOR TITULO INSTITUIQAO SITE
PESQUISA FIM DE
BUSC
A
1 Dissertacdo | 2021 | Martins, Formacéo continuada de Universidade BDTD
Silvana professores alfabetizadores Federal de Juiz de
Reges na rede publica municipal de | Fora (UFJF)
Galvéo Sdo Luis - Maranhdo:
desafios e perspectivas para
alfabetizacdo e letramento.
2 Dissertacdo | 2021 | GOLFETTI | PACTO NACIONAL PELA | Universidade BDTD
, Juliana | ALFABETIZACAO NA | Federal de Mato
Benitez IDADE CERTA (PNAIC): | Grosso do Sul
FORMACAO
CONTINUADA DE
PROFESSORES EM FOCO.
3 Dissertacdo | 2020 | Valente, Apontamentos para uma | Pontificia BDTD
Priscila formacdo a partir das | Universidade
Barbosa necessidades formativas dos | Catdlica de S&o
Nunes professores alfabetizadores da | Paulo
Rede Municipal de Santo
André



https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Silvana+Reges+Galv%C3%A3o
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Silvana+Reges+Galv%C3%A3o
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Silvana+Reges+Galv%C3%A3o
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Martins%2C+Silvana+Reges+Galv%C3%A3o
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_cded93987e7e4c727399df3b593c0035
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_cded93987e7e4c727399df3b593c0035
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_cded93987e7e4c727399df3b593c0035
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_cded93987e7e4c727399df3b593c0035
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_cded93987e7e4c727399df3b593c0035
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFJF_cded93987e7e4c727399df3b593c0035
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4 Dissertacdo | 2019 | CRUZ, A formacdo de professores | Universidade BDTD
Ninna Carla | para 0 uso das novas | Regional de
Zamariolli tecnologias: estudo de caso do | Blumenau

de Araujo Programa de Apoio a
Laboratérios

Interdisciplinares de
Formacdo de Educadores —
LIFE/CAPES
5 Aurtigo 2019 | Janior, A.P. | Formagdo continuada de | Braz. J. of | Google
de C., & | professores alfabetizadores | Develop Acadé
Silva, E. V. | no contexto da cibercultura: mico
da. Contribuic@es a utilizacdo de

TIC na sala de aula.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

Dos trabalhos analisados, de acordo com o quadro 2, fizemos um recorte de 2 pesquisas
de dissertacao e um artigo que estabelecem vinculos com o estudo proposto acerca da formacéo
continuada. A partir do recorte, seguem as consideragdes dos trabalhos pesquisados.

A dissertacdo de Martins (2021) busca refletir sobre a formagdo continuada de
professores alfabetizadores a partir dos resultados da Avaliagdo Nacional da Alfabetizacéo
(ANA), com énfase no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita de alunos do 3° ano
do Ciclo de Alfabetizacdo. A pesquisadora se propds a estudar como a formacdo continuada
contribuiu para a melhoria do trabalho docente, por meio da analise da proficiéncia na leitura e
escrita dos estudantes do 3° ano, estudantes no Nucleo Coroadinho, situado em Séo Luis — MA?

De acordo com Martins (2021, p.09),

A formacéo continuada de professores vai ganhando uma maior valorizacéo,
principalmente diante da sociedade, & medida que o professor também est4 envolvido
nesse contexto social. A formacdo continuada refere-se a conexdo entre trabalho
docente, o conhecimento e o desenvolvimento profissional do professor, como
possibilidade de uma postura reflexiva motivada pela praxis. Neste ambito, a
formacdo continuada de professores é entendida como elemento do trabalho docente,
tendo em vista que este se desenvolve num panorama histérico determinado politica
e socialmente pela correlagdo de forcas entre as classes e ndo como medidas de
instrumentalizacdo do professor(...).

Em correlacdo com este apontamento, a pesquisadora compreende que a experiéncia
profissional é relevante no ambiente de formacdo, pois complementa-se agregando a outros
saberes dos colegas que, juntos, repensam e constroem praticas pedagdgicas diversas, tracadas
com objetivos especificos, dentro do contexto em que atuam. Portanto, destacamos que “o saber
docente é um saber diversificado, formado de véarios outros saberes oriundos das institui¢oes de
formagéo, da formacao profissional, dos curriculos, bem como da pratica diaria” (p. 09).

Além disso, a pesquisadora destaca em concordancia com os estudos de Imbernon

(2010), sobre a emergente necessidade de préaticas reflexivas que contemplem a colaboracéo.
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Ela pontua que ¢ primordial “criar espagos de aperfeigoamento, inovacao e pesquisa nos quais

sejam analisadas as dudvidas individuais e coletivas dos professores, assim como 0s
planejamentos ¢ encaminhamentos a pratica pedagogica” (MARTINS, 2021, p.83).

Consoante com as concepcdes de Imbernén, Tardif e NOvoa, a pesquisadora concluiu
com sua pesquisa que a formacéo continuada necessita propiciar mais dialogos e debates sobre
a profissionalizacdo. Além disso, a pesquisadora pontuou que a escola é o espago central para
ampliar os dialogos acerca da formacdo. Para intervir na realidade onde a pesquisa dela se
desenvolveu, a pesquisadora elaborou um Plano de Atendimento Educacional (PAE),
direcionado para a formagéo continuada de professores alfabetizadores, especificamente que
atuam no Nucleo Coroadinho.

Analisamos a pesquisa de Martins e consideramos relevante olhar para a formacéo sob
a Otica da proficiéncia na producdo da leitura e escrita dos estudados em consonancia com 0s
resultados da ANA. Além disso, ressaltamos aqui a ideia transformadora do instrumento PAE
que possibilitou a coleta e analise dos dados e ainda pode ser implementado nas secretarias
municipais de educacdo. Nesse sentido, destacamos que a autora com Santos (2021, p.3)
enfatizando que a formacdao “é um dos mais importantes caminhos para os professores
adquirirem novos conhecimentos tedricos e préaticos, a fim de aprimorar as suas praticas
pedagdgicas”.

Seguindo a pesquisa dos trabalhos, destacamos aqui a dissertacdo de Cruz (2019) que
investigou “A formagdo de professores para o uso das novas tecnologias: estudo de caso do
Programa de Apoio a Laboratorios Interdisciplinares de Formacdo de Educadores —
LIFE/CAPES”. A pesquisa apresentada consistiu em apontar como ocorreu 0 processo de
formacéo de professores para o uso das TIC no LIFE e verificar se tal formagao reconfigurou a
relacdo dos professores sobre o uso das tecnologias durante as aulas. A pesquisa converge com
este estudo nos seguintes pontos:

e Refletir sobre a formacao de professores para o uso eficiente das tecnologias;

e Destacar que o professor necessita encarar as tecnologias digitais da informacao
e comunicagdo como aliadas, sobretudo, quando esta atuando em sala de aula;

e Reconhecer que o professor necessita compreender as possibilidades didaticas
dos diferentes recursos tecnoldgicos;

e Refletir sobre as descrencas do professor em usar 0s recursos tecnologicos;

e Desmistificar o rotulo de que a tecnologia substituira o professor;
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e Possibilitar novas praticas pedagdgicas, rompendo com antigos paradigmas,

sobre a relagédo professor-aluno;

e Evidenciar que a formacdo de professores para o uso das tecnologias é
fundamental;

e Desenvolver a autonomia do professor.

Vemos que a pesquisadora converge em muitos pontos com nosso campo de pesquisa,
entretanto, o estudo proposto por ela enfatiza a relacdo professor e tecnologias evidenciada no
contexto da sala de aula. Assim, divergimos dessa pesquisa devido ao nosso objeto de estudo
focar na formacdo continuada, ofertar um produto final e considerar os diversos elementos
imbricados no contexto de formacao.

Em relag&o ao artigo intitulado “Formagéo continuada de professores alfabetizadores no
contexto da cibercultura: ContribuicGes a utilizagdo de TIC na sala de aula”, de Junior e Silva
(2019), destacamos que os autores investigaram a formacdo docente continuada, no contexto
da cibercultura, facilitaria a utilizagéo de TIC (Tecnologia de Informagéo e Comunicagéo) na
sala de aula por Professores Alfabetizadores? O trabalho procurou compreender a formagéo
continuada de Professores Alfabetizadores, no contexto da cibercultura, como facilitadora da
utilizacdo didatico-pedagdgica de TIC.

Como objeto de estudo, a pesquisa dialoga com o artigo, pois ambos centralizam a
formacdo continua de alfabetizadores. Entretanto, as perspectivas se distanciam, pois o artigo
centraliza no estudo das TIC a partir da Cibercultura. Nesse ponto, o estudo aqui proposto ndo
privilegia a cibercultura, apesar de considerar os conceitos de Pierre Lévy como fundamentais
para compreender a questdo das tecnologias.

Nesse paralelo, vemos que o artigo detalha sobre a relevancia dessa nova postura
didatico-pedagdgica, e sua contribuicdo no campo da Alfabetizacdo e do Letramento em TIC.
A pesquisa é baseada nos pressupostos tedricos de: Roque de Barros Laraia, José Luiz dos
Santos, Pierre Lévy, Francisco Imbernon e Maurice Tardif, correlacionando este trabalho com
0s escritores sobre a formacédo continuada. Destacamos aqui a afirmativa dos autores acerca da
formag&o continuada na perspectiva na cibercultura:

A formacéo continuada de Professores Alfabetizadores deve considerar as influéncias
da cibercultura na Educagdo. Assim, os docentes devem receber formagéo que Ihes
permita compreender o fazer didatico e pedagdgico em um contexto caracterizado
pela utilizacdo de TIC (cibercultura). Valores, atitudes, objetivos, contedidos e
metodologias de ensino necessitam ser abordados neste contexto com uma viséo de
pro-atividade, ou seja, de forma a tornar ativos os sujeitos dos processos de ensino e
aprendizagem (professor e estudante). Refletir sobre a relagéo entre a cibercultura e
a aprendizagem da leitura e escrita é importante para oferecer um ensino significativo
para os alunos (JUNIOR e SILVA, 2019, p. 22322).
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Caminhamos para um mundo cada vez mais virtual. E a escola precisa continuamente

preparar o0s estudantes para isso. Todos nds trabalhadores precisamos lidar com as inovacdes
advindas das novas tecnologias. E um desafio global, principalmente na area da Educagao.
Assim, a partir das dissertacdes e artigos, depreendemos alguns pontos relevantes no

estudo da formag&o continuada, partindo das Diretrizes, conforme a figura 2.

Figura 2: Diferentes nomes para a formacéao

capacitacao
técnica

Reciclagem ) Formacao (" Treinamento )&

continuada

Atualiagao
Profissional )

Fonte Elaborada pela pesquisadora (2022) com base nas informacgdes das Diretrizes de Formagao
Continuada da SEDF (2014).

Imbernon (2010) estuda a formag&o continuada ao longo das ultimas décadas. O autor
destaca que alguns avancos foram notdrios para esse campo educacional. Tais contribuicdes
envolvem diversos aspectos como: mudangas nos modelos desenvolvidos nas formacdes,
criticas aos aspectos técnicos como cerne do processo formador, estrutura de formacGes das
instituicdes, pesquisas e a¢bes que visam mudangas sociais, perspectivas do professor-formador
e pesquisador etc.

O autor enfatiza que, apesar das mudancas, consideradas relevantes, € necessario
conexdes dos acontecimentos globais a evolugdo no campo da formacdo. Para o autor, diversos
acontecimentos adentraram nos contextos em que estamos inseridos, afetando as muitas esferas
da sociedade. Nesse viés, a formacéo precisa caminhar para um progresso para além de receitas
e modelos prontos, ofertados nos cursos, a fim de solucionar futuros problemas do campo
educacional. Precisamos olharmos para o contexto.

De acordo com Imbernén (2010, p. 8), “os contextos sociais ¢ educacionais que

condicionam todo ato social”, ou seja, a formacdo e o trabalho profissional do docente sdo
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indissociaveis, pois ao centralizarmos nosso olhar para o professor, vemos que ele lida com os

conflitos de diferentes dimensfes oriundos do contexto em que atua, sendo ele corresponsavel
pelas demandas que envolvem tais peculiaridades. Assim, vemos que o ato de ensinar perpassa
por muitos dilemas e, por vezes, falta-lhes especificidades em relacdo a sua funcdo. Estudar a
formacdo continuada é também estudar a préatica teorico-reflexiva do professor. Por

conseguinte,

N&o podemos separar a formacdo do contexto de trabalho porque nos enganariamos
em nosso discurso. Tudo o que se aplica ndo serve para todos nem se aplica em todos
os lugares. O contexto condicionara as praticas formadoras, bem como sua
repercussio nos professores e, sem ddvida, na inovagio e na mudanca (IMBERNON,
2010, p. 9).

Nessa conjuntura, Imbernén (2010, p.9) utiliza um termo inspirado em Macedo (2014):
“estupidez formadora”. Para o autor, as formacOes devem perpassar pela padronizacdo de
sessOes explicativas se manuais que “ensinam” como 0 professor deve atuar em sala de aula.
Ele cita alguns pontos iniciais para o estudo da formagéo continuada:

e Desenvolvimento de pesquisa-acao;

e Desenvolvimento de projetos que contemplem as atitudes dos contextos sociais;
e Autonomia didatica, inconformismo e criatividade;

e Diferentes identidades docentes.

Inovacdo. Mudancas. Identidade. Profissionalizacdo. Atualizacdo. Saberes. Muitas sao
as palavras imbricadas nessa relacdo — Formacdo Continuada e Tecnologias e, a partir desse
conjunto, vemos que o cerne desta relacdo € encarar a inovacao a partir de “um processo de
reflexdo e de apropriacéo pessoal” (NOVOA, 1998, p.9).

Francisco Imbernon (2010) seleciona 10 temas que compreendem vantagens e
desvantagens acerca da seguinte questdo: o que fazer na préatica da formacédo? O questionamento
do autor nos direciona para as muitas inquietacbes que foram surgindo no decorrer deste
trabalho. Por isso, a fim de fazermos um recorte acerca da tematica formacdo continuada,
selecionamos alguns dos temas propostos pelo autor que consideramos relevantes para este
estudo. O quadro 3 mostra as perguntas que o autor pontua sobre a formagdo continuada dos
professores.

Quadro 3 - Questdes sobre a formacédo continuada de professores

1. De onde viemos e para onde vamos?

2. O que aprendemos?
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3. Quais as novas ideias e praticas para uma formacéo de professores em uma nova época?

4. E possivel passar do problema a situag&o problematica?

5. Como superar o individualismo para chegar ao trabalho cooperativo?

6. Sou objeto da formacédo ou sujeito da formacdo com uma identidade docente?

7. Como se passa da formagéo isolada a comunitaria?

8.  Atualizar ou criar espagos de formagao?

9. Trabalha-se na simplicidade ou na complexidade da formacao?

10. Ser frio e distante ou agir e demonstrar emogdes?

Fonte: Imbernén, 2010, p.11, 12, (com adaptacdes).

Diante dos questionamentos apontados pelo autor, optamos por fazer um recorte dos
temas que envolvem o campo da formacao continuada, selecionando os que mais identificam-
se com a proposta deste estudo, abordadas nas questdes 3, 5, 6 e 8 do Quadro 3. Dialogando
com as questdes mencionadas, escolhemos a figura 3 para representar a formacao continuada
numa nova perspectiva que prioriza o trabalho coletivo e colaborativo, o professor como sujeito
de formacdo, as inovacdes no contexto da formacdo e, por fim, os espacos de formacéo,

conforme a figura 3.

Figura 3: Nova perspectiva na formacao continuada dos professores

Formacgao

Continuada

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022) a partir das ideias de Imbernén (2010)

A figura mostra que 0s quatro elementos sdo necessarios e complementares ao estudo

da formacdo continuada. Sabemos que estudar este campo promissor envolve conhecer 0s
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elementos que interferem direta ou indiretamente na formagdo, como o impacto das inovagoes

e mudancas histdricas e sociais sobre o desenvolvimento profissional, possibilitando um novo
olhar para os espacos formativos e, especialmente, para a figura do professor como sujeito de
formacgdo, ndo mais como objeto desse processo. Tudo isso aponta para a necessidade de
desenvolver um trabalho coletivo e colaborativo. Portanto, vemos que tais apontamentos nos
levam a “cultivar um ceticismo saudavel, um ceticismo que ndo ¢é feito de descrenca ou de
desencanto, mas antes de uma vigilancia critica em relacdo a tudo quanto lhes é sugerido ou
proposto” (NOVOA, 1998, p.9)

Dessa forma, Imbernén (2010) versa que, neste campo, é preciso considerar os acertos
e repensar nas falhas para conseguirmos avancar e criar boas alternativas que se perpetuam por
longos anos na vida do profissional. Além disso, o autor discorre como as mudancas sociais
interferem na formacéo docente, de acordo com 0s seguintes aspectos:

e Reflexdes sobre os conceitos que envolvem o conhecimento formador,
procurando alternativas para o contetdo de formacdo baseado em atitudes e
habilidades;

e Trabalho em equipe baseado na colegialidade®?;

e Inquietacio em relacdo aos formadores, demandando mudangas nas
metodologias na formacéo.

e Resgate da capacidade dos professores como produtores de conhecimento,
considerando suas experiéncias e praticas pedagdgicas nos espagos educacionais
com vistas a autonomia profissional e producdo de material inovador em
conjunto com seus pares;

e Discussdo de temas indispensaveis na formagdo como cidadania, meio ambiente,
diversidade, entre outros a fim de considerar a pluralidade de opinides das
pessoas como elemento importante inerentes da condigdo humana. Tais aspectos

sdo fundamentais para potencializar a formacao a partir de dentro®?.

Consoante aos pressupostos teoricos de Novoa, Imbernon e Tardif, a resolugéo do a
resolucédo do Conselho Nacional de Educagédo - CNE/CP N° 1, DE 27 DE OUTUBRO DE 2020

10 Imbernén (2010, p.114) define colegialidade como “processo de trabalho em conjunto, no qual se compartilham ideias,
revisando-se a pratica educacional e questionando-se a respeito do que se faz”.

1 Imbernén (2010, p.115) conceitua a expressio como “formacio realizada na instituigio educacional, partindo-se das
necessidades e situagBes problematicas do usuario da formacdo e promovendo-se uma repercussao na totalidade dessa
instituicdo. Também se denomina formagio em instituicdo de ensino”.
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determina as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da

Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Continuada de Professores
da Educacéo Béasica (BNC-Formagéo Continuada). No documento, o Art. 6 dialoga com a LDB,
BNCC e Constituicdo Federal de 1988. Destacamos 0s seguintes aspectos:

—I - Reconhecimento das instituigdes de ensino que atendem a Educacao Basica como
contexto preferencial para a formacéao de docentes, da sua pratica e da sua pesquisa;
(...)-V - Atualizacdo permanente quanto a producdo cientifica sobre como os alunos
aprendem, sobre os contextos e caracteristicas dos alunos e sobre as metodologias
pedagogicas adequadas as areas de conhecimento e etapas nas quais atua, de forma
que as decisdes pedagdgicas estejam sempre embasadas em evidéncias cientificas que
tenham sido produzidas; (...)

V-l - Desenvolvimento de capacidade gestora (gestdo inclusiva e democrética) de
equipes, instituicdes e redes de ensino, de forma a construir e consolidar uma cultura
institucionalizada de sucesso e eficacia escolar para todos os alunos e membros das
equipes, levando em consideracdo as caracteristicas institucionais, as normativas, os
costumes, o contexto sociocultural das instituicGes e das redes de ensino, bem como
a sua clientela e o seu entorno;

VI-I - Desenvolvimento pessoal e profissional integral dos docentes e das equipes
pedagdgicas, por meio da capacidade de autoconhecimento, da aquisicdo de cultura
geral ampla e plural, da manutencédo da sadde fisica e mental, visando a constituicao
e integracdo de conhecimentos, experiéncias relevantes e pertinentes, competéncias,
habilidades, valores e formas de conduta que respeitam e valorizem a diversidade, 0s
direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de concepcdes
pedagogicas; e

—X - Fortalecimento permanente da interdependéncia entre ensino e pesquisa, com
foco no processo de ensino e de aprendizagem, no desenvolvimento integral de
docentes, equipes pedagdgicas e alunos, na interacdo com familias e comunidades do
contexto de ensino e no desenho, implementagéo, monitoramento e aprimoramento de
politicas educacionais de sucesso e eficicia escolar.

Evidenciamos no Art. 6 do documento acima que a relevancia das intuicdes de ensino
como espaco preferencial direcionado também a formacéo e a elaboracdo e desenvolvimento
de pesquisa, corroborando com a importéancia da producédo cientifica baseada em evidéncias,
sendo essa parte integradora das atribui¢fes das equipes, do corpo docente e gestdo. Outro
detalhe descrito € sobre o contexto social, cultural, populacional da comunidade onde a
instituicdo esta situada, corroborando com 0s pressupostos tedricos expostos neste trabalho.

Em especial, ressaltamos que o Art. 6 pontua sobre o desenvolvimento pessoal e
profissional dos docentes e equipes pedagogicas, centralizado nos seguintes aspectos:
autoconhecimento, apropriacao de cultura geral e plural, manutencéo da saude, constituicdo dos
conhecimentos, resgate de experiéncias pertinentes, competéncias e habilidades que convergem
para o respeito a diversidade, etc.

Nesse caminhar, vemos a complexidade da formacdo, que abrange muitos aspectos,
dentre eles, a profissdo. NOVOA (2019) destaca que o potencial formador do trabalho docente

é a propria profissao, conforme a figura 4. Para o autor, ela representa as relagfes profundas
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entre os Professores, as Universidades e as escolas. O triangulo pode propiciar significativas

mudancas na formagdo do docente, sobretudo, a partir da concepgao de “formacdo para uma
profissao” (p.7).

Figura 4: Triangulo da formacao

Professores
Profissao
Universidades Escolas
LFnsino superior Keeides

Fonte: NOVOA, 2019, p. 7

Ao considerar os diversos pontos elencados nessa secao, reforcamos a necessidade de
repensar em novas praticas de formacéo, como firma este trabalho, com vistas a implementacéo
de um Nucleo direcionado a apoiar, orientar e assegurar a formacao de alfabetizadores, pois
eles s@o os sujeitos primordiais no processo de escolarizagdo de todos os estudantes. Frente ao
resgate desse sujeito como arquiteto do seu conhecimento, optamos pela secdo seguinte que

trata de “O milagre: O saber docente - professores como sujeitos de sua formagao”.

2.3 O milagre: O saber docente - professores como sujeitos de sua formagao
Ele aprendera as coisas que deve saber, olhando-as com os
proprios olhos. Ensinar-lhe-&o, no local, a conhecer as pedras,

o0 jardim, os campos.”

(DRUON, 1989, p. 24).
Nessa conversa com a familia, o pai de Tistu teve a melhor das decisdes: para deixar
seu filho se tornar gente grande, ele determinou que o menino estudaria de outra forma, em
contato com elementos da natureza, sob os cuidados do jardineiro Sr. Bigode que, sabiamente,
ensinou o pequeno menino a conhecer: as flores, o campo, o jardim, a cidade. Conhecer com
seus olhos, para além do ver. Senhor Bigode o0 ensinava a observar, apreciar e admirar o jardim.
Primeiro, era necessario conhecer o cenario, observar as intempéries, fazer suas indagacdes, e
depois disso, partir para a reflexdo sobre o que precisa ser mudado e, por fim, tocar para,

consequentemente, transformar os locais.
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Nessa direcdo, a atitude do menino em despertar a curiosidade para conhecer 0 novo

local, contemplar as belezas, notar as fragilidades e questionar o que parece desajustado nos
remete, inicialmente, ao saber profissional, que é construido a partir dos percursos no jardim.
Ao educador, o saber é a ponte que conecta a si e ao outro, seja nos ambientes de formacao,
seja na escola, na universidade.

Antbnio NoOvoa destaca que o trabalho escolar € cheio de dificuldades e, por isso, é
imperioso o estudo e compreensdo de todos envolvidos na dimensdo pedagogica. Com isso,
vemos que, nesse conjunto de pessoas, tdo diferentes e plurais, é essencial propiciar o debate

coletivo a partir das vivéncias individuais.

A formacdo deve contribuir para criar nos futuros professores habitos de reflexdo e de
auto-reflexdo que s@o essenciais numa profissdo que ndo se esgota em matrizes
cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a partir de
referéncias pessoais (NOVOA, 2009, p. 40).

Dessa forma, vemos que é indispensavel resgatar o sentimento de pertencimento na sua
profissdo para, de fato, despertar este profissional que, em muitos momentos, se encontra
desmotivado. Mediante a isso, a partir desse estudo, podemos possibilitar uma busca por
mudancas significativas no pensar e agir do professor como sujeito de formacdo, portanto, é

“esta reflexdo colectiva que da sentido ao seu desenvolvimento profissional” (p. 21).

Intensifica-se dessa forma o trabalho do professor, ja que a escola e todo o sistema
educacional passam a funcionar com outros tempos e em multiplos espagos,
diferenciados. Ndo deixa de ser, no entanto, esse um rico momento para repensarmos
as politicas educacionais na perspectiva de resgatar a dignidade do trabalho do
professor, com a retomada de sua autonomia e, com isso, experimentar novas
possibilidades com a presenca de todos 0s novos elementos tecnoldgicos da
informag&o e comunicagdo (PRETTO & PINTO, 2006, p. 24).

Por conseguinte, Imbernén (2010, p. 77) afirma que “a historia dos professores e de sua
formacdo é uma histéria de dependéncia e subsidio, que € objeto de tudo”, ou seja, o autor
demonstra a dependéncia do professor desde ao curriculo a ser seguido até a hierarquizacao
instituida para discutir temas tdo presentes no seu trabalho. Vemos que muitos sdo 0s
especialistas que discutem o campo educacional, mas pouco se escuta o autor principal.

No entanto, durante as Ultimas décadas, lentamente, as fissuras tém sido abertas na
possibilidade de se discutir a “subjetividade dos docentes” (IMBERNON, 2010, p.77). A partir
disso, Imberndn destaca alguns pontos importantes: a) a ndo neutralidade nas experiéncias
vividas pelos docentes, b) a importancia dos valores éticos, ¢) a confianga na sua capacidade e,

sobretudo, d) a busca pela identidade.
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Desta forma, reconhecemos a urgente necessidade de o educador ascender da posicao

de objeto para sujeito na formagdo, “serem sujeitos de conhecimento” (p. 77). Para corroborar

com tal concepcao, destacamos que

E imprescindivel uma alternativa de formag&o que aceite a reivindicacio desse eu, da
subjetividade dos professores, da identidade docente como um dinamismo da forma
de ver e transformar a realidade social e educacional, e seus valores, e da capacidade
de produgdo do conhecimento educativo e de troca de experiéncias. Faz-se importante
incorporar as narrativas dos professores a ética da formacdo continuada, com
processos baseados em uma relagdo ndo tanto objetiva, que valoriza os fatos sociais
como coisas, e nem tanto subjetiva e espontanea, que valoriza o individuo, sendo
intersubjetiva, de relacdes com os outros, de alteridade (...) que permita complementar
a identidade do sujeito docente como a identidade grupal (IBERNON, 2010, p. 79).

A acepcdo dialoga com a afirmativa de Pacheco (2003) sobre a complexidade de ser
professor, que envolve questionamentos e indagacdes com vistas a melhorias em relacdo a acao
do ato educativo, com vistas em possibilitar o pensar e refletir criticamente, desde o
planejamento da aula, perpassando pelos procedimentos metodolégicos e concretizando com a
avaliagdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Todo esse percurso contribui na construcdo de sua profissionalidade como educador.
No contexto de pandemia de Covid-19, o papel do professor foi mediar a interacdo com os
alunos nos ambientes virtuais, adequadamente escolhidos por ele, e usar este espaco para
despertar a motivagéo dos alunos propondo atividades mais dindmicas por meio das ferramentas
tecnoldgicas, explorando diversos recursos digitais.

Apesar dos desafios, evidenciamos o que Andrade (2020) retrata sobre isso, pois, nessa

relacdo professor-conhecimento-aluno, o autor afirma que

O que facilita o processo de ensino - aprendizagem é a capacidade de comunicacao
auténtica do professor, de estabelecer relagbes de confianca com os alunos, pelo
equilibrio, competéncia e simpatia com que atua. Referimo-nos a uma verdadeira
pratica pedagdgica, s6 que ndo mais realizada de modo presencial e sim no
ciberespaco. O alcance de toda a pratica pedagdgica é promover 0 homem a sujeito
de sua prdpria educacgdo, despertar nesse individuo a consciéncia de que ndo esta
pronto, gerar o dispositivo do desejo de aprimorar -se, capacité-lo ao exercicio de uma
consciéncia critica de si mesmo, do outro e do mundo (ANDRADE, 2020, p. 33).

Dessa forma, compreendemos a importancia do ser professor na vida de muitas pessoas,
independente do contexto, do espaco — ora presencialmente, ora virtualmente — o docente € um
profissional que, por meio da interacdo e da relacéo dialogica, tem o poder de agir como um fio
condutor para ajudar seu alunato a perceber-se como um sujeito social, que se reconhece como
um cidadéo valoroso e transformador da realidade em que vive, compreendendo a sua historia

de vida e das pessoas ao seu redor.
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Nesse contexto, a palavra do professor, sua voz, seu saber, sua disponibilidade em ouvir

e interagir com seus alunos e seus pares, podem propiciar a participacao e o interesse de outros
colegas de profissdo, o que, consequentemente, reflete no fazer pedagdgico da sua
profissionalidade.

Destacamos um trecho da entrevista'? de Antonio Névoa (2001, p. 1), quando

questionado sobre “O que é ser professor na atualidade?” O autor responde que

E dificil dizer se ser professor, na atualidade, é mais complexo do que foi no passado,
porque a profissdo docente sempre foi de grande complexidade. Hoje, os professores
tém que lidar ndo s6 com alguns saberes, como era no passado, mas também com a
tecnologia e com a complexidade social, o que ndo existia no passado. Isto é, quando
todos os alunos véo para a escola, de todos 0s grupos sociais, dos mais pobres aos
mais ricos, de todas as ragas e todas as etnias (...) Esta complexidade acentua-se, ainda,
pelo fato de a propria sociedade ter, por vezes, dificuldade em saber para que ela quer
a escola. A escola foi um fator de producdo de uma cidadania nacional, foi um fator
de promocéo social durante muito tempo e agora deixou de ser. (...) E essa incerteza,
muitas vezes, transforma o professor num profissional que vive numa situacdo
amargurada, que vive numa situacgéo dificil e complicada pela complexidade do seu 2
trabalho, que é maior do que no passado. Mas isso acontece, também, por essa
incerteza de fins e de objetivos que existe hoje em dia na sociedade.

Vemos que escolher a profissdo docente e permanecer nela ndo sdo caminhos simples.
Além das diversas competéncias atribuidas a este profissional, sabemos que o contexto de
pandemia de Covid-19 intensificou as cobrancgas, em todos os niveis, exigindo do professor o
dominio e dinamismo para desenvolver sua praxis. Nesse caminho, entre o professor e o
contetdo estudado, esta a formacdo. Um percurso essencial na vida pessoal e profissional de

cada educador. Para compreendermos melhor os saberes que envolvem a pratica docente, segue

0 quadro 4.
Quadro 4 — Os saberes dos professores
Saberes dos Fontes sociais Modos de
professores de aquisicdao integragao

no trabalho docente

Saberes pessoais dos | A familia, o ambiente | Pela historia de vida e
proiessores . | de vida, a egucagao | peia sociaiizagdo

no sentido lato, etc. primaria -

Saberes provenientes | A escola primaria e Pela formagao e pela
da formagdo escolar | secundaria, os socializaga@o

anterior estudos pré-profissionais

] pés-secundarios ndo
especializados, etc.

Saberes provenientes | Os estabelecimentos | Pela formagéo e pela

da formagao de formagédo de socializagao
profissional para o. professores, 0s profissionais nas
magistério estagios, os cursos instituicoes de
de reciclagem, etc. formagao de
professores

12 Fonte: Microsoft Word - Professor_Pesquisador_Reflexivo.doc (ufc.br).
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Saberes provenientes
dos programas e
livros didaticos
usados no trabaltho

A utilizag@o das
*ferramentas” dos
professores:
programas, livros
didaticos, cadernos
de

exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagao das
“ferramentas” de
trabalho, sua
adaptagdo as tarefas

Saberes provenientes
de sua propria
experiéncia na

A prética do oficio na
escola e na sala de
aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela prética do
trabalho e pela
socializagao
profissional
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profissdo, na sala de
aula e na escola

Fonte: Tardif, 2005, p. 63

Tardif demonstra a complexidade que envolve os saberes dos professores. Ele dividiu
em: a) saberes pessoais, 0s adquiridos por meio da interacdo da familia e dos ambientes diversos
que o sujeito foi exposto; b) saberes de formacdo escolar, adquiridos na educagdo basica; c)
saberes da formacdo para o magistério, advindos durante a formacéao de nivel superior por meio
de estagios e cursos; d) saberes dos materiais utilizados no trabalho, adquiridos a partir de livros
didaticos, cadernos, atividades; e €) saberes advindos da experiéncia em relacéo a profissao, ao
trabalho e a escola, adquiridos pela pratica pedagdgica na escola, na sala de aula e, também,
pelas trocas e partilha com os colegas de profisséo.

Em relacdo aos saberes destacados por Tardif, este estudo prioriza os saberes pessoais,
e 0s saberes oriundos da experiéncia individual e aprendizados mutuos, enfatizando o trabalho
coletivo e colaborativo. Em consonancia com Tardif, NOvoa (1998) destaca que os professores
sdo pessoas importantes e fundamentais na construgdo do saber. O autor evidencia que o
professor perpassa pelos saberes técnicos, mas sdo profissionais que devem despertar o0 senso
critico e reflexivo, de forma continua.

Compreendemos que considerar a experiéncia profissional do docente, valorizar seu
intelecto, dar autonomia para seu trabalho aliar teoria e pratica, proporcionar momentos de
reflexdo intrapessoal relacionados a sua identidade como profissional s&o atitudes que reforcam
a crenca no reconhecimento do saber docente. Em conformidade com as afirmativas,

destacamos as ponderacgdes de Tardif (2000, p.15) com base nas ultimas pesquisas produzidas
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sobre o conhecimento profissional, considerando as principais caracteristicas que dialogam com

0 Nosso objeto de estudo:

e Os profissionais devem basear-se em conhecimentos especializados e
formalizados, aliados as disciplinas cientificas, e adquiridos a partir de uma
intensiva formacdo de alto nivel, de natureza universitaria, que possibilite a
diplomacao para o titulo profissional;

e Os conhecimentos profissionais sdo de natureza pragmaética, baseados em
situacdes problematicas reais e concretas; (...)

e Somente os profissionais sdo capazes de avaliar o trabalho de seus colegas de
profissdo, considerando os conhecimentos pelo grupo dos pares, e também o
gerenciamento da préatica: a competéncia ou a incompeténcia de um profissional
sO pode ser avaliada por seus pares;

e Os conhecimentos exigem autonomia e discernimento para além de manuais
técnicos padronizados que sdo codificados e conhecidos em forma de rotinas, de
procedimentos e manual, ou mesmo de receitas. Os conhecimentos profissionais
exigem atitudes de improviso e de adaptacdes a novos contextos situacionais,
que levam o profissional a reflexdo e a compreensdo do problema a fim de
repensar € organizar os proximos objetivos almejados.

Dessa forma, vemos que os autores dialogam acerca da linha ténue entre as dimensdes
pessoais e profissionais, com destaque ao saber profissional como elemento primordial na
formacao, resguardando que é necessaria uma formacao solida, de alto nivel. Além disso, Tardif
destaca a importancia das situacdes reais do contexto que atuam para que, junto aos seus colegas
de trabalho, busquem avaliar as situacdes pontuais e busquem soluc¢des para tais conflitos. Além
disso, ele pontua acerca dos conhecimentos do docente, que devem ser ancorados na autonomia,
mas passivel de mudancas e adaptagdes que exigem desse profissional momentos de
Improvisos.

A sec¢do seguinte amplia a visdo que temos do trabalho mutuo nos espagos de formacao,
muitas vezes restritos a polos ou salas especificas. Diferentes lugares podem propiciar bons
dialogos e estabelecer pontes no cenario da formacéo continuada. Em didlogo com a obra de
Druon, destacamos 0 momento em que Tistu percebe os milagres produzidos pelo dedo verde.
Ele diz: “— E preciso que todos saibam!” (p.46). O menino que todos vissem e juntos
comemorassem as mudancas advindas daquele milagre. Por isso, optamos em escolher uma

secdo que conseguisse abarcar os possiveis espagos nessa relagdo mutua entre os profissionais.



59
Segue a proxima se¢do: “Uma cadeia que floresce: trabalho coletivo e colaborativo nos espacos

de formagao™.

2.4 Uma cadeia que floresce: trabalho coletivo e colaborativo nos espacgos de formacéao

Uma cadeia que floresce desperta sem divida uma grande
surpresa; mas a gente logo se habitua, e acaba achando
natural que um gigantesco jardim se eleve em lugar de muros
cinzentos.

(DRUON, 1989, p. 42).

Acontecia algo novo em Mirapolvora. As mudancas causadas pelo dedo verde de Tistu
eram visiveis. Os canhdes ndo eram mais o foco do cenario. As flores embelezavam a cidade.
Deram vida, renovacao, esperanca. Sr. Papai teve a ousada ideia de sugerir a mudanga no nome.
Nesta ocasido, 0s politicos acharam genial a ideia e, a partir dali, mudaram a percepc¢do que
tinham da cidade. Isso mesmo. Até eles. A procissdo arrastou a multidao.

Sabemos que a formacao continuada de professores nédo foi instituida para o isolamento.
Uma das questdes que precisamos refletir é: aprendemos melhor sozinhos ou em conjunto, com
0 outro? Certamente, as contribui¢cGes que o outro nos possibilita nos ajudam a olhar para as
situacOes da vida, sobretudo profissional, de outras formas. Em termos globais, a coletividade
tem ganhado espaco. Precisamos pensar coletivamente. Para tanto, é preciso promover acfes
que despertem a cultura colaborativa nos espagos de formacao.

Baseada nos pressupostos tedricos de Costa (2005), Damiani (2008) destaca que o verbo
colaborar é oriundo de laborare, que significa trabalhar e/ou produzir para alcancar
determinado fim. A partir disso, ela aponta que, na colaboracdo, as pessoas ou membros se
ajudam, apoiando uns aos outros, a fim de alcancar objetivos tracados coletivamente. Assim,
os integrantes do grupo trabalham mutuamente, procurando manter relacBes horizontais,
estabelecendo a ideia de objetivos conjuntos, e, portanto, responsabilizando a todos pelos
resultados das acoes.

Iniciamos esta se¢do compreendo o conceito de algumas palavras que interferem na
percepcao de trabalho colaborativo. Sobre isso, Imbernon (2010, p.64) destaca que precisamos
diferenciar a “individualidade da individualizagao”. Baseado em Hargreaves (1998, p. 206),
Imbernén conceitua a individualidade como a “capacidade para exercitar 0 juizo livre de
restri¢des”, o que difere da individualizacdo que a pessoa ¢ vista como “criador e autor de sua

propria biografia, de sua identidade, de suas redes sociais, compromissos e convic¢des”

(IMBERNON, 2010, p. 64).
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O autor destaca que tanto a individualidade quanto a individualizagdo sdo fundamentais

para a constituicdo do professor, pois muitos aprendizados o docente adquire ao realizar praticas
pedagdgicas individuais. Entretanto, reconhecemos que isso pode acarretar em comportamentos
de isolamento, intensificados a partir da prépria pandemia de Covid-19. Sabemos que praticas
pessoais e profissionais precisam de momentos de individualidade, mas isso ndo pode ser a
regra principal quanto trazemos para o contexto de formagao.

De acordo com Imbernon (2010, p. 64), “toda pratica profissional e pessoal necessita,
em algum momento, de uma situacdo de analise e de reflexdo sobre o que se deve e 0 que se
pode realizar sozinho”. Nesse sentido, reconhecemos que a individualidade se faz necessaria,
mas que a colaboracdo contribui significativamente para alcancarmos objetivos em comum
pensados no e para o coletivo. A fim de buscar uma cultura colaborativa, destacamos o quadro
5.

Quadro 5 - Cultura colaborativa na formagéo de professores

O desenvolvimento coletivo de processos autbnomos no trabalho docente, de forma que os
processos sejam entendidos como uma autonomia compartilhada, e ndo como uma mera soma de

individualidades.

Relativizar a técnica para evitar a angustia entre os professores e facilitar o dialogo sobre situagdes
problematicas, ja que assim se questiona um determinado conceito de professor eficaz que impede

a comunicacdo entre 0s docentes sobre suas falhas e seus erros que, as vezes, S840 comuns.

Uma maior importancia ao desenvolvimento pessoal mediante a possibilidade de engrandecer as

atitudes e as emocdes no coletivo e ndo oculta-las, como tem sido comum nesta cultura profissional.

A potencializacdo da autoestima coletiva diante dos problemas que aparecem na realidade social e
no ensino, nao culpabilizando os professores pelos muitos problemas que aparecem oriundos de

novas estruturas familiares e sociais.

A criacdo e o desenvolvimento de novas estruturas organizativas nas instituicbes escolares que

possibilitem maior colaboragdo nos processos de gestao.

Mudar as relacdes de acordo com processos em que ndo ha perdedores, mas, sim, oportunidades de
se conhecer de maneira formal e informal. Aumentar a participacdo da comunidade para unir as

varias

Os educadores necessitam participar conjuntamente de processos de inovacao e formacao ligados a

projetos globais da instituicdo educacional, para assumir um maior protagonismo em seu trabalho.

Aumentar a participacdo da comunidade para unir as varias consciéncias que compartilham

preocupagdes.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos fundamentos de Imbernén (2010, 69-70).
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O quadro 5 representa estratégias a serem desenvolvidas antes, durante e apds as

formagdes continuadas a fim de consolidar uma cultura colaborativa. para tanto, sabemos que
€ um processo demorado, mas destacamos que “é na tolerancia e compreensao dessas diferengas
que se encontra o desafio do trabalho em grupo dos professores” (p.71).
Para dialogar com tais estratégias, Francisco Imbernén (2010, p. 65-66) enfatiza que é
preciso uma nova metodologia de formag&o ancorada em tais principios:
e Aprendizagem da colegialidade participativa;
e Sequéncia formadora que parte dos interesses dos assistentes da formagéo;
e Partir da pratica dos professores;
e Escuta ativa e de comunicacao;
e Projetos de trabalho em conjunto;
e Conhecer a diversidade cultural da instituicéo;
e Superar as negativas ao trabalho colaborativo.

Nessa perspectiva, Novoa (2001) destaca a importancia de pensar na docéncia como um
trabalho coletivo no proprio contexto escolar. O autor discute a necessidade de resolvermos os
problemas e dificuldades pensando em conjunto, por meio do dialogo entre os pares. Para ele,
agir coletivamente envolve caracteristicas de um bom profissional. O autor destaca que 0s

professores, prioritariamente, devem se organizar coletivamente. Segundo Névoa (2001, p. 5):

Esta organizacdo coletiva ndo passa apenas, eu insisto bem, apenas pelas tradicionais
préticas associativas e sindicais — passa também por novos modelos de organizacao,
como comunidade profissional, como coletivo docente, dentro das escolas, por grupos
disciplinares e conseguirem deste modo exercer um papel com profissdo, que é mais
ampla do que o papel que tem exercido até agora. As questdes do professorado
enquanto coletivo parecem-me essenciais. Sem desvalorizar as questdes sindicais
tradicionais, ou associativas, creio que é preciso ir mais longe nesta organizacdo
coletiva do professorado. 2001, p. 5).

Nesse interim, compreendemos a complexidade do trabalho coletivo, que néo se limita
aum grupo de pessoas reunidas. E um conceito bem mais amplo. Em relacio a isso, ressaltamos
3 pontos fundamentais abordados por NOVOA (2019, p. 6):

e E impossivel compreender a profissdo docente sem a presenca, 0 conjunto, o
apoio e a colaboracéo de outros professores;

e O coletivo ndo se limita as questdes praticas nem a preparacdo profissional,

e O entendimento da complexidade da profissdo envolve adentrar nas diferentes
dimens0es: teoricas, experienciais, culturais, politicas, ideoldgicas, simbolicas,

etc.)
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Consoante com tal perspectiva, ressaltamos a necessidade de desenvolver trabalhos

coletivos no contexto escolar, haja vista que, ao refletir sobre a sua prética e trocar experiéncias
no préprio contexto de atuacdo, interligando teoria e préatica, abrimos portas para as pesquisas
e estudos tedricos, oportunizamos a construcao de dialogo e trocas, possibilitamos atitudes de
colaboragdo nas praticas reflexivas e, sobretudo, lutamos em busca de mudancas no
desenvolvimento profissional mutuo.

Nessa direcdo, ressaltamos Ponte (2000) que discorre sobre como internet modificou as
relacBes de professor para professor, contribuindo para o trabalho colaborativo, pois a rapidez
no envio de mensagens, o compartilhamento de arquivos, as paginas de edicdo on-line, o
contato com educadores de outros estados e até mesmo de outros paises facilitaram o processo
de troca e partilha.

Em diadlogo com os autores, Ribeiro pontua alguns processos imbricados na relacéo
interacdo e integracdo: aprendizagem, transformacdo, adaptacdo, reaprendizagem e
retransformac&o. A autora considera esses pontos como fundamentais no trabalho coletivo, pois
estdo entrelacados no “compartilhado, global, holistico, que soma as contribui¢des individuais
num trabalho coletivo” (2013, p. 75). Depreendemos que muitas conquistas podem advir dessa
relacdo coletiva e colaborativa, pois € via de mdo dupla, aprendemos e contribuimos com os
nossos saberes e aprendizados. Assim, compreendemos que a interagdo com 0s pares propicia
reflexdes que mudam nossas percepgdes sobre algo e, assim, por meio da consciéncia oriunda
dessa reflexdo, nos refazemos como pessoas, reaprendendo e retransformando nossos
comportamentos.

Um ponto de destaque acerca do desenvolvimento de praticas coletivas é: Onde elas
podem ser desenvolvidas? Quais 0s possiveis espacos que podem contribuir na formacéo com
base na cultura coletiva? Com a intencéo de refletir sobre tais questionamentos, destacamos a
abordagem do conceito de espaco a partir das Diretrizes de formagdo continuada da Secretaria
de Educacéo do Distrito Federal, um dos documentos de base analisados nesta pesquisa:

Os espacos em que a formacdo continuada se realiza s@o espacgos de conflito, no
sentido daquilo que impulsiona as pessoas a mudanca. Tais espacos, fisicos ou
virtuais, sdo caracteristicos do processo de formagdo continuada e podem ser, a
depender dos debates que neles ocorrerem, uma oportunidade para a formacéo de
profissionais emancipados e emancipadores, conscientes das contradi¢des que

marcam 0 mundo e a escola; conscientes de que o papel da escola é diverso, porque
sdo diversas as realidades (2014, p.13).

Nesse sentido, compreendemos que os espacos de formagéo podem ser diversos e, quais

mais plurais, certamente, podem ampliar a visdo dos envolvidos e contribuir para uma
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percepcdo das situacBes problematicas do local, pensar em solugbes criativas, sobretudo,

ancoradas na pesquisa e no desenvolvimento de préticas inovadoras. Assim, salientamos que
os espacos de formagado nao serdo locais para atualizacdo docente, mas sim “espaco de reflexao,
formagio e inovagio, permitindo a aprendizagem docente” (IMBERNON, 2010, p. 96).

O proximo capitulo trata de aspectos fundamentais na relacdo educacédo e tecnologias
que, certamente, influencia em todos as esferas sociais, principalmente em tempos da sociedade
da informacdo e do conhecimento. Educacéo e tecnologias caminham juntas e ambas trilham
por caminhos cada vez mais inovadores. Acerca dessa relacdo, destacamos o dialogo do Sr.
Trovoes ¢ 0o menino Tistu: “- uma cidade se compde, como vocé pode ver, de ruas, monumentos,
casas e pessoas que moram nas casas. Na sua opinido, o que ¢ mais importante numa cidade?”,
o menino responde: “— O jardim” (p. 25).

O jardim € o local onde permanecem as flores com suas belezas naturais. Neste trabalho,
ele representa a formagéo continuada e, ao percorrermos por ela, ndo podemos esquecer da
relacdo educacdo e tecnologias, principalmente, no cenario pandémico (Covid-19), o que exigiu
mais proximidade de ambas. Essa relacdo se consolida quando passamos pelo jardim da
formacgdo continuada. Assim, apresentamos a seguir o capitulo “Pelo Jardim: Educacéo e

Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo — TIC”.
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3 PELO JARDIM: EDUCACAO E TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E
COMUNICACAO -TIC

Para esta menina sarar, pensava ele, é preciso que ela deseje
ver o dia seguinte. Uma flor, com sua maneira de abrir-se,
de improvisar surpresas, poderia talvez ajuda-la... Uma flor
que cresce é uma verdadeira adivinhacdo, que recomeca
cada manh&. Um dia ela entreabre um botdo, num outro
desfralda uma folha mais verde que uma rd, num outro
desenrola uma pétala... Talvez esta menina esqueca a
doenca, esperando cada dia uma surpresa.
(DRUON, 1989, p.39)

Iniciamos este capitulo relacionando o livro Menino do Dedo Verde com a tematica
referente as tecnologias. VVemos que, quando Tistu estava no hospital e, por mais bonito e limpo
que estava o0 ambiente, 0 menino percebeu que o sentimento de tristeza permanecia naquele
ambiente. No diadlogo com o Dr. Milmales, Tistu foi apresentado a menina doente. Aquela
crianca vivia as dores de saber que as ferramentas que eram ditas pelas pessoas, e apontadas
como cura — injecdes, termémetros, pilulas, na verdade, faziam parte de discursos mentirosos.
Por este motivo, a menina, desesperancosa em relagdo a sua condicao, optava em permanecer
os olhos atentos ao teto.

No dia seguinte, ao entrar no quarto da crianca, o Dr. Milmales se deparou com um belo
cenario, cheio de narcisos, pervincas e muita grama. Nessa relacdo entre as flores sendo
desabrochadas por meio do dedo verde de Tistu e a situacdo da menina doente, as tecnologias
servem como ponte para mostrar aos educadores que, apesar de elas estarem téo frequentes no
nosso cotidiano, nds, como profissionais da educacdo, precisamos manusea-las e, sobretudo,
utiliza-las com doses de esperanca, pois, conforme a narrativa do livro, “a menina ja ndo olhava
0 teto; ela contemplava a flor. De noite suas pernas comegaram a mover-se. A vida era boa”
(DRUON, 1989, p. 54). Dessa forma, destacamos que nds educadores precisamos nos
movimentar em dire¢do as transformag@es proporcionadas pelas novas tecnologias.

Vemos que as novas tecnologias sd@o tema recorrente nas pesquisas atuais,
principalmente diante da notoriedade da tematica durante a pandemia de Covid-19 e nos dias
atuais. Destacamos que 0s pressupostos teoricos gque embasam 0s conceitos principais
discutidos neste capitulo se baseiam nas abordagens de Vani Moreira Kenski (2012) dialogando
com Pretto e Pinto (2006), Ponte (2000) e Moran (2012).

Pretendemos com as discussdes levantadas, incitar o debate no intuito de repensar em
novas formas de utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo no ambiente de

formagéo continuada, sobretudo considerando suas diversas funcées, bem como suas relagdes
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com a sociedade, envolvendo as muitas questdes discutidas proporcionadas pelas novas

tecnologias, em prol dos beneficios e mudangas no cenério educacional, pois, para Ponte
(2000), o processo de apropriar-se adequadamente das técnicas e equipamentos que envolvem
as tecnologias € longinquo e, por esse motivo, € importante considerar as questdes tecnologicas
e pedagdgicas.

Nesse sentido, ressaltamos que as representacGes sociais dos alfabetizadores, colhidas
por meio do curso de extensao, contribuiram também para integrarmos as tecnologias no espaco
de formacdo continuada, pois os didlogos promovidos com 0s sujeitos de pesquisa nos
proporcionaram um novo olhar para além da utilizacéo das tecnologias como ferramentas, mas,
com o intuito de estabelecer relacGes entre “poder, conhecimento e tecnologias” (KENSKI,
2012, p. 18).

Concordamos que o contexto global exige mais do profissional, pois vemos que “as TIC
implicam a necessidade de formacdo cada vez mais frequente, obrigando, por vezes, a
mudancas radicais na propria actividade profissional” (PINTO, 2000, p. 66). Assim, precisamos
redirecionar os locais de formacdo enquanto espacos construtores do saber profissional, que
valorizam as experiéncias e percursos trilhados pelos educadores, como também, incentivam as

novas competéncias profissionais.

Diante dos desafios propostos vivenciados pelos professores, precisamos “adaptar-se
aos avancos das tecnologias e orientar o caminho de todos para 0 dominio e apropriagéo critica
desses novos meios” (KENSKI, 2012, p. 18). Para isso, iniciamos a se¢do seguinte em busca
da compreensédo dos conceitos considerados importantes neste campo de estudo: a formacao

continuada. Segue a proxima secdo: “O polegar verde: os conceitos principais”.

3.1 O polegar verde: 0s conceitos principais

— E para que serve isto de polegar verde? — Ah! E uma
qualidade maravilhosa — respondeu o jardineiro. — Um
verdadeiro dom do céu! (DRUON, 1989, p. 29).

Iniciamos esta se¢do abordando conceitos fundamentais acerca das tecnologias que,

neste estudo, fizemos uma analogia ao polegar verde, que causou transformacoes, floresceu em
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novas posturas, resgatou o sentimento pelo novo e, sobretudo, agucou a curiosidade de todos

que presenciaram o0s seus feitos.

Primeiramente, destacamos que as tecnologias ndo surgiram na pos-modernidade.
Desde os tempos primérdios, o ser humano “inventou e produziu ferramentas e processos para
sua sobrevivéncia em qualquer tipo de ambiente” (KENSKI, 2012, p.20). Corroborando com
tal afirmativa, Ponte (2000) discute que o surgimento das tecnologias esta ligado ao crescimento
da propria espécie humana, pontuando que muitos autores concordam com este fato.

De acordo com Ponte (2000, p. 64), “os utensilios de pedra, o dominio do fogo e a
linguagem constituem as tecnologias fundamentais” no decorrer da evolu¢do humana. Para
tanto, destacamos aqui uma das grandes diferencas do ser humano em relagcdo aos outros seres
vivos: a necessidade vital do homem em busca do conhecimento, dominio e poder sob as
ferramentas ao seu alcance, conforme mostra a figura 5, a partir dos conceitos abordados por
Kenski (2012).

Figura 5 — Desenho representativo acerca das tecnologias

ORIGINA EM

CONHECIMENTOS EQUIPAMENTOS,

ESPECIE E HABILIDADES

HUMANA RECURSOS E

FERRAMENTAS

EM PRATICA

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2022.

Conforme a espécie humana evolui, o ser humano percebe a necessidade de conhecer o
funcionamento dos objetos e da natureza ao seu redor, compreendendo que, para dominar o que
0 circunda, é preciso que o homem desenvolva habilidades e as préatica constantemente. Aos
poucos, o homem foi explorado o seu habitat e notou que precisava construir ferramentas
importantes para sua sobrevivéncia. Essa busca em conhecer as ferramentas que o cercam e, se
apropriar de cada recurso que aparecia visava muitos beneficios, principalmente econémicos e
sociais, que podiam melhorar a sua qualidade de vida e das pessoas que estavam a sua volta.
Adentramos no mundo das tecnologias. Dessa forma, destacamos aqui 0 conceito de

tecnologias como

Conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento,
a execucdo, a construcao e a utilizagdo de um equipamento em um determinado tipo
de atividade, chamamos de tecnologia. Para construir qualquer equipamento (...), 0s
homens precisam pesquisar, planejar e criar o produto, o servi¢o, 0 processo. Ao
conjunto de tudo isso, chamamos de tecnologias (KENSKY, 2012, p. 24).
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Nos dias atuais, isso tem se tornado mais evidente, pois, conforme discorre Kenski

(2012), o mundo é o local de tecnologias novas e suas relagbes com 0s aspectos culturais,
sociais, econdmicos e politicos. Nesse sentido, concordamos que 0 acesso e 0 dominio das
ferramentas tecnoldgicas sdo fundamentais para realizarmos atividades e/ou ac¢des exigidas
como primordiais para a concretizacdo de operagdes e processos nos diversos setores privados
e reparticdes publicas.

Nessa perspectiva, vemos que “tecnologia ¢ poder” (p. 15), ou seja, as tecnologias séo
essenciais na sociedade do conhecimento pois caminham em direcao a inovacao. A partir dessa
premissa, compreendemos que ha uma relacgdo intrinseca entre o saber, as tecnologias e suas
influéncias de poder. Portanto, faz-se necessario que o ser humano se adapte a esta realidade.

No campo educacional, a pandemia de Covid-19 intensificou a necessidade dessa
apropriacdo tecnoldgica por parte dos professores e demais envolvidos com as questdes
pedagogicas. Vani kenski afirma que o desafio atual ¢é “adaptar-se aos avangos das tecnologias
e orientar o caminho de todos para o dominio e apropriagao critica desses novos meios” (p. 18).

Na atualidade, essa triade, conforme ilustra a figura 6, € notadamente expressiva nos
meios de comunicacgao e, por isso, ha uma constante necessidade de compreender a funcéo dos
equipamentos, mas, sobretudo, domina-los, criticamente, por meio da reflexdo acerca dos

acontecimentos no mundo.

Figura—6 - Desenho representativo acerca da relagdo entre conhecimento, poder e tecnologias

EDUCACAO

TECNOLOGIAS

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022) a partir dos estudos de Kenski (2012)

De acordo com Kenski (2012, p.19), a educacdo é um dos processos mais importantes
que nos conduz ao conhecimento. Inicialmente, no seio familiar e no ambiente em que a crianca
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vai crescendo, ela tem contato com a educagao, pois aprende valores, maneiras de se comportar,

crencas, atitudes etc. Aos poucos vai construindo sua identidade social no contexto onde vive
e, esse espaco aliado ao contexto familiar, exercem grande influéncia de poder sobre ela,
conforme representa a figura 6.

Nos, como individuos sociais, apreendemos habitos e tradi¢bes oriundas do seio familiar
e, também, recebemos a influéncia de diferentes ambientes pelos quais estamos inseridos. No
ambiente escolar ndo é diferente. A tecnologia estd 14 diariamente em contato com o0s
profissionais e alunos, portanto, ela pode contribuir na relacdo educador—conteudo- educando.
Dessa forma, sabemos do papel fundamental de ressignificar as tecnologias na escola e para
além dela, ou seja, em outros espagos estabelecidos por relagdes sociais.

Educacdo é esperanca. E a escola simboliza o lugar pelo qual as sementes do
conhecimento sdo germinadas. Para a humanidade, “a escola representa na sociedade moderna
0 espaco de formacdo ndo apenas das geracdes jovens, mas de todas as pessoas” (p.19), pois, é
a partir da educacgdo escolar, que temos a expectativa em relacdo ao futuro das profissdes, das
descobertas cientificas, da cura de doencas, da producdo de saberes. O acesso a informacéo €
solo fértil para um leque de possibilidades de conhecimento na vida do cidaddo. Kenski (2012)
enfatiza que o acesso a informatizacdo interfere também numa necessidade em busca da
atualizacdo profissional.

Ponte (2000) discorre sobre a representatividade das TIC no processo de mudanga e
transformacéo social, enfatizando a intensiva proximidade desencadeada pela interacdo das
pessoas por meio da internet. Nesse sentido, vemos que a atual rede conecta pessoas e,
consequentemente, interliga ideias, comportamentos, concepgdes. Deste modo, concordamos
que, nds, enquanto seres sociais, estamos “permanentemente envolvidos numa teia de relagdes
que desempenham um papel estruturante nos campos cognitivo e social” (p. 68), portanto, as
teias que nos conectam podem nos possibilitar “redes de partilha, participacdo, associacdo e
formacao de identidades” (LIDIA SILVA, 1999 apud PONTES, 2000, p.68).

Corroborando essa percepcdo acerca das redes imbricadas na comunicacdo e
informacdo, Kenski (2012) considera a internet como um fendmeno que possibilita interligar
uma pluralidade de pessoas para objetivos tdo diferenciados - venda, troca, relacées, negocios,

aprendizados. Conforme discute Kenski,

As redes, mais que uma interligacdo de computadores, sdo articulagdes gigantescas
entre pessoas conectadas com os mais diferenciados objetivos. A internet é o ponto de
encontro de tudo isso. Chamada de rede das redes, a internet é o espaco possivel de
integracdo e articulacdo, de todas as pessoas conectadas com tudo que existe no espago
digital, o ciberespaco (2012, p. 34).
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Diante dessa concepc¢do de redes e retomando a compreensdo sobre o ciberespaco,
concordamos que as redes proporcionam interacdo, direcionando as pessoas para a inser¢édo em
comunidades e, a partir dos vinculos estabelecidos nesses espacos, elas possibilitam “a
construcdo de significados” (BLUMER, 1969 apud PONTES, 2000, p. 68).

Para compreendermos melhor os conceitos que envolvem os elementos imbricados nas
tecnologias, dispusemos o Quadro 6 na intencdo de delimitar alguns conceitos e expressoes
inerentes do mundo virtual. Esclarecemos alguns conceitos importantes que convergem para a

compreensdo das novas tecnologias, como: alfabetizacdo digital, chat, cibercultura,

ciberespaco, forum, hipermidia, hiperlink, hipertexto e on-line.

Quadro 6 - Conceitos importantes acerca das tecnologias

ALFABETIZACAO
DIGITAL

“Processo de aquisi¢do de habilidades basicas para o uso de computadores, redes e
internet” (p. 133)

CHAT

“Conversa em tempo real através do computador. O chat na internet ficou famoso
através dos servidores de IRC (internet realy chat), onde sdo criadas as varias “salas”
ou “canais” para abrigar os usuarios (p. 134).

CIBERCULTURA

“Conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), praticas, atitudes, modos de
pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespago” (p. 134)

CIBERESPACO

“Os novos suportes de informagdo digital e os modos originais de criagdo, de navegagio
no conhecimento e de relacdo social por ele propiciados. O ciberespaco constitui um
campo vasto, aberto, ainda parcialmente indeterminado, que ndo se deve reduzir a um
sO de seus componentes. Espaco que existe (ndo no mundo fisico) no interior de
instalagdes de computadores em rede e entre elas, por onde passam todas as formas de
informacdo” (p. 134)

FORUM

“Termo genérico para grupo de discussdo” (p. 135).

HIPERMIDIA

“Um documento hipermidia contém imagens, sons, textos e videos, como qualquer
titulo multimidia. Além disso, usa ligacOes de hipertexto, para permitir que o usuario
salte de um trecho para outro do documento ou até mesmo para um documento
diferente. O termo hipermidia também é usado como sindnimo de multimidia (p. 136).

HIPERLINK
(LINK)

“Ligacdo entre textos, figuras, animagdes. Pode ser entre paginas diferentes, ou até na
mesma péagina. Esse recurso possibilita uma navegacgdo livre, a ser escolhida pelo
usuario, além da possibilidade de “empilhar” muita informagao de forma organizada. E
0 nome que se da as palavras ou imagens que dao acesso a outros conteidos em um
documento hipertexto. O hiperlink pode levar a outra parte do mesmo documento, ou a
outros documentos (p. 137).

HIPERTEXTO

“E um conjunto de nos ligados por conexdes. Os nds podem ser palavras, paginas,
imagens, graficos ou partes de graficos, sequencias sonoras, documentos complexos
gue podem eles mesmos ser hipertextos" (LEVY, 1993, p. 33).

ON-LINE

“Termo usado para designar todo tipo de transagdo entre computadores” (p. 139).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022) a partir de Kenski (2012)

Os conceitos abordados no quadro 6 demonstram a complexidade da tematica
tecnologias, bem como suas diferentes divisdes no espaco em que se faz presente. Ressaltamos

que é fundamental que o alfabetizador conheca os conceitos imbricados nessa relacdo educagao
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e tecnologias com vistas a uma aprendizagem pratico-reflexiva desenvolvida no contexto de

formagé&o continuada a partir dessa compreenséo das tecnologias.

Ao abordarmos a complexidade das linguagens no ciberespaco, devemos considerar 0s
diferentes tipos de informacdes e, além disso, como os hipertextos podem ser explorados na
linguagem digital. Para tanto, definimos a luz dos estudos de Kenski (2012, p. 31) que “a
linguagem digital é simples, baseada em cddigos binarios, por meio dos quais é possivel
informar, comunicar, interagir e aprender”, ou seja, interligam aspectos tanto da oralidade
quanto da lingua escrita, de forma simultanea, diversificando as possibilidades de hipertexto.
Nesse sentido, destacamos que os hipertextos sdo fundamentais na linguagem digital devido a
facilidade em trazer contetidos e informacdes diversificados.

Assim, salientamos que as redes proporcionam aos seus usuarios novas interacoes,
interligando as relagbes sociais e interlocucdes estabelecidas nos ambientes virtuais. Para
Kenski (2012, p.39), “conhecimentos, habilidades, valores, percep¢des e Sentimentos séo
solicitados para chegar a melhor maneira”, ou seja, a nossa interagdo com as imagens, os filmes,
as novelas, as musicas, 0s jogos, 0s comerciais tém se tornado cada vez mais real por meio de
estimulos, provocando em nds diferentes emocgOes, atitudes, comportamentos e nos
familiarizando com a situacdo transmitida, interligando-nos a personagens, amigos virtuais,
seres personificados.

A partir dessa nova légica abordada por Kenski (2012, p.38) acerca das novas
tecnologias, consideramos que “as capacidades perceptivas, emocionais, cognitivas, intuitivas
e comunicativas das pessoas” ganham destaque na relagao telespectador e objeto de interagdo.
Nesta conjuntura, destacamos que no campo educacional essa relagdo sujeito e tecnologia
precisa ser repensada, sobretudo no exercicio da docéncia e nos ambientes de formacao.
Ademais, na préxima secao abordaremos o viés da tecnologia no campo educacional, como
resgate de novas aprendizagens. Segue a proxima secdo “As belas arvores: educacdo e

Tecnologia - um novo jeito de aprender”.

3.2 As belas arvores: educacéo e Tecnologia - um novo jeito de aprender

As arvores eram de rara qualidade. O tronco, em sua
elegancia, lembrava o eucalipto, mas com a dureza do
jacaranda.

(DRUON, 1989, p. 92)
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Iniciamos esta secdo a partir do trecho em epigrafe que descreve a construcdo

mirabolante de Tistu: uma escada. Aos olhos dos outros que assistiam o espetaculo era
impossivel conectar a terra e o céu com duas arvores grandes. Mas 0 menino nao desistiu, a
vontade de ver Bigode descendo pelas escadas era intensa. Com a ajuda da trepadeira glicinia,
que cresceu entre 0s troncos, contornando-os por meio de nds, seu sonho virou realidade, pois
"a escada de flores de Miraflores (ex-Mirap6lvora) € a oitava maravilha do mundo™ (DRUON,
1989, p. 93).

Assim como as flores glicinias, o conhecimento tem se expandido de forma veloz. Para
entendermos esse processo e nos sentirmos pertencentes a ele, precisamos acelerar 0s passos,
assim como a escada em construcao. Percebemos que o mercado exige do profissional constante
capacitacdo e requalificacdo para atender as demandas que se tornam cada vez mais
diversificadas, exigindo desse uma “requalificagdo permanente” (PRETTO E PINTO, 2006, p.
24).

Ponte (2000) destaca que as TIC precisam ser estudadas a partir de dois processos: a
perspectiva tecnoldgica e a perspectiva pedagogica. O autor evidencia que o ciberespaco €
muito mais que locais de armazenamento de informagdes, ¢ “um lugar propiciador da dinAmica
social, em que a propria informacdo perde o seu caracter estatico e adquire uma dindmica de
mudanca (...) permitindo aos seus criadores a sua apropriagdo de forma transformadora”
(PONTE, 2000, p.68).

Em tempos de pandemia de Covid-19, o professor do século XXI, obrigatoriamente, se
afastou do espaco fisico escolar. Apesar da distancia geogréafica da sala de aula, as secretarias
de educacdo em todo o pais optaram pelo retorno das aulas, de forma remota. Dessa forma, em
todo o pais, cada estado fez ajustes conforme suas prioridades. Tal cenario permaneceu, na
SEDF, por volta de 14 meses (junho de 2020 a setembro de 2021).

Nesse contexto, enquanto alfabetizadora atuante em turma de 3° ano do Bloco Inicial de
Alfabetizacdo, as muitas dificuldades e desafios perduraram na atuacdo dos educadores, em
especial, dos que lecionam na SEDF:

e Alunos sem acesso a internet;

e Falta de dominio das TIC por parte dos professores e equipe pedagdgica;

e Demandas exacerbadas de servigos burocraticos;

e Falta de habilidades para relacionar o curriculo em movimento as novas tecnologias

etc.
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Diante desse cenério, concordamos que as demandas da contemporaneidade tém exigido

conhecimentos interligados e capacitacdo profissional que aborde as TIC. Para Pretto e Pinto
(2006, p.24), é necessario ao profissional “aprender e produzir a0 mesmo tempo e sem sair do
local, ja que o aprendizado é continuo” (PRETTO E PINTO, 2006, p. 24). Corroborando com
esta concepcdo da relacdo entre aprendizagem e producdo de conhecimento, destacamos as
ponderacOes de Hargreaves (2004, p. 20):

Ensinar para a sociedade do conhecimento, na minha opinido, envolve o cultivo destas
capacidades nos jovens, o desenvolvimento da aprendizagem cognitiva profunda, da
criatividade e da inventividade entre os estudantes, a utilizacdo da pesquisa, o trabalho
em redes e equipes, a busca da aprendizagem profissional continua como professores
e a producdo de solugéo de problemas, da disposicdo de correr riscos, da confianca
nos processos cooperativos, da capacidade de lidar com a mudanca e do compromisso
com a melhoria continua das organizagdes.

Nesse interim, entendemos que as TIC atuam, velozmente, em relacéo a alteracdo de
informac0es, interferindo nas atitudes das pessoas, modelando comportamentos diante dos
fatos. Nesse viés, concordamos que os professores da atualidade vivenciaram muitos desafios,
pois, a tal velocidade nos remete a repensar nossas praticas pedagdgicas, para que elas estejam
imbricadas nas novas tecnologias, considerando todo o potencial que as TIC podem oferecer
neste novo cenario. Além disso, enquanto educadores, devemos considerar a familiaridade que
os estudantes tém com tais ferramentas, sendo eles considerados como jovens produtores de
informacao.

De acordo com Hangreaves (2004, p. 44), os educadores atuais precisam buscar
“capacidades de correr riscos, lidar com a mudanca e desenvolver investigagdes quando novas
demandas e problemas diferentes os confrontarem”. Nesse sentido, é necessario ao profissional
docente — responsavel por conduzir e intermediar o conhecimento — encarar essas
transformacoes e, principalmente, refletir sobre a acdo educativa como ponto de partida para a
busca de mudancas em relacdo ao ensino de seus discentes.

Para Ponte (2000, p. 77)

As TIC proporcionam uma nova relagéo dos actores educativos com o saber, um novo
tipo de interaccdo do professor com os alunos, uma nova forma de integragdo do
professor na organizacéo escolar e na comunidade profissional. Os professores vém a
sua responsabilidade aumentar. (...) eles passam a assumir uma funcdo educativa
primordial. E tém de o fazer mudando profundamente a sua forma dominante de agir:
de (re)transmissores de conteidos, passam a ser co-aprendentes com os seus alunos,
com os seus colegas, com outros actores educativos e com elementos da comunidade
em geral. Este deslocamento da énfase essencial da actividade educativa —da
transmissdo de saberes para a (co)aprendizagem permanente— € uma das
consequéncias fundamentais da nova ordem social potenciada pelas TIC e constitui
uma revolucédo educativa de grande alcance.
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No contexto educacional, sobretudo, pds-pandemia, é relevante um trabalho que aborde

os desafios, 0s anseios, as dificuldades que os docentes enfrentaram em relacdo as formacdes
continuadas sob o olhar dos educadores, considerando os desafios que proprio contexto gerou
e 0s impactos disso na vida profissional.

Para Ponte (2000, p. 76), o educador ¢ um constante aprendiz, pois “tal como o aluno,
o professor acaba por ter de estar sempre a aprender”, sendo este um constante “explorador
capaz de perceber o que lhe pode interessar, e de aprender, por si s6 ou em conjunto com 0s
colegas mais proximos, a tirar partido das respectivas potencialidades”.

Assim, compreendemos que as novas tecnologias nos possibilitam repensar diferentes
praticas e acles pedagogicas aliadas a contribuicdo de suas novas ferramentas para construcéo
do processo de ensino-aprendizagem dos educandos. Por conseguinte, dialogamos com as
consideracGes de Moran (2012) em relacdo ao potencial das tecnologias, pois elas podem
contribuir na organizacdo de processos que estdo confusos, seja por meio de pesquisas, estudos,
analises, portanto, as tecnologias nos aproximam da informag&o, porém devemos interligar a
busca pelo conhecimento com a selecéo das escolhas que fazemos no meio digital.

Essa busca é um desafio que, consequentemente, possibilita grandes oportunidades ao
docente. E por meio dessa busca que o educador desenvolve habilidades e competéncias para
além da transmissdo robotizada do contetdo. Dessa forma, ser professor ultrapassa o
conhecimento propriamente dito, mas envolve um conjunto de fatores imbricados no ato de
ensinar que devem estar articulados e, simultaneamente, sintonizados para lidar com as muitas
demandas da profisséo.

Destacamos, neste estudo, o que PONTE (2000) aborda acerca do cidaddo na pés-
modernidade, que este sera mais que consumidor, mas um produtor que interliga, conexa e
interage em ambientes virtuais, que se desperta para as novas identidades, cheias de significados
e interligadas a muitos elementos das midias digitais. Consoante com as ideias de Moran (2012,
p. 103), destacamos que “¢ pela educacao de qualidade que avancaremos mais da informagao
para o conhecimento, e pela aprendizagem profunda e continuada que chegaremos a sabedoria”.

Abordaremos na proxima secéo a concepcao de tecnologia e ferramentas digitais a partir
de alguns documentos norteadores. Segue a proxima se¢do “a cadeia: A Base Nacional Comum

Curricular e os documentos oficiais”.
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3.3 A cadeia: a Base Nacional Comum Curricular e os documentos oficiais

Sdo postos aqui, na cadeia — disse o Sr. Trovdes, mostrando
a Tistu, num largo gesto, uma imensa parede cinzenta, sem
uma Unica janela, o que ndo é muito normal numa parede.
— Cadeia é isso? — perguntou Tistu.

(DRUON, 1989, p. 26)

Os documentos. Sao eles que direcionam o trabalho do professor. Em analogia ao livro,
seria a cadeia. Aquele lugar fechado, de paredes escuras, com pouca luminosidade e sem
janelas. Sim, uma parede sem janelas. Acreditamos que os docentes gostariam de ver mais
janelas nos documentos. Janelas que possibilitem o pensar, o refletir, as mudancas, a inovacao.
Janelas de esperanca, que se expandam para além das paredes. Janelas. Muitas delas. Os
professores precisam de janelas.

Contextualizando os papéis, a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018) é um
documento que norteia os curriculos das redes Estaduais, Municipais e do Distrito Federal. A
Base delimita as aprendizagens consideradas fundamentais e comuns para todos 0s estudantes
da Educacdo Basica a fim de que seus direitos de aprendizagem sejam assegurados
conformidade com o Plano Nacional de Educacdo (PNE), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Bésica (DCN).

O documento prevé o trabalho colaborativo nos diversos processos em contribuicao “a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da educacdo” (BNCC,
2018, p. 08), prezando pelo desenvolvimento da qualidade educacional brasileira. Neste
interim, A BNCC define a competéncia como “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (p.08).

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais que,
consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Ao
definir essas competéncias, a BNCC reconhece que a “educacdo deve afirmar valores e

estimular acbes que contribuam para a transformacao da sociedade, tornando-a mais humana,
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socialmente justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2013),

mostrando-se também alinhada & Agenda 2030 da Organizacdo das Nag6es Unidas (ONU).
A partir dessas premissas, o documento discorre as dez competéncias gerais que

norteiam a educacao béasica, conforme apresentado no quadro 7.

Quadro 7 - Competéncias gerais da educacdo bésica
1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democrética e inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes &reas.
3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos
e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagGes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.
7. Argumentar com base em fatos, dados e informacg6es confiaveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional, reconhecendo suas emocdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas e com a pressdo do grupo.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem,
etnia, género, orientacdo sexual, idade, habilidade/necessidade, conviccédo religiosa ou de qualquer
outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com a qual deve se comprometer.
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos construidos na escola, segundo

principios éticos democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
Fonte: BNCC, 2018, p. 09.

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacio Basica,
apresentadas, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés
etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),

articulando-se na construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
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formagéo de atitudes e valores, nos termos da LDB. A competéncia geral 5 da BNCC discorre

sobre:
Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2018, p.).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) descreve algumas competéncias
relacionadas a tecnologia, com destaque ao uso das diferentes linguagens e conhecimentos para
a expressao de ideias e producéo de sentido. Nesse ponto, podemos explorar aqui os hipertextos
e sua articulacdo de elementos que visam a interatividade no contexto de formacéo.

A BNCC aborda enfatiza a importancia da utilizacdo das TIC na comunicacdo, na
producdo de conhecimento e também na resolucéo de problemas. Isso se aplica a sala de aula,
ali no contexto escolar. O aluno precisa usufruir da tecnologia para além dos estudos de maneira
reflexiva. Mas e o docente? Como nés educadores estamos nos apropriando das TIC? Como
podemos contribuir com os alunos nessa busca de auxilid-los na solugdo de problemas
vivenciados diariamente por suas comunidades?

A proxima secdo descreve outras percepcdes acerca desse tema que suscinta em muitas

discussoes: “Flores na favela: um novo olhar para a formacéo baseada nas TIC”.

3.4 Flores na favela: um novo olhar para a formacao baseada nas TIC

Arrancar as flores? Quem pode garantir que nao brotem de
novo? Por outro lado, somos forcados a reconhecer que
essas floragBes sdo mais Uteis que nocivas. J& nenhum
prisioneiro tenta fugir da cadeia. As favelas se
transformaram num préspero bairro.

(DRUON, 1989, p. 42)

As flores mudaram a vida das pessoas em Mirapolvora. Foi por meio delas que as
pessoas comecaram a enxergar a claridade em meio ao ambiente neblinoso e medonho. As
flores renovaram 0s espagos, escuros e cinzentos, marcados por medo, dor, guerra e impoténcia.
Aqui neste estudo, acreditamos que as flores vdo despertar o entusiasmo do educador no

ambiente formativo. Sim, elas vao.
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Com o advento da pandemia, exigiu-se do professor alfabetizador o manuseio e dominio

de novas ferramentas digitais para continuar desenvolvendo o processo de alfabetizagéo dos
discentes. O contexto global nos impds este novo desafio: desenvolver, remotamente,
estratégias de ensino por meio de recursos tecnoldgicos que, de maneira geral, ndo dominamos
e que, necessariamente, precisamos aprender a utilizar essas ferramentas e ensinar por
intermédio delas, simultaneamente. E a tecnologia para além do manuseio.

Nesse sentido, uma das problematicas vivenciadas pelos professores alfabetizadores da
SEDF é a formacgdo continuada acerca do manuseio destas novas tecnologias a fim de
possibilitar o atendimento e dar segmento ao processo de alfabetizacdo dos educandos,
garantindo sobretudo a qualidade da pratica pedagdgica. Vemos que sdo necessarias formacoes
continuadas de qualidade para este publico a fim de repensar na tecnologia para além de
recursos, mas como uma ponte fundamental na construcdo do ensino e aprendizagem de
milhares de criancas e adolescentes.

Na éarea educacional, Raquel Goulart Barreto (2004,p. 1185) cita 0s nomes
corriqueiramente utilizados atualmente, como por exemplo, “consumidores”, ‘“clientes”,
“pacotes”, “produtos”. Neste contexto global, a educacéao ja tem sido pesquisada pelo viés da
mercantilizacdo, e isso tem refletido na formacdo do educador, substituindo a sua prética
pedagdgica reflexiva por “tarefas docentes” (p. 1186), que corrobora para o “abandono da
categoria trabalho pelas categorias da pratica, pratica reflexiva” (FREITAS, 2003 apud
BARRETO, 2004, p. 1.096). Os novos termos tém ganhado espaco como substituto do
“professor”, como por exemplo, “facilitador”, “animador”, “tutor”, “monitor” (p. 1186). Nesse
viés, notamos a expansdo de ideologias que precarizam a atuacdo do educador que, com a
expansdo da internet, ganhou novas funcdes e “potencialmente passou a ser remoto, de casa, €
por rede, sendo elemento definidor de novos mercados (PRETTO E PINTO, 2006, p. 24).

Em divergéncia a ideologia de mercantilizacdo, Raquel Goulart (2004) discorre acerca
da énfase que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) e a Secretaria de Educacdo a
Distancia, instituida pelo MEC, imp&em sobre um contexto educacional permeado pelo sistema
tecnoldgico, com destaque ao facil acesso e manejo das ferramentas e, além disso, o custo-
beneficio dessas que ocupam a centralidade no ensino na posicdo de sujeito dotado de
estratégias 0 que, consequentemente, minimiza a atuagdo do professor enquanto sujeito que
desperta acdes reflexivas no educando.

Outro aspecto discutido pela autora diz respeito ao gerenciamento da pratica docente

que, conforme citado nas Diretrizes Curriculares Nacionais, tem sido visto como uma das
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fungdes mais importantes do educador durante sua atuacdo nos diversos ambientes, como

expresso no trecho: “gerir e referir o sentido serd o mais importante e o professor precisara
aprender a fazé-lo em ambientes reais e virtuais”. (André, 2004, p. 25 apud GOULART, 2004,
p. 1187). Dessa forma, vemos a dualidade da pratica docente que configura em dois polos:
despertamento e subestimacéo, na condigdo de vigilancia e controle, sem o detalhamento dos
porqués de tais agoes.

Raquel Goulart Barreto direciona o leitor a refletir acerca da analogia que impera nos
discursos educacionais: tecnologia como salvadora de todos os problemas da educacéo, ou seja,
“a incorporacdo das TIC como elemento central de qualquer politica educacional atenta as
transformacdes engendradas pela chamada revolugéo cientifico-tecnologica” (p. 1.188). Assim,
constatamos a centralidade maior nas tecnologias que nas préprias potencialidades do sujeito,
contribuindo para a l6gica da mercantilizagao, isto €, “prevé cada vez menos professores e mais
alunos, sob a alegacdo de que o desempenho dos ultimos depende menos da formacgdo dos
primeiros e mais dos materiais utilizados”. (p. 1189). Isso estampa a contramao nos discursos
estampados nos documentos formativos, que preconizam fragilidades e incoeréncias presentes
na formacéo docente.

Nesse contexto, como uma das respostas para a problematica da formacdo continuada
docente, depreendemos que é urgente a oferta de letramento digital acessivel e contextualizado
para o educador, sobretudo na formag&o continuada, sendo isso condi¢do fundamental para que
este atue no contexto escolar. O letramento digital, segundo Frade (2007, p. 60), “implica tanto
a apropriacdo de uma tecnologia, quanto o exercicio efetivo das praticas de escrita que circulam
no meio digital”. Assim, notamos a importancia do letramento digital no contexto de formacéo
inicial e continuada, aproximando o educador aos multiletramentos.

Salientamos que a BNCC (2018, p. 39) concorda que “parte do trabalho do educador é
refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacoes,
garantindo a pluralidade de situag¢des”. Deste modo, reverberamos o alcance que o educador
possibilita aos seus alunos e, consequentemente, sua contribuicéo é significativa nos espacos
de formacdo continuada, pois suas vivéncias, relatos e percepces devem ser resgatados
continuamente a fim de identificarmos os percalgos que precisam ser reestruturados.

Ousadia. Reconfigurar a profissdo com novas lentes exige solugdes ousadas para que as
flores brotem em varios contextos. E um desafio para o professor compreender a reconfiguragio
que ocorrem durante a sua praxis. Raquel Goulart destaca a frequente reconfiguracdo que o

trabalho do educador perpassa no processo educativo, mas que, nesse processo, € um desafio
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constante resgatar o papel da escola como espago de vivéncia e construgéo social, que deve ser

constantemente retomado, desprendendo-se de concepcbes de aprendizagem arcaicas e
enraizadas na “modernizacao conservadora” (BARRETO, 2004, p. 1182).

Nessa direcdo, Kenski (2012, p. 129) sugere que algumas questdes sejam discutidas.
Acreditamos que tais questdes suscitam boas reflexdes com vistas a melhorias na
ressignificacdo das formagdes continuadas, sobretudo, na intencéo de reconfigurar o papel das

TIC no ambiente de formacéo, conforme descrito no Quadro 8.

Quadro 8 — Questdes para reflexdo no ambiente de formacéo continuada

Como as tecnologias tém influenciado seu processo educacional? Por qué?
Como vocé considera a ideia de rede descentralizada, ligando todos os povos via internet? Que consequéncias
politicas, econdmicas, culturais e educacionais podem ocorrer com a existéncia dessa sociedade global em rede?
Que meios tecnoldgicos sdo 0s maios importantes para 0s professores na escola? E para os alunos? Por qué?
Vocé concorda que os jovens estdo mais preparados que os adultos para a vida mediada pelas tecnologias
digitais? Por qué?
Discuta com seus colegas qual é a principal funcdo da escola na atual sociedade.
Quem é o centro do processo educativo: o conhecimento, 0 aluno ou as tecnologias?
Como é possivel, com o auxilio das TIC, realizar propostas dinamicas de aprendizagem — que considerem o0s
aspectos cognitivo, ético, politico, cientifico, cultural, lidico e estético, em toda a sua plenitude — tanto no
ensino presencial quanto a distancia?
Como as TIC alteram o cotidiano das aulas em sua escola?
Que problemas a instituicdo de ensino em que vocé € professor ou aluno enfrenta para o oferecimento pleno de
atividades pedagdgicas mediadas pelas TIC, sobretudo o uso de computadores e internet? Como supera-los?
Discuta com seus colegas as novas fungoes de professores e alunos quando realizam atividades pedagdgicas em
rede.
Comente a frase: “por maior € melhor que seja a estrutura tecnologica disponivel, sozinha, ela ndo consegue
realizar nenhum processo educacional de qualidade”.
Qual a sua sugestdo para acabar com a exclusao digital no Brasil? O que fazer? Como fazer?
No Brasil, a educacgdo no futuro sera uma oportunidade para a ampliacdo da democratizacdo das oportunidades
educacionais? Por qué?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir das sugestdes de kenski (2012).

Certamente, as respostas para essas questfes surgirdo a partir dos didlogos propostos
nos ambientes de formacao que levara muitos profissionais a refletir sobre a influéncia das TIC
nos diversos ambientes por onde ele passa. Alguns dessas questdes serdo discutidas a partir das
respostas que geraram os dados para analise. Nesse caminhar, destacamos o trecho que descreve

0 momento em que Tistu caminha pelas sepulturas na busca por Sr. Bigode:

Na lapide de pedra lia-se esta inscri¢cdo, composta pelo professor:
Aqui jaz Mestre Bigode,

jardineiro dos melhores.

Uma lagrima por ele,

que foi amigo das flores. (DRUON, 1989, p. 63)

Segue o proximo capitulo intitulado “Para qual dire¢do: percursos metodoldgicos e primeiras

analises”.
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4 PARA QUAL DIRECAO: PERCURSOS METODOLOGICOS E PRIMEIRAS

ANALISES
O Sr. Trovbes, a quem foi confiada a publicidade, fez
estender pelas estradas da redondeza imensas faixas, onde
se li“: "Plantai flores que crescem numa noite .
(DRUON, 1989, p. 60)

Iniciamos esse capitulo fazendo mencéo a epigrafe que descreve 0 momento em que 0
Sr. Trovdes, ap0s as mudancas positivas na cidade, estende a faixa pelas estradas proximas a
Miraflores a fim de expandir a empresa. Para isso, utilizou um slogan criativo "Dizei ndo a
guerra, mas dizei-o com flores" (DRUON, 1989, p. 60). No contexto do livro, constatamos o
qudo importante foi a divulgacdo e publicidade feita pelo Sr. Trovdes, atraindo novos clientes
e alcancando prosperidade para a Casa-que-Brilha. Em analogia ao trecho, reportamo-nos as
estradas que, aliadas ao anuncio citado, podem interligar a cidade a outros clientes, diminuindo
as fronteiras e os distanciamentos.

Neste estudo, desenvolvemos a pesquisa qualitativa do tipo participante por meio dos
seguintes instrumentos: a) aplicacdo de questionario Google Forms, b) a pesquisa documental
e ¢) o curso de extensdo “Da caneta ao cursor: formacdo de alfabetizadores para os desafios do
ensino remoto”. A escolha da pesquisa qualitativa surgiu com a finalidade de interpretar os
fendmenos estudados a partir dos métodos:

e Fenomenoldgico baseado em Gaston Bachelard na obra “A poética do espago”
para analisar de que forma as TIC podem contribuir na formacao continuada de
professores alfabetizadores. Para tanto, os alfabetizadores registraram suas
percepcbes em relacdo ao fendmeno das TIC por meio do seguinte instrumento:
questionario Google Forms.

e Teoria das RepresentacGes Sociais para analise documental das Diretrizes da
Formacao Continuada da SEDF;

e Teoria das Representacbes Sociais para analisar as representacdes sociais de

alfabetizadores por meio do seguinte instrumento: curso de extens&o.

Optamos pela analise documental para complementar informacGes obtidas acerca da
formagéo continuada e, com a apropriagdo do documento pertinente, comparar e analisar as
Diretrizes que regem a Formagdo Continuada no ambito da SEDF a fim de desvelar pontos

importantes que devem ser reestabelecidos nos espacos de formagéo continuada.
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Ludke e Andre (2020) pontuam que diversos documentos podem ser considerados

passiveis de analise, pois registram informagdes relevantes para a pesquisa. Alguns destes
documentos sdo: leis, pareceres, decretos, arquivos, livros, diarios, cartas, textos
autobiograficos, entre outros.

De acordo com Ludke e Andre (2020, p. 45), as vantagens da pesquisa documental se
desdobra em:

e Caracterizar os documentos como fontes ricas e estaveis em informacdes, pois
podemos retornar aos registros em momentos futuros e, além disso, favorecer
pesquisas futuras, bem como manter os resultados e analises registrados.

e Identificar os documentos como fontes naturais que reverberam as afirmativas
dos pesquisadores, mantendo vivo 0s contextos nos quais os estudos foram
desenvolvidos.

e Considerar que o custo financeiro é relativamente baixo, exigindo do
pesquisador mais tempo, dedicacdo e olhar apurado para filtrar os recortes
Necessarios.

e Prezar pela originalidade dos documentos, pois ndo sao vulneraveis as mudancas
de comportamento dos sujeitos, sem necessidade de estabelecer contato.

Atrelado aos pressupostos citados, segue secdo que delimita o tipo de pesquisa
escolhida, bem como a opcéo pela pesquisa qualitativa. A secao seguinte intitulada “Arcos cor

do céu: a pesquisa qualitativa do tipo participante”.

4.1 Arcos cor do céu: a pesquisa qualitativa do tipo participante

Arcos cor do céu velavam a feiGra dos barracos, fileiras de
gerénios debruavam os caminhos de relva. Os quarteirdes
deserdados, cuja proximidade era evitada de tao horriveis
de se ver, haviam-se tornado os mais belos da cidade. As
pessoas iam visita-los como se visita um museu.

(DRUON, 1989, p. 35)

Os arcos3, derivado do latim arcu sio elementos com curvatura, arredondados, usados
para moldura da parte superior que da acesso a uma passagem. Os arcos sd0 compostos por

muitos elementos. Mas o destaque aqui é para o que eles representam: abertura para 0 novo,

13 Fonte: Arco — Wikipédia, a enciclopédia livre (wikipedia.org)


https://pt.wikipedia.org/wiki/Arco
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por caminhos repletos de possibilidades. Assim, neste estudo, associamos 0S arcos aos

instrumentos que nos fizeram enxergar a formacao continuada sob a 6tica dos envolvidos nela:
os alfabetizadores.

Fazer pesquisa é possibilitar aos sujeitos consciéncia de sua atuacdo como protagonista.
Assim, destacamos que é valido conhecer as historias, experiéncias, relatos, memorias das
pessoas que estdo diretamente envolvidas com o fendmeno estudado. Isso possibilita
familiaridade do pesquisador com o fendmeno e, consequentemente, com o objeto de pesquisa

em analise. Nessa direcéo, enfatizamos que

Hoje a pesquisa qualitativa oferece oportunidades de novas interpretacdes. O
investigador e o investigado gozam de paridade no contexto da pesquisa. Todavia, ndo
se rompe com os dados quantitativos, mas abrem-se caminhos para os sentimentos, as
emogdes e as interagdes. Os dados qualitativos e os dados quantitativos séo
coadjuvantes da mesma cena. N&o se pode negar totalmente o quantitativo. Contudo,
ndo se pode tratar do assunto apenas como um aspecto semaéntico, a questdo ndo é
somente de substituicdo de niimeros por palavras” (RIBEIRO, 2000, p. 112).

A pesquisa participante possibilita ao pesquisador registrar os fatos, as observacdes e,
ao construir sua investigacdo, mostrar aos seus participantes o que foi compreendido e estudado,
dando-lhes a oportunidade de expressar suas experiéncias e vivéncias. Na pesquisa participante,
utilizamos a técnica observacédo participante.

Desse modo, entendemos que a pesquisa participante gira em torno da participacao,
“tanto do pesquisador no contexto, grupo ou cultura que esta a estudar, quanto dos sujeitos que
estdo envolvidos no processo da pesquisa”. Ha muitos autores que investigam a pesquisa
participante, o que gera diferentes conceitos e caracteristicas distintas para este tipo de pesquisa
(SOARES e FERREIRA, 2006, p. 96).

De acordo com Haguette (1987, p. 127-128), a pesquisa participante envolve
“investigagdo, de educagdo e de acdo”. Haguette destaca que alguns elementos sdo essenciais
na pesquisa participante, como:

- a realizagdo concomitante da investigacdo e da ac&o;
- a participacdo de pesquisadores e pesquisados;

- a proposta politico-pedagégica a favor dos oprimidos (op¢éo ideoldgica)
- 0 objetivo de mudanca e transformacéo social.

Em relagdo as caracteristicas acima descritas, detalhamos os pontos abaixo que

convergem por definir este estudo do tipo pesquisa participante:
a) A investigagdo acerca da formacgdo continuada comegou concomitante com a
pesquisa documental e, ao longo do processo, aplicamos os demais instrumentos:

Google Forms e curso de extensao.
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b) A proximidade do pesquisador e participantes iniciou no primeiro contato via

WhatsApp, intensificada no encontro e que perdura até os dias atuais. No decorrer
do curso, os dialogos, trocas e partilhas foram constantes e, em grande parte,
produtivos.

c) A proposta pedagdgica neste caso ndo é o foco central, considerando que 0s sujeitos
atuam em diferentes escolas. Entretanto, conhecer de forma mais sistémica o
documento Diretrizes de Formacao Continuada da SEDF foi relevante para nortear
as praticas de formacdo desenvolvidas no curso, compartilhar os saberes
apreendidos a partir da indicacéo da leitura e, principalmente, orientar a analise deste
documento.

d) A mudanca tratada nesta pesquisa € justamente a proposta da implementacdo do
Nucleo a fim de tratar da formacéo de alfabetizadores de forma mais peculiar e
atenta, considerando a responsabilidade demandada para este profissional que
necessita assegurar a alfabetizacdo dos seus educandos, mas que, em muitos
momentos de sua pratica, se encontra desmotivado. Por esse motivo e muitos outros,
a pesquisa trilha para a implementacao desse Nucleo a fim de acolher, resgatar, ouvir
e contribuir no desenvolvimento pessoal e profissdo do alfabetizador que atua no
ambito da SEDF.

Em relacdo a composicao dos percursos metodoldgicos escolhidos com vistas a alcancar

0 produto técnico, apresentamos a figura 7.

Figura 7 - Desenho representativo acerca da metodologia de pesquisa

METODO

FENOMENOLOGICO QUESTIONARIO ELABORAGAO DO
DE GASTON GOOGLE FORMS REGIMENTO
BACHELARD APLICADO A 21 INTERNO E

PROFESSORES ANTEPROJETO

PARA
PESQUISA ~
QUALITATIVA IMPLEMENTACAO

DO NUCLEO DE

DO TIPO PESQUISA APOIO A

PARTICIPANTE DOCUMENTAL FORMACAO DE

ALFABETIZADORES
TEORIA DAS L)
REPRESENTAGCOES CURSO DE
SOCIAIS EXTENSAO

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, 2022.
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De acordo com Ludke e Andre (2020, p.1), “para se realizar uma pesquisa é preciso

promover um confronto entre os dados, as evidéncias, as informagdes coletadas sobre
determinado assunto e¢ o conhecimento teorico construido a respeito dele”. Assim,
compreendemos a relevancia da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) como resgate das
narrativas dos sujeitos envolvidos, considerando suas percepcOes sobre um tema que necessita
considerar o seu ser profissional, pois é a partir dai, em conjunto com 0s outros registros, que
visamos estabelecer mudancas e melhorias por meio da implementacdo do Nucleo de Apoio a
Formacdo de Alfabetizadores — NAFAL, sob a responsabilidade e jurisprudéncia da SEDF.

Para tanto, destacamos a relevancia dos aspectos sociais, sabendo que pesquisador e
pesquisa estdo interligados, ou seja, “mergulhados que estdo na corrente da vida em sociedade,
com suas competicOes, interesses e ambicdes, ao lado da legitima busca do conhecimento
cientifico” (DEMO, 1981 apud LUDKE e ANDRE, 2020, p.2). Por conseguinte,
compreendemos que estudar os fendmenos sociais é considerarmos a influéncia que os
acontecimentos e evolugdes possibilitam na natureza dos fendmenos, no decorrer do tempo.
Neste estudo, tratamos do fenbmeno das TIC a partir das respostas que os alfabetizadores
descreveram por meio das experiéncias vividas com tal fendBmeno. Destacamos aqui a figura 8
que explicita as caracteristicas do método escolhido.

Figura 8 - Caracteristicas do Método Qualitativo

Caracteristicas

« Explora os fendmenos em profundi-
dade

« E basicamente conduzido em ambien-
tes naturais

* (s significados sio extraidos dos
dados

« Mio se fundamenta na estatistica

e

Processo

* Indutivo

« Recorrente

+ Analisa mdltiplas realidades subjetivas
+ Nio tem sequéncia linear

Qualitativo

Beneficios

* Profundidade de significados
* Extensao

* Rigueza interpretativa

+ Contextualiza o fendmeno

 —

Fonte: Sampieri (2014)


https://statics-shoptime.b2w.io/sherlock/books/firstChapter/116717564.pdf
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De acordo com Sampieri (2014), na pesquisa qualitativa é possivel desenvolver temas

significativos a partir de diferentes hipoteses que podem ocorrer no inicio, durante e apés a
coleta e andlise dos dados. Essa flexibilidade e dinamica possibilitam aprimorar algumas
questdes de pesquisa para, ao final, respondé-las a partir das interpretacdes analisadas pelo
pesquisador, durante todo o processo de analise. A figura 8 representa as caracteristicas da
pesquisa qualitativa que envolvem algumas etapas:

a) Revisdo inicial da literatura, que pode ocorrer em qualquer etapa do estudo;

b) Retorno as etapas anteriores;

c) Dados passivel de analise que, no inicio da pesquisa, ndo foram considerados, mas
que, ao longo do percurso, encontramos fontes de documentos e registros importantes que
agregam a pesquisa;

d) O pesquisador formula um problema, mas ndo segue um processo estatico;

e) As formulacdes, hipdteses e as perguntas de pesquisa nem sempre sao conceituadas
e definidas de forma fixa;

f) O pesquisador busca 0 mundo social dos fenbmenos envolvidos e desenvolve uma
teoria adequada com os dados encontrados, a partir do que observa, registra, seleciona.

g) Pesquisas baseadas em processos indutivos que exploram e descrevem os fendmenos
para posteriormente gerarem as perspectivas teoricas, delimitando as partes para chegar ao todo,
ou seja, do micro para o macro (particular para o geral).

Destacamos aqui a contribuicdo do pesquisador que

E a partir da interrogacdo que ele faz aos dados, baseado em tudo o que ele
conhece do assunto (...) que vai construindo o fato pesquisado. O papel do
pesquisador é justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre
esse conhecimento construido na area e as novas evidéncias que serdo
estabelecidas a partir da pesquisa. (LUDKE e ANDRE, 2020, p.5)

Em concordancia com os autores mencionados, Flick (2013) destaca trés abordagens

fundamentais no processo de pesquisa qualitativa. Ela defende que é necessario investigar:

(@) a captagdo do significado subjetivo das questOes a partir das perspectivas dos
participantes(...)

(b) os significados latentes de uma situacdo estdo em foco (...)

(c) as praticas sociais e 0 modo de vida e 0 ambiente em que vivem os participantes
sdo descritos.

Dessa forma, vemos que a padronizagdo de amostras e mensuragdes ndo séo relevantes
para este tipo de pesquisa, pois, o foco das pesquisas qualitativas, segundo Flick (2013), é a
possibilidade de questbes abertas a fim de reconstruir o fendmeno em estudo a partir das
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historias de vida naturalmente narradas pelos envolvidos, bem como suas visdes e experiéncias,

com vistas a reconfigurar um novo olhar para o que esta sendo discutido, portanto, “a situagao
de pesquisa é concebida mais como um dialogo, em que a sondagem, novos aspectos e suas
proprias estimativas encontram o seu lugar” (p. 24).

Nesse sentido, optamos por instrumentos que dialogam com tais perspectivas, a fim de
considerar as percepgdes dos participantes em relacdo a formacao continuada por meio de (a)
questionario Google Forms e (b) curso de extensdo por intermedio das atividades desenvolvidas
e, a partir disso, contribuir com a elaboragé@o do regimento interno de um Nucleo de Apoio a
Formacdo de Alfabetizadores (NAFAL) como produto final que, possivelmente, auxiliara com
subsidios pedagdgicos necessarios aos docentes da SEDF e, também, aos formadores da EAPE,
pois ambos possuem importantes papéis na formacdo continuada. Detalhemos a seguir 0s
percursos pelos quais trilhamos, iniciando assim a se¢do “Os botbes cor de esperanga: 0S

caminhos da pesquisa”.

4.2 Os botdes cor de esperanca: os caminhos da pesquisa
Aprendi que para a gente sarar é preciso ter vontade de

viver. Doutor, sera que ndo existem pilulas de esperan¢a?

(DRUON, 1989, p. 39)

Nesta secdo, detalhamos os caminhos que percorremos para a construcdo da
metodologia, considerando o processo de elaboracdo da pesquisa ha interacdo com 0s sujeitos
participantes a fim de compreender a percepcdo dos alfabetizadores acerca do objeto de
pesquisa, a formacdo continuada e, além disso, 0s pressupostos tedricos que embasam a
temaética.

De acordo com Ribeiro (2000, p. 111), “¢ a pesquisa qualitativa que estabelece os
parametros de rigor ndo € o método, mas o pesquisador e a comunidade que vao consumir e
gerar a pesquisa”. Partindo disso, acreditamos que 0 método é necessario para encontrarmos as
muitas respostas que procuramos, entretanto, salientamos a relagdo dos sujeitos de pesquisa, do
contexto em que vivem, de suas historias como essenciais na constru¢do de uma pesquisa que
visa dar espaco para suas narrativas. Assim, frisamos que a relacdo pesquisador-fenémeno-
sujeitos foi tratada de forma horizontal.

Os instrumentos de pesquisa para gerar dados se desdobraram em elementos que, juntos,

fizeram compreender os Varios pontos-de-vista acerca das formacdes continuadas a partir do
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olhar dos sujeitos envolvidos. Assim sendo, os instrumentos combinados nos levaram a

compreender a formag&o continuada a partir da ética dos alfabetizadores e, consequentemente,
contribuiram na elaboragédo do regimento interno e anteprojeto para implementacdo do NAFAL
— Nucleo de Apoio a Formacao de Alfabetizadores.

Destacamos as consideracOes de Ludke e André (2020), sobre o papel do pesquisador
em relagdo aos instrumentos escolhidos. Para os autores, o pesquisador apresenta sua identidade
profissional, bem como os detalhamentos que envolvem a pesquisa. Além disso, 0s autores
salientam a necessidade de o pesquisador acessar todas as informacgdes sobre o objeto de
pesquisa e, por isso, 0s sujeitos controlam e decidem acerca do que seré exposto na pesquisa.

Conforme postulado por Ludke e André (2020, p. 35) ancorados nas sugestdes de
Bogdan e Biklen (1982), apresentamos a figura 9 que discorre acerca do conteido descritivo e
reflexivo das observacdes:

Figura 9 — Desenho referente aos tipos de observacgao

» Descricéo dos sujeitos;
*Reconstrugdo de didlogos;

+ Descricéo de locais;

+ Descricéo de eventos especiais;

» Descricéo das atividades;

» Os comportamentos do observador.

» Reflexdes analiticas;

Reflexdes metodoldgicas;

Dilemas éticos e conflitos;

*Mudangas na perspectiva do observador;
Esclarecimentos necessarios.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2022) baseado em Ludke e André (2020).

De acordo com a figura 9, podemos depreender que as observacdes compreendem 2
aspectos fundamentais: a parte descritiva e a parte reflexiva. A descritiva envolve as etapas que
discorrem sobre os participantes, os dialogos estabelecidos, os detalhes do territério de
pesquisa, 0S eventos marcantes e as atividades propostas. Além disso, o observador descreve
todas as etapas e isso pode interferir em seu comportamento frente ao objeto analisado e a

interacdo dos participantes com o objeto.
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A parte reflexiva compreende 0s processos de ponderar as diversas percepcdes que

envolvem o percurso do estudo. Tais reflexdes podem culminar em mudancas em relagdo a
perspectiva inicial do observador. Ressaltamos que esse processo € valioso, entretanto, o
observador deve descrever todas as mudancas ocorridas no processo para facilitar o
entendimento dos leitores.

Destacamos aqui, a escolha pela observacédo participante. Ela possibilita ao observador
ter proximidade e contato com o fendmeno observado, possibilitando a verificacdo de forma
direta, como proposto no curso de extensdo, pois utilizamos ferramentas tecnoldgicas para
desenvolvé-lo.

Nesse tipo de pesquisa, 0 pesquisador tem a possibilidade de recorrer as experiéncias e
reflexdes pessoais dos participantes, permitindo-lhe adentrar nas percepcdes introspectivas, ou
seja, permite que “o pesquisador chegue mais perto da perspectiva dos sujeitos”, N0S momentos
em que ele acompanha “as experiéncias diarias dos sujeitos”, o observador captura a “visao do
mundo”, dando-lhes significado as aces que os cercam (LUDKE E ANDRE, 2020, p. 31).

Em consonancia com Ludke e André (2020, p.34),

O “observador como participante” ¢ um papel em que a identidade do pesquisador e
0s objetivos do estudo sdo revelados ao grupo pesquisado desde o inicio. Nessa
posicdo, o pesquisador pode ter acesso a uma gama variada de informacGes, até
mesmo confidenciais, pedindo coopera¢do ao grupo. Contudo, terd em geral que
aceitar o controle do grupo sobre o que serd ou ndo tornado publico pela pesquisa.

Desse modo, revelamos nossa trajetoria na educacao, compartilhando alguns momentos
marcantes no exercicio de sua funcdo. Além disso, indicou a leitura do seu memorial,
evidenciando os pontos cruciais que fizeram muita diferenca no seu desenvolvimento
profissional apreendidos durante os momentos de formacdo continuada que vivenciou na
EAPE, durante as reunides coletivas direcionadas aos professores do BIA e, também, na
Universidade de Brasilia atraves de palestras, oficinas, rodas de conversa e didlogos com o
grupo de pesquisa do qual participa — o0 SIGNO. Assim, vemos que pesquisador e participantes
trocaram muitas informacGes ao longo desse estudo e, de certa forma, tiveram a possibilidade
de escolher o que consideraram ser relevantes para a publica¢do neste estudo.

Nesse caminhar, a fim de aplicar os instrumentos de pesquisa, foram necessarias seguir
etapas que levaram a organizar a coleta de dados em busca das respostas para as questdes de

pesquisa descritas na se¢do. Segue o quadro 9 com as delimitagdes.
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Quadro 9 - Etapas dos Procedimentos de Pesquisa

Etapas dos Procedimentos de Pesquisa

e Solicitacdo de autorizacdo do estudo a SEEEDF;

e Ampladivulgacdo do questionario Google Forms entre coordenadores e diretores da
rede, por meio de aplicativo WhatsApp.

e Envio de formulério Google Forms para 21 professores alfabetizadores;

e Inicio da leitura para andlise das Diretrizes de Formacdo Continuada da SEDF;

e Contato com os gestores escolares via WhatsApp para apresentar a proposta da
pesquisa e incentivar a participacdo no curso;

e Divulgacdo do curso de extensdo;

e Realizagdo de contato com os professores, com o proposito de confirmar a
participacdo na pesquisa;

e Apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE] aos

participantes do curso, conforme Apéndice 1.

Leitura e assinatura do TCLE pelos participantes do estudo;

Reunido on-line, com os 11 professores, para explicacdo do curso de extensao.

Cronograma e inicio do curso de extensao.

Desenvolvimento do curso bem como registro das atividades na plataforma aplicada

com vistas a conhecer as representacdes sociais dos alfabetizadores.

e Término do curso.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

De acordo com Flick (2013), nos ultimos anos, ambas abordagens — qualitativa e
quantitativa podem utilizar diferentes instrumentos de pesquisa, considerando as possibilidades
que as TIC oferecem aos pesquisadores. Atualmente, o fator geografico ndo serve de empecilho
para coletar dados. A internet abriu fronteiras, uniu pesquisadores e entrevistados e ampliou 0s
horizontes da pesquisa académica, portanto, “entrevistas por e-mail ou através de outros meios
virtuais, pesquisas de levantamento e etnografia virtual sdo agora parte do kit de ferramentas
metodologicas dos pesquisadores sociais” (p.25).

A escolha do instrumento questionario Google Forms surgiu devido a possibilidade de
alcancar um publico diversificado entre os alfabetizadores. Os participantes dessa pesquisa
foram escolhidos propositalmente, considerando que integram um pegueno grupo atuante na
SEDF, especificamente em turmas de alfabetizacdo (BIA). Neste estudo, priorizou-se por uma
coleta de dados aberta a fim de compreender o fenédmeno estudado. Com vistas a alcancar tal
peculiaridade, 0 questionario € composto por questdes breves e pontuais, dentre as quais ha
perguntas com respostas sugestivas e, também, subjetivas, possibilitando que “os participantes
respondam as questdes espontaneamente e com suas proprias palavras” (FLICK, 2013, p.23).

Segue a se¢do com a andlise do questionario que conduziu as respostas acerca da questao
de pesquisa: Descrever de que forma as Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo (TIC)

podem contribuir na formagé&o continuada de professores alfabetizadores. Para tanto, fizemos a



90
andlise baseada na Poética do Espago, do Fenomenologo Gaston Bachelard. Abrimos a se¢éo

“A nova cidade Miraflores: a percepc¢éo dos alfabetizadores sobre a formagéo continuada e as

TIC a partir da Fenomenologia de Gaston Bachelard”.

4.3 A nova cidade Miraflores: a percepcdo dos alfabetizadores sobre a formacéo
continuada e as TIC a partir da Fenomenologia de Gaston Bachelard

Cercado de seus melhores engenheiros, reuniu varios
conselhos de direcdo, nos quais o Sr. Trovdes tomou parte.
Depois fechou-se sozinho no seu escritdrio e passou horas e
horas com a cabeca entre as mdos. Tomou uma porg¢éo de
notas. Mas rasgou tudo.

(DRUON, 1989, p. 58)

Reportamo-nos ao livro, na cena em que sucede os milagres do dedo verde. Apos ver
tamanha abundéncia, o Sr. Trovdes reuniu-se com os melhores profissionais da época para
decidir sobre o futuro da fabrica. Apesar das duvidas e inquieta¢cdes advindas da situacéo, Sr.
Papai era esperancoso: "A gente ndo se pode opor as forcas da natureza” enfatizando que
“podemos po-las a nosso servigo™ (p.25). As decisdes do Sr. Papai geralmente eram assertivas.
Seu rosto expressava esperanca, heroismo e brilho. Naquele momento, o Sr. Papai decidiu
“transformar a fabrica de canhdes em fabrica de flores”. Em analogia a fenomenologia,

destacamos aqui a percepcdo sobre tal abordagem a partir de Bicudo e Esposito (1994, p. 17):

Fenomenologia, portanto, € um pensar a realidade de modo rigoroso. O que a
caracteriza ndo € ser ou procurar ser esse pensar, mas 0 modo pelo qual age para
perseguir essa meta. Falar em “modo pelo qual” pode pdér em destaque os
procedimentos, 0s métodos pelos quais faz isso. Os procedimentos, porém, sao
insepardveis do fendmeno interrogado, e, portanto, do pesquisador. Neles estdo
presentes a busca do rigor e algumas concepcdes que dizem da interpretacdo do
mundo, como: fenbmeno, realidade, consciéncia, esséncia, verdade, experiéncia, a
priori, categoria, intersubjetividade.

Concordamos com Bicudo e Esposito (1994) que discorrem acerca da fenomenologia,
pontuando seu rigor metodoldgico e, também, como método que valoriza a relagdo dos sujeitos
participantes sobre as percepcGes em relacdo ao fendmeno observado, ou seja, despertar a
consciéncia para a existéncia do fendmeno possibilita aos sujeitos descrevem suas
interpretagdes. 1sso corrobora para olhar o fenémeno com total esséncia e ver possibilidades de

reflexdes através dele. E o fazer reflexivo que manifesta "ao desvendar a esséncia, a
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consciéncia, em um movimento reflexivo, realiza a experiéncia de percebé-la, abarcando-a

compreensivamente, ou seja, trazendo-a para o seu circulo de inclusdo” (p.21).

A fenomenologia nesta pesquisa nasce a partir da imaginacdo, considerada como a
fenomenologia da imaginacgdo poética, de Gaston Bachelard. O autor expande a percepcao sobre
a imagem, envolvendo os outros sentidos: o ato de ver, de expressar, de ouvir, cheirar, sentir e
apreciar. Na obra, vemos que as dimensdes cognitivas e sensoriais estdo interligadas. Neste
estudo, os dados obtidos pelo Google Forms foram analisados a partir da Fenomenologia de
Bachelard, em “A Poética do Espago”.

Durante a pandemia de Covid -19, vemos que o alcance de formulérios Google Forms
ganhou notoriedade, considerando alguns pontos positivos como a praticidade para o
pesquisador e participantes, a falta de deslocamento, a possibilidade de responder em pouco
tempo e a economia de material impresso. Para os autores Monteiro & Santos (2019), o Google
Forms possui uma infinidade de func¢des que contribuem como ferramenta de suporte em muitas
pesquisas no campo educacional.

De acordo com Monteiro & Santos (2019, p. 34),

A ferramenta do Google Forms possibilita personalizar os questionéarios com cores,
criar diversos tipos de perguntas, como de multipla escolha, caixas de checagem,
escalas, listas suspensas etc., usar videos e imagens para ilustrar e deixar as perguntas
que estdo sendo feitas mais claras, fazer uso de diversos templates prontos do Google
Forms, acessar 0s questionarios do Google Forms em smartphones e tablets, seja para
responder ou criar seus questionarios. Em suas funcionalidades, destacam-se o tempo
no processo de coleta e analise de dados e a manipulagcdo de enormes pilhas de
documentos. Os questionarios on-line emitidos por esse servico permitem a coleta
organizada das respostas, poupando tempo e dando melhores condi¢des para se fazer
as anélises comparativas.

Assim, encontramos muitas vantagens na aplicacdo do instrumento, pois nos
possibilitou colher os dados de um publico — alvo, professores ou coordenadores que trabalham
especificamente nos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I, no periodo da pandemia de
Covid-19. Além disso, vemos que a ferramenta aproxima os sujeitos de pesquisa do fenébmeno
das TIC, que é uma das temaéticas relacionada ao objeto de estudo, como exposto no capitulo 3.
Assim, utilizamos o Google Forms com a intencdo de encontrar respostas para o0 objetivo
especifico: Descrever de que forma as Tecnologias de Informacéo e Comunicacdo (TIC) podem
contribuir na formagdo continuada de professores alfabetizadores.

O instrumento foi aplicado entre os periodos de marco a maio de 2022, sendo
encaminhado via WhatsApp para ampla divulgacdo. O formulario é composto por 8 questdes,

sendo essas intercaladas entre afirmativas - sim, ndo e em partes, subjetivas e, além disso,
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questdes com respostas sugeridas para o participante escolher uma das opgdes. O instrumento

possibilitou o registro de 21 participantes que, dentro os quais, 95,2% atuaram como professor
regente em turmas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), e 4,8% atuaram na funcédo de
Coordenador Pedagogico do BIA.

Acerca da participacdo dos entrevistados em alguma formagéo continuada ofertada pela
EAPE nos ultimos dois anos, constatamos que 20 responderam sim contra 1 resposta ndo. O
dado demonstra que o servidor em efetivo exercicio tem confiado na responsabilidade da EAPE
expressando credibilidade em relacdo ao aperfeicoamento do profissional, dando-lhe seguranca
aos participantes do curso, pois é referéncia na formagao continuada na regido.

No que compreende a relagdo formacéo e tecnologia, perguntamo-nos se as formacdes
continuadas ofertadas envolveram a utilizacdo das TIC. Dentre os participantes, 71,4%
afirmaram que sim, e 23,8% responderam que foram utilizadas “em partes”. conforme mostra
a figura 10.

Figura 10 — Questdes sobre as formag0es continuadas e as TIC

3) As formagdes continuadas ofertadas envolveram a utilizagdo das TIC?
21 respostas

@® sim
@ Nao
Em partes

Fonte: Elaborada via Google Forms a partir de instrumento aplicado pela pesquisadora, 2022.

A figura 10 nos mostra que muitas formacdes sdo permeadas pelas TIC, confirmando a
importancia dessa relacdo educacgdo e tecnologias. Tragamos um paralelo da tecnologia com a
Fenomenologia, e encontramos em Bachelard (1958) o que consideramos o simbolo das TIC:
a imagem poética. Para o autor, a fenomenologia da imaginacao inicia a partir do momento que
0 sujeito tem consciéncia do fendmeno que esta sendo observado que, nesse caso, sdo as TIC.

Gaston Bachelard (1958) discorre acerca da consciéncia gerada a partir da imagem
advinda da linguagem. O autor estabelece didlogos entre a imagem poética e a consciéncia.
Dessa forma, situamos o sujeito como um ser falante. E esse sujeito falante que esta “contido
na imagem poética, pois, se ele ndo se entregar a ela sem reservas, ndo entrard no espago poetico

da imagem”. Para 0 autor, a imagem € a expressdo do proprio ser, pois “ela emerge na
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consciéncia como um produto direto do coracdo, da alma, do ser do homem tomado na sua

atualidade” (BACHELARD, 1958, p.184).

Nesse viés, Bachelard (1958) destaca acerca da consciéncia gerada a partir da
visualizacdo da imagem poética. Dessa forma, pontuamos gque o autor aborda a relacdo sujeito
e objeto na compreensao dos fendmenos. Bachelard considera que a imagem poética expressa
as subjetividades do ser humano, e por isso vé na Fenomenologia, um campo minado para
experiéncias significativas.

Desse modo, entendemos que a consciéncia criadora e a imagem poética estdo
interligadas na relagdo sujeito e objeto. Por isso, destacamos que o sujeito que fala ou expressa
suas ponderacgdes esta contido em tal imagem poética e, isso acontece a partir de sua entrega
em relacdo ao objeto. Assim, destacamos que as respostas dos participantes convergem para
interligar as realidades a partir do “proprio dinamismo da vida individual e coletiva” (RIBEIRO,
2000, p. 111).

Neste paralelo, entre formacéo continuada e sua relagdo com as tecnologias, analisamos
as respostas referentes a seguinte questdo: De que forma as TIC podem contribuir com as
formacdes continuadas? Para os participantes, ha diversas contribui¢cdes das tecnologias no
campo de formacao docente, entre as quais se destacam:

Quadro 10 - Respostas referentes a contribuicdo das TIC nas formacdes continuadas
R1: “Facilita a comunicagdo entre as pessoas, a informagao fica mais acessivel”.

R2: “Servindo de apoio as novas aprendizagens em um ambiente que cada ano
exige mais conhecimento informatizado”.
R3: “Poder acessar no momento mais oportuno para o aluno”.

R4: “Tempo”.

R5: “Acessibilidade as informagdes”.

R6: “Novidade”.

R7: “Valorizagdo das praticas pedagogicas”.

R8: “As TICS, apods a pandemia ¢ uma ferramenta fundamental na atualidade, pois
nos possibilita e nos engaja a sempre continuar com os estudos e as pesquisas. Sao
ferramentas que podemos usar em inimeras coisas e ocasifes e nos dd uma Gama
de a¢des efetivas e concretas”.

R9: “Os professores devem estar sempre inovando seus métodos de ensino e as
TICs favorecem nossa formagdo, pois nem sempre podemos nos locomover até o
local de aplicacdo do curso, e se as formagdes forem oferecidas através desse
método inclui muitos professores com a facilidade de acesso”.

R10: “Facilidade de acesso a cursos, palestras e lives”.

R11: “E mais acessivel a todos”.

R12: “De forma inovadora”.

R13: “Podem contribuir com a qualidade de ensino e aprendizagem e com o
desenvolvimento profissional de professores”.
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R14: “Pode contribuir para que o estudante tenha mais acesso a informagao e
realize suas atividades no tempo que ha mais disponibilidade”.

R15: “As TICs sdo ferramentas imprescindiveis e indissociaveis na atual
conjuntura econdmica, cultural, académica, dentre outros”.

R16: “Como incentivo através das suas plataformas para que ocorra essas
formagdes no espago ¢ tempo de cada professor”.

R17: “O uso das tecnologias servem para criar uma certa "praticidade” e nos
aproximarmos da realidade das nossas criancas e jovens”.

R18: “O acesso as tecnologias digitais facilita quanto ao aumento das
possibilidades tornando a aprendizagem mais ativa”.

R19: “Facilitagdo e agilidade no trabalho”.

R20: “Na realizacao de atividades de registros mais dindmicas e envolventes”.

R21: “Facilita a comunicagdo entre as pessoas, a informagao fica mais acessivel”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nas respostas dos participantes, 2022.

Podemos constatar que, das respostas registradas, 6 participantes utilizaram o termo
“acessivel” ou “acesso” em referéncia as TIC proporcionarem esta aproximagdo com o
professor-estudante, sobretudo, pela praticidade e tempo em utilizar as ferramentas
tecnoldgicas, como podemos constatar na sequéncia das narrativas: “mais oportuno”,

29 ¢¢ 29 <¢

“tempo”, “facilidade de acesso”, “mais acessivel”, “realize suas atividades no tempo”, “no
espago e tempo de cada professor”, “praticidade” e “agilidade no trabalho”.

Destacamos aqui a recorréncia das palavras “espago” e “tempo”. Em analogia a
Fenomenologia, 0s espacos sdo locais importantes para o alfabetizador, visto que 0s mesmos
se sentem confortaveis para continuar o processo de formacdo em espagos que consideram
familiarizados. Podemos considerar esses ambientes como “espagos louvados”
(BACHELARD, 1958, p.196), pois séo carregados de sentido e valores para os alfabetizadores,
remetendo-lhes a ideia de seguranca, conforto e protecéo.

Nesse sentido, reportamo-nos a Bachelard (1958, p. 196) acerca da relacdo
imaginagdo e espagos, como podemos constatar em “espaco compreendido pela imaginagéo
ndo pode ficar sendo o espaco indiferente abandonado & medida e reflexdo do gedmetra. E
vivido. E ¢ vivido ndo em sua positividade, mas com todas as parcialidades da imaginagao”.
Assim, reconhecemos a importancia do espago na vida do profissional e, além disso, reforcamos
as palavras de Bachelard: “Em particular, quase sempre ele atrai” (p. 196).

Desse modo, compreendemos que 0 um espago transcende a construcdo baseada nas
formas geométricas da arquitetura, mas alcanga a dimensdo do prazer, do sentir-se bem e
confortavel, compreendido com os “valores da intimidade do espago interior” (p.200), assim

como foi no contexto pandémico (Covid-19). Os espacos eram as nossas casas.
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A seguranga de se encontrar num espaco confortdvel nos remete ao seguinte

guestionamento: e quando precisamos mudar de espagos? Como consequéncia da pandemia de
Covid-19, necessitamos trocar o espago de seguranca que o professor atua todos os dias: a sala
de aula. Na ocasido, o ciberespaco ganhou visibilidade e comecou a se fazer presente
cotidianamente na vida da popula¢éo. E ai? Como o alfabetizador encarou este novo espaco de
trabalho?

Quanto a esses questionamentos, percebemos que os participantes descrevem 0s
aspectos positivos em relagdo ao novo espacgo das TIC — o ciberespaco - como promissor no
ambiente de formagé&o, considerando como aliada no processo de ensino e aprendizagem do

educador também, como podemaos reverberar nas falas:

a) “Sdo ferramentas que podemos usar em inimeras coisas e ocasides e nos da uma
Gama de acdes efetivas e concretas”;

b) “O uso das tecnologias servem para criar uma certa "praticidade" e nos
aproximarmos da realidade das nossas criangas e jovens”.

€) “O acesso as tecnologias digitais facilita quanto ao aumento das possibilidades
tornando a aprendizagem mais ativa”.

Vemos que, de inicio, a tecnologia e 0s espagos virtuais causaram medo e apreensao.
As imagens representadas pela tecnologia sao “como acontecimentos subitos da vida. Quando
a imagem ¢é nova, o mundo ¢ novo” (BACHELARD, 1958, p. 228). Apesar do contexto
pandémico ter sido um momento delicado para o professor, o docente confirma o alcance da
tecnologia, com fios de esperanca, como possibilidades de melhorias no campo da formagcéo.
Podemos reverberar isso pelas expressdes “aumento de possibilidades”, “gama de agdes”,
“aproximarmos da realidade”.

Compreendemos que 0 novo, inicialmente, parece tempestuoso e assustador para quem
esta ajustando as velas em meio as tempestades, como reverbera Bachelard (1958, p. 215), “eis
o pobre filésofo de novo na tempestade, nas tempestades da vida! Sonho abstrato-concreto.
Minha poltrona é uma barca perdida nas ondas; o silvo subito, é o vento nas velas. O ar em furia
buzina (...)”.

Neste estudo, o alfabetizador é comparado ao fil6sofo diante das tempestades, das tantas
mudangas, registros, sites, comandos e logaritmos que exigem o seu dominio. E preciso que 0
filésofo resgate todas as forcas para continuar remando em direcdo ao aprender a aprender. O
vento é forte, representado pelas demandas diérias recebidas pelos professores. Ha gritos por
todos os lados, assim como o ar em furia representando as cobrancas advindas de todos —

comunidade, gestores, secretaria, MEC, familias e alunos etc.
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Mas, assim como Bachelard expressou no trecho, assim ¢ o alfabetizador que “dormes,

apesar da tempestade. (...) Dormes em tua coragem, feliz por seres um homem que ja enfrentou
as vagas” (p.215). O paralelo nos evidencia que, apesar das circunstancias, esse profissional
ndo desiste de sua caminhada. Ele acredita no seu potencial, na sua capacidade de aprender. Por
isso, vemos que € de suma importancia defender uma formacdo que considere o seu saber
profissional antes de impor modelos, técnicas e formulas prontas. O docente ndo quer um
manual de como usar tal ferramenta. Ele quer aprender utilizando, sendo o préprio condutor da
ferramenta que ver sentido a cada clique e/ou toque nas telas reais e imaginativas, aonde a
criatividade puder expandir o seu saber, e isso tudo por meio das tecnologias. O alfabetizador
quer atuar. E ele precisa de espacos para isso.

Nessa direcdo, fizemos a seguinte pergunta: “Nas uUltimas formacBes que vocé
realizou, o seu saber profissional foi valorizado?”. As respostas dos participantes
registraram que 76,4% destes confirmam a valorizagdo do seu saber profissional contra
23,8% que escolheram a opgdo em partes. Verificamos que, se ainda hd 1/3 de
alfabetizadores afirmando que seu saber € valorizado algumas vezes, entendemos que
precisamos trilhar por caminhos que nos levem a alcancar a todos esses profissionais.
Precisamos detectar onde estamos falhando para projetarmos agdes que viabilizem o saber
dos professores nos espacos de formacao.

As questdes seguintes sugerem opcdes para o participante escolher quais definem
melhor sua resposta, possibilitando a marcacdo em mais de uma alternativa e a opgdo
“outro”, caso nenhuma resposta esteja aliada com a percepcéo do participante. Ao interpela-
los acerca das dificuldades vivenciadas durante as formacg6es permeadas pelas TIC, o gréafico
aponta que:

a) 38,1% alegam dificuldade de relacionar o contetdo estudado na formacéo a
sua aplicabilidade;

b) 38,1% optaram por marcar a opcao outros, sem detalhamentos;

c) 23,8% destacam dificuldades para realizar as atividades propostas;

d) 19% pontuam a falta de habilidade com as ferramentas digitais e dificuldades
de acesso; e

e) 3% descrevem a falta de assisténcia para sanar as davidas em relacdo aos

contetdos estudados nas formacdes.
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Figura 11 - Respostas dos participantes acerca das dificuldades vivenciadas

Diflculdade do acessa; -4 (10%)

Falta do assistbncla para sandr
08 duvidas om relagdo nos con,.,
Dificuldades em relagho b
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confolido o sua aplicablidade, Sl
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Fonte: Registrada pelo Google Forms a partir do formulério aplicado, 2022.

A figura 11 mostra que os docentes apresentam dificuldades de relacionar o contetdo
estudado a sua aplicabilidade no contexto de formacdo. Vemos que esse ponto precisa ser
trabalhado, com énfase na a relacéo teoria e pratica como parte da formacédo continuada, pois o
docente necessita estabelecer elo entre 0 que estuda e o que pratica. A opc¢do outros revela
davidas e incertezas sobre as dificuldades que possui no ambiente de formagdo. A figura
representa que 4% optaram pela opc¢ao “inabilidade com as ferramentas digitais”.

Nessa andlise, as telas representam as tecnologias. Constatamos que muitos
alfabetizadores ainda se sentem inseguros ao utilizar as ferramentas digitais. Tal inseguranca
pode ser provocada por muitos motivos, mas a preocupacao aqui € sobre como o alfabetizador
trabalhard com meios que ele ndo domina. Se uma parcela ainda expressa tal inabilidade,
mesmo apos a pandemia, constatamos que a alfabetizacdo digital é fundamental para alcangar,
primeiramente, os alfabetizadores. Muitos tém consciéncia dessa falta de habilidade. Isso ja é
0 primeiro passo.

Assim, reportamos a Bachelard que versa sobre a importancia de o sujeito adentrar-se
no mundo da imagem representada na tela, assim como um leitor de poema busca aprofundar-
se em encontrar as pistas de um texto. Vemos que as telas, por mais acessiveis que estejam, ndo
conseguem alcancar o publico somente pelo que esta proposto numa ementa de curso. As telas

ndo dardo as respostas pelas quais procuramos. Portanto, a consciéncia do sujeito, sua
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proximidade com o fendmeno e a necessidade de se relacionar com ele sdo fundamentais para

utilizar as ferramentas de forma critica e produtiva.

Nessa direcdo, em analogia ao livro literario, concentramos na cena em que ha muitas
duvidas sobre o que fazer com os canhdes, pois, naquele momento, ndo havia mais utilidade
para eles. Mas o Sr. Papai encontrou uma saida: “Sé restava uma esperancga: 0s canhdes, 0S
famosos canhdes de Mirapolvora. Pois, como dizia o Sr. Papai, dois exércitos imobilizados
podem ainda entrar em combate, desde que disponham de bons canhdes. Esperou-se até a noite”
(p.54). A espera ndo resultou em respostas. Ndo havia mais saida para os canhdes. Ali, o Sr.
Papai constatou que “os canhdes de Mirapdlvora haviam atirado, ndo resta davida; mas haviam
atirado flores” (p.54). A cena nos mostra que até a ferramenta que ¢ utilizada na guerra foi
adaptada para gerar paz. Assim, abrimos o proximo capitulo: “Os canhdes lancam flores: a
teoria das representacfes sociais — instrumentos, procedimentos metodoldgicos e categorias de

analise dos dados™.
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5 0S CANHOES LANCAM FLORES: A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS
- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E CATEGORIAS DE ANALISE DOS
DADOS

Canhdo ndo é como guarda-chuva, que ninguém quer
comprar quando faz sol. Ou como chapéu de palha, que fica
na vitrina quando chove. Canh&o sempre se vende, seja qual
for o tempo!

(DRUON, 1989, p. 18)

Os canhdes tinham sido afetados pela grande transformacdo que estava ocorrendo
naquela cidade. O Sr. Papai tdo apegado aos canhdes, indagou: “— Ah, se eu apanhasse 0
miseravel que foi semear flores nos meus canhdes! — Ah, se eu também o agarrasse! —
respondia o Sr. Trovoes”. Para eles, afetar os canhdes era uma trai¢do, pois envolvia a parte
econdmica da Fabrica e, consequentemente, o império construido por Sr. Papai estava em
ruinas. De repente, com a ousadia de um menino muito corajoso, Tistu “abriu a porta, e colocou-
se debaixo do grande lustre de cristal, no centro do tapete de guirlandas, defronte ao retrato do
Sr. Avd. Tomou respiracao, e disse: — Fui eu que semeei flores nos canhdes” (DRUON, 1989,
p. 56).

O Sr. Trovdes viu um grande homem no comportamento daquele menino que, em
muitos outros momentos, indagou sobre situacdes diversas, mas que, naquela situacdo, onde
precisava assumir um comportamento até entdo ousado, Tistu foi corajoso e se posicionou,
assumindo a culpa.

Partindo desse dialogo, o desenvolvimento de uma pesquisa que desnude a importancia
do educador no processo de construcdo do seu préprio conhecimento se faz relevante. Um
educador que pensa, que se posiciona e que transforma esse pensar em a¢des e comportamentos
benéficos a todos, priorizando o coletivo.

Esse capitulo contempla a Teoria das Representacfes Sociais (TRS) como premissa
fundamental para analise dos dados. Descrevemos 0s instrumentos que foram utilizados para
obter os dados necessarios, as caracteristicas dos sujeitos envolvidos, o contexto social e
historico do grupo, considerando os talentos, anseios, dificuldades, e desafios de cada professor
alfabetizador. Uma teoria que contemple suas singularidades no coletivo, portanto, “as
representacdes sociais dos professores sdo construidas a partir da apropriacdo que eles fazem
da pratica de suas relagdes e dos saberes historicos e sociais” (DOTTA, 2006, p. 7).

Nessa perspectiva, buscamos sobrepor a Teoria das Representacdes Sociais como
pressuposto tedrico principal deste estudo. Segundo Hargreaves (2004, p. 77), deve-se

reconhecer que “o ensino ndo ¢ apenas cognitivo e intelectual, mas também social e emocional”.
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Por isso, salientamos que a teoria mencionada abre caminhos para futuras pesquisas qualitativas

e, certamente, mostra a visibilidade dos sujeitos de pesquisa. Para compreender os aportes

teodricos da TRS, segue a proxima sec¢do: “O girassol: a Teoria das Representag¢des Sociais”.

5.1 O girassol: a Teoria das Representagdes Sociais

E fora bem sucedido em duas novas variedades de girassol:
0 girassol nascente, cor de aurora, e o girassol poente, entre
purpura e cobre.

(DRUON, 1989, p.62)

Os girassois sdao admirados pela beleza natural. Eles possuem muitas qualidades
nutricionais, sendo muito utilizados na culinaria. Eles diariamente mudam de posicdo ao
amanhecer e ao anoitecer, processo chamado de heliotropismo®*.

Diariamente, somos bombardeados por informacdes que nos chegam velozmente. Ao
nos deparar com tantos contetdos, muitas sdo as questdes que nos interferem, positiva ou
negativamente. Na ansia pelo novo, estamos em busca de interpretar e compreender 0s eventos
gue nos rodeiam, acrescentando opinides, apontando argumentos, justificando escolhas,
associando as nossas percepgoes aos fatos sociais. Tais interagdes com o universo do outro se
cruzam, possibilitando o surgimento de outras representacdes, que perpassam 0 Senso comum
e, desta forma, unem as pessoas, caracterizando-as como pertencentes de um grupo.

Acerca dos aspectos conceituais, Jodelet (2009, p. 695) define que “os modos que os
sujeitos possuem de ver, pensar, conhecer, sentir e interpretar seu modo de vida e seu estar no
mundo tém um papel indiscutivel na orientacdo e na reorientacao das praticas”. Nesse sentido,
destacamos que as representacOes compdem elementos que nos direcionam a analisar e
classificar grupos que compartilham experiéncias sociais acerca de ideologias, caminhos e
condutas imbricadas no cotidiano das pessoas.

Alves-Mazzotti (2008) concorda que, ao olharmos para os problemas corriqueiros na
educacdo, vemos que é fundamental compreendermos os comportamentos, as relagdes, as
ideias, as percepcoes de professores e alunos e, a partir deste conjunto, podermos utilizar as

representacdes sociais como estratégias eficientes no contexto educativo.

14 Processo que envolve o movimento da planta em direcdo ao sol para o leste, ao amanhecer. No decorrer do dia, os girassdis
acompanham o sol e, a noite, eles estdo em direcdo ao oriente (oeste). Esse processo faz as plantas acumularem muita energia
solar (eletromagnética) que, a torna poderosa fonte de remédio. Fonte: Girassol - Plantas - InfoEscola. Acesso em 11/05/2022
as 10h11.


https://www.infoescola.com/plantas/girassol/#:~:text=Suas%20folhas%20s%C3%A3o%20ovais%2C%20opostas,e%20porte%20majestoso%20desta%20planta.
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Dessa forma, ressaltamos que este estudo caminha em busca da compreensdo do

processo simbolico que advém das interagOes sociais entre os alfabetizadores a fim de nos fazer
repensar acerca das futuras formacdes continuadas e, também, propiciar o debate para a
integracdo do educador no processo de elaboracdo de materiais que auxiliem outros
alfabetizadores.

Os estudos referentes as representagdes coletivas surgem na Sociologia, por Durkheim.
De acordo com as consideracdes de Alexandre (2004), a expressao foi utilizada para representar
a relacdo com o mito e a religido, associando os fenémenos que acontecem no coletivo. Dessa
forma, Durkheim preconiza seus estudos na ideia de que o conhecimento é gerado pelo social,
portanto, “as regras que comandam a vida individual (representacgdes individuais) ndo séo as
mesmas que regem a vida coletiva (representacdes coletivas)” (p. 123). Nessa direcdo,
Alexandre (2004) dialoga com Jodelet (2009), pois apontam que Durkheim dicotomiza as
representacdes individuais em relagdo as coletivas.

Alves-Mazzotti (2008) aponta que Serge Moscovici introduz este novo direcionamento
ao campo da Psicologia Social, construindo as bases tedricas a partir do conceito de
representacdo coletiva, de Emilie Durkheim. Para Moscovici, a representacdo coletiva ndo era
adequada aos estudos contemporaneos, pois ndo descrevia a pluralidade de sistemas que
envolvem a sociedade. A partir dessa ideia, Moscovici se distancia da visdo defendida por
Durkheim e, paralelamente, pretende encontrar um conceito que contemple a interagcdo do
individuo com a sociedade.

Segundo Alves-Mazzotti (2008), o estudo das representacdes sociais é complexo e pode
ser compreendido por varias vertentes. Historicamente, em 1961, Serge Moscovici inicia 0s
estudos acerca das representacfes. Alguns anos depois, ele tinha a pretensao de redirecionar o
fendmeno em estudo no campo da Psicologia Social, considerando com énfase “a fungao
simbolica e seu poder de construgdo do real” (p. 21). Esta nova percepgéo de Moscovici abriu
espaco para ampliar os estudos e pesquisas que envolvem as representagdes sociais, enfatizando
0s aspectos simbolicos enraizados no comportamento do individuo.

Serge Moscovici cita, pela primeira vez, a expressao Teoria das Representagdes Sociais,
em Psychanalyse: son image et son public. Na obra, o autor aborda as contribui¢fes da
Psicanélise na compreensdo de novos significados ancorados por grupos de comunidades
populares. O autor ndo se conformava com o reducionismo das teorias positivistas, em

desconsiderar determinadas dimensdes em seus estudos. Como podemos constatar na
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concepcao de oposicdo que Moscovici faz em relacdo a Durkheim que preconiza individual

versus coletivo (ALEXANDRE, 2004).

A partir de tais posicionamentos, Jodelet (2001) cita que muitos estudiosos
questionaram e explicitaram proposi¢des diferentes em relacdo ao posicionamento do sujeito
nas representacdes: 0 sujeito expressa um posicionamento social que circula no espaco o qual
esta inserido ou tal expresséao é fruto de representacdes elaboradas a partir das relacbes com 0s
seus pares?

Em Alexandre (2008), compreendemos que 0s antigos estudiosos do campo da
Psicologia Social estabelecem esta separagdo: os fenémenos individuais sdo regidos por leis
consideradas diferentes das que compreendem os fendmenos coletivos. A partir de tais
indagacdes e das dificuldades em distinguir as representac6es individuais e as coletivas, Jodelet
(2009, p.680) enfatiza que os autores deste campo de estudo cogitaram nas “representagdes
sociais individualizadas”, como forma de limitar os aspectos sociais imbricados nas
experiéncias individuais e, também, de especificar como as pessoas escolhem as representacoes
gue sdo compartilhadas com o grupo.

Assim, Jodelet (2009) entende que o sujeito ndo foi abordado de forma sistematizada,
portanto, ndo teve notoriedade nas abordagens que envolvem as representagdes sociais. Para
ela, este fato demonstra que a Psicologia Social centralizou os fendmenos na interagdo por
intermédio das relagBes sociais e, desta forma, ndo abarcou a subjetividade nas representacoes.

Enfatizamos que as representacdes sociais se modificam ao longo dos anos devido a

diversos fatores, pois de acordo com Jodelet (2017, p.37)

As representacdes sociais estdo na historia e ttm uma historia: evoluem na medida das
mudancgas intervenientes nos modelos culturais, nas relacbes sociais, nas
circunstancias histéricas que afetam os contextos em que se desenvolvem, nos agentes
que as forjam a partir de sua experiéncia e de sua insercdo em uma rede de vinculos
sociais e intersubjetivos.

Marcos Alexandre (2008) demonstra a complexidade que envolve a conceituacdo de
representacdes sociais. Ao descrever historicamente acerca disso, podemos destacar conceitos

advindos divergentes entre os autores, em momentos diferentes da historia.
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Quadro 11 - Representac@es sociais pelo viés dos cognitivistas

PSICOLOGOS
COGNITIVISTAS

CONCEPCAO

Solomon Asch

Contribuiu com a Psicologia Social a partir dos estudos relacionados a
influéncia social, considerando os conflitos gerados pelo proprio sujeito ou

gerado no ambiente em que esté inserido.

Kurt Lewin Contribuiu com as representac@es provocadas pela motivacao, considerando
0 comportamento do individuo. O autor destaca a influéncia que os fatores
individuais tém sobre o ambiente coletivo.

Fritz Heider Modelo de psicologia que estuda as relagfes interpessoais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022) a partir dos estudos de Alexandre (2008).

Em oposicdo as concepcdes de alguns estudiosos cognitivistas, Jodelet (2001) pontua

que tais conceitos focalizam em elementos naturais e causais, advindos do “funcionamento

mental espontaneo” (p.10). Diante das diversas vertentes e complexidade das representacfes

sociais, Marcos Alexandre destaca que:

Moscovici resgata do emaranhado de conceitos sociol6gicos e psicologicos a
defini¢@o de representagdo social, que para ele ¢ “uma modalidade de conhecimento
particular que tem por funcéo a elaboracéo de comportamentos e a comunicacéo entre
os individuos.” (MOSCOVICI, 1978 apud ALEXANDRE, 2004, p. 126)

A partir deste conceito, podemos destacar dois aspectos fundamentais: (1) os

comportamentos dos individuos e (2) a comunicacdo estabelecida entre seus pares. Nessa

direcdo, o conceito de Moscovici corrobora com a concepgéo de representacdes sociais para

além dos aspectos cognitivos, mas, sobretudo, com destaque & linguagem que abarca “os

valores, as motivagdes e outros temas parecidos, ao explicar o comportamento social” (p. 126).

E uma modalidade particular porque ndo é todo “conhecimento” que pode ser
considerado representacdo social, mas somente aquele que faz parte da vida cotidiana
das pessoas, através do senso comum, que é elaborado socialmente e que funciona no
sentido de interpretar, pensar e agir sobre a realidade. E um conhecimento prético que
se opde ao pensamento cientifico, porém se parece com ele, assim como aos mitos,
no que diz respeito a elaboracdo destes conhecimentos a partir de um contetdo
simbélico e pratico (ALEXANDRE, 2014, p. 127)

Jodelet (2001) dialoga com Alexandre (2014) acerca da complexidade das

representacdes sociais e também sobre o tratamento dos fendmenos estudados pela teoria. A

partir de Serge Moscovici (1978), os autores destacam 0s processos socioldgicos e psicologicos

na analise das representac6es, conforme figura 12.
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Figura 12: Elementos sociol6gicos e elementos psicoldgicos

POLO SOCIOLOGICO:

O funcionamento do sistema social, dos grupos e das interagdes.

+As relagdes sociais que afetam as representacdes e a realidade material, social e
ideal sobre a qual intervém;

POLO PSICOLOGICO:

+O funcionamento cognitivo e o do aparelho psiquico.
+ A cognicéo, a linguagem e a comunicacao.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir de Jodelet (2001, p. 8).

Alexandre (2004) destaca a importancia da comunicagdo entre as pessoas para além da
superficialidade do processamento de informacdo, muito difundida pelos cognitivistas. A
linguagem tem func6es fundamentais nas relagdes historicas, sociais e culturais, pois é por meio
dela que compartilhamos as experiéncias vividas, empregamos sentidos ao que vivemos,
construimos conhecimentos, externamos os aprendizados, ou seja, “a linguagem, por ser
flexivel e expansiva, fornece a imediata possibilidade de objetivacao de experiéncias” (p. 127),

As representacdes sociais acontecem no bojo das relacdes sociais. E nesse meio, advinda
da interacdo, do dialogo e da partilha, que a subjetividade encontra espaco para sua expressao.
Conforme as consideragbes de Alexandre (2004, p.128), “no compartilhar da
intersubjetividade, o ser humano adquire a certeza da realidade vivida e percebe a diferenca
entre a sua realidade e as outras”. Nesse sentido, compreendemos que a partir da interacédo e do
compartilhamento de experiéncias, as ideias do coletivo em expressar 0 senso comum Sdo
despertadas pela nossa consciéncia, nos aproximando de situacdes similares as nossas e, nessa
conjuntura, vivenciadas por outras pessoas, € a sincronia do outro em mim (ALEXANDRE,
2004).

Jodelet (2001) aponta que Moscovici tem uma forte centralidade nos aspectos cognitivos
imbricados nas representagdes sociais, considerando, sobretudo, a importancia de tais aspectos
que surgem a partir das relagOes sociais. De acordo com a pesquisadora, Moscovici observa a
comunicagdo em trés niveis, conforme o quadro 12.

Quadro 12 - Niveis referentes a comunicagéo nas RS

Incidéncia da comunicacdo nas representacdes sociais

Nivel da emergéncia das representaces | Nivel dos processos de | Nivel das dimensdes

que afetam os aspectos cognitivos: formacdo das representacdes: | das representacBes que
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tm influéncia na
edificacdo das
condutas:
- Disperséo e a distor¢cdo das informacgoes | - A objetivacdo e aancoragem | - Opinido, atitude,
referentes ao objeto representado e que sdo | consideram a | esteredtipo, sobre 0s
desigualmente acessiveis segundo o0s | interdependéncia entre a | quais intervém  0s
grupos; atividade cognitiva e suas | sistemas de

- Focalizacdo em certos aspectos do objeto
em fungdo dos interesses e da implicacéo
dos sujeitos;

- A pressdo a inferéncia devida a
necessidade de agir, tomar posicdo ou
obter o reconhecimento ou adesdo de

outros.

condicdes sociais de

exercicio.

comunicacao

mediatica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos estudos de Jodelet (2001, p.12)

Dessa forma, entendemos que as representacdes perpassam por processos estruturais

importantes: os processos de ancoragem e objetivacdo. A objetivacdo consiste em transformar

uma representacdo abstrata em algo concreto, estabelecido, conhecido. Reportamo-nos aqui a

ideia de um conceito ndo- familiar que, a partir da objetivacao, se torna familiar, isto é, quando

0 objeto transpde o mental e se materializa como concreto, em imagens. A ancoragem envolve

a sustentacao de percepcdes e ideias consolidas, situadas na memoria, ou seja, “ancoragem € 0

processo de assimilacdo de novas informacGes a um conteddo cognitivo-emocional pré-

existente, e objetivacdo € a transformacdo de um conceito abstrato em algo tangivel”

(SAWAIA, 2004, p. 76).

Figura 13 — Processos de ancoragem e objetivacéo

ANCORAGEM

» Tentar ancorar ideias estranhas, reduzi-las a categorias e imagens comuns,
colocé-las em um contexto familiar. portanto, ancorar é, pois, classificar e dar
nome a alguma coisa. Coisas que ndo sao classificadas e que ndo possuem nome
sao estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo ameagadora.

» Mantém a memoéria em movimento e a memoria é dirigida para dentro, esta
sempre colocando e tirando objetos, pessoas e acontecimentos, que ela classifica
de acordo com um tipo e os rotula com um nome.

- Transformar algo abstrato em algo quase concreto, transferir o que esta na mente em

- algo que exista no mundo fisico.
OBJ ETlVACAO * A segunda, sendo mais ou menos direcionada para fora (para outros), tira daf

conceitos e imagens para junta-los e reproduzi-los no mundo exterior, para fazer as
coisas conhecidas a partir do que ja é conhecido.

Fonte: MOSCOVICI, 2003, p. 60-61 e MOSCOVICI, 2005, p.78
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A figura 13 representa de forma sistematizada como 0s processos de ancoragem e

objetivagdo atuam no interior das representacées sociais, de acordo com as descri¢des no quadro
12 referente aos niveis na comunicacdo RS. Na intencdo de analisar os dados, a partir da
pesquisa documental, a préxima secdo descreve o documento Diretrizes de Formacéo
Continuada e as contribuicbes do documento a partir da a analise baseada na Teoria das
Representacdes Sociais. Segue a se¢do: “Licdo de ordem: analise das Diretrizes de Formacéo

Continuada”.

5.2 Licdo de ordem: anélise das Diretrizes de Formacéo Continuada

O Sr. Trovbes, a quem foi confiada a publicidade, fez
estender pelas estradas da redondeza imensas faixas, onde
se lia: "Plantai flores que crescem numa noite .

(DRUON, 1989, p. 60)

Iniciamos essa secdo destacando a importancia de um estudo acerca da formacéo
continuada percorrido por estradas até entdo desconhecidas. Metaforicamente, iniciamos a
estrada das analises com nosso segundo instrumento a ser estudado, o documento norteador
Diretrizes de Formagcio Continuada da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal®®.

Nesse estudo, o documento foi utilizado como instrumento da pesquisa documental a
fim de desvendar o seguinte objetivo especifico: Analisar as orientacdes das Diretrizes de
Formacdo Continuada da SEDF em relacgdo as praticas de formacéo. A analise do documento a
partir da Teoria das RepresentacGes Sociais contribuiu na elaboracdo do produto final:
regimento interno e projeto piloto para implementacdo do Nucleo de Apoio a Formacéo de
Alfabetizadores — NAFAL.

O documento inicia abordando a relevancia, no que tange ao desenvolvimento do
Estado, da formag&o continuada direcionada aos profissionais que atuam nas escolas da rede
publica de ensino. Cita o surgimento da EAPE, em 1988, e sua ascensdo como subsecretaria,
em 2011, sendo essa um passo importante e de destaque na rede. Em 2014, ocorreram
discussoes, reflexdes, estudos e analises em parceria com o SINPRO-DF, SEB/MEC, SAE-DF

e professores da FE/UnB e UCB que resultaram na elaboracgdo dessas Diretrizes de Formagéo

15 Disponivel no site da EAPE: Pesquisa e Publicacdes — Subsecretaria de Formaco Continuada dos Profissionais da Educacio.



https://www.eape.se.df.gov.br/pesquisa/
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Continuada da SEEDF, delimitando as politicas de formacéao da rede a fim de contribuir com o

desenvolvimento profissional dos servidores da educagdo que atuam na SEEDF.

As Diretrizes compdem o acervo de documentos pedagogicos e norteadores da SEEDF
com o objetivo de “apontar caminhos, orientar praticas e consolidar a concepgao de formagao
continuada comprometida com a escola publica referenciada na qualidade social” (p. 09). Dessa
forma, consideramos enfatizar que o documento aborda o sentido amplo de formacéo
continuada para além de melhorias no desenvolvimento profissional, muitas vezes restrito ao
contexto escolar, mas, sobretudo, a formacéo continuada é abordada como leque de mudancas

nos contextos sociais, conforme discorre nas Diretrizes:

Ao conceber a formag&o continuada comprometida com o desenvolvimento pessoal e
profissional e, sobretudo, com a transformacdo social, estas Diretrizes assumem a
centralidade que esse processo tem na contemporaneidade. Assim, para além da
articulagdo com o curriculo e com outros documentos norteadores, a formagdo
continuada precisa estar articulada com o mundo escolar, social, politico e cultural,
pois é esse multifacetado que se pretende transformar (...). E nesse cenario de
globalizacéo, tecnologizacdo e exclusdo que os profissionais da educacdo atuam e nele
Ihes enseja o desafio da transformacdo. (2014, p.11-12)

Por conseguinte, as acdes de formagao'® dessas diretrizes sdo pautadas na perspectiva
critico-emancipadora dos sujeitos participantes, que possibilita a autonomia dos envolvidos
com vistas a compreender 0s contextos que estdo inseridos a fim de transforma-los,
corroborando com a utopia promissora de HADJI (2001), citada no documento como “aquela
que se demonstra capaz de realizar as intervencbes necessarias na realidade das pessoas, na
forma como interagem e vivem no mundo” (p. 11).

Devido a complexidade da formacdo continuada, o documento dividiu as discussdes
relacionadas em diversos aspectos que envolvem a tematica. As dimens6es foram estudadas de
forma articulada, indissociaveis, num processo dindmico e continuo, tendo em vistas as
similitudes dos aspectos constitutivos na pratica de formacéo.

As Diretrizes de Formacgdo Continuada da SEDF (2014, p. 11-17) traz pontos
importantes referentes a praticas que devem ser fomentadas durante as formacg6es continuadas.
Séo eles:

e Contribuir com o desenvolvimento pessoal e profissional dos profissionais da
educacdo, para que exercam suas atividades de carater pedagdgico, técnico e/ou

institucional.

16 O documento estabelece como agdes de formagéo: cursos, congressos, conferéncias, seminarios, simposios, mesas-redondas,
coléquios, féruns, palestras, oficinas tematicas, projetos e outras agdes similares (p.10).
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e Discutir sobre a fungéo social da escola e da educacéo, a fim de mitigar atitudes

discriminatorias e excludentes;
e Ser orientada pela Educacdo em Direitos Humanos, instituido como
“componente curricular obrigatdrio nos cursos destinados a esses profissionais”;
e oferecer aos profissionais da educagdo um espaco/tempo de dialogo sobre seus
fazeres e saberes.

O documento apresenta também o contexto histérico do surgimento da EAPE,
especificando momentos marcantes de retrocessos, angustias, avancos, conguistas etc. A EAPE
tem como competéncias “planejar, promover, coordenar, avaliar e executar as atividades de
aperfeicoamento dos profissionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal” (p. 22),
atendendo também aos profissionais da carreira Assisténcia, sendo acessivel a uma gama de
servidores.

Apresentamos a seguir os documentos que subsidiaram a elaboracao das Diretrizes de
Formagéo Continuada da SEDF (2014, p. 26):

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (1996);

o Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo
Basica — DCNs (2002);

e Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores de Educacdo Basica
(2005);

e Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica do Distrito Federal (2014);

e Plano Nacional de Educacdo — PNE (2014-2024),

¢ Plano Distrital de Educacéo — PDE (2015-2025);

e Resolucdo CNE/ CP n° 2/2015 e no Decreto n° 8.752/2016.

Em relacdo aos aspectos tedrico e pedagogicos, destacamos um dos elementos que
necessitam de mudancas é a concepcdo de formacéo profissional. Por isso, a necessidade de
propostas baseadas na perspectiva de uma formacgé@o emancipadora que visa o desenvolvimento
humano e profissional.

O documento aborda algumas concepcdes de professor reflexivo que, na nossa prética,
se restringe ao ato centrado na instrumentalizacéo, ou seja, nos aspectos praticos do trabalho
docente. Encontramos em Libaneo (2012) os aspectos reducionistas dessas concep¢des como
individualismo profissional, imediatismo, contexto institucional, culturais e sociais
desconsiderados na pratica reflexiva, conhecimento teérico ndo valorizado, pouco destaque

para o trabalho em equipe.
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A proposta das Diretrizes, baseada em Libaneo (2012), versa a reflexdo numa

“perspectiva que favorega o desenvolvimento profissional a partir da formacdo tedrica e em
direcdao a um saber critico € a uma agao ética, pautados nos ideais de autonomia e emancipagao”
(p. 29).

Destacam-se alguns principios considerados fundantes na perspectiva critico-
emancipadora: a) a categoria trabalho; b) a relacdo teoria e pratica e c) a pesquisa na e da
formacéo continuada. Ancorado em Antunes (2000), o documento trata da categoria trabalho
baseada no ser humano, que também é um ser social, pois considera 0s aspectos externos ao

trabalho como constituintes na vida do homem, portanto

No seu sentido primitivo e limitado, por meio do ato laborativo, objetos naturais sao
transformados em coisas Uteis. Mais tarde, nas formas mais desenvolvidas de praxis
social, paralelamente a relagdo homem-natureza desenvolvem-se inter-relagdes com
outros seres sociais, também com vistas & produgdo de valor de uso. Emerge aqui a
praxis social interativa, cujo objetivo é convencer outros seres sociais a realizar
determinado ato (ANTUNES, 2000, p. 139).

Posto isso, depreendemos que as diversas mudancas que ocorrem sociedade, nas
diferentes esferas e setores, causam impacto na classe trabalhadora e nas relagbes que os
profissionais estabelecem entre si. A escola é uma institui¢do social e, por isso, os profissionais
gue nela atuam sdo impactados com as diversas transformacdes da sociedade. Além disso,
destacamos aqui o valor social do trabalho, expresso no documento, como elemento imbricado
nos possiveis avancos da sociedade, considerando que os profissionais que atuam na escola
estdo imersos na sociedade com papel importante para a formacdo de novos sujeitos dessa
mesma sociedade.

Em consonancia com as representacdes sociais, destacamos que 0s aspectos sociais da
categoria trabalho esta inteiramente ligados a concepgao de representagdes como “uma forma
de conhecimento, socialmente elaborado e compartilhado, que tem um objetivo prético e
concorre para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social” (1961, p.36).

Entendemos que a partir dos dialogos estabelecidos em um mesmo grupo de atividade
profissional, valores e costumes séo perpassados e reproduzidos para 0s demais, instituidos
como conhecimentos do senso comum que, na Teoria das Representagdes Sociais “regem nossa
relagdo com o mundo e com 0s outros, orientando e organizando as condutas e as comunicag0es
sociais” (JODELET, 2001, p.05). Portanto, as representagfes sociais podem tornar algo
desconhecido em algo familiar.

Em Jodelet (2001), os fendmenos cognitivos se configuram a partir de identidades

individuais e coletivas, caracterizados a partir de como 0s sujeitos se sentem pertencentes a um
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grupo e como Se expressam enguanto grupo, portanto, os pensamentos reproduzidos, as

expressdes mantidas pela comunicagéo, o interior das condutas e experiéncias vivenciadas estao
imbricados na “aproximacéo da vida mental individual e coletiva” (p. 05).

Nessa direcdo, as Diretrizes abordam que a escola € um espaco que possibilita conflitos
e transformacéo e, por isso, a formacdo dos profissionais deve alcancar o desenvolvimento
desses trabalhadores, a fim de possibilitar mudancas, advinda de uma praxis transformadora a
partir dos didlogos estabelecidos nos contextos em que atuam. A figura 14 representa alguns
dos elementos, baseados em Curado (2011) que integram a natureza do trabalho docente.

Figura 14: Composicao da natureza do trabalho do profissional em educagéo.
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Fonte: Elaborada pela pesquisadora a partir de Curado Silva (2011)

Baseado em Curado (2011), o documento enfatiza que os elementos acima estdo
interligados na construcdo de préxis que visa futuras alternativas nas diversas esferas da
sociedade, designada como acédo transformadora. Tal prética relaciona a reflexdo acerca da
realidade com vistas ao fortalecimento da acdo educativa a fim de mostrar as diversas condi¢6es
de exploracdo, preconceito e segregacdo permeadas na sociedade.

Encontramos em Curado Silva (2011, p. 29) os processos historicos do ato formativo
ancorados nas seguintes concepg¢des em relacdo ao mundo:

a) transcende o imediatismo do presente;

b) o conhecimento dos condicionantes sociais da educacéo;
c) aacdo dirigida a busca de alternativas concretas;

d) e o trabalho educativo.

Devido a complexidade da tematica, optamos por fazer um recorte com a intencao de
estabelecer dialogos entre o item (b) o conhecimento dos condicionantes sociais da educacéo e

as representacdes sociais. Dessa forma, tragamos um paralelo que mostra as representacoes
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sociais como condicionantes imbricadas nas a¢des e interagdes entre as pessoas em dialogo com

0 documento analisado, a partir da mencdo da palavra coletivo, conforme mostra o quadro
abaixo.

Quadro 13 - A palavra coletivo no documento norteador e nas representagdes sociais

Documento Diretrizes da formagédo continuada da
SEDF: coletivo

Elementos da Teoria das Representa¢des Sociais

ancorados em Jodelet (2001):

O trabalho coletivo é a diferenga primordial, que aqui
assume a condicdo de principio sem o qual o processo
de reificacdo (SARUP, 1996) pode conduzir os

profissionais ao adoecimento. (p 40)

Esta finalidade, e o fato de que a representacdo é uma
construcdo do objeto, expressiva do sujeito, conduz a
um hiato (décalage) de seu referente. Este hiato deve-
se tanto & intervengdo especificadora dos valores e
cddigos coletivos, como as implicagdes pessoais e aos

envolvimentos sociais dos individuos (p.12)

O trabalho coletivo requer e abrange 0 movimento
dialético, dialdgico e a construgdo de entendimentos e
acBes que culminem com a

emancipacao dos sujeitos. (p. 40)

Como sistemas de interpretagdo (...) intervém em
processos tdo variados quanto a difusdo e a
assimilacdo dos conhecimentos, no desenvolvimento
individual e coletivo, na definicdo das identidades

pessoais e sociais, na expressdo dos grupos e nas

transformagdes sociais (p.12)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado nas Diretrizes de Formacéo Continuada da SEDF (2014) e em Jodelet
(2001) acerca das representagdes sociais.

Ao analisar as semelhancas, ressaltamos que as representagdes sociais séo nédo fixas e
impermedveis, mas sim dindmicas. Vemos que é a partir dos didlogos entre 0s sujeitos
envolvidos que as representacfes se estabelecem. Tal concepcdo converge com o documento
norteador quando cita a importancia do trabalho coletivo numa linha horizontal, que visa a
colaboracdo, a troca, a partilha de saberes e a base dialdgica a fim de alcancar a “emancipacao
dos sujeitos”. (p. 40)

Nesse sentido, reforcamos a fundamental necessidade do dialogo entre os participantes
das formacoes, considerando o debate, as interagdes, os momentos de coletiva, a participacdo
da gestdo, considerados todos fundamentais como elementos formativos na constituicdo da
formacéo continuada.

Em didlogo com Moscovici, Jodelet (2001) pontua que as representacfes sociais podem
ser analisadas como sistemas de interpretacdo e como fenébmenos cognitivos. A primeira
definicéo consiste na relagéo do ser humano com o mundo e com seus pares, afim de estabelecer
condutas gque representam a comunicacdo entre os individuos, agindo em diversos processos

relacionados a identidade prépria, de um grupo e, também, intervindo no conhecimento
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individual e coletivo e nas possiveis transformacfes nos grupos sociais. Como fendmenos

cognitivos, as representacOes estabelecem relagdes entre o sujeito individual e suas
experiéncias, sejam elas afetivas, de convivio, de valores e pensamentos, massificados pelos
grupos sociais interligados a tal ser humano.

Em suma, vemos que o documento estabelece dialogos com a BNCC, a LDB e, também,
com a Representacdes Sociais (RS) quando buscamos interligar a ideia de coletivo em ambos.
Na préxima secdo, delimitamos as estratégias pedagogicas desenvolvidas durante o curso de
extensdo, o que possibilitou gerar dados por meio das atividades produzidos pelos participantes.

Segue a proxima se¢do: “As plantas crescerdo: o curso de extensao”.

5.3 As plantas crescerdo: o curso de extensao

Ha sementes por toda parte. Nao s6 no chdo, mas nos
telhados das casas, no parapeito das janelas, nas calcadas
das ruas, nas cercas e nos muros. (...) Muitas vezes elas
morrem entre duas pedras, sem ter podido transformar-se
em flor. Mas, se um polegar verde encosta numa, esteja onde
estiver, a flor brota no mesmo instante.

(DRUON, 1989, p. 29)

Bigode e 0 menino passeavam pelo jardim e, de repente, se espantaram com o que viam:
“todos os vasos que Tistu enchera haviam florescido em menos de cinco minutos” (p.22).
Bigode constatava um mistério, até notar o polegar verde de Tistu. O menino, sem entender o
que havia acontecido indagou: “E para que serve isto de polegar verde?” Como resposta, o
jardineiro explicou para a crianca sobre as muitas sementes que néo floresceram, mas que, o
polegar verde estava dando uma nova vida para estas sementes.

Em analogia a historia, discorremos aqui sobre a necessidade de um curso de extensdo
sobre Formacgdo Continuada a fim de resgatar os muitos conceitos, valores e praticas que, ao
longo dos anos, adormecem na vida profissional de um docente. Dessa forma, vemos o curso
de extensdo como acdo pedagdgica que pode culminar em mudancas a partir de praticas que
dao espaco e voz aos alfabetizadores.

O curso de extensdo sofreu determinados ajustes. Inicialmente, foi projetado para
executar na plataforma AVA — Aprender 03 da UnB, entretanto, devido aos diversos problemas
técnicos e de suporte, acordamos que era necessario adaptar as ferramentas utilizadas. Para isso,

utilizamos algumas ferramentas disponiveis que nos deram a possibilita de aproximar 0s
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participantes e, além disso, alcancar os objetivos pretendidos. Utilizamos as diferentes

ferramentas durante o curso: E-mail, WhatsApp, Padlet, Youtube, Metermeter, Google Meet
etc. O curso aplicado recebeu 0 nome de “Da caneta ao cursor: formacdo de alfabetizadores
para os desafios do ensino remoto”. Foi ofertado de forma remota, com 1 encontro sincrono.
Inicialmente, foi programado para acontecer durante 2 meses. Entretanto, devido as
dificuldades que os professores relataram quanto a sobrecarga de trabalhos pedagdgicos durante
a atuacdo em sala de aula no ano letivo de 2022, foi necessario prolongar o curso até o més de
dezembro do mesmo ano, com a pretensdo de garantir a entrega de todas as atividades propostas.
Segue o cronograma do curso no Quadro 14.
Quadro 14 - Cronograma do curso de extensao

Unidade 1 - Unidade 1 - O memorial: pessoas que escrevem histérias
29/08 a 18/09
Unidade 2 — Unidade 2 - O papel da tecnologia em tempos de ensino remoto: desafios e

19/09 a 28/09 oportunidades

Unidade 3 - Unidade 3 - Diretrizes e caminhos da formacéo continuada de alfabetizadores:
29/09 a 08/10 documentos norteadores

Unidade 4 — Unidade 4 - A formac&o em teia: registro no contexto de formacéo continuada
09/10 a 19/10
Unidade 5 — Unidade 5 — Narrativas vivenciadas durante a pandemia de Covid-19: o que

20/10 a 30/10 dizem os alfabetizadores?
01/11 a 30/11 Entrega de atividades atrasadas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.

O curso de extensao foi dividido em 5 unidades, sendo delineado para cada unidade ter
um enfoque na dimensdo da formacédo: a) Unidade 1 — foco nas narrativas relacionadas aos
desenvolvimentos pessoal e profissional; b) Unidade 2 — foco em compreender a relacédo
educacdo e tecnologias; ¢) Unidade 3 — foco em conhecer os documentos norteadores; d)
Unidade 4 — foco em registrar um momento importante vivenciada durante a formacéo
continuada; e) Unidade 5 — foco em descrever as narrativas e percepcfes ocorridas durante a
sua atuacéo profissional no contexto da pandemia de Covid-19.

O curso teve a duracao de 80 horas e ocorreu nos meses de agosto, setembro e, devido
aos atrasos para a entrega das atividades, finalizou-se em novembro de 2022. O primeiro
encontro sincrono aconteceu via Google Meet. Os demais encontros foram assincronos,

respeitando o cronograma do curso para a realizagdo das atividades, e também a flexibilizac&o
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na entrega. Os videos utilizados durante o curso e as leituras propostas foram registradas no

site'” para futuros acessos, seguindo as etapas conforme apresentado no quadro 15.

Quadro 15 - Sequéncia didatica do curso de extensdo

Unidade 1 - O memorial: pessoas que escrevem historias

OBJETIVOS

- Conhecer a ementa do curso e 0s objetivos da pesquisa;

- Refletir sobre o saber profissional na formacéo continuada;

- Reconhecer a importancia das atitudes positivas advindas dos desafios na
formacdo continuada.

METODOLOGIA

- Apresentacao da pesquisa aos alfabetizadores;

- Apresentacdo da ementa e desenvolvimento do curso;

- Assinatura dos termos e explicacdo sobre a certificacao;
- Preenchimento da ficha de inscricéo;

- Debate inicial a partir do video motivacional;

- Projecdo da nuvem de palavras;

- Explicag&o da atividade Memorial.

ATIVIDADE - Memorial descritivo: elaborar um texto do género memorial, em verso ou em
PRINCIPAL prosa, descrevendo sua trajetéria profissional, caminhos percorridos, experiéncias
impactantes de sua formacdo, que contribuiram para sua escolha profissional.
RECURSOS E - Projecéo de slides; Google Meet; Padlet; Youtube; WhatsApp; Mentemeter.
FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS
TEMPO - 15 a 20 dias/ 2 semanas

Unidade 2 - O papel da tecnologia em tempos de ensino remoto: desafios e oportunidades

OBJETIVOS

- Refletir sobre a relagéo educacéo e tecnologias a partir do video apresentado;

METODOLOGIA

- Visualizagdo do video “Evolucdo das tecnologias na educagio”.
- Registrar comentério no Padlet.

ATIVIDADE
PRINCIPAL

- Registrar as percepcdes acerca do video “Evolugdo das tecnologias na
educagdo”, respondendo a questdo: Qual a importancia das tecnologias no campo
educacional?

RECURSOS E
FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS

- Padlet; Youtube; WhatsApp;

TEMPO

10 dias/ 1 semana e meia

Unidade 3 - Diretrizes e caminhos da formacéo continuada de alfabetizadores: documentos

norteadores

OBJETIVOS

- Reconhecer a importancia dos documentos norteadores que embasam a formagao
continuada;

- Desenvolver percepcdes sobre a relacdo educacdo e tecnologias a partir da leitura
do capitulo de Vani Kenski.

METODOLOGIA

- Leitura das Diretrizes de Formacgdo Continuada da SEDF;

- Leitura do capitulo “Tecnologias também servem para fazer educagio”;

- Registro no Google Forms das respostas das questbes sobre o livro, conforme
apéndice 4.

ATIVIDADE
PRINCIPAL

- Responder via Google Forms as seguintes questdes:
1) Kenski (2012, p. 43) afirma que "a simples divulgacdo de um produto novo
pelos meios publicitarios ndo mostra como o usuario deve fazer para utilizar

17 https://pt-br.padlet.com/ysinhatata2005/da-caneta-ao-cursor-forma-o-de-alfabetizadores-para-os-desafnvixez1ss b8efgni
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plenamente seus recursos". Para a autora, "é preciso buscar informacgoes, realizar
cursos, pedir ajuda aos mais experientes, enfim, utilizar os mais diferentes meios
para aprender a se relacionar com a inovacao" (p.44). A partir dessa afirmativa,
descreva de que forma a equipe escolar pode contribuir com o professor
alfabetizador para disseminar conhecimento em relagdo as novas tecnologias? *
2) Kenski (2012) discorre que as tecnologias mais utilizadas em educacdo ainda
ndo provocam mudanga significativas em relagdo & forma ministrada dos
contetdos, dos cursos e consequentemente, do professor, pois as TIC ainda sdo
tratadas como recursos didaticos. Quais as mudangas que VOCé sugere para
potencializar o uso das TIC?

RECURSOS E
FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS

- Padlet; Google Forms; WhatsApp;

TEMPO 9 dias/ 1 semana e meia
Unidade 4 - A formacao em teia: registro no contexto de formacao continuada
OBJETIVOS - Reconhecer praticas formativas exitosas na trajetoria profissional;

- Apreciar a obra leitura “O menino do dedo verde”.

METODOLOGIA

- Sugestéo da leitura da obra literaria “O menino do dedo verde”;
- Registro de comentarios e percepgdes do livro no Padlet.
- Registro fotogréafico a partir das orientacGes da atividade.

ATIVIDADE Escolher uma fotografia que represente um momento importante no contexto de
PRINCIPAL formagdo profissional, e produzir uma mensagem autoral sobre o0 que o0 momento
representou para vocé como profissional.
Enviar por e-mail: taysecastelo@gmail.com
RECURSOS E - Padlet; Gmail; WhatsApp;
FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS
TEMPO 10 dias/ 1 semana e meia

Unidade 5 - Narrativas vivenciadas durante a pandemia de Covid-19: o que dizem o0s

alfabetizadores

OBJETIVOS

- Refletir sobre memadrias pessoais e profissionais vivenciadas durante o auge da
pandemia de Covid-19;

- ldentificar aspectos positivos e negativos na trajetéria profissional durante o
periodo das aulas remotas;

METODOLOGIA

- Leitura do texto sobre as representacGes pessoais (RS);
- Registro da atividade.

Reflita sobre as diversas situages que vocé viveu no auge da pandemia de Covid-
19. Pense nas memdrias afetivas entrelacadas a distancia, na permanéncia do
tempo em casa, nos compromissos e demandas profissionais. A partir da reflexao,
descreva aspectos positivos e negativos na trajetoria profissional vivenciados
durante o periodo das aulas remotas e 0s impactos gerados na sua atuacdo
profissional?

RECURSOS E - Padlet; Google Forms; WhatsApp;
FERRAMENTAS
TECNOLOGICAS
TEMPO 10 dias/ 1 semana e meia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2022.
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Salientamos aqui as contribui¢cdes dos participantes do curso para compreendermos

aspectos tdo intrinsecos imbricados na formacdo profissional. Isso foi possivel devido as
diferentes narrativas, registro das fotografias, das vigéncias e experiéncias compartilhadas, por
meio da escrita dos estudantes em cada participacdo. Certamente, conhecer 0s anseios desses
sujeitos nos levaram a pensar em melhorias nesse campo de estudo, paradoxalmente
considerado desafiador e frutifero.

O menino Tistu representa cada participante deste estudo que, de forma tdo peculiar,
nos possibilitou conhecer os desafios pelos quais enfrentou, durante o contexto de formacao,
no periodo da pandemia de Covid-19. Assim como Bigode escreveu na carta, expressando a
disposi¢do da crianca em aprofundar-se no ramo da jardinagem e, além disso, disseminar 0s
aprendizados ao partilhar com as outras pessoas, reportemo-nos as palavras de Moscovici
(2015, p. 357) em resposta a lvana Marcova (IM) acerca das discussdes sobre conhecimento

partilhado:

Como pode uma Unica ideia, um ponto de vista particular, que pode parecer uma
obsessdo de um individuo singular, até que mergulha na corrente central do
desenvolvimento do conhecimento humano, como pode ele fazer uma passagem para
se tornar uma obsessao coletiva?

Em didlogo com Moscovici, reportamo-nos também a Ribeiro (2013) que utiliza a
metafdra da roda para explicar que as ciéncias podem associar 0s conhecimentos advindos
da razdo com os concebidos em sintonia com outras esferas da condi¢do humana, como a
sensibilidade. Ribeiro (2013 p. 80) destaca que “ndo ha que se reinventar a roda, mas
mergulhar no desafio de buscar pensamentos, pesquisas e teorias (...) que confirmem a
autenticidade dos saberes individuais imbricados nas teias dos saberes coletivos”.

Alfabetizadores. Sdo eles que convivem em torno de 4 a 5 horas de segunda a sexta
com criancas entre a faixa etaria de 6 a 10 anos. Sao eles que, assim como Tistu, podem
inspirar as pessoas que cruzam seu caminho ou permitir ser inspirado por alguem que o
ensinou muitos saberes, como Bigode. Sdo os alfabetizadores que acreditam na
germinacado das sementes de cada crian¢a. Assim como o menino Tistu, na vida real, cada
um tem o seu dedo verde representado pela esperanca em dias mais floridos.
Conheceremos a seguir 0s sujeitos de pesquisa que deram cores e vida a esse trabalho.

Segue a secdo: “Os jardineiros: professores participantes do curso”.
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5.4 Os jardineiros: professores participantes do curso

Foram até a estacdo. Ali, sob as aclamac6es da multiddo em
jabilo, inauguraram a nova tabuleta, onde se lia em letras
douradas: MIRAFLORES. Foi um grande dia.

(DRUON, 1989, p. 42)

Na ocasido descrita na epigrafe, todos comemoravam oficialmente a nova mudanga: a
cidade de Mirapolvora recebia um novo nome — Miraflores. Foi um grande dia, marcado por
comemoracdo e alegria, com a presenca de profissionais importantes. Havia a presenca de todos
os servidores da Camara Municipal, banda de musica, criancas e padres, avés que, na ocasido,
representavam a “sabedoria”; juizes representando a lei; o bondoso médico e diretor do hospital
da cidade — Dr. Milmales, simbolizando a ciéncia e, por fim, os representantes da literatura: os
Professores. Os sujeitos de pesquisa deste estudo, em analogia a cena, representaram a
literatura®® - a sexta arte. Que privilégio representar a arte das palavras. S&o esses, os jardineiros
principais desta pesquisa. Sujeitos cheios de brilho nos olhos, dogura e verdade nas evocagoes,
alegria e entusiasmo por onde cirandam. Sujeitos que movimentam as pessoas, dinamizam 0s
espacos, festejam os dias letivos.

O livro de Druon menciona a palavra professor dez vezes. No capitulo 4, quando Tistu
completa os oito anos, sua mae percebe que a crianga precisava estudar, pois “era necessario
confiar Tistu a um professor de verdade” (p. 15). Mas, o que parecia solugdo, causou a familia

grandes problemas, pois Tistu ndo se adaptava bem no contexto escolar.

Todo mundo esperava que um menino tdo bem vestido, com pais tdo belos e ricos, e
que sabia dividir e esquartejar andorinhas, realizasse prodigios nas aulas. Mas que
decepcdo! A escola produziu em Tistu um resultado imprevisivel e lamentavel.
Quando comecava o lento desfile das letras que caminham a passo pelo quadro-negro,
(...) Tistu sentia uma coceira no olho esquerdo e logo caia no mais profundo sono.
N&o € que ele fosse burro ou preguicoso, nem que estivesse cansado. Estava cheio da
maior boa vontade. "Eu ndo quero dormir, eu ndo quero dormir"”, repetia Tistu consigo
mesmo (DRUON, 1989, p.16).

Nessa situacéo, acreditamos que a aula ndo despertava o interesse de Tistu pelos estudos.
Por mais que ele apresentava interesse, sentia-se sonolento e desmotivado. Ao perceber tal
comportamento, o professor gritou 0 nome do menino.
— Nao foi de propdsito, Professor — respondia Tistu, acordando num sobressalto.

— Isso ndo interessa. Repita 0 que acabo de dizer. — Seis empadas... divididas por
duas andorinhas ...

18 Escolhemos o conceito baseado em Antdnio Candido (2011, p. 176) que designa a literatura como “todas as criagdes de
toque poético, ficcional ou dramatico, em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos
folclore, lenda, chistes, até as formas mais complexas e dificeis da produgéo escrita das grandes civilizagdes”.
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— Zero! (DRUON, 1989, p.16).

Durante os dias na escola, Tistu havia recebido nota zero como estudante. No terceiro
dia de aula, o pai dele recebeu uma carta do professor que dizia: "Prezado Senhor, o seu filho
ndo é como todo mundo. N&o € possivel conserva-lo na escola” (p. 16). O desfecho denota que
a escola desconsidera as habilidades cognitivas do menino. A afirmativa “ndo é como todo
mundo” causou um alvoroco na fabrica: Sia Amélia, Criado Carolo, os cavalos e,
principalmente, os pais da crianca ndo compreendiam o porqué de Tistu ser classificado dessa
forma. Devido a situagéo, os pais dele conversavam em busca de uma solucdo, que parecia ndo

existir. Mas, de repente, o Sr. Papai disse:

— E muito simples — declarou ele. — Achei a solucdo. Tistu ndo aprende nada na
escola? Pois bem, ndo vai mais pisar em escola alguma! Se os livros o fazem dormir,
fora com os livros! Vamos experimentar com ele um novo sistema de educago, ja
que ndo é como todo mundo! Ele aprendera as coisas que deve saber, olhando-as com
os préprios olhos. Ensinar-lhe-&o, no local, a conhecer as pedras, o jardim, os campaos;
explicar-lhe-do como funciona a cidade, a fabrica, e tudo que puder ajuda-lo a tornar-
se gente grande. A vida, afinal, € a melhor escola que existe. Vamos ver o resultado!
(DRUON, 1989, p.19).

Um novo sistema de educacdo foi a saida para o problema apresentado no livro. O
ambiente escolar desprezou seu filho, mas seu pai acreditava no potencial daquele menino. Por
isso, ele escolheu um novo sistema, que privilegiasse os saberes advindos da sua propria
percepgdo, ou seja, “com os proprios olhos”, apreendido pelas experiéncias, pelas situacoes
praticas, sejam oriundos da natureza, da relacdo com o outro ou da prépria vida.

Ressaltamos as concepcfes de Antunes (2000) que corrobora para a complexidade da
palavra humanizacdo®® retratada como um conjunto que compreende a reflexdo, o saber, a boa
relagdo com os pares, as emog0Oes, a beleza, o humor, os problemas do mundo e da vida.
Comparada com a situacdo descrita no livro, vemos que o pai do garoto confiou aos cuidados
do menino ao jardineiro Bigode. Uma pessoa de total confianga que demonstrava seguranga em
ressignificar a aprendizagem de Tistu por ser um bom desempenho profissional e uma pessoa
de boa conduta.

Em analogia as consideraces de Antunes e ao jardineiro Bigode, destacamos aqui a
figura dos Alfabetizadores, como pessoas que representam a arte, a palavra, a cultura, o saber,
dotadas de conhecimento e habilidades que acreditamos possuir. S&o eles que, diariamente,

confiamos os cuidados intelectuais dos nossos filhos. Eis aqui os participantes desse estudo:

19 para Antunes (2010), a humanizaco significa refletir sobre os diversos problemas, dificuldades e anseios que surgem no
momento em que o educador desenvolve sua préatica profissional.
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alfabetizadores identificados como &rvores que, possuidores de vitalidade e forga, nas mais

diferentes culturas, representam a vida.

Salientamos que a escolha dos nomes esta atrelada a tematica do livro O Menino do
Dedo Verde e, sobretudo, com a finalidade de fim de garantir o anonimato dos sujeitos de
pesquisa. Assim, neste estudo, optamos pelas arvores do Cerrado na identificagdo desses
sujeitos: Ipé, Paineira, Bauinia, Quaresmeira, Flamboyant, Pequi, Cambui, Céssia, Sibipiruna,
Gomeira e Manaca.

Inicialmente, recebemos 15 inscritos no curso de extensdo proposto. Desses, trés ndo
concluiram a maioria das atividades e duas participantes desistiram do curso. Tivemos, ao final,
11 participantes que realizaram as atividades propostas. O quadro 16 descreve a identificacéo
do nome da planta em referéncia ao sujeito de pesquisa, o tempo de servico como Professor, se
atua em turmas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo e, em caso dos que atuam na SEDF, em qual
CRE esta lotado.

Quadro 16 — Informacdes dos sujeitos de pesquisa

Arvores para Tempo de Nivel de Atua em Atuou em Vinculo | Coordenacdo
identificacdo Servico formagéo turmas do anos na Regional de
como BIA anteriores SEEDF Ensino —
Professor CRE de
atuacao
Ipé 25 anos Pds- Sim Sim Efetivo Ceilandia
graduado
Paineira 4 anos Pds- Sim Sim Efetivo Ceilandia
graduado
Bauinia 4 anos Graduanda Sim Né&o Nenhum | Nenhuma
Quaresmeira 17 anos Pés- Sim Sim Efetivo Ceiléndia
graduado
Flamboyant 10 anos Pds- Sim Né&o Efetivo Ceilandia
graduado
Pequi 5 anos Pds- Né&o Sim Efetivo Gama
graduado
Cambui 8 anos Pds- Sim Sim Efetivo Ceilandia
graduado
Céssia 10 anos Pds- Né&o Sim Efetivo Taguatinga
graduado
Sibipiruna 0 Doutoranda | Néo Né&o Nenhum | Nenhum
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Gomeira 17 anos Pos- Sim Sim Nenhum Nenhum
graduado
Manaca 20 anos Mestranda Nao Nao Efetivo Guara

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Em posse as informacdes dos cursistas, conforme apresentado no Quadro 16, decidimos

fazer um recorte para a composicdo das categorias e andlises, concentrando o estudo nos

participantes que:

e Atuam em turmas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA) ou atuaram em anos
anteriores;

e Possuem algum vinculo com a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal;

O recorte para a pesquisa foi de suma importancia para a composicao da triangulacao

de dados, visto que os participantes que estdo atuando ou ja atuarem em turmas do BIA

contribuiram melhor neste estudo devido as experiéncias de atuagdo com o publico-alvo em

fase de alfabetizacdo, considerando as peculiaridades do ensino e aprendizagem em busca da

apropriacdo da leitura e escrita. Subentendemos que os sujeitos escolhidos de acordo com o

perfil citado ja tiveram em algum momento da carreira profissional o contato com os principais

documentos norteadores da SEDF: Curriculo em Movimento, BNCC, Diretrizes de Formacao

etc.

Assim, o recorte contempla 8 participantes: Ipé, Paineira, Quaresmeira, Flamboyant,

Pequi, Cambui, Céssia e Manaca. A partir das informaces iniciais dos inscritos, conforme

Apéndice 2, e do recorte apresentado, destacamos 0s seguintes dados:

e Todos os participantes exercem a funcdo atual de regente;

e Os 8 participantes atuam em turmas do Bloco Inicial de Alfabetizagéo (BIA) ou
ja atuaram em algum momento da carreira profissional;

e Todos os participantes possuem vinculo de carater efetivo com a SEDF;

e 5 docentes atuam na CRE de Ceilandia, 1 na CRE de Taguatinga, 1 na CRE do
Gama e 1 na CRE do Guarg;

e Os participantes do curso séo do sexo feminino;

e A idade das participantes esta entre 33 anos e 47 anos.

e 7 dos participantes do curso possuem o nivel de formacdo Pds-graduacédo e 1

participante com o nivel de formagdo mestrando.
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Apresentamos na proxima secdo, a primeira atividade realizada pelos sujeitos de

pesquisa que proporcionou a narrativas desses sujeitos, representadas por diferentes histérias
que descrevem os momentos fundamentais que contribuiram na constru¢cdo de cada

profissional. Segue a sec¢do “Tabuleta em letras douradas: 0 memorial”.

5.5 Tabuleta em letras douradas: O memorial
As histdrias nunca param onde a gente imagina.
(DRUON, 1989, p. 29)

Historias. As narrativas que descrevem as pessoas, as memdrias dos momentos
importantes. As leituras feitas durante todo o percurso profissional, aliado ao pessoal. Os
escritos que envolvem poesia, trechos de livros, referéncia a escritores célebres. Uma tecelagem
produzida por cada arvore: historias cheias de vida.

Reportamo-nos a Ribeiro (2013 p.15) que evidencia as dimensdes pessoal e profissional
entrelacadas nas narrativas dos professores que, ao contar suas historias, podem “descobrir se
0 que sdo ou 0 que pensam ser, sendo professores, tem a ver com suas experiéncias como
alunos”.

Os registros dessa atividade foram fundamentais para, em conjunto com outros
elementos, responder o objetivo do estudo que apontar as contribuicGes das representacdes
sociais de alfabetizadores considerando o saber profissional no contexto de formacdo e os
impactos da pandemia de Covid-19.

O primeiro encontro aconteceu em ambiente virtual via plataforma Google Meet. Nessa
ocasido, solicitamos uma breve apresentacao dos sujeitos de pesquisa, em seguida, explicamos
acerca da participacdo na pesquisa, do cronograma do curso, dos objetivos pretendidos, das
atividades propostas e da assinatura dos documentos TCLE (Apéndice 1) e informacGes
pessoais e profissionais (Apéndice 2) e também da certificacdo. Inicialmente, provocamos o
debate sobre a tematica da formacéo a partir do video motivacional pequeno raio de esperanga®.

Enfatizamos que as atividades realizadas pelos participantes seriam importantes para a

composicao da coleta de dados, portanto, enfatizamos que tinhamos como objetivo propiciar
reflexdes proveitosas acerca da formagéo continuada, estabelecidas entre o livro literario — O
Menino do Dedo Verde e a Teoria das Representacdes Sociais.

Os sujeitos de pesquisa demonstraram interesse na tematica do curso, relatando um certo

20 segue link do curta metragem: https://www.youtube.com/watch?v=XcAyzil-ylE&t=1s



https://www.youtube.com/watch?v=XcAyzi1-yIE&t=1s
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entusiasmo e motivacgao para para apresentar suas percepgoes, discutir os desafios, pensar em

solucBes e, em conjunto, partilhar as diversas situacdes problematicas que vivenciam durante
a atuacdo profissional, no contexto de pandemia de Covid-19.

O Memorial descritivo compde as descri¢fes das experiéncias vivenciadas por cada
participante do curso, considerando os aspectos individuais, familiares, sociais, etc. que
impactaram suas trajetérias académicas e que foram fundamentais nas suas escolhas
profissionais. Os sujeitos descreveram suas narrativas evidenciando o carater simbolico de suas
representacdes, evidenciando que “a palavra é um simbolo e como simbolo representa, entéo,
podemos inferir que a expressdo do simbolo criou uma realidade” (RIBEIRO, 2013, p.30).

Apresentamos na proxima secdo, outra atividade realizada pelos sujeitos de pesquisa
que proporcionou registros considerados relevantes no contexto de formacéo continuada. Segue

a secdo: Uma coisa extraordinaria: momentos de formacao profissional.

5.6 Uma coisa extraordinaria: momentos de formagcéo profissional

Descobri uma coisa extraordinaria — disse Tistu em
voz baixa. — As flores ndo deixam o mal ir adiante.
(DRUON, 1989, p. 32)

Assim como o menino Tistu, cada descoberta pode causar alegria, empolgacao,
movimento e celebragdo. Em analogia ao livro, referimos ao momento em que Tistu descobre
algo extraordinario: as flores param a acdo do mal. Neste estudo, ele pode ser representado
pelos momentos turbulentos que vivemos durante o contexto pandémico. Mas as flores
surgiram, lentamente, a cada vez que o docente conectava seu saber com o do outro, a cada
indicacdo de leitura, a cada relato dos colegas. Assim, optamos por resgatar momentos na
formacdo continuada que remetem a boas vivéncias e praticas formativas, escolhido pelo
proprio participante, na perspectiva da formagdo em analogia a escada, “que continuava a
crescer. Fotografaram-na para os jornais em cores” (DRUON, 1989, p. 65).

Esta atividade foi aplicada durante a Unidade 4, conforme o quadro 15. Solicitamos aos
professores que enviassem uma fotografia que evidenciava um momento de formacéo
profissional, considerado relevante na sua trajetdria profissional. Além da fotografia, pedimos
gue registrassem uma frase expressiva ou comentario que sintetizava tal experiéncia. Os dados

coletados entrelagcados as demais estratégias do curso subsidiaram as respostas do objetivo
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especifico: apontar as contribuicGes das representacdes sociais de alfabetizadores considerando

0 saber profissional no contexto de formacdo e os impactos da pandemia de Covid-19.

A atividade foi fundamental para conseguirmos ver a percepcdo dos professores em
relacdo a diversidade de espacos que eles consideram como ambientes de formacgdo. Além
disso, vimos também que as fotografias demonstram momentos de alegria, partilha com os
colegas de profisséo, interagdo com os estudantes, reunides coletivas, apresentagdes de trabalho

académico e formacdes via plataformas on-line, etc.

Figu

ra 15 - Momentos importantes de formacéao profissional

—

Fonte: Imagem organizada pela pesquisadora a partir das fotografias enviadas pelos
participantes, 2022.

As imagens representam momentos marcantes na trajetdria de cada nesse percurso de
formacdo que cada participante escolheu por um motivo em especifico. As fotografias foram
anexadas com frases e pequenos textos sobre a representacdo daquele momento para o sujeito.
Nas frases, veremos que os docentes consideram o seu saber profissional fundamental e
necessario nas praticas de formacdo, priorizando o reconhecimento e a valorizacdo da sua
atuacdo como profissional. Na proxima secéo constam algumas das frases analisadas. E junto a
elas, as atividades que serviram de base para coleta dos dados. Segue a proxima secdo: A

colheita: analise dos dados.
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5.7 A colheita: analise dos dados

Quando os moradores da Casa-que-Brilha sairam aquela
manhd a chamar Tistu por todos os cantos, viram no meio
do prado dois chinelinhos e uma frase escrita em belas letras
douradas: TISTU ERA UM ANJO!

(DRUON, 1989, p. 68)

Apresentamos nesta se¢do os dados coletados a partir das atividades desenvolvidas
durante o curso de extensdo a fim de responder o seguinte objetivo especifico: apontar as
contribuicdes das representacdes sociais de alfabetizadores considerando o saber profissional
no contexto de formacéo e os impactos da pandemia de Covid-19. A andlise foi feita a partir
das narrativas, palavras-chave e frases descritas nas seguintes atividades (a) Nuvem de palavras,
(b) Memorial Descritivo, (c) Registro de fotografia com frase para representacdo simbdlica
ocorrida no contexto de formacdo continuada e (d) Narrativas registradas por escrito,
vivenciadas durante a pandemia de Covid-19.

Destacamos que a analise dos dados compreende uma importante etapa durante a
pesquisa, pois exige rigor intelectual do pesquisador e “sistematizagdo € coeréncia do esquema
escolhido” (LUDKE e ANDRE, 2020, p. 51). Para essa sistematizagdo, agrupamos 0s registros
em categorias e subcategorias que constituem a formacé&o continuada conforme 0s pressupostos
tedricos que deram suporte para compreender a tematica.

Dessa forma, optamos por definir Categoria 1 — Trabalho, composta pelas Subcategorias
1.1 Teoria e pratica reflexiva e 1.2 Colegialidade; Categoria 2: Contexto situacional, composta
pelas Subcategorias: 2.1 - Desafios e 2.2 — Oportunidades, Categoria 3 — Espagos de formacéo,

conforme os quadros 17, 18 e 19 e a Categoria 4 — O saber profissional (figura 16).

Quadro 17 — Categoria 1 — Trabalho; Subcategorias - 1.1 Teoria e pratica reflexiva e
1.2 Colegialidade

Participantes

Teoria e préatica reflexiva na formagao

Colegialidade

Aperfeicoamento; Conhecer novas praticas.

Cassia Crescimento pessoal e profissional; Cursos Envolvimento; Respeito pelo prédximo;
de aperfeicoamento; Transformacéo. Engajamento dos atores
Paineira Medo e inseguranca; Apoio; Oportunidade. | Unido; Trocas de ideias; Relages
interpessoais.
Quaresmeira Crescimento  pessoal e profissional; | Aperfeicoando;  Atividades  diferentes;

Desenvolvimento escolar satisfatorio.

Cambui

Renovar conhecimentos; Aprendizados;

Pratica;

Essencial;  Conhecimento  amplo e

diversificado;
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Ipé Estrada; Diversidade; Desafios. Educacéo na diversidade.

Manaca Experiéncias; Saberes; Novos desafios. Compartilhar; Professora; Pesquisadora.

Flamboyant Novos caminhos; Anseio por novas | Quebra de paradigmas; Oportunidade;
descobertas; Lindo caminho. Crescer e dar asas.

Pequizeiro N&o registrou a atividade Colaborando sempre.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Quadro 18 — Categoria 2 — Contexto situacional; Subcategoria: 2.1 - Desafios e 2.2
Oportunidades

Participantes

Desafios

Oportunidades

Céssia “Preocupacdo foi na forma em que eu | “Garantir um forte vinculo com a familia dos
alcancaria os meus estudantes”; “Era | educandos”.
manter essas familias envolvidas e
motivadas”.

Paineira “Grande preocupacdo”; ‘Tivemos que nos | “Ja gostava muito de tecnologia, o que foi um

adaptar tanto na nossa vida pessoal, como
profissional”; “Foi uma surpresa e também
um misto de sentimentos, angustia”.

facilitador”.

Quaresmeira

“Falta de eficAcia das aulas on-line,
especialmente para criangas mais novas”;
“Absor¢do do conteudo”.

“Manter essas familias envolvidas”.

Cambui “Dificuldades dos atores do sistema de | “Conhecer amplas ferramentas tecnolégicas”;
educacdo publico com a pratica”. ‘Pude reconhecer os beneficios das tecnologias
utilizadas na educacdo, pois facilitam (...) por

abrir portas para novas conhecimentos”.

Ipé “O primeiro impacto é se ver impotente | “Se reinventar”.
com as dificuldades de atuar com uma nova
realidade”.

Manaca “A necessidade de apropriacdo réapida das | “Possibilitaram o desenvolvimento de novas
Tecnologias da Informacdo e da | maneiras de organizacdo do tempo e do espaco
Comunicacéo”; “Pouco acesso dos alunos a | escolar com o auxilio das TIC”.
dados de internet e a equipamentos como
tablets, celulares e computadores”; “Baixa
participagdo”; “Actimulo de tarefas por
parte dos professores”.

Flamboyant | “Estavamos tdo acostumados ao contato | “Nos obrigou a reiniciar. Criar algo
fisico”; “Dividir a responsabilidade na | completamente novo. Muito fora do que era
aprendizagem de cada aluno”. confortavel para todos”.

Pequizeiro N&o registrou. N&o registrou

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Quadro 19 — Categoria 3: Espacos de formacao

Participantes

Espaco escolhido registrado na fotografia

Céssia

Residéncia: formacéo on-line.

Paineira

Escola; reunido coletiva.

Quaresmeira

Residéncia: formacéo on-line.

Cambui

Residéncia: formacdo on-line.
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Ipé Escola: quadra de esporte.

Manaca Universidade em outro pais.

Flamboyant | Escola: sala de aula.

Pequizeiro Escola: palco central.

Fonte: Elaborado com base na analise das fotografias, 2023.

Iniciamos essa andlise a partir de Moscovici (2015, p. 216), que conceitua o verbo
representar como “trazer presente as coisas ausentes e apresentar coisas de tal modo que
satisfacam as condicGes de uma coeréncia argumentativa e uma nacionalidade e da integridade
de um grupo”. Moscovici ressalta que podemos representar as ideias do senso comum, oriundas
de um grupo, a partir de categorias e nomes, classificando suas percep¢des acerca do fenémeno
estudado.

Nesse prisma, 0 senso comum serve de ponto pé inicial para reverberar as representaces
dos alfabetizadores, conforme postula Moscovici (2010) em relacdo a importancia de grupos
especificos comunicarem suas impressdes, pois conforme o0s pressupostos tedricos descritos
neste estudo, o senso comum ¢é legitimo na Teoria das Representacdes Sociais a fim de
promover mudanc¢as no contexto dos participantes envolvidos. Tal acepcdo é destacada em
Ribeiro (2013, p. 41) que considera 0 senso comum um elemento fundamental nos discursos,
sendo o mais significativo, “pois se trata de um discurso que permeia todas as classes sociais,
formando a chamada opinido publica”.

Em concordancia, salientamos que as representacbes acontecem a partir da
comunicacgdo, pois € por meio dos discursos que as pessoas se orientam com vistas as mudangas
e adaptacOes. Para tanto, postulamos a dupla funcdo dos conceitos de representacdes sociais
ancorados em Moscovici (1978, p. 11):

1) Estabelecer uma ordem que possibilitara as pessoas orientar-se em seu mundo
material e social e controla-lo;

2) Possibilitar que a comunicacdo seja possivel entre os membros de uma
comunidade, fornecendo-lhes um cddigo para nomear e classificar, sem
ambiguidade, os varios aspectos do seu mundo e da sua historia individual e social.

Desta maneira, pontuamos alguns elementos fundamentais nos estudos da formacéo

continuada: a) ordem — associada aqui como organizagéo para situar o docente no ambiente de
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formagéo; e b) comunicacdo — elemento primordial que interliga as percepcles, crencas,

condutas, valores de determinado grupo.

Assim, compreendemos a importancia da comunicacao das representacdes advindas por
meio da interacdo social. A partir dessas relacdes, as representacdes podem gerar impacto no
pensamento, causando movimentos, reflexdes, influéncias e, portanto, gerando mudancas de

perspectivas, conforme destaca Jodelet (2017, p. 25):

Falar de pensamento é também um modo de orientar o olhar para uma totalidade
cujos elementos sdo indissociaveis e que s6 pode ser depurada, para sua compreensao,
focando a aten¢do sobre um dos aspectos dos processos que esse pensamento engaja:
interacdo, discurso, cognicdo etc.

Interligado a isso, pontuamos o “status simbodlico”, postulado por Moscovici (2015)
como um fendmeno das representagdes, que acontece imbricado nos vinculos, nas percepcdes
das imagens, por meio das trocas e significados, atraveés do que se diz e fala. Dessa forma,
vemos que as interacdes sdo fundamentais para “a constitui¢ao de mentalidades ou crengas que
influenciam os comportamentos” (p.217).

Nessa direcdo, destacamos que 0s conhecimentos do "senso comum™ representados
pelas percepgdes dos alfabetizadores em relacdo aos momentos de formacgédo se sobressaem a
importancia das partilhas, troca de experiéncias e aprendizados advindos das interacdes
produzidas nesses espacos de formacdo que propiciam o debate sobre as diferentes praticas,
conforme podemos identificar na Categorias 1, Subcategoria 1.2 Colegialidade a partir das
sequintes palavras: “Envolvimento”, “unido; “trocas de ideias”, “relagdes interpessoais”,
“compartilhar”; “colaborando sempre”.

Assim, constatando que os registros dos participantes do curso consideram suas
singularidades como elementos fundamentais, posto que o trabalho coletivo também deve ser
resgatado. Os registros apontam para a necessidade das representacdes construidas em
conjunto, apesar dos diferentes desafios vivenciados no contexto da pandemia de Covid — 19.

Justificamos a subcategoria teoria e pratica reflexiva considerando os elementos que
serviram de suporte para identificarmos as representacdes dos alfabetizadores, enfatizando que
as categorias e suas subdivisdes estdo interligadas, em constante transformagdes, dialogando
com o recorte textual e com os pressupostos tedricos que embasam a tematica da formacéo,
conforme a escolha da pesquisadora.

Reportamo-nos a concepgdo de homem como um ser individual e coletivo baseada em

Ribeiro (2000, p.111) ao afirmar que “o homem, parte integrante dessa sociedade, encontra seu
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habitat entre outros homens, seus semelhantes, que guardam em si a individualidade e a

alteridade (...) cada um é um ser individual, (...) de um coletivo que se altera constantemente”.

Assim, entendemos a relacdo dos saberes profissionais e pessoais como elementos
fundamentais nas etapas de formacao continuada. Partindo dos registros dos sujeitos, expressos
na categoria 1 — trabalho, composta pelas subcategorias 1.1 Teoria e préatica reflexiva e 1.2
Colegialidade, descrevemos a analise:

e Em relacdo a Subcategoria 1.1 Teoria e préatica reflexiva, os participantes
pontuam que a teoria e a pratica acontecem de forma interligadas ao
desenvolvimento pessoal e profissional. E consenso entre os participantes que 0s
aspectos pessoais estdo imbricados na pratica profissional. Dessa forma,
compreendemos que atrelada aos aprendizados oriundos do desenvolvimento
profissional, encontramos as expressoes:

e Dois sujeitos de pesquisa associaram a palavra formacdo como sinénimo de
“aperfeicoamento” e “renovar conhecimentos”. Justificamos tal escolha porque
demonstraram associar formacao a atualizacdo profissional, um conceito que
perpetua ainda em muitas profissdes.

e As expressdes ‘“oportunidade”, “novas praticas”, “aprendizados”,
“experiéncias”, “saberes”, “novos desafios”, “novos caminhos”, “Anseio por
novas descobertas” indicam que os docentes encontram motivagao e entusiasmo
na formacdo continuada, metaforicamente associada as palavras “estrada” e
“caminho”. Assim, consideramos a formag¢ao como um elemento promissor na
vida do alfabetizador, o que pode leva-lo e direcdo a novos caminhos.

A partir das escolhas dos participantes em relacdo a escolha de uma fotografia que
registrasse um momento importante da formacgdo continuada considerando o coletivo,
ressaltamos as seguintes observacoes referentes as escolhas dos sujeitos de pesquisa:

e |pé registrou um momento de brincadeira desenvolvida entre um aluno especial
e um tipico, sinalizando que foi uma pratica aprendida em alguma formacéo
continuada.

e Paineira escolneu um momento de reunido coletiva como oportunidade de
aprendizado a partir das trocas com o seu grupo de trabalho, da mesma série.

e Quaresmeira e Cambui registraram um momento de formag&o ocorrida on-line;

e Flamboyant optou pelo registro dos alunos, sob sua supervisao, participando do

projeto Eleitor do futuro, em parceria com 0 TRE-DF;
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e Pequizeiro registrou atuando no palco central da escola vestida de boneca, com

a projecao das frases no slide: “Quem sou eu?” e “Como posso colaborar”;
e Céssia registrou 0 momento da leitura de um livro em arquivo PDF, indicado em
alguma formacéo continuada;
e Manacé escolheu uma fotografia apresentando um trabalho em um Congresso
internacional.
Ressaltamos a seguir as frases que consideramos pertinentes em relagdo aos momentos

considerados importantes, descritas por 3 participantes:

Participante Ipé: “contribuir para uma educagdo na diversidade é o que me move”;
Participante Paineira: “Nessa formagao pude vivenciar como a unido pode fortalecer
e enriquecer o trabalho pedagogico”;

Participante Cassia: “é necessirio nunca esquecermos que SOmos Sseres
biopsicossociais que de forma orgéanica nos reconstruimos a cada dia”.

Constatamos que as narrativas das participantes demonstram que cada uma concentra o
momento de formacdo continuada em uma tematica ou dimensao. A participante Ipé concentra
no tema diversidade, a Paineira focaliza nas palavras “unido” e “trabalho pedagdgico” e a
participante Cdassia evidencia sua narrativa na palavra “biopsicossociais”, enfatizando as
diversas dimensdes integradas — bioldgica, social, psicoldgico etc.

Em relacdo aos impactos do contexto pandémico no desempenho de atividades
profissionais, considerando os desafios e dificuldades vivenciados durante este contexto, que
foi representou muitas instabilidades e mudancgas repentinas, destacamos as seguintes

narrativas:

Participante Ipé: “se ver impotente com as dificuldades de atuar com uma nova
realidade”;

Participante Paineira: “inimeros desafios, era algo desconhecido e que trazia grande
preocupacao”;

Participante Quaresmeira: “falta de eficacia das aulas on-line”;

Participante Flamboyant: “criar algo completamente novo. Muito fora do que era
confortavel para todos”;

Participante Céassia: “grande desafio era manter essas familias envolvidas”.

Certificamos que as narrativas acerca do contexto da pandemia de Covid-19
demonstram que os docentes atuantes em turmas de alfabetizaram evidenciam as muitas
dificuldades para lidar com essa “nova realidade”, conforme descreve a participante Ipé.
Podemos caracterizar o contexto como fendmeno até entdo “desconhecido”, de acordo com
Paineira e, alem disso, que tal situacdo desperta muitas preocupacdes no desenvolvimento das
atribuicdes profissionais. Em consonancia com a afirmativa, a participante Flamboyant enfatiza

que os desafios advindos desse novo contexto por meio da frase “fora do que era confortavel”,
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mostrando-nos também que o novo pode despertar-nos para aprender coisas novas e, por fim,

interligando uma das maiores queixas das alfabetizadores — as dificuldades de envolver as
familias no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes.

No que tange a analise da Categoria 4 — Saber profissional, reportamo-nos as palavras
destacadas na Nuvem gerada a partir da questdo: Qual a contribui¢do do resgaste do seu saber
profissional no contexto de formagdo continuada? As palavras e/ou expressdes registradas
foram: a) novas aprendizagens, b) troca de experiéncia, c) préatica, d) valorizacao, €) vinculo, f)
narrativas diversas, g) oportunidade, h) novos conhecimentos, i) importante, j) incentivo, k)

qualificacdo, I) experiéncia, m) bom, conforme ilustra a figura 16.

Figura 16 - Nuvem de palavras sobre saber profissional

Qual a contribuicéo do resgaste do seu saber profissional no
contexto de formacéo continuada?

aprendizagens

importante
novas aprendizagens
qualificagdo pratica troca de experiéncia

valorizagdo
bom experiéncia
narrativas diversas

oportunidade
novos conhecimentos

incentivo
vinculo

Fonte: Gerada a partir das respostas dos participantes por meio do aplicativo Mentemeter, 2022.

A escolha dos participantes pelas palavras e expressdes demonstram que o saber
profissional € um aspecto promissor para “novas aprendizagens” e possiveis “oportunidades”.
Evidenciamos a relacdo entre palavras e expressfes das categorias 1 e 4, conforme podemos
notar em: “troca de experiéncia”, “pratica” e “vinculo”. Justificamos tais escolhas pela
percepcgdo de saber profissional a partir das possibilidades almejadas advindas desse saber,
como “integrar novos dados, novos fatos, novas sensibilidades, novos saberes”, conforme
postulado por Ribeiro (2013, p. 75).

Em consonancia ao saber profissional, vemos que as expressoes e palavras destacadas
pelos participantes corroboram para perspectiva do trabalho coletivo advindo de “trocas,
debates, leituras, trabalhos em grupo, incidentes criticos, situagdes problematicas”

(IMBERNON, 2010, p. 25).
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Nesse Vviés, a partir da analise da Categoria 4 acerca do saber profissional, defendemos

a formacdo continuada numa perspectiva que considere o professor como sujeito de sua
formacdo, que privilegie o seu saber profissional atrelado ao coletivo, isto é, os saberes
individuais compartilhados em grupo, em diferentes espacos, corroborando com as

consideracdes de Imberndn (2010, p. 25):

Talvez devamos nos introduzir na teoria e na pratica da formacdo em novas
perspectivas: as relagdes entre os professores, as emocdes e atitudes, a complexidade
docente, a autoformacdo, a comunicacao, as emocdes, a formacdo na comunidade, e
se separar da formacdo disciplinar tdo comum nos planos e nas préaticas de formacao.

Nessa conjuntura, destacamos também que as expressoes e palavras destacadas mostram
a importancia da formacdo em criar os meios e condi¢cBes necessarias para que de fato o
professor se sinta acolhido, valorizado, focado na partilha que ele ird oferecer e, em
contrapartida, no que ird agregar a sua pratica.

A analise dos instrumentos utilizados advindos da coleta de dados demonstra o que
Jodelet (2001) postula acerca das representaces sociais: a) sistemas de interpretacdo e b)
fendmenos cognitivos. Neste trabalho, situamos os sistemas de representacdo a partir das
afirmativas que os sujeitos de pesquisa evidenciaram nos registros, mostrando a indispensavel
relacdo com seus pares no contexto de formacao, sendo este fator essencial para o alcance de
possiveis transformacdes, tanto no desenvolvimento individual quanto no desenvolvimento
profissional.

Em relagdo aos fendmenos cognitivos, destacamos que 0s participantes associaram as
experiéncias individuais como parte de sua formacéo enquanto sujeito, representacdes oriundas
de relacbes de convivio, de pensamentos, afetivas, entre o sujeito individual interligados a sua
constituicdo de ser humano. A partir da coleta que gerou as analises de dados e divisdo das
categorias, em relacdo as questdes de pesquisa interligadas aos objetivos especificos, a partir
da Fenomenologia de Gaston Bachelard aplicada na analise do instrumento Google Forms,
acerca da questdo “De que forma as Tecnologias de Informacéo e Comunicacédo (TIC) podem
contribuir na formacéo continuada de professores?”, destacamos que:

a) 95,2% séo alfabetizadores;
b) mais de 90% realizaram formagdes continuadas nos Gltimos 2 anos;
c) 71,4% alegaram o uso das TIC no desenvolvimento dos cursos de formacao;

d) 76,2% alegam que o seu saber profissional foi valorizado;
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e) As maiores dificuldades compreendem o desafio em contelddo estudado a

utilizacdo das TIC;

f) A contribuicdo das TIC na formacéo continuada envolve muitos aspectos, como
melhorias na comunicacgdo entre os participantes, apoio as novas aprendizagens;
atualizacdo de métodos e técnicos, aumento de possibilidades de aprendizagens,
incentivo no acesso de outras plataformas; flexibilidade em relacdo ao tempo e ao
espaco;

Em relacdo a questdo de pesquisa “De que maneira as Diretrizes de Formagao
Continuada da SEDF abordam o desenvolvimento profissional e as praticas de formacao?”,
constamos que o documento enfatiza que:

a) A formacdo baseia-se na autonomia dos profissionais, em conformidade
(NOVOA, 1992);

b) Foco em préticas de questionamentos, focalizando-0s no centro dos processos
de mudancas e transformagfes em busca de uma sociedade mais justa e
democratica, baseados em (DAY, 2001);

c) Rupturas com formacdes ancoradas na racionalidade técnica, procurando a
valorizagdo de contexto em que o professor atua, o despertar da consciéncia,
desenvolvimento de praticas reflexivas acerca da sua atuacdo como profissional;
despertar de consciéncia critica e ética, baseados em Garcia (1992);

d) Busca de acbes formativas emancipatorias. contextuais, organizativos e
orientados para a mudanca e que propde uma tomada de consciéncia dos problemas
da prética, ao questionar reflexdo das causas e consequéncias da atuacdo
profissional. Nesse sentido, defende-se uma perspectiva que favoreca o
desenvolvimento profissional a partir da formacao tedrica e em direcdo a um saber
critico e a uma acdo ética, pautados nos ideais de autonomia e emancipacao,
baseado em Antunes.

e) A valorizacdo profissional compreende aspectos relacionados a progressdo na
carreira, ao desenvolvimento do trabalho e “a atuagdo na carreira desse profissional
na construgdo da praxis” (p.31)

Em relagdo a questdo de pesquisa “Quais as contribuicdes das representacdes sociais de
professores alfabetizadores na construgcdo do saber profissional no contexto de formacao

continuada durante a pandemia de Covid-19? Pudemos contatar que:
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a) Os participantes tendem a enfatizar que o saber profissional ¢ “importante”, pois
possibilita “novas aprendizagens”, “trocas de experiéncias” e “vinculos” a partir de
acOes coletivas que abre “oportunidades”, a fim de melhorar nossa “pratica” e
incentivar ao desenvolvimento profissional.

b) o saber profissional esta atrelado a outras questdes de formacdo como pudemos
constar nas expressoes: a) 0s espagos de formacéo, b) os impactos do contexto, c)
as ideias do grupo e d) colaboracéo.

c) Os participantes tendem a selecionar a palavra “espa¢o” como possibilidades de
diferentes praticas de formacao serem desenvolvidas.

d) Em relagdo a teoria e pratica, os profissionais interligam ambos 0s processos quanto
ao “crescimento pessoal e profissional”. Alguns demonstram “Medo e inseguranca”
frente aos desafios no contexto de formacdo. E outros descrevem esses processos
como oportunidade de “aprendizados”, “novos caminhos”, “novos desafios” e
“anseio por novas descobertas”;

e) Em relacdo ao trabalho coletivo e colaborativo que esta explicito na subcategoria
1.2 pelo titulo Colegialidade, evidenciamos que os professores reforcaram a
importancia de pensar em conjunto, reverberado pelas palavras e expressoes:
“envolvimento”; “respeito pelo proximo”; “engajamento dos atores”, “unido”;
“Trocas de ideias”; “relagdes interpessoais”, “colaborando”, “compartilhar”. Dessa
forma, reconhecemos que os participantes reconhecem a necessidade de formagdes
que privilegiem o trabalho mdtuo e o desenvolvimento da cultura colaborativa, que
pode ser desenvolvida a partir da socializac@o de encontros no NAFAL para partilha
de experiéncias desenvolvidas no contexto escolar.

Dessa forma, concordamos com Ribeiro (2013, p.83) acerca da afirmativa que corrobora

para a confirmacdo dos dados analisados. A autora afirma que “somos elos, correntes, fluxos e
teias de conhecimento entre humanos. Somos um fio ténue, e a0 mesmo tempo forte, desse
tecido, que, tecido coletivamente estabelece uma trama impar, uma cadeia (...). Assim,
reportamo-nos ao livro literdrio que expressa o trabalho coletivo e a importancia da colaboragdo
no alcance de melhores resultados. Juntos, todos os moradores da cidade sairam a procura do
menino: “Quando os moradores da Casa-que-Brilha sairam aquela manha a chamar Tistu por
todos os cantos, viram no meio do prado dois chinelinhos e uma frase escrita em belas letras
douradas: TISTU ERA UM ANJO” (DRUON, 1989, p.68).



6 UM ANJO: CONSIDERACOES NAO FINAIS

Apresentamos aqui as consideracfes ndo finais, sendo essas uma ponte para futuras pesquisas
que tenham como objeto de estudo as representacGes sociais de alfabetizadores acerca das
formagdes continuadas. Evidenciamos que a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), de
Serge Moscovici, foi como “os arcos cor do céu” que nos conectou as diferentes percepcdes
dos sujeitos de pesquisas, considerando 0s percursos pelos quais trilharam até chegarem no
curso de extenséo.

Nesse caminhar, as flores representaram as tecnologias, com suas doses diarias de inovacéo,
transformacéo, diversidade, e por que ndao humanizacdo? Uma flor transformou o dia daquela
menina do livro, que, na ocasido, estava muito doente. Dar flores € uma demonstracdo de
carinho e afeto. E a menina do livro viu na flor a representagdo da metamorfose, que se
transforma a cada dia. Assim, podemos imbricar na relagcdo educagao e tecnologias doses de
humanizagao e acalento, principalmente nos tempos atuais.

Dessa forma, percorremos pelas flores das tecnologias, que foram fundamentais na construcéo
do estudo, pois, como fendmeno imbricado nas formacg@es, as ferramentas tecnologicas nos
aproximaram dos participantes, facilitando a comunicagdo entre pesquisador e os pesquisados,
na busca em compreender como as TIC colaboram nos espagos de formacéo.

Constatamos diferentes percepcdes dos 21 participantes acerca da contribui¢cdo do fenémeno
das TIC as formacdes. A Fenomenologia nos possibilitou olhar para o fenémeno a partir da
Imagem poétiCa, postulada por Bachelard. Assim, com base nas escolhas dos participantes, a
analise do questionario Google Forms nos mostrou que os 21 participantes tenderam a destacar
trés pontos fundamentais: as TIC facilitam a comunicacdo entre os pares e formadores, elas
podem incentivar o professor na busca por novos saberes, possibilitar maiores aprendizagens,
e, por fim, contribuir para flexibilizar as atividades em relagdo ao tempo e ao espaco.

Nesse estudo, pudemos constatamos.@8 impactes que a pandemia de Covid -19 causou no
contexto da formagdo continuada foram grandes. Entretanto, Imersos nos novos espagos de
aprendizagem, em meio a simbolos, codigos, palavras, cores, hipermidia por todos os lados, 0s
alfabetizadores tendem a afirmar que estdo mais familiarizados com as ferramentas
tecnoldgicas.

A partir das representacdes sociais dos alfabetizadores, analisamos os desafios e dificuldades
enfrentados por eles, no contexto da pandemia de Covid-19 e ressaltamos que suas vivéncias

pessoais foram consideradas como parte importante na escolha da profissdo e no manejo dos
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desafios advindos pelo contexto citado. Necessitamos compreender a profundidade das TRS

explicitas nos atos de representacdo de cada participante. Conseguimos perceber que 0S
participantes escolhem praticas pedagogicas baseadas nas crencas, valores dos quais acreditam
e também na influéncia do grupo, a partir de narrativas que consideram como positivas.

Desse modo, 0 aspecto colaborativo é evidenciado nos ambientes de formacao e, de certa forma,
influenciam seus comportamentos profissionais, corroborando com a premissa de que 0s
sujeitos ndo sdo objetos de um contexto, mas constroem conhecimento a partir de suas
representacdes e, nessa via de méao dupla, recebem influéncia dos meios aos quais pertencem.
Isso nos mostra uma forte proximidade entre as dimensfes pessoais, culturais e sociais.
Assim, corroboramos com percepcdo dinamica das representacOes, expressas neste trabalho,
considerando que nao finalizam aqui, mas que se situam em um continuo que se mobiliza, pois
sdo dinamicas. Por isso, a pesquisa mostrou que é fundamental compreender o contexto
historico onde elas sdo apresentadas e, também, o contexto social, pois ambos sdo necessarios
nas representacdes sociais.

As novas formas de se comunicar por meio das telas fizeram eclodir muitos desafios e
dificuldades, mas, em contrapartida, propiciou novos olhares para a formacao profissional. Essa
pesquisa possibilitou conhecer as representacdes sociais desses profissionais, dando-lhes o
microfone para expandir suas vozes a partir das narrativas no conjunto dos diferentes
instrumentos utilizados. As percepcbes, 0s interesses, 0s anseios, as angustias foram
representados por esses alfabetizadores que, assim como as arvores, mostraram vigor, mesmo
num contexto considerado delicado e dificil, expresso pelos proprios sujeitos. Em analogia ao
livro, eles representam 0 menino Tistu que, com doses de ousadia e esperanca, agiu de forma a
transformar a sua realidade e a da cidade inteira.

Ficou claro que, para os alfabetizadores, a formacdo precisa resgatar o saber profissional de
cada um, pois eles se veem como atores importantes na constru¢do do conhecimento. Apesar
de muitos enfatizarem que ja realizaram diversos cursos na area de Alfabetizagéo, vemos que
ainda ha lacunas a serem preenchidas, e que 0s sujeitos participantes acreditam em mudancas
como oportunidades de novas aprendizagens.

A fim de responder o objetivo geral deste estudo que consiste em analisar as representacoes
sociais de professores alfabetizadores acerca dos desafios e dificuldades enfrentados durante a
pandemia de Covid-19, no contexto de formacdes continuadas permeadas pelas Tecnologias de
Informacgéo e Comunicacgéo (TI1C) com vistas a elaborar o regimento interno e anteprojeto para

implementacdo do NAFAL, salientamos que as analises demostram que a implementagédo do
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Nucleo pode culminar em transformac6es significativas nas formagGes continuadas da SEDF,

direcionada especificamente para o publico de alfabetizadores, que necessita desse acolhimento
e direcionamento para atuar com as heterogeneidades tdo presentes salas de aulas.

A partir da triangulacdo de dados, concluimos que a formacdo é um processo que deve
considerar as percepcOes dos atores, oferecer acGes de formagdo em diferentes espacos,
conhecer as peculiaridades da comunidade em que os alfabetizadores atuam, resgatar as
percepcOes individuais e coletivas por meio das representagdes conjuntas e, somado a isso,
agregar o saber construido no conjunto para expandir, também, o saber individual. Dessa forma,
concordamos com Imbernén (2010, p. 94) quando pontua que “a formagdo move-Se sempre
entre a dialética de aprender e desaprender".

As mascaras, durante a pandemia da Covid-19, serviram para nos proteger do virus assustador.
Aqui ndo. Neste estudo, elas representaram as narrativas de cada alfabetizador que nos fizeram
ampliar o olhar, pois "nem um sé aparelho fora poupado pela misteriosa invasao! Surgiam
plantas por todo lado, plantas teimosas, ativas, como que dotadas de vontade propria”
(DRUON, 1989, p. 54). As méscaras, as plantas, o dedo verde, as flores e até os canhdes. Esses
elementos em conjunto contribuiram no estudo pelo jardim da formacdo continuada e nos
possibilitaram a elaboragé@o do anteprojeto e regimento interno do NAFAL. Com essa certeza,
encerremos com a mesma frase de Rubem Alves: “Quem ndo tem jardins por dentro, ndo planta

jardins por fora e nem passeia por eles”.
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APENDICE 1

I1ir i
PPGE Universidade de Brasilia
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa "Da caneta ao cursor:
representacdes sociais de alfabetizadores acerca das formag6es continuadas baseadas nas TIC".
Esta investigacdo faz parte da pesquisa de Mestrado em Educacdo, realizada pela aluna
do Mestrado Profissional Tayse Castelo Ribeiro, orientada pela professora Dra.
Ormezinda Maria Ribeiro - Aya. O objetivo geral deste estudo visa “Analisar as
representacdes sociais de professores alfabetizadores acerca dos desafios e dificuldades
enfrentados durante a pandemia de Covid-19, no contexto de formacGes continuadas permeadas
pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) com vistas a elaboracéo do regimento
interno e anteprojeto para implementacdo do NAFAL — Nucleo de Apoio a Formacéo
dos Alfabetizadores”. Logo abaixo ha a pergunta se aceita participar desta pesquisa. Em
caso afirmativo o pesquisado cedera os direitos ao pesquisador para 0 uso das
informacdes que serdo analisadas na pesquisa, bem como as publicagdes advindas desse
processo. A qualguer momento vocé pode desistir de participar. Para isso basta apenas
nos informar, pois assim os dados serdo desconsiderados. Sua recusa nao trara qualquer
prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicdo. Em qualquer etapa do
estudo, vocé tera acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais duvidas. As informac6es obtidas por meio dessa pesquisa
serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo
divulgados de forma a possibilitar sua identificacdo. As informacdes obtidas serdo
analisadas em conjunto pelos pesquisadores, ndo sendo divulgada a identificacdo de
nenhum participante nem da escola campo de pesquisa. Para qualquer esclarecimento,
seguem 0s contatos das pesquisadoras:

Ormezinda Maria Ribeiro - Aya < aya.ribeiro@yahoo.com.br>

Tayse Castelo Ribeiro < taysecastelo@gmail.com>

0 Concordo em participar dessa pesquisa.
[0 Na&o concordo em participar dessa pesquisa.

Assinatura

CPF

Agradecemos sua colaboracao.
Brasilia-DF, 28 de agosto de 2022.
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APENDICE 2
Ioir -
PPGE Universidade de Brasilia

Programa de Pds-graduacéo em Educacdo Modalidade Profissional
(PPGEMP)

Faculdade de Educacéo (FE)

IDENTIFICACAO DOS PESQUISADOS PARA INSCRICAO NO CURSO DE
EXTENSAO

Tema da Pesquisa: “Da caneta ao cursor: representacdes sociais de alfabetizadores acerca das
formagdes continuadas baseadas nas TIC”.

Finalidade da Pesquisa:

Analisar as representacGes sociais de professores alfabetizadores acerca dos desafios e
dificuldades enfrentados durante a pandemia de Covid-19, no contexto de formacdes
continuadas permeadas pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) com vistas a
elaborar o regimento interno e anteprojeto para implementacdo do NAFAL—- Nucleo de Apoio
a Formagcédo de Alfabetizadores.

Mestranda: Tayse Castelo Ribeiro
Orientadora: Ormezinda Maria Ribeiro - Aya

| — IDENTIFICACAO:

1. Nome completo: 2. ldade:
3. Sexo: () M () F () Nao deseja informar () Outro

Il - FORMACAO:

4.( ) Po6s—graduacdo () Mestrando () Conclusdo do Mestrado () Doutorando ()
Estudante do Doutorado

Il - INFORMACOES PROFISSIONAIS:
5. Vinculo na SEEDF? ( ) Sim ( ) Ndo CRE
6. CRE de atuacdo:

7. Funcéo atual:

8. Atua em turmas do Bloco Inicial de Alfabetizacdo? ( ) Sim () N&o

9. J& atuou em turmas do BIA nos anos anteriores? ( ) Sim ( ) Néao

10. Vinculo como: () Professor efetivo () Professor em contrato temporario
11. Quanto tempo de atuacdo como Professor?
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APENDICE 3

E com vocé, Alfabetizador!

O formulério abaixo é destinado a professores que atuam, no ano letivo de 2022, em turmas
de Alfabetizagdo, e coordenadores do BIA, no ambito da Secretaria de Educagao do Distrito
Federal - SEDF. Este formulario refere-se a analise de dados da pesquisa da mestranda
Tayse Castelo Ribeiro, estudante do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo na
Modalidade Profissional da Universidade de Brasilia (PPGE - MP) da Universidade de Brasilia
- UnB, e orientadora Dra. Ormezinda Maria Ribeiro (Professora daUnB). A pesquisa tem como
objetivo conhecer as representagdes sociais de professoresalfabetizadores sobre os desafios
enfrentados em relagéo a utilizagéo e articulagdo dasTecnologias Digitais de Informacgéo e
Comunicacdo (TIC) no contexto de formag&o continuada. Tais dados contribuirdo para
estabelecer as diretrizes a implementacdo de um Nuacleo de Apoio a Formacgdo de
Alfabetizadores — NAFAL, com vistas a capacitacdo de profissionais da rede que atuam em
turmas do BIA.

* Indica uma pergunta obrigatoria

O mais importante e bonito do mundo € isso: que as pessoas nao estdosempre iguais, mas que elas
vao sempre mudando' Guimaraes Rosa

1) Atualmente vocé atua no ambito da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal como? *
Marcar apenas uma.

() Professor do Bloco Inicial de Alfabetizacédo - BIA;

( ) Coordenador Pedagodgico do Bloco Inicial de Alfabetizacédo - BIA;

2) Nos dois ultimos anos, vocé realizou alguma formacdo continuada ofertada pela
EAPE? * Marcar apenas uma.

() Sim

( ) Néo

3) As formaces continuadas ofertadas envolveram a utilizacdo das TIC? *
Marcar apenas uma.

() Sim

( ) Naéo

( ) Em partes

4) Nas ultimas formagdes que voceé realizou, o seu saber profissional foi valorizado? *
Marcar apenas uma.

() Sim

( ) Naéo

( ) Em partes

5) Quais as principais dificuldades que vocé vivenciou em relacdo as formacgoes
continuadas permeadas pelas TIC? * Marque todas que se aplicam.

( ) Dificuldade de acesso;

( ) Falta de assisténcia para sanar as ddvidas em relagdo aos conteddos;
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( ) Dificuldades em relagdo a realizacéo das atividades do curso;

() Inabilidade com as ferramentas digitais;

( ) Dificuldade de relacionar o contetdo e sua aplicabilidade; Outros.
( ) Outro:

6) De que forma as TIC podem contribuir com as formacdes continuadas? *

7) Alfabetizador e/ou Coordenador, marque as 2 alternativas que devem ser consideradas
prioridade em relagdo as formagGes continuadas. Elas devem: *

() Marque todas que se aplicam.

() Resgatar a compreensdo dos Documentos Norteadores, como a BNCC, LDB etc.
() Valorizar a préatica pedagogica e o saber profissional de cada alfabetizador;

() Incentivar a participacdo da comunidade escolar;

() Ter parcerias com as Universidades publicas;

( ) Promover debates, palestras e discussbes de alfabetizadores, gestores e
pais/responsaveis;

8) O que ndo pode faltar nos espacos de formacéo continuada? *

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

APENDICE 4

EDUCACAO E TECNOLOGIAS

« Egta atividade refere-ge 4 UNIDADE 3 do curso de extensdo DA CANETA AQ CURSOR;
FORMAGAD DE ALFABETIZADORES PARA OF DESAFIOS DO ENSING REMOTO".

Nome Completo: *

Sua resposta

1) Kenski (2012, p. 43) afirma que "a simples divulgacdo de um produto novo pelos
meios publicitarios ndo mostra como o usuario deve fazer para utilizar plenamente seus
recursos”. Para a autora, "é preciso buscar informacdes, realizar cursos, pedir ajuda aos
mais experientes, enfim, utilizar os mais diferentes meios para aprender a se relacionar
com a inovacao" (p.44). A partir dessa afirmativa, descreva de que forma a equipe
escolar pode contribuir com o professor alfabetizador para disseminar conhecimento em

relacdo as novas tecnologias? * Sua resposta

2) Kenski (2012) discorre gque as tecnologias mais utilizadas em educacdo ainda nao
provocam mudanca significativas em relacdo a forma ministrada dos contetdos, dos
cursos e consequentemente, do professor, pois as TIC ainda sdo tratadas como recursos
didaticos. Quais as mudancas que vocé sugere para potencializar o uso das TIC? * Sua

resposta

Google  Formularios
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APENDICE 5

PRINTS DO VIDEO SOBRE MOMENTOS IMPORTANTES DO CURSO

/ V\J
AS PLANTAS (RES(ERRO
(URSO DE EXTENSAO

DA CANETA AO CURSOR:
FORMAGAO DE
ALFABETIZADORES PARA 0S
DESAFIOS DO ENSINO REMOTO

UNIDADE 1 - VIDEO UNIDADE 2 -
MOTIVACIONAL Escrevaum
comentario

| | refletindo acerca da
importéncia das
Tecnologias no
campo educacional

UNIDADE 3 -
LEITURA Cursistas,
leiam o capitulo 3 e
respondam as
questdes do
formulario.

UNIDADE S - *
estudo das
representagoes
voltado para a drea
educacional abre
oportunidades de
maior compreenséo
sobre a relagao
professor-aluno,
contribuindo para
reflexdo dos
sistemas simboélicos
que interferem na
interagdo escolar”.
(CERQUEIRA, 2007,
p.16)

Qual a contribuigéo do resgate do seu saber

profissional no contexto de formagédo
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1 IDENTIFICACAO

1.1 Instituicao:

Escola de Aperfeicoamento aos Profissionais de Educacéo - EAPE

1.2 Unidade Responsavel:
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal - SEDF
1.3 Projeto:
Nucleo de Apoio a Formacéo de Alfabetizadores - NAFAL

1.4 Periodo de Implantacéo:

Plano estratégico 2024/2025
1.5 Endereco da Instituicao

SGAS | St. de Grandes Areas Sul 907 - Asa Sul, Brasilia — DF
1.6 A quem se destina

A servidores que atuam em turmas regentes e coordenacao pedagogica do Bloco Inicial de

Alfabetizacao (BIA) no ambito da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal -SEDF

2. JUSTIFICATIVA

2.1 Justificativa

A Constituicdo Brasileira de 1988, em seu artigo 206 estabelece alguns principios
acerca do ensino. Destacamos aqui os inciso Il, Il E VIl que preconizam “liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber”; o “pluralismo
de ideias e de concepcdes pedagogicas” e “garantia de padrdao de qualidade”.
Ressaltamos que os principios citados estéo interligados a formacéo docente, que se
inicia no ingresso do curso de graduagéo e ao longo de toda a carreira.

Para tanto, enfatizamos a importancia da formagdo continuada durante o

exercicio da profissdo, pois 0s tempos mudam, 0s contextos sociais também e,



consequentemente, as metodologias e estratégias de ensino sentem essas
transformacdes que, muitas vezes, impactam o perfil de aluno também. Ou seja,
mudancas, adaptacdes, os documentos e tantas outras situagdes impactam na vida de
um professor durante seus 25 a 30 anos de profissdo. Por isso, é necessario que este
profissional esteja capacitado para lidar com os desafios advindos da profisséo.

Em consonancia com a Constituicéo, o artigo 62 da LDB determina que Estados,
Unido e Municipios brasileiros promovam “a formagéo inicial, a continuada e a
capacitacado dos profissionais de magistério”. Em dialogo com a LDB, a meta 16 do
Plano Nacional de Educacédo — PNE, por meio da lei n® 13.005/2014, em seu artigo 7°
estabelece que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios aturardo em
regime de colaboragdo”. Além disso, o PNE acrescenta que, até 2024, metade dos
professores da educacao basica precisa ter nivel de pds-graduacao. Acrescenta ainda
gue Unido, Estados e Municipios devem promover formacao continuada na area de
atuacdo dos profissionais, “considerando as necessidades, demandas e
contextualizacbes dos sistemas de ensino”.

A resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo - CNE/CP N° 1, DE 27 DE
OUTUBRO DE 2020 dispbe acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo Continuada de Professores da Educacéo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Béasica (BNC-
Formacdo Continuada). No Art. 5, o documento expressa o arcaboucgo tedrico
dialogando com a LDB, BNCC e Constituicdo Federal de 1988. Destacamos o0s

seguintes aspectos incisos:

(...)
Il - Reconhecimento e valorizacdo, no ambito da Educacdo Basica, das
instituicbes de ensino - com seu arcabouco préprio de gestdo, e condicionada
as autoridades pertinentes - como estrutura preferencial para o
compartiihamento e a transmissdo do conhecimento acumulado pela
humanidade, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas — para
assimila-lo, transforma-lo e fazé-lo progredir - e a aquisicdo de competéncias
sociais e emocionais- para frui-lo plenamente;

lll - Colaboracédo constante entre os entes federados na consecugdo dos
objetivos da politica nacional de formacao continuada de professores para a
Educacéo Basica;

IV - Reconhecimento e valorizacdo dos docentes como 0S responsaveis
prioritarios pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos alunos, a
partir de uma formacao soélida que leve em conta o conhecimento profissional;
a pratica profissional; e o engajamento profissional;

V - Reconhecimento e valorizacdo da materializagdo objetiva do direito a
educacédo dos alunos como principal funcdo social da instituicdo escolar, da
atuacao profissional e da responsabilidade moral dos docentes, gestores e
demais funcionarios, de acordo com:
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a) o artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (...)

b) o Estatuto da Crianga e do Adolescente (...)

¢) as diretrizes do Plano Nacional de Educacéo; e

d) a Base Nacional Comum Curricular em vigéncia.

VI - Submissdo, em sua atuacdo profissional, a sélidos valores de ética e
integridade profissional, explicitados em a¢cBes concretas do cotidiano escolar
gue materializem os principios de legalidade, impessoalidade, moralidade,
publicidade e eficiéncia na gestdo de recursos materiais e na interacdo
interpessoal, além de comportamentos condizentes com a importancia social
dos profissionais de educacédo como modelos de comportamento.

VIII - Reconhecimento e valorizacéo das contribui¢cdes de todos os profissionais,
assessores, colaboradores e voluntarios que participam das atividades e
processos conduzidos nas instituicbes escolares como de fundamental
importéncia para a consecucao de seus objetivos institucionais e sociais, por
meio da materializacdo de uma sélida ética profissional, que explicita, em a¢des
concretas no cotidiano escolar, os principios de cordialidade, assiduidade,
pontualidade e apresentacdo pessoal.

Assim, compreendemos que as Diretrizes discorrem acerca da formacao
continuada com destaque ao comprometimento nas trés instancias: a nivel macro
(instituicdes/érgdos de Educacao nacionais), meso (secretarias estaduais e municipais)
e micro (contexto escolar). Vemos que as 3 instancias se comprometem em garantir
uma educacao de qualidade a todos os cidadaos brasileiros.

Sabemos que para manter a qualidade no ensino, compreendemos que as
formacdes continuadas valorizam as 3 dimensfes do conhecimento, que deve estar
imbricado na acdo docente, conforme o Art. 3 ° da BNCC preconiza: “| - conhecimento
profissional; Il - préatica profissional; e lll - engajamento profissional” (p. 02). Quando
citamos conhecimento, ampliamos seu alcance também ao desenvolvimento pessoal e
profissional das equipes pedagogicas, que visam a “constituicdo e integracao de
conhecimentos, experiéncias relevantes e pertinentes, competéncias, habilidades,
valores e formas de conduta” com vistas ao respeito pela diversidade de pessoas e
ideias, conforme disposto no Art. 6° inciso VIII (p. 04).

Mais adiante, o Art. 7° destaca acerca do impacto positivo da Formacao
Continuada, na pratica docente, caracterizado pela énfase a) no conhecimento
pedagogico do conteudo; b) no uso de metodologias ativas de aprendizagem; c) no
trabalho colaborativo entre pares; d) na duragéo prolongada da formacéo e coeréncia
sistémica que, de maneira geral, contribuem para o desenvolvimento de habilidades
dos estudantes sobre como estabelecem o aprendizado, as diferentes atividades a partir
da utilizacdo de metodologias ativas, o didlogo entre os pares para refletirem sobre a
pratica pedagogica, aliadas ao progresso no plano de carreira, valorizagdo salarial e

titulacdo em nivel de pds-graduacéo.
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Portanto, nos aparatos legais, vemos o compromisso firmado entre os 6rgaos
responsaveis e os profissionais que atuam na Educacéo Béasica, com vistas a aprimorar
0 conhecimento teorico e pratico, a fim de comprometer-se com a ética profissional.

Com a implementacdo do Nudcleo para assegurar uma formagédo mais especifica
para os alfabetizadores e demais servidores que atuam no BIA é possivel alcancar

melhorias na pratica e atuacao docente.

2.2 Finalidade do Projeto

Destina-se a implementacdo de um Nucleo de Apoio a Formacéo de Alfabetizadores e
coordenadores pedagdgicos que acompanham turmas do BIA, coordenado pela EAPE,
especificamente por professores/pesquisadores da Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal em parceria com estudantes da graduacéo da Faculdade de Educacédo da UnB, a
fim de propor reflexdes, debates, pesquisas e andlises acerca das melhorias no ambito da
formacao continuada, com foco no: a) trabalho cooperativo, b) desenvolvimento do saber
profissional a partir da perspectiva do professor como sujeito de formacgéo, c) inovagao e

mudancas e d)espacos de formacao.

2.3. Objetivos

e Estimular o engajamento dos profissionais a partir da coletividade, com
destaque na profissionalidade e pessoalidade em a¢éao, o compartilhamento de sua
praticas pedagogicas, considerando os referenciais tedricos que possuem.

e Promover atividades e momentos de autoavaliagdo.

e Reconhecer situacdes problematicas e fatores de risco que estejam
interferindo na atuacgéo profissional dos alfabetizadores.

e Propocionar momentos de autovalorizacdo, considerando o servidor em suas
dimensdes psiquicas, sociais, individuais.

¢ Implementar a¢des de formacao, tendo em vista o saber profissional;

e Aproximar a parceria Universidade e professores por meio de encontros e
debates académicos, sob o tripé — ensino, pesquisa e extenséao.

e Propiciar a reflexdo tedrico e pratica continuamente, para que o servidor

desenvolva o senso critico e reflita sobre sua atuagéo e papel como cidadéo.
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e Desenvolver acbes coletivas que estimulem o trabalho colaborativo.

e Incentivar a participacdo de atividades comunitarias, extensionistas,
interdisciplinares e investigativas.

e Integrar as acdes citadas num plano de formacdo explicito na Proposta
Pedagogica - PP da escola.

e Organizar e desenvolver reunides mensais de formacgdo continuada com
carga horéria de 4 horas/més, sendo obrigatéria a participacéo dos alfabetizadores
e coordenadores junto com a direcdo e supervisdo pedagogica, direcionadas por
cada Regional de Ensino — CRE.

e Realizar visitas mensais as turmas de alfabetizacdo para aproximacao de
alfabetizadores e alfabetizandos, por meio de observacfes o contexto escolar.

e Oferecer suporte técnico e pedagodgico para que os alfabetizadores iniciantes

compreendam os preenchimentos dos documentos necessarios.

2.4Acoes

Desenvolvimento de acdes de Formacao, presencial e on line, com profissionais da
Faculdade de Educacédo, da Universidade de Brasilia (fe-UnB) e/ou convidados a partir da:
e criacdo de um Grupo de Trabalho - GT que acompanhe e incentive a participagao

dos professores em pesquisas educacionais;
e Organizacao de:
- Congressos nacionais e internacinais; e seminarios;
- Mesas redondas, debates, mostras culturais, circulos de leitura;

- Acompanhamento de plantdes para atendimento psicopedagogico;

2.5 Propostas para discussao

As propostas para discusséo serdo baseadas nas necessidades de formagcao que os
proprios alfabetizadores e coordenadores do Bia relatarem. Os relatos subsidiardo
alguns elementos sugestivos como:

- Trabalho colaborativo;

- Relagbes pessoais e interpessoais;

- Espacos de formacao;

- Sujeito como construtor de sua formacéao;
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3. ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO

- Formacéo a partir das TIC.

3.1. Implantagéao

O Nucleo de Apoio a Formacdo de Alfabetizadores sera composto por equipe
multidisciplinar de Pedagogo, Formadores, Docente e Coordenador e por um
responsavel principal, o Supervisor, que acompanhara as a¢des pedagdgicas propostas
pela equipe e ira fazer a ponte com a CRE acerca do acompanhamento e

desenvolvimento nas escolas.

3.2. Recursos Humanos

Para a implantacédo do Nucleo havera a necessidade de:
e 1 Pedagogo;
e Formadores;
e 1 Coordenador;
e 1 Docente experiente na area temética;
e 1 Supervisor;

3.3 Estrutura Fisica

¢ Uma sala de apoio com mesas, computadores e impressoras;
e Salas para realizacéo de cursos e oficinas;
e Auditério da EAPE.

4. AVALIACAO E METODOLOGIA

4.1 Avaliacao

A equipe do Nucleo de Apoio a Formacdo de Alfabetizadores acompanhara o
desenvolvimento das acbes executadas a partir desse anteprojeto com avaliacdes
continuas por meio da elaboracdo de um Portfélio com registros das praticas
desenvolvidas e também relatério final com ativdade autoavaliativa, que devera ocorrer

a cada semestre. Os registros avaliativas das atividades desenvolvidas poderéo servir



de suporte e guia para producao de um livro sobre préaticas da formacéo continuada de

alfabetizadores. Como sugestéo, um site podera ser criado para registrar tais praticas.

4.2 Metodologia
As ac0les do projeto serdo desenvolvidas a partir de:

- Dindmicas e debates de reflexdo conjunta;

- Leitura e analise critica dos textos norteadores acerca da formacao continuada:

como arcabouco tedrico: Novoa, Imbernon e Tardif; Soares; Kleiman.

- Leitura e analise critica dos documentos norteadores: Curriculo em Movimento do DF,
Diretrizes de Formacao Continuada e Plano Nacional De Educacéao — PNE.

- Encontros virtuais para discussdo dos temas que versam a tematica Alfabetizacao e
Letramento;

- Eventos académicos para os relatos de experiéncia;

- Palestras interativas;

- Grupo de Trabalho (GT) para discussédo das acBes a serem desenvolvidas e para

incentivar a pesquisa.
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REGIMENTO DO NUCLEO - NAFAL
CAPITULOI
DA NATUREZA

Art. 1° - NUCLEO DE APOIO A FORMAQAO DE ALFABETIZADORES - NAFAL é
um segmento da Escola de Aperfeicoamento aos Profissionais de Educacdo — EAPE
e caracteriza-se essencialmente poroferecer apoio de apoio pedagdgico de natureza
cientifica e didatico-pedagodgica aos professores que atuam em turmas do Bloco Inicial
de Alfabetizacéo — BIA e coordenadores que orientam os professores do BIA.

CAPITULOII
DA SEDE

Art. 2° — O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO - NAFAL esta localizado na parte

interna da Escola de Aperfeicoamento aos Profissionais de Educacdo — EAPE.

CAPITULOIII
DA MISSAO

Art. 3° - O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO - NAFAL tem a missdo de promover
reflexdes acerca de praticas significativas e debates embasados por teéricos do
campo de estudo com vistas a melhorar o trabalgo pedagdgico dos alfabetizadores da
rede, oferecendo suporte didatico e pedagodgico na perpectiva da formagéo
continuada com foco na valorizagcdo do saber profissional, no destaque ao docente
como sujeito de sua formacao, na amplitude dos espacos de formacéo e, também, no

trabalho colaborativo.

CAPITULO IV
DA ABRANGENCIA
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Art. 4° - O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO — NAFAL propde-se a assessorar,
acompanhar e desenvolver agdes de Formagao Continuada, de modo presencial e
mediante o uso das TIC, direcionadas ao professores e coordenadores que trabalham
com turmas do BIA.

CAPITULOV

DOS OBJETIVOS

Art. 5° - Especificamente O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO - NAFAL visa:

e Estimular o engajamento dos profissionais a partir do compartilhamento de sua
préaticas pedagogicas, considerando os referenciais tedricos que possuem.

e Promover atividades e momentos de autoavaliacao.

e Reconhecer situacdes probleméticas e fatores de risco que estejam interferindo
na atuacao profissional dos alfabetizadores.

e Propocionar momentos de autovalorizagdo, considerando o servidor em suas
dimensdes psiquicas, sociais, individuais.

e Implementar acdes de formacao, tendo em vista o saber profissional;

e Aproximar a parceria Universidade e professores por meio de encontros e debates
académicos, sob o tripé — ensino, pesquisa e extensao.

e Propiciar a reflexdo teorico e pratica continuamente, para que o servidor
desenvolva o senso critico e reflita sobre sua atuacao e papel como cidadao.

e Desenvolver agbes coletivas que estimulem o trabalho colaborativo.

e Incentivar a participagdo de atividades comunitérias, extensionistas,
interdisciplinares e investigativas.

e Integrar as acdes citadas num plano de formacdo explicito na Proposta
Pedagdgica - PP da escola.

e Organizar e desenvolver reunides mensais de formacao continuada com carga
horaria de 4 horas/més, sendo obrigatéria a participacdo dos alfabetizadores e
coordenadores junto com a direcdo e supervisdo pedagogica, direcionadas por
cada Regional de Ensino — CRE.

e Realizar visitas mensais as turmas de alfabetizacdo para aproximacao de
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alfabetizadores e alfabetizandos, por meio de observacfes o contexto escolar.
e Oferecer suporte técnico e pedagdgico para que os alfabetizadores iniciantes

compreendam os preenchimentos dos documentos necessarios.

DA ESTRUTURA ORGANIZACIONAL

Art.

6° - O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO DE ALFABETIZADORES - NAFAL

tera a seguinte Estrutura Organizacional:

w0 NP

Art.

Superviséo
Coordenacéo
Secretaria

Equipe Multidisciplinar: Docentes formadores e Pedagogo.

7° - Cabera a Coordenacédo do NAFAL.:

e Definir cronograma semestral de reunides;

e Participar e coordenar as reunides;

e Desenvolver acdes de formacédo ao publico do NAFAL;

e representar o NAFAL, ou indicar representante, em eventos publicos e
académicos;

e responder pelas acdes do NAFAL, junto aos segmentos do setor publico e
demais instituicdes parceiras da SEDF e EAPE;

e avaliar continuamente as necessidades do NAFAL, para reivindicar aos 6rgaos
e autoridades competentes, acles, recursos e materiais necessarios ao
desenvolvimento dos projetos;

e elaborar os documentos necessarios para a permanéncia do Nucleo, como
Plano de Agdes Integradas -PAl, em consonancia com a missao da EAPE e da
SEDF,;

e coordenar todas as atividades do NAFAL, responsabilizando-se pelas
informacdes e decisdes referentes as formagoes;

e estabelecer metas a serem alcancadas ao longo do semestre, em articulacéo



Art. 8°

com a direcdo da EAPE;

zelar pelo cumprimento das metas;

solicitar projeto(s) para a secretaria da EAPE;

definir quantidades de materiais graficos necessarios ao trabalho da equipe
também as necessidades estruturais de funcionamento do NAFAL;

elaborar documento para analise e avaliagdo do NAFAL;

estimular o bom relacionamento da equipe com os professores participantes

das acbes a fim de promover formac6es éticas e construtivas.

- Cabera a Secretaria do NAFAL:

acompanhar as reunifes do NAFAL;

registrar as informacdes das reunifes em ata;
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definir, juntamente com a Supervisao e equipe, as prioridades de trabalho e a¢cbes

de formacéo do Nucleo;

elaborar cronogramas de execucdo de acdes formativas;

receber as propostas de eventos académicos, projetos e palestras;
Acompanhar a realizacao de eventos académicos, projetos e palestras;
montar arquivo base para armazenamento de  noticias, reportagens,
divulgacdes na midia e publicacdes de interesse do NAFAL;

atualizar os registros de acdes do NAFAL, arquivandoos documentos;
lavrar e arquivar devidamente as atas das reunifes ordinarias e extraordinérias
do NAFAL;

Arquivar o memorial dos eventos realizados pelo NAFAL;

zelar pelo bom ambiente de trabalho e pelo alcance das metas da SEDF.

Cabera a Equipe do NAFAL.:

elaborar projetos e desenvolver agbes de formacéo;
assessorar 0s eventos culturais, propostas pelas CREs;
participar das reunides do NAFAL e da EAPE;

obedecer as diretrizes de trabalho estabelecidas junto a equipe da EAPE;



165

e orientar e supervisionar as interfaces na condugdo das suas atividades,
repassando informacdes necessarias;

e promover adequacdes fisicas e de infraestrutura no local de realizacdo das
atividades previstas;

e fazer o levantamento e dimensionamento das necessidades gerais para
osservicos de logistica da EAPE;

e desenvolver o Roteiro Geral dos Eventos Académicos e Projetos sob sua
coordenacado a cada semestre;

e elaborar o cronograma de eventos com as atribuicdo da equipe;

e participar das reunifes do NAFAL;

e revisar o material para os eventos e projetos,observando as normas vigentes
da ABNT;

e normatizar o material dos eventos e projetos;

e analisar e dar parecer sobre todos os materiais produzidos e encaminhados para
publicacao;

e coordenar os trabalhos e ac¢des formativas junto as UnB, UnDF e demais
faculdades privadas;

e promover ampla divulgacéo das acdes formativas do NAFAL.

CAPITULO VI
DAS PARCERIAS

Art. 10 - O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO — NAFAL - por sua natureza, contara

com diversas parcerias.

Serédo convidados a celebrar parcerias:

§ 1° -A celebracdo das parcerias sera realizada, mediante solicitacdo das partes,
segundo critérios da EAPE e SEDF, e se concretizara por meio de umTermo de

Celebracéo de Convénios.

a) Além do previsto no Termo de Celebracdo de Convénios, constituem direitos dos



parceiros:

¢ solicitar atendimento, mediante agendamento, sempre que necessario, para
resolver questdes relacionadas as atividades, a¢cdes e ou projetos;

e receber material informativo sobre os eventos, atividades, programas e
projetosdesenvolvidos e/ou assessorados pelo Nucleo.

e tomar conhecimento do Regimento do NAFAL e demais documentos pertinentes
ao estabelecimento de convénios;

e propor e participar dos eventos e atividades promovidas pelo NAFAL, recebendo

certificado de participagéo.

CAPITULO VII
DOS TIPOS DE ATIVIDADES E PROJETOS

Art. 11. —Para fins de organizacéo e divisdo de assessoria e acompanhamento, as
atividades e projetos desenvolvidos e/ou assessorados pelo NAFAL estardo
classificados em:

1. Projetos Culturais

2. Projetos Cientificos e Académicos

3. Projetos de Formacéao

4. Projetos de Integracédo e Promocao dos Talentos Humanos
8§ 1° - S&o considerados Projetos Culturais aqueles relativos a atividades artisticas, e
de promocdo da cultura brasileira, que privilegiem a expressdo das diversas
linguagens.
§ 2°- S&do considerados Projetos Cientificos e Académicos aqueles destinados a
divulgacdo de atividades educacionais dentro de uma linguagem normalizada, com
vistas a dar visibilidade aos trabalhos elaborados pelos participantes das atividades
do NAFAL.

8§ 4°- Sao considerados Projetos de Formacgéo aqueles voltados para o trabalho de
apoio a formacéao de alfabetizadores, que subsidiem a pratica do trabalho pedagogico e
de formacgéo.

§ 5° S&o considerados Projetos de Integracdo e Promocéo dos TalentosHumanos
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agueles destinados a a¢des que promovam a integracao da equipe do NAFAL, com 0s
demais segmentos da EAPE, no sentido de valorizar as contribui¢ces individuais para

0 alcance do trabalho colaborativo.

CAPITULO VIII
DO FUNCIONAMENTO

Art. 12 — O NUCLEO DE APOIO A FORMAGCAO - NAFAL funcionara de terca a
quinta , no horario de XXXXXX, em observancia aos horarios de funcionamentodefinidos
pela EAPE.

8 1° A equipe trabalhara em sistema de revezamento em plantbes, para fins de
atendimento aos servidores cursistas.

§ 2°- O atendimento ao publico interno da EAPE seré feito por agendamento,mediante
solicitacdo a coordenacao do NAFAL

8 3°- O horério de sexta, de 08h as 12h, sera reservado as reuniées da equipe do
NAFAL.

CAPITULO IX
DA DIVULGACAO DOS TRABALHOS

Art. 15— O NUCLEO DE APOIO A FORMAGAO - NAFAL promovera a divulgacéo dos
trabalhos de apoio realizados no ambito da SEDF, por meio de folder(s), cartazes,e-
mails, sites e atividades préprias, em parceria com os docentes e a equipe da EAPE

Paragrafo unico Os folder(s) e cartazes serdo encaminhados pela secretaria. Toda a

divulgacao é de responsabilidade da equipe do NAFAL.

CAPITULO X
DO ORCAMENTO

Art. 14 - As receitas e despesas do NUCLEO DE APOIO A FORMACAO — NAFAL
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serdo previstas em orcamento, consoante as normas especificas da SEDF.
§ 1° - O orcamento para desenvolvimento de agbes de apoio e projetos serdo

provenientes da EAPE.

§ 2° - A receita recebida sera destinada a cobrir parte das despesas, tais como:pro-
labores, equipamentos, materiais graficos, de divulgacéo, de registro, de consumo,

dentre outros.

8§ 3° - A prestacdo de contas sera realizada segundo as normas da EAPE, colocada a
disposicdo dos interessados, para transparéncia e alcance pubico, arquivada no

NAFAL, e publicada de acordo com solicitacdes.

CAPITULOXI
DAS PUBLICACOES

Art. 15— O NUCLEO DE APOIO A FORMAQAO DE ALFABETIZADORES - NAFAL a
partir das acdes formativas produzira artigos e documentos de cunho técnico-cientifico
gue poderdo serpublicados: Catalogos, Folders, Livros, Periodicos (Jornais de
Circulacéo Interna e Externa, Revistas e Anais de Eventos), em midia impressa, ou

eletrdnica, além de periédicos e informativos on line.

8§ 1° Todo o material ser4 publicado em Portugués, cabendo a Coordenagédo a

responsabilidade pela coleta, padronizacéo e revisdo dos textos.

§ 2°- O material a ser publicado, sob a forma de periédicos ou livros, sera submetido
a apreciacdo de uma comissdo editorial, constituida pelo NUCLEODE APOIO A
FORMACAO DE ALFABETIZADORES - NAFAL.

8 3°- A comisséao editorial sera formada por profissionais especialistas, ou de notorio
saber na area de linguagem e editoracao de textos, internos e externos a SEDF, sendo

constituida por membros fixos e convidados.



8§ 4° - As publicagdes sob a forma de catalogos, folders e outros informativos,e livros
e periddicos aprovados pela comissao editorial serdo revisados pela equipe do
NUCLEODE APOIO A FORMAQAO DE ALFABETIZADORES - NAFAL, obedecendo
as normas vigentes da ABNT.

§ 5°- Conforme o volume de material a ser revisado, o NUCLEO DE APOIO A
FORMACAO DE ALFABETIZADORES podera se valer de contratagdes temporarias
de revisores, para atender as demandas imediatas.

8 6° Os originais, recebidos e aprovados pela comissdo editorial, seréo
acompanhados de um termo de cessao de direitos para edi¢éo, assinado pelo(s) autor
(es), reservando os plenos direitos de autoria.

§ 7°- As publicagdes do NUCLEO DE APOIO A FORMACAO DE ALFABETIZADORES
- NAFAL néo teréo fins lucrativos. No caso de comercializagdo de alguma publicacao,
0s recursos arrecadados serao revertidos para a compra e reposi¢cdo de materiais de

consumo do Nucleo.

8 8- O(s) autor(es) ndo recebera(do) remuneracdo em espécie, podendo, conforme
termo de edicdo, receber um percentual dos exemplares que contenham producéo

(6es) de sua(s) autoria(s).

CAPITULO XII
DO REGIMENTO

Art. 16 — O NUCLEO DE APOIO A FORMACAO DE ALFABETIZADORES - NAFAL,
tera como documento norteador de suas acdes este Regimento, oferecendo
fundamentacgédo legal a todas as atividades desenvolvidas sob sua responsabilidade

e/ou assessoramento.

8§ 1°- O presente Regimento sera apreciado em reunido do Conselho da EAPE com

todos os membros do NAFAL. Para ser considerado aprovado, em primeira instancia,
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devera contar com a avaliacdo positiva da maioria dos membros (50 + 1).

8§ 2°- A apreciagéo final deste documento é de competéncia da SEDF, que podera
aprova-lo na integra, ou solicitar alteracdes.

8§ 3° Todas as alteragBes serdo realizadas mediante reunibes ordinarias ou
extraordinarias, que serao lavradas em atas. O documento substituido sera arquivado

juntamente com a coOpia da ata, que aprova a sua modificacao.

CAPITULO XIlI
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 17 — Os casos omissos neste documento serdo levados, inicialmente, ao
conhecimento da diretoria da EAPE, que decidira pelo encaminhamento ao Conselho,
ou por reunido extraordinaria com sua equipe, quando definirdo os procedimentos a

serem adotados.
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ANEXO A

Reportagens e noticias sobre o impacto da pandemia no
desenvolvimento pessoal e profissional de professores

REPORTAGEM 1-PORTAL EBC - TV BRASIL
Professores e as licdes da pandemia
Educadores tiveram sentimentos como ansiedade, sobrecarga e estresse

Caminhos da Reportagem, No AR em 18/10/2020 - 20:00

“Eu sinto falta do contato, do cheiro, do abrago”. Essa afirmac¢do ¢ da professora Jackelyne Morais e
abre o episédio do Caminhos da Reportagem desta semana em que comemoramos o Dia do Professor.
A pandemia do novo coronavirus modificou a rotina de varios profissionais e com os educadores ndo
foi diferente. Quase que de um dia para o outro a sala de aula foi substituida pelas telas do computador

e professores se viram diante de um desafio inédito: o fechamento das escolas publicas e particulares,

que afetou, s6 no Brasil, 44 milhdes de criancas e adolescentes.

44 milhdes de alunos foram afetados com o fechamento das escolas. Divulgacao/TV Brasil
Esse fechamento, no entanto, ndo representou o fim das atividades escolares. Pelo contrario.
Levantamento feito pela Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢do — Undime, mostrou
que 96% das redes municipais ofereceram atividades nao presenciais, online e offline. “O primeiro
ponto que a gente tem que falar é sobre a forca e a coragem dos docentes que assumiram, com muita
coragem, num momento histérico, o seu papel de continuar vinculados aos estudantes, ainda que a

distancia” afirma a educadora Gina Vieira, que tem quase 30 anos de sala de aula.

A pandemia revelou a desigualdade de acesso a internet
Caminhos da Reportagem - Professores e as licbes da pandemia, por Divulgagdo TV
Brasil

O inicio nédo foi facil. Valéria Barbosa, que da aulas para 0 quinto ano em uma escola do Distrito

Federal, conta que comegcar a dar aulas virtuais “gerou muita angustia, muita afli¢do”. Com o passar



dos meses e 0 aumento da intimidade com a tecnologia, ela conseguiu se adaptar bem e comemora o
envolvimento e a evolucdo de alguns alunos. “Tem uma aluna que foi assim como uma flor, ela

desabrochou. E a primeira a responder, quer ler. E uma gracinha”, relata a professora.

Carmnhoy go RUpIviagaern - Frofeasvesy ¢ an DUy da puviserao

por Orulpocoo TV Brasy
Mesmo com exemplos positivos, a pandemia revelou uma faceta da desigualdade social: nem todos
0s estudantes tém acesso a internet para a realizacdo das atividades. A professora Valéria mesmo
envia, semanalmente, tarefas impressas para que ninguém fique sem estudar. Ainda assim,
segundo o Unicef, em todo o Brasil, 9% dos estudantes estdo sem nenhum tipo de atividade escolar
durante esse periodo. “O nosso objetivo é ndo perder esse aluno, que ele ndo saia da escola, porque
estd longe”, torce o professor de biologia do Rio de Janeiro, Félix Herminio. Conhecido por ser um
inovador, ele implementou um grupo de robdética e diversos outros projetos na escola onde leciona,

em Duque de Caxias (RJ), apos participar do programa de capacitacdo STEM Brasil, da ONG

Educando.

Impacto emocional

O cenério de pandemia, somado a preocupagdo com os alunos e & adaptacdo aos formatos digitais,
mexeu com as emocBes dos docentes. Pesquisas apontam que 0s principais sentimentos dos
educadores durante a pandemia foram a ansiedade, cansago, sobrecarga e estresse. 65% dos
professores entrevistados pela Fundagdo Carlos Chagas sentiram a carga de trabalho aumentar
durante esses meses. “Acho que é muito importante ter a consciéncia que o professor, assim como
cada um de nds, estd imerso nessa pandemia com os mesmos dramas, as mesmas dificuldades. Ali
ndo € uma maquina, ndo é um software, ndo ¢ um aplicativo, o professor é gente”, pondera o

presidente da Undime, Luiz Miguel Garcia.



Professores precisaram se reinventar - Divulgacdo/TV Brasil

No programa desta semana vamos mostrar como 0s professores conseguiram se reinventar em tao
pouco tempo e se empenharam para que os alunos nao perdessem o ano letivo. “A gente ndo pode
desistir”, afirma Jackelyne. “Porque o tempo da crianca € aquele, ela sé vai ter oito anos uma vez,
ela so vai passar por aquela etapa uma vez”, complementa. Também vamos mostrar como foi a volta

as aulas em Manaus e discutir quais licdes e legados podem ficar dessa pandemia.

Fonte:  https://tvbrasil.ebc.com.br/caminhos-da-reportagem/2020/10/professores-e-licoes-

da-pandemia

REPORTAGEM 2 -SITE G1 GLOBO.COM

Educacéo a distancia em tempos de pandemia; veja relato de estudantes e
professores do DF

Suspensdo das aulas até 31 de maio alterou rotina de quase 600 mil estudantes
do ensino fundamental ao médio. Educadores também precisaram se adaptar.

Por Milena Castro*, G1 DF
15/04/2020 06h29 Atualizado hé 3 anos

Ap0s a suspenséo das aulas até 31 de maio no Distrito Federal, como medida de combate a
Covid-19, estudantes, pais e professores tiveram que adaptar a rotina de aprendizado ao
isolamento social. Apenas entre o ensino fundamental e médio, a medida afetou quase 480
mil alunos da rede publica e mais de 170 mil da rede privada, segundo dados da Secretaria
de Educagéo.

O G1 conversou com pais, alunos e professores envolvidos na tarefa de adotar uma nova
rotina. A maioria defende as aulas a distdncia como forma de garantir, em parte, "a
normalidade™ nesses tempos de pandemia.

Para a psicopedagoga Andrea Vani de Franca, o ensino a distancia é importante para manter,
pelo menos, parte da rotina, bem como estimular e ativar as func¢des cerebrais que auxiliam
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no aprendizado.

A médica Fabiana Mendes reforca a tese. A pediatra esclarece ainda que, dentro da rotina, é
possivel definir momentos para as principais atividades que estdo na vida crianga e do jovem,
como o estudo.

"A palavra de ordem € rotina, essa tem que ser a palavra que guia todas as outras."

Segundo Fabiana, "na rotina, a gente vai colocando os cabides". Ela lista esses cabides como
0 da alimentacdo, o cabide do sono, da atividade fisica, da atividade escolar e das
brincadeiras, por exemplo — cada qual com seu espaco.

= MENU g1 DISTRITO FEDERAL

Para os professores, uma experiéncia
desafiadora

VAl FICAR

TuDoO -

Para os professores, 0 modelo de ensino ndo presencial adotado durante a pandemia também
€ novo.

"A experiéncia estd sendo desafiadora. Tem hora que da vontade de desistir, mas a gente nao
pode desistir né? "

O desabafo € da professora Patricia Passos. Ela da aula de matematica para o0 9% ano do ensino
fundamental e para estudantes dos trés anos do ensino médio.

O desafio, diz Patricia, é lecionar — ao vivo — pela internet. Para ajudar na dinamica da aula,
a professora comprou um quadro branco que usa como apoio.

Patricia entende que a experiéncia também é desafiadora para os estudantes "principalmente
porque eles precisam ter disciplina para assistir o contetdo, fazer as tarefas e depois
corrigir”. Ela conta que todos estdo vivendo um processo de adaptacéo.

A escola onde a professora trabalha, em um primeiro momento, havia colocado apenas 0s
videos das aulas para os alunos assistirem. "Sé que nao estava dando certo", diz ela.

"A gente precisa ter essa interacdo aluno e professor. Em uma semana, a gente mudou o
perfil da nossa aula."

Essa mudanca também foi sentida pela professora universitaria Fabiana Coelho
doNascimento. "Eu sou professora presencial e de EAD, mas aquele ensino a distancia no
qual a gente s6 da o suporte através dos contetdos e de alguns videos gravados, ndo € uma
assisténcia online como é agora, entdo é tudo novo™, aponta.

Para esse novo modelo de ensino, Fabiana comprou um quadro branco e usa dois
computadores.



"Uso o quadro branco para explanar alguma ideia ou detalhar de forma mais minuciosa,
desenhar para o aluno entender melhor, porque quando a gente esta em contato presencial,
ali é uma relacdo e uma comunicagdo mais estreita."”

Além de professora, Fabiana também tem outro emprego, no qual esta em home office. Ela
ainda cuida de um filho especial, que faz parte do grupo de risco da Covid-19.

Fabiana conta que n&o sai de casa desde o inicio do isolamento social no DF. Para comprar
alimentos — ou utensilios, como o quadro branco que passou a usar nas aulas — ela usa a
internet.

"Eu, como professora, mée e dona de casa tenho me reinventado”, conclui.

Fonte: https://g1.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2020/04/15/educacao-a-
distancia-em-tempos-de-pandemia-veja-relato-de-estudantes-e-professores-do-
df.ghtml

REPORTAGEM 3 - METROPOLES - DF

Professores de areas rurais do DF precisam se reinventar na pandemia
25/05/2021

Em meio a pandemia, professores e alunos de escolas em zonas rurais do Distrito
Federal enfrentam uma série de dificuldades impostas pelo coronavirus para
conseguir levar boa educacéo para quem precisa. Sem ensino presencial ha pouco
mais de um ano, alunos da rede publica enfrentam diversas dificuldades todos os
dias, como falta de acesso a internet de qualidade.

Para driblar esse tipo de problema, professores de areas rurais do DF tém que se
reinventar para transmitir contedidos aos alunos. Um exemplo é a professora Nelma
Rabelo, de 43 anos, que compartilha os desafios da sala de aula remota. Ela é
educadora do 1° ano do ensino fundamental | em uma escola da zona rural de
Sobradinho e conta as dificuldades com a tecnologia € o novo “normal’.

A educadora relata que na regido da Fercal (DF), onde leciona, existe um grave
problema de condi¢cdes sociais e acesso a internet. Devido a esse problema, que
afeta principalmente criancas, a alfabetizadora teve de se reinventar e descobrir
novas metodologias que cativassem, de forma genuina, os estudantes.

Nelma aponta diversos aspectos quanto a metodologia de ensino adotada por ela,
além de compartilhar algumas solucdes que tentaram ser impostas, mas acabaram
falhando por causa da situacao da internet na regido. Confira a entrevista.

Como as aulas remotas para as criangcas da zona rural tém sido realizadas?

Entregamos kits escolares contendo apostila com aulas sequenciadas e material
pedagogico individual para auxiliar em cada aula. Marcamos lugares, pontos de
apoio com 0s pais e vamos ao encontro deles, pois a retirada na escola se torna
inviavel para a maioria, devido a dificuldade de acesso e a poucas linhas de 6nibus.
Também fazemos uso de grupos de WhatsApp para informacdes, tirar dividas e
auxiliar os responséaveis. Semanalmente, ha postagem de um pequeno video
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norteando o tema e as aulas semanais, gravado pela professora. A escola faz a
oferta do mesmo material impresso também na plataforma Google Classroom
(Escola em Casa). Plataforma essa que, infelizmente, ndo tem éxito para nossa
comunidade.

Qual a maior dificuldade que vocé enfrentou neste periodo de aulas remotas?

Lidar com as emocfes das criancgas, por conta da falta que a escola faz. Todas,
sem excecdo, sentiram muita saudade do ambiente escolar. Chegar ao novo
“normal” foi um caminho arduo. Vivenciei apatia, desanimo e até depressao em trés
alunos.

De que forma vocé acha que esse periodo vai interferir na vida dessas
criancas?

A sensacdo triste que tenho € como se estivesse sendo retirado um pedacinho de
suas infancias. A falta de socializa¢do, sem duavida, € uma grande perda.

O que as criancas pensam sobre as aulas?
Gostam muito, mesmo. Estdo aprendendo a conviver com esse novo “normal’.

Os familiares desses alunos tentam ajudar, de alguma forma, na educacéo
deles?

Sim. As familias tém tentado ajudar, acompanham as atividades on-line com as
criangas, buscam e entregam as atividades desenvolvidas por elas nos dias e nos
horérios estipulados pela escola.

Como tem sido o suporte governamental em relagéo ao colégio? Esse suporte
existe?

O governo disponibilizou as plataformas na internet, mas grande parte das criancas
da regido ndo tém acesso a tal. Também ofereceu pacotes de dados méveis
gratuitos pelas operadoras Vivo, Oi e Claro, mas a maioria de nossas crian¢as nao
tém acesso aos sinais de telefonia e de internet.

Quais tém sido as orientacdes da coordenacdao, tanto para os professores
guanto para os alunos, para que haja uma melhora na qualidade da aula?

Propor material e aulas diversificadas, desafiadoras e atrativas, mesmo o material
sendo impresso.

Antes da pandemia, os estudantes também tinham essa dificuldade de acesso
a conteudos e de ir até a instituicao?

N&o. Eles tinham 6nibus fretado pela Secretaria de Educacgéo para locomoc¢éo. As
aulas eram planejadas para o coletivo, sem dificuldades de assimilagéo, uma vez
qgue as brincadeiras e ofertas Iudicas desses conteludos eram facilitadores e
multiplicadores dessas aprendizagens. Brincando aprendiam diariamente.

Em quais sentidos vocé, como professora, acha que a pandemia mais te
afetou? Da para tirar algum proveito dessa situagéo toda como profissional?

Inicialmente, me abalei ao ver as criancas sofrendo e os familiares apresentando
dificuldades em mediar todo o processo de alfabetizacdo. Se sentiam
despreparados e, alguns, até incapazes. Depois, aos poucos e com muitas
chamadas de video ou audios deixados aos responsaveis para ouvirem quando



conseguissem, as coisas foram se encaixando. Todo ser, sem excecao, € mais forte
e capaz do que imagina. Me tornei mais resiliente, mais forte. Avancar era preciso,
independentemente do cenario.

O que vocé acha que pode ser feito e/ ou desfeito para que as aulas, num
ambito publico e rural, tornem-se de melhor qualidade? Seja iniciativa da
préopria equipe pedagdgica ou, também, do governo distrital.

Hoje, sem duvida, seria a oferta de internet para todos.

Fonte: https://andi.org.br/infancia midia/professores-de-areas-rurais-do-df-
precisam-se-reinventar-na-pandemia/



https://andi.org.br/infancia_midia/professores-de-areas-rurais-do-df-precisam-se-reinventar-na-pandemia/
https://andi.org.br/infancia_midia/professores-de-areas-rurais-do-df-precisam-se-reinventar-na-pandemia/

ANEXO B

CARTAZES DE DIVULGACAO DE LIVES E CURSOS OFERTADOS
PELA EAPE NOS ANOS DE 2020 ENTRE MAIO E DEZEMBRO PARA
FORMACAO DE PROFESSORES EM RELACAO AS TIC
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ANEXO C

CURSOS OFERTADOS PELA EAPE NO ANO DE 2020 REALIZADOS

PELA PESQUISADORA

- Curso: MOODLE ONLINE — INICIANTE; desenvolvido no periodo de 08/06/2020
a 15/06/2020, com carga horéria de 30 horas, conforme o documento de certificacéo.

Conteiido .

Avaliacao Formativa na EaD;
Conceituacao de E@D. Educacao Hibridos, Educacdo Remota e AV
Criagao e gerenciamento das atividades: Forum, tarefa e questionario;
Criacao e gerenciamento dos recursos: Arquivo, pasta, URL, pagina;
Elaboracdao de Matriz do Design Educacional;

Ferramentas e relatérios avaliativos disponiveis no Moodle;
Organizagao do trabalho pedagdégico na EaD;

Planejamento, mediacdo e avaliacao na EaD.

- Curso: PRODugAO DE MATERIAL DIDATICO: PRATICAS SOCIAIS,
PROPOSTA METODOLOGICA E DESIGN; desenvolvido no periodo de 08/06/2020 a
12/06/2020, com carga horaria de 30 horas, conforme o documento de certificagdo.

! Conteudo
idatica da Pedagogia Historico-Critica

Proposta metodologica

‘nporténcia do design para o material impresso e digital

ireitos autorais, classificacao indicativa, linguagem pedagodogica

iliagéo Formativa

Adequacao/adaptacao curricular

Gamificacao e Ludicidade

- Curso: GSUITE - FERRAMENTAS DO GOOGLE PARA A EDUCACAO;
desenvolvido no periodo de 08/06/2020 a 12/06/2020, com carga horaria de 30 horas,

conforme

o documento de certificacéo.
Conteudo

Classroom;

Google Drive: Armazenamento em nuvem. adicionar/remover arquiv
Editor de textos - atividades praticas com participacao dos cursistas;
Apresentacoes - atividades praticas com participacao dos cursistas;
Formularios 1 - possibilidades de usos e alternativas. Criacao de
formularios;

Planilhas - atividades praticas, preenchimento e analise de dados
preenchidos a partir dos formularios;

ClassRoom: Criagao de Sala de Aula, Insercao de estudantes, insercao
de professor auxiliar, insercao de atividades, Agenda;

Ferramentas (apropriacdo de materiais): MapMaker e Google Mapas e
Google Drive: Sites.

Revisao pratica Google ClassRoom com apresentacao das Sala dos
Cursistas.

Extras: Google Livros e Google Académico, Instituto Cultural Google,
Google Imagens, YouTube.

Apresentacao da proposta. Apresentacao preliminar do Google l
OS7



