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RESUMO

A educacédo bésica promovida pelos sistemas de ensino publico convive com
inumeras dificuldades de aprendizagens, por parte dos estudantes de todas as
etapas e modalidades. Esse quadro foi agravado diante da pandemia provocada
pelo coronavirus (COVID-19), que modificou drasticamente a rotina de alunos e
professores. Nesse contexto, esta pesquisa objetiva analisar o nivel de
conhecimento geogréafico adquirido pelos alunos de 6° ano do Ensino
Fundamental, em relagdo as habilidades desenvolvidas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir de estudo de caso em escola de Valparaiso de
Goiés. Parte-se da premissa que a leitura de mundo preconizada, tanto na Base
Nacional Curricular Comum, quanto no curriculo referéncia adotado pela rede
municipal de ensino de Valparaiso de Goias, necessitam de um trabalho
especifico para sua efetivacdo, ao se tratar de Geografia. Nesse sentido, as
contribuicdes metodoldgicas da alfabetizacao cartografica se fazem necessarias
ao desenvolvimento dos conhecimentos geograficos, em especial o relativo a
alfabetizacdo cartografica, que deve ser iniciada nos primeiros anos de
escolarizacdo. A partir dos processos de codificacdo e decodificacdo
cartografica, acionados por ocasido da propria alfabetizacdo, o aluno mobiliza
saberes geogréaficos conceituais e procedimentais basilares a promocédo do
raciocinio geogréfico, que viabiliza aos discentes, condigcbes para opera-los
diante de situacdes cotidianas. A metodologia adotada tem abordagem
qualitativa, a partir de: analise documental, do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da unidade de ensino e do Documento Curricular adotado pelo sistema municipal
de ensino (DC-GO); observacéo participante das aulas de geografia na turma de
6° ano; entrevista semiestruturada com o professor de Geografia regente na
turma analisada; avaliacdo diagndstica em relacdo as habilidades de leitura e
representacdo cartografica dos referidos alunos. Os resultados obtidos
apontaram que existem severas lacunas na formacao dos estudantes, no que se
refere aos requisitos minimos para se trabalhar Geografia. Neste sentido, foi
produzido um material de trabalho capaz de proporcionar um processo de
intervencao didatica, para reconstruir e ressignificar fundamentos conceituais e
procedimentais que permitirdo um trabalho mais adequado a construcdo de
conhecimentos geogréficos. Portanto, propde-se um produto técnico
educacional: fasciculo de intervencao didatica produzido a partir da oficina de
Alfabetizacdo Cartografica, relativo a metodologia proposta como um curso de
formacao continuada de professores, direcionado aos docentes dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, a ser realizada pela rede municipal, de modo a
instrumentaliza-los em relagdo a importancia de um processo de alfabetizacdo
integralizador, que viabilize a mobilizagdo dos saberes geograficos por meio da
linguagem cartogréfica. Desta forma, entdo, proporcionar uma melhor leitura de
mundo e maior participacdo na sociedade a partir dos principios de uma
educacao para a cidadania.

Palavras-chave: Conhecimento geografico; Ensino de Geografia; Estudo de
Caso; Linguagem Cartogréfica; Alfabetizacdo Cartogréfica.



ABSTRACT

Basic education promoted by public education systems coexists with numerous
learning difficulties, on the part of students of all stages and modalities. This
situation was aggravated by the pandemic caused by the coronavirus (COVID-
19), which drastically changed the routine of students and teachers. In this
context, this research aims to evaluate the level of geographic knowledge
acquired by students in the 6th year of Elementary School, in relation to the skills
developed in the early years of Elementary School, based on a case study in a
school in Valparaiso de Goias. It is based on the premise that the reading of the
world advocated both in the Common National Curricular Base and in the
reference curriculum adopted by the municipal teaching network of Valparaiso de
Goias, requires a specific work for its effectiveness, when it comes to Geography.
In this sense, the methodological contributions of cartographic literacy are
necessary for the development of geographic knowledge, especially with regard
to cartographic literacy, which must be started in the first years of schooling. From
the processes of cartographic codification and decoding, activated during literacy,
the student mobilizes basic conceptual and procedural geographic knowledge to
promote geographic reasoning, which enables students to operate in everyday
situations. The methodology adopted has a qualitative approach, based on:
document analysis, the Pedagogical Political Project (PPP) of the teaching unit
and the Curriculum Document adopted by the municipal teaching system (DC-
GO); participant observation of geography classes in the 6th grade class; semi-
structured interview with the Geography teacher in charge of the analyzed class;
diagnostic evaluation in relation to the reading skills and cartographic
representation of the referred students. The results obtained pointed out that
there are severe gaps in the students' training regarding the minimum
requirements to work in Geography. In this way, a work material capable of
providing a process of didactic intervention was produced, to rebuild and redefine
conceptual and procedural foundations that will allow a more adequate work to
the construction of geographic knowledge. In this sense, a technical educational
product is proposed: a didactic intervention booklet produced from the
Cartographic Literacy workshop, related to the methodology proposed as a
continuing teacher training course aimed at teachers in the early years of
Elementary School to be carried out by the network municipality in order to equip
these teachers with regard to the importance of a comprehensive literacy process
that enables the mobilization of geographic knowledge from the cartographic
language and, in this way, provide a better reading of the world and greater
participation in society based on the principles of a citizenship education.

Keywords: Geographic knowledge; Geography Teaching; Case study;
Cartographic Language; Cartographic Literacy.
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INTRODUCAO

A educacdo basica tem buscado formas mais eficazes de
desenvolvimento de métodos e técnicas de ensino, que potencializem a
aprendizagem discente, notadamente daqueles que sao vulneraveis aos
empecilhos externos a escola, como por exemplo, os problemas de ordem
familiar, social e econémica.

Considerando-se a pandemia do novo coronavirus (COVID-19), que
assolou todo o planeta e afetou todos os setores da vida, pode-se afirmar que a
sociedade contemporanea foi instada a buscar uma nova forma de convivéncia,
conhecida por novo normal (SOUZA, 2020). Nesse contexto, as escolas de
educacao basica no Brasil, foram obrigadas a buscar novas formas de mediar a
aprendizagem. Assim, em alguns casos, 0 processo de ensino e aprendizagem,
por meio da escola, ocorreu de forma remota, em modelos sincronos e
assincronos que, sucessivamente, passaram a operar de forma hibrida. A partir
do més de marco de 2022 o modelo presencial foi retomado de forma integral,
atendendo 100% do quadro discente.

Esse cenario agravou as lacunas formativas dos estudantes em relagéo
as habilidades e competéncias exigidas ao desenvolvimento dos objetos de
conhecimentos preconizados pelas diretrizes curriculares, alinhadas as
orientacdes dadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). afim de
atenuar esta condicdo, esta pesquisa propOe-se a analisar a aprendizagem
geografica dos alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, notadamente em
relacdo as noc¢des espaciais desenvolvidas e a alfabetizacéo cartografica.

Diante disso, a importancia desta pesquisa se redimensiona ao
consideramos o contexto pandémico, que acarretou mudancas abruptas nos
sistemas de educacdo, em geral, e nas aulas em particular, que passaram da
forma presencial para modelos remotos e hibridos, em tempos muito curtos. Em
conseqguéncia, no ambito escolar, foram percebidas uma série de dificuldades de
aprendizagem, tanto em relacdo aos professores, quanto aos alunos. Apos o
retorno das aulas presenciais verificamos como estes estudantes chegaram ao

sexto ano do ensino fundamental, no que tange a aprendizagem geogréfica.
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O problema da pesquisa versa sobre quais conhecimentos em Geografia
os alunos do sexto ano do ensino fundamental dispéem, notadamente no que se
refere as nocdes espaciais desenvolvidas e os processos de alfabetizacao
cartografica.

Nesse sentido, a suposi¢ao € de que o grupo de estudantes que compdem
este estudo de caso, ndo passaram pelo processo de alfabetizacao cartografica
e, por isso, apresentam lacunas no tocante as noc¢des espaciais fundamentais a
aprendizagem em Geografia. O objetivo geral deste trabalho é analisar o
conhecimento geografico adquirido ao longo dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos alunos de 6° ano do Ensino Fundamental. Nessa perspectiva
constituem-se objetivos especificos:

e Analisar o nivel de alfabetizacdo cartografica dos alunos de 6° ano;

e Identificar o estagio de desenvolvimento das relacdes espaciais nos
alunos do 6° ano, em relacdo a alfabetizagdo cartografica; compreender
como € desenvolvida a aprendizagem no 6° ano do Ensino Fundamental;

e Propor intervencdo didatica para o desenvolvimento das relacdes
espaciais e alfabetizacéo cartografica no contexto do 6° ano.

Este trabalho foi desenvolvido a partir de uma abordagem qualitativa, a
fim de verificar em profundidade o problema de pesquisa, que se caracteriza
como pesquisa participante realizada em uma classe de 6° ano do Ensino
Fundamental, na faixa etaria entre 11 e 12 anos, de uma escola publica situada
no municipio de Valparaiso de Goias. Assim, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com professor de Geografia, para analisar sua pratica docente,
em relagdo aos conhecimentos geogréficos; a andlise documental foi realizada
a partir do Projeto Politico Pedagdgico da escola, da avaliagdo do curriculo
referéncia adotado pela rede municipal de ensino e dos desenhos produzidos
pelos estudantes em sala de aula. Por fim, propusemos a realizag&o de oficina
de alfabetizacdo cartografica com alunos, para posterior avaliacdo da proposta
metodoldgica e producéo do produto técnico, fasciculo para mediagcéo didatica
em outras escolas, que apresentarem quadro semelhante ao identificado nesta

unidade de ensino.
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1 — Geografia Escolar e sua potencialidade para a Formacéo Cidada

Ao analisar a estrutura historicamente constituida do processo de ensino-
aprendizagem em  Geografia, pautada pela memorizacdo  dos
conceitos/contetdos, utilizada basicamente para uma avaliagdo/prova
especifica, percebe-se que tais conhecimentos raramente seriam utilizados no
contexto das relagfes cotidianas, notadamente aquelas orientadas ao exercicio
da cidadania.

Tal consideracgéo € fundamental aos dias de hoje e demanda um processo
de aprendizagem que seja significativo e, por conseguinte, Util e necessario a
formacao do individuo. Nessa perspectiva, a teoria historica cultural apresenta
possibilidades acerca do desenvolvimento integral do educando, consideradas a
partir de sua interagdo com o meio, que resulta de um processo socio-histaorico,
onde a linguagem constitui-se elemento central do processo cognitivo. Sua
funcdo comunicativa permite aos individuos interagir com seus semelhantes,
formular conceitos, abstracdes e generalizacbes, a partir de atividades mentais
complexas (VYGOTSKY ,1989).

A aprendizagem significativa potencializa o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes se organizado a partir do diagnéstico do conjunto de
conhecimentos prévios que estes possuem, sendo denominado de
desenvolvimento real, cuja averiguacdo permite a intervencdo didatica do

docente em seu pleno desenvolvimento potencial por meio da linguagem.

A zona de desenvolvimento proximal é definida como:
[...] a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucéo independente de problema, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VYGOTSKY, 2007, p.97).

As contribuigcbes da teoria historico-cultural estdo muito presentes nas
producdes da Geografia Escolar. Neste sentido, se reconhece que a interacao
do sujeito com 0 meio, e com seus grupos cotidianos, potencializam a

aprendizagem que se materializa por meio da linguagem.
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Com isso, compreendemos que a aprendizagem resulta da interacao
entre processos externos Inter psicolégicos e intrapsicologicos, com a
internalizacao de signos culturais, que se desenvolvem como a¢des mentais nos
individuos. Esta internalizagdo, de acordo com Vygotsky (1989), € o processo de
apropriacdo de instrumentos cognitivos por parte do individuo, cuja agcéo requer
interacOes sociais, por meio das quais 0 estudante possa internalizar e utilizar
estes signos sociais em suas atividades cotidianas.

A interacdo destes processos é de suma importancia a Geografia escolar
que por meio da categoria geografica do lugar prestigia as experiéncias ocorridas
em seu espaco vivido, para tanto utilizaremos como recorte espacial as nuances

da cidade e suas particularidades a partir da perspectiva historico-cultural.

1.1 - Geografia Escolar, perspectiva histérico-cultural e a cidade.

Esta secdo tem por objetivo compreender como esta organizada a
Geografia Escolar em relacdo aos seus processos de aprendizagem na
educacdo basica, de modo a identificar as expectativas de aprendizagem do
atual momento social.

Atualmente a sociedade brasileira se encontra num contexto em que 0s
fluxos informacionais estdo cada vez mais fluidos e, por isso, faz-se necesséria
uma maior integragdo com as tecnologias da informagéo e comunicacéo (TICs)
na educacao, para a producdo de novos conhecimentos. Nesse sentido, a
educacdo assume uma importante funcao social, a de desenvolver habilidades
necessarias a uma leitura de mundo, a partir da relacdo entre os conhecimentos
escolares e as praticas locais (LEITE, 2011).

O processo de ensino-aprendizagem esté relacionado com os métodos
de construcdo de conhecimento pelos educandos e estdo atrelados a sua
perspectiva tedrica. Nesse sentido, acredita-se que a perspectiva historico-
cultural (VYGOTSKY, 2000) possa nhos auxiliar na compreensdao das
problematicas vivenciadas cotidianamente. Nesta perspectiva, o objetivo do
ensino seria o desenvolvimento dos educandos por meio da construcdo do
conhecimento mediado pelo professor. Dessa forma, a escola apresenta-se
como um espaco de encontro de culturas e saberes, tanto cientificos quanto
cotidianos, que prioriza as situagdes cotidianas para constru¢cao dos conceitos e
principios geograficos (CAVALCANTI, 2012).
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As acdes cognitivas sao desenvolvidas a partir da relagdo entre as
funcdes mentais superiores do homem (percep¢do, memdaria, pensamento, entre
outras) e 0 meio sociocultural onde estamos inseridos, mediada por signos.
Assim, o pensamento desenvolve a capacidade de conhecer o mundo e suas
dindmicas, além de sua atuagcdo na construcdo social, por meio das relacdes
estabelecidas entre a sociedade e a natureza. (VYGOTSKY, 2000).

O desenvolvimento de funcBes mentais superiores corresponde as
fungBes constituidas em circunstancias especificas, na vida social, oriundas de
processos de internalizacdo, mediante uso de instrumentos de mediac&do. Nesse
sentido, ressaltamos os conceitos de internalizacdo e de mediacdo, onde o
primeiro se refere a um processo de reconstrucdo interna, intrassubjetiva, de
uma operagcdo externa com objetos que o homem interage, fundamental ao
processo de desenvolvimento de func¢des psicoldgicas superiores, possibilitando
transformacdes: de uma atividade externa para uma atividade interna e de um
processo interpessoal para um processo intrapessoal. No segundo, mediacao é
compreendido como um processo de intervencdo em que um elemento de
intermediacdo se encontra interposto entre pessoas ou entre pessoas e objetos
(VYGOTSKY, 2000).

A respeito do processo de internalizacéo, ressalta-se seu percurso e as
formas culturais apreendidas pelo individuo, que se inicia nos processos sociais
e se transforma em processos internos, que se alcanga o0 pensamento por meio
da fala. Outro importante aspecto € o0 da criacdo da consciéncia pela
internalizacdo, que se distingue da transferéncia de conteddos concretos a
consciéncia. Estes aspectos evidenciam a relevancia dos processos
socioculturais especificos para a formagdo da consciéncia, preconizada na
educacdo escolar, cuja formacdo € uma construcdo ativa do sujeito que
transforma, via internalizacdo, os conteddos externos em conteudo da
consciéncia.

Segundo Cavalcanti (2002), a concepcéao de aprendizagem preconizada
por Vygotsky tem relacdo direta entre o cotidiano, mediacdo pedagdgica e
formacdo de conceitos, que estdo diretamente relacionadas ao ensino de
geografia, uma vez que se considera a dimensdo do espaco vivido para o

desenvolvimento por meio das ac¢des do cotidiano.
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A dimensao da geografia cientifica, do espago concebido por essa
ciéncia, que pressupde a formacgédo de certos conceitos cientificos, que
se tem a possibilidade de reelaboracéo e maior compreenséo do vivido,
pela internalizagdo consciente do concebido. Esse entendimento
implica ter como dimensdo do conhecimento geografico o espacgo
vivido, ou a geografia vivenciada cotidianamente na pratica social dos
alunos (CAVALCANTI, 2005, p. 201).

Assim, a relagdo sujeito-objeto é dialética, contraditéria e mediada
semioticamente. A mediacdo semidtica € uma intervencgao social, pois 0s meios
técnicos e semidticos sao sociais. Dessa compreensao pode-se refletir sobre o
real e a sua representacdo. O mundo, na perspectiva aqui trabalhada, s6 pode
ser conhecido como objeto de representacdo que dele se faz. E esse mundo sé
pode ser um mundo para si, para 0 sujeito que o internaliza, depois que ele foi
um mundo para 0s outros, ou seja, o conhecer € um processo social e histérico,
ndo um fenémeno individual e natural.

Por isso, a mobilizagcdo da singularidade do objeto, sua generalizagéo e
abstracao, requerem uma representacdo da imagem por meio de signos. Estes
sdo imbuidos de significacdo social e cultural, cuja apreensdo ocorre desde a
infancia, quando a crianca ja capta o objeto semidtico, a imagem com sua
significagéo.

Sendo assim, a representacao atua tanto como uma funcao, quanto como
objeto representado (o significante). Para Vygotsky (2000), a palavra é o signo
gue serve tanto para indicar o objeto, quanto para representa-lo, como conceito,
sendo nesse ultimo caso, um instrumento do pensamento. O processo de
ensino-aprendizagem ocorrera a partir do desenvolvimento destes conceitos e
principios relacionados a realidade vivida pelo aluno em suas relagbes
cotidianas. Nessa perspectiva, cada tema geografico apresenta sua propria
dimensao de significados, onde o aluno, por meio de sua leitura de mundo, possa
construir sua atuacao para o exercicio de cidadania.

De acordo com Callai (2003), o lugar € a referéncia para o tratamento dos
conteudos geogréficos por apresentar uma relacdo entre o global e o local, uma
vez que em sua Vvisdo o objetivo do ensino de Geografia seria a compreensao do
mundo a partir do lugar. Neste sentido, faz-se necessaria a formacao de
conceitos geograficos estruturantes, pois esses possibilitam significar aos
conteudos abordados em sala de aula. Outra importante contribuicdo do ensino

de Geografia é o desenvolvimento da capacidade de codificacdo e decodificacédo
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do espaco geogréfico por meio da linguagem gréfica e cartografica, além de suas
formas de representacéo de mundo.

O lugar € o espaco que se torna familiar e experienciado ao sujeito, € o
espaco vivido cotidianamente, de modo que seus estudos promovem a relacao
entre o local e o global por meio das relagcdes sociais e da producao das
espacialidades. Numa perspectiva escolar a categoria lugar propde a construcéo
de conhecimentos geograficos por parte dos estudantes, a partir de sua
interacdo social com os instrumentos simbdlicos de mediagdo (CAVALCANTI,
2019).

O ensino de Geografia a partir da categoria lugar contribui para uma
mediacao didatica necessaria ao processo de ensino e aprendizagem em
Geografia por potencializar o desenvolvimento do raciocinio geogréfico.
Portanto, a educacdo geografica estaria pautada nas trés bases apresentadas

no tripé metodologico, conforme figura 01.
Figura 01 - Tripé Metodoldgico de Copatti (2019).

Fonte: Copatti (2019).

A andlise do contexto/realidade implica relacionar as dimensdes do
espacgo e suas multiescalaridades a partir do processo de constituicdo
espaco-temporal. O raciocinio/desenvolvimento tedrico € a dimensao
gue aproxima a percep¢ao espacial e a analise do contexto sob um
vies de pensamento teoricamente fundamentado, que foi sendo
construido ao longo do tempo e possibilita andlises e raciocinios
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geograficos sob um determinado processo de pensamento geografico
(COPATTI, 2019, p. 42).

Em direcéo a esta forma de pensar, partimos de questdes como: onde? e
por que estad ai? Nessa perspectiva as respostas surgiriam a partir de um
pensamento geogréfico que se diferencia de outros pensamentos devido a
geograficidade oriunda do olhar geogréfico, caracterizado por Gomes (1997)
como a busca por principios de coeréncia dentro da ordem espacial, uma forma
de qualificar o espaco. Sendo esta ordem subijetiva, social e historicamente
construida.

A compreensdo da realidade por meio do olhar geogréfico, segundo
Moreira (2007), devera ocorrer a partir da articulacdo entre suas categorias,
conceitos e principios, de modo a analisar o fenbmeno a partir da descricdo da
paisagem, e considerar seus territorios para compreender o espaco geografico.
Logo, propbe a utilizacdo dos principios geograficos: analogia, conexao,
localizagédo, distribuicdo, diferenciacdo, extensdo, distancia, ordem. Esta
perspectiva de abordagem educacional também é preconizada pela BNCC
(2018), como se apresenta no quadro a seguir.

Quadro 01 — Principios do Raciocinio Geogréfico.

Um fendmeno geogréafico sempre € comparavel a outros. A identificagdo das

Analogia semelhangas entre fendmenos geograficos é o inicio da compreensédo da
unidade terrestre.
Conexao Um fendmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas sempre em

interacdo com outros fenémenos préximos ou distantes.

Diferenciacao

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela superficie terrestre
(por exemplo, o clima), resultando na diferenca entre areas.

Distribuicéo Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.
Extensdo Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fendémeno geografico.
Posicao particular de um objeto na superficie terrestre. A localizagdo pode ser
Localizacso absoluta (definida por um sistema de coordenadas geogréficas) ou relativa
¢ (expressa por meio de relacdes espaciais topolégicas ou por interacdes
espaciais).

Ordem ou arranjo espacial € o principio geografico de maior complexidade.
Ordem Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco de acordo com as regras da

propria sociedade que o produziu.
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Fonte: BNCC (2018, p. 358).

Cavalcanti (2019) evidencia a necessidade de se pensar geograficamente
por meio da utilizacdo desses principios destacando as praticas espaciais, a
saber: o principio da localizacdo seria Gtil para responder a questdo onde,
podendo agregar a seletividade e diversidade na analise. A operacdo do
raciocinio escalar seria fundamental para alinhar a anéalise ao recorte espacial,
sendo a escala, a area de abrangéncia de um fenbmeno ou processo que se
estende desde o local até o global. Sua articulagédo aos outros principios como a
conectividade, distribuicAo e a totalidade privilegiam a anélise das
espacialidades.

O desenvolvimento do pensamento geografico no ambiente escolar é de
suma importancia para uma melhor compreenséo da organizacéo social e das
funcionalidades presentes no ambito das cidades dos estudantes, cuja
relevancia social potencializa a construcdo das a¢des. Para Cavalcanti (2019), a
geografia escolar tem por objetivo ensinar por meio dos conteidos uma forma
de pensar arealidade a partir de andlises, raciocinios, reflexées e compreensées
numa relagéo ativa, a partir da mediacédo do professor, de modo a capacitar o
desenvolvimento intelectual e suas capacidades de pensamento.

A Geografia a partir do Ensino de cidade considera as demandas de
ampliacdo da compreenséo dos estudantes a partir sua vida cotidiana, seus
lugares e suas préticas espaciais em diferentes lugares. Desta forma, prevé uma
melhor compreensdo sobre espaco urbano por meio de suas praticas
socioambientais e suas formas de abordagem da Geografia urbana, pela
mediacéo didatica, logo, o ensino de cidade ganha relevancia quando associado
a formacéo para a cidadania.

Visando maior compreensdao em relacdo a esta forma de pensar,

Cavalcanti organiza uma sintese, expressa na figura 02.

Figura 02 — Sintese Para Promocao do Pensamento Geogréfico.
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Fonte: Cavalcanti (2019) adapta¢®es do autor.
Para a Geografia Escolar a prioridade é a producédo de conhecimentos
significativos por parte dos estudantes, que os auxiliem no decorrer de sua vida
cotidiana e para sua participacdo na vida social por meio do exercicio da

cidadania. Deste modo, a Geografia escolar é:

O conjunto de conhecimentos estruturados e veiculados na prética
docente, com 0 objetivo de compor o objeto da formacdo escolar dos
alunos da escola bésica, para que eles, por sua vez, como cidadaos,
possam também compreender e analisar o mundo em sua dimenséo
espacial (CAVALCANTI, 2017, p. 28).

Segundo Cavalcanti (2019), o conceito chave para acessar 0 pensamento
geografico seria a espaco geografico, uma vez que este € produto da construcéo
histérico-social, onde sua sistematizacdo pode ser construida a partir da
fundamentacdo fenomenoldgica, dialética e sistémica ou relacionando-as por
meio do conceito de espaco geografico de Milton Santos(1996): conjunto
indissociavel, solidario e contraditério, de sistema de objetos e de acdes
configurado territorialmente a partir de fluxos e fixos, forma e conteddo e meio
técnico-cientifico-informacional. Para Correia (1995) ele deve ser analisado a luz
das categorias lugar, paisagem, espacgo, regiao e territorio.

Em busca de uma maior compreenséo sobre o espaco geogréfico, Callai
(2013) aponta que este deveria ser estruturado a partir do ensino sobre 0s
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lugares, de modo que sua analise possa ser possivel por meio da observacao
da acdo dos sujeitos sobre a paisagem a partir da sua pratica. Essa
compreensao estimulada na escola possibilita um modo de pensar e aprender
geograficamente.

Consideramos 0 espaco escolar como um ambiente de convergéncia de
saberes de diferentes dimensdes. Ao professor cabe, entdo, media-los como
referéncia ao trabalho docente. Portanto, a Geografia Escolar seria uma pratica
socioespacial por meio da qual os contetdos oriundos dos cursos de formagéo
de professores sdo ressignificados de acordo com sua aplicacdo pratica
(CAVALCANTI, 2019).

A escola enquanto espaco privilegiado ao desenvolvimento de conceitos,
possui importante funcdo no processo de construgcédo da cidadania, cabendo a
pratica escolar da Geografia instrumentalizar a analise espacial para que o0s
estudantes possam reconhecer sua importancia enquanto sujeitos historicos e
atuantes sobre o0s processos que atribuem forma e conteludo as suas

espacialidades vividas

O ensino de geografia contribui para a formagéo da cidadania por meio
da pratica de construcdo e reconstrugdo de conhecimentos,
habilidades, valores que ampliam a capacidade de criancas e jovens
compreenderem o mundo em que vivem e atuam, numa escola
organizada como um espaco aberto e vivo de culturas (CAVALCANTI,
2008, p. 81).

Diante do exposto ressaltarmos que o I6cus desta pesquisa situa-se em
um municipio goiano, Valparaiso de Goias, que apresenta a totalidade de seu
territorio situado na zona urbana, ndo apresenta espaco rural, que foi convertido
em paisagem urbana por meio da acdo de grandes construtoras. Assim,
evidenciamos a importancia do ensino de Geografia a partir da cidade, de modo
que as espacialidades sejam observadas nos espacos de vivéncia dos
estudantes e relacionadas as outras escalas de analise.

As cidades séo espagos complexos constituidos por dimensdes culturais
e sociais de diversos grupos, que se produzem numa relacdo dialética entre o
local e o global, de aspectos tanto homogéneo, quanto heterogéneo, onde se
reproduzem a incluséo e a exclusdo de seus habitantes para a pratica da vida
coletiva na qual sdo compartilhados desejos, necessidades e problemas
cotidianos (CAVALCANTI, 2002).
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Nesse contexto, cabe a Geografia a compreensdo da complexidade
presente nas cidades. Para isso, busca-se a ampliacdo de discussdes desta
tematica e suas abordagens tedricas por meio da analise do espaco geografico.
A compreenséo e a andlise da cidade, sob a 6tica da producéo e reproducao do
espaco urbano estao ligadas a dindmica interna da cidade - producéo, circulacao
e moradia. Esse processo atende aos segmentos sociais em interesses
conflitantes, cuja espacialidade promove a valorizacdo e a segregacao de suas
partes. Esta condicdo € comum em cidades situadas em areas metropolitanas,
cuja dinamica produz centralidades, a partir da insercéo de valores urbanos,
como segregacado e periferizacdo, atribuindo aos moradores a ocupacdo e
apropriacdo dos lugares de acordo com suas diferentes classes sociais
(CAVALCANTI, 2002).

O estudo da cidade e sua dinamica possibilita a internalizacdo de
conceitos geogréaficos elementares, como paisagem, lugar e territério. O
desenvolvimento do conceito de paisagem auxilia na compreensao das praticas
e das concepcgdes que os estudantes possuem sobre a cidade, uma vez que ela
se caracteriza pelo que € vivido e percebido diretamente pelo corpo
apresentando a dimenséao das formas que expressam a dinamica da sociedade.

A analise da dindmica da cidade também pode ocorrer a partir do conceito
de lugar. Sob esta perspectiva ela pode ser concebida como espaco onde se
vivenciam as rela¢des cotidianas a partir das praticas sociais. O lugar é a
categoria de andlise geogréfica, mais adequada ao trabalho docente, por
valorizar a realidade concreta do espaco vivido de alunos e professores (CALLAI,
2000; STRAFORINI, 2004; LEITE, 2011)

Outra importante contribuicdo do estudo da cidade surge a partir do
conceito de territério. Uma vez que esse vincula-se as relagdes de poder, aos
interesses de grupos sociais organizados em contextos histéricos e geograficos
determinados, na producéo de identidades e de lugares, no controle do espaco.
Com base nesses pressupostos tedricos, busca-se ampliar a compreenséo dos
estudantes sobre suas praticas espaciais cotidianas e sua percepcao sobre a
sua vivéncia na cidade, de modo a contribuir para o desenvolvimento de novas
praticas de ensino.

No ensino de Geografia, os estudos sobre a cidade contribuem para a
compreensao das nocdes de espacialidade necessarias a pratica cidada a partir
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do desenvolvimento dos conceitos geogréaficos elementares, como: paisagem,
regido, lugar e territorio. O ensino de cidade evidencia as percepcdes e vivéncias
cotidianas que contribuem para a mobilizacdo destes elementos tedéricos cuja
efetivacdo, contribui para a compreensdo do espaco geografico por meio da
materializa¢cdo de modos de vida. Desta forma, torna-se elementar compreender
como os escolares percebem e interagem com o0s lugares e como estes
influenciam suas acdes cotidianas.

A categoria lugar enquanto referéncia do conhecimento empirico, dos
conceitos cotidianos, possibilita a identificacdo e a compreensdo da Geografia
de cada um como uma referéncia tedrica para o desenvolvimento de um
pensamento geografico. Para se desenvolver o conceito de lugar na escola é
preciso entendé-lo no contexto em que se insere, uma vez que os fenébmenos
acontecem no mundo apesar de serem situados territorialmente num lugar.
Desta forma, a escola tem por funcéo essencial instrumentalizar os estudantes
para a leitura de mundo a partir do espaco vivido cotidianamente e compreender
como as paisagens resultam das interacdes sociais e promovem a capacidade
de observacao, analise e interpretacdo dos fenbmenos que estdo espacializados
(CALLAI, 2010).

Por meio dos conceitos cotidianos, 0s estudantes desenvolvem
habilidades relativas a leitura de mundo, a partir da relacao local-global, de modo
que cada conteudo esta relacionado com a linguagem para a construcdo de
conceitos. O lugar serve para conferir nocao de pertencimento ao individuo, que
se descreve em acdes a partir da consciéncia sobre sua participacao, enquanto
agente ativo de sua proépria histéria. Neste sentido, a educacdo possibilita a
utilizacao de ferramentas de aprendizagem a partir das vivéncias cotidianas dos
estudantes, atuando como ferramenta de media¢cédo dos processos cognitivos ao
possibilitar a incorporacéo da subjetividade por meio de emocgdes e sentimentos,
gque sao representados nos processos de construgcao dos significados (LEITE,
2012).

O estudo do lugar promove uma abordagem dos conteudos significativos,
pois confere concretude ao espaco de vivéncia dos estudantes possibilitando a
andlise das espacialidades de uma determinada localidade e sua decodificagéo.

Como é ressaltado a seguir:
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Estudar e compreender o lugar em Geografia significa compreender o
gue acontece no espaco onde se vive para além de suas condi¢des
culturais e humanas [...] permite ao sujeito conhecer sua histéria e
conseguir entender as coisas que ali acontecem (CALLAI, 2000, p. 84).

A capacidade de desenvolvimento de habilidades cognitivas necessarias
a decodificacao, leitura, e a codificagdo (producgéo), num processo educacional
esta atrelado a uma linguagem capaz de proporcionar aos individuos
significados em relagcdo aos seus significantes, neste caso, ressaltamos a
necessidade da utilizacdo da linguagem cartogréafica aplicada ao ensino de

Geografia na aprendizagem escolar.

1.2 — A linguagem Cartografica aplicada a Geografia Escolar

A espacializacdo dos fendmenos sobre 0 espaco geografico permite uma
melhor compreensdo da realidade, permitindo outras formas de abordagem
inerentes ao processo de ensino-aprendizagem. Atribui-se a linguagem
cartografica um papel de destaque na ciéncia geografica e suas praticas de
ensino, por se tratar de uma linguagem especifica a interpretacdo das
informacdes geogréficas espacializadas por meio de seus produtos. A
cartografia escolar é considerada por Almeida (2010) como um campo disciplinar
gue agrega a cartografia, a educacao e a Geografia.

O conhecimento significativo produzido pela Geografia Escolar necessita
agregar a vida dos sujeitos, uma forma de pensar o espaco vivido. Neste sentido,
o estudante deve perceber a totalidade do espaco vivido e se reconhecer como
agente ativo nas constantes transformacdes nele ocorrido. Desse modo, faz-se
necessaria a realizacao de uma alfabetizacéo cartografica que possibilite o saber
olhar, observar, descrever, registrar e analisar o espaco. Aprender a operar com
signos que expressam significados permite uma leitura do mundo por meio dos
codigos cartograficos. Assim, o0 mapa se mostra uma valiosa ferramenta para a
leitura do mundo (CALLAI,2010).

Importante ressaltar que a unidade tematica da BNCC para o ensino
fundamental — formas de representacdo e pensamento espacial — prevé a
utilizacao gradativa de mapas, assim como de outras formas de representacéo

grafica na constru¢cdo do raciocinio geografico. Entdo, deve-se iniciar este
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processo por meio da alfabetizacdo cartografica, nos anos iniciais de
escolarizacdo, por proporcionar aos estudantes a oportunidade de obter o
dominio de seus cdédigos, tanto para a decodificacdo, quanto para codificacédo,
por meio de mapas. Além disso, ressalta-se a necessidade da utilizagdo de
outras formas de linguagem geogréfica, tais como fotografias, esquemas,
desenhos, imagens de satélites, audiovisuais, graficos, entre outras alternativas
(BNCC,2018).

A Geografia Escolar deve possibilitar uma aprendizagem em que se
objetive o desenvolvimento da capacidade de compreensao da espacializagéo

dos fendmenos habilitando ao raciocinar geograficamente.

A interpretacdo dos fenbmenos ganha significado quando o aluno
entende a diversidade da maneira como se da a organizagdo dos
lugares, as redes que se constroem no cotidiano ao se deslocar entre
os lugares que costuma ir, como escola, casa dos amigos e parentes,
a praga, o supermercado. Estas redes formam trajetos que permitem
ao aluno mapear e localizar cada um desses lugares. Na educagéo
geografica, o estudo das inter-relagBes entre os fenbmenos em vérias
escalas de analise depende da leitura e interpretacdo dos mapas
(CASTELLAR, 2010, p. 17).

A patrtir da leitura dos fenbmenos geograficos em diferentes escalas de
analise cartografica, possibilitamos ao aluno compreender seu espaco vivido, por
meio de comparagdes onde se evidenciam semelhancas e diferencas entre
diferentes lugares no mundo. Nesse sentido, faz-se necesséaria a leitura e
compreensao das mudancas, construindo novos significados ao lugar em que se
vive. O mapeamento desta paisagem é o que possibilita ao geodgrafo fazer
geografia. A leitura do mapa possibilita a aproximacdo de lugares que nao
estejam acessiveis e permite uma visdo global de espa¢cos que possam estar
proximos. Neste sentido o aluno necessita, além de ler o mapa, compreender
que estes lugares representados também séo espacos vividos (CALLAI, 2010).

A Cartografia atua como um meio de comunicagao para compreenséao de
temas geograficos, por meio da espacializacéo das informacdes visualizadas no
mapa e analisadas a luz da ciéncia geografica. Para a Geografia Escolar, a
cartografia € um importante recurso para a produgdo do raciocinio de varios
temas geograficos, devendo ser desenvolvido por meio de atlas escolares,

mapas mentais, técnicos e cartesianos, pautadas na semiologia grafica, com o
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objetivo de promover uma representacdo com os estudantes do proprio lugar de
vivéncia (MARTINELLI,2011)

De acordo com Sousa e Katuta (2001) o papel da Geografia na educacéao
bésica deve ser o de ensinar a logica da distribuicdo territorial dos fenémenos.
Para isso, faz-se necessaria a apropriacdo de conceitos, habilidades e
competéncias por parte dos estudantes, de modo que ocorra a promog¢ao do
pensamento espacial.

Castellar e Juliasz (2019) consideram que o0 pensamento espacial é
constituido por trés campos: conceitos espaciais, representacées e cognicao,
devendo ser tratados conjuntamente. Considerando-se uma ac¢ao cognitiva, no
ensino de Geografia apresenta-se como um procedimento pedagogico que
potencializa o desenvolvimento de diversos contetdos geogréaficos por meio da
cartografia escolar, portanto:

O pensamento espacial € um conjunto de habilidades cognitivas que
consistem em desenvolver opera¢gdes mentais espaciais que por meio
das representacdes (cartograficas, diagramas, bloco-diagramas,
graficos) estimulam o raciocinio que auxiliar4 a resolver problemas,
argumentar e tomar decisées. Nao temos duvidas que existem varias
concepgdes conceituais acerca do pensamento espacial, ndo é uma
habilidade cognitiva da geografia, mas de distintas é&reas do
conhecimento cientifico (CASTELLAR; JULIASZ, 2019, p. 4).

Tendo em vista 0 objeto de estudo da ciéncia geografica, de analisar o
espaco geografico, cabe a Geografia Escolar utilizar as categorias do espaco
forma, funcao, estrutura e processo (Santos, 1996), a fim de promover leituras e
interpretacdes sobre diferentes contextos e escalas dos fenémenos, tornando os
escolares integrantes ativos do processo de producdo do espaco.

Uma vez que o espaco geografico é o conceito-chave para a Geografia, o
pensamento espacial apresenta-se como elemento integrador na aquisicao,
organizacao e analise da informacéao geografica, por estar inserido num contexto
geografico abordando fendmenos situados na superficie da terra sob a
possibilidade de serem especializadas por meio de representacdes cartograficas
(DUARTE, 2017).

As contribuicbes da andlise espacial para leitura e compreensdo do
mundo, possibilita a formacao de uma linguagem espacial capaz de relacionar a
leitura dos espacos a partir das categorias paisagem, lugar, territorio e regiao.

Neste sentido, destacamos uma relacdo entre o ensino de Geografia, o espacgo
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geografico e a linguagem cartografica como elementos integradores das praticas
escolares para o desenvolvimento do raciocinio geografico (RICHTER; MARIN;
DECANINI, 2010).

A abordagem do mapa como produto social € uma perspectiva rica para
a educacédo geografica, uma vez que surge da construcdo de um pensamento
geograficamente fundamental na interpretacdo da realidade. Sendo assim,
resultado do pensamento e do raciocinio geografico em relacao a interacdo entre
os fendbmenos naturais e sociais (DUARTE, 2016).

A utilizagdo dessa linguagem agregada ao processo de ensino-
aprendizagem promove a reflexdo e estimula a investigacdo sobre os porqués,
de modo a dinamizar as atividades em sala de aula, por meio da relacdo de
comunicacdo entre os signos e os elementos da sociedade na construcao de
conceitos geogréficos, que desvendem as espacialidades dos fendbmenos
sociais (RICHTER, 2011).

Segundo Cavalcanti (2019), é caracteristico da Geografia Escolar ensinar

0 estudante a pensar geograficamente, considerando que:

O pensamento geogréafico € a capacidade geral de realizar a andlise
geografica de fatos e fendmenos. Nessa perspectiva, venho firmando
a concepcéo de que o raciocinio geografico € um modo de operar com
esse pensamento. Sao raciocinios articulados pelo pensamento
geografico (CAVALCANTI, 2019, p. 64).

Duarte (2016) apresenta os avancos nos estudos sobre o pensamento
espacial (spatial thinking) desenvolvido pelo National Research council (NRC)
que iriam a contribuir para a compreensdo dos fundamentos tedricos e
metodoldgicos do pensamento geografico, em especial para a cartografia
escolar, uma vez que a funcdo da Geografia Escolar seja ensinar a pensar
geograficamente, a partir do dominio da linguagem cartogréfica.

Portanto, pensar geograficamente a espacialidade dos fenbmenos por
meio da cartografia escolar € o que Castellar e Vilhena (2010) denominam de
letramento geografico. Desta forma, esse letramento capacita o aluno a leitura
do espaco vivido por meio da cartografia enquanto linguagem. Em resposta as
questdes geograficas —, onde? E por que estdo ai? - a alfabetizacdo cartografica
seria capaz de evidenciar a questéo locacional, uma vez que possibilita articular

conceitos, teorias, informacgdes e processos para pensar geograficamente.
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Figura 03 - Triade para o Pensamento Geografico.
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Fonte: Duarte (2016).
O pensamento geografico faz parte de um processo de desenvolvimento

das funcbes psicolégicas superiores, que atuam sobre os estudantes no
processo de formacao de conceitos geograficos, em articulacdo aos raciocinios
cognitivos que sdo representados geograficamente de varias formas.

A comunicacdo entre a cartografia e a Geografia gera saberes que
confluem para a formacgé&o de um sujeito leitor e produtor de mapas. Desse modo,
o professor, como coautor da comunica¢ao, mediara com eficiéncia os estudos

inerentes a cartografia escolar.

1.3 - A cartografia escolar: da alfabetizacdo cartografica a leitura de

mundo

A cartografia escolar apresenta-se numa interface entre a cartografia, a
educacdo e a Geografia, cujas preocupacdes estao atreladas ao processo de
ensino-aprendizagem do mapa a partir do desenvolvimento cognitivo do
educando. Nesse sentido, dois importantes eixos devem nortear a cartografia
escolar: o aluno leitor capaz de promover a decodificacdo dos signos
cartograficos e o aluno mapeador, consciente que por meio de sua criatividade
representa 0 seu espaco vivido por meio de mapas mentais. O mapa é repleto
de significados e construido socialmente a partir de vivéncias espaciais
socializadas (DUARTE, 2016).
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Dentre todas as fungdes atribuidas a cartografia, a principal em relagéo
ao ensino de Geografia € de linguagem; nesse sentido a linguagem apresenta
um sistema de utilizacdo de signos que proporciona a comunicacdo entre 0s
individuos e a realidade. Por meio dos signos realizamos a leitura de mundo ao
sistematizar as informagdes, transformando-as em conceitos. A linguagem
cartografica representa a espacializacdo dos fendmenos permitindo a ciéncia
geografica pensar, analisar, planejar, decidir e atuar sobre o0 espaco geografico
por meio do mapa (MARTINELLI, 2011).

A linguagem possui uma importante funcdo da mediacdo do
comportamento humano por se tratar de uma forma de producao do pensamento
mediado pela relacdo entre significado e significante. Tendo como foco a
compreensao da organizacdo da consciéncia humana por meio da relacao
pensamento-linguagem (VYGOTSKY, 1989).

Por compreender a cartografia como um sistema de linguagem, ela
também apresenta esta relacao significado-significante a partir dos signos que
atuam com componentes linguisticos no sistema de informacéo cartogréafica. A
linguagem grafica apresentada por Bertin (1978) apresenta um sistema de
signos graficos imbuidos de conceitos, ou seja, seus significados e de
representacao grafica, seus significantes, de modo a evidenciar as relacdes de
diversidade, ordem e proporcionalidade (MARTINELLI, 2011).

A linguagem cartogréafica atua como instrumento de mediacdo para o
ensino e aprendizagem da Geografia, sendo mediada pela representacao e pela
teoria da semidtica. Estas representacdes tém por funcdo a comunicacdo e a
compreensao sobre o espaco geografico. Essa representacdo grafica compde
um sistema de linguagem gréafica bidimensional e atemporal, haja visto possuir
uma maior eficiéncia entre as formas de representacao gréfica, por apresentar
um sistema semiol6gico monossémico (MARTINELLI, 2011).

A sistematizacdo de diversos contetudos e temas geograficos por meio
dessa linguagem, torna possivel sintetizar e relacionar informacgdes e contextos
na promogéao de novos conhecimentos. A partir da compreenséao de um sistema
de simbolos que envolve proporcionalidade, uso de signos ordenados e técnicas
de projecdo podemos representar qualquer fendbmeno socioambiental e suas
espacialidades. A interacdo entre a linguagem cartografica e a Geografia Escolar

apresenta-se fundamental a pratica pedagogica, uma vez que o curriculo escolar
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baseado nas orientacbes da BNCC é organizado por objetos de
conhecimento/contetdos e estes sdo desenvolvidos a partir dos conceitos
geograficos, a serem estruturados a partir do espaco vivido, por meio da
categoria lugar (RICHTER; MARIN; DECANINI, 2010).

O ensino de Geografia para a formacéo de conceitos, a partir do uso e da
construcdo de linguagens especificas como o0 mapa, contribuem
significativamente para a compreensao das relacdes sociais e como elas estédo
estabelecidas no espago geografico. A categoria de andlise espacial lugar se
destaca para o uso de mapas mentais, cuja articulagéo ao ensino de Geografia
possibilita uma maior acomodacéo de conceitos pelos estudantes, uma vez que,
por meio da construcdo desses mapas, sera possivel revisitar o espaco
representado a partir de leituras individuais e coletivas, pois apresenta uma visao
subjetiva em cada elaboracdo aliada aos conceitos cientificos (RICHTER;
MARIN; DECANINI, 2010).

De acordo com Souza e Katuta (2001), para realizar a leitura de mapas
de maneira natural, faz-se necesséaria uma aprendizagem para além do alfabeto
cartografico, relacionando-os as nocdes espaciais, e conceitos de orientacdo e
localizacdo geografica necessarios a compreensdao da dinamica social
constituida no espaco geogréfico, sendo necessario o seu desenvolvimento no
ambiente escolar.

A cartografia escolar tem-se inserido em um contexto social e cultural de
forma integrada as ciéncias da educacédo, a Geografia, a cartografia e as ciéncias
da linguagem. Castellar (2005) ressalta a importancia da utilizacdo da cartografia
na construcao do conhecimento geografico no contexto escolar, o que evidencia
sua funcdo enquanto linguagem para construcéo do raciocinio geografico. Desta
forma, o processo de alfabetizacéo cartografica esta atrelado a mesma ideia de
letramento geogréfico e da propria da aquisi¢cdo da linguagem. Portanto, pensar
0 uso da linguagem cartografica como uma metodologia de ensino € o primeiro
passo a compreensdo dos conceitos geograficos essenciais a educacao
geografica (CASTELLAR, 2011). Suas contribuicOes relativas ao processo de
aprendizagem em geografia surgem por meio do processo de alfabetizacao
cartografica baseado na leitura e produgcédo de mapas a partir do espaco vivido

objetivando o desenvolvimento cognitivo dos educandos.
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A cartografia € ciéncia responséavel pela producdo e disseminacdo de
produtos que representam os fendmenos ocorridos sobre a superficie da terra.
Seu principal produto € o mapa. A leitura do mapa e de outros materiais
cartograficos passa pela aquisi¢cédo de conceitos especificos para a compreensao
desta forma de comunicagdo, esse processo é conhecido por alfabetizacao
cartografica (GUERRERO, 2012). Alfabetizar por meio de simbolos cartograficos
possibilita a aquisicao de significados especificos a aprendizagem dos produtos
cartograficos, por necessitar dessa linguagem propria. Essa linguagem sera o
proprio objeto do processo de ensino-aprendizagem. A alfabetizacdo
cartografica, ou seja, a capacidade de ler, interpretar e inferir em um mapa,
somente tera efetividade quando os alunos obtiverem dominio sobre os

elementos que compdem esta linguagem.

A alfabetizacdo cartografica € uma metodologia que estuda os
processos de construcdo de conhecimentos conceituais e
procedimentais que desenvolvam habilidades para que o aluno possa
fazer as leituras de mundo por meio de suas representacdes. E a
inteligéncia espacial e estratégica que permite ao sujeito ler o espago
e pensar a sua Geografia. O sujeito que desenvolve estas habilidades
para ser leitor eficiente de diferentes representacdes desenvolve o
dominio espacial (PASSINI, 2012, p. 13).

A formacdo de alunos leitores criticos e mapeadores conscientes
necessita do contato destes com atividades que envolvam a utilizacdo de
materiais cartograficos, os quais possibilitem a localizacdo e andlise de
determinados fenbmenos espacializados no mapa; a correlacdo entre duas ou
mais ocorréncias; e possibilitem a producdo de sintese das informacdes ali
contidas.

A linguagem cartografica utiliza um sistema semiotico complexo que
precisa ser decodificado, o seu estudo por meio da alfabetizacdo cartografica
deve incluir os elementos do mapa e do grafico como categorias destas
representacdes graficas (PASSINI, 2012).

Ao considerar que a graficacia, definida por Escalona (2020) como a
capacidade de compreender e representar informacdes graficas, precede
historicamente a escrita, esta se apresenta como um importante instrumento de
comunicacao, Piaget e Inhelder (1993) indicam como ocorre o desenvolvimento
cognitivo infantil, por meio das representacdes espaciais e de suas percepcoes.

A partir da utilizag&o de significantes para representar como a crianga percebe o
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espaco e suas acoes, eles evidenciam o desenvolvimento da fungéo simbdlica,
cuja acao permite a acdo do sujeito sobre o objeto e sua representagdo. “O
desenvolvimento da funcéo simbdlica e do dominio espacial ocorre pela acao: a
crianca age sobre 0s objetos e desvenda suas propriedades externas (formas) e
internas (estruturas) (PASSINI, 2012. p. 16).

O processo de mapeamento torna-se um grande desafio aos estudantes
que apesar de ter significado o espaco a ser mapeado, necessitam realizar uma
relacdo significado-significante por meio de aproximacdes, deducdes ou
relagfes de semelhangas. Desta forma, a linguagem cartografica potencializa a
ascensao do conhecimento espontaneo para um sistematizado imposto pelo ato
de mapear.

A alfabetizacdo enquanto metodologia implica que os alunos fagcam
mapas a partir do levantamento e da classificagdo de dados, de modo, a
compreender sua simbologia expressa por seus elementos cartograficos; que o
objeto mapeado seja conhecido pelo aluno; que seu ponto de chegada seja a
sistematizacdo dos elementos conhecidos no cotidiano por meio de
classificagdo, comparacao, selecdo, quantificagcdo e ordenacdo na construcao
de significantes; que se utilize espacos conhecidos durante seus trajetos diarios
de modo a traduzir sua percepc¢éao; que a habilidade de fazer mapas e realizar
sua leitura ndo implique a consulta a realidade concreta, que através da fungéo
simbdlica possibilite a interpretacdo de mapas mais complexos (PASSINI, 2012).

Ao compreender a Alfabetizacdo cartografica como processo de
aprendizagem da cartografia enquanto linguagem, o ingresso dos alunos no
mundo dos cadigos cartogréficos viabiliza extrair as informagfes contidas no
mapa. Além disso, requer uma aprendizagem especifica para que sejam
capazes de ler para entender, de representar para ler, de entender e progredir
na leitura de outras formas de representacdo e dos seus niveis de leitura
espacial.

A partir dos significados atribuidos pelos alunos em sua leitura de mundo,
se verifica como ele vé o0 espacgo e seus elementos, como sdo estabelecidas
suas relacdes de associagao, diversidade, ordem e propor¢ao, e como estas séo
representadas. Desta forma, o processo de alfabetizagcdo deve contemplar a
iniciacao e construcdo de mapas, de modo a representar o espagco como ele

percebido a partir do levantamento de informacdes empiricas. Neste processo
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de formacéo do sujeito e de sua aprendizagem, seleciona-se o objeto a ser
significado, o codifica e ao realizar sua leitura o ressignifica.

A medida que suas formas de representacdo avangcam no processo de
leitura de um nivel elementar para um nivel de sintese e de simples descricdo
para o da analise e propor¢cdo fica evidenciado o desenvolvimento de sua
capacidade leitora. Desta forma, quanto maior esta capacidade melhor sera sua
compreensao em relacdo aos conteludos presentes nos mapas, cuja leitura
possibilita uma maior efichAcia no processo de aprendizagem geogréfica
(PASSINI, 2012).

Numa perspectiva de organiza¢ao da presente pesquisa, segue o capitulo
intitulado Metodologia, afim de evidenciar os passos metodoldgicos que

balizaram seu desenvolvimento de modo a atender aos objetivos propostos.
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2. Metodologia

Esta pesquisa apresenta abordagem qualitativa, cujo objetivo é
compreender como ocorre a relagdo entre a sociedade contemporanea e 0s
individuos por meio da subjetividade, que ndo pode ser representada
numericamente (MINAYO, 2007). Tal escolha permitiu analisar o processo de
aprendizagem pelos sentidos e significados de cada estudante, por meio de
aproximagfes e articulagbes com os fundamentos tedricos referentes a

Educacao em Geografia, alfabetizacdo cartografica e nocdes espaciais.

A pesquisa qualitativa responde a questfes muito particulares, ela se
preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracbes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um
espacgo mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos
gue ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO ,2001. p. 21).

A pesquisa qualitativa tende a buscar informacdes necessérias a anélise
do fendbmeno observado. Desta forma, o investigador se apresenta como
instrumento principal desta abordagem, pois € a partir de sua visdo que sera
organizado todo o material a ser analisado e a partir de sua concepcao sobre a
teoria esta andlise sera produzida. A partir da busca sobre o processo da
producdo das informacdes empiricas, esta analise tem base indutiva, uma vez
gue as abstracdes sdo construidas a medida que os dados forem produzidos de
forma légica. Entretanto, a presenca do pesquisador no lécus de pesquisa
proporciona uma maior percepcéao das particularidades que ndo se apresentam
por meio dos instrumentos de producao de dados empiricos.

Neste sentido, a pesquisa qualitativa, oferece caminhos de interpretacéo,
passiveis de aplicagdo em casos semelhantes, porém como indutores da analise
e ndo como conceitos generalizaveis na sua totalidade. Esta forma de
abordagem €& marcada pelas impressdes e interpretacdes adquiridas pelo
pesquisador sobre o fendmeno em estudo. De acordo com Ludke e Andre

(2013), este tipo de pesquisa ocorre em ambiente natural, por meio da producédo das
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informacgBes empiricas por parte do pesquisador. Essas informagfes geralmente sédo
descritivas, seu foco estd no processo em relacdo ao produto, privilegiando os
significados produzidos pelos sujeitos da pesquisa.

Nessa perspectiva, propomos a realizacdo de um Estudo de caso, em
gue os sujeitos da pesquisa sao alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, da
rede publica de ensino do municipio de Valparaiso, em Goias. O estudo de caso
tem por principal carateristica uma investigacdo em profundidade e de modo
exaustivo de um objeto de pesquisa, que possibilite a compreensdo do seu
conhecimento de forma ampla e detalhada. Ainda sobre este tipo de pesquisa,

evidencia-se importante definigao:

[...] o estudo de caso é uma investigagdo empirica que investiga um
fenbmeno contemporéneo dentro de seu contexto da vida real,
especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo
estdo claramente definidos (YIN, 2001, p. 32).

Para a realizacdo desta pesquisa fez-se necesséaria a utilizacdo de
instrumentos de coleta de dados e de producéo das informac8es empiricas, que
operacionalizaram os métodos de pesquisa. Segundo Gil (2008), para todo
método de pesquisa, correspondem uma ou mais técnicas. Essas estdo
atreladas a coleta e producdo de dados e informacdes necessérias ao
desenvolvimento do trabalho, a partir da selecéo da populacéo a ser pesquisada.
Além disso, utilizam-se alguns instrumentos para tal finalidade, como a
observacéo, entrevista e testes, explicitados mais a frente.

Apbs as consideracdes em relacdo aos instrumentos de pesquisa
apresentamos, a seguir, a sintese metodoldgica que orienta o desenvolvimento

desta pesquisa.

Figura 04 — Sintese metodoldgica.
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2.1 — Contexto de Producéao das Informacdes Empiricas

A presente pesquisa foi realizada numa escola municipal de Ensino
Fundamental situada no municipio de Valparaiso de Goias, na microrregido do
entorno de Brasilia, sendo limitrofe ao Distrito Federal. Sua proximidade com a
capital federal influencia fortemente as relagdes cotidianas desse municipio,
principalmente em torno de servicos de saude, educacéo e mercado de trabalho.
As migragbes pendulares ocorrem com elevado fluxo ocasionando intensos
engarrafamentos nos horarios de maior circulagéo populacional. Essa regido tem
atraido muitos migrantes, 0 que ocasionou significativo crescimento
populacional, num contexto marcado por forte especulacéo imobiliaria, pela acédo
de grandes incorporadoras, que alteraram e vem alterando rapidamente a
paisagem local, hoje marcada pela elevada verticalizagdo de seus
empreendimentos.

A Ultima década apresentou uma acelerada explosdo demografica no
municipio, de acordo com o censo demografico do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), realizado em 2010, sua populacdo era de
132.982 habitantes, com estimativa demografica de 175.720 habitantes para
2021. Entretanto, essa estimativa foi ultrapassada, em virtude do quantitativo
populacional crescente e da inauguracdo de empreendimentos imobiliarios na
cidade. Valparaiso de Goias é uma cidade brasileira situada estado de Goias, na

regido metropolitana do entorno do Distrito Federal. Sua populagéo é de 196.967
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habitantes, de acordo com o Censo 2022, divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Atualmente, é o municipio que mais cresce na
regido e um dos que mais crescem no Brasil. Nesse sentido, uma volumosa
parcela desses novos condominios residenciais situa-se no setor de chacaras
Ipiranga, area que compde a comunidade escolar onde foi realizada a pesquisa
empirica.

As informacfes empiricas foram construidas numa Unidade Publica de
Ensino (UPE) situada no bairro Cidade Jardins em Valparaiso de Goias. Esta
UPE atende os anos finais do Ensino Fundamental, atualmente possui 898
alunos, funcionando somente no periodo diurno, nos turnos matutino e
vespertino. Sua comunidade escolar € composta de estudantes oriundos dos
seguintes bairros: Cidade Jardins, Esplanada |, Esplanada Il, Setor de Chécaras
Ipiranga, Cruzeiro do Sul e Parque Séo Bernardo (PPP, 2022).

Figura 05 — Mapa de Valparaiso de Goias: Bairros atendidos pela unidade de ensino.
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Importante destacar que o processo de producdo de informacdes

empiricas foi prejudicado em virtude da pandemia, que ocasionou diversas
alteracdes nos modos de vida da populagédo. Nesse sentido, uma das primeiras

medidas adotadas pelo poder publico local foi a suspensdo das aulas
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presenciais. A prefeitura municipal de Valparaiso de Goias resolveu suspendé-
las a partir do dia 16 de marco de 2020, tanto para a rede publica, quanto privada,
conforme o decreto n® 149, que foi prorrogado até o dia 22 de dezembro do
mesmo ano. Neste periodo as aulas ndo presenciais foram realizadas por meio
de cadernos de atividades.

O ano letivo de 2021 foi iniciado ainda em meio a emergéncia ocasionada
pela pandemia da COVID-19: as aulas tiveram inicio no dia 08 de marco de 2022.
Entretanto, foram realizadas remotamente, por meio de uma plataforma digital -
EADUC-, ambiente virtual de aprendizagem moodle. Esse modelo foi utilizado
para turmas a partir do 3° ano do Ensino Fundamental, até a Educacédo de
Jovens e Adultos - EJA. As classes de Educacédo Infantil e do ciclo inicial de
alfabetizacdo (1° 2° e 3° ano) permaneceram com atividades impressas e
orientacdes educacionais por meio de aplicativo de mensagens “whats app”.

A partir de 13 de outubro de 2021 foram retomadas as aulas presenciais
num modelo hibrido, no qual as turmas foram divididas em dois grupos,
alternados semanalmente entre as aulas presenciais e online, via plataforma, em
cumprimento as medidas de distanciamento social, em conformidade com os
protocolos de biosseguranca do estado de Goias. As aulas presenciais que
atendessem a totalidade dos alunos da rede municipal foram iniciadas apenas
em 08 e marc¢o de 2022, periodo inicial da producdo das informacfes empiricas
dessa pesquisa. Para a producdo das informagcBes empiricas foi realizada,
também, a analise documental a partir do Documento Curricular do Estado de
Goias (DC-GO), que se estabelece como curriculo referéncia utilizado pela rede
municipal de ensino. Além disso, analisamos o Projeto Politico Pedagdgico
(PPP) da unidade de ensino onde se realizou a pesquisa. Este procedimento
prevé o manuseio de determinados documentos de fundamental relevancia ao
desenvolvimento do trabalho cientifico, entre eles, os histéricos, institucionais,
associativos, aléem dos textos oficiais. Foram utilizadas para esta etapa da
pesquisa, a analise dos desenhos produzidos em sala de aula pelos alunos, a
fim de verificar seus niveis de apropriacdo em relacdo aos saberes geograficos
necessarios ao 6° ano do Ensino Fundamental.

Apés as consideracdes em relacdo aos instrumentos de pesquisa
apresentamos, a seguir, a sintese metodoldégica que orienta seu

desenvolvimento.
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2.1.1 - Analise Documental: O Projeto Politico Pedagogico

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) se constitui como um processo
democrético de decisdes, cujo propdsito € a organizacdo do trabalho pedagdgico
de modo a superar conflitos cotidianos inerentes ao espaco escolar, como: as
relacbes competitivas, corporativas e autoritarias, em que 0s objetivos de
aprendizagem sejam construidos de forma coletiva e direcione os estudantes a
participagéo ativa enquanto cidad&os.

O PPP desta unidade de ensino é resultado de uma construgéo coletiva,
gue contou com a participacdo de professores, pais, alunos, equipe pedagdgica,
equipe administrativa, servi¢os gerais e a comunidade escolar em geral, em que
seu principal objetivo é a transformacao a realidade social a qual estéo inseridos.
Ele estabelece a forma de organizacdo da escola e especificamente a
organizacdo do trabalho pedagdgico que tem por principios a cidadania, a
autonomia e a democracia (PPP, 2022).

O Projeto Politico Pedagégico [...] € um instrumento teorico
metodoldgico que visa ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da
escola, s6 que de uma forma refletida, consciente, sistematizada,
organica e, o que é essencial, participativa. E uma metodologia de
trabalho que possibilita ressignificar a acdo de todos os agentes da
instituicdo (VASCONCELLQOS, 2004, p. 143).

Sua analise visa compreender quais sdo 0s objetivos de aprendizagem
aos quais a comunidade escolar estara propensa a desenvolver em prol de uma
educacao que viabilize o pleno exercicio da cidadania por meio de habilidades e
competéncias necessarias a sua insercdo no mundo do trabalho. Ressalta-se
sua interacdo em relacdo as dimensdes cognitivas, afetivas, culturais, politicas
e socioeconOmicas.

A escola é caracterizada por uma clientela de médio e baixo nivel
socioeconémico, com universo cultural bastante diferenciado, que apresenta um
razoavel percentual de familias com estruturas diversas, com grau de instrucdes

variadas. Em relacéo a sua funcéo social, ressalta:

A educacgdo como pratica social que se da nas rela¢des sociais que 0s
individuos estabelecem entre si, ou seja, 0 ser humano visto em sua
totalidade e em sua relagdo com o outro, formando grupos sociais, que
— por sua vez — se relacionam na formacdo de uma sociedade (PPP,
2022, p. 10).
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A escola onde se desenvolve a presente pesquisa situa-se em um prédio
préprio, mantido pela prefeitura municipal, que funciona no periodo diurno com
11 turmas em cada turno de trabalho atendendo aos anos finais do ensino
fundamental. Durante o periodo noturno esta edificagdo abriga uma escola
estadual que oferta o ensino médio, utilizando atualmente 08 salas de aula.
Todos os ambientes desta escola sdo compartilhados entre as duas unidades de
ensino, exceto a secretaria estadual que também abriga a direcédo.

Quadro 02 — Estrutura Fisica da Unidade de Ensino

Sala de gestédo educacional 01
Secretaria escolar da escola estadual 01
Secretaria escolar 01
Salas de aula 11
Sala de professores 01
Cantina 01
Banheiros para estudantes 02
Sala de orientacdo educacional 01
Sala de atendimento educacional especializado | 01
Biblioteca escolar 01
Quadra poliesportiva 01
Banheiros para servidores 01

Fonte: PPP (2022)

Durante este periodo dentro do ambiente escolar foi verificado que a area
da unidade de ensino apresenta muitos espacos 0ciosos que comportariam mais
salas de aulas, assim como areas dindmicas como auditorios, refeitérios e
espacos de convivéncia.

Quadro 03 — Quadro de Pessoal da Unidade de Ensino.

Recurso humano da unidade de ensino
Diretor(a) 01
Secretaria escolar 01
Orientadora educacional 01
Professores 40
Coordenadores 03
Professores de AEE 01
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Assistente de educacao 01
Agentes de educacéao 02
Serventes 03
Merendeiras 04

Fonte: PPP (2022).

Em relag&o ao seu quadro de pessoal a unidade é bem servida em termos
de formacéao profissional, onde todos seus servidores possuem nivel superior,
entretanto, notou-se um numero reduzido de servidores nas areas
administrativas da unidade de ensino, 0 que acarreta uma sobrecarga de
trabalho sobre os servidores do quadro de gestao escolar. Pedagogicamente a
pratica docente estd norteada pelos principios da teoria critica social dos
conteudos, tendéncia desenvolvida no Brasil por Demerval Saviani. Essa
apresenta uma preocupacéo com a funcéo transformadora da educacéo escolar
em relacdo a sociedade, enfatizando os processos de construgdo do
conhecimento fundamentado nos contetddos acumulados pela humanidade.

Neste sentido podemos ressaltar a finalidade da educacao escolar a partir

desta concepcéo que Segundo Aranha (1996),

A Pedagogia Critico-social dos conteddos, ou, como também é
conhecida, a Pedagogia Histérica-critica, busca: Construir uma teoria
pedagégica a partir da compreensdo de nossa realidade historica e
social, a fim de tornar possivel o papel mediador da educagdo no
processo de transformacgéo social. Ndo que a educacéo possa por si
s6 produzir a democratiza¢@o da sociedade, mas a mudancga se faz de
forma mediatizada, ou seja, por meio da transformagdo das
consciéncias (ARANHA, 1996, p. 216).

O processo de analise documental seguiu para a apreciacao do curriculo
referéncia adotado pela rede municipal de ensino, o Documento Curricular do
estado de Goias (DC-GO), esta dividido em trés subitens: o curriculo em geral,
o curriculo em relagdo ao componente curricular de Geografia para os anos

iniciais; e para os anos finais.
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2.1.2 - O Curriculo Referéncia e suas concepcgdes

O termo curriculo foi por muito tempo utilizado para designar caminhos
percorridos como énfase na carreira, entretanto no ambito escolar, de acordo
com Sacristan (2013), este documento refere-se ao um conjunto de contetdos
organizados de modo a permitir ao estudante de forma concreta aprender e
trilhar um caminho escolar em prol de uma educacdo emancipatéria. Desta
forma, o curriculo a ensinar é uma sele¢éo organizada de conteudos a aprender,
0S quais, por sua vez regulardo a pratica didatica que se desenvolve durante a
escolaridade (SACRISTAN, 2013, p. 17).

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) € resultado de uma acéo
coletiva que buscou implementar a BNCC no territorio goiano. Ele foi construido
a partir do estudo, investigacéo, analise e didlogo com professores da Educacgéao
Basica e da Educacédo Superior, em prol da estruturacdo curricular das redes
municipais que ainda ndo o0 possuem, assim como a atualizacdo curricular
alinhada a BNCC, em regime de colaboracdo entre Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo de Goias (UNDIME Goias). Este documento orienta e define as
aprendizagens essenciais das criancas da Educacdo Infantil até a dos
estudantes do Ensino Fundamental em todo territorio goiano.

Assim como a BNCC, o DC-GO é regido por dez competéncias gerais que
permeiam todas as fases da Educacédo Basica, bem como todas as areas de
conhecimento e seus respectivos componentes curriculares. Estas
competéncias gerais estao articuladas aos direitos de aprendizagens basilares
ao desenvolvimento estudantil, como alicerce para as areas especificas de todos
0S componentes e 0s objetivos de aprendizagens e desenvolvimento e de suas

habilidades, conforme o quadro que se segue:
Quadro 04 - Dez Competéncias Gerais do DC-GO

1 . ~ .
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

5 Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das

ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica,
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a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producao
artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagédo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas

diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria

na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e de decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com
elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outroe aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisbes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios

Fonte: Goias (2020)

Este documento curricular foi estruturado em trés volumes: Educacao

Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Anos finais do Ensino

Fundamental. No estado de Goias, desde o ano de 2013, o Curriculo Referéncia

organizado bimestralmente pela Rede Estadual de ensino (SEDUC) foi utilizado

por todas as escolas estaduais, além de 80% das escolas das redes municipais.
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Dessas, 18% utilizavam documentos curriculares proprios, enquanto 2% dos 246
municipios n&o utilizam nenhum documento curricular (GOIAS, 2020).

A implementacdo do DC-GO no Ensino Fundamental prevé a qualificacéo
dos profissionais responséveis por cada componente curricular, a partir do
fortalecimento do trabalho coletivo na escola, onde a participagéo coletiva produz
posicionamentos politico-pedagdgicos. Nesse sentido a escola é compreendida
como espaco promotor de constante aperfeicoamento, reflexdes, producao de
saberes e ressignificagcbes das praticas pedagodgicas de modo a valorizar a
formacao continuada de seus profissionais.

Sua organizacdo curricular € formada por quadros nos quais estdo
definidas suas aprendizagens essenciais, cada componente curricular €
composto por unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, cujo
objetivo é o desenvolvimento de competéncias particulares de cada area e de
seus respectivos componentes curriculares.

A partir desta forma de organizacéo curricular, evidenciamos sua proposta

em relacdo as ciéncias humanas, na qual elas:

[...] aglutinam criteriosamente conhecimentos organizados sobre a
produgdo da humanidade, realizados a partir de discursos especificos
desta area, tendo como objetivo o desvendar das complexidades da
sociedade, suas criacbes e pensamentos (GOIAS, 2020. p. 74).

O foco das ciéncias humanas é a formacao do cidadao integral e de seu
desenvolvimento acerca do raciocinio espaco-temporal de forma contextualizada
em que o sujeito, espaco e tempo se relacionam. Faz-se necessério ressaltar
gue o raciocinio espaco-temporal, iniciado durante a Educacao Infantil, devera
ser aprofundado e continuado tanto nos anos iniciais, quanto nos finais do Ensino
Fundamental, e ampliado no Ensino Médio. Neste documento, esta area do
conhecimento é composta pelos componentes curriculares Geografia e Historia
desde os anos iniciais (1° ao 5° ano) até os anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino

Fundamental.

A area de Ciéncias Humanas, em sua esséncia, possibilita este didlogo
e interacao entre os componentes, pois 0 seu fazer ocorre através das
diversas linguagens e leituras de mundo e sociedades (GOIAS, 2020.
p.74)

Neste sentido, o componente Geografia é apresentado neste documento

curricular como:

[...] uma ciéncia que analisa 0 espaco geografico, em suas varias
escalas, partindo do local de vivéncia do estudante até a escala global,
sendo responsavel por propiciar que ele desenvolva a leitura espacial,
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a observagdo, compreenséo e analise das relagbes humanas e das
atividades humanas no espaco, utilizando como conceitos-chaves:
paisagens, territérios, territorialidades, regides, redes, deslocamentos
espaciais, sociedades, representacfes cartograficas, fenémenos
socioambientais, natureza e outros, propiciando o desenvolvimento da
alfabetizacdo geografica e cartografica e do raciocinio geografico
(GOIAS, 2020, p. 75).

2.1.3 - A Geografia no Curriculo Referéncia de Goias

No Curriculo Referéncia do Estado de Goias a ciéncia geografica tem por
principio conhecer, compreender e analisar as relacdes, bem como suas
interferéncias no espaco, ele traz o conceito de espaco geografico segundo
Santos (1996):

O espaco geogréafico constitui um sistema de objetos e um sistema de
agbes” que é formado por um conjunto indissociavel, solidario e
contraditério de sistemas de objetos e sistemas de ag¢bes, ndo
considerados isoladamente, mas como um quadro Unico em que a
histéria se da (DC-GO, 2020. p.76).

Ele indica que o conhecimento geografico nasce a partir da interacéo entre
a sociedade e a natureza, por meio do desenvolvimento de novas técnicas, o
homem estabelece novas formas de interagdes espaciais, novos conhecimentos
acerca dos elementos socioambientais. Estes conhecimentos geograficos foram
sistematizados e incorporados a Educacdo Basica, onde segundo Cavalcanti
(2002), a ciéncia geografica passou a considerar o espaco produzido como
resultante do trabalho humano e da vida em sociedade em que ao se apropriar
desse saber o estudante, deve se perceber como um protagonista na formacao
desse espaco.

Na DC-GO a Geografia tem por objetivo possibilitar aos estudantes a
compreensao do espaco geogréfico, estimulando-os a pensar, ler e observar as
acOes antropicas sobre os espacos a partir da relacdo sujeito-sociedade, no
contexto de Goids e sua relagdo com o mundo. Neste sentido, os saberes
geograficos sdo realizados a partir de trés funcdes essenciais a serem

desenvolvidas com os estudantes.
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Figura 05 — Fungbes Essenciais

A primeira 30 & 3 Asegunda é o
orma propria de pensa desenvolvimento

sua capacidade de ler e

L o interpretar o mundo,
espacialmente do raciocinio geografico.

em todas as suas escalas.

Fonte: Goias (2020).
Para o desenvolvimento dessas trés funcdes essenciais a aprendizagem
geografica, o DC-GO apresenta principios geograficos a serem desenvolvidos

em todos os anos do ensino fundamental pela geografia escolar.

Figura 06 — Principios Geogréaficos.

Localizagao j Conexdo

Analogia Ordem

Extensao Diferenciagao

Fonte: DC-GO (2020).
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Esses principios geograficos estdo contidos nas competéncias gerais
para o ensino de Geografia, cujas finalidades basicas estabelecem mobilizacao
de saberes por meio de seus conceitos e procedimentos, habilidades, praticas
cognitivas e emocionais capazes de atender as demandas cotidianas e o

exercicio da cidadania.

Quadro 05 — Competéncias Especificas de Geografia para o Ensino Fundamental.

Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
1 | sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigagéo e de
resolucdo de problemas.

Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensao das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da histéria.

Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao do
raciocinio geografico, na andlise da ocupacdo humana e producdo do
espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem.

Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucéo de problemas que envolvam informacdes
geograficas.

Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econémico, politico e 0 meio
5 | técnico-cientifico e informacional, avaliar acbes e propor perguntas e
solugbes (inclusive tecnoldgicas) para questbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

Construir argumentos com base em informacfes geogréficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza.

Agir, pessoal e coletivamente, com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: DC-GO (2020. p.77).
Além do quadro de competéncias especificas ao ensino de Geografia no

Ensino Fundamental, o DC-GO € organizado em unidades tematicas. Essas
unidades tematicas sédo subdivididas em habilidades que, ao interagir com as
competéncias gerais e préprias da Geografia, auxiliam os estudantes a pensar
geograficamente em relacdo aos problemas socioambientais, sobre seu espaco
no mundo contemporaneo, sobre as diferentes identidades culturais a partir de

si e do outro, por meio da promoc¢ao do respeito as diferencas presentes numa
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sociedade pluralizada, que a compreenda por meio das diversas linguagens,
inclusive as tecnoldgicas, 0 que potencializa a constru¢do de um sociedade mais

igualitaria, democratica e inclusiva.

O quadro curricular do Componente de Geografia para o Ensino
Fundamental é composto por cinco unidades tematicas que se repetem
ao longo dos nove anos: O sujeito e 0 seu lugar no mundo; Conexdes
e escalas; Mundo do trabalho; Formas de representacéo e pensamento
espacial; Natureza, ambientes e qualidade de vida. Essas unidades
tematicas estdo organizadas em objetos de conhecimentos/ contetdos
e habilidades numa sequéncia que permite uma construcdo
progressiva dos conhecimentos geograficos no decorrer do Ensino
Fundamental (GOIAS, 2020, p. 79).

O DC-GO apresenta o curriculo de Geografia para os anos finais do
ensino fundamental com as mesmas prerrogativas do organizado para 0s anos
iniciais de modo a suavizar a transi¢céo entre os Ultimos periodos dos anos iniciais
e 0s primeiros da etapa seguinte. De modo a prezar pela continuidade e pela
ampliacdo da alfabetizacao geografica e do raciocinio geografico.

A organizacdo do documento curricular em unidades tematicas privilegia
um trabalho sequencial em relagdo aos objetos de conhecimento de modo a
reduzir rupturas abruptas em relacdo aos conhecimentos desenvolvidos na
transicdo dos anos iniciais para os finais.

Em relacdo as unidades tematicas: Formas de representacdo e
pensamento espacial compararemos por meio de um quadro esquematico
algumas semelhancas e diferencas acerca de seus objetos de

conhecimento/conteudos.

Quadro 06 — Comparativo: Curriculo de Geografia 5° e 6° ano.

Formas de

5% ano 6° ano
© . JJite- > Fendbmenos naturais e sociais
o ©| » Mapas e imagens de satélite: )
& < representados de diferentes
o ol| » Transformacdes das .
S 0 paisagens: maneiras:
s ¢ > . , > Coordenadas geogréficas;
29 Imagens aéreas; _
= ~ : » Rosa dos ventos;
a g > (I?epresentag%o das cidades e > Escalas gréaficas e numéricas;
@ 0 espacgo urbano: ~ - SO
o ®© _~p ¢ o > Representacg0Oes tridimensionais e
o »| » Regides brasileiras; ) _
S cl e T ~ blocos-diagramas;
o Tipos de representacdes > Perfil topoarafico:
cartograficas. pog .
» Elementos de graficos e tabelas;

Fonte: Goias (2020).
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A comparacdo entre os objetos de conhecimento previstos no curriculo
referéncia adotado pela rede municipal de ensino, evidencia que grande parte
das noclGes espaciais e conhecimentos cartograficos que deveriam ser
trabalhados em sala de aula e ter sido apropriados pelos estudantes que
ingressam ao 6° ano do Ensino Fundamental.

A partir das orientacfes presentes na BNCC (2019) o curriculo referéncia
ao qual nos dirigimos enquanto documento norteador da préatica de ensino em
Geografia, a DC-GO (2020), notamos uma maior articulacao entre os saberes
geograficos desenvolvidos desde os anos iniciais do ensino fundamental, até os
anos finais aos quais enfatizamos nesta pesquisa. Desta forma projetamos uma
maior integracdo destes conhecimentos a partir de sua consolidagdo enquanto
pratica cotidiana no desenvolvimento das aulas de Geografia na educacéo
bésica.

O curriculo referéncia apresenta um olhar atento as relacdes escalares,
neste tocante, objetiva o desenvolvimento dos saberes geograficos a partir do
lugar, categoria da ciéncia geografica que privilegia as relacdes vividas no
cotidiano pelos estudantes, portanto, a organizacéo destes conteldos a partir da
cidade, sua menor unidade administrativa, facilitaria a compreenséao de diversos
conceitos e principios desenvolvidos na Geografia escolar.

No contexto da alfabetizacdo cartografica e do letramento cartogréafico
ficou evidente a preocupacdo do desenvolvimento das habilidades de leitura e
producdo de mapas e graficos enquanto linguagem para a pratica de ensino em
Geografia, cujo desenvolvimento potencializa a chamada leitura de mundo e a

compreensao dos conceitos e principios da ciéncia geogréfica.

2.1.4 - Os sujeitos da Pesquisa

Ao iniciar o didlogo com a escola campo, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com o professor de Geografia, regente na turma de 6° ano, a
fim de verificar como procedia em relacdo a mediacdo dos conteudos, para
compreender como o professor realiza o planejamento das aulas, quais sao os
recursos didaticos utilizados em sala de aula e como ocorre 0 processo de

avaliacao.
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Cabe ressaltar que o primeiro contato com o professor ocorreu ainda
durante o periodo de pandemia, nas aulas online. Porém, devido ao baixo indice
de acesso dos discentes as aulas, foi necessario retardar a etapa de observacéo
participante junto a turma. ApoOs sua retomada, a observagéo participante foi
realizada de forma descontraida. A caracterizacdo da turma na qual foi
desenvolvida a presente pesquisa, foi verificado que esta apresenta uma grande
pluralidade no seu quadro discente, esta turma € composta por 36 alunos com
faixa etaria entre 11 e 12 anos de idade, sem distor¢éo idade/ano.

Nesta investigacdo, foram realizadas entrevistas junto ao professor de
Geografia, assim como, a observacéao participante na turma na qual ele ministra
aulas na turma observada, a fim de conhecer como sdo desenvolvidas as
praticas didaticas do profissional.

A entrevista € uma das principais formas de aquisicdo de informacdes
sobre os sujeitos da pesquisa; se caracteriza pelo emprego de uma série de
questbes direcionadas ao entrevistado, buscando adquirir informacdes
especificas. Durante seu processamento se faz a coleta de dados, diagnéstico e
orientacdo. Este procedimento possibilitou a aquisicdo de informacdes
referentes aos mais diferentes aspectos atrelados a pesquisa; obtencdo de
elementos acerca do comportamento; a possibilidade de esclarecimentos sobre
fatos e contextos distintos, o que permite observar diversas expressoes durante
a sua execucao, por meio de gestos e tom de voz do entrevistado (YIN, 2001).

Outra importante técnica utilizada para a producdo das informacdes
empiricas neste trabalho foi a observacdo. Essa possibilitou perceber

diretamente os fatos e contextos em que as coisas acontecem.

A observacdao constitui elemento fundamental para a pesquisa. Desde
a formulacdo do problema, passando pela constru¢éo de hipéteses,
coleta, andlise e interpretacdo dos dados, a observacdo desempenha
papel imprescindivel no processo de pesquisa (GIL, 2008. p. 101).

Esta técnica possibilitou por meio da subjetividade compreender como
ocorrem as relacdes interpessoais em sala de aula e como esses interagem com
0s conteudos e temas desenvolvidos na escola. Dessa forma, Gil (2008, p. 103)
“‘define a observagao participante como a técnica pela qual se chega ao

conhecimento da vida de um grupo a partir do interior dele mesmo”.

A técnica de observacao participante se realiza através do contato
direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter
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informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios
contextos. O observador, enquanto parte do contexto de observacéo,
estabelece uma relacdo face a face com os observados. Nesse
processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo
contexto. A importancia dessa técnica reside no fato de podermos
captar uma variedade de situac8es ou fenbmenos que nao sao obtidos
por meio de perguntas, uma vez que, observados diretamente na
prépria realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo
na vida real (MINAYO, 2001. p. 60).

Durante o periodo de observacéo foi realizada uma avaliacdo diagndstica
gue objetivou a verificacdo do nivel de alfabetizacdo cartografica dos alunos,
assim como seu estadgio em relacdo as noc¢les espaciais necessarias ao
desenvolvimento do conhecimento geografico na educacdo basica. Apds sua
verificacdo e andlise sugerimos a realizacdo de oficinas de alfabetizac&o

cartografica com os alunos da classe, sujeitos da pesquisa.

2.2 — O Estudo de Caso

O Estudo de caso apresenta-se como uma forma de investigacao muito
utilizada em estudos exploratérios, analiticos ou descritivos. Ele se apresenta
como uma metodologia para estudo de fendmenos individuais ou processos
sociais. Nas Ciéncias Humanas, especialmente nas Ciéncias da Educacéao, faz-
se 0 emprego do estudo de caso que pode ser de um processo educacional, um
professor, um aluno, uma classe, uma turma, uma escola ou uma regido com
algum fendémeno em foco (YIN, 2001).

Nesta secdo traremos informacdes sobre como foram realizadas a
producdo informacBes empiricas por meio, dos instrumentos de coleta:
entrevista realizada presencialmente com o professor de geografia da turma e a
observacéo participante da propria turma.

A Entrevista semiestruturada como professor de Geografia revelou que o
docente atua na educacgdo basica desde o ano de 2013 na rede particular de
ensino do Distrito Federal, nesta unidade publica de ensino, trabalha desde o
segundo semestre de 2018, nas turmas de 6° e 7° ano do ensino fundamental.
Sua pratica pedagdgica segue a matriz curricular adotada pela rede municipal
de ensino (DC-GO) em consonancia com o livro didatico escolhido no ultimo

Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Seu planejamento de aulas ocorre
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semanalmente, durante o periodo de coordenacao pedagdgica, que acontece no
contraturno de aula com trés horas diarias em trés dias da semana.

Ao verificar como sao desenvolvidas as aulas nesta classe, o entrevistado
revela que suas aulas sdo majoritariamente expositivas e dialogadas; seus
principais recursos didaticos sao, o livro didatico, mapas, globo terrestre, quadro
e apresentacdo de slides. As atividades utilizadas para fins de avaliacdo sao:
guestionarios subjetivos aplicados no quadro, uso de questdes do livro didatico,
producdo de glossario de termos especificos, relatério de videos e de
documentarios.

O processo de avaliacao utilizado pelo docente é formado por uma
avaliacao continua e processual que equivale a 20% da nota final, um teste de
revisdo que mescla questdes objetivas e subjetivas, que compde 20% do total.
Outros 20% correspondem ao estudo dirigido realizado em sala de aula e os
40% restantes séo obtidos por meio da avaliacdo bimestral, que € realizada ao
final deste periodo, em um bloco referente a area de conhecimento: ciéncias
humanas.

Durante a entrevista foram reveladas as dificuldades vivenciadas por toda
comunidade escolar no periodo de pandemia, no qual ocorreu a suspensao das
aulas presenciais e, posteriormente, a retomada progressiva da presencialidade
por meio de um modelo hibrido, nesta etapa da transicdo as turmas foram
separadas em dois grupos que se alternavam a cada semana entre ambiente
escolar e o ambiente virtual de aprendizagem. A partir do retorno as aulas 100%
presenciais, as aulas alcancaram uma maior quantidade de alunos e a
aprendizagem aconteceu de forma mais eficaz.

A observacao participante foi iniciada durantes as aulas de Geografia. Ao
primeiro contato o pesquisador/observador foi apresentado a classe como um
professor que os acompanharia durante as aulas referentes ao primeiro bimestre
do ano de 2022. Nesse momento foi possivel observar como o professor
conduziu o processo de aprendizagem junto aos alunos. O primeiro momento de
interacdo do pesquisador com a classe foi bem descontraido. Por meio de
conversa informal, buscou-se avaliar o nivel cognitivo dos alunos em relagéo ao
objeto de estudo da Geografia, assim como para que ela serve. As respostas,

em geral, estavam relacionadas a mapas, regides, estados e capitais.
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Quadro 07 — Sondagem sobre o conhecimento prévio dos alunos referente a Geografia

Perguntas
orientadoras

Respostas dos alunos

Comentarios

» matéria dos mapas; Os alunos néo apresentaram um
» matéria dos resumos; conceito cientifico em relacdo a
> matéria que estuda as | Geografia, atrelado ao trabalho
O que é Geografia? regides; desenvolvido em sala de aula.
» matéria que estuda as capitais
dos estados.
. . Observa-se uma aprendizagem
Qual é o objeto de | » A natureza; . P ag
. realizada de forma desarticulada
estudo da » As pessoas; L
' entre suas teméticas e seu uso
Geografia » Os mapas. -
cotidiano.
» Para decorar os estados e | Sua utilizacdo em sala de aula tem
Para que serve a . . o
. paises; descaracterizado a finalidade e
Geografia? . A
» Para fazer resumo. potencial desta ciéncia.

Ao se referirem ao uso de mapas durante as aulas foi quase que unanime

uma predisposicao favoravel a sua exploracdo em sala de aula. Eles informaram

que j& haviam trabalhado a cartografia em anos anteriores e gostavam de sua

utilizacdo. Nesse sentido, foi apresentado um mapa técnico, produzido pelo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) para a turma: O Brasil

politico, com a finalidade de sondagem sobre o conhecimento acerca de seus

elementos basicos (titulo, fonte, legenda, escala e orientagédo), segue abaixo o

referido mapa:

Imagem 10 — Mapa do Brasil Politico
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Quando questionados sobre o que é o titulo, grande parte da turma
informou em um so coro “é o nome do mapa”, entretanto quando foi solicitado
que o identificasse no mapa apresentaram dificuldades, e apdés algumas
tentativas logo identificaram.

Em relagcéo a fonte, ndo houve correspondéncia em relacao a origem dos
dados cartografados, contudo, quando informados sobre seu conceito, este
elemento do mapa foi rapidamente identificado nesta atividade. O elemento de
maior correspondéncia foi a orientacdo, quando se perguntou” o que é a
orientacdo no mapa? De imediato citaram a rosa dos ventos, porém, no mapa
apresentado o elemento de orientacdo ndo apresentava o mesmo formato
conhecido pelos estudantes, essa condi¢cao dificultou sua identificacdo imediata,
mas, ao informar que nem sempre ela é representada daquela forma costumeira
e que deviam buscar pelos pontos cardeais, logo o fizeram.

A legenda foi 0 elemento seguinte, com relagdo ao seu conceito 0s
estudantes apresentaram grandes limitacdes, ao apresentar sua relacdo com a

legenda presente em filmes e séries, rapidamente informaram, “é o que faz a
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gente entender o que tem no mapa”. Entretanto sua identificagdo no mapa foi
rapidamente realizada.

A escala foi o elemento do mapa que mais apresentou dificuldade a
compreensao por parte dos estudantes, que desconheciam seu conceito, assim
como sua utilidade. Neste sentido, foi necessaria a producdo de uma aula
especifica sobre a escala cartografica e sua funcionalidade.

Esta atividade foi bastante produtiva, pois apresentou diversas
informacdes acerca de como estes estudantes utilizam os conceitos empiricos e
como os relacionam aos cientificos. Apesar dessas dificuldades, apresentaram
boa capacidade de leitura em relacdo as principais informacdes contidas no
mapa, como cidades, capitais e seus respectivos estados.

A atividade seguinte foi iniciada com uma breve explanacao a respeito de
como eles percebem os espacos cotidianos e suas caracteristicas principais,
como pontos de referéncia, e no¢cdes de regionalizacéo, a partir do bairro onde
situa-se a unidade escolar. Foi solicitado que cada estudante realizasse uma
representacédo/desenho da sala de aula em que estudam, de acordo com o ponto
de vista de cada um. Este foi um exercicio livre, cuja finalidade foi verificar o
estagio de desenvolvimento das relacbes espaciais, e 0 proprio processo de
alfabetizacao cartografica.

A partir dessas atividades, foi efetuado um diagndstico acerca das
dificuldades encontradas nos alunos, no que se refere a alfabetizacdo
cartografica. Com base nesses resultados, foi proposta a realizacdo de uma
oficina de alfabetizacdo cartografica, com o propésito de contribuir com a
superacdo dos obstaculos identificados e, a partir dai, elevar os niveis de
percepcao espacial e de leitura de mapas necessaria a leitura de mundo, como
se pede no curriculo referéncia adotado pela rede municipal de ensino. Ao
considerar as orientagdes previstas no documento curricular adotado pela rede
municipal de ensino em consonancia com a BNCC, acerca das habilidades de
leitura e escrita de mundo a partir da linguagem cartografica, foi realizada uma
atividade em sala de aula, na qual cada estudante representaria o espago de sua

sala, segundo seu ponto de observagéo.

Imagem 11 — Representacao da Sala de Aula por parte dos discentes.
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Fonte: Autor (2022)
Como é possivel verificar nesta representacao, realizada por um dos

sujeitos da pesquisa, 0 estudante apresenta nocdes de classificacéo,
distribuicdo, diferenciacdo, além de estabelecer padrdes passiveis de
elaboracdo da legenda. Marcadamente esta presa a sua percepgao a presenca
de arvores proximas das janelas, a direita, assim como as cortinas de cor azul.
A representacédo evidencia o formato e as cores presentes no conjunto de mesa
e cadeira escolar. Entretanto, notamos lacunas em relacdo as nocdes de
proporcao, evidenciada no tamanho destes conjuntos.

2.3 - Apresentacdo e Andlise das Informacgdes empiricas

As informagbes empiricas produzidas no ambiente escolar ser&o

by

trianguladas em relacdo a pesquisa documental, a partir do projeto politico
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pedagdgico (PPP) e das reflex6es acerca do documento curricular do estado de
Goias (DC-GO).

A partir das informacdes produzidas durante o periodo de observacao,
propomos a triangulacao entre as informacdes geradas pela entrevista e pela
observacéo participante, de modo a produzir validacdo. Por meio das atividades
desenvolvidas em sala de aula, o diagndstico indicou que no quesito leitura de
mapa, havia dificuldades em relacéo a diferenciacao de areas, interpretacéo da
legenda e noc¢des de escala.

As representacdes da sala de aula produzidas pelos estudantes seréo

categorizadas a partir dos critérios especificados no quadro 8 que se segue.

Quadro 08- Analise dos desenhos produzidos em sala de aula.

Identificou os Perspectiva de | Correspondéncia | Elementos da
elementos do mapa | representacao com o real imaginacao

Fonte: Autor (2022)

A analise da entrevista realizada junto ao docente de Geografia da turma
buscou evidenciar desde o perfil do profissional, até como ele desenvolve suas
acOes educativas em sala de aula, conforme especificacdo no quadro 9 a seguir

Quadro 09 — Entrevista semiestruturada com o professor.

Quem é? O que faz? Como faz? Como avalia?

Fonte: Autor (2022)

A oficina de alfabetizacéo cartogréafica realizada com os alunos da turma,
onde serdo produzidos novos desenhos, terd por objetivo verificar o nivel de
desenvolvimento de cada aluno, em relagdo a avaliacdo diagnostica realizada
no inicio do periodo. Esses desenhos serao categorizados e comparados a partir

dos critérios abaixo especificados.

Quadro 10 — Comparativo entre o diagnostico e o pos-intervencao.

| Critérios | Diagndstico | Pés-intervencio |
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Identificou os elementos
do mapa
Perspectiva de
representacéo
Correspondéncia com o
real

Elementos da imaginacao
Fonte: Autor (2022)

3 - Resultados e discussodes

Esta secao sera organizada por meio da sintese da andlise documental:
PPP e do DC-GO a partir de seus encontros e desencontros. Em seguida
apresentamos a triangulacdo das informag6es empiricas produzidas, a partir das
entrevistas e da observacdo participante com suas marcas e impressodes. E
finalmente traremos a analise das representacfes produzidas pelos estudantes

antes e depois do processo de intervencao.

3.1 - Analise documental: PPP x DC-GO

A partir da analise documental realizada por meio da relacdo entre o
documento curricular do estado de Goias — DC-GO e o projeto politico
pedagdgico — PPP da unidade de ensino onde foi desenvolvida a presente
pesquisa, tornou-se visivel o elevado nivel de confluéncias entre tais
documentos. A seguir indicamos 0s pontos mais relevantes neste sentido.

O DC-GO indica a organizacado da estrutura educacional pautada no
Ensino Fundamental obrigatorio, com duracdo de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade e tera por objetivo a
formacdo basica do cidadao. A andlise do PPP da unidade de ensino aponta a
presenca desta estrutura e deste objetivo de aprendizagem.

Este documento curricular apresenta algumas dimensdes a serem
consideradas no processo ensino-aprendizagem:

. A relacdo entre as propostas politico-pedagogicas das redes de

ensino e os projetos politico-pedagodgicos das instituicées educacional;
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. A concepcéo de ensino e de aprendizagem, de sujeitos em cada
etapa e modalidade, de conhecimento, de planejamento, de metodologias e de
avaliacao.

Para o Ensino Fundamental este documento pressupde a formacgao
continuada de professores em cada componente curricular, além, do
fortalecimento do trabalho coletivo na escola, cuja acéo coletiva aponta a voz e
a forma do fazer pedagdgico na escola marcado pelo compromisso docente com
as aprendizagens dos estudantes. Desta forma, a escola € compreendida como
espaco de busca constante de aperfeicoamento, reflexdes, producéo de
conhecimento e ressignificacdes das praticas pedagogicas.

Dessa forma, o PPP da instituicdo educacional onde se desenvolveu a
pesquisa esta fundamentado nas propostas curriculares das redes de ensino
(DC-GO), construido de forma descentralizada com a participacdo do coletivo
escolar e revisado anualmente, ganha centralidade ao definir o curriculo que
atenda as caracteristicas de sua comunidade escolar. E por meio dessa
concepcao de abordagem que o planejamento do professor, em sala de aula, de
forma dialogica e colaborativa com os estudantes, que o curriculo se manifesta
e se materializa.

O DC-GO propbe que a integracdo do conhecimento que os estudantes
trazem do campo social, que séo significativos, sejam integrados a sua vivéncia
escolar. Sente sentido, a escola, ao perceber que a partir desse conhecimento
trazido do cotidiano vivido e experienciado, torna possivel, por meio do
conhecimento cientifico presente em todas as areas do conhecimento a
ampliacdo, (re)significacdo e promocgdo de uma melhor compreensdo da
realidade de forma critica e participativa.

Em consonancia com a BNCC (2019), o Documento curricular em busca
de atender as demandas e desafios do projeto educativo proposto para o estado
de Goiés, indica propostas para o funcionamento das unidades de ensino para

0 exercicio pleno da cidadania, ressaltado do fragmento a seguir:

A escola dialogue com a diversidade de formac&o e vivéncias para
enfrentar com sucesso os desafios de seus propositos educativos. A
compreensdo dos estudantes como sujeitos com histérias e saberes
construidos nas interagfes com outras pessoas, tanto do entorno
social mais proximo quanto do universo da cultura midiatica e digital,
fortalece o potencial da escola como espaco formador e orientador
para a cidadania consciente, critica e participativa (BNCC, p. 60).
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Ha uma preocupacéo das orientacdes curriculares a respeito do processo
de alfabetizacéo, que se apresenta como plural e integrado em varias areas do
conhecimento, de modo a romper com a fragmentacgéo histérica cujo processo
restringia-se a aprendizagem matematica e em leitura e escrita da lingua
vernacula.

A partir desta nova concepcao, as habilidades de leitura e escrita passam
a ser responsabilidade de todas as areas do conhecimento e desenvolvidas por
meio de multiplas linguagens, proporcionando aos estudantes uma melhor leitura

de mundo, como pode ser compreendido na imagem a seguir:
Imagem 15 — Quadro de Habilidades de Leitura e Escrita do DC-GO.

QUADRO 07 = HABILIDADES DE LEITURA E ESCRITA: COMPETENCIAS DE TODAS AS
AREAS DO CONHECIMENTO

Componentes Curriculares Competéncias Especificas

1. Compreender a lingua como fenomeno cultural, histarico,
social, variariavel, heterogénio e sensivel aos contextos de
uso, reconhecendo-a como meioc de construgae de identi-

- dade de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.
Cigéncias da Natureza

Matematica 4. Compreender o fendmeno da wvariacdo linguistica, de-
monstrando atitude respeitosa diante de variedades linguis-
ticas e rejeitando preconceitos linguisticos

Historia
Geografia o

6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifesta-
dos e interagdes sociais e nos meio de comunicagdo, po-
S sicionando-se ética e criticamente em relagdo a conteddos

discriminatério que ferem direitos humanos e ambientais.

Lingua Inglesa

5 10. Mobilizar praticas de cultura digital, diferentes lingua-

Educacgao Fisica P grat, 9

gens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas
de produzir sentidos (nos processos de compreensio e pro-
ducac), aprender a refletir sobre o mundo e realizar diferen-
tes projetos autorais.

Fente: Equipe de curriculo de Golds, 2018,

Fonte: DC-GO (2020)
Torna-se vivivel a ampliacdo dada ao conceito de alfabetizacéo, que desta

forma compreende: alfabetizacdo matematica, alfabetizacdo historica,
alfabetizacdo geogréfica, alfabetizacdo artistica, alfabetizacdo corporal,

alfabetizacdo cientifica. Portanto, a lingua materna perpassa todos o0s
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componentes curriculares por meio da interacdo verbal, materializada nas
praticas de linguagem e organizada por meio da oralidade, dos textos, da leitura
por compreensdo e da producdo de texto. Essas atividades de linguagem,
presentes em todos os componentes curriculares, possibilitam a apropriacao de
novos saberes, desde o contexto escolar até o social, o desenvolvimento destas
competéncias possibilita a mobilizacdo de diversos saberes latentes no espaco
da escola.

No quesito processo de avaliagdo, o Documento Curricular para Goias
ressalta a importancia de os processos avaliativos nas instituicdes educacionais
estarem atreladas as orientagdes contidas no projeto politico pedagogico de
cada instituicdo de ensino, de modo a possibilitar mudancas nas praticas,
provocar reflexdes e orientar a necessidade da construgao/revisédo coletiva do
PPP. Isso possibilita atender, desde politicas de avaliacdes externas a escola,
até a avaliacdo da aprendizagem em sala de aula. Desta forma, tais mudancas
possibilitam uma reorientacdo curricular, em que diagnosticar, acompanhar e
intervir nas aprendizagens, enquanto processo de apropriagdo das criagdes,
saberes e conhecimentos, sistemas simbdlicos, artes e ciéncias, identidades e
valores, a partir da diversidade cultural, e assim, contribuir com a formacao
integral dos estudantes para o ativo exercicio da cidadania, em prol de uma
sociedade mais humanizada.

Ao se verificar a concep¢cao de avaliacdo presente nos documentos
encontramos muitas similaridades. Ambos reconhecem a avaliagcdo como uma
atividade pedagogica que norteia e indica uma acao seguinte, pois a partir de
informacgdes obtidas, provoca reflexdo e direciona a retomada de decisdo. Ao
compreendé-la como uma atividade pedagdgica intencional, a avaliacdo implica
na formulacao dos objetivos da acdo educativa/pedagdgica, na definicdo de seus
objetivos de aprendizagem e metodologias aplicaveis, para assegurar o
desenvolvimento das habilidades, pelo estudante ao longo do processo, com o
objetivo de reorientar as a¢des educativas e compreender 0s processos de
aprendizagens numa perspectiva diagnostica, processual, qualitativa, continua
e descritiva.

A perspectiva diagnostica da avaliacdo possibilita aos professores
compreenderem os niveis de proficiéncia necessarios para o periodo de estudo

ao qual o estudante esta submetido. Neste sentido, possibilita ao docente
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planejar seus tempos e objetivos de aprendizagem, a partir das evidéncias
encontradas nesta etapa do processo de avaliacdo, ao considerar 0s avancos,
as dificuldades e investirem nas potencialidades dos estudantes, estes tornam-
se participantes do processo de aprendizagem.

O periodo letivo € marcado pela presenca da perspectiva processual e
continua da avaliacdo, em que ocorre a qualificacdo do monitoramento das
aprendizagens. Essa forma de abordagem favorece a reavaliacdo das acdes
pedagdgicas, a partir dos registros descritivos, das atividades propostas, da
organizagéo das turmas, da autoavaliagdo dos estudantes, em que se ressalta
as perspectivas qualitativas e descritivas durante o processo avaliativo. Desta
forma, a avaliacdo é compreendida como um processo de carater formativo cujos
principios sdo o trabalho coletivo, a organizacdo dos tempos e espacos
escolares, a compreensdao das diferencas e o carater inclusivo.

O desenvolvimento da pratica avaliativa numa perspectiva formativa deve
provocar mudancas na pratica escolar, na organizacao curricular, na relacao
com o0 saber, nas metodologias de ensino, nas relagbes profissionais,
fortalecendo o processo ensino-aprendizagem no contexto escolar.

Ressalta-se, que a avaliacdo formativa indica que a intervencao
pedagdgica intencional, planejada pelo professor, pode criar um ambiente de
aprendizagem fértil, que possibilita a participacdo ativa dos estudantes na
promocdo de aprendizagens significativas e reais, onde professores e
estudantes serdo protagonistas desse processo. Portanto, sdo necessarias
algumas reflexdes, que visem repensar a relacdo curriculo-avaliacdo pelo
coletivo da escola, por meio das seguintes perguntas: o que se avalia? Como se
avalia? Quem é avaliado? Quais séo os critérios e instrumentos utilizados? Quais
competéncias e habilidades séo avaliadas? Quais conhecimentos o curriculo
privilegia? Sendo assim, a avaliacdo formativa € marcada pelo didlogo, pela
construcdo da autonomia, pela participacdo, pela mediacao, pela inclusdo e é de
responsabilidade de todo o coletivo da escola.

3.2 - O estudo de Caso

Esta etapa da pesquisa foi subdividida entre as entrevistas com o
professor regente da disciplina de geografia da unidade de ensino onde se
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desenvolveu a pesquisa e a observagao das aulas durante o periodo em loco. A
partir das informacdes produzidas no ambiente escolar indicaremos as relacdes
de ensino reconhecidas nesta etapa.

Dentre as informagdes obtidas durante a entrevista junto ao professor de
geografia, que ministra aula na turma observada, foram sistematizadas a partir
dos seguintes critérios: quem €; o que faz; como faz; como avalia. Tais
informacdes foram agrupadas e reorganizadas a partir dos seguintes critérios;
como sado conduzidas as aulas; quais sao os maiores desafios; quais foram os
recursos usados; quais foram as estratégias de avaliacao.

Ao realizar a triangulacdo das informacfes produzidas empiricamente
tornou-se evidente a relacéo direta entre 0s seguintes questionamentos: quem
€? (o professor) e quais séo seus principais desafios?

Por meio desta andlise verificou-se que o docente ainda se encontra em
processo de amadurecimento profissional, desde sua chegada a esta unidade
de ensino, no segundo semestre de 2018. Sua experiéncia anterior ocorreu em
local com caracteristicas socioecondmicas dos discentes, bem como da
infraestrutura do prédio escolar, bem distintos, assim como referenciais e
tendéncias educacionais diferentes da atual. Neste sentido, com relacdo aos
principais desafios evidenciados estdo: o elevado niumeros de estudantes por
sala de aula, o reduzido numero de equipamentos audiovisuais, além da fragil
infraestrutura de rede de internet que impossibilita a utilizacdo dos recursos
tecnoldgicos disponibilizados pela unidade publica de ensino.

Em relacédo as questdes - o que faz? como avalia? qual € a relacdo do
planejamento com avaliagdo — podemos afirmar que o trabalho docente ocorre
a partir do planejamento das aulas norteadas pelas referéncias curriculares da
DC-GO, matriz adotada pela rede municipal de ensino de Valparaiso de Goias.
O periodo destinado a coordenagdo pedagdgica ocorre no contraturno de aula,
sendo esta organizacao do trabalho docente conhecida por jornada ampliada.
Este momento é destinado ao planejamento das aulas, producdo de materiais
pedagogicos e avaliagcdes, assim como para a organizacdo dos materiais
administrativos.

O desenvolvimento das atividades de regéncia ocorre em horas/aula de
50 minutos, o componente de Geografia para classes do ensino fundamental

apresenta 3 aulas semanais. As salas de aula desta unidade de ensino contam
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como Smart tvs conectadas a rede de internet. Apesar da elevada instabilidade,
esta tecnologia auxilia o desenvolvimento de atividades mais dinamicas e ricas
em relacdo aos recursos audiovisuais.

O sistema de avaliacao esté fixado no PPP da unidade de ensino, cujos
principios séo norteados pela DC-GO em consonancia com a BNCC. A totalidade
da pontuacdo bimestral esta subdividida em 60% para atividades de cunho
qualitativo enquanto os demais 40% referem-se as atividades de aspectos
guantitativo. Neste caso o professor regente fraciona as atividades qualitativas
em testes, questionarios, estudos dirigidos, além de integrar aos projetos
interdisciplinares propostos pela escola. A pontuacéo referente ao quantitativo €
atribuido a uma avaliacéo escrita multidisciplinar de multipla escolha.

Sobre as questdes relativas ao como se faz e como sé&o conduzidas as
aulas, ao acompanhar um periodo de 10 semanas de aulas foi possivel verificar,
por meio da pesquisa participante, a forma como o docente conduz suas aulas
€ como gerencia este espaco escolar, em relacdo a escolha dos materiais
pedagogicos, relacionamento entre os estudantes e com o proprio professor.

Durante este periodo comprovamos que a maior parte das aulas ocorriam
de forma expositiva via quadro e pincel e o livro didatico. Esse, entregue aos
alunos gratuitamente no inicio do ano letivo, foi utilizado, preferencialmente, para
resolucdo de exercicios de fixacao de conteudo. Entretanto, verificou-se, ainda,
a preocupacao do docente para a producdo de atividades mais dinamicas,
visando outras formas de mediacao entre o tema/contetdo e o estudante.

Durante o periodo de coordenacdo existe um momento coletivo na
semana, um periodo destinado ao planejamento das aulas, producdo das
atividades e suas correcdes, além do registro das atividades docentes no diario
de classe. Este planejamento € realizado a partir das orientacdes curriculares da
DC-GO e sua posterior avaliagdo de aprendizagem ocorre como indicada no
PPP da unidade de ensino, onde prevalecem os aspectos qualitativos em relacao
aos quantitativos na totalizacao das notas em cada bimestre letivo.

Por meio da observacdo participante foi evidenciada que a relagéao
professor-aluno ocorre de forma harménica e respeitosa e desta forma a
participagdo dos estudantes se eleva. Alguns recém-chegados a turma

apresentavam um baixo indice de participacéo durante as aulas e nos momentos
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de correcdo de atividades realizadas de forma oral, enquanto os demais

pareciam mais confiantes e desinibidos com tal pratica

3.3 - Aintervencao Didatica

Nesta secdo sera apresentado o resultado do trabalho de intervencao
didatica. Ao iniciarmos a etapa de observacao das aulas foi possivel verificar
uma boa organizacdo dos materiais pedagdgicos por parte do docente, em
relacdo ao seu planejamento. Nesse sentido, seguia as orientacfes curriculares
e promovia atividades cuja interacdo dos estudantes fossem necessarias, tal
qual fora informada durante o periodo de entrevistas. Mesmo assim, foram
constatadas lacunas entre os conhecimentos que estéo previstos no curriculo do
5° ano do ensino fundamental e 0s necessarios ao ingresso no ano escolar
seguinte. As principais lacunas encontradas estavam relacionadas as seguintes
habilidades: ler, interpretar e representar o espaco usando mapas, atlas, e o
globo terrestre; identificar os mapas como meio de comunicacdo da
representacdo grafica do espaco geogréfico; ler, interpretar e representar o
espaco usando mapas; ler e compreender informacdes expressas em linguagem
cartografica e em outras formas de representacao de espaco,; ler, interpretar
simbolos referente ao espa¢o usando mapas; identificar nos mapas a
representacdo grafica do espaco geogréfico.

Foram aplicadas atividades de verificacdo de aprendizagem cujo objetivo
era compreender o grau de proficiéncia dos discentes em relacao a alfabetizacao
cartografica e as nocdes espaciais e niveis. Nesse sentido, foi proposta a
realizacdo de uma representacdo do espaco da sala de aula na qual eles
estudavam e conviviam diariamente e durante um bom periodo.

Para a elaboracdo desta atividade os estudantes foram orientados a
representarem a sala de aula de forma livre, a partir de suas proprias
percepcdes. Constatou-se que boa parte destes desenhos apresentam a falta de
nogcdo de conjunto, uma vez que evidenciou uma imagem de centralidade
corporal notada pela representacdo a partir de seu ponto de referéncia. Segue

abaixo algumas das representacfes elaboradas por eles nesta etapa.
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Imagem 12- Representacéo da Sala de Aula Pré-Mediagao.

Fonte: Autor (2022)

Apés analisarmos as representacfes produzidas pelos estudantes
podemos afirmar que, na maioria dos casos, elas atestam pouco
desenvolvimento em sua expressdo grafica e denotam uma
percepcaol/representacdo condizente com o estagio topoldgico elementar, onde
nao se evidencia a descentralizacdo em relacdo ao observador. Compreende-se
gue este tipo de relacdo espacial é estabelecido em um espaco préximo do
observador e que comeca a ser desenvolvida desde o nascimento, incluindo
relacdes, tais como: dentro, fora, em cima, embaixo, frente, atras, perto, longe,
fino, largo entre outras similares. A ideia de vizinhanca, separacgao, continuidade,

ordem e envolvimento, relagbes condizentes ao estagio de desenvolvimento da
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percepcao espacial seguinte, sdo inexistentes. Neste sentido, objetiva-se o
desenvolvimento do pensamento espacial cuja atividade cognitiva €
desenvolvida no cotidiano e pode ser sistematizado no ambiente escolar,
formado pelo desenvolvimento de conceitos, de suas representacbes e das
habilidades espaciais.

Ao verificar o material didatico disponibilizado pela rede municipal de
ensino para o desenvolvimento das aulas de Geografia no ensino fundamental,
compreende-se 0 baixo nivel de conhecimentos relativos a alfabetizagéo
cartografica e as no¢des geoespaciais, cuja pratica ja deveria ter sido assimilada
pelos estudantes. Nesse sentido, para promover um processo de nivelamento
da turma, foi produzido um material de apoio para a realizacdo da proposta de

intervencao didatica junto ao grupo pesquisado.

Imagem 13 — material de intervencao didatica.

CARTOGRAFIA NO ENSINO D

S

PROFESSOR JHONATAS FERREIRA

Fonte: Autor (2022)
O material de intervencéo didatica produzido a fim de reduzir as lacunas
formativas evidenciadas nas atividades de diagnéstico foi denominada de
“Cartografia no Ensino de Geografia”. Inicialmente foi informado aos estudantes

sobre a importancia da cartografia para o desenvolvimento das no¢des espaciais
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e como estas facilitam sua percepcédo sobre seus deslocamentos e agles

cotidianas.

Em seguida foi desenvolvido com a turma a construgdo do conceito de
cartografia e suas diversas aplicacfes diarias. Associagdes, principalmente com
aplicativos de localizacéo utilizados em smartphones, foram mencionados pelos
estudantes. Outra importante contribuicdo surgiu a partir da presenca de mapas
de localizacéo nos diversos jogos eletrénicos, em varias plataformas interativas.

Apbs esta interagcdo com a classe o interesse pela tematica foi elevado,
onde muitos estudantes pediram a palavra, participando ativamente deste
processo. A atividade precisou ser finalizada devido ao término do horéario de
aula. Neste momento ja iniciamos a proposta para o0 proximo encontro.

Na aula seguinte foi apresentado um quadro sintese sobre a cartografia e
suas dimensdes, iniciando pelo conceito de representacdo grafica e sua elevada
funcdo comunicativa. Quando provocados sobre 0s primeiros registros
encontrados com memérias da humanidade, citaram as pinturas rupestres
encontradas em cavernas ou esculpidas em rochas. Neste momento,
enfatizamos o grande potencial desta forma de comunicacdo e como podemos

explora-la na aprendizagem de diversos conteludos e temas escolares.

Imagem 14 — formas de representacao da Terra.
FORMAS DE REPRESENTACAO GEOGRAFICA

MAPA GLOBO

Mapa: representacao bidimensional.
Globo: representacao tridimensional.
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Fonte: Autor (2022)

A partir deste objeto de conhecimento foram desenvolvidos as noc¢des e
0s conceitos de bidimensionalidade e tridimensionalidade. Ao se questionar o
que € representacdo, constatou-se que o0s estudantes ndo conseguiam
conceitua-la, entretanto demonstraram saber como funciona. Desta forma, por
meio de analogias, foram eles proprios construindo seus conceitos sobre esta
tematica. Em seguida, foi apresentada a imagem acima, com uma representacao
2D (o mapa) e outra 3D (globo), ambas conhecidas por eles. Constatou-se,
porém, que eles ndo compreendiam a diferenca entre o bi e tridimensional.

A analogia que mais auxiliou esta assimilacéo foi a do cinema, uma vez
gue os alunos apontaram as caracteristicas de cada forma de reproducédo dos
filmes e, desta forma, conseguiram compreender as dimensdes de altura, largura
e profundidade. As curiosidades eram muitas, principalmente sobre como criar
representacdes e como entender as informacdes nelas contidas. Logo o tempo

de aula se encerrou e deixamos a continuidade para a aula seguinte.

Imagem 15 — Representa¢des Gréficas.

Representacdes '
graficas Cartografia

Mapas, cartas, Maquetes ~ Croquis 5
plantas (rgpresent.a;ao (r'ep_resen.taqao
tridimensional bidimensional
Rigor nas Maior liberdade nas Mapas
representagdes representagdes mentais
(simbolos e (cognigdo, percepgao
convengdes individual e
cartograficas) criatividade)
Usuadrio: Usudrio:
localizacdo e entendimento e
analise, participagdo no
correlagéo e processo de confecgdo
sintese
Aluno Leitor SUINgM speaCot
consciente

Fonte: Autor (2022)
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Durante o desenvolvimento desta aula foi construido o conceito destas
formas de representacdo espacial evidenciando a diferenca entre elas e qual
seria a melhor escolha para cada necessidade social. Os estudantes
apresentaram elevada empolgacdo ao descobrir que maquetes também
compunham meios para representar o espaco real vivido. Ainda assim
apontaram uma dificuldade em compreender a quantidade de informacdes
presentes nos mapas, em relacdo aos simbolos convencionados pelas
instituicdes cartograficas.

Com relagcdo aos croquis, 0os estudantes ndo imaginavam que Sseus
desenhos também eram formas de representacao espacial e desconheciam as
potencialidades desta forma de atividade e suas aplicacdes para as acdes diarias
e que estavam relacionadas aos seus niveis de percepcdo espacial. Neste
momento a terceira aula foi encerrada.

A quarta aula foi iniciada com a apresentacéo das projecdes geograficas:
plana, conica e cilindrica. Este tema foi motivado por uma pergunta sobre o que
havia sido aprendido até entdo. Combinamos que cada estudante responderia
individualmente e levantasse a méo pedindo sua vez para socializacado de
experiencia.

Neste momento surge a pergunta chave para a tematica, “professor, como
faco para passar do 3D para o 2D? tem como?”. A partir desta provocacao
reapresentei 0 mapa e o globo utilizados em aulas anteriores e 0s provoquei com
a seguinte pergunta: como colocar este globo terrestre (3D) em uma
representacao 2D, o mapa?

‘Nao tem como! E agora? Hora oportuna para lhes apresentaras
projecdes geograficas. Desse modo, com uma folha de papel A4, demonstrei
como a projecao plana funciona e como se pode projetar o plano 3D para o 2D
(bidimensional), enfatizando que o olhar do mapeador precisa analisar o que que
se representar antes de escolher a projegao.

Em seguida foi apresentada a projecdo cOnica, que mais agradou 0s
estudantes, por se assemelhar com o chapéu de aniversario, como ficou
conhecida entre eles. Ao demonstrar como utiliza-la para representar o globo,
novamente foi percebido que haveria partes do globo que néo ficariam cobertas
pela projecdo, dai retomou-se sobre 0 que se quer enfatizar em sua

representacao.
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A terceira e Ultima apresentacgéo foi a projec¢éo cilindrica, 0 nome causou
confusdo, mas, ao ser apresentada, logo surgiram perguntas: “e esta mostra
melhor qual area da Terra?” Sugeri, entdo, que eles testassem e me trouxessem
respostas. Essas foram diversas, mas muitos estudantes conseguiram verificar
que as areas centro-laterais (zona tropical) seriam a mais cobertas por este tipo
de projecdo. Desta forma, encerramos nossa aula apés um sonoro “ah!” e

aproveitamos para agendar o proximo encontro.

Imagem 16 — Projecdes Geogréaficas

PROJECOES GEOGRAFICAS

PLANA cONICcA CILINDRICA

cONICA

Fonte: Autor (2022)

A aula seguinte teve por tema os planos visuais pelos quais podem ser
representados o espaco geografico. Ao se questionar como fariam um mapa da
escola, a maioria dos alunos responderam “sei 1&”. Ao provocéa-los a partir das
perguntas “sera que pode ser assim ou seria melhor desta outra forma?” os
alunos comecgaram a imaginar como fazer. Em consequéncia, surgiram boas
respostas, tais como, de frente, de cima. Desta forma, apresentei-os os tipos de
visdo pelas quais podemos representar o espago real: horizontal, vertical e

obliquo.
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Ao expressar como cada uma destes angulos visuais influenciam sua
representacdo, muitos alunos ficaram confusos. Por isso relacionamos a visdo
horizontal com o ver de frente, que eles haviam informado, e a visdo vertical com
o ver de cima. Quando informado sobre a visdo obliqua houve um alvorogo por
duvidarem de outra forma de ver o espacgo. Relatando:” ndo tem outro jeito nao,
ainda mais com este nome, é pegadinha!”. Neste sentido, apresentamos a todos

estes planos objetivando uma melhor compreenséo.

Imagem 17— Planos Visuais.

Visao Horizontal

VisSo vertical

.

Fonte: Autor (2022)

Ao apreciarem a imagem acima, alegria tomou conta da turma: “nao falei”
era ouvido em toda classe, dai os provoquei: “e esta aqui? a tal visdo obliqua?”
Ah! Esta se parece com a de cima (vertical)... ndo parece € com a de frente
(Horizontal). Apos acalma-los, informei que a visdo obligua é uma combinacéo
entre as duas visdes mais percebidas e que também é bastante utilizada para
diversas formas de representacbes. Neste momento retomei com as
representacdes que eles haviam construidos durante a avaliacdo diagnostica.
Em consequéncia, os estudantes puderam analisar quais visfes foram mais
utilizadas pela turma e comentar porque escolheram este angulo de visdo em

sua representacao.
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Em seguida, foi pedido a turma para refletirem sobre qual destes angulos,
melhor representaria o espaco da escola em que estudam, de forma a apresentar
o maior numero de informacdes sobre este local. Neste instante encerramos
mais uma aula interrompidos pelo sinal sonoro. Ao tranquiliza-los, foi informado
que continuariamos na aula seguinte.

Finalmente chegou a proxima aula; iniciamos recapitulando a tematica
desenvolvida na aula anterior, por meio da pergunta o que vamos fazer hoje.
Neste instante, foi informado que seriam tratados os tipos de representacdo

geogréfica bidimensional: carta, planta e croquis.

Imagem 18 — Tipos de mapa: A planta

TIPOS DE MAPA

PLANTA

‘4‘/ f I.‘ i
“..l.l.l..-..ﬁ"

@oxe,_noow ma

Fonte: Autor (2022)

O primeiro tipo de mapa apresentado a turma foi a planta, cujo nome
causou risadas na turma e resultou no ndo relacionamento do termo a
representacdo cartografica. Porém, ao verem a imagem, logo conseguiram
associar as plantas as casas dos projetos imobiliarios.

Neste sentido, trouxemos o conceito de planta geografica:
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E a representacéo cartografica realizada a partir de uma escala muito
grande, ou seja, com uma area muito pequena e um nivel de
detalhamento maior. E muito utilizada para representar casas e
moradias em geral, além de bairros, parques e empreendimentos.
(BRASIL,1993, p.246)

Ao apresentar este conceito, verificou-se que os estudantes conheciam a
planta, mas, ndo sabia que ela tinha este nome e que era uma forma de
representacdo geografica. A partir desta aula muitos discentes passaram a
comentar que muitas acfes cotidianas em seus lares pertenciam ao saber
geografico, o que tornava cada nova aula mais aguardada.

Na aula seguinte, foi apresentada a turma um novo tipo de mapa: o
Croqui. Este nome nao recebeu nenhuma correspondéncia aos estudantes, nao
sabiam sequer sua utilidade, chegaram a dizer que era comida. Quando
informamos que croqui era um tipo de mapa, eles receberam a informacgéo com
incerteza. Entretanto, quando apresentada a imagem desta representacao,
todos falaram “ah! E isso? Isso foi 0 desenho que vocé pediu para a gente fazer”.

Neste momento, ressaltei que eles fizeram um mapa e ndo um desenho,

e que este mapa se chama croqui.

Imagem 18 — Tipos de mapa: O Croqui.

TIPOS DE MAPA

CROQUI

Fonte: Autor (2022)
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Notando ainda uma duvida sobre este nome e o que ele representa,
trouxemos o conceito de Croqui de acordo com o dicionario cartografico do IBGE
(1993, p.131) é “esboco de levantamento expedido entre determinados pontos”.

Esta definicAo apresenta uma visdo sistematica da cartografia que
fragiliza a aplicagdo dos croquis em relagdo a assertividade de localizagéo ou
calculo de distancias. Considerando uma perspectiva didatica, pautada na
representacdo do espaco vivido pelos educandos, a fim de desenvolver suas
habilidades de leitura e escrita cartografica, apresentou-se uma definicdo

conceitual retirada de Carvalho e de S& (2017, p.15) o Croqui como:

um esboco cartografico de uma determinada area ou, em outras
palavras, um mapa produzido sem escala e sem 0s procedimentos
padrbes na sua elaboracdo, servindo apenas para a obtencédo de
informacgdes gerais de uma area.

Imagem 20 — Tipos de mapa: A Carta.

TIPOS DE MAPA

CARTA

Fonte: Autor (2022)

O ultimo tipo de mapa apresentado aos alunos foi a carta. Ao apresentar

0 conceito de carta geografica os estudantes ficaram assustados e com
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dificuldades sobre as informagdes ali contidas. O conceito utilizado foi retirado
do dicionario Cartografico do IBGE (1993) disponivel digitalmente na pagina da
instituicao.
Carta é a representacao dos aspectos naturais e artificiais da Terra,
destinadas a fins praticos da atividade humana, permitindo a avaliagao
precisa de distancias, direcBes e localizacdo geografica de pontos
areas e detalhes; representacdo plana, geralmente em média ou
grande escala, duma superficie da Terra dividida em folhas, de forma

sistematica, obedecendo um plano nacional ou internacional
(BRASIL,1993, p.74).

Apés ler com eles este conceito, a duvida que surgiu foi: como podemos
avaliar as distancias com precisdo olhando para esta carta? Neste momento
surgiu a necessidade de comentar sobre os elementos presentes no mapa, que
sdo indispensaveis a sua leitura e interpretacao - titulo, legenda, escala, fonte e
orientacao - de modo a compreender a funcdo de cada elemento para leitura de
suas informacdes. Desta forma os elementos indispensaveis a leitura e
interpretacdo de um mapa ficaram para tema da aula seguinte.

Os mapas estado presentes no cotidiano da humanidade desde seus
primérdios, ao considerar a graficacia como uma predecessora da escrita, a
utilizacdo das representacfes graficas como elemento de difusdo cultural e
sistema de comunicacdo de grande importancia. Desta forma torna-se
imprescindivel o estudo do mapa e a utilizacdo de suas potencialidades.

Neste sentido, Martinelli (2010, p.2) apresenta duas interessantes

consideracdes acerca do mapa:

Os mapas, junto a qualquer cultura, sempre foram, séo e serdo formas
de saber socialmente construido; portanto, uma forma manipulada do
saber. Sdo imagens carregadas de julgamentos de valor. Nao ha nada
de inerme e passivo em seus registros (Harley, 1988).

Entretanto:

Como linguagem, 0s mapas conjugam-se com a pratica historica,
podendo revelar diferentes visées de mundo. Carregam, igualmente,
um simbolismo que pode estar associado ao conteudo neles
representado. Constituem um saber que € produto social, ficando
atrelados ao processo de poder, vinculados ao exercicio da
propaganda, da vigilancia, detendo influéncia politica sobre a
sociedade (Harley, 1988; Gould e Bailly, 1995).
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Imagem 21 — Elementos do mapa

ELEMENTOS DO MAPA

TiTULO
LEGENDA

ESCALA
FONTE

ORIENTACAO

Fonte: Autor (2022)

Esses sdo elementos obrigatérios de um mapa, ainda que nem sempre
estejam presentes em todos 0os mapas que encontramos por ai. Ainda assim,
para melhor interpretacdo das informacgdes cartogréficas, faz-se necessario
conhecer esses instrumentos, saber o que eles séo, o que indicam e quais sédo
as suas fun¢des no processo de comunicacao, haja visto que os mapas também
séo formas de linguagem.

A partir destas consideragdes iniciamos a aula sobre os elementos do
mapa, o primeiro elemento abordado foi o titulo. Este foi definido como elemento
indicador do tema retratado, em um mapa tematico. Em mapas histéricos, o titulo
indica o periodo em que ocorreu o fato em dada porcéo do espaco representado.
Para que se faca uma correta leitura de qualquer cartograma, a primeira coisa a
se fazer € sempre ler o titulo e compreender o que ele indica.

Em relacéo ao titulo, este ndo apresentou dificuldades de compreenséo,
foi quase que automatica a sua compreensédo. Desta forma, seguimos para o
proximo item: a legenda. Este foi conceituado como o elemento do mapa que
apresenta os significados dos simbolos existentes nos mapas. Esses simbolos
podem ser exibidos em forma de cores, icones, hachuras, pontos, linhas e

outros. Alguns desses simbolos apresentam padroniza¢cdées, como o azul para
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representar a agua; o verde, para as florestas e areas verdes, linhas com tracos
para representar ferrovias; avibes para representar aeroportos, entre outros.

A legenda provocou muitas duvidas aos discentes, quanto a sua
funcionalidade. Apés acalma-los, foram provocados a respeito da presenca de
legendas em filmes e series, e qual seria sua funcdo? Neste momento em coro
dissera: para saber o que estdo dizendo. Portanto, a funcdo da legenda é
traduzir as informacdes presentes no mapa.

O terceiro item do mapa apresentado a classe foi a fonte, quando
questionados sobre o conceito de fonte cartografica, eles ndo faziam ideia e nem
imaginavam sua finalidade. Neste momento, definimos fonte como elemento
cartografico que indica a origem dos dados e informacdes presentes no mapa. E
sua funcéo é garantir validacao destas informacoes.

Outro elemento imprescindivel a leitura do mapa é a Orientacdo. Este item
tem por finalidade apontar a direcdo do mapa, indicando-nos o norte geografico.
Geralmente € apresentada pela rosa dos ventos, podendo ser representada
apenas com uma seta indicando o norte geografico. Portanto, é a mais
importante para o sistema de localizacdo presente no mapa. Sobre esta
tematica, os alunos, apresentaram uma grande facilidade em relacdo aos pontos
cardeais, mas fizeram confusdo quando se tratava dos pontos colaterais.

O ultimo item no mapa foi a Escala cartogréafica: ao informar que esta
indica a relacdo de proporcdo entre o espaco real e a representacdo desse
espaco no mapa. Logo surgiu uma resisténcia de grande parte da turma,
“MATEMATICA?” este questionamento indicou certos temores e certa
resisténcia. Porém, foram acalmados e em seguida informamos que ela indica a
quantidade de vezes que uma area teve de ser reduzida para caber no mapa ali
representado e que desta forma podemos calcular distancias, com o auxilio de
uma régua. Também foram apresentadas as duas formas de representar a
escala em um mapa: graficas ou numéricas. Como exercicio necessario ao
entendimento pratico do conceito e sua finalidade, foi desenvolvido calculo de
distancia por meio da utilizacdo de uma régua para medicdo da distancia
representada no mapa e quanto seria esta distancia no espaco real. Os
estudantes apresentaram severas dificuldades em relacdo aos calculos, mas

orientados quase que individualmente, conseguiram realizar a conversao. Ao
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final, foi apresentado um mapa oriundo do IBGE (2012) em que informamos

como estes elementos sédo apresentados por um orgao oficial.

Imagem 22 — Situando os elementos do mapa
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Fonte: IBGE (2012)

Na aula seguinte, conversamos sobre a proposta de iniciarmos a criagao

de nossos proprios mapas. tal sugestédo foi acolhida com entusiasmos por parte

da turma, neste sentido foram informados sobre a utilizacdo de um alfabeto

cartografico pelo qual podemos apontar qualquer informacgéo ou dado numérico.

Imagem 23 — Alfabeto Cartografico.

82




ALFABETO CARTOGRAFICO

° PONTO

LINHA

AW roiicono

Fonte: Autor (2022)
Ao apresentar esta imagem, sorriram e questionaram: “isso € alfabeto?”.

iniciamos assim, nossa aula informando que estas trés formas de representacao
podem informar uma infinidade de informacgdes. Sobre os elementos pontuais,
foi indicado sua presenca para representar localizacfes fixas, como pontos
turisticos, cidades, capitais. Para validacdo desta informacdo recorremos ao
mapa mural e confirmamos por meio da representacéo das cidades e capitais no
mapa do Brasil: politico. Ainda utilizando este mesmo recurso didatico,
provoguei-os a encontrar elementos lineares e poligonais. Em relacdo aos
lineares logo apontaram a presenca de varias linhas azuis e outras vermelhas, e
guando questionados sobre o que significava cada tipo de linha, logo recorreram

a legenda e prontamente responderam.

Imagem 24 — Mapa mural — O Brasil: politico
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Fonte: Autor (2022)
Em relacdo aos elementos poligonais, eles apresentaram elevada

dificuldade por ndo saberem o que € um poligono, ao informar que estes
representam areas definidas por contornos, logo identificaram as areas de cada
estado da federagéo. A partir desta compreensdo pudemos imaginar o elevado
potencial de comunicacdo que a linguagem cartografica pode gerar no
desenvolvimento de diversas aulas em especial nos componentes curriculares
de Geografia e Histéria na educacao bésica.

Apés esta aula iniciamos a producdo de nossas representacoes
cartogréfica, o tipo de mapa sugerido pela turma foi o Croqui, quando
guestionados a respeito da escolha informaram que este seria melhor por ndo
precisar utilizar métricas em cartas ou plantas. Neste momento, foram
recordados sobre que tipo de viséo utilizar para melhor representar o espaco
escolhido, sobre o alfabeto cartografico e sobre os elementos do mapa. Apos
estas orientacdes foi pedido que representassem o espaco da sala de aula em
gque estudavam e que explorassem os saberes desenvolvidos em sala de aula
neste periodo.
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Imagem 25 — Resultados pds-intervencao.

Fonte: Autor (2022)
Apés o conjunto de aulas dadas para desenvolver as habilidades de

leitura e escrita cartograficas, por meio do processo de alfabetizacdo
cartogréfica, constatamos avancos, a partir da producédo dos mapas mentais por
parte dos educandos. Neste conjunto de representacdo acima, notamos a
assimilacdo do conceito e funcéo da legenda nos mapas, a presenca do titulo,
nocdes de diferenciacdo de areas, vizinhanca, ordenacao, ponto de referéncia,

antes nao percebidos.

Imagem 26 — Resultados pds intervengéo.
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Fonte: Autor (2022)
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4 — Consideragdes Finais

O desenvolvimento desta pesquisa ocorreu num periodo muito dificil para
este modelo de trabalho, que exige imersao no espaco escolar, em processo de
mudancas decorrentes da pandemia: retorno das aulas em um modelo hibrido,
em transicdo para um novo modelo de aulas presenciais. Tanto os professores,
quanto os estudantes, estavam repletos de incertezas em relacdo a realizacao
do processo de mediacdo didatica da aprendizagem e da sociabilidade, apés
quase dois anos de distanciamento social, ocasionado pela disseminacdo do
Novo coronavirus, que tanto assombrou a sociedade no Brasil e no mundo.

Ao adentrar o espaco da unidade de ensino onde foi realizada a pesquisa,
foi notavel um clima institucional de temor pela seguranca de toda a comunidade
escolar em relacdo ao contagio da doenca. Os niveis de aprendizagem ou
simplesmente suas notas eram muito inferiores aos periodos anteriores a
pandemia. Além deste quadro, havia preocupacdo com as condicdes
socioemocionais dos estudantes.

Ao realizar a andlise documental pertinente a esta unidade de ensino, o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o referencial curricular adotado pela rede
municipal de ensino do municipio de Valparaiso de Goias, o Documento
Curricular do Estado de Goias (DC-GO) foi possivel perceber uma relacdo de
elevada proximidade entre suas propostas em relacdo a aprendizagem
estudantil. Ambos os documentos reforcam a presenca central do estudante na
construcdo do processo de ensino aprendizagem por meio do protagonismo
juvenil, suas acfes utilizam as experiéncias prévias vivenciadas por eles em
suas relacgbes cotidianas, o que para 0 ensino de Geografia € de suma
importancia. Isso por estar intimamente atrelada a categoria de analise
geografica Lugar, que utiliza a perspectiva do espacgo vivido para o0 seu
desenvolvimento metodolégico, em relacdo a diversas tematicas geograficas,
numa relacdo escalar local-global, que tende a facilitar a compreenséo de
conceitos e temas.

Outro importante achado ao analisar o DC-GO foi a indica¢éo do processo
de alfabetizac&o, que prestigia diversos componentes curriculares, inclusive a
geografia, na qual apresenta a linguagem cartografica como uma forma de

comunicacdo e mediagcdo didatica para seu ensino e deve ser desenvolvida e
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utilizada em todos os anos do ensino fundamental. Portanto, o processo de
alfabetizacdo cartografica se torna imprescindivel a aprendizagem da Geografia
Escolar e sua consequente leitura de mundo.

O PPP explicita a estrutura fisica do prédio comportando 22 turmas
distribuidas em dois turnos, ainda assim apresenta salas de aula bastante cheias
com média de 38 alunos por turma, caracterizada por situar-se numa regiao de
facil acesso, ao se considerar a proximidade com a BR-040. Nesse sentido,
atende uma comunidade escolar composta por moradores de varios bairros
circunvizinhos que n&o possuem escolas. Assim, atende uma elevada
diversidade de pessoas em diferentes condicbes socioecondmicas e
composicao familiar. A condicdo de lotacdo das salas de aula acaba por dificultar
um melhor atendimento educacional aos estudantes. Esta diversidade presente
na comunidade escolar potencializa a perspectiva dialégica de ensino utilizado
nesta Unidade de ensino em prol de uma sociedade plural que respeita 0s
principios de uma educacao para diversidade e promocao da cidadania.

A etapa seguinte da pesquisa foi marcada pela entrevista junto ao
professor regente das turmas de 6° ano (sexto ano), a fim de verificar
informacdes sobre o perfil profissional do docente e como ele desenvolve suas
aulas. Esta etapa revelou que o entrevistado apresenta formacdo adequada ao
exercicio da profisséo e encontra-se em seus cinco primeiros anos de docéncia,
€ um servidor de carreira e que conhece a comunidade escolar e suas relacdes
com a unidade de ensino. Ele utiliza uma abordagem dialégica no
desenvolvimento de suas aulas pautando pela participacdo dos educandos no
processo de ensino-aprendizagem de modo a té-los na centralidade do processo
como verificado na anélise documental.

Suas principais estratégias de ensino eram as aulas expositivas
dialogadas, realizacao de trabalhos em grupo, estudo dirigido e resolucao de
problemas. Seus principais recursos didaticos eram o quadro e pincel, livro
didatico, musicas, videos e apresentacdo de slides via projetor. Apesar desta
escola possuir um consideravel nimero de mapas murais sua utilizacao é bem
limitada ao estudo do mapa no referido bimestre, atuando meramente como
conteudo e ndo como linguagem para o ensino ou metodologia.

Durante o periodo de observacédo, foi possivel notar como ocorre o

desenvolvimento das aulas, assim como a relagéo professor-aluno pautada no
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respeito e na cooperatividade. O docente apresentava uma elevada
preocupacao em relacéo aos pré-requisitos para estes educandos cursarem o 6°
ano do ensino fundamental, apds dois anos de regime de aulas ndo presenciais
(REANP). Ele informou que durante este periodo a rede municipal de ensino
desenvolveu suas aulas por meio de um ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
moodle, no qual possibilitou a insercdo de diversos recursos tecnoldgicos
voltados ao desenvolvimento da educacdo principalmente relativo as
metodologias ativas. Entretanto, questfes de ordem tecnolégica inviabilizou o
acesso de grande parte dos estudantes a esta forma de mediag&o didatica, cujos
indices de acessibilidade foram inferiores a 25% do total de estudantes desta
unidade escolar.

Ao acompanhar o periodo de coordenac¢do constatou-se que foi utilizado
para planejamento das aulas, elaboragéo de atividades, corre¢do das mesmas
e alimentacéo do diario de classe. Este ocorreu em trés periodos diarios de trés
horas, no contraturno de regéncia. Foi possivel afirmar a utilizacdo do curriculo
referéncia, enquanto elemento norteador, a organizacao dos temas/contetdos e
de seus objetos de conhecimento. O processo de avaliagéo priorizou 0s aspectos
qualitativos aos quantitativos numa proporcéo de 60% - 40%, respectivamente.
Na producdo de atividades avaliativas foram utilizadas diversas formas de
linguagem, como mapas, graficos, reportagens, musica e tirinhas e desta
maneira desenvolver a capacidade leitora dos estudantes.

Ao final da etapa de observacédo das aulas foi realizada uma avaliacéo
diagnéstica a fim de verificar os niveis de proficiéncia estudantil acerca das
nocdes espaciais e da alfabetizacdo cartografica. Esta etapa foi composta por
uma producdo de uma representacdo da sala de aula, a ser realizada pelos
estudantes a partir de seus niveis de percepcdo geoespacial e de seus
conhecimentos sobre mapas. Foi utilizado ainda um mapa mural objetivando
avaliar o nivel de leitura cartografica da turma por meio de seus elementos
indispensaveis a sua compreensao.

Seu resultado apontou um elevado indice de lacunas formativas a respeito
destes conhecimentos que ja deveriam ter sido assimilados nos anos anteriores
de aprendizagem, por estarem inseridos na relacdo de contetdos e temas no
curriculo referéncia e consequentemente desenvolvidos em sala de aula por

seus professores no 5° ano do ensino fundamental. Esta constatacao indica a
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necessidade de um efetivo processo de formacao continuada de professores
sobre a alfabetizacdo cartografica e o desenvolvimento das no¢des espaciais de
modo a reduzir estas lacunas de aprendizagem.

Ao receber estas atividades realizadas pelos estudantes juntamente com
0 professor regente fomos avaliar seus resultados. O docente relatou que
geralmente apresentam dificuldades de aprendizagem especialmente em
relacdo ao tema cartografia. Segundo ele, pode estar atrelada a proximidade
deste saber com as no¢les espaciais de viés matematico. Entretanto, neste ano
pés pandemia isso se agravou consideravelmente. Visando reduzir esta
condicdo, foi organizado um material didatico de intervencdo didatica com a
finalidade de alfabetizar cartograficamente esta classe de alunos, por meio do
desenvolvimento de nocbes espaciais, de modo a elevar seus niveis de
percepcao geoespacial e, consequentemente, sua capacidade leitora no ambito
da linguagem cartografica, enquanto leitor critico e mapeador consciente.

Apos o periodo de intervencao didatica realizado junto a classe de alunos
foi possivel compreender pontualmente que as maiores dificuldades de
aprendizagem estavam pautadas em questbes conceituais, pois 0s estudantes
desconheciam os termos e suas finalidades. A partir de uma construcédo coletiva
de conceitos, por parte dos estudantes, seus significados ficaram esclarecidos e
de facil compreenséo pelas analogias e exemplos de utilizacdo em situacdes
cotidianas.

A producdo de mapas mentais que representava a propria sala de aula
desvendou um avanco em relacdo aos niveis de percepcdo espacial e
proporcionou uma riqueza de detalhes bem superior a producgéo anterior, além
de adicionar informacfes importantes sobre a area mapeada por meio dos
elementos do mapa assimilados durante o processo interventivo.

Esta pesquisa indicou que ha um fértil campo de investigacdo em relacéo
a aprendizagem geografica especialmente neste contexto pds pandemia, que
resultou numa elevada alteracdo nos ritmos e padrdes sociais que adentram o
espaco escolar. Este periodo marcado pelo distanciamento social modificou
drasticamente as relagbes sociais e 0 comportamento individual de todos. Estes
efeitos puderam ser notados tanto por servidores desta unidade de ensino
quanto nos estudantes e seus familiares. Para tanto, o quadro desenhado

anteriormente a disseminacdo do novo coronavirus ja apresentava lacunas
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formativas em relagdo aos saberes geograficos e cartograficos necessarios a
educacao geografica no 6° ano do ensino fundamental.

Ao considerar que este periodo marcado por aulas ndo presenciais
alargou esta distancia, torna-se imprescindivel a mediacdo didatica direta
realizada presencialmente pelo professor, evidenciando sua relevancia no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Apesar de todas as
ferramentas tecnoldgicas da informacdo e comunicacao aplicadas a educacao,
nenhuma delas se apresentou eficaz diante da realidade investigada nesta
pesquisa.

Ao analisar o nivel de alfabetizac&o cartografica dos alunos de 6° ano foi
possivel compreender a necessidade de investimento em politicas de formacéao
continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental acerca das
nocdes espaciais inerentes ao ensino de Geografia, assim como do sistema de
alfabetizacdo cartografica e suas potencialidades enquanto linguagem e
metodologia de ensino.

A producdo de representacdes espaciais por parte dos estudantes se
mostrou potencialmente eficaz para identificar o estagio de desenvolvimento das
relacGes espaciais nos alunos do 6° ano, em relacdo aos niveis de codificacdo e
decodificacdo inerentes a alfabetizacdo cartografica; além de facilitar a
compreensao em relacdo a como é desenvolvida a aprendizagem no 6° ano do
Ensino Fundamental;

Enguanto que a proposta de intervencéao didatica para o desenvolvimento
das relacBes espaciais e alfabetizacdo cartografica no contexto do 6° ano foi
apresentada e desenvolvida na turma pesquisada e se mostrou eficaz na
reducdo das lacunas formativas verificada na avaliacdo diagnostica. Portanto,
havendo uma melhor preparacdo dos professores pedagogos para o pleno
exercicio docente por meio de politicas de formacédo continuada em relagédo aos
processos de alfabetizacdo e letramento geografico por meio da linguagem
cartografica de modo a melhor atender as expectativas de aprendizagem
previstos no curriculo referéncia adotado pela rede municipal de ensino.

Neste contexto, sugerimos como proposta de mitigagédo a esta condi¢ao
evidenciada, a organizagdo de um curso de formacdo continuada aos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, que os instrumentalize a

desenvolver durante suas aulas, habilidades e competéncias inerentes ao
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processo de alfabetizacdo cartografica e consequentemente seu letramento

geografico.

5 — Produto Técnico.

O produto técnico a que se refere esta seccao € o material produzido para
mediacdo do processo de intervencéo didatica realizada na turma em que foi
desenvolvida a presente pesquisa. Este foi intitulado “Cartografia no Ensino de
Geografia”. Sua finalidade foi o desenvolvimento destes saberes ainda nao
assimilados nos anos iniciais e desta forma subsidiar uma proposta de formacéo
continuada de professores em relacdo as nocdes espaciais inerentes a
aprendizagem geografica e o pleno desenvolvimento da habilidade leitora dos
estudantes em relacdo ao processo de alfabetizacdo e letramento geografico a
partir da linguagem cartografica e sua utilizacdo por parte dos professores de

Geografia da rede municipal de ensino.

O ENSINO DE GEOGRAFIA

§ PROFESSOR JHONATAS FERREIRA
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