N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
FACULDADE DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

DANIELLE ATTA

MASCULINIDADES COMO PRATICAS SOCIAIS:

PERSPECTIVA DOS MENINOS DA EDUCACAO INFANTIL

BRASILIA - DF

2023



DANIELLE ATTA

MASCULINIDADES COMO PRATICAS SOCIAIS:

PERSPECTIVA DOS MENINOS DA EDUCACAO INFANTIL

Texto apresentado ao Programa de P0Os-Graduagdo
Stricto sensu em Educacdo — Mestrado Profissional —
da Universidade de Brasilia, como parte dos requisitos
necessarios a obtencdo do titulo de Mestra em
Educacdo. Area de concentracdo: Desenvolvimento
Profissional e Educagéo, sob orientagdo da Prof.2 Dr2.
Monique Aparecida Voltarelli.

BRASILIA - DF

2023



Am

Atta, Danielle
Masculinidades como praticas sociais: perspectiva dos
meninos da Educagdo Infantil / Danielle Atta; orientador

Monique Voltarelli. -- Brasilia, 2023.
144 p.
Dissertagdoc (Mestrado em Educagdc) -- Universidade de

Brasilia, 2023.

1. Género e Infédncia. 2. Masculinidades. 3. Meninos e
Educagdo Infantil. 4. Sociologia da Inféncia. 5. Praticas
sociais na Educagdo Infantil. I. Voltarelli, Monigue,
orient. II. Titulo.




DANIELLE ATTA

MASCULINIDADES COMO PRATICAS SOCIAIS:

PERSPECTIVA DOS MENINOS DA EDUCACAO INFANTIL

Texto apresentado ao Programa de Pds-Graduagédo
Stricto sensu em Educacdo — Mestrado Profissional —
da Universidade de Brasilia, como parte dos requisitos
necessarios a obtencdo do titulo de Mestra em
Educacdo. Area de concentracdo: Desenvolvimento
Profissional e Educacéo, sob orientacdo da Prof.2 Dr?.
Monique Aparecida Voltarelli.

Aprovado em:

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr2. Monique Aparecida Voltarelli — Presidente
PPGE-MP/FE/UnB

Prof.2 Dr2, Etienne Baldez Louzada Barbosa — Titular
PPGE-MP/FE/UnB

Prof.2 Dr2. Daniela Finco
Departamento de Educacéo da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da
Universidade Federal de S&o Paulo — UNIFESP Guarulhos

Prof. Dr. Juarez José Tuchinski dos Anjos
PPGE-MP/FE/UnB



Fonte: Acervo da pesquisadora

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que € ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?
Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?

E terrivel, ser? D6i? E bom? E triste?

Ser: pronunciado tdo depressa, e cabe tantas coisas?
Repito: Ser. Ser. Er. R.

Que vou ser quando crescer?

Sou obrigado a? Posso escolher?

N&o da para entender. N&o vou ser.

Vou crescer assim mesmo.

Sem ser Esquecer.

(Verbo SER, Carlos Drummond de Andrade)
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RESUMO

O estudo problematiza as masculinidades e as questdes de género, por meio da observacéo de
praticas sociais de um grupo de quinze criangas com idade entre quatro e cinco anos de uma
turma de primeiro periodo de instituicdo de Educacgéo Infantil de Sobradinho, Distrito Federal.
A pesquisa acompanha quais questdes e construgdes as criangas tém sobre género; investiga,
dentro da rotina do grupo, quais movimentos rompem ou reforcam a hierarquia de género;
observa como perspectivas sobre género, valores e normas sdo passadas e recebidas pelas
criancas; problematiza quais masculinidades fazem parte da dindmica da instituicdo, dos
discursos e rotinas. Busca-se ainda saber se existem praticas produtoras de desigualdades e
visibilizar a forma como 0s meninos sdo educados e cuidados e também como se cuidam e
negociam suas praticas. A pesquisa, que utiliza aportes tedricos da Sociologia da Infancia, foi
direcionada as criancas do sexo masculino, pois visa caracterizar esse universo especifico,
porém as cinco meninas da turma também participam do estudo — dado o carater relacional com
o qual as questdes de género foram tratadas. E uma investigacao de caréter descritivo qualitativo
realizada através de observacdo participante, com registros fotograficos e posterior transcrigdo
de falas. Chegou-se a conclusdo que as criancas em geral, e 0s meninos em especial, sofrem
com as restricbes das normas de género impostas cultural e socialmente, mas algumas delas
escapam dos padrdes e criam formas proprias de interacdo; que a instituicdo de Educacédo
Infantil legitima normas de género e carrega marcas sexistas que sdo evidenciadas nas praticas
pedagdgicas, embora algumas a¢des busquem superar a logica dicotbmica — como a auséncia
de filas separadas para meninas e meninos por exemplo; e que o caminho em busca de uma
Pedagogia da Escuta - ndo preconceituosa e transformadora — ainda precisa ser melhor
percorrido. Como produto final dessa pesquisa serd produzido um dossié intitulado “Sexismo:
quem perde com isso?” que sera trabalhado — por meio de um curso de extenséo — a ser ofertado
para as instituicbes de Educagdo Infantil do Distrito Federal. O material trara a percepcéao das
criancas sobre género, e com registro de imagens e transcricdo de falas, apresentara as
compreensdes e questionamentos das criangas sobre a tematica.

Palavras-chave: Praticas Sociais na Educacdo Infantil; Meninos; Género e Infancia;

Masculinidades; Sociologia da Infancia.



ABSTRACT

The study problematizes masculinities and gender issues, through the observation of social
practices of a group of fifteen children aged four to five years old from a first period class in a
kindergarten in Sobradinho, Federal District. The research follows which questions and
constructions the children have about gender; investigates, within the group routine, which
movements break or reinforce the gender hierarchy; observes how perspectives about gender,
values and norms are passed on and received by the children; questions which masculinities are
part of the institution dynamics, discourses and routines. It also seeks to find out if there are
practices that produce inequalities and to make visible how boys are educated and cared for,
and also how they are cared for and negotiate their practices. The research, which uses
theoretical contributions from the Sociology of Childhood, was directed to male children,
because it aims to characterize this specific universe, but the five girls in the class also
participate in the study - given the relational character with which gender issues were treated.
It is a qualitative descriptive investigation carried out through participant observation, with
photographic records and later transcription of speeches. The conclusion was reached that
children in general, and boys in particular, suffer with the restrictions of culturally and socially
imposed gender norms, but some of them escape the standards and create their own forms of
interaction; that the institution of Early Childhood Education legitimizes gender norms and
carries sexist marks that are evidenced in pedagogical practices, although some actions seek to
overcome the dichotomous logic - such as the absence of separate queues for girls and boys,
for example; and that the way in search of a Pedagogy of Listening - non-prejudiced and
transforming - still needs to be better traveled. As a final product of this research, a dossier
entitled "Sexism: who's the loser?" will be produced and worked on - through an extension
course - to be offered to the institutions of Child Education in the Federal District. The material
will show the children's perception of gender, and, with the recording of images and
transcription of speeches, will present the children's understandings and questions about the
theme.

Keywords: Social Internships in Early Childhood Education; Boys; Gender and
Childhood; Early Childhood Education; Masculinities; Sociology of Childhood.



RESUMEN

El estudio problematiza las masculinidades y las cuestiones de género, a traves de la
observacion de las practicas sociales de un grupo de quince nifios, con edades entre cuatro y
cinco afos, en una clase de primer periodo en una institucion de Educacion Infantil en
Sobradinho, Distrito Federal. La encuesta rastrea qué preguntas y construcciones tienen los
nifios sobre el género; investiga, dentro de la rutina del grupo, qué movimientos rompen o
refuerzan la jerarquia de género; observa como las perspectivas de género, los valores y las
normas son transmitidas y recibidas por los nifios; discute qué masculinidades forman parte de
las dindmicas, discursos y rutinas de la institucion. También busca averiguar si existen practicas
que producen desigualdades y visibilizar la forma en que los nifios son educados y cuidados y
también como se cuidan y negocian sus practicas. La investigacion, que utiliza aportes tedricos
de la Sociologia de la Infancia, fue dirigida a nifios varones, ya que pretende caracterizar este
universo especifico, pero las cinco nifias de la clase también participan del estudio - dado el
caracter relacional con el que se abordan las cuestiones de género abordado tratado Es una
investigacion cualitativa descriptiva realizada a través de la observacion participante, con
registros fotograficos y posterior transcripcion de discursos. Se concluyd que los nifios en
general, y los varones en particular, sufren las restricciones de las normas de género cultural y
socialmente impuestas, pero algunos de ellos escapan a las normas y crean sus propias formas
de interaccion; que la institucion de Educacion Infantil legitima normas de género y porta
marcas sexistas que se evidencian en las précticas pedagdgicas, aunque algunas acciones buscan
superar la ldgica dicotdmica -como la ausencia de filas separadas para nifias y nifios, por
ejemplo; y que el camino en busca de una Pedagogia de la Escucha -desprejuiciada y
transformadora- adn necesita ser mejor transitado. Como producto final de esta investigacion
se elaborara un dossier titulado “Sexismo: quién sale perdiendo?” . el cual se trabajara -a
través de un curso de extension- para ser ofrecido a las instituciones de Educacion Infantil del
Distrito Federal. EI material traera la percepcion de género de los nifios, y con la grabacion de
imagenes y transcripcion de discursos, presentara los entendimientos y cuestionamientos de los
nifios sobre el tema.

Palabras llave: Practicas Sociales en Educacion Infantil; Nifios; Género e Infancia;

masculinidades; Sociologia de la Infancia.
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INTRODUCAO

A ideia de realizar pesquisa com criancas pequenas, especialmente meninos,
interligando-as com o marcador social de género, teve origem em duas inquietages. Uma delas
de cunho pessoal, que surgiu ao ouvir meu afilhado de cinco anos comentar que a professora
Vivi ndo deixava que ele se sentasse na cadeira cor de rosa:

— Dinda, eu ndo entendo porgue ndo posso sentar na cadeira rosa se a Maria Eduarda
senta na cadeira azul.

A outra, de cunho profissional, da época em que atuava como professora, originada em
2019, quando assumi, por um semestre, uma turma de 2° periodo de uma Escola Classe de Zona
Rural e propus a brincadeira de faz-de-conta “Vamos cuidar de um bebé” utilizando bonecas.
A animacdo de uma parte das criancas, e a recusa de outras, me direcionaram para essa pesquisa
por dois motivos importantes: a dimenséo do cuidado com o outro ndo é uma questao de género
(cuidar ndo é — ou nao deveria ser, uma dimensdo feminina); e outra: brinquedos, brincadeiras,
cores, objetos ndo tém género (ndo existe ou, novamente, ndo deveria existir, cadeira de
meninos e cadeira de meninas). Hoje, atuando como Pedagoga — Orientadora Educacional na
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) — com estudantes das séries finais do
Ensino Fundamental, percebo a urgéncia de se problematizar — e buscar solugdes — para as
questdes de género ainda nos anos iniciais, na pré-escola e na creche, ou seja, desde o inicio da
Educacao Baésica.

A insercdo no curso de Mestrado, no ano pandémico’ de 2021, veio como oportunidade
para refletir acerca dessas questdes e se deu logo apds a conclusdo de uma especializagdo em
Politicas Publicas, Infancia, Juventude e Diversidade, realizada também na Universidade de
Brasilia através do Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares (CEAM-UnB) na qual o
tema “Masculinidade em criangas pequenas” também foi abordado. Essa formagao ocorreu em

2019 e foi um divisor de 4guas entre o interesse inicial em estudar infancia e desigualdade social

L A pandemia de covid-19 foi declarada pela Organiza¢do Mundial de Satide (OMS) em margo de 2020. Até margo
de 2022, dois anos ap6s o inicio da crise sanitaria e humanitaria, 658 mil brasileiros e 6,12 milhdes de pessoas no
mundo haviam perdido a vida em decorréncia de complicacdes relacionadas a doenga. A pandemia trouxe impactos
em todos os setores, especialmente na economia: de acordo com pesquisa elaborada pela Fundacéo Getulio Vargas
Social, no primeiro trimestre de 2022, 28% dos brasileiros declararam néo ter dinheiro para comprar comida. Na
educacdo, por todo o pais, houve suspensdo das atividades escolares; no DF as escolas funcionaram de modo
remoto. A vacinagdo foi uma das grandes medidas mundiais para contengéo da transmisséo do virus e das mortes.
Até 26 de margo de 2022, o Our World In Data estimava que 85% da populacdo do Brasil estava vacinada com
pelo menos uma dose e 75,2% estava totalmente vacinada. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/, e no
https://www.cps.fgv.br/cps/bd/clippings/zc208.pdf. Acesso em: 10 jun. 2022
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(intencdo ao entrar no CEAM) e os estudos sobre infancia e género. Ambas as areas séo carentes
de estudos aprofundados, especialmente nas Instituicdes Educativas e nas Escolas Classes.

O presente estudo, intitulado “Masculinidades como praticas sociais: perspectiva dos
meninos da Educacio Infantil”, utilizando os aportes tedricos da sociologia da infancia, busca
discorrer sobre as préaticas sociais que ocorrem em um Centro de Educacéo Infantil (CEI) da
Regido Administrativa (RA) de Sobradinho — Distrito Federal (DF). A pesquisa anuncia — e
denuncia — quais concepg¢des de género e normas sdo apresentadas aos meninos e quais eles ja
carregam, a fim de problematizar questdes relacionadas as maltiplas masculinidades e a sua
propagacdo. Para isso, foram pensadas as seguintes perguntas norteadoras: como o processo de
constitui¢do do género € vivido pelos meninos? Quais usos eles fazem dos conhecimentos que
trazem sobre género quando estdo com seus pares? Como as criangas diferenciam, em termos
de poder, o que elas podem ou ndo fazer? Em quais praticas sociais 0s meninos estdo se
engajando para falar que sdo meninos?

A metodologia adotada foi a observacao participante com uso de registros fotograficos,
algumas gravacdes em video e anotacdes em diarios de campo. Um didrio era fisico, onde eram
realizadas anotagdes rapidas, e um digital, onde as interacbes eram detalhadas e as falas das
criancas eram transcritas. A pesquisa, de carater descritivo qualitativo, fez uso de uma
abordagem microssocioldgica que permitiu aprofundamento na tematica, buscando ndo sair do
objetivo principal que era a analise das interacGes sociais das criangas, com um olhar especial
para 0S meninos.

O trabalho de campo, de forma geral, foi iniciado em 5 de outubro de 2021 — com a
primeira visita a instituicdo educativa — para formalizagcBes e cumprimento de imposi¢oes
legais e burocraticas — e foi finalizado em 21 de outubro de 2022 — quando foi feita a Ultima
visita a instituicdo. A turma observada tinha 15 criancas: 10 meninos e 5 meninas. As idades
variavam entre 4 e 5 anos. Todas viviam na Regido Administrativa de Sobradinho-DF (que é
localizada a 25km do centro de Brasilia) e compunham a turma do 1° periodo de um CEI.

Partindo do reconhecimento de que criangas sdo sujeitos de direito, atores sociais,
autores e produtores de cultura e de identidade pessoal e coletiva (CORSARO, 2011), a
pesquisa traz como objetivo geral: analisar como se d& o processo de identificacdo de género
na Educacdo Infantil e as manifestacdes de masculinidades presentes nas praticas sociais das
criancgas. E, como objetivos especificos: a) observar como o processo de identificacdo de género
é visto e vivido pelas criangas, analisando as atitudes de meninos no que concerne a
representacdo do masculino, papéis sociais € masculinidade; b) verificar, nas brincadeiras e

atividades, o que as criancas sabem sobre género e que uso fazem desses conhecimentos nas
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suas relacOes sociais; ¢) analisar como as dindmicas institucionais (agdes, expressdes e espagos)
interferem na reproducéo de ideias relacionadas a masculinidade ou reafirmam a diferenciagéo
dos papeis sociais nas rotinas infantis.

Em uma sociedade sexista, onde uma representante do Estado afirma que “meninos
vestem azul e meninas vestem rosa”?, onde, habitualmente, nas instituicdes de Educacéo
Infantil, se oferece brinquedos especificos e sexistas para meninas e para meninos, assim como
observa-se 0 emprego frequente de apelidos que visam rotular as criangas quando assumem
posturas ou demonstram comportamentos atribuidos ao género oposto, é urgente a necessidade
de se investigar o processo de educacdo dos corpos. Pensar a formagao de preconceitos, discutir
de que forma brincadeiras, imagens, masicas, bilhetes, falas e situagcdes cotidianas podem
sintetizar a expectativa que a sociedade tem do que é ser menino e influenciar na construcéo de
uma determinada masculinidade é imprescindivel, pois “necessitamos urgentemente de uma
educacao emancipatdria que liberte desde cedo as criancas da opressao da norma de expressdo
de género e de sexualidade” (CASTRO, 2018, p. 79).

As proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI)
remetem a essa tematica quando estabelecem que as instituicdes de Educacdo Infantil devem
cumprir sua fun¢do sociopolitica e lista, entre elas, a da constru¢cdo de “novas formas de
sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominacdo etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2010, p.
17). Esse documento também ressalta a importancia da construcdo da autonomia e de valores
relacionados ao respeito comum e ao aprendizado do convivio com diferencas culturais, com
as identidades, especificidades e singularidades.

A instituicdo de Educacdo Infantil tem como funcdo promover as infancias e abrir
espacos para possibilidades, construgfes de identidades e implementacdo de aprendizagens
sobre relac@es sociais. Falar da construcdo da identidade de género € algo complexo que diz
respeito a “apropriacdo dos modelos culturalmente dominantes do que “é ser rapaz” ou “ser
uma moga” (DUARTE, 2021, p. 261), porém ¢ “no ambiente da Educagdo Infantil, um
importante espaco de socializa¢do, que meninas e meninos se deparam com as diferencas, com
os marcadores sociais que constituem nossas diferentes identidades” (VIEIRA; FINCO, 2019,

p. 123). Nesse local, poderemos problematizar as questBes de género, os esteredtipos, as

2 Fala da entdo ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, Damares Alves (Jornal O Globo de 3 de janeiro
de 2019). Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-
alves-em-video-23343024. Acesso em: 11 nov. 2021.



https://oglobo.globo.com/brasil/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-video-23343024
https://oglobo.globo.com/brasil/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-video-23343024
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masculinidades, as normas e os preconceitos. Na Educacdo Infantil, ainda no inicio do processo
de aprendizagem institucionalizada, desconstrucdes poderdo ser feitas e possibilidades — de
uma educacdo voltada para a formacdo real da identidade das criangas pequenas e para a
equidade de género, fugindo de praticas sexistas — poderdo ser construidas. E para isso é
importante que saibamos como as institui¢des tém lidado com o tema.

Buscando refletir sobre o0 exposto acima e no intuito de problematizar, ainda mais, 0s
caminhos que as discussdes tém seguido, procurou-se quantificar o que vem sendo discutido
sobre a tematica. Assim, foi feita uma sondagem das pesquisas que abordam género,
masculinidade e machismo na Educag&o Infantil, creche ou pré-escola entre os anos de 2010 e
2020. O levantamento de dados foi realizado junto ao catalogo de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). As buscas foram refinadas em relacédo
ao tipo, sendo consideradas as dissertacdes e teses. Nao houve restricdo em relagdo as areas
Conhecimento, Avaliacdo ou Concentracao.

Foram analisados os primeiros 650 titulos, ou seja, 1.950 pesquisas, aproximadamente,
e separadas as que traziam dois dos descritores nas palavras-chaves ou no resumo. Das 43
pesquisas encontradas, 35 eram dissertacGes de mestrado e 8 teses de doutorado. Dessas, 38
abordavam género, 27 direcionaram o foco para 0 mundo adulto e suas questdes (Homem e
Docéncia, Trabalho Masculino na Educacdo Infantil, Feminizacdo do Magistério, Homens
Professores), 4 pareciam ter uma abordagem mista e 12 colocavam a crianga e suas interacdes

no centro da pesquisa. A compilacdo dos dados gerou a tabela abaixo:

Tabela 1 — Quantificacdo de pesquisas na plataforma CAPES

Descritores Quantidade
Género, Educacao Infantil, Pré-escola, Creche 38
Machismo; Creche; Pré-escola; Educacdo Infantil 1
Masculinidade, Creche; Pré-escola; Educacéo Infantil 4

Fonte: Plataforma CAPES (tabela organizada pela autora)

Lara Lopes (2021) também realizou uma pesquisa sobre género e Educacdo Infantil,
porém usando somente a plataforma SciELO. A autora encontrou 835 publicacfes e 38 traziam
o descritor “meninos e infancia” e 23 “meninos e educa¢ao infantil”.

Existem muitas publicacbes que abordam questdes socioldgicas que envolvem a
infancia tendo como recorte as relagcdes sociais de criangas entre pares e também com os
adultos, mas as pesquisas que tém como recorte as categorias de género, masculinidade e

machismo, que ndo sejam adultocentradas, ainda ndo tém a mesma expressividade. O que as
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criangas demonstram que é, para elas, ser um menino? Perguntas como essa ainda carecem de
resposta.

Maria Angélica Pongeluppe e Débora Milane (2018, p. 11) ressaltam que “as
subjetividades sexuais dos meninos sdo fortemente regulamentadas através de pressdes, sejam
de forma direta ou ndo, para que eles comecem desde muito cedo a apresentar pequenas versoes
de hegemonia masculina”. Percebe-se que esse campo de pesquisa necessita de novas
investigacdes, desconstrucdes, debates e estudos. Existe uma evidente necessidade de se
conhecer, na perspectiva das criangas, 0s processos de masculinizacdo, formacdo de
identidades, construcdo de hierarquias de género, relacdo desigual de poder, papéis sociais e
constituicdo dos corpos, especialmente dos meninos. Acreditamos que pensar essas fronteiras
de género® ainda na Educacdo Infantil, enquanto as criangas estdo construindo os conceitos, e
tendo acesso a pré-conceitos e preconceitos, parece ser acertado.

Esta dissertacdo foi dividida em 4 momentos: Capitulo 1, intitulado Entre conceitos e
preconceitos, onde o tema é detalhado e sdo apresentadas informaces teoricas acerca da
sociologia da infancia, género, masculinidades (com dados sobre a violéncia que as envolve),
crianca, infancia e Educacéo Infantil; Capitulo 2: Metodologia e caminhos trilhados, que
aborda a Educacdo Infantil, as escolhas metodoldgicas, as especificidades éticas que as
pesquisas com criancas devem seguir, as nuances da observacao participante e o desenrolar do
trabalho de campo com diversas imagens e andlises de episddios observados na instituicao;
Capitulo 3: Conhecer para transformar, que discorre sobre o produto técnico — resultado
concreto da pesquisa e requisito necessario em programas de mestrado profissional e:

Consideracoes finais.

3 O termo “fronteira de género” é trazido por Connell e Pearse, 2015, a partir da pagina 53, ao citarem a pesquisa
de THORNE (1993). Para essas autoras, essas fronteiras sdo comuns em jogos de pega-pega, has piadas,
vestimentas, formas de falar e, quando so ativadas, “[...] estabelecem a “divisdo fluida “meninos e meninas” se
consolida como “os meninos™ ¢ “as meninas” enquanto grupos separados e reificados. No processo, categorias de
identidade que em outras ocasides tém relevancia minima na interacdo se tornam a base de coletividades
separadas” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 54-55).
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CAPITULO 1 - ENTRE CONCEITOS E PRECONCEITOS

Neste capitulo, sdo apresentados aportes tedricos sobre género, relacdes de género e
masculinidades entrelacados com os conceitos de infancia, de criancas e Educacéo Infantil.
Como referéncias bibliograficas, utiliza-se autores como William Corsaro (2005, 2011); Jens
Qvortrup (2010); Renata Vieira (2018); Daniela Finco (2010); Marcia Buss-Siméo (2012);
Marcos Alan Viana e Norma Ferrarini (2016); Raewyn Connell, James Messerschmidt e
Rebecca Pearse (2013, 2015); Miriam Grossi (2004) e Vera Duarte (2021).

Interessa saber o que os diversos autores e as diversas autoras estdo falando sobre esses
temas. A ideia € manter o foco nas criangas — em especial 0s meninos — e na infancia e suas
interacdes, destacando as relacGes de género e praticas sociais que ocorrem na Instituicdo
Educativa a fim de pensar como as diferencas se transformam em desigualdades e refor¢cam as
relacdes de poder. Os referenciais tedricos sdo o0s provenientes do campo da Sociologia da
Infancia, que, na abordagem utilizada a partir dos anos 1990, consideram a crianga como ator
social portador de voz ativa, “interlocutora relevante e especialista nas leituras de seus mundos
de vida” (FERNANDES, 2021, p. 229) e propdem que ela participe do seu processo de
desenvolvimento expondo suas singularidades, seus pontos de vista e suas perspectivas e tenha
valorizada suas autorias, em primazia as dos adultos.

Em alguns momentos, entretanto, a masculinidade foi relacionada com violéncias e
evidéncias trazidas pelo mundo adulto. E uma forma de analisar, na atualidade, o lugar
ocupado pelos adolescentes e homens e informar o(a) leitor(a) sobre um problema estrutural,
além de reforcar o ponto no qual a sociedade se encontra, ao deixar para segundo plano
tematicas de grande relevancia e problemas que carecem de politicas publicas diferenciadas.
Esses trechos também se explicam pela visdo singular das criangas como agentes de
transformacao com grande propensao criativa, habilidade para atuacéo frente a suas realidades

e capacidade inventiva para construcdo de novas formas de convivéncia.

1.1 — Sobre a Sociologia da Infancia, género e Educagéo Infantil

As criangas e a infancia tornaram-se foco de inimeros estudos no fim do século XX e
foram compreendidas enquanto atores sociais € sujeitos de direitos, assim como se passou a
considerar a infancia como categoria geracional na estrutura social, transformando-a em objeto
de estudo do campo cientifico, principalmente pelas contribui¢des da Sociologia da Infancia.

Nesse momento, assistiu-se a concessao de visibilidade e voz ndo para o futuro adulto, ou futuro
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humano — ser em espera, em fase preparatoria (QVORTRUP, 2010), mas para a propria crianga,
entendida como agente que modifica 0 mundo capaz de produzir conhecimento partilhado,
elaborar normas e regras sociais para o proprio convivio, “de moldar a sua identidade, produzir
e comunicar visdes confiaveis no mundo social” (PECHTELIDIS, 2021, p. 53). A investigagao,
tanto das criangas como seres ativos com preocupagdes, necessidades, opinides que produzem
cultura, quanto da infancia como categoria na estrutura social, se intensificou, especialmente
apos as publicacdes de Jens Qvortrup — que foi um dos pioneiros nas pesquisas e na constituicdo
do campo da Sociologia da Infancia.

Diversas producdes cientificas apresentam a infancia e as criangcas como tema central.
Entre essas, destacam-se autores como Sarmento; Pinto (1997); Plaisance (2004); James
(2007); Qvortrup (2010); Corsaro (2011). Todos esses figuram entre os grandes tedricos da
infancia. Muitas abordam questdes socioldgicas tendo como recorte as relacGes sociais de
criangas entre pares e também com os adultos, assim como a consideragdo das categorias de
género, raca/etnicidade e classe social para estudar as criancas. A partir dos anos 1990, passou-
se a considerar as criangas enquanto grupos sociais e culturais e isso “implica ndo apenas
observar como agem, mas também como se age com elas, como se socializam e como séo
educadas” (DELALANDE, 2021, p. 243).

Analisando algumas das produces dessa época € possivel constatar 0 novo
direcionamento dado ao tema, quando a crianca deixa de ser apenas um beneficiario de medidas
de protecdo e cuidado e intenta-se ultrapassar a perspectiva do adultocentrismo
(ROSEMBERG, 1976), que ¢ “um dos preconceitos mais naturalizados pela sociedade
contemporanea. Ele atribui capacidade e fazeres as criangas para que se tornem adultos/as no
futuro, desconsiderando os aspectos singulares da propria infancia” (FARIA; SANTIAGO,
2016, p. 850) e outorga invisibilidade e um carater contingente e menor aos processos Vvividos
pelas criangas durante a infancia.

E salutar os estudos da Sociologia da Infancia terem alcancado repercussio e
importancia e que a infancia ndo seja mais vista como um periodo em que a natureza das
criancas é subjugada e se pretende apenas a interiorizacdo da ordem social. Atualmente as
criangas “aparecem ativas, criticas, complexas, com competéncias e habilidades sociais. Elas
discutem os problemas que enfrentam na vida familiar, comunitaria e escolar” (PECHTELIDIS,
2021, p. 54) e cabe a sociedade dar ouvidos as suas falas e as suas experiéncias, ndo apenas
valorizando o que dizem, mas também explorando “a contribuicdo Unica que as perspectivas
das criangas podem proporcionar a nossa compreensao ¢ teoriza¢cdo acerca do mundo social”

(JAMES, 2007, p. 221).
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Acerca da infancia, considerando a nova abordagem advinda na década de 1990,
menciona-se: “a infincia ¢ uma forma estrutural permanente ou categoria que nunca
desaparece, embora seus membros mudem continuamente e sua natureza e concepgao variem
historicamente” (CORSARO, 2011, p. 15). O complexo conceito de infancia implica considera-
la “como categoria socio-historica geracional, internamente plural, heterogénea e desigual, e
como espaco social em que as criangas vivem suas experiéncias” (FERREIRA; NUNES, 2014,
p. 116). Qvortrup (2010) salienta que a infancia independe das criangas, pois infancia € o espaco
social no qual as criangas vivem e passam, ou seja, € uma categoria social estrutural do tipo
geracional permanente. Enquanto crianca € o sujeito social concreto que a essa categoria
pertence.

Pensar 0 que é uma crianca pode variar nas formac@es sociais pelo mundo, no tempo,
no espaco e no contexto pensado, basta considerar que existem, por exemplo, criangas de rua,
criangas que cuidam de criangas, criancas-soldado®, entre outras. Crianga é a categoria social
que representa a populacdo dos mais novos, porém ‘“a negociacdo do que significa ser uma
crianga especifica se cruza com as negociacdes sobre o significado de outras categorias”
(WARMING, 2021, p. 122).

Como categoria social, a crian¢a — que nao ¢ “o adulto imperfeito e imaturo, mas é o
outro do adulto [pois] entre a crianca e 0 adulto ha uma relagdo ndo de incompletude, mas de
alteridade” (SARMENTO, 2013, p. 19) — pertence a um grupo etario e étnico, a uma classe, a
um género e nao fica alheia as situagdes que ocorrem ao seu redor. Ao contrario, ela se encontra
imersa nesse mundo de construgdes, constrangimentos, possibilidades e incongruéncias que
caracteriza as relagdes entre os individuos. A crianca fica exposta as mazelas que ocorrem na
sociedade contemporanea e participa de situacbes onde se evidenciam as diferencas e
desigualdades sociais, a precariedade das condicdes econdmicas, 0S preconceitos de
raca/etnicidade, as violéncias e auséncia de politicas relacionadas aos mais diversos temas, entre
elas as ligadas ao género.

De acordo com Joan Scott (referéncia nos estudos de género como categoria analitica),
a conceituagdo moderna da palavra género surgiu com as feministas americanas e “indicava
uma rejeicao do determinismo bioldgico implicito no uso de termos como “sexo” ou “diferenca
sexual”, “trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades

subjetivas de homens e mulheres” que “oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos

4 De acordo com os Principios da Cidade do Cabo — 1997, Paris e Vancouver, o termo refere-se a qualquer pessoa
com menos de 18 anos que esta envolvida com um grupo armado em qualquer funcdo. Estima-se que 300.000
criangas, 60% delas meninos, participavam de conflitos armados em 2015 (MUKHERJEE, 2021, p. 143).
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papéis sexuais atribuidos as mulheres e aos homens” (SCOTT, 1995, p. 75). Essa autora
apresenta uma abordagem que liga género a raca, classe e construc@es culturais, sugerindo que
o uso do termo “enfatiza todo um sistema de relagdes que pode incluir o sexo, mas nao ¢
diretamente determinado pelo sexo, nem determina diretamente a sexualidade” (SCOTT, 1995,
p. 76).

Analisando os estudos de diversos autores, percebe-se que as relacdes de género sdo
construcdes sociais complexas, multiplas, influenciadas por diversas instituicdes — entre elas a
instituicdo educativa e a escola. Essas relacdes estdo ligadas ao que se considera comportamento
apropriado para meninos e meninas e também influenciam a forma de brincar, de se vestir, se
cuidar, falar, de se sentar e até mesmo de demonstrar sentimentos. De acordo com Vieira e
Finco (2019), os esteredtipos de género acabam estabelecendo julgamentos sobre
comportamentos apropriados para cada sexo e, através do aprendizado de papéis, as criancas
vao conhecendo o que é considerado socialmente adequado (ou ndo) para um menino e para
uma menina.

Segundo Marilia Carvalho (2012), género inclui homens, mulheres e simbolos que séo,
pelo senso comum, ligados a feminilidade e a masculinidade. Exemplo desses simbolos seriam
a cor azul e a cor rosa, o astro sol e o astro lua, 0s espagos sociais publico e privado, as
caracteristicas humanas — racionalidade e intuicdo, as ocupac¢des — motorista e empregada
doméstica. Ainda é possivel citar o esporte (futebol, ginastica ou volei), os brinquedos, as
brincadeiras, entre varios outros simbolos que “nao tem nada a ver com os corpos sexuados”
(CARVALHO, 2012, p. 402), a0 menos quando vistos de forma isolada ou livres de pré-
conceitos.

A categoria de género tem relevante importancia dentro das categorias centrais que
organizam o mundo social das crian¢as. Dentro dela, destaca-se a questdo das masculinidades.
O conceito de masculinidade, para a etnografia moderna, esta relacionado aos “estudos sobre
os homens” (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 241) ou estudo da identidade
masculina. Esse conceito ecoa entre as areas de educacao, esporte, salide, seguranca, por vezes
vem relacionado a criminologia e violéncias — sejam em ambito pablico ou privado (dado sua
conexd@o com hierarquia social e poder) e tem alcancado grande repercussao académica nos
altimos 30 anos — a contar dos anos de 1990.

N&o é possivel reduzir o conceito a uma masculinidade unitéria, pois os padrdes variam
em funcédo da localizagdo geografica, classe social e das (e nas) geragGes. Pode-se considerar
gue existem masculinidades diversas ao mesmo tempo que existem masculinidades diferentes

e elas também estdo sujeitas a mudancas. Como se fala do “conjunto das construgdes historicas
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e culturais a respeito do sexo masculino numa determinada sociedade” (VIANA; FERRARINI,
2016, p. 17) é possivel perceber que cada cultura apresenta uma conduta esperada para 0s
individuos do sexo masculino. Buss-Simao (2012) destaca que a construcdo da masculinidade
faz parte de um projeto — individual e coletivo — que esta continuamente se transformando,
afetando e sendo afetado por institui¢Ges e praticas, sendo, portanto, temporario e dindmico e
até sugere o uso do termo no plural: masculinidades.

De acordo com Connell e Messerschmidt (2013) o termo “masculinidade hegemonica”
foi criado em 1980 a partir das reflexdes propostas por Gramsci e Freud acerca,
respectivamente, das relagdes de classe e das analises de biografias de homens. Ele foi exposto
pela primeira vez em escolas australianas para se referir a assuntos relacionados aos corpos dos
homens e suas particularidades. Nesse sentido, a ideia de hegemonia esta ligada a no¢des de
poder que legitimam as ac¢Oes tanto do opressor quanto do oprimido, visto que ambos estéo
imersos nos contextos das hierarquias de género. Esses estudos ecoaram por diversos campos
da vida social, sendo relacionados com situacdes e acdes praticadas por homens, muitas delas,
negativas.

As reflexdes acerca da masculinidade encontraram terreno fértil em varios segmentos
da sociedade. Um deles foi na educacéo — onde estavam ligadas ao bullying e as dificuldades
relacionadas a género e identidade; e o outro na criminologia, onde “todos os dados refletiam
gue 0s homens e 0S meninos perpetravam mais 0s crimes convencionais — e 0S mais Sérios
desses crimes — do que as mulheres ¢ as meninas” (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p.
246). Também ¢é possivel encontrar referéncias bibliograficas que utilizam as nomenclaturas
masculinidade convencional, subordinada ou n&o-hegeménica® e “masculinidade ideal®.
Quase todos 0s conceitos convergem para a mesma ideia comum: a masculinidade enquanto
padrdo heteronormativo de homens fortes e poderosos, desde a infancia, imunes aos
sentimentos e controladores de seus choros: “meninos de verdade” (VIEIRA; FINCO, 2019, p.
133).

O conceito de masculinidades tdxicas (termo muito utilizado na atualidade) ou de
identidades masculinas toxicas (CASTRO, 2018, p. 76), aparentemente ainda estd em
construcdo, ndo sendo possivel encontrar dentro da bibliografia, em especial a cientifica

nacional, informaces detalhadas que possam demarcar esse grupo especifico. Entretanto, ja é

° Até aqui usou-se termos citados na pesquisa de CONNELL; MESSERCHMIDT (2013).

6 A “masculinidade ideal” provém de uma visdo misogina ligada a padrdes heteronormativos que remetem &
virilidade, forga fisica e racionalidade “em detrimento das emogdes e da afetividade” (VIEIRA; FINCO, 2019, p.
133-134).
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possivel atribuir-lhes algumas caracteristicas: sdo “frutos do mesmo machismo” (CASTRO,
2018, p. 76) que subalterniza ideologicamente as identidades femininas; “gera as relacGes mais
desiguais e faz mal inclusive para eles [os meninos]” (CARVALHO, 2020, p. 17). Tomando
emprestado da psicologia e da psiquiatria a conceituacao de pessoas toxicas como sendo aquelas
que tém uma mentalidade negativa e comportamentos prejudiciais, tanto para os que estdo ao
seu redor quanto para si mesmas, e sabendo que alguns comportamentos demandados dos
meninos/homens estdo relacionados a “enlouquecer, se mostrar, dirigir bébado, entrar numa
briga, defender seu proprio prestigio” (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 252) e
também que “uma das caracteristicas tradicionais da masculinidade ¢ justamente a negacao de
qualquer sensibilidade ao homem” (GROSSI, 2004, p. 23), podemos perceber que praticas
toxicas estabilizam ou desestabilizam as relacdes de género e influenciam na construcdo da

masculinidade. Viana e Ferrarini (2016, p. 16) ainda reforgam que:

[...] nas Gltimas décadas presenciamos o crescimento da ligacdo entre
masculinidade e fatores negativos diversos, como imaturidade,
irresponsabilidade e violéncia. As proprias estatisticas frequentemente
associam o sexo masculino aos nossos piores indicadores sociais: 0s homens
sdo os lideres nas taxas de homicidios (vitimas e algozes), suicidios, acidentes
de carro, privacgao de liberdade e abusos de drogas, para citar exemplos.

Nesse mundo estereotipado, 0 choro e as demonstra¢des de afetividade, por exemplo,
sdo inibidos desde a infancia e se valoriza comportamentos ligados a valentia, imposi¢édo da
vontade a qualquer custo, a condigdo da mulher enquanto necessitada de protecdo masculina
(PONGELUPPE; MILANI, 2018, p. 8). A erotizacdo precoce, a existéncia de discurso
sexualizado e incitagdo a uma sexualidade direcionada ao consumo do corpo feminino
desvinculada de afeto e compromisso também foram fenémenos observados e associados ao
ideal de homem: “Na subjetividade desses meninos, homem que ¢ homem ¢ ‘pegador de
mulher’” (VIANA; FERRARINI, 2016, p. 23).

A diferenca entre 0 que se espera das pessoas de cada sexo atinge diretamente 0s
meninos, que, entre outras restri¢cdes, sdo colocados num espaco onde predominam atividades
“dinamicas e extrovertidas” (VIEIRA; FINCO, 2019, p. 128). Como consequéncia disso, vemos
crescer as ponderagdes sobre comportamentos inadequados e violéncia interpessoal envolvendo
esse grupo. De acordo com Viana e Ferrarini (2016, p. 16), foi levantado que “pais e professores
se queixam que 0S meninos sao mais agitados, violentos, desrespeitosos, sem limites e mais
dificeis de educar”. Além do mais, observa-se que “os meninos tém mais problemas de

aprendizagem, desistem mais da escola e sdo diagnosticados com TDAH (Transtorno de Déficit
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de Atencédo e Hiperatividade) até dez vezes mais do que as meninas” (VIANA; FERRARINI,
2016, p. 16).

A selecdo de brinquedos que sdo, culturalmente, disponibilizados aos meninos também
aparenta uma intencionalidade voltada a forca fisica e ao poder: “Existe uma pratica de controle
apresentada por meio de uma relagdo entre o corpo e o brinquedo” (VIANNA; FINCO, 2009,
p. 278). Conforme afirmam Vieira e Finco (2019, p. 128), utilizando a pesquisa de Belloti de
1975: os brinquedos de meninos sdo “um verdadeiro arsenal militar”. Connell e Pearse (2015,
p. 195), ao apontarem a teoria dos papéis sexuais utilizada para explicar como as pessoas
adquirem o género, reforcam que para os bebés de azul, identificados como meninos, 0S
presentes sdo “armas de brinquedo, bolas de futebol e jogos de computador”. No intuito de
ampliar a discussao, destacamos que meninos também representam 60% das criangas-soldados
participantes de conflitos armados pelo mundo’.

Né&o € dificil perceber que os corpos dos meninos sdo afetados por esses processos
sociais e culturais por onde circulam ideias, condutas, fantasias, modelos e desejos de
masculinidades aceitaveis e ndo aceitaveis e que sdo, ndo podemos deixar de constatar, muito
dificeis de serem alcancados (se necessario fosse alcancga-los). Expor as criangas a um universo
em que os sentimentos sdo controlados, a0 mesmo tempo em que é internalizado que ha
comportamentos socialmente adequados para criancgas do sexo masculino, pode trazer diversas
consequéncias, especialmente quando pensamos que, “Ao crescerem tendo contato com um
determinado modo de ser homem, as criangas tornam-se, elas mesmas, agentes de transmissao
destes elementos culturais” (VIANA; FERRARINI, 2016, p. 17).

Assim, em um extremo, a limitagdo da singularidade e expresséo social dos meninos
pode causar sofrimento e angustia e fazer com que eles vivam de forma performativa buscando
padrdes pré-estabelecidos e, no outro, pode fazer com que se achem superiores, acabando por
manter as relacfes desiguais. Esse processo também poderia contribuir para a construgdo de
ideias engessadas acerca da paternidade, do cuidado, do autocuidado, da propria masculinidade
e reiterar violéncias.

A Educacdo Infantil, oferecida em creches e pré-escolas, é a primeira etapa da educacéo
basica. Ela surgiu da luta de grupos feministas, materializa o direito a educagdo publica,
“significa oportunidade de convivéncia coletiva de criangas ¢ proporciona-lhes contato com
elementos culturais e praticas educacionais diversas” (NASCIMENTO, 2021, p. 213) e &,

atualmente, um direito da crianga e um dever do Estado.

" De acordo com a Organizacdo Internacional para as Migracdes, IOM, 2020, p. 6. Disponivel em:
https://brazil.iom.int/sites/g/files/tmzbdl1496/files/documents/wmr_2020.pdf. Acesso em: 4 jan. 2022.
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De acordo com a DCNEI, deve ser oferecida em espagos institucionais ndo domésticos
que educam e cuidam de criangas de 0 a 5 anos no periodo diurno e respeitam o0s principios
éticos, politicos e estéticos (BRASIL, 2010). Vieira e Finco (2019, p. 122) destacam que a
entrada das criancas na instituicdo educativa representa o “encontro com as diferengas, a
chegada na esfera publica proporcionando momentos de encontros e desencontros com a
diversidade”. Na Educacdo Infantil, enquanto a crianca ndo € aluno, ou nio deveria ser®, todas
as acOes devem contemplar a dimensdo do binémio cuidar-educar, que, compreendendo a
educacéo e o cuidado com os corpos, devem defender as criangas contra 0 sexismo, racismo,
discriminacdo e demais formas de opressao, entre elas o adultismo, “que é precisamente a forma
de opressdo estrutural sofrida pelas criangas enquanto criangas” (ARCE, 2021, p. 109) e a

domesticacdo dos corpos, que versa sobre como 0s corpos infantis devem se comportar.

1.2 — Sobre relagfes de género, infancia e criancas

A identificacdo da genitalia (bioldgica e natural) permeou os estudos acerca do género
até os avancos propostos pela Sociologia (especialmente com Joan Scott em 1995). A partir
dai, imprimiu-se nova compreensdo ao assunto inserindo a tematica na categoria do que é
socialmente construido, ou seja, produto das relagdes e a¢des sociais. Assim, de forma ampla,
“género constitui a identidade do sujeito (da mesma forma que etnia, classe, nacionalidade)”
(PONGELUPPE; MILANI, 2018, p. 10) e ultrapassando o simples desempenho de papéis, ele
faz parte do sujeito, o constitui a0 mesmo tempo em que hierarquiza as relagdes.

“Como categoria analitica, o género ¢ uma constru¢ao sociocultural que nos permite
entender como se constroem as relagfes sociais e pensar as pessoas como entidades politicas,
sociais e culturais, superando determinismos da categoria de sexo” (DUARTE, 2021, p. 261).
A categoria género envolve uma variedade de conhecimentos e elementos sociais e culturais,
é central para as criancas, alem de ser constituidora das relagdes, interacdes e possibilidades
de acdo social. Sexo € aquilo que pertence ao dominio da biologia e diz respeito as
caracteristicas genéticas e género diz respeito aos papeis e responsabilidades socialmente
associados aos homens e mulheres (BUSS-SIMAO, 2012).

Género é também um conceito politico — porque aponta para uma distribuicao desigual

de poder muitas vezes destinada a manter um sistema — e esta relacionado aos significados

8 Considerando que o foco da Educagdo Infantil ndo ¢ a escolarizacéo, defende-se que o termo aluno ou estudante
é inadequado. Conforme Kishimoto (2001, p. 235), escolarizar € um "termo utilizado para denominar a introdugao
de leitura, escrita e calculo por meio de procedimentos inadequados sem valorizar as experiéncias infantis".
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atribuidos a ambos os sexos em diferentes sociedades. Nesse sistema, “homens e mulheres,
meninos e meninas constituem-se mergulhados nas instancias sociais em um processo de carater
dindmico e continuo” (FELIPE, 2004, p. 33) que envolve questdes relacionadas a cultura,
sexualidade, religido, classe, raga/etnicidade, entre varias outras.

Nas palavras de Vieira e Finco (2019, p. 123): “género se refere, portanto, ao modo
como as diferencas sexuais sao compreendidas numa dada sociedade, num determinado grupo,
em determinado contexto”. A construgdo social da identidade de género pode ser compreendida
como a forma pela qual uma sociedade e suas instituicdes se organizam e hierarquizam as
diferencas. E uma categoria de analise usada para entender, social e historicamente, as
construcdes que sustentam a sociedade e que “sdo estabelecidas de formas desiguais e
hierarquicas” (VIEIRA; FINCO, 2019, p. 123).

Conhecer sobre género também nos ajuda a questionar o determinismo bioldgico e
aquilo que é tido como normal ou inato para o sexo feminino e masculino, pois, é sempre
importante lembrar, cores, brincadeiras, brinquedos e sentimentos ndo dizem respeito, a priori,
a0 Sexo ou a pessoas especificas, sendo superficial e simbolica a classificacdo comumente feita
por parte da sociedade. Além disso, alguns estimulos oferecidos as criangas, atualmente, estdo
defasados e sdo, em si, problematicos: “Inculca-se nos meninos a crenga na existéncia de um
homem viril, corajoso, forte, esperto, conquistador e imune as fragilidades, insegurancas e
angustias da vida” (OSTERNE, 2001, p. 121) e isso desestabiliza, ao mesmo tempo que busca
simplificar, restringir e padronizar as relacGes. Connell e Pearse (2015) salientam que a
manuten¢do da padronizagdo das relagdes sociais € o que a teoria social chama de “estrutura”.
Género ¢é entendido como uma estrutura social que envolve uma relacdo com 0s corpos
humanos, sua continuidade e com as consequéncias do lidar com os corpos: “Nao é uma
expressdo da biologia, nem uma dicotomia fixa na vida ou no carater humano. E um padréo em
nossos arranjos sociais, € as atividades do cotidiano sao formatadas por esse padrao”
(CONNELL; PEARSE, 2015, p. 47).

Pensado dessa forma, entende-se que género aponta para a ideia de que, ao longo da
vida, através das diversas instituicdes, interacdes e praticas sociais, 0 ser humano se constitui
como homens e mulheres, num processo que nédo é linear, nem progressivo e nem harménico e
que também nunca esta totalmente completo. O termo género esta impregnado do social e das
transformaces e mediacdes historicas ocorridas durante os diferentes processos sociais e deve
ser entendido como constitutivo das identidades pessoais e das relagOes sociais, ou seja, no

carater essencialmente relacional. Existem, portanto, diversas influéncias sociais, culturais,
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midiaticas, entre outras, atuando frente ao que se espera das pessoas de cada género. Acerca
disso, Buss-Simdo (2012, p. 13) destaca:

Dentre as oposic¢des dicotdbmicas herdadas, sobretudo do campo das ciéncias
naturais, as quais sdo, constantemente, atualizadas pelo senso comum,
destaca-se a concepg¢do que associa e vincula, frequentemente, o género
feminino com a arte, com as linguagens, com a fragilidade e com os
sentimentos e as emoc¢des e, por outro lado, associa e vincula o género
masculino com a virilidade, com a forca, com o0 cognitivo e com a
racionalidade.

Essas sdo posi¢Bes superficiais e estdo baseadas em caracteristicas pessoais que
excluem processos sociais que sao estabelecidos “na capacidade compartilhada de homens e
mulheres, mais do que em suas diferengcas” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 47). O contato
com 0s pares exerce uma grande importancia no processo de socializagdo e construcdo das
aprendizagens de normas, valores e papéis. Assim, as “expectativas de género ndo sdo
simplesmente inculcadas nas criancas pelos adultos, mas sdo socialmente construidas pelas
criancas nas interacdes com adultos e entre si” (CORSARO, 2011, p. 35). Género ¢ “uma
dimensdo estruturante das relagdes sociais” (SILVA; LUZ, 2010, p. 22) e é uma construcao
social que se constitui em cada ato cotidiano da vida das criancas, seja no campo das ideias ou
das acdes. Pode-se afirmar que “Existem rituais para a constru¢ao de identidades masculinas
e das feminilidades também” (GROSSI, 2004, p. 9). Pensar nisso traz a reflexdo de como a
repeticdo de padroes, entre eles afirmar que existem brincadeiras, cores, comportamentos de
meninos e de meninas, pode servir para conservar conceitos e a¢6es hierarquizantes e também
pode ser usado para mostrar como os estere6tipos de género vao sendo moldados no cotidiano
da institui¢do pré-escolar.

Nesse sentido, uma pergunta pode ser relevante: Como e quando a identidade de género
é constituida? Buss-Simdo (2012, p. 3) afirma que “acontece precocemente € que a maioria
das criancas tem adotado uma identidade de género entre os 2 anos e os 3 anos de idade”. Para
a autora, apds adquiri-la, o sujeito passa para as “negocia¢des de um posicionamento social de
género”, etapa em que as criangas entram em contato com o que implica, social e culturalmente
falando, pertencer a um determinado género. Cabe ressaltar que o pertencimento sexual é
definido pelos genitais, porém esses 0&rgdos ndo estdo visiveis, eles estdo
protegidos/escondidos e serdo objetos, vestimentas, acessorios, cortes de cabelo, gestos, voz
que serdo usados para reconhecimento e definicdo de género em si mesmos e nas outras
criancas (BUSS-SIMAO, 2012, p. 5).
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Entre 0 senso comum é naturalizado as oposi¢6es dicotdmicas binarias que demandam,
associam e vinculam acg6es, cuidados e brincadeiras diferentes para cada género. Esses
marcadores sao interessantes nos estudos sobre a infancia e as construg¢des que nela acontecem.
Frequentemente, do menino é esperado que, desde muito pequeno, brinque de bola ou
carrinhos, seja forte e corajoso, nao use rosa, ndo goste de bonecas e que iniba afetividades e
emocdes. Desaconselha-se, por exemplo, o abrago, substituindo-o pelo aperto de mao. Assim,
a frase culturalmente e frequentemente escutada acerca de que os “meninos nao devem chorar”
— dita tanto em casa quanto nas instituicfes educativas — significa: “meninos ndo devem
demonstrar suas insegurancas e seus medos, pois, com isso, afetariam sua reputacdo e
masculinidade” (BUSS-SIMAO, 2012, p. 14). Observa-se que existem tensdes envolvendo as
questdes relacionadas a identidade. Essas tensdes certamente influenciam no modo como as
criangas se veem, como observam 0s outros e como sdo vistas pelos outros. Quando a
identidade é formada negando ao menino possibilidades de relacbes boas e saudaveis com
outras pessoas, vivemos um grave problema.

Juntando as ideias expostas acima, dirige-se a um caminho que parece levar a conclusao
que as desigualdades advindas das questdes de género sdo produzidas nas instituicdes
(familiares e escolares), que se valem da estrutura de grupo de pares e utilizam cores,
brinquedos e brincadeiras como muros para separar 0s meninos das meninas, definindo, desde
muito cedo, o que € mais adequado, em termos de comportamento, aparéncia fisica, postura
psicoldgica para cada uma e cada um dentro da sociedade, grupo ou contexto.

Sabe-se que as instituicdes educativas pré-escolares sao ricos e multiplos espacos de
convivéncia com a diferenca, seja ela de género, religido, classe social, etnicidade,
configuracdo familiar, todavia, no que se refere a género, ser diferente e sair do lugar definido
socialmente, por vezes da ao sujeito uma nuance quase patologica, que precisa ser checada.
Observa-se, porém, que as identidades emergem cada vez mais rapidamente e exigem uma
quebra de consenso que a sociedade em geral, e os profissionais da educacdo em especifico,
devem estar dispostos a acolher. “A oportunidade de uma crianga viver uma vida saudavel, de
desenvolver-se em todo o seu potencial e exercer um papel ativo na sociedade € o mais basico
dos direitos humanos” (CARVALHO; GOMES; DUARTE, 2021, p. 197).

O desenvolvimento ficard restrito se algumas diferencas, entre elas as de género,
continuarem sendo vistas como desigualdades. A educacéo parece estar envolta em um projeto
de constru¢do de nacdo e de povo, ligado a “uma ordem civilizatéria que, quando ndo ignora,
bane, maldiz ou conjura a diferenga” (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009,
p. 181-182). Por vezes, assiste-se a uma padronizacdo de acOes de cuidado e de educacdo e



30

propostas de aprendizagem, aparentemente idénticas, para criangas sabidamente diferentes.
Seria uma tentativa de padronizar a infancia?

A inféncia é uma variavel de analise social e tem seu espaco permeado por construcdes
e desconstrucdes, sendo impossivel padroniza-la. Para entender as multiplas relagbes que
ocorrem dentro dessa categoria geracional, € necessario acesso ao mundo social das criancas, 0
qual se encontra “em permanente e acelerada transformacdo” (TOMAS et. al., 2021, p. 12).
Dentro da infancia, encontram-se as criangas e essas compdem a categoria geracional na
estrutura social que representa a populacdo dos mais novos.

A socidloga brasileira Rita de Cassia Marchi (2021, p. 135) reitera que crianca ¢ “aquele
ser a quem € socialmente atribuido um estado de natural inocéncia e dependéncia em relacédo
aos adultos, e a quem é socialmente determinada a circunscricdo a espacos institucionais
especificos”. Essa conceituagdo ndo pode ser usada para todas as criangas, pois hé variagdes no
tempo, no espago, no contexto e nas formacgodes sociais existentes pelo mundo. Basta pensar que
existem as criancas em situacdo de rua — que nao estdo circunscritas a espacos especificos; as
criancas-soldados — que ndo estdo em estado de inocéncia; as criangas que cuidam de outras
criancas, da casa e, aproximadamente, 31 milhdes de criangas migrantes, refugiadas ou forgadas
a deslocar-se® e um “numero estimado de 27,6 mil pedidos de asilo”? — que séo, literalmente,
criancas alijadas de quaisquer direitos.

Ja para Ferreira (2010, p. 157), as criancas sdo seres sociais com poder de simbolizacéo,
reflexdo e capazes de reinterpretar (a partir de seus interesses, desejos, entendimentos, crencas
e valores), reconfigurar “em sistemas organizados geradores de cultura e ordens sociais
infantis” e gerir, estrategicamente, tanto a cultura adulta quanto as suas proprias e “de modos
tao variados quantos os interlocutores e as conjunturas que enfrentam”. Elas tém capacidade de
tomada de decisdo e, quando experimentam e aprendem a lidar com as particularidades das
estruturas sociais no dia a dia, agem ativamente ndao s6 na construcao de suas proprias vidas,
como também na dos que as rodeiam e da sociedade em que estdo inseridas. Essa construcdo
vem das interacoes.

A concepcdo de reproducao interpretativa proposta por Corsaro (2011), referéncia nos
estudos sobre Sociologia da Infancia, esta baseada nas interacdes entre as criangcas — que

demonstram, desde pequenas, interesse em alcancar autonomia de regras e independéncia das

® De acordo com a Organizagdo Internacional para as Migragdes, IOM, 2020, p. 6. Disponivel em:
https://brazil.iom.int/sites/g/files/tmzbdl1496/files/documents/wmr_2020.pdf. Acesso em: 25 maio 2022

10 Relatério Mundial Sobre Migragdo 2020, p. 43. Disponivel em: publications.iom.int/es/system/files/pdf/wmr-
2020-po-ch-2.pdf. Acesso em: 25 maio 2022
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escolhas concernentes a suas questdes — e na relevancia das culturas locais dos pares. Cabe
salientar que, nas dindmicas de suas vidas, as crian¢as lidam, de forma inovadora e criativa, ndo
apenas com situacdes de cooperacdo, mas também com conflitos e divergéncias. Nunca

podemos perder de vista que:

A inféncia é um espaco social estruturalmente determinado por uma gama de
institui¢Oes sociais. Precisamente por isso, as criangas como sujeitos também
sdo estrutural e culturalmente determinadas como atores sociais com papéis
sociais especificos que desempenham na condicdo de criancas. Na verdade,
isso é 0 que constitui seus pontos de vista. Porém, as criangcas também
“moldam aqueles papéis, tanto como individuos e como coletividade, e podem
criar novos que alteram o proprio espaco social da infancia” (JAMES, 2007,
p. 243).

A ideia de voltar o foco para a perspectiva contemporanea da infancia exige a
reflexividade de compreendé-la como categoria geracional permanente dentro da estrutura
social e de visualizar as criangas como atores sociais concretos, sujeitos de direitos e agentes
gue modificam o mundo, capazes de expressarem diferentes pontos de vista e prioridades, que
tém “suas proprias preocupagdes, necessidades e opinides, e ndo apenas meros beneficidrios de
medidas de protecio” (MORAL-ESPIN, 2021, p. 69).

Criangas sdo ativas na constru¢do da sociedade ¢ “ajudam reflexivamente a moldar e
determinar a estrutura social” e “ndo podem ser vistas simplesmente em termos de seu
crescimento ou desenvolvimento até a idade adulta, entendidas, ndo apenas, em termos do que
os adultos possuem e de que elas parecem necessitar” (OSWELL, 2021, p. 31).

Dentro do mundo da infancia, o brincar € um ponto-chave que caracteriza, de forma
principal e distintiva, o universo das criangas. Manuela Ferreira (2021) destaca que o brincar,
além de promover o desenvolvimento linguistico/cognitivo, é essencial para entender o
conceito moderno que considera a infancia como construcéo socio-historica e as crian¢as como
produtoras de cultura de pares portadoras de multiplas e variadas vozes. Daniela Finco (2010,
p. 13) reforca essa ideia afirmando que a brincadeira representa trocas qualitativas e que, através
dela, “descobrem-se significados compartilhados; recriam-se novos significados e encontra-se
lugar para a experimentacdo e para a transgressdo”. Os brinquedos e as brincadeiras sdo
elementos culturais carregados de simbologias, expectativas e intengdes e sintetizam a
representacdo que uma determinada sociedade tem do comportamento que se espera do menino
e da menina, a0 mesmo tempo em que sao partes significativamente importantes e essenciais

do universo infantil.
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Brincadeiras como a de faz-de-conta permitem que as criangas se dissociem do mundo
adulto e que elaborem “um contexto de pretensdo, temporario e limitado [...] que viabiliza
agirem na fronteira entre fantasia e realidade” (FERREIRA, 2021, p. 78). E no brincar que se
criam versdes da realidade, onde as criangas comentam de si e das suas relacbes e onde
aprendem sobre comportamentos e afetos. O brincar € um modo de estar e agir sobre 0 mundo
real. De acordo com Vieira e Finco (2019, p. 139), “os brinquedos que sdo oferecidos também
carregam marcas de género, exercendo um papel fundamental na formacdo das criancas e
também na reproduc¢do de uma logica sexista e refor¢adora dos papéis de género ja existentes”.

Parece-nos pertinente a reflexdo de Anete Abramowicz, Diana Levcovitz e Tatiane
Rodrigues (2009, p. 192): “em tempos pos-modernos, ha uma faléncia de modelos ou mesmo
de referéncias que possam atender as novas configuracdes de tempo e espaco [...] que surgem
a todo momento no contexto das multiplas identidades”. Assim, “analisar as relagdes a partir
da categoria de género é também um exercicio de resisténcia e visibilidade para todas e todos
que lutam comprometida e cotidianamente por uma educacao que nao seja sexista” (VIEIRA;
FINCO, 2019, p. 123).

Certamente o debate acerca das relacGes de poder que sustentam as hierarquias de
género estabelecendo as masculinidades sdo imprescindiveis, em especial, durante a infancia.
As subjetividades precisam ser respeitadas e a demarcacdo de diferencas para meninos e
meninas (como as afirmac@es de que boneca e rosa sdo de menina e azul e carrinho, de menino)
que ignoram formas de existir diferentes dos padrbes e fixam categorias, precisam ser
problematizadas, dando ao tema a repercussdo que alcanca e merece.

Em uma sociedade tdo diversificada como a nossa, a divisdo binaria e dicotdmica do
que é esperado de meninos precisa ser superada, as criangas precisam ter possibilidade de, entre
varias outras liberdades, constituir sua identidade, escolher a profisséo, a cor, o brinquedo e a
brincadeira, sem que se construa a ideia de que uma escolha exclui outras possibilidades e sem

que isso represente feminilidade ou masculinidade.

1.3 — Sobre masculinidades

A masculinidade é o “conjunto das construgdes historicas e culturais a respeito do sexo
masculino numa determinada sociedade” (VIANA; FERRARINI, 2016, p. 17). Ela deve ser
analisada “como um sistema multideterminado e dialético, numa interacdo complexa de fatores
bioldgicos e sociais (idem). O conceito de masculinidade esta relacionado aos “estudos sobre

os homens” (CONNELL; MESSERSCHMIDT, 2013, p. 241) e também da identidade (ou
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identidades) masculina. Esse conceito, entretanto, varia em fungdo da localizacdo geogréfica,
classe social e das (e nas) geracdes e objetiva apresentar uma conduta apropriada para o0 menino.
Observa-se que ndo é algo normal, mas € normativo, imposto atraves da cultura, das
organizag0es e instituicOes e da persuasao.

Encontramos o termo “masculinidade” sendo usado como palavra-chave em centenas
de artigos, especialmente nas ciéncias sociais e nas humanidades. No mundo adulto, ele tem
varias caracteristicas e perspectivas. Para Viana e Ferrarini (2016), o termo pode ser relacionado
com: 1) paternidade severa, exigente e a0 mesmo tempo distante emocionalmente; 2) 0 medo
da impoténcia, de falhar e ndo se enquadrar nos padrdes que estd ligada a exigéncia da
virilidade; 3) coragem e camaradagem; 4) sacrificio, prover o lar, proteger mulheres e criangas;
5) brutalidade, frieza, superioridade, autoritarismo, machismo, belicismo e violéncia; 6)
imaturidade e irresponsabilidade.

A masculinidade também “possui entre os seus postulados principais, independéncia
financeira e poder de compra, desprezo pelas atividades e ‘virtudes’ femininas, indiferenga ao
perigo e afirmacdo da autoridade em todos os niveis” (CASTRO, 2018, p. 77). Sendo o género
marcado por tarefas a serem desempenhadas por homens ou por mulheres, nas sociedades
tradicionais, a masculinidade se constituia pelo papel que o trabalho tinha na vida dos homens.
Connell e Pearse (2015, p. 33) ressaltam a diferenca entre os tipos de trabalho exercidos por
mulheres e homens: “Em geral, espera-se que 0s pais sejam responsaveis por tomar decisoes e
ganhar o pdo, consumindo o0s servicos prestados pelas mulheres e representando a familia fora
de casa”. As autoras aduzem que raramente se associa a figura do pai a atividades domésticas

ou de cuidado. Para Vieira e Finco (2019, p. 127):

[...] amasculinidade esté calcada basicamente na coragem fisica, no trabalho,
na perseveranca, na competitividade e no sucesso, elementos entendidos como
0S mais importantes para a constituicio da masculinidade considerada
hegeménica: a coragem, diretamente relacionada a forca fisica, a energia, a
ousadia, a virilidade.

Os aspectos citados no paragrafo anterior estdo ligados a fase adulta porque modelos,
padrdes e valores sdo construidos ao longo da vida através das interagdes. Constata-se que as
identidades sdo social, cultural e historicamente construidas assim como o modelo de
masculinidade e feminilidade visto de forma antagbnica também é. E importante considerar,
tal qual afirmam Connell e Messerschmidt (2013, p. 250), que a “masculinidade nido ¢ uma
entidade fixa encarnada no corpo e nos tracos da personalidade dos individuos. Elas s&o

configuracdes de praticas que sdo realizadas na agdo social”.
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Buss-Siméo (2012) reitera que a constru¢do da masculinidade faz parte de um projeto
que é individual e coletivo e esta continuamente se transformando, afetando e sendo afetado
por instituices e praticas. E também temporario e ndo pronto e acabado. Nesse sentido, desde
muito pequenas, as criangas passam por processos de masculinizacdo e feminilizacdo onde
precisam se enquadrar em padrdes sociais prefixados e, neles, o habitual é a separacéo binéria
dos géneros. Connell e Pearse (2015, p. 36) destacam que essa constru¢do ¢ proposital: “o
pensamento moderno sobre género parte do reconhecimento de que tais fatos ndo sdo
aleatorios, pois formam um padrdo e fazem sentido quando vistos como parte de arranjos mais
gerais do género”.

Os estudos de Buss-Simao (2012, p. 9 e 11) abordam duas reflexfes sobre a constru¢ao
das masculinidades nas criangas: 1) “concep¢do de que meninos criam e preservam sua
masculinidade por meio do medo e da rejeicdo de tudo que possa ser interpretado como
feminino”; 2) “a masculinidade estd emoldurada pelo discurso do guerreiro ou herdi”. A
autora, ao citar as pesquisas de Jordan (1995) e Felipe (2007), afirma que as pressfes para a
conformidade com o género sdo muito mais fortes em meninos e, além disso, entre eles, existe
uma vigilancia em relacdo a si mesmos e em relacdo aos seus pares. Ela apresenta como
argumento estudos acerca de fantasias de carnaval realizados com criangas de creche, em que
foi considerado problematico meninos se vestirem de mulher. Para ela, restou evidente que
ndo basta que 0s meninos apresentem masculinidades tidas como hegeménicas, eles também
precisam se afastar do que possa fazer parte no universo feminino e se conceberem como
guerreiros e herdis.

Pensando em como essa construgdo acontece em outras culturas, trazemos as
consideracdes de Dourado (2009) em relacdo a um grupo indigena. Segundo o autor, existia
uma pluralidade de préticas, linguas, costumes, organizagdes sociais entre as varias nagoes
indigenas que influenciavam a insercdo das criancas no mundo dos adultos. Entre os
tupinambas, 0s meninos, desde muito pequenos, cacavam e pescavam com 0s pais, chegando,
as vezes, a participar nas guerras tribais. J& as meninas comegavam a fiar algod&o antes dos
sete anos de idade, além de tecer redes, trabalhar as rocas, fabricar farinha e cozinhar
(DOURADO, 2009, apud CAMPOS, 2013).

Aparentemente, toda cultura ja apresenta uma conduta esperada para 0 menino e para
a menina e, cotidianamente, essa conduta é ratificada. De acordo com Castro (2018, p. 81), o
homem ndo é livre para escolher suas masculinidades, pois a formagéo social, familiar e
escolar ja lhe apresenta modelos prontos e, neles, a “masculinidade é construida em oposi¢éo

a feminilidade, ou seja, 0 homem é o oposto da mulher, e por isso ndo pode fazer nada que
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seja considerado tarefa tipicamente feminina sem por em risco sua identidade masculina”.
Assim, brincadeiras, brinquedos, livros, cores, roupas e falas sdo usados para rotular os
meninos, apontar sua masculinidade (ou a falta dela) e vigiar seus corpos.

Para Viana e Ferrarini (2016, p. 19-26), existem 4 aspectos “atravessando a educagéo
dos meninos na contemporaneidade”: 1) caréncia de modelos concretos de identificagéo (pois
a figura paterna aparece ausente em grande parte das familias, inexiste um cédigo moral que
incite aos homens a responsabilidade de assumir e educar um filho. A presenca do pai é rara e
parece ndo inspirar admiracdo, respeito ou temor); 2) empobrecimento das representacoes
sociais moralmente positivas (falta nas criancas imagens, simbolos, crengas e comportamentos
positivos de masculinidade); 3) desaparecimento dos cddigos de honra (que desde a
antiguidade contribuiam para os avanc¢os sociais importantes para a humanidade, apesar de
permeados por situacOes de violéncia, sofrimento pessoal e exclusbes — por exemplo rituais de
iniciacdo presentes em algumas culturas); e 4) auséncia de projetos de vida (atualmente
focados em ideia de fama e dinheiro, fortemente ligados a riqueza, poder e consumo e um tanto
quanto distante de projetos concretos a respeito de futuro). Certamente esses aspectos também
interferem e impactam na composicdo das masculinidades.

A construcdo da masculinidade na infancia precisa considerar que o desenvolvimento
individual depende da interacdo social. Para um menino desenvolver as habilidades sociais,
passard pela mediacdo de instancias sociais que sejam referéncias morais coletivamente
compartilhadas na comunidade masculina. Pensar quais referéncias o universo masculino tem
apresentado as novas geracGes e se ha modos diferentes de viver os géneros e as
masculinidades sdo aspectos extremamente importantes.

De acordo com Grossi (2004) a afirmacdo “homem ndo chora” ¢ uma das mais
recorrentes na formacéo dos meninos. Fica evidente que ha um modelo de género que os obriga
a controlarem suas emoc0es, excluindo do masculino reagdes ligadas a alguns sentimentos e ao
mundo da sensibilidade e isso interfere na formagédo das masculinidades.

Pensando em tudo isso, é imprescindivel que se analise as relacdes a partir da categoria
de género a fim de buscar a superacdo da dicotomia e trabalhar a criticidade. Meninos e meninas
precisam estar livres de estereotipos e engessamentos que a visao bindria carrega e, para isso,
precisamos ultrapassar a desigualdade de género, compreendendo o carater social de sua
produgdo e a maneira como a “sociedade opde, hierarquiza e naturaliza as diferencas entre oS
sexos, reduzindo-as as caracteristicas fisicas, tidas como naturais e, consequentemente,
imutaveis” (FINCO, 2010, p. 28-29).
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1.3.1 — Masculinidades: evidéncias e violéncias

Os estudos acerca das masculinidades tém encontrado eco em varias instancias. O
conceito é provocativo e evoca reflexdes, debates e rejei¢Oes, assim estudar esse fenémeno
parece ser importante ao passo que também é (re)formular um conceito que abranja as
situacBGes contemporaneas, incluindo nele as violéncias cotidianas. Nos parece que esse é 0
tempo historico ideal para essa construgdo. Ha, entre as masculinidades, aspectos, detalhes,
situacdes, acdes e reacOes que carecem ser pesquisadas. Percebe-se que existem tracos de
masculinidades que se encontram em dissonancia com o bem-estar coletivo. E, apesar dos
homens levarem vantagens das desigualdades advindas das questdes de género, essas vantagens
ndo sao constantes e nem uniformes, elas variam em funcédo de classe social, por exemplo.
Ainda ¢ possivel pensar que “os homens estdo desproporcionalmente envolvidos em situagdes
de violéncia parcialmente porque sdo preparados para isso” (CONNELL; PEARSE, 2015, p.
35). Uma das consequéncias disso se reflete na populacdo carceréaria, na qual, de um total de
824.823 pessoas em restricdo de liberdade/presas, a populacdo masculina soma 782.543. 1sso
representa 94,87% da populagdo carceraria do paist?.

Agressividade — e violéncia — sdo condigfes que, muitas vezes, permeiam as relagdes
entre as pessoas, adultos ou criancas, e caracterizam e sustentam os conflitos. Nao é incomum
ler que os meninos sdo taxados como agressivos (CONNELL e PEARSE, 2015;
PONGELUPPE; MILANI, 2018; CARVALHO, 2020). Pensar a agressividade em uma
concepcdo histérico-cultural significa considera-la parte do processo de desenvolvimento das
relagdes sociais nas quais os “individuos e grupos exercem ativamente seus interesses e lutam
para realiza-los no processo de tornarem-se humanos em uma coletividade que € definidora, em
Gltima instancia, das fronteiras até onde se pode chegar sem a perda da humanizacao
construida” (CRUZ; CARVALHO, 2016, p. 121). A violéncia, ainda segundo Tania Cruz e
Marilia Carvalho (2016, p. 123), é uma especificidade do viver em sociedade que implica uso
de forca para resolucdo de conflitos nos quais as solugdes extrapolam caminhos dados pelo
dialogo e cooperacdo. Ambas, agressividade e violéncia, estdo presentes nas interacdes que
ocorrem na sociedade: “a primeira, ao exceder-se e adquirir finalidade destrutiva, transforma-

se na segunda”. Por vezes, elas estdo presentes também no universo infantil.

11 Dado trazido no 11° Ciclo — INFOPEN (jul-dez 2021) do Sistema de Informagdes do Departamento Penitenciario
Nacional — SISDEPEN, de Departamento Penitencidrio Nacional, 6rgdo do Ministério da Justica. Disponivel em:
https://www.gov.br/depen/pt-br/servicos/sisdepen/mais-informacoes/relatorios-infopen/relatorios-
analiticos/br/brasil-dez-2021.pdf. Acesso em: 19 jun. 2022.



https://www.gov.br/depen/pt-br/servicos/sisdepen/mais-informacoes/relatorios-infopen/relatorios-analiticos/br/brasil-dez-2021.pdf
https://www.gov.br/depen/pt-br/servicos/sisdepen/mais-informacoes/relatorios-infopen/relatorios-analiticos/br/brasil-dez-2021.pdf
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Considerando os dados que serdo expostos nos proximos paragrafos, é possivel observar
gue o contexto social atual estd permeado por violéncias, entre elas a delinquéncia, a violéncia
letal, sexual e de género e que muitas dessas violéncias atinge diretamente 0s meninos e
adolescentes e, por outro lado, a pratica delas esta, majoritariamente, ligada ao universo
masculino.

A definicdo da delinquéncia esta imersa em controvérsia. Normalmente, € associada ao
qualificador juvenil, mas nem sempre € exclusiva das criancas mais velhas. Conceitualmente,
“refere-se a ato ilegal, infracdo (delito) ou violacdo das normas definidas em cdédigos e
diplomas legais” [...] que nao s6 traduzem as maneiras de pensar, agir e sentir individuais e
grupais perante o desvio a norma social, como refletem um poder, coercitivo, exterior as
criangas” (CARVALHO, 2021, p. 189). Sua origem est4 nos processos ¢ dindmicas sociais e
coletivas e também nas circunstancias individuais e pessoais. Ainda segundo a autora, a
literatura evidencia que a préatica de atos ilegais aumenta a partir dos 9-10 anos até atingir um
pico entre 0s 15 e 0s 19 anos.

Um unico documento encontrado com informac@es sobre o perfil dos adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa trazia informagdes de 2015. O referido documento
informa que, "Dos 5.544 individuos em andlise, 95% sao homens e 5% mulheres” (BRASIL,
2019, p. 29) e reforca, na mesma pagina, que os levantamentos anteriores traziam resultados
que indicavam “preponderancia de adolescentes do sexo masculino em cumprimentos de
medida socioeducativa por cometimento de ato infracional”. O documento salienta, ainda, que
20% dos adolescentes tinham idade entre 12 e 14 anos.

O Panorama de violéncia letal e sexual contra criancas e adolescentes no Brasil, de
outubro de 2021, elaborado pelo UNICEF, trouxe uma visdo inédita sobre a violéncia
envolvendo as criangas e adolescentes das 27 unidades da federacdo brasileira no periodo de
2016 a 2020. De acordo com essa analise, ocorreram 34.918 mortes violentas intencionais,
45.000 estupros de pessoas de 0 a 19 anos e, ao todo, 179.278 crimes de estupro de vulneraveis.
As criangas morreram em decorréncia de acdes ligadas a violéncia doméstica, nas quais 0s
autores eram conhecidos, e os adolescentes em decorréncia de violéncia armada urbana onde a

policia era a causadora. O quadro 1 destaca, por faixa etaria, dados pertinentes aos meninos:

Quadro 1: Violéncia letal contra criangas do sexo masculino (continua)
Entre 0 e 9 anos, foram 1.070 casos e 61% das vitimas de morte violenta
intencional eram meninos.

De 5 a 9, foram 764 mortes e 45% das vitimas eram do sexo masculino.
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Quadro 1: Violéncia letal contra criangas do sexo masculino (continuagéo)
De 10 a 14 anos foram 1.640 criancas e 78% das vitimas eram meninos.
Entre 15 e 19 anos, foram 31.425 mortes e eles eram 93% das vitimas.
90% das vitimas eram meninos negros.
A morte dos meninos de 0 a 9 anos ocorreu dentro de suas residéncias, ja na faixa
de 10 a 19 foram mais frequentes mortes em vias publicas.
Para os meninos, verifica-se um percentual maior de mortes por arma de fogo.

Fonte: Panorama da violéncia letal e sexual contra criangas e adolescentes no Brasil'?

Esse estudo é um marco para a analise da violéncia no pais. Os dados sdo reveladores e
impactantes, porém, ao longo do documento, é constantemente observado que 0s ndmeros
podem ser bem diferentes, visto que a subnotificagcdo existe e o instrumento de coleta de dados
precisa ser melhorado. No quadro 2, € destacada a violéncia sexual a qual as criancas de ambos

0s sexos foram vitimas:

Quadro 2: Violéncia sexual contra criancas
Nos ultimos quatro anos, foram estupradas mais de 22.000 criancas de 0 a 4 anos, 40
mil de 5 a 9 anos, 74.000 criangas e adolescentes de 10 a 14 anos e 29.000 adolescentes
de 15 a 19 anos.
Os casos de violéncia sexual concentram-se entre 3 e 9 anos de idade: em 145.086 as
vitimas tinham menos de 14 anos, ou seja, 81% dos casos.
Em todas as faixas etarias, a maior parte das vitimas era do sexo feminino e, quanto
mais velha a vitima, maior a chance de ser uma menina.
Tanto meninos quanto meninas sdo mais violentados nas residéncias e 0s agressores
sdo pessoas conhecidas das vitimas.
O numero de vitimas que tem entre 0 e 11 anos é superior ao numero de vitimas de 12
a 17, demonstrando que o estupro é um crime contra a infancia.

Fonte: Panorama da violéncia letal e sexual contra criancas e adolescentes no Brasil

Embora se fale de protecéo integral das criancas e adolescentes, temos que percorrer um

longo caminho para construir alguma justica social que reflita o compromisso das for¢as sociais

12 O relatério analisou dados de 2016 a 2020 e constatou reducdo dos registros no ano de 2020 (ano marcado pela
pandemia da covid-19), entretanto foi observado que a reducdo provavelmente relacionou-se com aumento da
subnotificacdo. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/media/16421/file/panorama-violencia-letal-sexual-
contra-criancas-adolescentes-no-brasil.pdf. Acesso em: 19 dez. 2021.



https://www.unicef.org/brazil/media/16421/file/panorama-violencia-letal-sexual-contra-criancas-adolescentes-no-brasil.pdf
https://www.unicef.org/brazil/media/16421/file/panorama-violencia-letal-sexual-contra-criancas-adolescentes-no-brasil.pdf
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sobre os direitos da infancia e das criancas. Em relacdo a delinquéncia, ndo parece ser
consensual a importancia dada ao problema, assiste-se uma relativizacdo que varia em funcéo
do contexto sociocultural de quem a pratica. Em relacédo as violéncias, as criangas sao vitimadas
nos locais onde deveriam estar mais seguras e 0s algozes séo pessoas conhecidas, muitas vezes
da familia. A situacdo muda quando consideramos os casos envolvendo adolescentes. Esses séo
vitimas de violéncia urbana e os autores sdo desconhecidos. Em todos os casos, fica evidente
que o Estado, e a sociedade em geral, precisam voltar o seu olhar para esse publico, priorizar
medidas preventivas, garantir acesso a informacéo, capacitar profissionais, além de garantir o
acesso e permanéncia na escola.

Pensando especificamente na violéncia de género, assistimos ao aumento de casos de
feminicidio e violéncias contra mulheres. No ambito do Distrito Federal (DF), a Secretaria de
Seguranga Publica (SSP)® apresenta, semestralmente, o relatorio de Analise de Fendmenos de
Seguranca Publica. Esse relatério, produzido pela subsecretaria de gestdo da informacéo do

Governo do Distrito Federal (GDF), traz dados sobre a violéncia contra a mulher:

Quadro 3: Feminicidio no Distrito Federal
Entre 2015 e 2022, 168 mulheres foram vitimas de feminicidio, porém 134 casos foram
tipificados como feminicidio.
Foram registrados 23 suicidios de autores de feminicidio.
60,4% dos autores ndo faziam uso de alcool e 71,3% ndo usavam drogas.
117 vitimas, ou seja, em 85,9% dos casos, havia uma relacdo intima de afeto entre as
partes.

Fonte: Relatério de monitoramento dos feminicidios no Distrito Federal

E possivel constatar que, desde a promulgagdo da Lei n° 13.104, em 9 de marco de
2015, a Secretaria de Seguranca tem se empenhado na elaboracao de relatorios, sintetizado
informacdes, construido graficos, separado dados e detalhado situacGes. Parece haver um
interesse do Estado em manter a sociedade informada sobre um evento que beira a barbérie: a
morte de mulheres pelo simples fato de serem mulheres. As imagens 1 e 2 detalham o

feminicidio no DF.

13 Informag@es divulgadas no relatério de monitoramento dos feminicidios no Distrito Federal elaborado pela
Camara Técnica De Monitoramento de Homicidios e Feminicidios. Disponivel em: sp.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/.pdf. Acesso em: 2 out. 2021.
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Figura 1: Feminicidios em nimeros: Info. 2015 a 2022
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Fonte: Relatério de monitoramento dos feminicidios no Distrito Federal1*

Em sete anos de levantamento de dados, observa-se que o Distrito Federal acumula 136
casos de feminicidio. Nos anos pandémicos de 2020 e 2021, houve uma aparente reducdo dos
casos que pode ter inimeras explicagdes, entre elas a subnotificacdo e/ou a retirada de recursos
da &rea para suprir 0s gastos gerados com a pandemia. O estudo também aponta a quantidade
de orfdos, outro desdobramento desse crime. A idade média dos 6rfaos do feminicidio € de 8,28
anos.

Figura 2: Feminicidios em nimeros: motivacéo do crime
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Fonte: Relatério de monitoramento dos feminicidios no Distrito Federal

A figura 2 apresenta dados alarmantes: o ciime e 0 sentimento de posse motivaram
61,2% dos crimes de feminicidio e 23,1% das mortes foram ocasionadas porque o parceiro

nédo aceitava o fim do relacionamento. Esses dados apontam para o0 machismo estrutural que

14 Disponivel em: http://www.ssp.df.gov.br/estatisticas/. Acesso em: 2 out. 2021.
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ronda a nossa sociedade. H4 homens se achando donos de mulheres, tratando-as como objeto
pessoal pelas quais tém direito de posse. Connell e Pearse (2015, p. 34) tecem um comentario
sobre esse fendmeno: “a maioria das mulheres no mundo, especialmente as que tém filhos, ¢
economicamente dependente dos homens. Alguns homens acreditam que as mulheres que
dependem deles sdo suas propriedades. Esse ¢ o cendrio comum da violéncia doméstica”.
Para aprofundar o debate em relacdo a crise pela qual, aparentemente, atravessam
algumas masculinidades, trazemos o quadro 4 que apresenta informacdes sobre a violéncia
sexual no Distrito Federal. Antes, cabe fazer um adendo sobre o crime de importunacao sexual.
O relatdrio apresenta a importunacdo sexual como uma nova conduta criminosa que “consiste,
na pratica (SIC), de ato libidinoso praticado contra pessoa sem 0 Seu consentimento, para
satisfazer sua propria lascivia ou a de outrem” (SSP-DF, 2021, p. 10) e expde que € a Lei n°

13.718/18 que tipifica esse novo crime.

Quadro 4: Violéncia sexual no Distrito Federal em 2021
Foram registrados 213 crimes de estupro. Dos 213 casos de estupros, em 88,4%
a vitima era do sexo feminino e 93,5% dos autores eram do sexo masculino.
Foram 392 casos de estupro de vulneravel. 86,8% eram meninas e 13,2%,
meninos, sendo que 78,7% eram menores de 14 anos.

O crime de importunacao sexual passou de 433, em 2020, para 516 em 2021.
91,4% das vitimas eram mulheres, sendo que 21,1% delas tinham menos de 18
anos, e 95,2% dos autores eram homens.

34,3% dos casos de importunagéo sexual ocorreram no interior do transporte
publico.

Fonte: Relatorio técnico da Secretaria de Seguranca Publica do DF (2021)

Juntando as informacdes trazidas pelo Panorama de violéncia letal e sexual contra
criancas e adolescentes e pelo Relatério de monitoramento dos feminicidios no Distrito Federal
(ndo podemaos perder de vista que estamos caracterizando apenas uma pequena parte do Brasil
que, como capital federal, apresenta uma série de diferenciacfes em relagao aos outros estados
da federacéo) foi percebido que os meninos de até 19 anos sdo 0s que mais morrem e, na idade
adulta, sdo os que mais matam. A leitura desse problema social € complexa, mas essas
informacdes apontam para a necessidade de se pensar acdes politicas e pedagdgicas voltadas
para o publico masculino, enfrentamento de preconceitos, superacdo de préaticas sociais

relacionadas a hierarquia e ao poder dicotdmico entre os géneros, formas de discriminacao e
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machismo que seguem presentes na nossa sociedade, ndo s6 nos atos de violéncia, mas também
nos discursos, acdes pessoais, condutas tanto individuais quanto em grupo.

Connell e Pearse (2015, p. 35) destacam que, embora 0s homens ndo sofram a violéncia
doméstica diretamente, pois “os homens ndo sdo tdo frequentemente surrados por suas esposas
e esposos”, eles participam do cendrio da violéncia. De acordo com as autoras, a maioria dos
registros de lesdes feitos a policia € comunicado e causado por homens, alguns deles sédo
assassinados apenas por serem entendidos como homossexuais, a maioria dos presos é do sexo
masculino. Jovens motoristas norte-americanos e australianos, por exemplo, morrem até quatro
vezes mais do que mulheres jovens em acidentes de transito. Aqui no Brasil, a situacdo é
idéntica.

O intuito ao trazer dados sobre a violéncia parte da consideracdo que criancas
representam, e demonstram em falas e comportamentos, situagdes sociais diversas que
vivenciam. As criangas sdo agentes transformadores que podem, desde a infancia, estar
engajadas na construcdo de uma sociedade mais humana que desmistifique e desconstrua os
pensamentos ideologicamente enraizados do que é ser menino. Dessa forma, problematizando,
desde o inicio, a maneira como as criangas sao educadas e pensando na importancia que a
instituicdo educativa tem na “construcdo social das masculinidades das futuras geragdes”
(VIEIRA; FINCO, 2019, p. 124) poderemos pensar em uma educacéo transformadora, uma vez
que “os sentimentos, assim como todos 0s comportamentos humanos, ndo sao naturais, eles sao
aprendidos em nosso processo de socializagao” (GROSSI, 2004, p. 23).

As desigualdades s&o, conforme afirmam Maria Jodo Carvalho, Silvia Gomes e Vera
Duarte (2021), as expressoes das relagdes de poder entre as forcas politicas, econémicas e
culturais. Elas estruturam a vida social, direcionando o tratamento dado a determinada parcela
da populacdo. Em se tratando de género, percebe-se que as formas de desigualdade existem
desde cedo e “tornam-se mais relevantes a medida que as criancas crescem, a idade avanca e
vao construindo ¢ afirmando a sua identidade pessoal” (CARVALHO; GOMES; DUARTE,
2021, p. 199).

Desigualdades, agressividade e violéncias se realizam nas interacdes sociais
perpassadas pelas relacGes de poder e fazem parte também do universo infantil. Se sdo
problemas que ocorrem durante a infancia, € importante que se saiba lidar com eles ainda na
nessa fase. As criangas tém direito ao bem-estar e a qualidade de vida e sabemos que, para
alcanca-los, conforme estabelece o artigo 227 da Constituicdo Federal, elas precisam estar a
salvo dos excessos (exploracdo, conflitos, agressividades, violéncia) e limitacdes

(negligéncias, opressdes, discriminacgdes, preconceitos, inibicdes) que podem sofrer ao longo
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da vida. Muitos pontos ainda precisam ser considerados quando pensamos no assunto
masculinidade, especialmente quando relacionado com violéncias. Muitas davidas podem ser
levantadas, mas uma questdo é certa: apenas uma abordagem interdisciplinar podera contribuir

com a abrangéncia do tema.

1.4 — Discuss6es de género: um olhar para os meninos

Para uma parte da sociedade, ser menino ou menina é algo natural e, ao nascer, muitas
vezes até mesmo antes disso, j& é atribuida, instantaneamente, uma percepcdo de género a
crianca. Os arranjos sociais de género “precedem o corpo” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 93)
e acompanham o seu desenvolvimento, disciplinando-o. Ao longo dos anos da infancia, os
comportamentos, afazeres, filas, esportes, gestos, cores, modelos, brinquedos e até o0s
sentimentos sdo organizados em torno da distin¢do binaria e, assim, meninos e meninas vao
sendo encaminhados a atender as expectativas do papel que socialmente parece adequado para
cada sexo.

Cabe ressaltar que essa diferenca ndo esta, em grande medida, nos corpos, pois nos
primeiros estagios de vida h4 muitas semelhangas entre o corpo do menino e da menina. Acerca
disso, Finco (2010, p. 28) ressalta que “¢ fundamental desconstruir a ideia de um corpo
essencialmente natural. O corpo ndo é uma entidade meramente natural, ele € uma dimenséo
produzida pelos imperativos da cultura”.

Os corpos masculinos e femininos sdo afetados pelos arranjos sociais e crescem
influenciados pela cultura e por diversas dindmicas, algumas bem basicas: quantidade de
comida, costumes familiares, necessidade de trabalho, préatica de esportes, acesso a educacao,
medicina e cultura. Essas influéncias sdo profundamente generificadas. A diferenca, que &,
portanto, mais cultural e social do que bioldgica, entre 0 que se espera do que é masculino e
feminino atinge diretamente os meninos que sdo colocados num espago em que predominam
atividades “dinamicas e extrovertidas” (VIEIRA; FINCO, 2019, p. 128).

Pensar em como 0s meninos tém sido vistos socialmente € uma questdo importante. Para
Pongeluppe e Milani (2018, p. 11), “eles sdo autdbnomos, dindmicos, seguros, solidarios, e por
outro lado, podem ser: barulhentos, agressivos, indisciplinados, desobedientes, negligentes, ndo
dependentes de constancia de afeto, aprovagdo e auxilio; ndo chordes”. Também existe um
cenario social preocupante envolvendo o universo masculino, que passa pela logica do

capitalismo, onde:
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[...] o proprio mercado passou a colonizar a subjetividade infantil, moldando
uma masculinidade consumista e esvaziada moralmente [...]. Diante desse
guadro, no universo infantil encontramos uma geracdo de meninos mais
carentes do que nunca de modelos e orientagdo. Meninos que estdo tendo que
aprender sozinhos o gue significa ser um homem. Meninos gue ndo encontram
eco para compartilhar suas angustias particulares, nem exemplos que sirvam
de suporte para construirem seus préprios projetos de vida (VIANA;
FERRARINI, 2016, p. 28).

No ambito das relacGes escolares, a situacdo dos meninos evoca reflexdes. Isabel Silva
e Iza Luz (2010, p. 26) discorrem sobre a exclusédo de meninos de determinadas situacoes, entre
elas as que remetem a dimensdo do cuidado, seja das criangas e educadoras para com 0
ambiente, seja das educadoras para com as criancas. Foi percebido que a organizacdo dos
ambientes ndo era compartilhada com os meninos e que esses também eram excluidos de a¢oes
relativas ao cuidado com o corpo, como, por exemplo, pentear o cabelo: “dessa experiéncia
amorosa e de cuidado”, os meninos ndo participavam. Isso, certamente, interfere nas
aprendizagens de autocuidado e reforca que 0os meninos sao deixados de lado.

O documentario O siléncio dos homens reforga que essa relacéo de auséncia de cuidado
é especialmente perversa entre 0s meninos e bebés negros. No video, a coordenadora do
Instituto ALANA, Raquel Franzim, afirma:

A gente aceita 0s meninos sujos, com nariz escorrendo, com uma troca de
fralda demorada, 0 que com as meninas a gente tem uma tolerancia menor,
mas com 0S meninos a gente vai deixando. E com os bebés e meninos negros
a gente deixa eles (Sic) ainda pro final da fila, eles sdo os Gltimos a serem
cuidados. O SILENCIO, 2019, 7min. e 49seg.

Renata Vieira (2018), ao citar a pesquisa de Aguiar (2016), apresenta o argumento de
0s meninos serem considerados, em geral, menos higiénicos no uso dos banheiros e que é
desagradavel para as meninas conviverem com essa especificidade masculina — sendo essa uma
justificativa para a existéncia da separagéo entre banheiro masculino e banheiro feminino, por
exemplo. A autora expde também que essa separacdo reforca a ideia de que pessoas de sexo
diferentes, frequentando o mesmo banheiro, daria ensejo a invasao da intimidade e a condutas
desrespeitosas. Cabe salientar que os banheiros “sdo espagos permeados de simbologias que
expressam e definem praticas de educacdo e cuidado com 0 corpo € com o meio ambiente”
(SILVA, 2015, p. 96). Quando se trata de organizacédo de espagos, 0s meninos recebem rotulos
negativos, relacionados ao desleixo, descaso e descuido.

15 Disponivel em: https://alana.org.br/#sobre. Acesso em: 29 jul. 2022.
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Carvalho (2012) utilizou como exemplo o uso do caderno para analisar as distin¢oes
entre meninos e meninas. De acordo com esse estudo, as professoras, ao falarem dos meninos
do Ensino Fundamental 1, destacavam a falta de cuidado, a letra esgarcada, a perda,
desorganizacdo e a sujeira dos cadernos. E até confundiam o caderno quando era organizado,
classificando-o como caderno de menina. Connell e Pearse (2015, p. 57), ao trazerem a
pesquisa de Thorne (1993), destacam que insultos homofobicos se tornam comum entre 0s
meninos desde 0 4° ano (quando teriam idades em 8 e 9 anos): os meninos aprendem “que essa
palavra expressa hostilidade antes mesmo de aprenderem sua conotagdo sexual”, escreveram
as autoras ao se referir a palavra pejorativa usada para xingar 0s homossexuais.

Nessa mesma perspectiva educacional, para Viana e Ferrarini (2016), conforme
mencionado no capitulo 1: 1) h& queixas de que 0os meninos sdo mais agitados, violentos,
desrespeitosos, sem limites e mais dificeis de educar; 2) foi constado que 0s meninos tém mais
problemas de aprendizagem, desistem mais da escola e recebem diagnostico de TDAH até dez
vezes mais do que as meninas; 3) a erotizacdo precoce e a existéncia de discurso sexualizado
também foram fenémenos observados.

Vianna e Finco (2009) também expdem que as criangas sao educadas de modos distintos
e que as caracteristicas e comportamentos esperados para meninos e meninas sdo reforgados,
talvez inconscientemente, por gestos e préticas cotidianas. E comum que a professora elogie a
meiguice das meninas e coloque meninos para carregar algo, por exemplo. Nos registros
trazidos nessa pesquisa, a professora reitera que as meninas sao suas princesas, doces, e 0s
meninos, os rapazes, “mais ativos, gostam de correr, de pular, ndo param quietos no lugar”
(VIANNA; FINCO, 2009, p. 275), eles também ndo tém capricho com as atividades, séo
impacientes e desinteressados.

A pesquisa de Tassio Silva (2015) aponta para a atuacao dos profissionais homens nas
creches e para como as a¢oes de cuidado que deveriam realizar (troca de fraldas ou dar banhos,
por exemplo) sdo estereotipadas, questionadas e desaconselhadas tanto por membros da
comunidade escolar e pelas familias quanto pelos proprios profissionais. Ao citar Silva (2014),
o autor traz uma reflexao ainda mais perigosa: “a figura masculina no espago dos banheiros, a
partir de preconceitos estabelecidos socialmente, configura-se como um potencial abusador”
(SILVA, 2014 apud SILVA, 2015, p. 71). Um educador relatou que era um cara alto e gordo e
que isso representaria um problema para que as familias o aceitassem como trabalhador da
creche. Esse mesmo profissional afirmou que ele ndo gostaria que um homem cuidasse de seus

filhos. Falas como essa legitimam os lugares ocupados pelos homens, separando-os da
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dimensdo do cuidado, assim: o proprio “educador participa da manutengdo de preconceitos
acerca da atuacdo masculina em creches e pré-escolas” (SILVA, 2015, p. 71).

Buscando ampliar a analise, encontramos a situacdo das criangas australianas
caminhando de forma muito parecida com a nossa. De acordo com Connell e Pearse (2015, p.
35), “os meninos australianos sdo estimulados — por seus pais, escolas e pela midia de massas
— a praticar esportes competitivos, como futebol [...]. Meninos sofrem também com a pressdo
dos colegas para se mostrarem corajosos e implacaveis”. Parece que 0s problemas com a
masculinidade sdo um fenémeno global.

Carvalho (2020, p. 2) destaca que existe, entre meninos e meninas, uma igualdade no
acesso a escolarizacdo, porém, durante a progressdo da escolaridade, eles (especialmente
rapazes pobres e negros) vao ficando para tras: “onde ha reprovac¢do, os meninos reprovam
mais”. Com a reprovagdo, vem a defasagem idade-série e, com ela, a evasdo. No fim das contas,
€ maior 0 nimero de meninas tanto no Ensino Fundamental 2, quanto no Ensino Médio e
Superior e, assim, as mulheres acabam com mais anos de estudos.

As brincadeiras também sdo um palco para acdes generificadas. Connell e Pearse
(2015), citando a pesquisa de Barrie Thorne (1993), explanam que durante um “pega-pega”,
por exemplo, é comum, quando ndo ha direcionamento para a atividade, meninos perseguirem
meninos e meninas perseguirem meninas e que isso ndo traz grandes discussdes. Entretanto,
quando se direciona a brincadeira € meninos pegam meninas, ou 0 contrario, ha exaltacao,
debates e até violéncia (a autora cita um menino que derruba o outro no chao para que fosse

pego pelas meninas). Acerca disso, concluiu:

Em geral, meninos tém mais controle do espago do parque do que as meninas,
mais frequentemente invadem grupos de meninas e atrapalham suas atividades
do que as meninas em relacdo a eles. Dizer isso é 0 mesmo que dizer que 0s
meninos mais frequentemente fazem movimentos agressivos e reivindicam
poder, no sentido limitado em que as criangas podem fazé-lo (CONNELL;
PEARSE, 2015, p. 56).

As explicacOes para essas situacdes pontuais indicam a forma como o género €, muitas
vezes, compreendido em nosso contexto social e podem estar relacionadas com a maneira como
0s corpos dos meninos sdo educados, moldados e disciplinados. Se ndo fosse assim, as meninas
teriam as mesmas dificuldades dos meninos. De acordo com Buss-Siméo (2012), os estudos
com criangas mostram que 0s meninos sofrem mais restricdes das normas relacionadas ao
género. Os meninos tém seus sentimentos reprimidos, controlam seus choros, sao direcionados

para 0 mundo externo, carregam peso, sdo dispersos, agitados, rebeldes, precisam gastar energia
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e ainda sdo cuidadores/protetores (de meninas). Paralelo a esse controle dos sentimentos, “o
contato fisico entre meninos se torna menos comum — eles aprendem a temer ou desconfiar de
expressoes de afeto” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 57).

Carvalho (2020, p. 5) chama a atencdo para os universalismos e generaliza¢des que séo
adotados para explicar determinados fenémenos envolvendo género. Ela ressalta que é comum
a utilizacdo de explicacbes naturais ou bioldgicas para problemas de cunho sociolégico. No
debate sobre género, aparecem uma série de suposi¢des, por exemplo: “que 0s meninos sao
mais indisciplinados, os meninos sdo mais agressivos”. Para essa pesquisadora, esses universais
sdo tentativas de essencializacdo®® da desigualdade e ndo passam de preconceito e sexismo.
Apesar do discurso igualitario, as expectativas, as praticas, as responsabilidades e, acrescenta-
se, os estimulos, sd0 muito diferentes entre 0s meninos e as meninas. As meninas é passada a
obrigacdo com a casa, com o cuidado de irmdos menores, com a cozinha, ou seja,
responsabilidades de cunho interno. Aos meninos, ha um estimulo ao externo: ida ao campinho
de futebol, saida para andar de bicicleta ou soltar pipa. Quando vao mal na escola, ha incentivo
para inser¢do no mercado de trabalho.

Para aprofundar a anélise, ainda € possivel refletir na hipotese de que, para 0s meninos,
a escola e sua organizagédo fechada, acaba sendo vista como algo negativo: “Ha nas escolas
também uma masculinidade, talvez de protesto, talvez de confronto, que se afirma pelo conflito
com a escola” (CARVALHO, 2020, p. 10). O ambiente escolar, para 0 menino, representa o
cerceamento de varias atividades e possibilidades que o espaco externo apresenta, enquanto
para as meninas é a possibilidade de sair do ambiente doméstico. Cabe ressaltar que os estudos
que trazem essa andlise estavam direcionados & populagéo periférica. E, ainda no sentido de
evitar universalismo, é importante ndo perder de vista que é muito diferente ser crianca na
cidade, no campo, na classe social X ou Y e tendo acesso ou ndo a educacgéo e a cultura.

Considerando tudo que foi exposto até aqui, é possivel perceber que ha uma necessidade
de se priorizar politicas afirmativas e debates que levem em consideracdo que o grupo dos
meninos esta sendo prejudicado, se prejudicando e tendo muitos problemas, sejam eles
psicoldgicos, sociais ou escolares. E visivel a necessidade de melhorar a relacdo dos meninos
com as instituicdes educativas, combatendo desigualdades de género que levam os meninos a

se afastarem desse ambiente de aprendizado, interagéo e troca:

Quanto mais eles se afastarem da escola, quanto menos escolarizados eles
forem, lerem pouco, tiverem pouco contato com a cultura escolar, mais facil

16 A autora usa o termo para se referir as generalizagdes que afirmam que ha uma esséncia feminina que faz com
que as mulheres sejam mais adaptaveis, educadas, passivas.
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sera eles se enfronharem no machismo mais béasico, na violéncia fisica, no que
é chamado de masculinidade toxica, naquela masculinidade que gera as
relacGes mais desiguais e faz mal inclusive para eles (CARVALHO, 2020, p.
17).

Vianna e Finco (2009) afirmam que o processo de feminilizacdo e masculinizacao dos
corpos é minucioso. E exatamente isso 0 que se constata quando meninos s&o excluidos dos
cuidados, quando educadoras comparam 0s comportamentos, quando médicos distribuem
diagnosticos, quando cadernos materializam caracteristicas relativas a género e quando
meninos iniciam o processo educativo, mas ndo o conclui. Processos minuciosos e mecanismos
agressivos estdo sendo utilizados para produzir relages desiguais de género. A tematica e as
desigualdades na educacéo considerando as questdes de género precisam ser repensadas e de
forma urgente, pois perspectivas sexistas que colaboram com a manutencédo de preconceitos
podem estar — e certamente ja estdo — contribuindo para imprimir marcas de géneros nas

experiéncias e vivéncias das criancas, e elas comecam ainda na creche.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA E CAMINHOS TRILHADOS

Nesse capitulo, buscou-se, em principio, expor o lugar que as criangas tém ocupado nas
pesquisas e a metodologia usada nesse trabalho. Na sequéncia, procurou-se reconhecer a
importancia desse lugar, visibilizando o trabalho de campo e, nele, os relatos das criangas — que
foram organizados em um Diéario de Campo e, por fim, apresenta-se uma anélise desses relatos.

A primeira parte, intitulada O lugar das criancas nas pesquisas, aborda a Educacgéo
Infantil e a importancia de se fazer pesquisa com criancas pequenas e traz também uma
explicacdo sobre a Observacao participante. Utiliza, como j& mencionado, aportes tedricos da
sociologia da infancia no que tange a metodologia de pesquisa. A segunda parte, Contextos e
cendrios da pesquisa, traz uma breve contextualizacdo de Sobradinho-DF, cidade onde a
pesquisa foi realizada, uma caracterizagdo mais aprofundada da Instituicdo Educativa e um
relato sobre os impactos deixados pela pandemia no qual os desafios enfrentados ao se fazer
pesquisas nesse momento histérico tdo singular sdo abordados. Na sequéncia, A entrada no
campo, parte 3, pormenorizam-se as acles desenvolvidas para inicio da observacdo,
caracterizando o grupo de criancas e discorre-se, de forma geral, sobre o tempo passado com
elas. Na quarta parte, sdo transcritos os relatos e feitas as analises das interacfes com as
criangas. Optou-se por dividir essa parte em trés categorias, que sdo nomeadas com trechos das
falas das criancas: a primeira relata interacdo entre os pares, seguida de interacdo com a
instituicdo, objetos e regras e, por fim, a categoria trés revela a interagdo com a
pesquisadora. A fim de problematizar um pouco mais, inclui-se a subsecdo Registro de
brincadeiras, que fomenta o debate acerca dos brinquedos e brincadeiras, especialmente os
utilizados pelos meninos. Embora o estudo seja direcionado para 0os meninos, em todos 0s
momentos é explicitado que género é uma questdo, sobretudo, relacional. Nao é possivel — ou
ndo deveria ser — separar o0 mundo masculino do mundo feminino. Esses dois mundos, no
universo da Educacdo Infantil, intercruzam-se em um emaranhado tanto de parcerias quanto de

diferencas e algumas delas acabam se materializando em desigualdades.

2.1 — O lugar das criancas nas pesquisas

Pesquisar criancas e a infancia ndo implica apenas fazer a melhor escolha tedrico-
metodologica. H& que se valorizar as criangas como sujeitos privilegiados nas pesquisas,
coprodutoras de dados, que nos fornece o material empirico necessario para a analise e, para

isso, praticas ndo convencionais — com forte ligacdo aos anseios, desejos e necessidades das
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préprias criangas — devem ser consideradas. Assim, esse tipo de pesquisa se configura como
uma “aventura de sensibilidade e escuta aos mundos sociais e culturais das criancas” (FILHO;
BARBOSA, 2010, p. 10), o que nao prescinde do tratamento cientifico das informacdes.

As criancas falam de muitas maneiras e, por isso, a observacdo de suas atitudes e
expressdes proprias de curiosidade, a escuta de seus pontos de vista e 0 respeito aos seus jeitos
Unicos de ser devem ser pontos de partida. Uma vez que esse feito é realizado, as criangas sdo
resgatadas “do siléncio e da exclusao e do fato de serem representadas, implicitamente, como
objetos passivos” (ALDERSON, 2005, p. 423) e passam a condicdo de sujeitos sociais que tém
seu direito de participagéo e de relatar visOes e experiéncias levado em conta. Abre-se méo do
adultocentrismo, sobre o qual Fulvia Rosemberg (1976, p. 17-18) reforga: “A biologizagdo e
naturalizacdo da crianca e do beb&, com os padrdes adultos e de maturidade permeando a
compreensdo do desenvolvimento, retiram da crianca a sua historicidade e seu potencial
transformador”. E uma pratica que legitima os saberes dos adultos e lhes da status de destaque,
roubando as singularidades das criancas e propondo o silenciamento de suas vozes.

Na pesquisa com criancas, também é importante construir mecanismos e estratégias
metodologicas e elaborar recursos férteis e procedimentos de interlocucdo que aproxime a
logica geracional dos adultos e das criancas. Logicas socializadoras essas que sdo “muito
diferentes entre si, mas que estdo entrelagadas pela cultura e a producdo da propria historia”
(FILHO; BARBOSA, 2010, p. 12). O encontro investigador-adulto/investigadora-adulta e
objeto de conhecimento-criangas confrontam identidades e isso implica processos de
negociagdao. Conforme lembra Ferreira (2010, p. 160): “tudo se joga nos processos e relacdes
que se vivem no trabalho cientifico no terreno e esses, porque contingentes, conjunturais e
fluidos, jamais serdo completamente previsiveis a partida”. Adentrar essa esfera acarreta saber
que muitos dos sentidos produzidos nunca poderdo ser absolutamente compreendidos pela
interferéncia adulta. Ainda assim, e talvez por isso mesmo, a investigacdo cientifica com
criancas tenha revelado um mundo social potente, abrangente e rico que permite teorizar nos
ensinamentos fornecidos pelas préprias criancas.

A pesquisa voltada para o publico infantil existe desde o século XIX, ndo tem uma
grande tradicdo historica (COUTINHO, 2017) e acompanha as mudancas trazidas pela
Sociologia da Inféancia, pelo campo dos Estudos Sociais da Infancia e pelo novo olhar dado a
essa categoria geracional tdo heterogénea e aos sujeitos singulares que dela fazem parte. Nesse
sentido, ndo é repetitivo expor que o campo adentrado desde ent&o € o das relagdes sociais, que
incluem na investigacdo aspectos econémicos, politicos, histéricos alem dos sociais e

psicologicos.
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Considerando essa gama de influéncias que envolvem a pesquisa com criancas,
encontrar uma ética, tanto no que concerne aos resultados da pesquisa quanto aos meios de
atingi-los, que seja viavel e significativa, € uma questao basilar que merece reflexao e enfrenta
alguns desafios, entre eles o de se pensar as relacfes de poder e hierarquicas que se estabelecem
(e essas, sim, sdo historicas) entre adultos e criangas e que podem levar a “invisibilidade
epistemologica das criangas na pesquisa” (FERNANDES, 2016, p. 759). Assim, superar o
discurso legitimado historicamente pela l6gica adultocéntrica, tomar as criangas como
referentes empiricos - o que, nos estudos “visa a conhecer as criancas a partir delas mesmas, ou
seja, efetuar um exercicio de observagdo, percepg¢do, penetracdo, participacdo e interagdo no
aqui e agora delas” (FILHO; BARBOSA, 2010, p. 13) e fazer pesquisa com criangas € nao
sobre criangas é o enfrentamento necessario.

Nesse sentido, pré-condi¢cdes devem ser seguidas e ndo se pode deixar de valorizar as
perspectivas, a “autoria e atoria social” (FERNANDES, 2016, p. 762) das criangas. As relagdes
pesquisador-pesquisado devem ser mais horizontais e dialogicas, vigilantes e respeitadoras,
cautelosas e conscientes, e considerar, ontologicamente, a alteridade desse grupo, pois “¢ da
reflexividade do pesquisador que se assegura a crianga-ator” (COUTINHO, 2017, p. 770). As
metodologias utilizadas ndo devem provocar exclusfes ou discriminagfes, nem representar
dano ao desenvolvimento infantil, ao contrario, devem apresentar respeito total pelo sujeito
crianca e ser justas e equitativas, permitindo a participacdo e a exposicdo de opinides e
perspectivas considerando os diferentes pontos de vista e a singularidade de cada crianga.

As escolhas metodoldgicas, quando se trata de infancia, sdo mais exigentes e precisam
estar atentas as questdes éticas, evitar representagdes, simplificacbes e tradugdes, além de
exigirem uma posicdo comprometida e de respeito com o modo Unico de ser, interagir,
participar e comunicar apresentado pelas criangas. Assim, deve-se considerar que o0

desenvolvimento de uma pesquisa com crianca:

[..] exige da parte do investigador uma significativa imaginacdo
metodoldgica, quer relativamente aos métodos escolhidos para o
desenvolvimento da pesquisa, quer a exigéncia de ir além de uma ética a la
carte passivel de ser replicada, exigindo uma continua reflexividade para lidar
com novos dilemas éticos e novas responsabilidades (FERNANDES, 2021, p.
229).

A metodologia adequada para pesquisa com criancas ndo pode perder de vista “que sua
autonomia e equidade conceitual € assumida como legitima, que as suas interacdes sociais sdo

a unidade de analise privilegiada e que o principio da simetria ética com os adultos devera ser



52

observado de modo cuidadoso e reflexivo” (FERREIRA, 2010, p. 155). Escutar a crianca ¢
condicdo imprescindivel. E essa escuta que, ainda segundo a autora, valida as suas experiéncias
e contribui para: 1) compreender a infancia; 2) repensar as teorias que versam sobre as relacoes
geracionais; 3) entender como a ordem social funciona.

No que concerne ao aspecto tedrico-metodoldgico e ético, ao pensar nessas pesquisas,
tem que se ter em mente a valorizacdo do didlogo interdisciplinar, a desocultacdo da
heterogeneidade das interacdes e a tentativa de apreender a perspectiva, distintiva e singular,
das criangas no contexto institucional, buscando uma analise que inclua os efeitos sociais das

diversas questfes para a infancia, evitando generalizacdes e reproducgdes acriticas, pois:

[...] apesquisa da infancia ndo se reduz a simplesmente fazer com que as vozes
das proprias criangas sejam ouvidas nesse sentindo literal, através da
apresentacdo das suas perspectivas. Trata-se, também, de explorar a natureza
da “voz” atribuida as criangas, como essa molda e reflete os modos como a
infancia é entendida e, portanto, os discursos nos quais as criangas sdo situadas
em qualquer sociedade (JAMES, 2007, p. 233).

Para pensar o lugar das criancas dentro das pesquisas, importa também considerar 0s
pressupostos da Convencao sobre os Direitos da Crianga de 1989 que versam, nos artigos 2,
13 e 14, respectivamente, sobre: protecédo contra todas as formas de discriminacdo ou punig¢ao
em fungdo da condicdo, das atividades e das opiniQes; direito de expressar-se livremente;
reconhecimento dos direitos a liberdade de pensamento, consciéncia e crenca (Decreto n°
99.710, de 21 de novembro de 1990). Esses direitos devem permear todas as acles que
envolvem a infancia e as criangas e também as pesquisas académicas que envolvem esse
publico.

A pesquisa deve criticar a postura adultocéntrica hegemonica e questionar as
desigualdades estruturais existentes entre adultos e criancas e, para isso, & necessario conhecer
0 espaco ocupado pelas criangas nas instituicOes educativas, ou seja, caracterizar a Educacgéo
Infantil, e fazer a analise dentro dos contextos das criangas, a fim de:

Creditar as criangas como atores sociais e com o direito de se apresentarem
como sujeitos de conhecimento nos seus proprios termos, sendo indissociavel
do seu reconhecimento como produtoras de sentido, é entdo assumir como
legitimas as suas formas de comunicacdo e relacdo, mesmo que estas se
expressem diferentemente das que os adultos usam habitualmente, para nelas
se ser capaz de interpretar, compreender e valorizar 0s seus aportes como
contributo a ter em conta na renovacdo e reforgo dos lacos sociais nas
comunidades em que participam. Ou seja, as criangas tém “voz” porque t€m
“coisas” — ideias, opinides, criticas, experiéncias, [...] — a dizer aos adultos,
verbalmente ou ndo, literalmente ou ndo (FERREIRA, 2010, p. 158).
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Nesses termos, uma investigacéo de carater qualitativo, aquela que parte de um processo
ciclico e dinamico (BRANCO; ROCHA, 1998), que reconhece e privilegia as relacbes entre o
pesquisador e os participantes e exige a imersdo intensiva do pesquisador no contexto da
pesquisa (KAPLAN; DUCHON, 1988) pode ser um caminho acertado. Em se tratando de
infancia, esse caminho deve colocar a criangca como sujeito principal e privilegiado “para o
pesquisador perguntar, observar, conversar, fotografar, filmar e registrar em suas pesquisas”
(FILHO; BARBOSA, 2010, p. 14).

As criancgas, dentro de uma abordagem qualitativa, sdo mantidas no centro de agdes
desenhadas por elas, para elas e com elas e isso amplia as possibilidades de escutar suas vozes,
dar-lhes ouvido, abri-lhes espaco necessario para que partilhem seus pontos de vista, opinides
e exercam influéncia. Essa acdo se justifica:

[...] porgue se assumem como legitimas as suas formas de comunicagdo e
relacdo, mesmo que se expressem [as criancas] diferentemente dos adultos.
[E] porque se considera relevante que o que elas tém a dizer aos adultos séo
contributos importantes sem o0s quais a compreensdo da vida em/nas
sociedades seria incompleta. E ainda porque tudo isso significa, afinal, que os
adultos s poderdo ter acesso a esse pensamento e conhecimento se estiverem
na disposicao de inverter a sua posicdo na relacdo tradicional de pesquisa e
suspenderem 0s seus entendimentos e cultura adulta para, na medida do
possivel, aprenderem com elas os delas, ou seja, para compreenderem a

compreensdo do outro-criancas, tal como advoga a etnografia reflexiva
(FERREIRA; NUNES, 2014, p. 107).

Dentro dessa investigacdo, € necessario considerar que ndao hd uma ética pré-
estabelecida tal qual um manual de instrugdes ou roteiro que possa ser aplicado de modo
irrestrito. Em se tratando de infancia o irrevogavel é observar diversidade, complexidade,
singularidade e se preparar para processos dindmicos e continuos de construcao e reconstrugao,
sempre respeitando as criancas e suas especificidades e considerando-as como “informantes
diretas do seu interesse e disponibilidade de participacdo” (COUTINHO, 2017, p. 763),
acatando suas opinides e perspectivas e levando em conta a autenticidade e o protagonismo

que elas tém ao conceber e estabelecer suas formas singulares de socializacéo.

2.1.1 — A observacéo participante

A observacdo participante possibilita vivéncia compartilhada de agfes, reacdes,
resisténcias e relacfes. Nela, o(a) pesquisador(a) se torna o principal instrumento de coleta e
de analise dos dados. Considerando o adultocentrismo que marca as relagdes com as criangas,

ndo ¢ dificil constatar que “ainda ndo dedicamos um tempo suficientemente necessario a
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observacdo das criancas e ao modo como elas produzem suas culturas, suas formas de
socializacdo e suas maneiras de interpretacdo das coisas que vivem, experimentam, criam e
recriam” (FILHO; BARBOSA, 2010, p. 12) e, por isso, realizar observagao verdadeiramente
participante ndo é tarefa simples.

Usar uma técnica participativa, baseando-se nos aportes da Sociologia da Infancia,
exige atencdo as historias cotidianas, as formas de comunicacdo diversas, aos olhares, gestos,
ilustracdes, aos movimentos de resisténcia e as diversas construces que ocorrem no ambiente
infantil. O(A) pesquisador(a) precisa adentrar “nas linguagens, nos tempos, nos significados,
nos modos de ver, ouvir e sentir das criangas” (GUCZAK; MARCHI, 2021, p. 14) e, a partir
dai, estuda-las por seus proprios méritos, “comprometido em apurar ‘essas vozes’ sem deixa-
las apagadas ou subsumidas na sua propria” — 0 que € complexo e desafiador.

Para que a observacédo participante ocorra de forma significativa, em se tratando do
universo infantil, é preciso buscar aceitacdo e abertura para participar das interacoes, visando
crescer com as criangas e compartilhar diretamente de suas vidas como “amigos adultos
especiais” (CORSARO, 2005, p. 464). E isso deve ser feito sem desconsiderar 0s contextos
politicos e institucionais que interferem na dindmica e nas interagdes.

A observagao participante ¢ feita de “dentro” das culturas infantis — nas quais o(a)
pesquisador(a) torna-se “um Outro, que observa e é também observado” (FILHO; BARBOSA,
2010, p. 23), e permite um esmiucar nas especificidades das criancas e um aprofundar na
heterogeneidade das infancias. Ainda de acordo com os autores citados (2010, p. 17), tem
vantagens: “permite a coleta das vozes, dos olhares, dos pensares, dos sentires, dos dizeres,
dos saberes”, mas também tem desvantagens e dificuldades e na pratica, ¢ um método dificil
de ser feito com qualidade.

Para Connell e Pearse (2015, p. 53), um dos problemas no uso dessa técnica é “a
quantidade massiva de informacdes que o observador pode notar em apenas um dia ‘no
campo’. E, por isso, é preciso saber o que se procura ali. Mas também ¢ preciso estar aberto a
novas experiéncias e a enxergar novas informagdes para que se veja o inesperado”. Na busca
por esse inesperado, conforme nos lembra Priscilla Alderson (2005, p. 423), ha que se evitar
infantilizar, perceber e tratar as criangcas como imaturas e “produzir provas que reforcem as
ideias sobre sua incompeténcia. Isso pode incluir ‘falar com condescendéncia’, usar palavras
e conceitos simples demais” ou até mesmo induzir as respostas limitando a capacidade de
entendimento delas ou fazendo com que parecam ignorantes e incapazes.

Resta evidente que realizar pesquisa com criangas, e observa-las, é um desafio

permanente e em varios niveis. Num primeiro momento, uma reflexo importante a ser feita
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esta relacionada a aceitacdo da pesquisa por parte das criancas e até que ponto a aceitagdo é
individual e verdadeira ou motivada pela escolha do grupo — visto que vem de arguicéo oral.
Outra consideracdo deve ser levantada em relacdo a participacdo ativa do pesquisador nas
dindmicas e brincadeiras, uma vez que, quando ha a integracdo, o(a) pesquisador(a) pode ser
convidado(a) a brincar junto as criancas e, para tanto, precisa ser capaz de dividir com elas 0s
significados que fazem parte dos seus mundos.

Essa dificuldade especifica leva a outras reflexdes: como lidar com as diferencas o0bvias
de tamanho e os constrangimentos decorrentes da falta de agilidade e de poder que, como
adulto, o(a) pesquisador(a) deveria possuir? Como absorver a carga emocional que a
observacdo participante e uma participacdo observante remonta e exige? Como atuar frente a
recusa, resisténcia ou quando a crianca vé o(a) pesquisador(a) como um(a) invasor(a) do seu
espaco social e da sua privacidade?

Para Natalia Fernandes (2016), é o inesperado que marca a pesquisa com criangas e
sera a relacdo que se estabelece com esse inesperado a maior contribuicdo do(a)
pesquisador(a). Para Ferreira (2010, p. 179), a intersubjetividade construida na pesquisa €
“sempre relativa, aproximada e imprecisa” e a evolug¢ao da constru¢do social da realidade ¢
“um processo aberto e vulneravel a ambiguidade, & incompreensao, ao conflito, a incerteza”.
Mesmo assim, € esse processo incerto que fornece uma “lente para explorar o mundo social
[que] facilita o pensamento lateral e uma abertura para novos modos de pensar acerca da
adultez e da infancia”.

Corsaro (2005) também teoriza sobre a observacao participante para a qual recomenda:
a) buscar realizar uma pesquisa com a criangas e nao sobre elas, dando abertura maior em
relacdo as suas contribuicdes diretas; b) conhecer as criancas pelo nome e aprender sobre suas
personalidades para facilitar a aceitacdo; c) pensar perguntas sofisticadas voltadas para o
potencial de aprendizagem; d) ndo ser vista como figura de autoridade ou adulto de referéncia.

Ferreira (2010, p. 158) expde que adultos e criangas sdo “seres intrinsecamente bio-
socioculturais em processo”, com especificidades e responsabilidades sociais diferentes entre
si. Essa autora recomenda que o(a) investigador(a) seja o principal instrumento investigativo
da pesquisa e faca isso sem perder de vista que, por mais que se tente amenizar diferencas,
sejam fisicas ou culturais, entre o(a) sujeito-pesquisador(a) e o objeto de conhecimento-criangas
e compreender a “outridade” das criangas pesquisadas, “nem os adultos deixam de ser adultos,
nem as criangas deixam de ser criangas, nem tdo pouco ambos abrem mdo facilmente de suas
concepgdes € expectativas acerca do que ¢ ser um adulto e do que ¢ ser uma crianga”

(FERREIRA, 2010, p. 153). Nesse sentido, a relagdo deve seguir o caminho da mediacéo,
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interacdo e negociagdo: “o rompimento com o dualismo adulto-crianga é a dimensdo que gera
um estatuto de emancipacao ao sujeito-crian¢a” (FILHO; BARBOSA, 2010, p. 15), abrindo

espaco para um encontro que privilegia as criancas, suas peculiaridades e protagonismos.

2.2 — Contextos e cenarios da pesquisa

Considerando a abordagem microssociological’ da pesquisa, era imprescindivel
encontrar uma instituicdo educativa que tivesse apenas turmas de Educacgéo Infantil. O intuito
era evitar que as criangas pequenas fossem influenciadas pelas criangcas maiores, especialmente
no horario de recreio (se houvesse), e buscar um local onde toda a organizacdo fosse voltada
para o publico infantil, desde condicdes geogréaficas e arquitetnicas de banheiros, parques,
espacos, passando pelas mobilias e chegando até as praticas pedagogicas (elaboracdo de
materiais, cartazes, murais, decoracdes diversas). Foi escolhida uma instituicdo localizada
proximo a capital federal, na Regido Administrativa (RA) de Sobradinho-DF.

Na RA de Sobradinho existe, de acordo com o site da Secretaria de Estado de Educacéo,
4 (quatro) instituicdes educativas — da Rede Publica de ensino — que oferecem, exclusivamente,
a Educacdo Infantil®8, Todas estdo localizadas na area urbana, atendem criangas da pré-escola
(ndo havendo informac@es de atendimento em nivel de creche) e séo classificadas como Centro
de Educacao Infantil (CEI). Nao ha, portanto, Jardim de Infancia e nem Centro de Educacéo
da Primeira Infancia (CEPI).

Sobradinho é a quinta das 31 Regides Administrativas (RAs) e uma das “ex-cidades
satélites”?® mais antigas do DF. Esta a 25,7km de distancia do Congresso Nacional, ponto
central de Brasilia. Segundo dados do relatério da Companhia de Planejamento do Distrito
Federal — Codeplan — (2019, p. 9), foi fundada, oficialmente, em 13 de maio de 1960 com o
objetivo de “abrigar a populacao que participava da implantacao da capital do pais e de ampliar
a producdo agricola do DF”. Eram, aproximadamente, 8.000 pessoas. A origem do nome da

cidade faz referéncia a um sobrado que servia como posto de contagem para controlar o

17 Ressalta-se que mesmo optando por uma abordagem microssocioldgica, onde houve participagio de um pequeno
ntmero de atores sociais e primou-se pela observacdo da interacéo face a face, a presente pesquisa ndo descarta a
necessaria conexdo dos niveis micro e macrossociais para reflex8es e explicacfes das complexidades que
permeiam o mundo social.

18 Disponivel em: https://www.educacao.df.gov.br/cre-sobradinho-2/. Acesso em: 19 jul. 2022.

19 O uso da expressio “satélite” teve a utilizagdo proibida pelo entdo governador Cristovam Buarque, por meio do
Decreto n° 19.040, de 18 de fevereiro de 1998. O documento considerava que as aglomeragdes urbanas do DF ja
haviam assumido caracteristicas de cidades com independéncia social, econémica e cultural do Plano Piloto.
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transporte de ouro no século XVIII e a um riacho que cortava a fazenda na qual ficava esse
posto.

A Codeplan é a empresa responsavel tanto por produzir quanto por publicizar as
informac@es provenientes dos estudos e analises nas mais variadas areas (econémicas, sociais,
demograficas, cartograficas, ambientais, entre outras)?°. Essa Companhia de Planejamento
realiza, a cada dois anos, a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios (PDAD) com o intuito
de caracterizar as RAs do DF.

De acordo a ultima PDAD, realizada em 2018, 68.000 habitantes vivem na regido,
predominantemente na zona urbana. A maioria dessas pessoas € do sexo feminino e de etnia
branca. Trés quartos da populacdo estudam na propria cidade e mais da metade em instituicdes
publicas. Entre os moradores, € de quase 100% o nivel de alfabetizacdo. Os servi¢cos de
saneamento bésico, agua e luz também alcancam a quase totalidade da populagdo. A maioria
das pessoas ocupadas trabalham no setor de servicos e a distribuicdo do rendimento familiar
esta entre 2 a 5 salarios minimos. Ha uma parcela, composta por 33,2% da populacéo entre 18
e 29 anos, que nem estuda e nem trabalha. Seriam “os chamados “nem-nem” (Codeplan, 2019,
p. 23). Na RA, ndo ha metrd ou trem. Em relacdo a seguranca, mais da metade da populacéo
afirma que ha policiamento regular e, no que concerne a capacidade de consumo, o relatério
observa que em 51,4% das residéncias ha servico de TV por assinatura e 72,9% das pessoas
entrevistadas para composicdo da pesquisa afirmaram possuir um automdével. Em relacdo a
acessibilidade, 54,1% tinham notebook/laptop e 77,8% informaram que tinham acesso a
internet através de rede de banda larga. Esse ultimo dado é importante, pois durante a pandemia
da covid-19 esses recursos foram largamente demandados e, de acordo com a pesquisa, pouco
mais da metade das pessoas tinham acesso a notebooks.

Utilizando os dados da PDAD, foi possivel elaborar a tabela abaixo. Reitera-se que
esses dados sdo da Ultima pesquisa feita pela Codeplan — realizada em 2018 e publicizada em
2019.

Tabela 2: Dados da populacéo de Sobradinho (continua)

Caracteristicas gerais Ndmeros e porcentagens
Populacéo total 67.537 pessoas

Populagédo urbana 60.077 pessoas

Sexo 53,3% feminino; 46,7% masculino

20 para mais informagdes, consulte www.codeplan.df.gov.br. Acesso em: 29 out. 2022,
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Tabela 2: Dados da populagéo de Sobradinho (continuagdo)

Organizac¢ao dentro dos domicilios

arranjo “monoparental feminino”

seguido do “casal com dois filhos”

Raca/cor da pele

Acesso a educacéo

45% brancos; 44,6% pardos

Local de estudo

75,1% estudavam na propria RA

51,6% em escolas publicas

Alfabetizacéo

98% dos moradores declararam saber ler e

escrever

Frequéncia escolar por faixa etaria

93,3% das criancas com 4 e 5 anos

frequentam uma instituigdo educativa

Distribuicdo da escolaridade da

populacdo com mais de 25 anos

Nivel médio: 33,9%

Nivel superior: 33,6%

Acesso ao trabalho

Ocupadas

47,9% das pessoas maiores de 14 anos

Nao estudava e nem trabalhava

33,2%, ou seja, 3.804 jovens de 18 a 29

anos

Remuneragéo de trabalho principal

R$3.265,32 (valor médio)

Renda domiciliar estimada

Saneamento

R$5.902,80

Agua potavel da Companhia de
Saneamento Ambiental do Distrito
Federal (CAESB)

Energia elétrica

94,6% dos domicilios

99,8%

Esgotamento da CAESB

83,7%

Recolhimento de lixo

99,3% afirmaram ter coleta direta

Fonte: Codeplan, 2019 (tabela organizada pela autora)
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Em resumo, o local onde a instituicdo educativa esta situada possui boa infraestrutura,

com iluminacdo publica, distribuicdo de agua potavel, coleta de esgoto e lixo e transporte

publico. Grande parte da populacgdo estuda no local. Além disso, a cidade é arborizada, possui

postos de saude, Unidade de Pronto Atendimento e hospital publico. Também existe um Centro

Olimpico, Ginasio de Esportes e quadras esportivas espalhadas pelas quadras. Ha um parque

publico — Parque dos Jequitibas. Diversos estabelecimentos comerciais atendem aos

moradores da regido: supermercados, farmacias, padarias, clinicas, lanchonetes, entre varios

outros.
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2.2.1 — Sobre a institui¢ao educativa

A instituicdo educativa locus da pesquisa funcionava nos dois turnos. O prédio era
novo, pintado, por dentro e por fora, com cores alegres e vibrantes. Nos muros, haviam
desenhos remontando ao universo infantil e ao mundo das criangas — ao menos de algumas
delas. Os espacos eram amplos e bem cuidados. Havia, tanto na parte de dentro quanto nos
espacos em volta da instituicdo, muitas arvores e gramados.

Percebia-se na entrada, desde os primeiros dias do ano letivo, bastante interesse das
criangas em permanecer na instituicdo e participar das atividades. A maioria despedia-se das
familias e, de forma autbnoma, sentavam na linha cuja a cor identificava sua turma. Eram raros

momentos de choro relacionado ao desejo de ndo ficar na instituicao.

Figura 3: Identificacdo das 8 turmas

Fonte: CEI/2022 — acervo da pesquisadora

O Centro de Educacéo Infantil em questao foi escolhido por quatro motivos: 1) devido
a sua localizacdo geografica dentro de Sobradinho; 2) por ser uma instituicdo que atendia
exclusivamente criangcas da Educacdo Infantil; 3) por ter como instituicdo sequencial uma
Escola Classe que encaminha as criancas para o Centro de Ensino Fundamental no qual a
pesquisadora atua como Orientadora Educacional (o que futuramente possibilitaria contato
com essas mesmas criangas e continuidade da pesquisa — alimentando, assim, o objetivo de
seguir com os estudos em nivel de doutorado, realizando uma pesquisa longitudinal); e 4) foi
feito um levantamento, junto a coordenacdo intermediaria da Coordenagdo Regional de Ensino
(CRE) de Sobradinho, de instituicbes que tivessem uma equipe que realizasse projetos

pedagogicos inovadores e que fossem referéncia na regido. Nesse levantamento, 0 nome da
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instituicdo foi mencionado. Cabe explicar que a CRE é um setor que faz parte da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal e é responsavel pela atuacdo diretamente com as
demandas do dia a dia das escolas.

Por situar-se em uma das entradas/saidas de Sobradinho, além de atender as criancas
de areas mais centrais da cidade, a institui¢do educativa também recebia criancas de areas mais
periféricas, até mesmo de uma ex-ocupacao que havia sido regularizada em 2011 e ainda reunia
muitos dos problemas sociais que caracterizam areas de invasdo: vulnerabilidade social,
auséncia de infraestrutura e saneamento bésico e violéncia urbana.

A primeira visita a instituicdo foi realizada em 5 de outubro de 2021 a fim pedir
autorizacdo da equipe gestora para realizagdo da pesquisa. J& nesse dia, 0s cartazes expostos
nas paredes chamavam a atencdo. Mesmo sem aprofundar no planejamento das professoras,
percebia-se que se tratava de uma atividade voltada para 0 més da crianca. Nomes ou fotos
estavam destacados em grandes cartazes e na frente deles o sonho de cada uma das 39 criancas.
Dessas, 23 eram meninos. Os sonhos dos meninos eram 0s seguintes: 9 ser super-herois e
outros 3 ser ninja, tubardo ou o Mickey, 4 ser jogador de futebol, 2 sonhavam com éarea de
informatica (gamer ou youtuber), 1 ser policial, 1 cientista, 1 rei, 1 motorista de caminhdo e 1
queria dirigir um carro de corrida. As fotografias foram compiladas, formando a imagem

abaixo.

Figura 4: Mural dos Sonhos 2021

Fonte: Mural no CEI/2021 — montagem criada pela pesquisadora
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Algumas reflexdes acerca das masculinidades que permeiam o universo dos meninos
comecaram a ser feitas ja nesse momento: a maioria deles queria ser super-heréi — o Homem-
Aranha foi 0 mais citado; os sonhos dos meninos envolviam atividades que remetem a forca e
poder: ser rei, ser policial, ser ninja. Ter contato com essa atividade e com os sonhos daquelas
criangas, mesmo que néo se tratasse de uma construcdo da turma que seria observada, foi ao
encontro dos interesses que buscava na pesquisa: achar criangas que expressassem livremente
sua capacidade inventiva. Desde esse momento, foi possivel perceber construcgdes,
movimentos e perspectivas sobre género e a problematizacdo teve inicio — antes mesmo de
comecar a pesquisa.

Em 3 de marc¢o de 2022, ocorreu o retorno a Instituicdo. Em conversa informal com a
coordenadora, fui logo avisada de que ali estavam atentos as questdes de género: ja ndo havia
separacdo de meninos e meninas nas filas, os banheiros ndo traziam cores rosa ou azul e ndo
havia direcionamento nas brincadeiras ou brinquedos. Essa mesma coordenadora me
apresentou alguns dos espacos: salas que eram identificadas por cores, patio interno onde
aconteciam as interac@es coletivas, lavatorio e banheiros identificados no lado de fora com
quadro de um menino em um e de uma menina em outro, um espago chamado “Quintal” — que
abrangia toda a area externa ao prédio da institui¢do, outro patio chamado “Reino Encantado”,
sala de leitura, espaco da equipe da cozinha e deposito.

Em posterior observacdo detalhada dos espacos, constatou-se que os banheiros eram
identificados da seguinte forma: o dos meninos trazia na parede externa um quadro de fundo
azul. Em cima de um montinho de grama verde estava pintado um menino que usava macacao
vermelho, camiseta amarela, ténis azul claro e boné em tons de azul e vermelho. Na mao,
segurava uma bola. Dentro do banheiro, predominavam azulejos na cor branca com duas
fileiras de detalhes amarelos. Em cada uma das portas internas havia uma imagem do Mickey
colada. O banheiro das meninas era identificado com um quadro de fundo rosa. Na pintura,
uma menina de cabelos muito compridos usava saia azul com babados vermelhos, blusa
alaranjada com babados azuis e um desenho de corag¢ao no centro, meia-calca colorida e sapato
rosa. Foi pintada sobre um montinho de grama verde. Ao seu lado, foi desenhada uma grande
flor amarela. Dentro do banheiro predominava a cor branca e azulejos com detalhes vermelhos.
Colado nas paredes, desenhos da Minnie. Chama a atencdo as marcas de género presentes nas
imagens: a bola na mao do menino, a predominancia da cor azul no quadro; o coragéo e a flor

no lado das meninas.
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Figura 5: Banheiros feminino e masculino

Fonte: CEI/2022 — acervo da pesquisadora

O “Quintal” era bastante amplo, ficava a céu aberto e incorporava o estacionamento,
um gramado com algumas arvores, réplicas em tamanho aumentado de um avido e de um trator
feitos de ferro (em ambos, as criangas podiam entrar, sentar e fantasiar pilotar), mesas feitas
de concreto da altura das criancas, pneus coloridos simulando paredes de escalada. Essa area
era cercada com grades.

O “Reino Encantado” era um espago coberto e amplo. Nele, era feita a recepgao/
entrada, a primeira fila do dia e por 14 era feita a saida/liberacdo das criancas. Certa ocasido,
uma das funciondrias responsavel pela limpeza esteve presente no momento da entrada: “Tia
Mirna recebia as criangas no Reino. Sempre que uma chegava ela dizia: ‘chegou uma princesa’
caso fosse uma menina ou ‘chegou um principe’, caso fosse um menino” (Diario de Campo,
27/04/2022). Esse registro de elogios apresenta a concepcao que alguns adultos da instituicdo
tinham sobre género. Nesse espaco, um conjunto de elementos, cores e formas disputavam a
Visdo e interesse. Alguns pareciam sexistas, como uma “carruagem” — com uma identificacéo
“principe e princesa’ escrita com letras douradas, espelho e a penteadeira cor de rosa. Haviam
também brinquedos diversos, pula-pula, piscina de bolinhas, velotrdis, carrinhos de boneca e
de compras, uma arara com fantasias, casinha de madeira, armario, fogdo. A coordenadora,
quando apresentou a instituicdo, informou que havia esmaltes, batons e maquiagens ali, mas
que foram retirados do espaco, pois, segundo ela, criancas ndo tém que brincar com essas
coisas que as “adultizam” (Diario de Campo, 03/03/2022). No Reino, também ficava a mesa

de vigilantes, sendo uma espécie de portaria — que dava acesso, ainda, para a secretaria e uma
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central de comando — pois de 14 era feito 0 monitoramento das cameras que se espalhavam por

varios pontos da instituicao.

Figura 6: Identificagdo da penteadeira e da carruagem

Fonte: Acervo da pesquisadora

Na portaria, observei que revezavam duas funcionarias mulheres e dois homens (eram
vigilantes). Professoras, diretora, vice-diretora, secretéria, orientadora educacional e
coordenadoras eram do sexo feminino, havia um Unico professor, que atuava na Classe
Especial. As merendeiras, assim como as responsaveis pela conservacao e limpeza — prestada
por equipe terceirizada, eram majoritariamente mulheres, sendo pelo menos 4 mulheres atuando
nesses servicos. No turno vespertino, contei 5 Educadores Sociais Voluntarios?!, sendo que dois
deles eram do sexo masculino.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo considerado nessa pesquisa havia
sido publicizado no ano de 2021. Entre as informaces deixadas em sua proposta pedagogica,
havia referéncia ao protagonismo infantil, tendo em vista a participacéo ativa das criangas com
destaque para o pensamento livre e criativo como principio epistemoldgico, que era
considerado um pilar de sustentacdo da proposta.

De acordo com o PPP, nessa instituicao havia 265 criancas matriculadas nas turmas de
1° e 2° periodo nos turnos matutino e vespertino. Existiam 8 salas, totalizando 16 turmas, sendo
12 de classes inclusivas e 4 de classes especiais. As salas eram identificadas por cores e, de
acordo com o PPP, cada uma tinha uma casa de bonecas com moveis, alfabeto movel e

brinquedos variados. Havia também TV — que durante a observacao foi ligada por duas vezes.

21 Os Educadores Sociais Voluntarios (ESV), de acordo com a Portaria n® 63, de 27 de janeiro de 2022, auxiliam
os estudantes com necessidades educacionais especiais e/ou deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista (TEA)
no exercicio das atividades diérias no que tange a alimentacdo, locomocao e higienizacdo. Nao ha pré-requisitos
para o desenvolvimento das atribuicbes, ndo ha vinculo empregaticio com a Administracdo Publica e a
remuneracao é de R$ 30,00 por dia para cobrir despesas com alimentagdo e transporte em uma jornada de 8 horas
de trabalho de natureza voluntaria. Disponivel em: :
http://www.tc.df.gov.br/sinj/Norma/58600d26fdc9480db0fc8cd4c6c64361/see_prt 63 2022.html. Acesso em; 22
mar. 2022
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Ainda de acordo com o PPP, havia um patio coberto denominado “Reino dos
Brinquedos” (que no corpo dessa pesquisa foi chamado de Reino Encantado por assim ter sido
apresentado pela coordenadora e também por ser dessa forma que as professoras e as criangas
se referiam a ele), um espago ndo coberto, conhecido como “Quintal”, onde eram realizadas
atividades pedagogicas direcionadas, um parque infantil de areia ndo coberto com escorregador,
balangos, gangorra, casinha e outros brinquedos e uma piscina gque, no inicio da observacao,
estava desativada em razdo da pandemia e suas restri¢cdes e, no fim do semestre, estava ainda
desativada, devido as condi¢cbes climéaticas (frio e seco) que levavam as criangas a se
apresentarem com insistentes sintomas de gripes e resfriados: nariz escorrendo, tosses e
espirros.

Segundo o levantamento socioecondmico respondido por 67% da comunidade escolar,
as maes eram as principais responsaveis pelas criancas (63,1%) e, entre elas, quase a metade
(48,8%) tinha mais de 36 anos. Pouco mais da metade (51,8%) vivia em casa propria e com
familias compostas por 2 a 5 pessoas; 35,1% das familias relataram possuir formacéo em nivel
superior, 22% concluiram o Ensino Médio e 17,3% tinham especializa¢do. A maior faixa de
renda era entre 3 a 5 salarios minimos (28%) e 76,2% n&o recebiam auxilio do governo (nem
bolsa familia e nem auxilio emergencial).

Na missdo da instituicdo, havia referéncia a valoriza¢do do outro no que diz respeito as
diferencas de etnia, género, religido, orientacdo sexual, necessidades especiais e outras. O
objetivo geral era assegurar atividades curriculares estimuladoras, proporcionando condicGes
adequadas para o bem-estar e desenvolvimento num ambiente humanizado e prazeroso. E
dentre os objetivos especificos, destacou-se o que falava em “oferecer oportunidades variadas
para a constituicao da identidade, autonomia, ampliacdo de conhecimentos e para a integracao

e socializacao na familia, escola e sociedade” (PPP, 2021, p. 40).

2.2.2 — Impactos deixados pela pandemia

A pandemia da covid-19 trouxe uma série de mudancas e dificuldades para as
populacbes. As perdas humanas foram da ordem dos milhGes e os reflexos desse momento
historico singular certamente serdo sentidos ao longo dos proximos anos. A educacao foi
impactada de forma direta com a suspenséo das atividades escolares em diversos estados do
Brasil.

De acordo com o relatério Cenario da Infancia e Adolescéncia no Brasil, da

Fundag¢ao ABRINQ (2021, p. 40), “Um reflexo adicional da suspensdo das aulas e atividades
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escolares presenciais, em 2020, foi a inédita queda, desde o inicio da série historica, em 2005,

da proporcdo de matriculas em creches no Brasil”. Também néo ¢ possivel afirmar que, para

as que estavam matriculadas, houve qualidade no oferecimento do ensino ou alcance de

resultados positivos das propostas pedagdgicas pensadas. O problema atingiu a todos.

O relatério Impactos Primérios e Secundarios da covid-19 em Criangas e

Adolescentes — 32 rodada, elaborado pelo UNICEF, em julho de 2021, trouxe diversas

informacdes sobre o cendrio deixado pela crise que assolou 0 mundo a partir do ano de 2020.

No ambito do Brasil, de acordo com esse documento, além dos impactos diretamente na salde

das criancas e adolescentes, a pandemia acarretou mudancas e implicagbes em diversos

setores. Elencamos algumas delas:

Aumento da incidéncia de transtornos mentais. Entre os mais citados, destacam-
se: mudanca de humor e irritabilidade, alteragcbes do sono, diminui¢do do
interesse nas atividades rotineiras, preocupacdo exagerada com o futuro,
agitacao, tristeza ou choro facil.

Diminuigéo da renda familiar. Do total, 32% afirmaram que a renda diminuiu
pela metade, com maior impacto entre a pessoas que se declararam pretas ou
pardas.

Mudanca em relacdo a seguranca alimentar. Foi observado aumento de consumo
de alimentos ndo saudaveis (alimentos industrializados e refrigerantes). Também
foi apontado que 8 milhdes de pessoas que residiam com criancas e adolescentes
ficaram sem dinheiro para comprar comida, representando 13% desse publico.
Problema de acesso a educagdo oferecida de forma remota. Um terco dos
entrevistados apontaram que as criangas ou adolescentes que residiam com eles
estavam com dificuldade de acesso a internet ou baixa qualidade da conexao e
sem conseguir realizar as atividades.

Inseguranca e incidéncia de violéncias. Um a cada cinco moradores (1 milhdo de
pessoas aproximadamente) relataram que, as vezes, ou sempre, repreendiam as
criangas com palmadas ou puxdes de orelhas quando elas se comportavam mal.
Também foi verificado aumento de situacdes de violéncia dentro de casa,
aumento do consumo de substancias como alcool, medicamentos e tabaco e
aumento da violéncia contra a mulher. De acordo com a pesquisa, 22% das
pessoas afirmaram a ocorréncia de mais momentos de tensdo e discussao nos

domicilios e, segundo um quarto dos brasileiros, 0s casos de violéncia contra
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mulheres e meninas aumentaram muito no bairro em que viviam. Além disso,
menos de um terco das pessoas afirmaram que pediram ajuda para alguém ou
para alguma entidade a fim de resolver a situacao.

Esses dados séo apenas um pequeno reflexo das dificuldades advindas com a crise
socio-sanitaria no Brasil.

Ainda de acordo com relatorio da UNICEF, um quarto dos entrevistados relatou que a
necessidade das criancas ou adolescentes de se dedicarem a atividades de apoio a familia
(cuidar da casa, trabalhar ou cuidar de outras pessoas) os impediam de estudar.

O estudo apontou, ainda, que o Brasil foi um dos paises que ficou mais tempo com as
escolas fechadas, o0 que impactou na educacao e na nutricdo das criancas. Em paises com mais
vulnerabilidade social e pobreza, a situacdo foi ainda pior.

Em janeiro de 2022, o Instituto Butantan®? estimava que 1.449 criangas, entre 0 e 11
anos, haviam morrido em decorréncia de complica¢Ges causadas pelo virus SARS-CoV-2 no
Brasil. O mesmo Instituto alertava que a covid-19 era a segunda maior causa de morte de
criancas entre 5 e 11 anos no pais. No inicio da pandemia, falava-se que o virus ndo era mortal
para as criangas, mas era sabido que elas transmitiam a doenca para outras pessoas. Pensando,
provavelmente, na contencdo da transmissao, a Secretaria de Estado de Educagédo do Distrito
Federal (SEEDF), seguindo determinacdo do GDF e da Secretaria de Saude, suspendeu as
atividades presenciais em 11 de mar¢o de 2020 para toda comunidade e antecipou o periodo
de recesso escolar.

Apenas 15 dias ndo foram suficientes para que os 6rgaos de satde resolvessem a crise
advinda das altas taxas de contaminagdo e, assim, terminado o recesso, os profissionais da
educacdo passaram a realizar formacdes, capacitacbes e reunides, e as criancas foram
colocadas em uma espécie de “férias”.

A situacdo perdurou até 22 de junho de 2020 quando as atividades institucionais e
escolares retornaram de modo remoto — através da plataforma Google Sala de Aula ou por
meio de material impresso — que eram retirados pelas familias nas instituicdes e escolas. Os
professores ficaram responsaveis por providenciar seus proprios equipamentos tecnologicos,
internet de boa qualidade, adaptar suas aulas e atividades e realizad-las de modo virtual.

Posteriormente, o calendario escolar foi modificado. E, para cumprir os dias letivos

22 Disponivel em: https://butantan.gov.br/noticias/covid-19-e-a-segunda-causa-de-morte-em-criancas--veja-o-
infografico-e-entenda-a-importancia-da-vacinacao. Acesso em: 27 mar. 2022.

23 0 Google Sala de Aula é uma plataforma central de ensino e aprendizagem. E uma ferramenta segura e facil de
usar que ajuda os educadores a gerenciar, medir e enriquecer a experiéncia de aprendizagem. Disponivel em:
https://edu.google.com/intl/ALL_br/products/classroom. Acesso em: 16 abr. 2022.



https://butantan.gov.br/noticias/covid-19-e-a-segunda-causa-de-morte-em-criancas--veja-o-infografico-e-entenda-a-importancia-da-vacinacao
https://butantan.gov.br/noticias/covid-19-e-a-segunda-causa-de-morte-em-criancas--veja-o-infografico-e-entenda-a-importancia-da-vacinacao
https://edu.google.com/intl/ALL_br/products/classroom
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estabelecidos na Lei de Diretrizes e Bases — LDB — (Lei n°® 9394/96), foram realizadas aulas
virtuais nos sabados e o ano escolar de 2020 se estendeu até janeiro de 2021.

O ano letivo de 2021 iniciou-se ainda de forma remota. As atividades presenciais sO
foram retomadas em 2 de agosto de 2021, quase 18 meses apds o inicio da crise, e de forma
hibrida: metade da turma ia a instituicdo educativa presencialmente uma semana e a outra
metade permanecia realizando as atividades de forma remota. Havendo a troca da turma na
semana seguinte.

A situacdo se “normalizou” no ano letivo de 2022, que iniciou de forma 100%
presencial. Umas das grandes justificativas foi a vacinagdo da popula¢do. No inicio do
primeiro semestre de 2022, 0s e as estudantes maiores de 12 anos ja haviam tomado, ao menos,
a primeira dose da vacina. No fim desse mesmo semestre, apenas as criancas abaixo de 5 anos
ainda ndo haviam sido imunizadas.

Os impactos deixados pela pandemia na institui¢do educativa investigada eram enormes
e as mudancas eram evidentes: uso de mascaras era incentivado (apesar de ndo ser obrigatério
em criangas), alcool era aplicado nas méos das criangcas e nas mesas, bebedouros foram
desativados, assim como o espago da piscina, 0 contato fisico através de abracos era
desestimulado, orientando-se o toque com cotovelos ou maos fechadas, os utensilios da cantina
foram trocados, o uso de agendas para comunicagdo com 0s pais e mdes — comum nas pré-
escolas — foi abolido, afastamentos para tratamentos de saude (inclusive da pesquisadora que,
por duas vezes, testou positivo para o virus SARS-CoV-2, tendo de se afastar das observagdes),
atestados médicos e faltas eram constantes.

Os desafios eram inumeros. A maéscara, equipamento de protecdo individual que se
popularizou com a crise, dificultava a compreenséo das falas, aumentava a sensacéo de calor e
ainda impossibilitava 0 acesso a maioria das expressdes faciais das criangas. Além disso, elas
eram retiradas com frequéncia e, ao longo da tarde, ficavam sujas e molhadas. Mascaras caiam
no chdo, havia troca entre as criangas e era comum ouvir a professora questionar: “— Gente, de
quem ¢ essa mascara que tava no chdo?” (Didrio de Campo, 08/03/2022). O horério do lanche
era especialmente desafiador: pratos e talheres de plastico foram substituidos por pratos de
vidro e talheres de metal. Constantemente ouvia-se barulho de vidro sendo quebrado ao passo
que alguém da dire¢do ou uma das funcionarias da limpeza gritava: “— IXi, la se vai mais um
prato!” (Diario de Campo, 17/03/2022).

Outra situagédo observada foram as sucessivas faltas das criangas. A turma era formada
por 15 criancas, mas a frequéncia era reduzida tendo sido comum encontrar apenas 7 ou 8

criancas na sala. A justificativa dada pelas familias, por meio do aplicativo de mensagens
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WhatsApp, era que o filho ou filha estava com sintomas gripais e febre. Muitas vezes, as faltas
duravam varios dias ou até semanas (Diario de Campo, 30/05/2022).

Na observacao de 27 de abril, percebeu-se mudancas em relacéo as restricbes impostas
pela pandemia. O uso da piscina havia sido liberado. J& ndo se via todas as criangas usando
maéscaras. Pelos corredores, funcionarios exibiam os narizes, alguns mantendo a mascara
apenas na boca. Muitos dos pais, maes ou responsaveis, ao levar as criangas, ja ndo usavam
mais essa protecdo. Cabe expor que o uso de mascara em ambientes fechados havia deixado de
ser obrigatorio pelo Decreto n® 43.072%, assinado pelo governador do DF em 10 de margo de
2022. De acordo com esse instrumento normativo, estudantes e pais, mdes ou responsaveis
teriam a prerrogativa de decidir se usariam ou ndo a mascara, a escola ndo mais a exigiria.
Entretanto, entre os profissionais da educacdo, pela Lei Distrital n° 6.559/20%, a
obrigatoriedade ainda foi mantida.

Em maio de 2022, a situagdo voltou a ficar delicada. A taxa de transmisséo da covid-19
apresentou-se alta durante todo o més, chegando a 1,5, que significa que cada 100 infectados
transmitiam a doenca para 150%° pessoas. No dia 27 desse més, o DF chegou a apresentar 1.450
novos casos conhecidos da doenga. Uma testagem em massa aumentaria sobremaneira essa
cifra, entretanto, nos postos de saude da rede publica, ndo haviam testes disponiveis para toda
a populacdo. A prdpria professora regente da turma chegou a informar que esteve em um posto
de salde buscando realizar o teste e que o atendimento sé era realizado através da distribuicao
de senhas — apenas 15 delas haviam sido entregues na manhé do dia 30 de maio. Ela mesma sé
havia conseguido fazer o teste porque desde antes das 6 horas da manh& (mais de uma hora
antes da abertura) ja aguardava no posto (Diario de Campo, 30/05/2022). Além dos casos de
covid-19, jornais da capital?’ noticiaram surto de dengue, informando um aumento de 531,6%

no numero de infectados pela doenga. Junto a dengue, o DF enfrentou o dia mais frio da histdria.

2 Disponivel em:
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/13ceb02d59554a5596¢f88e0450a62e5/Decreto 43072 10 03 2022.html.
Acesso em: 29 abr. 2022.
25

Disponivel em:
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/d995c84ch76b46eea036db438f6aaal0/Lei 6559 23 04 2020.html.
Acesso em: 28 maio 2022.

% Noticia veiculada pelo Correio Braziliense de 3 de junho de 2022. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/cidades-df/2022/06/5012801-covid-19-transmissao-tem-nova-gueda-mas-
seque-acima-de-1-no-df.html. Acesso em: 7 jun. 2022,

27 Disponivel em:  gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/05/09/dengue-df-registra-35-mil-casos-
provaveis-de-dengue-em-2022.ghtml.  Acesso em: 30 maio 2022. Sobre o frio intenso, disponivel em:
gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/05/20/apos-dia-mais-frio-da-historia-df-registra-minima-de-4oc-
nesta-sexta-feira.ghtml. Acesso em: 30 maio 2022.
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Os termbémetros marcaram 3,2° durante a madrugada. O que contribuiu para o aparecimento de
sintomas gripais na populacao.

Em 2 de junho, os jornais noticiaram lotagdo nas UTIs pediatricas da capital®®. As
criangas de até 5 anos eram o Unico grupo ndo vacinado. O reflexo era evidente. A situacéo
chegou a tal ponto que se cogitou, em grupos de pais e maes, fechar as escolas novamente e
retornar para o sistema hibrido. Algumas escolas particulares adotaram a medida. Entre os
adultos e adolescentes, apesar da alta taxa de contaminacéo, os casos onde havia necessidade
de internacdo eram raros. Talvez por isso, 0 governo nao tenha adotado novo lockdown, palavra
popularizada no pais desde o inicio da pandemia e que significa “confinamento”.

Na ultima visita a instituicdo, ocorrida em 21 de outubro, foi observado que ndo havia
mais uso de maéscaras. Da portaria até a direcdo, nenhum profissional foi visto utilizando o
equipamento. Havia, nessa época, aparente calmaria relacionada a doenca. Embora os indices
de contaminacgédo se mantivessem elevados, as mortes eram cada vez mais raras. Acrescenta-se
a essa calmaria, a aprovacédo, em 16 de setembro, da vacinacdo em criancas de 6 meses e 4 anos
de idade?®®. O vacindmetro (ferramenta disponibilizada no site da Secretaria de Satde do DF)
exibia, em 29 de outubro de 2022, a informacao de que 89,27% da populacéo estava imunizada
com uma dose ou dose Unica.

Reproduzimos a imagem do vacinémetro:

Figura 7: Vacindbmetro

VACINOMETRO

DE 19 DE JANEIRO DE 2021 A 29 DE OUTUBRO DE 2092
DOSES APLICADAS:

DURANTE A CAMPANHA

7.099.750

PRIMEIRA DOSE: SEGUNDA DOSE: DOSE UNICA:

2.551.231 2.404.510 60.897

REFORCO: SEGUNDO REFORGO:

1.476.953 592.765
TERCEIRO REFORGO DOSE ADICIONAL:

121 13.273
COBERTURR VACINAL

OE ACORDO COM & POPULAGE® APTA A SER VACINADA

Primeira dose Segunda dose
ou dose dinica: o] ou dose finica: Mane

POPULAGAD DO DF: 3.052.526
POPULAGRO APTA A SER VACINADA, COM 3 ANDS OU MAIS: 2.925.343

Fonte: Secretaria de Satude — GDF (acesso em 29 de outubro de 2022)

28 Disponivel em: https://gl.globo.com/df/distrito-federal/noticia/2022/06/02/covid-19-taxa-de-ocupacao-nas-
utis-pediatricas-chega-a-100percent-e-df-registra-guase-3-mil-novos-casos.ghtml. Acesso em: 3 de jun. 2022.

29 Noticia “Covid-19: Anvisa aprova vacina da Pfizer para criangas entre 6 meses € 4 anos”. Disponivel em:
https://www.gov.br/anvisa/pt-br/assuntos/noticias-anvisa/2022. Acesso em: 29 out. 2022.
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2.3 — A entrada no campo

Buscando respostas para as inquietacfes expostas na introducéo, esperando aprofundar
significados e pensamentos e com o intuito de observar as praticas sociais das criangas e
documentar acdes generificadas, ou ndo, segregadoras ou inclusivas e aspectos das
masculinidades que ndo se evidenciam numa observacdo rasa, iniciei, em 2021, o curso de
Mestrado Profissional em Educacéo e, ainda no fim do ano pandémico, comecei 0s preparativos
para o trabalho de campo, abrindo um processo no Comité de Etica (pela Plataforma Brasil).

Essa etapa demorou, aproximadamente, dois meses e esteve dividida entre visitas a
instituicdo educativa para conversa com a coordenacdo, vice-direcdo e orientacdo educacional,
assinaturas de documentos, explicacdes do projeto, elaboracdo de termos (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — Anexo 1) e Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE — Anexo 2), cartas, autorizagOes e diversas revisdes e explicagfes ao
comité. Finalmente, em fevereiro de 2022, recebi a aprovacéo por parte do Comité de Etica®® e
a liberacdo para inicio do trabalho de campo.

Contempladas as questbes burocraticas, a pesquisa de campo, realizada através de
observagdo participante, teve inicio. As idas a instituicdo se deram entre 0s meses de margo e
outubro de 2022, mas ndo de forma regular — dadas as dificuldades causadas pela pandemia
expostas no item anterior.

Conforme ja mencionado, a turma observada era formada por 15 criangas, 10 meninos
e 5 meninas, de 4/5 anos de idade, matriculadas no 1° periodo da Educacéo Infantil.
Acompanhavam as criangas uma professora e uma educadora social voluntaria. A professora
tinha idade entre 40 e 45 anos. Em conversa informal, relatou ser sua primeira experiéncia com
a Educacdo Infantil. Era formada em pedagogia e, como atuava em regime de contratagcdo
temporéria, ndo havia possibilidade de escolha da turma com a qual trabalharia. Comentava,
constantemente, sobre a diferenca entre as criangas do CEIl e as de Escolas Classes,
externalizando a dificuldade que sentia em atuar com criangas menores e a vontade de estar
com um publico que tinha mais autonomia, organizacao e menos agitacdo. Certa ocasido, falou,
ainda informalmente, sobre a complexidade que era, para ela, lidar com a tematica género,
refletindo sobre como era dificil mediar situagcdes nas quais meninos apresentavam interesses
em objetos, cores, fantasias ou brinquedos socialmente considerados pertencentes ao universo

feminino (Diario de Campo, 31/05/2022) e, por essa condi¢do de desconhecimento, havia se

30 parecer n° 5.260.108, de 23 de fevereiro de 2022. Disponivel nos anexos.
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interessado pela pesquisa, abrindo a oportunidade para a realizagéo do estudo com sua turma.
A educadora social era mais velha (entre 50 e 55 anos). Havia sido contratada para acompanhar
uma crianga autista.

Desde o inicio da entrada em campo, foi dada especial atencdo para a elaboracéo e
assinatura dos termos de consentimento e assentimento livres e esclarecidos, pois esses
instrumentos apontam para a dimensao ética da pesquisa com criangas e suas particularidades,
tensdes ¢ dilemas e “ajuda a protegé-las de pesquisas encobertas, invasivas, exploradoras ou
abusivas” (ALDERSON, 2005, p. 423). Essa etapa demorou mais do que o planejado no
cronograma. A falta de agenda (recurso popular de comunicagdo com as familias largamente
usado antes da pandemia) dificultava a comunicacdo com 0s responsaveis. As criangas
demoraram para trazer, assinados, os termos de consentimento e foi necessario, inclusive, o
reenvio para mais da metade das criancas da turma (Diario de Campo, 03/06/2022). A maioria
das assinaturas foi conseguida, apenas, na reunido de pais e responsaveis, que ocorreu em um
sabado, no Gltimo dia do primeiro semestre letivo, ap6s conversa individual com cada familia
presente (Diario de Campo, 09/07/2022).

O termo de assentimento das criangas em participar da pesquisa foi explanado no
coletivo e também em conversas individuais. Acerca dessa tematica, Altino Filho e Maria
Carmem Barbosa (2010, p. 25) refletem: “se buscarmos construir procedimentos de pesquisa
que atribuem as criancas a condi¢do de sujeitos sociais, ndo seriam elas as primeiras pessoas a
serem consultadas para a realizagdo das pesquisas?”. Optou-Se por deixar cada crianca colar a
letra inicial do nome no espaco da assinatura (Anexo 3). Algumas preferiram escrever também
o nome (Diario de Campo, 03/06/2022).

Ferreira (2010, p. 165) afirma que é recente, ao menos nas Ciéncias Sociais, a pratica
do assentimento informado das criancas para a observabilidade metodoldgica de seus espacos,
porém, mesmo que elas tenham “um entendimento lacunar, impreciso e superficial acerca da
pesquisa”, enquanto atores sociais, elas tém poder de decisdo, voto e veto. Pensando nisso, nas
primeiras observacdes, era questionado, ao chegar na sala, se havia, por parte das criangas,
autorizacdo para a minha observacao.

As observactes de campo foram realizadas ao longo dos meses de marco a julho e
finalizadas em outubro. O planejamento previa duas ou trés visitas por semana.

O primeiro contato com as criangas ocorreu dia 8 de marco de 2022. Imaginei que uma
complexidade de acontecimentos permearia esse momento. Foi exatamente assim. E nem toda
a teoria foi suficiente para que eu ndo me sentisse perdida, inquieta, insegura e, por vezes,

angustiada. A professora me recebeu em um tom de parceria, mas demonstrou estar preocupada
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com minha presenca, em especial quando fazia comentarios relacionados ao que considerava
indisciplina por parte das criancas: levantar dos lugares, falar alto, ndo respeitar o lugar na fila,
sentar no lugar do outro, correr. Por vezes, pedia desculpas e justificava que as criangas estavam
sem limites, pois vinham de um longo periodo em casa (Diario de Campo, 08/03/2022).
Registrou-se, abaixo, parte desse contato inicial:

Como ndo encontrou giz para escrever a quantidade no quadro, desistiu da
atividade [Quantos Somos?] e me apresentou. Iniciou assim: “furma, vocés
lembram que eu falei que viria uma pessoa observar vocés? Essa € a tia...
Vocés lembram o nome dela? Tia Dani, né?! Vocé quer falar com eles, tia
Dani?”. N@o era 0 que eu esperava. As criangas estavam distantes, sentadas
em suas cadeiras formando seus grupos, alheias. Eu, em pé, no alto dos meus
1,77m de altura, me sentia uma girafa. E ainda usava mascara, que abafava o
som da minha voz. Passei para a apresentagdo. Disse meu nome, que era
pesquisadora e que estava muito feliz em estar com eles. Perguntei se eles
sabiam 0 que era uma pesquisadora e uma das criancas (Bruno3!) levantou o
dedo, levantou-se e junto ao gesto ja emendou: “minha mae é da faculdade,
ela estuda ciéncias. Eu sei 0 que é uma pesquisadora... Tem 0s buracos negros
que vado sugando tudo que tem em volta deles e depois explode”. Antes que
eu pudesse dizer qualquer coisa a propria professora disse que nada ia explodir
e pediu que Bruno se sentasse. Na sequéncia, expliquei que eu queria saber
quais eram as brincadeiras que eles gostavam e disse que iria a escola alguns
dias ficar com eles. Falei que isso ia me ajudar na pesquisa e perguntei se eles
me deixariam ficar I&. Alguns responderam que sim e antes que pudesse ouvir
as colocag0es das criancgas a professora tomou a palavra novamente: “A4 gente
deixa né, turma? Sim...”, disse atropelando a fala das criangas. Agradeci e me
sentei. (Diario de Campo, 08/03/2022)

Com o tempo, uma cumplicidade positiva passou a fazer parte da minha relacdo com as
criancas e talvez com a professora. Quando chegava, as criancas me abracavam (Diario de
Campo, 13/05/2022) e, durante as atividades, faziam questdo de mostrar suas producdes,
confidenciavam “segredos”, contavam situagdes ocorridas nos dias em que eu ndo estava na
sala, cantavam, mostravam brinquedos, aderecos de cabelo, lanche e até machucados que
adquiriam ao brincar — em casa ou na instituicdo. Era comum que me chamassem para fazer
parte de seus grupos e me pedissem para sentar com elas. Por vezes, durante as atividades em
sala, ja planejavam as brincadeiras que gostariam de fazer posteriormente no parquinho. O
periodo tornou-se leve, rico em trocas e aprendizado.

A fim de preservar a identidade das criancas, foram estabelecidos nomes ficticios para
elas. Esses nomes foram escolhidos aleatoriamente pela pesquisadora no intuito de evitar
posteriores comparac¢des ou tentativas de dedugdo de quem seriam as criancas. Em relacdo a

idade, foi considerada a que tinham até o fim do primeiro semestre de 2022. Na ultima coluna,

31 Todos os nomes citados séo ficticios para preservar a identidade dos(das) participantes dessa pesquisa.
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destaca-se uma frase dita pela crianca, constante do diario de campo. Com breve

contextualizacdo, busca-se expor o nivel de compreensao, socializacao e entendimento dessas

criancas, tanto em questdes relacionadas a género, quanto questdes cotidianas.

Nome
Alan

Ana

Bia

Bruno

Daniel

Duda

Joao

Leo
Lia
Lucas

Idade
4 anos

4 anos

4 anos

4 anos

4 anos

4 anos

5 anos

5 anos
5 anos
4 anos

Quadro 5: Identificacdo das criancas (continua)

Observacoes
Diario de Campo de 13 de maio:

Atividade do Biscoito de Letrinha. A professora fez a
massa e distribuiu um pedaco para cada uma das criangas
modelar a letra inicial do nome. Perguntei quem
cozinhava na casa delas. Alan respondeu: “Eu cozinho
porque eu ja cresci.”

Diario de Campo de 19 de maio:

A professora trocou uma crianga de lugar. Ana explicou:
“Ele me chamou de PALHACA. Ai eu falei pra tia e ele foi
pro outro grupo. [...] Tem que respeitar todas as criancas,
sabe...”

Diario de campo de 24 de junho:

Bia fez um bolo de areia. Lucas destruiu com o pé e saiu
correndo. Bia: “Agora vou cobrir com folhas secas e esses
galhos”.

Diéario de campo de 17 de marco:

Bruno estivera doente. Faltou por 8 dias. Ao retornar, um
dos colegas o recebeu com um abrago: “Nao me abraca
nao porque se a pandemia esta ai...”

Participou de poucas interacdes.

Diéario de Campo de 30 de maio:
Nico me mostrava um desenho que trouxera de casa.
Duda: “N&o pode ser o sol. Ele ndo é azul. E amarelo.”

Diario de campo de 31 de maio:

A crianga me explicou quem era ou nao era seu amigo na
sala: “Daniel ndo, ele senta onde nédo é” (disse isso porque
o0 colega havia sentado ao seu lado no lugar de Alan).
“Nico nao, porque ele sempre conta pra tia” (Referia-se
ao colega dedurar suas a¢des). “Ana e Duda ndo pode ser
amiga de mim, porque sdo duas amigas”.
Participou de poucas interagdes.

Participou de poucas interacdes.

Diario de campo de 24 de junho:

As criancgas brincavam que eram gatos e miavam pedindo
comida. Bia me trouxe sementes que seriam os alimentos.
Encheu minha mio. Lucas pegou todas e correu: “E da
‘ofessora”.
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Quadro 5: Identificacdo das criancas (continuacéo)

Nico 4 anos Diario de Campo de 30 de maio:
Nico mostrou um desenho que trouxera de casa.
Explicou: “E a policia, um pica-pau, uma formiga e o sol.
A formiga ta perto do sol. Ela vai se queimar”.

Nilo 4 anos Diario de campo de 19 de maio:
A professora trocou Nilo de grupo, tirando-o de perto das
meninas. “Eu tenho que terminar o mais rapido possivel,
porque elas ja estdo terminando. Eu tenho que terminar
para voltar para 1a”.
Ruan 4 anos Diario de Campo de 13 de maio:
A atividade proposta era o Biscoito de Letrinha. Perguntei
para Ruan quem cozinhava na casa dele, a mae ou o pai:
“Meu pai faz arroz e feij&o e bolo. Os dois fazem, mas eu

i3]

ndo, porque eu sou crianga’”.

Teo 4 anos Participou de poucas interaces.

Vitéria 5 anos Participou de poucas interagdes.
Fonte: Diario de campo/ criado pela autora

Observando o quadro, é possivel perceber a riqueza das interacfes que ocorriam na
turma e também o conhecimento de mundo, das familias e dos colegas que as criancas
possuiam. Destaca-se a frase de Ruan — que percebe a a¢do de cuidado no pai e na mée; a frase
do Bruno também remete ao cuidado com o outro: ao recusar o0 abrago ele explicou que o fizera
devido a pandemia e suas restri¢es; Alan sabia que para cozinhar precisava ser adulto.

As frases de Ana e Nilo foram colhidas quando as criancas realizavam uma atividade de
pintura proposta pela professora. Durante essas atividades, percebia-se uma pressao trazida pela
professora, que usava a ida ao Parque, Reino ou Quintal como moeda de troca para realizacéo
delas e para controle da turma: “Vou ver quem ta falando baixinho que vai pro parque...”
(Diario de Campo, 12/04/2022); “Vamos fazer uma fila pra ir para o parque. Deixa eu ver
quem t& quieto...” (Diario de Campo, 27/04/2022); “Tia Teresa chegou bem proéximo ao grupo
e disse que elas ndo iriam ao parquinho se ndo prestassem atencao a explicacdo da professora”
(Diario de Campo, 30/05/2022). Falas que remontam ao controle do corpo da crianca e ao
adultocentrismo que o permeia.

Duda e Nico interagiam sobre 0 mesmo tema: o desenho trazido por Nico. Apesar da
colega questionar a cor do sol, Nico pensava na sua pequena formiga se machucando com o
calor. Ambas as criancas, nessa curta interacdo realizada sem intervencdo da professora,

demonstram conhecimentos sobre a natureza que as cerca.
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Bia e Lucas também tentavam uma interacdo. A bem da verdade, ndo estava
funcionando, visto que Lucas destruiu as brincadeiras da colega. Entretanto, os conflitos
também trazem profundos aprendizados e possibilitam reflexdes e construces.

Destaco a fala de Jodo e a leitura que fez dos colegas de sala. A crianga ndo encontrava
palavras para descrever as interagfes que presenciava, mas sabia exatamente 0 que estava
acontecendo. Percebeu-se profunda sinceridade em suas falas e grande sensibilidade em
observar os e as colegas: de fato, para Nico, era comum buscar o apoio da professora quando
seus desejos ndo eram atendidos; e Ana e Duda eram tdo amigas que constantemente eram
separadas pela docente.

As criangas que receberam a observacao “participou de poucas interagcdes” eram pouco
assiduas e algumas delas foram matriculadas no meio do semestre letivo. Junto a auséncia
rotineira das criancas, adiciona-se ao menos trés afastamentos para tratamento de satde por
parte de professora e dois da pesquisadora que, entre os meses de abril e maio, contraiu dengue
e, logo em seguida, testou positivo para covid — ficando afastada das observacdes por quase 20
dias.

Essas intercorréncias de saude fizeram com que o planejamento das observaces, que,
no inicio, previa a realizacdo de 30 visitas a instituicao, fosse reduzido pela metade. Cabe expor
que, inicialmente, as visitas ocorreriam em dias alternados: em uma semana, seriam trés idas
(segunda, quarta e sexta), na semana seguinte, duas (terca e quinta).

Foram construidos dois diarios de campo, sendo um fisico — onde eram feitas anotagdes
sintetizadas enquanto a pesquisadora estava na institui¢cdo, e um digital — que era alimentado
imediatamente apds as observacgoes, e foi concluido com, aproximadamente, 70 paginas.

O diario de campo fisico era escrito quando as criancas estavam em sala. Era, na
verdade, um caderno de rascunho onde as ideias-base do que estava ocorrendo eram anotadas
de forma réapida. O caderno era de cor azul e causava curiosidade nas crian¢as. Era comum que
perguntassem o que estava escrito e pedissem para escrever. Uma delas ndo tinha o costume de
pedir: pegava a caneta e ja ia desenhando! Essa postura era severamente criticada pela
professora, mas para a pesquisadora representava parceria e aceitagdo. Abaixo, observa-se
registros fotograficos datados, respectivamente, de 31 de junho e 3 de agosto, de duas dessas

interacOes entre criancas e pesquisadora.
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Figura 8: Interacdo entre criangas e pesquisadora

Fonte: Acervo da pesquisadora

Nos momentos de Parque, Reino Encantado, Quintal, Piscina ou Patio, as anotacOes
eram realizadas em um bloco de notas diretamente no celular, dada a dificuldade para escrita
no caderno e também porque as criangas chamavam para as brincadeiras, buscando a atencéo
para si.

Foram tiradas 50 a 60 fotos em cada uma das observacfes. Esse nimero aumentava
dependendo da atividade planejada pela professora para o dia. Normalmente, atividades livres
rendiam maior nimero de imagens. Acerca da fotografia, € importante ressaltar que ela “mostra
sempre o0 passado lido aos olhos do presente, embora ja ndo seja 0 mesmo passado, mas sua
leitura ressignificada” (FILHO; BARBOSA, 2010, p. 22). Ao final do primeiro semestre,
haviam cerca de 1000 registros fotograficos e diversas gravacfes — que serviram de suporte
para transcricdo das falas das criancas. Também foram realizadas gravagdes em video e audio,
todas realizadas através do aparelho de celular da pesquisadora.

A intencdo, ao adotar essa metodologia, era olhar para as praticas sociais das crianc¢as
sempre buscando dar visibilidade e autoria aos conteldos produzidos e buscar apresentar o
que as falas, posicOes corporais, acenos, expressoes e movimentos expressavam, evitando uma
observacdo superficial. Sem prescindir dos sentimentos ligados a timidez, os recursos visuais
foram utilizados, uma vez que criam conexao entre as partes, permitem uma comunicacdo
ligada ao modo de vida e expressdo das criancas, além de possibilitar reorganizacdo das
agendas investigativas — quando se fizesse necesséario.

De acordo com Angela Coutinho (2011, p. 224): “o corpo ¢ um corpo que fala, que
comunica a todo 0 momento [...]. E um corpo que desloca-se, que aquieta-se, que abaixa-se,
deita-se [...]. E um corpo comunicante, um corpo brincante, um corpo pulsante”. Durante todo
0 periodo de permanéncia na instituicdo foi isso que encontrei: criangas com coOrpos

comunicantes que pulavam imitando sapinhos, que levantavam, corriam, giravam, dancavam,
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gritavam... Eram criancas sendo criangas, usando a dimensao corporal para se relacionar com
0 mundo, cheias da natureza brincante da infancia.

Como o objetivo dessa pesquisa era manter a centralidade do olhar nas manifestacdes
das criancas, aprofundar e problematizar na realidade delas, fossem naquelas contadas por elas
mesmas e as expostas em suas interagOes, intervencOes, brincadeiras, formacdes e
transformacdes, ndo foi destinado um espaco/tempo especifico e sistematizado para conversas
aprofundadas com as familias ou outros adultos de referéncia. Assim, ndo foram realizadas
entrevistas com familiares e nem com professoras ou com as e 0s demais profissionais da
instituicdo. As conversas com os familiares foram realizadas via mensagens de WhatsApp (sob
a mediacdo da professora), através de carta (para assinatura dos termos de consentimento e
apresentacdo da pesquisa) e por meio de um Unico encontro durante a reunidao de pais, maes
ou responsaveis realizada no final do primeiro semestre (Diario de Campo, 09/07/2022). As
interacGes com as profissionais da institui¢cdo ocorriam durante as observagdes, especialmente
durante o horério do lanche ou durante as atividades coletivas no patio.

A visita final foi realizada em 21 de outubro. Foi a Unica vez que levei uma ajudante
para fazer os registros fotograficos. As criangas foram receptivas. Eu expliquei que estava
finalizando a minha pesquisa e agradeci pelos momentos que havia passado com elas. Expliqueli
que havia conseguido muitas informacdes sobre como elas brincavam, que elas tinham sido
muito importantes para o meu trabalho e que sem elas a pesquisa ndo existiria. Entreguei-lhes
a “medalha de crianga pesquisadora”, com o proposito de que elas percebessem a centralidade
da participacdo delas na pesquisa e, para isso, cologuei, individualmente, uma medalha em cada
crianga, agradecendo pelos momentos de troca que vivemos.

Embora as criancas tivessem sido receptivas e amorosas, percebi que estavam
diferentes, comedidas, caladas, quietas. Na saida, sentadas nos seus lugares, me mandaram

beijos. Uma delas falou: “Tia, depois vocé volta, ta?!”. Fiz que sim com a cabega e sai.

Figura 9: Despedida

\ S
Fonte: Acervo da pesquisadora
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2.4 — Registros e analises

O que dizem as “vozes” infantis sobre as praticas sociais, género, masculinidades e
sobre 0 que é ser um menino? Quais concepcBes de género as criangas trazem e quais sdo
apresentadas para elas? Como 0s meninos vém, vivem e representam o masculino? Em quais
praticas sociais se engajam para dizer que sdo meninos? Quais dinamicas institucionais
interferem nas relagdes de género e na sua construgdo na Educacéo Infantil? Esse capitulo visa
refletir sobre essas questdes, sem prescindir do fato de que o uso das vozes das criangas deve
considerar os contextos culturais em que foram produzidos, evitando deturpagdes e moldes,
caso contrario elas serdo mascaradas e sobrepostas pelo conhecimento do adulto e ndo da
propria crianca. Intentando-se esse objetivo, apresentam-se relatos e analises das interacdes
com as criangas.

A inclusdo de registros fotograficos, realizados pela propria pesquisadora — excetuando-
se 0 ultimo contato (Diario de Campo, 21/10/2022), busca aproximar o(a) leitor(a) da
representacdo da realidade. Nem sempre foi possivel fazer esses registros, especialmente com
qualidade visual, visto que as criancas eram rapidas em suas interacfes e a¢des, mas havia uma
conivéncia para seu uso. Nao era raro as criancas pedirem para ser fotografadas ou quererem,
elas mesmas, registrar as atividades que haviam realizado. Aparentemente gostavam de se ver
na tela do celular e, algumas, gostavam de saber que estavam sendo observadas e que estava
sendo realizada uma pesquisa com e sobre elas.

Os registros foram apresentados em 3 categorias. A primeira categoria destaca cenas de
interagdes das criangas entre pares. S&o registros e andlises de brincadeiras ndo direcionadas,
criadas e desenvolvidas pelas criancas com seus pares durante atividades livres ou enquanto
aguardavam direcionamento da professora.

A segunda traz interagfes com a instituicdo, objetos e regras. Apresenta as interagdes
das criangas com 0 espaco em que estavam inseridas, com os brinquedos, combinados,
decoragdes, pessoas, materiais, enfim, com a instituicdo como um todo.

A terceira apresenta episodios de interacdes com a pesquisadora. S8o relatos de
memadrias das criangas contados durante o processo da pesquisa. Normalmente, essas interacoes
ocorriam quando a professora saia da sala para levar um grupo ao banheiro ou ap6s a conclusao
de alguma atividade.

Quando possivel, utilizou-se trechos de falas das prdprias criangas para nomear 0s

subtopicos.
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2.4.1 — Categoria 1: interacdo entre o0s pares

Nesta categoria, encontram-se os episodios ocorridos em espagos e momentos diversos.
Foi possivel perceber, entre as criancas, trocas e interagdes que remontavam ao conceito de
masculinidade, principalmente em momentos de atividades ndo direcionadas por adultos ou
quando estabeleciam, elas mesmas, as regras especificas para as brincadeiras. Acerca da escolha
dessa categoria, é importante considerar que a producao de cultura infantil se da nos momentos
nos quais as criancas tém certo grau de poder e controle e especialmente quando estao distantes

do olhar adulto, conforme afirma Finco (2010) ao citar James, Jenks e Prout (1998).

“Estamos brincando de pais. Tem um pai e outro pai”

Saindo do Quintal, fomos para o parque de areia. Bruno, Nilo e Nico
iniciaram nova brincadeira. De longe, pude ouvir Nico dizer: “Vem, filho!”.
Bruno se aproximou de mim e perguntei do que brincavam. Ele explicou:
“Estamos brincando de pai. Tem um pai e outro pai. E o Jodo é um
lobisomem”. Durante a brincadeira os trés permaneciam juntos.
Conversavam. De vez em quando um falava: “vem filho”. Em um momento
pareciam escovar os dentes. Em outro, faziam comida. Nilo convidou os
meninos para brincar: ‘“‘Vamos subir naquelas bolotas gigantes?” As bolas
eram 0s pneus presos ao chao. (Diério de Campo, 27/04/2022)

Figura 10: Brincando de papai

Fonte: Acervo da pesquisadora

A interagédo exposta acima deixa claro que a realidade segue escapando das categorias
ortodoxas e dos padrdes pré-estabelecidos e reitera que as relagdes de género ndo sdo um
sistema mecénico. A acdo das criangas é a todo momento inventiva e criativa e ha sempre
movimento para espacos historicos nunca antes, ou ndo comumente, ocupados. As criancas da
cena demonstram uma atitude de mudanca na representacdo da masculinidade e do que €
socialmente esperado dos meninos. Para Connell e Pearse (2015, p. 118) “o mundo social nunca
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é simplesmente reproduzido; é sempre reconstruido pela pratica. O género como um sistema de
relacdes é criado nesse processo historico e, sabidamente, ndo pode jamais ser fixado, nem
exatamente reproduzido”.

Embora ndo seja possivel captar tudo na pesquisa, é legitimo constatar que as criangas
estdo trazendo fortes indicios de uma configuragdo familiar diferente das que estamos
acostumados e que marca tdo profundamente a sociedade. Acerca disso, Silva (2015, p. 93)
pondera:

As criangas fazem parte da estrutura social. Logo, sdo afetadas pelas
mudangas nos arranjos familiares e questionam a estrutura tradicional das
figuras paternas e maternas em suas brincadeiras. Sendo assim, percebemos,
no cotidiano da creche e pré-escola, muitas criancas que moram apenas com
a mae; com o pai; com duas mées; dois pais — ou seja, novas configuragdes
familiares emergem nos espagos coletivos de educacéo.

Se ndo é possivel afirmar que ha indicativos de homoafetividade — e ndo €, a cena traz
a discussdo sobre a dimensdo do cuidado, tdo enraizada como sendo uma acao tipicamente
feminina. Os meninos estdo se engajando na atividade de faz de conta “brincar de casinha” e
estabelecem uma relacdo com a paternidade — isso € muito novo e positivo, pois esse
pertencimento impacta nos modos de vida das criancas, permitindo novas possibilidades de
interacdo e reinterpretacdo de valores. Uma das criancas disse, ao explicar a brincadeira: “Tem
um pai e outro pai”. Todos se cuidavam, havia parceria e conversa. Observa-se que a
representacdo do masculino que se evidencia é ligada ao afeto, abertura emocional, protecéo,
responsabilizacdo com as necessidades e cuidado. Papéis sociais, muitas vezes restritos ao
grupo das mulheres, como a atencdo com a higiene dos dentes e com a comida aparecem
compartilhados.

Barbosa et. al. (2016), citando os estudos de Plaisance (2004), exp6em sobre a
importancia das relagdes horizontais (tal qual se observa na interagdo) e reforcam que as
criancas criam suas regras de convivio social e que estas sdo repletas da dimensdo afetiva nas
quais os “codigos relacionais se abrem para a constru¢ao das identidades sociais entre elas”
(BARBOSA et. al., 2016, p. 116) e nem sempre se precisa de um adulto para mediar essa acao
— na maioria das vezes ndo se precisa.

E necessario destacar que ha a possibilidade de o cuidado — seja com a casa, seja com
os filhos — ser compreendido como uma agéo conjunta entre todos os integrantes da familia,
seja qual for a composi¢do familiar. Entretanto a ideia de ser a figura masculina a “cuidadora”

ndo é comum nas culturas ocidentalizadas, pois essas sdo marcadas pelo machismo:
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“historicamente, o cuidado foi atribuido a grupos subalternos como [...] negros escravizados,
pobres e, de dois séculos para ca, mulheres” (ZANELLO, 2018, p. 149).

Percebe-se que alguns atores sociais envolvidos no cuidar agem numa perspectiva
hegemonica homogeneizante. Os habitos, as propostas, as interagdes se constituem em modos
de agir uniformes: as meninas sdo cuidadoras e gostam de boneca, 0os meninos sdo fortes e
corajosos, brincam de carrinho e saem para trabalhar, admite-se separacao em filas baseadas no
sexo, propde-se brincadeiras e até o jeito de ser e de falar... Todas essas acdes sdo orientadas a
partir de um modelo simétrico que produz habitos e condutas nas criancgas. Acerca disso, Finco
(2019, p. 20) comenta:

Frequentemente lemos ou escutamos diferentes relagdes sociais explicadas
pelas caracteristicas bioldgicas. E uma crenca baseada na possibilidade de que
preferéncias, habilidades, competéncias, atributos de personalidade e padrbes
cognitivos sejam originalmente configurados conforme cada sexo. Assim, por
exemplo, “meninos dominariam com mais facilidade conceitos das ciéncias
exatas e nogoes geograficas” [...].

E, nessa busca por homogeneidade e padronizacdo, também pode-se produzir
subjetivacdo, uniformizacdo, exclusdo, sofrimento, discriminacdo e preconceitos. Porem, o
registro descrito acima deixa evidente cumplicidade, sociabilidade e amizade, uma mudanga de
postura. Os meninos transgridem as expectativas socialmente enraizadas e estabelecem formas
diversas de organizacao familiar e, nela, brincam, sozinhos, de papais e filhos, quebrando um
paradigma muito antigo. Revela-se, assim, que, nas interacGes propostas pelas proprias
criangas, coexistem diferentes construcdes culturais.

Cabe refletir sobre a importancia da Educacéao Infantil nesse processo de reconfiguragao
das relagBes e praticas. Para Vianna e Finco (2009, p. 270), “E nessa relagio singular [das
criancas na Educacdo Infantil] que o protagonismo da crianga ganha destaque e que a
potencialidade do convivio, em suas diversas formas de relacdes, pode propiciar uma nova
interacdo”. O espago pré-escolar € um universo singular de contato com a diversidade
especialmente construido para as criangas pequenas e, justamente por isso, ideal para discussdo
das questdes de género, um espago que “tem um papel formador que é fundamental para a
constituicdo do desenvolvimento integral dessas criangas” (VIEIRA, 2018, p. 17). Quando
houver o entendimento que o cuidar do outro € uma questdo humana e ndo uma questdo de

género, haverd, de fato, desenvolvimento integral e significativa mudanca nas préaticas sociais.
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Segredos

O “quanto somos” foi feito em dois momentos. No primeiro, usando fichas do
mural, a professora chamava 0s nomes e as criangas respondiam:
“presente”. Ela ja justificava as auséncias: “estd dodoi”, dizia. Depois dessa
chamada, foi ao quadro e passou a escrever 0s nomes dos 11 presentes
perguntando quais eram as letras iniciais. Durante essa atividade, as
criangas comegaram a brincar. O grupo dos meninos (Bruno, Jodo, Ruan e
Lucas) brincava de super-herdi. Gesticulavam, se escondiam embaixo da
mesa e contavam “segredos” um no ouvido do outro. O grupo formado por
Nilo, Duda e Ana brincava de passar o lago um para o outro, arrastando-o
na mesa. Depois, Ana comecou a atirar o laco no rosto do colega que
devolveu a agdo da mesma forma: atirou o laco no rosto de Duda. Os trés
riam. (Diario de Campo, 19/05/2022)

Figura 11: Segredos

Fonte: Acervo da pesquisadora

A interacdo exposta acima mostra que as criancas, independentemente de serem
meninos ou meninas, realizam brincadeiras diversas e, através de sua inventividade, nos
apresentam modelos e significados que subvertem a ordem social imposta. Meninos cochicham
segredos ao pé do ouvido um do outro e meninas realizam brincadeiras com tom agressivo,
embora se espere que elas sejam sentimentais, comedidas e amaveis. Sendo assim, o binbmio
meninos inquietos — meninas comportadas ndo se sustenta.

Se queremos nos mover para um estado onde as agdes sejam mais humanizadas,
democréticas e respeitosas, € necessario pensar a corporificagdo social que, a forca das
expectativas que a sociedade coloca sobre meninos e meninas, “tentard produzir o garoto
endiabrado e a mocinha carinhosa” (VIEIRA, 2018, p. 19).

E importante considerar também que a agressividade, nesse momento evidenciada na
acdo de arremessar o lago, e rir disso, ndo surge a partir do vacuo. As criancas fizeram a opcéo
de brincar de jogar o objeto, porém elas aprenderam isso de alguma forma. A agdo estd

carregada de simbologias e padrbes construidos no tecido social. Que exemplos de acdes as
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criangas estdo tendo? Essa reflexdo é importante. Se a agressividade ndo surge do nada, ha
acdes anteriores servindo como base para que as criangas ajam assim e legitimando essa pratica.

Acerca disso, é importante refletir:

As praticas em que 0s corpos sdo envolvidos formam estruturas sociais e
trajetdrias pessoais, 0 que, por sua vez, fornece condi¢bes para novas praticas
nas guais 0s corpos sao envolvidos. Processos corporais e estruturas sociais se
conectam pelo tempo. Somam-se ao processo histérico no qual a sociedade é
corporificada e os corpos sdo arrastados para a historia (CONNELL;
PEARSE, 2015, p. 112).

Assim, pensar no porqué de as criangas estarem demonstrando agressividade e
naturalizando isso € um movimento importante, especialmente nos tempos histéricos vividos
no Brasil no ano de 2022, no qual houve verdadeira naturalizacao da violéncia.

A cena demonstra, também, que ndo se pode tratar as relacdes de género como sistemas
mecénicos, pois a agdo humana € criativa e estd sempre construindo novas possibilidades e
reitera a poténcia do ambiente da Educagdo Infantil, sendo esse um espago onde “as criangas
passam a se relacionar com o desconhecido, com o0 novo, seja as outras criangas, os adultos, 0s
ambientes, as brincadeiras ou a rotina” (VIEIRA, 2018, p. 17). Evidencia-se, quando meninos
trocam segredos e meninas arremessam objetos, que esses ndo estdo — e quando estdo, ndo
permanecem — em esferas separadas ou realizam papéis sexuais dicotdmicos de forma
sistematica e permanente. A acdo reforca, ainda, que grande parte dos processos de género
envolve acdes e praticas que ndo sdo, em grande medida, diferenciados exclusivamente pelo
género. Sao acles e praticas possiveis de serem realizada tanto por meninos quanto por
meninas.

Mais uma vez, fica evidenciada a importancia do espago pré-escolar para o encontro —
e desencontro — com a diversidade e com a pluralidade de ideias, brincadeiras e interacfes. Na
Educacéo Infantil, as possibilidades de vivéncia sdo inimeras e as praticas sociais ganham uma
tonalidade muito prépria, sendo assim, reforca-se, o espaco se torna ideal para desmistificacGes
de esteredtipos, entre eles o de que as meninas sdo sempre frageis e recatadas.

A seguir, apresentam-se trés cenas que podem contribuir para a percepcao das praticas

entre os meninos durante as brincadeiras:

“Nao pode ir muito rapido. Nao pode ir muito rapido.”

A professora pegou a bolinha do “Toto” pela primeira vez... Era uma bola de
pingue pongue improvisada, mas as criancas ficaram euféricas e se reuniram



em volta da mesa disputando quem faria parte da partida. Os meninos
sorriam, giravam as barras, pulavam e gritavam. Tudo ao mesmo tempo. A
professora interveio explicando as regras. Diante da confusdo que se instalou,
Duda e Ana se distanciaram. Assim como Leo. Lucas, euforico, mesmo sem
acertar na bolinha, repetia com voz estridente e surpreendentemente aguda:
“Eu ganhei, eu ganhei, eu ganhei. Ahhhh...”. Certo momento, apesar dos
colegas estarem girando energicamente as barras, Jodo retirou a bolinha da
mesa e, segurando-a na mdo, disse: “Pera, ge, ge, gente, gente deixa eu falar,
ndo pode ir muito rapido. N&o pode ir muito rdapido”. Nico, pulando, gritou:
“Ta muito apido”. Jodo disse “Ndo”. Nico gritou “Sim” repetidas vezes. Ao
que Jodo respondeu: “Entdo, entdo ndo pode”. Nesse momento, a educadora,
que acompanhava de longe a brincadeira, determinou: “Vai Jodo, brinca”.
E a crianca soltou a bola. Assim, Lucas, Nico, Jodo, Daniel e Teo
continuaram o “futebol”, tendo Jodo como uma espécie de lider — que pegava
a bolinha, quando ela caia no gol e a colocava no centro do brinquedo
novamente. Nesses momentos, a brincadeira se transformava numa grande
disputa, um puxava a bolinha da mdo do outro querendo coloca-la mais
rapido no centro. Teo foi o préximo a desistir da interacdo e saiu com uma
bicicleta. Daniel saiu em seguida. Nico, Jodo e Lucas permaneceram varios
minutos na brincadeira. Sempre que fazia um gol, Nico ia contar para a
professora (que o parabenizava), Lucas fazia gestos de vitdria com as maos e
Jodo ndo comemorava, pegava a bolinha e colocava no centro iniciando nova
partida. (Diario de Campo, 03/06/2022)

Figura 12: O toto

Fonte: Montagem criada a partir dos registros fotograficos da pesquisadora

Piscina de bolinhas

Jodo e Nico estavam na piscina de bolinhas. Lucas tentou entrar com uma
bola de espuma (maior do que as bolinhas convencionais). Jodo disse que ja
tinha bolinhas e que o colega ndo poderia entrar. Tentou travar a porta com
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0 corpo. Lucas se jogou para dentro do brinquedo. Iniciaram uma disputa
onde ambos seguravam a bola maior. Lucas gritava. Jodo venceu a disputa e
jogou a bola para fora do brinquedo. Lucas comecou a chorar, imprimindo
forga maior do que costuma fazer em sala. Nico consolou Lucas e foi buscar
a bola. Jodo quis impedir que Nico entrasse na piscina, mas esse,
movimentando os bragos rapidamente, entregou a bola para Lucas. Joédo
puxou a bola. Lucas chorou. A professora pegou a bola e disse que o lugar de
brincar com ela ndo era ali e a levou embora. Lucas e Nico foram atras da
professora. (Diario de Campo, 03/06/2022)

Pula-pula

No pula-pula, Jodo entrou em conflito o colega Nico, que estava pulando e
segurando uma grande bola macia feita de tecido. Jodo puxou a bola
guerendo tira-la do brinquedo. Nico ndo deixou. Houve gritos. Nao era
possivel ouvir o que diziam. Tia Teresa fez a intervencao retirando a bola do
brinquedo. Jodo pareceu satisfeito. (Diario de Campo, 03/06/2022)

Os relatos acima foram agrupados, pois remontam atitudes nas quais 0S meninos
comumente se engajavam: conflitos de oposi¢do e disputa por territorio. Momentos que
envolviam brincadeiras com bola, fosse no totd, basquete ou na piscina de bolinhas, eram
particularmente conflituosos e traziam a tona agressividade, demonstracao de forca fisica e, por
vezes, violéncia. Mesmo que houvessem intervengdes como as de Jodo: “ndo pode ir muito
rapido”, disse para os colegas tentando diminuir o ritmo da brincadeira, elas eram vencidas por
acdes mais dindmicas e ordens de outros colegas e da educadora. As meninas, nos momentos
que se iniciavam disputas como essa, raramente se mantinham na cena, optando por iniciar
outras brincadeiras.

Para Vianna e Finco (2009, p 278), ha uma pressdo social instigando 0s meninos a
gostarem de futebol, a terem um time e praticarem o esporte: “Meninos sao como que obrigados
a gostar de futebol. Pais, maes, amigos e amigas e até educadores/as exercem uma ‘pressao
social’ para que pratiquem essa modalidade”, e, atualmente, esse esporte estd permeado por
situacBes conflituosas.

Conforme ja exposto no capitulo 1, Cruz e Carvalho (2006) afirmam que violéncia e
agressividade permeiam as relacOes que os seres estabelecem, sejam adultos, sejam criangas, e
que todo conflito implica oposicéo e luta e sdo carregados de agressividade. Essas autoras
definem, de modo sintético, conflitos de interesse “como busca de distanciamento fisico e
rompimento, com graus variaveis de agressividade que poderiam culminar em violéncia”
(CRUZ; CARVALHO, 2006, p. 120). Por sua vez, o conflito, de maneira geral, € uma



86

“manifestacdo de interesses diferentes e/ou contrarios, em que um dos lados procura superar a
resisténcia do outro visando a realizacdo do seu interesse, quer por meio de cooptacdo e
convencimento, quer pela anulacdo do interesse do outro” (CRUZ; CARVALHO, 2006, p.
121). As autoras consideram a agressividade dentro da concepcédo historico-cultural, isto é,
envolta nos contextos, tempo e espago e buscando preservar o bem viver coletivo.

No registro exposto acima, o conflito de interesse fica visivel quando Jodo tenta impedir
0 colega de entrar na piscina de bolinhas, na cena 2. Na cena 1, percebe-se o conflito
evidenciado na disputa por quem vai colocar a bolinha no centro da mesa. Ambas as a¢des sao
permeadas por agressividade. Para Jodo, aparentemente, ha grande necessidade de respeito as
regras e convencgdes dos espacos: na piscina de bolinhas, brinca-se de bolinhas; no pula-pula de
pular. Entretanto a forma como age para que as convencdes sejam seguidas demonstra
competicdo, distanciamento emocional, uso excessivo da forca e poder. Percebe-se também,
quando a crianga coloca a mdo no brinquedo para pegar a bolinha, mesmo com os colegas
girando as barras, forte sentimento de invulnerabilidade e resisténcia a dor.

Vianna e Finco (2009, p. 271/272) expdem que 0 corpo — movimentos, posturas, ritmos,
expressoes e linguagens, 0s gestos e as imagens corporais sdo frutos da cultura e reflexos da
“construgao social que se da nas relagdes entre as criancas e entre estas e 0s adultos, de acordo
com cada sociedade e cada cultura” e assim o corpo “é produzido, moldado, modificado,
adestrado e adornado segundo pardmetros culturais”. Quanto mais se naturaliza uma situagao
ou postura, pela for¢a do habito, mais invisibilizado o problema se torna.

N&o naturalizar a violéncia, a agressividade e a segregacdo é um grande desafio. A
cultura é muito poderosa no processo de configuracdo das experiéncias emocionais. Costumes,
adquiridos mediante anos de socializacao e que comegam nos primeiros anos de vida, persistem
enraizados nas novas geracoes, sdo automatizados, performados e incorporados e podem levar
muito tempo para serem mudados. Quando o assunto é brincadeira com bola, essa premissa
parece verdadeira.

No registro acima, ao contrario da interacéo “Estamos brincando de pais. Tem um pai e
outro pai”, restou evidente a relacdo de poder. Algumas brincadeiras remontam a forca, ao
embrutecimento afetivo, a insensibilidade, a destreza e a tatica. Por outro lado, Nico, ao buscar
a bola e entregar ao colega que chorava, desvencilhando-se das investidas negativas de Jo&o
(cena 2), muda o foco da acdo e permite esperancar sobre um espaco social democratico e
acolhedor.

Connell e Pearse (2015, p. 273) refletem sobre a ideia da democratizacdo do género:
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[...] democratizar o género ndo exige isolar a arena reprodutiva das estruturas
sociais e instituicbes, em vez disso, organizar em linhas igualitarias e
inclusivas os processos sociais envolvidos na concepcao, no nascimento, no
cuidado com bebés e na criagdo das criancas, assim como o trabalho
remunerado e a representacao politica.

Coadunamos com essa ideia. Também acreditamos na forca das interacbes, na
capacidade inventiva das criangas e nas suas habilidades para construcdo de novas realidades
para a qual caminharemos com igualdade de participacdo, respeito matuo e para um mundo
mais democratico, onde atitudes de carinho e passividade ndo sejam relacionadas a feminilidade
ou o contrario, e onde um esporte e um brinquedo tdo caracteristicos da cultura brasileira, o
futebol e a bola, ndo sirvam de ponto de partida para violéncias, brigas, desavencas,

agressividade e até mortes.

2.4.2 — Categoria 2: interacdo com a instituicao, objetos e regras

Neste segundo momento, encontram-se 0s episddios ocorridos, a maioria, dentro
da sala durante atividades direcionadas pela professora. Eles refletem conceitos e pré-
conceitos que 0s meninos carregam em relagdo ao género e sua conexao com cores e

brinquedos, e traz também uma inquietacdo da professora em relacdo ao tema.

“Esse balao azul é de mim”

Nilo, Jodo, Duda e Bia interagiam com o encarte colado na mesa. Jodo: “Esse
baldo rosa é seu”, disse olhando para Duda, “Esse baldo azul é de mim” ...
Pesquisadora: “Vocé gosta de baloes?”. Jodo respondeu: “Gosto”.
Pesquisadora: “Qual a cor desse?”. Jodo: “Esse rosa é de menina. Esse é
azul de menino”. Pesquisadora: “E esse amarelo?”. Jodo ficou pensativo e
respondeu: “O amarelo ¢ de alguma pessoa”.

Na sequéncia, Jodo comegou a observar as bicicletas. Pesquisadora: “Qual
bicicleta vocé vai escolher?”. Jodo: “Eu tenho que escolher essa”, disse
apontando para a vermelha. Pesquisadora: “Por que vocé tem que escolher
essa?”. Jodo: “Porque essa tem fogo”. Pesquisadora: “E vocé ndo pode

escolher essas?”, perguntei apontando para as outras. Jodo: “Ndo, essas ndo
tém fogo, tia”. (Diario de Campo, 27/04/2022)
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Figura 13: O baldo azul é de mim

Fonte: Folheto distribuido no comércio local

“Eu ganhei de menino”

A professora distribuiu as tesouras aleatoriamente. Jodo recebeu uma cor de
rosa e disse: “Olha, ganhei uma tesoura de menina”. Nico: “Eu ganhei de
menino”, e mostrou sua tesoura verde. Bruno entdo falou: “Ndo tem nada
disso... menina tem borracha e coisas de todas as cores”. Ao final da
atividade, Jodo repetiu: “Minha tesoura é de menina”. (Diério de Campo,
24/06/2022)

Figura 14: Tesouras

Fonte: Acervo da pesquisadora

Como refletido ao longo dessa pesquisa, sera a natureza dos contextos e das relacdes
sociais que estabelecem e participam que conduzira a pessoa a se comportar de determinada
maneira. Esses contextos e relacdo também servirdo para que as criangas construam suas
proprias identidades.

Nos registros destacados acima, percebe-se 0 conhecimento que 0s meninos traziam
sobre género e como esse conhecimento foi externalizado por um deles: rosa é de menina; azul
e verde, de menino. Essa fala apresentava-se intimamente imbricada com o panorama politico
e social vivido no pais, especialmente entre os anos de 2019 e 2022, em que forcas politicas

legitimavam a separagdo entre homens e mulheres® e em seus discursos buscavam minar o

32 Disponivel em: https:/revistacrescer.globo.com/Familia/Maes-e-Trabalho/noticia/2015/02/jair-bolsonaro-diz-
que-mulher-deve-ganhar-salario-menor-porque-engravida.html; e também:



https://revistacrescer.globo.com/Familia/Maes-e-Trabalho/noticia/2015/02/jair-bolsonaro-diz-que-mulher-deve-ganhar-salario-menor-porque-engravida.html
https://revistacrescer.globo.com/Familia/Maes-e-Trabalho/noticia/2015/02/jair-bolsonaro-diz-que-mulher-deve-ganhar-salario-menor-porque-engravida.html
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debate acerca de género — e de sexualidade — mistificando-o0. Leonam Nogueira Cunha analisou
uma série de eixos que foram questionados e deslegitimados pelo entdo presidente brasileiro

Jair Bolsonaro em seus pronunciamentos:

DeclaracGes apoiando a brecha salarial de género, contra a conciliacdo da vida
familiar e laboral (Lima, 2015), ou falando absolutamente contra o aborto,
sugerindo pena privativa de liberdade para mulheres que o levassem a cabo
(Fernandes e Esteves, 2018), manifestacdes em palangue proclamando uma
aquiescéncia forcada das minorias em relagdo as maiorias (Ferreira de Brito
dos Reis, 2019), falas do atual presidente que tratavam com desprezo, ao
ironizar, as questdes raciais; que explicitamente figuravam como discurso de
Odio a populacdo LGBT; e que eram indulgentes em relagdo as praticas de
violéncia de género [...] (NOGUEIRA CUNHA, 2020, p. 50).

Ainda cabe salientar que tudo isso era feito em prol da manutencdo da estabilidade de
um suposto modelo de familia tradicional e de moralidade brasileira. A cena “Eu ganhei de
menino”, entretanto, mostra posicionamentos diferentes entre os meninos e nos traz um alento.
Para um deles, o simples fato de a tesoura ser da cor rosa faz com que o objeto seja considerado
de menina. A outra crianga retruca “Nao tem nada disso... menina tem borracha e coisas de
todas as cores”. Nas entrelinhas desse rico discurso, entende-se que Bruno ndo apenas valida a
possibilidade de Jodo ter uma tesoura rosa como amplia o debate afirmando que as meninas
podem ter objetos de qualquer cor. Parece ser cada vez mais real a afirmacéo de Butler trazida
por Connell e Pearse (2015, p. 141): “O género ¢ ‘praticavel’, trazendo a existéncia as
identidades por meio de agdes repetitivas, em vez de serem a expressao de uma realidade
preexistente”.

Vianna e Finco (2009, p. 268) trazem a importancia de se refletir acerca de afirmacdes
sexistas como as trazidas por Jodo, especialmente no &mbito da Educacéo Infantil, e isso “exige
o questionamento de suas origens € do peso do carater bioldgico na construcao das diferengas”
e também indagacdes “a respeito da interferéncia e do papel da cultura nos processos de
socializagéo e de formagéo de meninas e meninos”, uma vez que “as preferéncias nao sao meras
caracteristicas oriundas do corpo bioldgico, sdo construcdes sociais e histéricas” (VIANNA;
FINCO, 2009, p. 269). Essas construgdes sdo reforgcadas pelos adultos nos discursos, nos gestos
e préaticas do dia a dia.

Compreender sobre as praticas sociais envolve interpretar o mundo, os discursos que o

permeia e seus significados. Tanto discursos quanto seus significados carregam tracos dos

https://veja.abril.com.br/coluna/desvendados/negada-por-bolsonaro-garantia-de-igualdade-salarial-e-lei-desde-
1943/. Acesso em: 6 jan. 2023.



https://veja.abril.com.br/coluna/desvendados/negada-por-bolsonaro-garantia-de-igualdade-salarial-e-lei-desde-1943/
https://veja.abril.com.br/coluna/desvendados/negada-por-bolsonaro-garantia-de-igualdade-salarial-e-lei-desde-1943/
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arranjos sociais por meio dos quais foram produzidos. Ao relacionar balGes e tesouras ao sexo
bioldgico, Jodo reforca a segregacao de género, socialmente construida, que afirma existirem
objetos, cores, maneiras de falar, sentar e demostrar sentimentos distintos para meninos e
meninas. Observa-se na cena “Eu ganhei de menino” que a crianga ndo se recusa a fazer o
recorte ou manusear a tesoura, mas repete varias vezes que aquela é uma tesoura de menina.
Esta construido no seu discurso e fica latente em sua pratica social. Acerca disso, cabe salientar

e sempre considerar:

[...] que representacdes e concepcdes sao construgdes culturais que se fixam
em tempos e lugares especificos por meio da linguagem. Sendo assim, o0 que
é falado e mostrado na midia, na escola, na familia auxilia, de forma ampla,
na constituicdo das identidades infantis. Identidades de género de criancas sdo
constituidas ndo por uma condicao preexistente, mas pelas maneiras como elas
s8o nomeadas e representadas em momentos diversos de suas vidas, ou seja,
suas identidades sdo formadas em um processo continuo em relacdo as
representacdes veiculadas cotidianamente nas instancias sociais, culturais e
politicas pelas quais circulamos (GUIZZO, 2007, p. 46).

Assim, mesmo ditas de forma isolada, as palavras “menino” ou “menina” ja carregam
um enorme sistema de significados, implicacdes, responsabilidades e particularidades que se
acumulam ao longo da historia de vida de cada um. Esses significados, quando analisados em
seus contextos, vao muito além da categoria bioldgica dicotdmica: “o minucioso processo de
feminilizacdo e masculinizacdo dos corpos [...] esta relacionado a forca das expectativas que
nossa sociedade e nossa cultura carregam” (VIANNA; FINCO, 2009, p. 272). Os arranjos
sociais, com o tempo, vao refletir interesses sociais particulares e especificos e serdo eles que
moldardo culturalmente a sociedade.

Carvalho et. al. (2021) ressaltam que as desigualdades, que séo expressdes das relacfes
de poder entre as forcas politicas, econdmicas e culturais, sdo multiplas e complexas e
estruturam a vida social, direcionando o tratamento dado a determinada parcela da populagéo.
Entretanto, consideram que, “a luz do quadro de direitos consagrados nas normas
internacionais, cada crianca pode alcancar qualquer posicdo social e concretizar todas as suas
aspiragdes” (CARVALHO et. al., 2021, p. 197).

Sabemos que o bem-estar e a qualidade de vida das criancas é moldado pelo peso das
varias limitacdes (discriminagdes, preconceitos, inibicdes) que podem sofrer em funcdo de
varios aspectos. Destacando o aspecto género, percebe-se que as formas de desigualdade
“tornam-se mais relevantes a medida que as criancas crescem, a idade avanca e vao construindo
e afirmando a sua identidade pessoal” (CARVALHO et. al., 2021, p. 199). Essas reflexdes

reforcam, ainda mais, a necessidade de se pensar acdes, durante a Educacdo Infantil, pois
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“oportunidades desiguais traduzem-se, potencialmente, em resultados desiguais no
desenvolvimento e salde das criangas, na sua inclusdo social e no acesso a recursos, com efeitos
particularmente significativos na primeira infancia que podem arrastar-se em desvantagens por
toda a vida” (CARVALHO et. al., 2021, p. 197).

Abaixo trazemos episddios protagonizados pela professora. A figura 17, embora pareca
isolada e deslocada, foi agrupada nessa cena porque a entrega da lembrancinha ocorreu no
mesmo dia em que foi proposta a atividade “Pinte o Pipo e a Fifi” e evidencia, mais uma vez,
as cores rosa e azul sendo usadas para determinar o género, agora sendo trazidas pela

professora.

Pinte o Pipo e a Fifi

Enquanto as criancas lanchavam, a professora veio me falar sobre uma
atividade que havia feito na semana anterior. Era uma continuacdo da
atividade exposta na observacdo de 19 de maio e consistia em escolher um
monstrinho, pintar e colocar cueca ou calcinha, conforme o sexo que as
criangas se identificassem. O comando era: “Pinte o Pipo e a Fifi e cole a
calcinha ou a cueca no monstrinho que te representa” (conforme modelo
abaixo).

Figura 15: Modelos deixados pela professora do turno contrario

Fonte: Montagem criada a partir dos registros fotogréficos da pesquisadora

Dois dos meninos quiseram escolher a calcinha. A professora disse que néo
soube como agir. Comentou que as meninas foram terminantemente contra e
que ela acabou induzindo os dois meninos a escolherem e colarem cuecas.
Um deles, justificou, tem pais ja mais velhos: “Percebo que o pai é machista,
ele veio na reunido... J4 tivemos problema. Fiquei sem saber o que fazer. Ai
orientei que escolhesse a cueca”. Perguntei se ela havia deixado a crian¢a
explicar o porqué da escolha. Ela disse que ndo e acrescentou: “Ele deve ter
uma irmé de quem gosta, ou convive com muitas meninas... Ou gosta muito
da made”. (Diério de Campo, 31/05/2022)
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Figura 16: Cole a calcinha ou a cueca Figura 17: Lembrancinha produzida
pela professora

FIRER G OWO L AVEE SO A AT O A QU B0 RO OV 1T A

Fonte: Acervo da pesquisadora

O relato exposto representa mais uma acao baseada no adultocentrismo. Ora! A crianca
ndo poderia apenas querer escolher a calcinha? Nao poderia ter gostado da cor, das linhas? A
cena demonstra também que as criancas, desde pequenas, sdo subjugadas e impossibilitadas de
fazerem suas escolhas livremente. Nunca é demais lembrar que a pessoa se torna homem ou
mulher “nos processos discursivos e culturais, em que a diferenga nos ¢ ensinada” (LOURO,
2008, apud FERNANDES e FINCO, 2022, p. 246).

E impossivel determinar qual dos recortes de papel representam calcinha ou cueca. Um
deles é preto e branco ou outro alaranjado e branco, ndo ha tragos de masculinidade ou
feminilidade. A imagem dos monstrinhos remonta de maneira muito sutil a distingdo entre o
sexo masculino ou feminino. H&, portanto, uma condugao sobre o que seria uma cueca ou uma

calcinha, essa conducdo néo é feita pelas criancas. Acerca disso:

E interessante ressaltar que as falas e agbes das/os adultas/os diante das
criangas tém enormes impactos em sua formacéao e que, dessa forma, devem
ser responsaveis por tais falas e atos, ja que podem servir como fomentadoras
de um brincar livre de estere6tipos e que prioriza escolhas verdadeiramente
feitas pelas criancas, mas podem também fortalecer padrdes e
comportamentos que condenam geracdes a desigualdades e preconceitos
(VIEIRA, 2018, p. 41).

Sabe-se que as influéncias ocorrem tanto do meio social para as criancas quanto das
criancas para o meio social e, quando nao refletidas, essas influéncias podem terminar por
demarcar estere6tipos, limitar as vivéncias e gerar desigualdade de oportunidade. O que
aconteceria se, por exemplo, acabasse o0 reldgio azul e ainda restassem meninos para receber o
“presente”?

O que se constata, em resumo, ¢ que, por um lado, a acdo da professora reproduz “as

normas, padrdes e determinag¢des de género impostos socialmente” (VIEIRA, 2018, p. 17/18)
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e reforca que “a visdo hegemodnica do que ¢ ser menino € menina em nossa sociedade reflete-
se, muitas vezes, na fun¢do social assumida pela escola e nas relagdes escolares”. A
profissional, aparentemente, esta presa a uma pratica adultocéntrica que € limitante e esta
baseada em medos e preconceitos. Por outro lado, entretanto, percebe-se que as criancgas, de
forma brincante, colorem os monstrinhos e colam as calcinhas e cuecas sem maiores
preocupacdes e da forma como querem, pois a discussdo de “generificar” a imagem do
monstrinho nao faz 0 menor sentido para elas.

Se atribuir género a objetos criando limitacfes ndo esta na ordem do dia para as criancas,
0 mesmo ndo se pode dizer da lembrancinha trazida pela professora. Os ‘relégios’ de papel
produzidos para frisar a atividade trabalhada naquele dia, trazem as marcas da distincédo por
cores tdo criticada nessa pesquisa. A professora produziu as lembrancinhas e chamou uma das
criancas para as distribuir. A distribuicdo também seguiu Idgica sexista e a crianca, que era uma
menina, entregou reldgios azuis para meninos e reldgios rosa para meninas. Pensar em como a
instituicdo de Educacdo Infantil reitera a visdo dicotdbmica que separa meninos e meninas e
questionar sobre como essa visdo perpetua desigualdades é urgente.

Silva e Luz (2010, p. 21) reiteram que “as reflexdes sobre o modo como as instituicoes
de Educacédo Infantil colaboram na construgéo das relagfes de género e de sexualidade das
criangas merecem ser incluidas entre as dimensdes estruturantes das propostas pedagogicas”.
Considerando a instituicdo em que a pesquisa foi realizada, parece, em um primeiro momento,
que a auséncia de filas separadas por sexo e a liberdade de escolha dos grupos para iniciar as
atividades (muito embora esses se reconfigurassem ao longo da tarde), eram estratégias que
visavam reduzir a pratica heteronormativa e adultocentrada de controle, regulacdo e
normatizacdo dos corpos. Porém, a conducdo da atividade evidenciada no registro “Pinte o Pipo
e a Fifi” aponta para uma atuacdo de cerceamento de escolhas e interferéncia na constitui¢ao
das identidades, especialmente relacionada a masculinidade, caracterizada pela demarcacao de
uma fronteira que limita as interagdes e reafirma e reforca a diferenciacéo de papéis socialmente
impostos e disciplina os corpos e as praticas, impedindo que as duas criancas facam escolhas
“desviantes” (para o senso comum) do que se espera para meninos, induzindo-as para a escolha
“mais adequada” para 0 sexo.

Essa préatica desconsidera a orientacdo das DCNEI, que estabelecem que as propostas
pedagogicas devem respeitar os principios estéticos “da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressédo nas diferentes manifestagOes artisticas e culturais”
(BRASIL, 2010, p. 16). De igual forma, reflete na inobservancia do cumprimento da fungéo

social de instituicbes de Educacdo Infantil, que, de acordo ainda com as Diretrizes, devem
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oferecer condigdes para que as criangas usufruam seus direitos, entre eles 0s sociais, por meio
da construcao de “novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas [...] com o
rompimento de relacbes de dominagdo etaria, socioecondmica, éetnico-racial, de género,
regional, linguistica e religiosa” (BRASIL, 2010, p. 17).

Cabe expor que, por mais que a pratica va no sentido contrario ao estabelecido nas
Diretrizes, ela é legitimada pelo Estado quando esse incentiva praticas que visam fazer clara e
contundente distincdo entre o que cabe aos meninos e 0 que cabe as meninas numa tentativa
agressiva e nada sutil de controle dos corpos. Quando a entdo ministra — eleita em 2022, por
parte da populacdo do Distrito Federal, para ocupar uma cadeira no Senado Federal — Damares
Alves fala da necessidade de “princesar” as meninas® e que elas usam rosa, esta claramente
buscando explicacbes fundadas apenas na biologia, contribuindo para separacdo do grupo e
reiterando a visdo dicotdmica e excludente.

Embora a situacdo exposta acima mostre que sdo delimitados espagos diferentes para
meninos e meninas, ndo se pode responsabilizar exclusivamente a professora, uma vez que ha
um problema estrutural e estruturante permeando os debates acerca da tematica. Bianca Guizzo
(2007, p. 40) refor¢a que “ha uma grande caréncia de discussdo de temas relacionados a género
e sexualidade nos cursos de formacgdo de profissionais da educagdo, 0 que muitas vezes,
dificulta a problematizacdo de situagdes e tematicas emergidas no cotidiano escolar”.
Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009, p. 182) colocam, ainda, que “A professora
subjetivada nessa sociedade que produz incessantemente modos de ser e agir acaba
internalizando, como algo préprio, habitos, valores e cuidados que se aliam a uma forma
especifica de produc¢do de povo”.

Pode-se constatar que essa caréncia de discussdo, aliada a subjetivacdo das e dos
profissionais da educacgéo, desencadeia uma série de dificuldades, reforgando insegurancas que
acabam levando a reproducdo de posturas e falas que limitam as selecdes das criancas e
encaminha meninos e meninas para lados opostos, enquadrando suas escolhas dentro do que a
sociedade considera normal ou padréo e essencialmente masculino.

A ideia de uma diferenciacao natural entre mulheres e homens esta no centro do senso
comum e é constantemente reiterada. Esse discurso, segundo Connell e Pearse (2015), é
construido, entre outras instancias, pela industria de psicologia pop - que normatiza a diferenca
entre 0s sexos — ao apresentar uma gama de livros e de artigos, publicados em revistas

populares, que naturalizam a visdo dicotbmica, colocam homens e mulheres em lados opostos

33 Disponivel em: https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/02/4982497-damares-sobre-governo-
bolsonaro-estamos-princesando-as-meninas.html. Acesso em: 6 jan. 2023



https://www.correiobraziliense.com.br/politica/2022/02/4982497-damares-sobre-governo-bolsonaro-estamos-princesando-as-meninas.html
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e garantem, por exemplo, “que homens e mulheres sio seres de planetas diferentes”3

(CONNELL; PEARSE, 2015, p. 86). Ao citar a psicéloga Janet Hyde, Connell e Pearse (2015,
p. 86) destacam, ainda, que essa diferenga “causa danos a educagdo das criangas, aos direitos
trabalhistas das mulheres, e a todas as relagcdes emocionais dos adultos”.

Conforme orienta Guizzo (2007, p. 46), “Problematizar e estranhar as formas de lidar
com as criangas [...] talvez se apresente como um comego para que essas questdes passem a ser
tratadas, pelo menos, de forma [...] menos preconceituosa”. Uma educagao libertadora ndo pode
ignorar as marcas de género, nem reproduzir o binarismo e a segregacdo entre meninos e
meninas € muito menos adotar uma pedagogia sexista que “tende a organizar e a separar
meninos e meninas, criando sentimentos de rivalidade e reproduzindo estere6tipos dominantes”
(VIEIRA; FINCO, 2019, p. 131).

“Na hora de guardar as bolinhas ninguém quer ajudar”

Ao receberem a informacéo de que havia se encerrado o tempo de uso do
Reino, as criancgas iniciaram a organizacao do espaco. Como a professora e
a educadora ja iam arrumando as coisas ao longo do tempo, ndo havia muito
0 que se fazer. A atividade que demandava mais tempo era guardar as
bolinhas que haviam saido da piscina e se espalhavam por todo o lugar. Era
comum gue todas as criancas se empenhassem nessa tarefa, algumas com
mais agilidade e rapidez, outras utilizando um tempo muito pessoal. Algumas
criavam estratégias proprias. Nico optou por encher um outro brinquedo
(uma casinha) maior de bolinhas e depois despeja-las na piscina. A crianga
colocava varias bolinhas no brinquedo e animado corria até a porta da
piscina e esvaziava a casinha retirando as bolinhas pelo telhado. Jo&o, que
antes levava as bolinhas nos bragos, pegou o brinquedo do colega e passou a
usa-lo para transportar as bolinhas. Nico se aborreceu, demonstrou
insatisfacdo, conversou algo inaudivel com o Jodo, aparentou querer entrar
em conflito com o colega, por fim recuou e foi recolher as bolinhas que
estavam na parte de tras do brinquedo passando a interagir com Leo. [...] Tia
Teresa, sem perceber que Jodo usava a casinha para ajudar a guardar as
bolinhas, lhe disse que ndo era hora de brincar e falou em voz alta “Na hora
de guardar as bolinhas, ninguém quer ajudar. E sempre assim!”. (Diario de
Campo, 03/06/2022)

34 Referéncia ao livro Homens sdo de Marte e mulheres sdo de Vénus, que, segundo Connell e Pearse (2015),
vendeu 50 milhdes de cépias e foi traduzido para cinquenta idiomas.
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Fonte: Acervo da pesquisadora

Esse episddio novamente apresenta 0s meninos se engajando em uma atividade que
remonta ao cuidado — agora com um espacgo que é exclusivamente de uso deles. Uma coisa
positiva a se ressaltar é que a instituicdo oportuniza que 0s meninos assumam o papel de cuidar
e organizar o espaco coletivo. Cabe destacar que, por mais basica e necessaria que seja a
realizacdo conjunta de tarefas, ela ainda se contrapde as ideias machistas que delegam as
mulheres & dimensao do cuidado.

Aprofundando a anélise, podemos perceber que essas criangas, autbnomas e criativas,
criaram um sentido proprio para a experiéncia de guardar as bolinhas, um sentido muito
particular, diferente do normalmente utilizado pelos adultos. A cena traz intensas reflexdes.
Uma delas esta relacionada a potencialidade inventiva das criancas e a forma como criam
solucdes para situacOes especificas sem perder a natureza brincante de sua condicao de crianca.
Outra reflexdo possivel esté relacionada a acdo da crianca (Jodo), ao se apropriar da ideia do
colega Nico, tomando para si 0 brinquedo usado para transportar as bolinhas. Chama a atencéo
a atitude de Nico de se indignar e argumentar e, posteriormente, buscando evitar conflito, recuar
e continuar a atividade em um outro espago. Percebe-se, aqui, um contraste nos exemplos de
masculinidade, uma que remonta a agressividade, forca e controle — demonstrada por Jodo ao
tomar o brinquedo do colega — e outra de negociacdo, didlogo e parceria — de Nico, que
argumenta e, posteriormente, continua a tarefa, interagindo com um outro colega e ainda assim
realizando o comando feito pela professora. Acerca dos conflitos, é importante o que discutem
Fernandes e Finco (2022, p. 252):
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As situacBes conflitivas fazem parte do quotidiano das préaticas educativas e
os conflitos ao serem tratados de forma positiva e pedagodgica, permitem a
troca de ideias, instigando, assim, a participacdo, uma vez que as instituicdes
educativas ndo sao espagos neutros e por isso ndo podem ficar indiferentes aos
desafios que surgem. O conflito é o ponto de partida para o dialogo, reflexdo
e solugdes conjuntas [...].

Tassio Silva (2015, p 22) nos lembra que “as criangas sdo subjugadas por multiplas
formas de poder que as impossibilita de manifestar-se livremente. Contudo, as experiéncias
sugerem que as criangas ressignificam os espacgos, desde que lhes seja assegurada a sua
participa¢do”. A fala de Tia Teresa mais uma vez remonta ao controle e ao adultocentrismo que
prevalece como caracteristica das relacbes no ambiente pré-escolar. A profissional, além de
participar da manutengédo do preconceito que reitera que homens ndo participam de atividades
ligadas a dimensdo do cuidado e organizacdo, parece agir de acordo com uma logica que
pretende igualar até a acdo de devolver as bolinhas para a piscina sem dar credibilidade a acdo
inventiva e, cabe ressaltar, bastante proficua das criancas. E como se ndo houvesse lugar para
0 intempestivo, para o criativo, para o inusitado, o inventivo. Ndo se pode, ao atuar com

criancas, perder de vista que a infancia:

[...] é aquela que propicia devires, um vir-a-ser, que nada tem a ver com um
futuro, com um amanha ou com uma cronologia temporalmente marcada, mas
com aquilo que somos capazes de inventar como experimentacdo de outras
coisas e outros mundos. A infancia, em suas experimentages, esta associada
a criacdo, trabalha dentro de mais de um regime de tempo, o que esta dado,
gue Ihe é dado a conhecer, linear ou circular, com um tempo mais estendido,
generoso — um tempo do acontecer e da invengdo (ABRAMOWICZ;
LEVCOVITZ; RODRIGUES, 2009, p. 180).

O espaco da Educacdo Infantil € um local privilegiado para se viver a infancia, brincar,
imaginar, escolher e construir conhecimento e, justamente por isso, as instituicdes precisam
repensar e reorganizar suas praticas, permitindo que as criangas tenham o direito de viver suas
infancias em um espacgo pensado para elas. Percebe-se, tal qual observado no relato “Pinte o
Pipo e a Fifi” que as profissionais envolvidas no educar e cuidar atuam numa légica rigida e
numa perspectiva hegemoénica homogeneizante que tentam impor condutas, escolhas, acoes,
propostas, atitudes. Nesses exemplos, e é sabido, em varias outras situagdes, as instituicdes
educativas e as escolas optam por moldar e definir papéis, e o fazem, talvez involuntariamente,
quando criticam iniciativas e induzem escolhas, e também quando separam grupos porque
juntas as criangas conversam demais, quando impdem brincadeiras que docilizam 0s corpos,

quando recortam o tempo e cortam as falas em prol de um aproveitamento melhor do tempo.
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Acreditamos que essa busca por homogeneidade e padronizagdo acaba por produzir
subjetivacdo, uniformizacdo e até exclusfes, discriminacBes e preconceitos. Ela precisa ser
pedagogicamente combatida, uma vez que “Uma educagdo ndo fascista concebe a infancia
como experiéncia, aceita um curriculo pautado no pensamento némade e V& no espago-tempo
da aula a possibilidade do ato de criacao” (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ; RODRIGUES,
2009, p. 180).

Cabe salientar que os meninos estdo envolvidos em atividades de organizacao e cuidado
com o espaco. Foi possivel observar, em todos 0s momentos que se propunha que se guardasse
objetos ou se organizasse espagos, a participacdo ativa dos meninos. A dimensao do cuidado

estd fazendo parte da realidade dos meninos na instituicao e isso é muito positivo.

2.4.3 — Categoria 3: interacdo com a pesquisadora

Nesta categoria, encontram-se 0s registros ocorridos nos diversos espagos da instituicdo
em que havia a possibilidade de uma aproximagdo maior da pesquisadora com as criangas ou
com as dinamicas que ocorriam. Eles refletem momentos de transgressdo da ordem natural e

tomada de decisdo e também de reproducdo de estereotipos e posturas.

“Eu brinco de boneca”

Apds 0 momento de interacdo coletiva no patio, as criangas retornaram para
a sala e se organizaram em grupos. Iniciou-se uma conversa sobre
brinquedos. [...]

Bruno: — Eu brinco de boneca.

Alan: — Eu brinco também.

Ruan: — Eu ndo brinco ndo. Eu ndo gosto. Minha mée ndo gosta. (Disse
pensativo olhando para longe) Aquilo se mexe a noite toda.

Pesquisadora para Bruno: — E como vocé brinca de boneca?

Bruno: — Eu brinco assim... (Mexeu os bracos para cima e para baixo
repetidas vezes como que fazendo movimentos de danca). (Diario de Campo,
12/04/2022)

“Escolhi uma menina porque eu gosto de menina”

A atividade que se iniciou consistia em escolher entre um desenho de uma
menina ou menino, pintar e, posteriormente, colar dentes feitos de EVA. Na
distribuicdo dos desenhos, 0os meninos escolheram imagens de meninos —
exceto Nico, e as meninas, imagens de meninas. Perguntei o motivo das
escolhas. As respostas variaram: “Porque é bo... é muito bonito!”, “Porque
eu ndo queria menino ndo. Eu queria menina.”, “Eu escolhi um menino. As
duas sdo as meninas entdo escolheram meninas.”, “Porque eu sou uma

menina.”. Nico escolheu o desenho de uma menina. As meninas do grupo ao
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lado reclamaram. Ana: “Se vocé é menino precisa escolher um menino”.
Perguntei a Nico qual desenho ele tinha escolhido: “Escolhi uma menina

porque eu gosto de menina” falou baixinho, mas feliz. (Diario de Campo,
19/05/2022)

Figura 19: Eu gosto de menina

Fonte: Acervo da pesquisadora

Sabe-se que os estereotipos que estabelecem comportamentos diferenciados para os
meninos e para as meninas sdo construidos culturalmente, mormente sdo os adultos que o
fazem. As cenas acima demonstram, porém, que as criancas também podem fazer essa
distingdo. Nao poderia ser diferente, uma vez que “A escola ¢ um aparelho que reflete a
sociedade e vice-versa, em um processo dialdgico e também de producdes e reproducdes, sejam
elas positivas ou ndo” (VIEIRA, 2018, p. 38). Nesse sentido, ¢ importante considerar que as
criangas percebem, sim, as diferencas de género, porém a interpretacdo que fardo dessas
diferencas dependera das informacdes que receberem sobre aquele assunto (tanto no @mbito
familiar quanto institucional) e das interagdes que estabelecerem com seus pares e com 0S
adultos.

Nico e Bruno, aparentemente, veem e vivem o processo de identificacdo de género de
forma muito tranquila e mostram que é possivel pensar uma educacdo que produz diferencas e
nao desigualdade, mesmo que isso seja desafiador, especialmente para eles: “embora criangas
de ambos os sexos sejam alvos de atos regulatorios, percebe-se que esses sdo bem mais
constantes quando se trata de acontecimentos envolvendo meninos” (GUIZZO, 2007, p. 40).
Dos meninos ainda é cobrado, desde muito cedo, demonstragdes de masculinidade hegemdnica
que implica, entre outras coisas, ndo serem comparados as meninas — em alguns casos €
ensinado a terem “certa aversao a tudo aquilo que se aproxima da feminilidade” (GUIZZO,

2007, p. 41).
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Evidencia-se que alguns meninos ndo se importam com os limites preestabelecidos para
0 sexo masculino. Eles resistem as pressdes das expectativas, ressignificam relacionamentos,
desafiam as normas, criam novas praticas, iniciam discussdes e ndo se incomodam com 0S
julgamentos que advém, as vezes, dos proprios pares (“se ele € menino, tem que escolher um
menino”). Porém, as interagdes acima ainda apontam para as padronizagdes de género e suas
limitacdes.

Para Vianna e Finco (2009, p. 268/269), ao citarem Frangella (2000), existem praticas
disciplinares que sdo usadas para controlar os corpos: “Ha um aparato instrumental e
institucional que busca constantemente disciplina-lo quando busca fugir e escapar, seja por
meio de mecanismos repressivos, seja por um discurso que impde as criancas uma imagem
estigmatizada de si mesmas”. No registro acima, a fala da menina (“Se ele € menino, tem que
escolher um menino”) remonta a esse aparato € a distin¢do bioldgica dos sexos, reforcando a
visdo binéria, histdrica e padrdo que, muitas vezes, explica 0 mundo pelas oposic¢des e propde
a limitacéo das escolhas e padronizacdo das vontades, das cores, dos brinquedos, das interagoes,
do corpo.

Nico, porém, brinca entre os mundos satisfeito com sua escolha, feliz em colorir a
situacdo com as cores das quais gosta. Bruno também o faz, dancando, livre por poder brincar

de boneca. Para Connell e Pearse (2015, p. 57), as criangas

[...] acham o género interessante e, as vezes, empolgante. Transitam dentro e
fora de agrupamentos baseados em género. As vezes, sustentam e, as vezes,
movem-se entre fronteiras de género. Até brincam com e contra a dicotomia
de género. O género é importante em seu mundo, mas como uma questdo
humana com a qual lidam e ndo como um quadro fixo que as reduz a
marionetes.

Cabe salientar que, no espaco pré-escolar, multiplas experimentacfes acontecem.
Especialmente o local ptblico ¢ “o espaco, por exceléncia, da criagdo, em que se exercitam
formas diferentes de sociabilidade, subjetividade e acdo, 0o que ndo € possivel em espacos
familiares, que priorizam a seguranca material e imaterial” (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ;
RODRIGUES, 2009, p. 193/194). Se queremos e precisamos pensar a diferenca € porque ela
permeia o cotidiano e “precisa ser tirada do lugar do estranho, do horrivel e da aberragao, [...]
da cena onde foi satanizada para ser recolocada na multiddo, onde a paisagem € indefinida,
onde ndo se sabe exatamente quem € quem e o0 que é 0 que” (ABRAMOWICZ; LEVCOVITZ;
RODRIGUES, 2009, p. 193).
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Quando os estudos de género sdo vistos pela vertente da teoria dos papéis sexuais, ha
uma facilidade em falar sobre identidade de género. E um processo simples: bebés meninos séo
colocados com roupas azuis, recebem carrinhos, jogam futebol, demonstram forca e coragem e
se comportam com distanciamento emocional. Diversos agentes atuariam em prol desse modelo
de socializacdo — familia, instituicdes educativas, midia — propondo interagdes ou imitagdes que
conduziriam aos comportamentos adequados para cada género.

Dentro de uma sociedade controladora e temorosa com as questdes de género, que
desconsidera a importancia das interag@es sociais e estabelece padrdes especificos para meninos
e meninas, crianga que transgride a fronteira de género, tal qual se observa nos registros acima,
acaba sendo ‘“acompanhada e investigada de forma individual, tornando-se um ‘caso’”
(VIANNA; FINCO, 2009, p. 276) para o qual as atencBes devem ser voltadas e as acdes
reconfiguradas e normatizadas. Entretanto, as criangas ndo sdo marionetes passivas aguardando
que regras sejam colocadas em suas mentes vazias, elas resistem e rebelam-se e destoam dos
padrdes que muitos insistem em reforcar.

As criangas experienciam varias situacdes “generificadas” e constroem suas proprias
explicagOes para elas, estabelecem suas regras, reclamam, brincam, fantasiam, criam suas
proprias perspectivas e as sistematizam. Aos adultos, cabe reconhecer a capacidade simbdlica
e a constituicdo das representacgdes e crengas das criancgas, possibilitando a producgéo de cultura
— que s6 vai ocorrer quando for permitido que as criancas se relacionem com o mundo das mais

variadas formas, respeitando-se seu desenvolvimento e especificidades.

“Agora vai fica salvo desse menino”

Estdvamos no Reino Encantado. Me sentei perto da piscina de bolinhas. Bia
brincava de cozinhar. Fez um suco. Me deu. Bebi. Iniciamos uma parceria.
Ela pegava bolinhas e transformava em alimentos. la ao “mercado” voltava
com mais “comida”. Colocava no forno. Me dava. Bolinhas e pecas de
montar estilo Lego viraram frutas e todo tipo de torta, suco, cha e bolo. Ruan,
posteriormente, se aproximou. Montou uma maquina de fazer sucos. Dizia
que tinha uma fabrica. Comegou a cozinhar com Bia. [...] Bia desmontou
algumas pecas de lego e fez uma mesa. Organizamos as comidas. Lucas se
aproximou, chutou a mesa espalhando os brinquedos. Fiz cara de tristeza. Bia
remontou a mesa, colocando-a mais para tras. Lucas voltou e com a mao
repetiu o ato de desfazer a mesa espalhando os brinquedos. Na quarta vez que
repetia a acdo de refazer a mesa, Bia sugeriu que montassemos a mesa
encostada na parede, entre minha perna e o armario. “— Agora vai fica salva
desse menino”, disse. (Diario de Campo, 24/06/2022)



102

Figura 20: Fabrica de suco

Fonte: Montagem criada a partir dos registros fotograficos da pesquisadora

No episodio exposto, foi possivel perceber relacdo de poder, tanto na acdo de Ruan —
que brincou de empresério, quanto na interagdo de Bia e Lucas e na forma como resolveram
seus conflitos, fosse recuando, insistindo ou resistindo. Parece, entretanto, que as diferencas
constatadas na interacdo ndo foram sinénimo de diversidade, e, sim, de desigualdade, assimetria
e poder.

N&o se pode perder de vista, entretanto, que os comportamentos das crian¢as ndo sao
fixos ou inatos e que as préticas sociais envolvem interpretar as acdes, discursos e seus
significados. Discursos e significados carregam tragos dos arranjos sociais por meio dos quais
foram produzidos e ja exemplificam as condutas as quais as criangas estdo tendo acesso: “nao

podemos pensar em arranjos sociais de género como mero efeito que flui de propriedades do
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corpo. Eles também precedem o corpo, formando as condi¢cBes em que este se desenvolve e
vive” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 93).

Percebe-se que algumas condutas reforcam praticas voltadas a satisfacdo dos interesses
dos adultos, pais, mées ou professoras, dessa maneira quase que se naturaliza a ideia de que os
meninos devem ter o olhar para o exterior e para o provimento e de igual forma se naturaliza

gue as meninas sao doces e frageis. Vianna e Finco (2009, p. 273) reforcam:

Meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e potencialidades a
fim de corresponder as expectativas de um modo singular e univoco de
masculinidade e de feminilidade em nossa sociedade. Muitas vezes,
instituicbes como familia, creches e pré-escolas orientam e reforcam
habilidades especificas para cada sexo, transmitindo expectativas quanto ao
tipo de desempenho intelectual considerado “mais adequado”, manipulando
recompensas ¢ san¢des sempre que tais expectativas sdo ou nao satisfeitas”.

As criancas tém muito a nos dizer sobre suas opgOes, escolhas, existéncias e
pertencimentos — ou ndo pertencimento. Nem sempre é facil entendé-las. E mesmo as
considerando informantes qualificadas, € preciso um olhar refinado para compreender o que as
pistas que deixam significam. Conforme ja escrito nessa pesquisa, quando se estuda género por
um olhar da teoria dos papéis sexuais, é facil falar sobre a identidade de género: meninos védo
ficar com o externo, brincar de carrinho, se comportarem com distanciamento emocional.
Conforme afirma Angela Biaggio (1988, p. 284): “Espera-se que os homens sejam fortes,
independentes, agressivos, competentes, competitivos e dominantes” — a citacdo € antiga, mas
as dificuldades permanecem na atualidade. A acdo de Ruan caminha nesse sentido. A crianga
ndo disse que estava fazendo sucos ou brincando de casinha. Afirmou que tinha uma “fabrica
de sucos”, era um empreendedor, e ndo um cuidador. Sua fala parece estar relacionada a ideia
de que meninos séo provedores do lar, responsaveis pelo sustento familiar.

A postura de Bia de evitar conflitos buscando estratégias para continuar a brincadeira,
mesmo com todas as investidas de Lucas, chama a atencdo. A iniciativa de “proteger” a mesa,
colocando-a em local mais restrito, e a resiliéncia de a remontar por diversas vezes, sem se
exaltar... Bia ndo foi agressiva, ndo brigou e ndo chorou. Quando percebeu que ndo poderia
“vencer” o colega, optou por mudar de local. Havia toda uma estrutura para a brincadeira e
estava |4 ha algum tempo, mesmo assim ela recuou. A teoria dos papéis traria a seguinte
explicagdo: meninas s&o controladas, comedidas, cuidadoras, amaveis.

J& foi ponderado nessa pesquisa sobre 0s meninos buscarem mais controle dos espagos

nos parques e invadirem mais 0 espaco das meninas e também ja foi mencionado sobre
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demonstracGes de agressividade estarem impregnadas de simbologias construidas no tecido
social (CONNELL; PEARSE, 2015). E nesses sentidos, as acdes de Lucas merecem reflexdes,
pois, em um primeiro momento, remontam ao uso de forca e demonstracdo de poder, entretanto
hé& outras possibilidades: a crianga poderia estar se colocando na brincadeira e acreditando ser
participe dela quando destruia tudo e saia correndo. Ou poderia haver também alguma espécie
de ciime pela interacdo dos(as) colegas com a pesquisadora.

Mais uma vez fica evidenciado que o campo da Educacdo Infantil é repleto de

complexidades e singularidades:

A pré-escola é um espago coletivo infantil, onde as criangas se encontram,
constroem diversas experiéncias de vida e produzem a cultura infantil.
Meninas e meninos tém potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade,
capacidade de maravilhar-se e o desejo de relacionar-se com outras pessoas e
de comunicar-se. Estando em constante contato com o outro, aprendem a viver
em um contexto educativo coletivo, relacionando-se e exercitando sua
capacidade de estabelecer maltiplas relagdes (FINCO, 2010, p. 48).

Pensar nas acdes de Lucas — que nesse mesmo dia, quando fomos para o Quintal,
também destruiu bolos de areia e, no Parque, jogou areia na pesquisadora (Diario de Campo,
24/06/2022) — sob a perspectiva de uma masculinidade hegemonica e considera-lo mais um
menino indisciplinado, competitivo e agitado seria uma atitude simploria e remeteria
novamente a perda que os meninos sofrem durante suas trajetdrias: na educacdo das emocoes,
na expressao dos sentimentos e nas possibilidades de fazer e agir. E, por isso, ndo se pretende
julgar as acdes de Lucas. Nao efetivar tal acdo, faz parte do exercicio constante de olhar com
cuidado para esse espago singular de aprendizado e para todas as possibilidades que podem
ocorrer ali.

Preferiu-se, entretanto, olhar para esse episodio sob a 6tica do que diz Corsaro (2005)
ao afirmar que pesquisadores precisam ser vistos como adultos atipicos e trazer para a 6tica da
parceria ti0 necessaria em observacdes participantes. E possivel dizer que a incursdo da
pesquisadora funcionou. Houve aceitacdo da pesquisa por essa crianga em especial, e de todas
as outras, afinal, em varias idas ao parque, ndo houve nenhum registro de criangas jogando areia
na professora ou outra profissional da instituicdo. Ndo obstante a interagdo chamar a atengédo
pela relacdo de parceria assumida entre pesquisadora e criancas, ela chama a atencéo pela
necessidade de ampliacdo das possibilidades de interacdo em contextos coletivos, quem sabe

com maior participacdo dos adultos.
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“Esses caras sao muito fortes”

Jodo, Alan e Bruno escolheram ficar no mesmo grupo. Seguiu-se uma
conversa sobre super-hercis. [...] “O Hulk é forte”, disse Bruno. [...]. Alan
falou: “O ‘Bata’ [Batman] é forte”. “Esses caras sdo muito fortes.”,
completou Bruno. “Eles sdo super-herois?”’, perguntei. As trés criangas
balancaram a cabeca fazendo sinal de positivo. “Eu gosto do Batman, Naruto,
do Robi — ele tem um ‘gumerang’, Homem-Aranha”, disse Jo&o, usando 0s
dedos para contar. “O jovens Titas em A¢do...”, lembrou-se Bruno. “Meu pai

tem um boneco do Thanos”’, comentou Alan. (Diario de Campo, 12/04/2022)

“Homem-Aranha — Spider Man”

Enquanto a professora ajudava 0s colegas a se trocarem, Bruno veio
conversar comigo: “Olha meu roupdo é do Homem-Aranha. O Homem-
Aranha foi picado por uma aranha e misturou as células dele com as células
dela”. “Vocé gosta do Homem-Aranha?”, perguntei. “Eu tenho o carro do
Spider Man, que é Homem-Aranha em inglés. Minha mée tem o carro da
Barbie e o carro da Vitva Negra”. “Vocé brinca com o carro da Barbie?”,
quis saber. Ficou pensativo e ndo respondeu. Duda se aproximou: “Eu tenho
duas Barbie na minha casa”. (Diario de Campo, 27/04/2022)

“Depois eu tento de novo”

Estavamos no Quintal. Bruno me chamou. Queria mostrar que havia subido
na casinha e que estava num lugar perigoso. Nico foi até ele. Nao consegui
ouvir o que diziam. Tempos depois iniciaram a brincadeira de “pique-pega
zumbi”. Sempre que procuravam uma brincadeira mais radical, as criangas
me chamavam para olhar. Posteriormente, no Parque, Bruno se pendurou em
um brinquedo, caiu. Embora a queda tenha me parecido dolorosa, a crianca
ndo chorou. Levantou-se rapidamente e disse “Depois eu tento de novo”. Ana
e Lia também chamaram atencdo para suas brincadeiras. (Diario de Campo,
24/06/2022)

Figura 22: Movimentos

Fonte: Montagem criada a partir do registro no diario de campo
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As criangas estavam sempre em movimento, interagindo, criando, produzindo, por
vezes reproduzindo. Nos relatos acima — e durante todo o periodo de observacéo,
independentemente do lugar em que estivessem, era possivel perceber grande interesse dos
meninos em temas ligados aos super-herois. Percebia-se também que 0s meninos se engajavam,
como ja observado, em brincadeiras nas quais se evidenciava forga fisica e poder. Na terceira
cena, observa-se também resquicios de aparente invulnerabilidade e resisténcia a dor, como se
0S meninos se comparassem aos super-heradis de que sempre falavam.

Nas idas ao parque, as quedas eram constantes. Nos meninos, ndo foi observada
ocorréncia de choro por esse motivo. Eles raramente acionavam a professora para mostrar
machucados. As meninas, ndo todas, também demonstravam interesse em brincadeiras mais
“radicais”, o faziam e me chamavam para ver. Algumas, quando caiam, ndo choravam. A
maioria delas, entretanto, quando se machucava ou caia buscava o apoio da professora e, em
todos os casos, permaneciam sentadas ao lado da professora até o retorno para a sala (Diario de
Campo, 08/03/2022 e 31/05/2022).

Embora as masculinidades e as feminilidades sejam marcadas nos corpos das criancas
desde muito cedo, Connell e Pearse (2015) afirmam que as relaces de género tém tendéncias
internas de transformagdo. Os discursos sdo fluidos e ndo sdo fixos, finais ou permanentes.
Pessoas com corpos masculinos podem apresentar feminilidades e pessoas com corpos
femininos podem apresentar masculinidades: “identidades de género podem ser brincadas,
usadas e abandonadas, destrinchadas e recombinadas” (CONNELL; PEARSE, 2015, p. 178).
Identidades ndo sdo pré-determinadas, inatas, postas. Elas também “ndo sdo fixas, centradas e
unificadas, mas multiplas, provisorias e cambiantes” (GUIZZO, 2007, p. 46).

Cabe salientar que a ideia da corporificacdo social, especialmente a ligada ao bindbmio
menino/menina, permite reconhecer um aspecto paradoxal que envolve o género. Muitas, ou
quase todas as acgdes, envolvendo processos corporais ndo eram, em si mesmas, diferenciadas
por género, sendo, de fato, capacidades comuns a todas as criangas. A maioria das praticas
sociais envolvem a cooperacdo e a articulacdo entre os pares, ndo sendo, por si so, reflexos de
desigualdades ou diferencas. Percebe-se que as formas de controle do corpo advém de uma
perspectiva sociocultural pré-determinada: “as caracteristicas tidas pela tradicdo como
naturalmente masculinas ou femininas resultam de esforgos diversos para distinguir corpos,
comportamentos ¢ habilidades de meninas e meninos” (VIANNA; FINCO, 2009, p. 268).

Vianna e Finco (2009, p. 281) ressaltam que a transgressao dos padrfes é mal vista e
ridicularizada, mas as criangas “ainda exercitam habilidades amplas, experimentam, inventam

e criam”, nos lembrando que hé possibilidades diversas de convivéncia com a diversidade.
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N&o se pode perder de vista que a Educacgéo Infantil, com jornada de 5 horas de trabalhos
diarios (realidade temporal observada no Distrito Federal), ¢ um local de convivéncia, troca de
experiéncias, construcdo e negociacdo de conceitos, sendo, dessa forma, lugar singular para
reflexdes sobre os processos identitarios das criangas, constituicdo das subjetividades e para
debates sobre uma educacédo sentimental e afetiva. Noeli Fernandes e Daniela Finco (2022, p.

245) reiteram que:

A falta de atencdo em relacdo aos sentimentos tende a desvalorizar aspectos
da intimidade, da amizade e do amor, vinculados ao feminino, e a valorizar
aspectos racionais identificados com o masculino, tais como a competicdo e a
produgdo. A feminilizagdo e a masculinizagcdo dos corpos — presentes no
controle dos sentimentos, no movimento corporal, na gestualidade, assim
como nos sentimentos de meninas e meninos, relacionam-se a forca que as
expectativas diferenciadas de género carregam.

Nesse sentido, cabe uma reflexdo sobre os super-herdis listados pelas criangas. Todos
eram homens e, pela conversa exposta na cena 1, o que os caracteriza é a forca fisica: “esses
caras sdao muito fortes”. Em alguns segundos de interacdo, 0s meninos relacionam aos menos 5
nomes de super-herdis que povoam seus imaginarios, fazendo parte das suas infancias. Alan,
no final, faz referéncia a Thanos, um supervildo das historias em quadrinhos, afirmando que o
brinquedo pertence a seu pai.

Retomamos a ideia de que a construcdo das masculinidades nunca pode perder de vista
que o desenvolvimento individual — e também das habilidades sociais — depende das interacdes
sociais e da mediacdo de instancias que sejam referéncias morais coletivamente
compartilhadas na comunidade masculina. Quais referéncias estdo sendo apresentadas as
novas geracdes? Essas referéncias tém acompanhado as mudancas ocorridas nos ultimos
tempos ou sdo modelos antigos?

H& que se apresentar, também, modos diferentes de viver os géneros e as
masculinidades. Modos que atendam as mdaltiplas identidades e as novas configuracdes de
tempo, espaco e escolha, deixando claro, especialmente, que 0s meninos nao precisam ser
super-herdis super fortes e que podem chorar e demonstrar sentimentos, da mesma maneira

que as meninas também podem.
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2.4.4 — Registros das brincadeiras

A fim de corroborar com as reflexdes, foram incluidos abaixo alguns registros
fotogréficos de brincadeiras realizadas pelas criancas, em momentos diversos. Os registros
foram feitos em diferentes espagos com o intuito de anotar os materiais e objetos
disponibilizados as criancas. E sabido que a organizacdo dos espacos articulada as experiéncias
de aprendizagens propostas reflete a concep¢do do Educar e Cuidar presentes na instituicdo
educativa. Conforme afirma Renata Vieira (2018, p. 19), “Os brinquedos e brincadeiras sdo
parte importante da jornada educativa das criancas, € também através do brincar que elas véo
constituindo sua formacao e, criando e recriando a todo momento o que chamamos de culturas
infantis™.

Alguns brinquedos e brincadeiras, entretanto, relacionam-se as marcas de género
presentes na sociedade e podem reproduzir uma logica sexista — uma vez que 0S espagos nao
sdo estruturas neutras. Dai a importancia de se considerar a dimensao simbolica que permeia a
organizacdo dos espacos e fazé-la de forma que contemple a liberdade, singularidade e o

respeito as potencialidades das criancas.

“Era raro um menino brincar na penteadeira ou no fogdao. Ruan foi o unico
que ficou mais tempo nessa atividade. Ao que parecia, brincava de cortar o
cabelo. As meninas ndo pegaram fantasias. Entre os meninos, a mais utilizada
foi do Homem-Aranha. Também usaram chapéu de policial e mascara do
Flash. Meninos e meninas brincavam nos carros, velotréis e patinetes. Nesse
dia, ninguém se interessou por brincar de boneca. As meninas nao brincaram
com carrinhos ou tratores”. (Diario de Campo, 13/05/2022)

Figura 23: Brincadeiras 1 (continua)

Brincadeiras realizadas pelos meninos Brincadeiras realizadas pelas meninas com

esporadica participacdo de meninos
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Brincadeiras realizadas em conjunto (continuag&o)

Fonte: Montagem criada a partir dos registros fotogréficos da pesquisadora presentes no
Diéario de Campo de 13/05/2022

As criancas formavam grupos, brincavam por algum tempo e depois
mudavam de brincadeira e de colega. As meninas brincaram de dar banho no
bebé. Diziam que os blocos eram sabonetes. As brincadeiras alternavam.
Duda me disse que era uma construtora [...]. A professora informou que era
hora de arrumar a sala para irem ao Quintal. Na hora de guardar os
brinquedos, os meninos demonstraram mais rapidez, habilidade e agilidade.
Pegavam tudo o que estava pelo ch@o ou has mesas e levavam até o armario.
Nico usou um carrinho de compras para juntar os blocos de montar. Se
aproximou das meninas e disse com sua voz baixa: “Ta na hora de guardar”.
As meninas ndo atenderam ao seu pedido. (Diério de Campo, 30/05/2022)

Figura 24: Brincadeiras 2 (continua)

Brincadeiras realizadas pelos meninos

Figura 24: Brincadeiras 2

Brincadeiras realizadas pelas meninas
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Brincadeiras realizadas em conjunto (continuacéo)

AT : ]

Fonte: Montagem criada a partir dos registros fotograficos da pesquisadora presentes no
Diario de Campo de 30 e 31/05/2022

Os meninos pegaram fantasias de super-heroi. [...] As meninas, de bailarina
e princesa. Perguntei a Ana do que bailarinas brincavam: “De pula-pula e
de moto”. Meninos e meninas, normalmente interagiam no pula-pula, no
escorregador e enquanto andavam com patinetes, bicicletas e velotréis. O
“toto” e a piscina de bolinhas eram ambientes onde havia uma separagdo
entre meninas e meninos. Dentro do grupo de meninos haviam o0s mais
agitados e os mais tranquilos. Essas distingdes eram feitas pelas proprias
criangas. (Diario de Campo, 03/06/2022)

Figura 25: Brincadeiras 3

Brincadeiras realizadas pelos meninos com esporadica participagdo de meninas

Fonte: Montagem criada a partir dos registros fotogréaficos da pesquisadora presentes no
Diéario de Campo de 03/06/2022

As brincadeiras, o tempo que duram, a organizacao que fazem no espaco, os brinquedos
que escolhem séo elementos ativos nos contextos de aprendizagem das criangas, uma vez que
é através das suas proprias experiéncias e descobertas que as criangas aprendem. Nesse vies, é
possivel tracar algumas reflexdes em relacdo ao brincar nessa instituicdo de Educacéo Infantil,
e que acabam indo ao encontro da critica expressa por Kishimoto (2001, p. 238): “As
brincadeiras livres sdo vistas por alguns professores como descanso de atividades dirigidas e

ndo como forma de socializacéo e integracdo da crianca, o que dificulta justifica-la como parte
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do projeto pedagogico da escola”. Observando essas imagens, € possivel ponderar sobre a
riqueza do espaco da Educacéo Infantil e reiterar que é um local de intensa troca, de contato
diario com as diferencgas e de relacionamento com o desconhecido. E, se o “brincar requer
envolvimento emocional, contato social, agdes fisicas, além de relagdes cognitivas na expressao
¢ apreensao das regras da brincadeira” (KISHIMOTO, 2001, p. 242), a pré-escola é espaco ideal
para que se inicie o processo de entendimento e estimulo de respeito as diferencas e escolhas
que sejam livres de determinacdes de género socialmente impostas e que libere a criatividade e
a inventividade das criancas.

Nas brincadeiras, observa-se que as criancas, desde muito novas, encontram-se imersas
nas amarras sociais que estabelecem o que é esperado para cada um dos sexos. Meninas, ao
brincarem de massinha, faziam bolos, meninos faziam vulces. No parque de areia, por vezes
brincavam juntos de fazer comidinhas, mas a maioria dos meninos brincava de correr ou cavar
buracos. Percebe-se, aqui, forte influéncia de outras instancias socializadoras, entre elas 0s
dispositivos midiaticos atuando para a formacdo das identidades de género. Exemplo claro disso
€ que era comum 0s meninos se fantasiarem de super-herois e as meninas raramente ou nunca
o faziam.

As dinamicas institucionais, especialmente nas atividades que remontam ao corpo —
comuns nessa etapa da educacdo basica, reproduzem ideias relacionadas a masculinidade
hegemonica, baseadas no binarismo menino/menina e reafirmam a diferenciacdo dos papéis
sociais nas rotinas infantis. Acerca disso Connell e Pearse (2015, p. 56), ponderam: “A
diferenca de género néo é algo que simplesmente existe. E algo que acontece e precisa ser feito
acontecer, é também algo que pode ser desfeito, alterado, tornado menos importante”. Essas
dindmicas precisam ser repensadas. As criancas precisam ter liberdade para escolhas
verdadeiramente feitas por elas sem que isso represente masculinidade ou feminilidade, assim
elas terdo seu repertdrio vivencial ampliado. Nesse sentido, é de suma importancia ter um olhar

atento para as construcdes que estdo sendo feitas:

O desafio da escuta atenta das falas e daquilo que as criangas pequenas
vivenciam, produzem e compartilham nos espacgos da Educacdo Infantil, junto
a seus pares e com os adultos/as, pode nos fornecer importantes elementos
sobre as relacBes de género travadas no espaco fisico, com suas materialidades
e simbologias (SILVA, 2015, p. 34).

E possivel perceber também que, em muitas situacdes, as criancas brincavam em

conjunto, demonstrando que ressignificam alguns espacos e constroem relagdes ndo
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hierarquicas, especialmente quando Ihes é dada a liberdade de participacdo. Embora existam
amarras e distingdes, muitas brincadeiras ndo possuiam relacdes com o sexo bioldgico — e nédo
deveriam mesmo possuir. Cabe refletir que o gostar desse ou daquele brinquedo e dessa ou
daquela brincadeira ndo sdo preferéncias inatas, pré-determinadas, naturais, sdo construcées
sociais. Se movimentos preconceituosos podem ser construidos, 0s que respeitem as

experiéncias fisicas, afetivas, cognitivas e socioemocionais também podem.
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CAPITULO 3 - CONHECER PARA TRANSFORMAR

O mestrado profissional é uma modalidade de formagdo que busca capacitar para a
pratica profissional avancada e transformadora — considerando rigor metodolégico e
fundamentos cientificos -— e que habilita para a atuacdo em atividades técnicas, cientificas e de
inovacdo. E um curso que permite o conhecimento, reconhecimento e possibilidade de
aplica¢do dos avangos da ciéncia e das tecnologias e tem como foco “a gestdo, a producao
técnico-cientifica na pesquisa aplicada e a proposicdo de inovacdes e aperfeicoamentos
tecnoldgicos para a solugdo de problemas especificos” (BRASIL, 2009a, p. 21).

Ao longo dessa pesquisa, foram observadas as praticas sociais dos meninos e constatado
que diferengas de género ainda se configuram em desigualdades, produzindo e reproduzindo
preconceitos e gerando segregacdes e engessamento das praticas pedagdgicas. Para superar essa
condicdo, é imprescindivel uma reformulacdo das praticas que ocorrem na pré-escola e que
existam programas de formacéo voltados para a qualificacdo dos profissionais que trabalham
na Educacdo Infantil, pois essa etapa da educagdo basica ¢ “um espago de vivéncias,
experiéncias, aprendizagens. Nela, as criancas se socializam, brincam e convivem com a
diversidade humana” (BRASIL, 2009b, p. 56) e que precisa ser muito bem planejada.

De acordo com os Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL, 2009b, p.
54), “um dos fatores que mais influem na qualidade da educagdo ¢ a qualificagdo dos
profissionais que trabalham com as criangas”. Pensando na importancia da formagao, buscando
atender ao objetivo Il listado na Portaria Normativa n® 17, do Ministério da Educacédo (MEC),
que versa sobre “transferir conhecimentos para a sociedade, atendendo demandas especificas e
de arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou local” (BRASIL,
2009a, p. 21) e conforme exigéncia do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo na
modalidade mestrado profissional — PPGEMP, apresentamos, como produto final, a producao
de Dossié intitulado Sexismo: quem perde com isso? — Conhecendo realidades, que sera
trabalhado nas instituicbes de Educacdo Infantil — por meio do Minicurso de Extensdo
“Sexismo: quem perde com isso? — Construindo possibilidades”.

Os resultados desse estudo, aliados a aplicabilidade da pratica aqui sugerida,
considerando uma perspectiva ampla e interdisciplinar, contribuirdo para a constru¢do de uma
nova abordagem de género na Educacdo Infantil. Uma perspectiva que ndo limite a criatividade
das criancas e nem relacione brinquedos, brincadeiras, cores e gestos com sexualidade,

restringindo a liberdade inventiva da infancia.



114

3.1 — Quadro-sintese da proposta do produto técnico

Quadro 6: Sintese do produto técnico
Dossié: Sexismo: quem perde com isso? — Objetivo: conhecer as préticas sociais de
conhecendo a realidade. criangcas de uma instituicdo educativa do
Distrito Federal.
Minicurso de extensdo: Sexismo: quem Resumo da proposta: minicurso de formacéo
perde com iss0? - Construindo continuada para professores e professoras da
possibilidades. rede publica de ensino do Distrito Federal

com duracao de 6 horas.

Fonte: Criado pela autora

3.2 — Dossié Sexismo: quem perde com isso? — Conhecendo realidades

O presente estudo partiu da realidade apresentada por uma instituicdo de Educacéo
Infantil de Sobradinho-DF onde foi percebida necessidade de trabalhar com as/os profissionais
da educacdo conceitos basicos de género, relacdes de género e praticas sociais. Constatou-se,
durante as observagdes, visivel receio em abordar, junto as criancas, o assunto (Diario de
Campo, 31/05/2022). O que serve para construir diferenciacdes e perpetuar segregacoes.

Nessa perspectiva, 0 presente Dossié se propde a revelar aspectos da realidade e
qualificar a discussao das praticas sociais com o objetivo de aproximar as(os) profissionais da
educacdo pré-escolar da realidade de uma instituicdo educativa para que possam refletir diante
de exemplos praticos de a¢Oes generificadas e suas implicacgdes.

O foco da proposta € explorar a percepcdo das criangas sobre género e, com transcri¢cao
de falas e analise de fotografias e desenhos, mostrar o que as criancas tém de compreenséo e
quais questionamentos trazem sobre a temética. O material trard registro das situacdes

especificas que ocorreram durante a observacao participante.

3.3 — Minicurso de extensao

E inegavel que existe uma hierarquia envolvendo as relagdes que ocorrem entre meninos
e meninas, homens e mulheres, entre as feminilidades e as masculinidades. Se nessa hierarquia

as mulheres sabidamente saem perdendo, é importante pensar que com 0S meninos/criangas
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isso também ocorre. Ha, entre varias outras, a perda de uma educacao emotiva que lhes permita
expressar seus sentimentos. Também se perde o cuidado, o autocuidado, a possibilidade do
choro e da escolha das cores. Quais perdas 0s meninos tém? Essa pergunta permeara o
minicurso de extenséo Sexismo: quem perde com isso? — Construindo Possibilidades.

De acordo com o documento Indicadores da Qualidade na Educacéo Infantil (BRASIL,
2009b), os coletivos (equipes e comunidade) que atuam com a pré-escola devem buscar
caminhos na direcdo de praticas educativas que sejam transformadoras, respeitem os direitos
das criancas e ajudem na construgdo de uma sociedade melhor. O referido norteador considera
que, para se pensar em qualidade da instituicdo de Educacg&o Infantil, é preciso levar em conta
momento historico, contextos culturais, condi¢des locais, micro e macro estruturas, dessa forma
0 processo de definir e avaliar essa qualidade deve ser aberto (embora embasado nos preceitos
trazidos pela Constituicdo Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente), participativo
e reflexivo. Esse processo avaliativo deve também reconhecer e valorizar as diferengas de
género, étnico-raciais, culturais buscando por relacdes sociais mais solidarias fundamentadas
em valores sociais mais amplos e sem esquecer da formacao dos(as) profissionais.

Considerando essa indicacdo, além do Dossié exposto acima, sera oferecido um
minicurso de extensdo voltado para os(as) profissionais da Educacdo Infantil. O curso sera
fundamentado nos aportes tedricos apresentados na pesquisa e terd o intuito de desenvolver
habilidades e trazer reflexdes sobre formas de lidar com situagcfes pontuais que podem ocorrer
no ambiente pré-escolar.

Com duracdo de 6 horas, a reflexdo sera realizada nos dias de coordenacdo pedagogica
coletiva legalmente estabelecidos pela SEEDF. Acredita-se que, dessa forma, o contetdo

atingira um maior numero de professores e professoras.

Quadro 7: Resumo do Produto Técnico (continua)

Resumo da proposta: O minicurso de formacdo continuada para professores e
professoras da rede publica de ensino do Distrito Federal buscara
promover conhecimentos tedricos, unindo-os com as praticas
pedagdgicas a fim de garantir os direitos das criancas, no que
concerne ao respeito pela diversidade. O curso sera dividido em
3 encontros. 1° — apresentacdo do Dossié; 2° — embasamento
tedrico, discussdo sobre Educacdo Infantil, Género,
Masculinidades e preenchimento de formulario sobre a realidade
e pratica de cada profissional; 3° — andlise da realidade
institucional e construcédo coletiva de plano de acdo/material de
apoio com sugestdes de como atuar em situagOes sexistas
especificas.
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Quadro 7: Resumo do Produto Técnico (continuacéo)

Titulo do minicurso: Sexismo: quem perde com iss0o? — Construindo
possibilidades.
Ementa do curso: Fomentar momentos de reflexdo e debates sobre a postura

heteronormativa que influencia as relacbes de género. Formar
profissionais da Educacdo Infantil para atuacdo frente as novas
demandas relacionadas a diversidade e identidade de género.
Consolidar a concep¢do teorica da infancia como categoria
geracional na estrutura social e da criangca como sujeito social
produtor de cultura.

Objetivo geral: Ampliar os conhecimentos dos profissionais da educagédo no que
concerne as questdes de género na Educacdo Infantil.

Obijetivos especificos: a) contribuir para ampliacdo do conhecimento dos professores e
das professoras sobre Género e Préaticas Sociais na Educacao
Infantil, considerando uma abordagem socioldgica;
b) refletir sobre as praticas dos meninos no que concerne a
representacdo do masculino, feminino, papéis sociais,
masculinidade e feminilidade;
C) construir novas préaticas voltadas para a pluralidade da
infancia.

Fonte: Criado pela autora

3.4 — Justificativa

As questbes de género tém relevante importancia dentro das categorias centrais que
organizam o mundo social das criancas. O contato com os pares € significativo e imprescindivel
no processo de interagéo, socializagdo e construcdo das aprendizagens de normas, valores e
papéis sociais. As expectativas de género sdo socialmente construidas pelas criangas nas
praticas sociais com adultos e entre si, ou seja, 0 género faz parte do mundo social das criangas
e se constitui em cada ato cotidiano da vida delas, seja no campo das ideias ou das agdes.

No decorrer da pesquisa, foi observado que o universo masculino é permeado por
situacBes complexas, singulares, aparentemente problematicas, que, na maioria das vezes, sao
culturalmente construidas e acabam por reforcar condi¢cbes como: proibi¢do ou inibicdo do
choro e das demonstracdes de afetividade, valorizacdo de comportamentos ligados a valentia,
invulnerabilidade, imposicéo da vontade a qualquer custo, também a condi¢do da menina como
fragil e necessitada de protecdo masculina e a limitagdo de escolhas.

N&o é dificil perceber que os corpos dos meninos sdo afetados por esses processos
sociais e culturais por onde circulam ideias, condutas, fantasias, modelos e desejos destoantes

da necessidade e interesse das criangas.
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Em uma sociedade sexista, na qual, por vezes, ouve-se que “meninos vestem azul e
meninas vestem rosa”, “meninos brincam de carrinho e jogam futebol e meninas brincam de
casinha”, onde observa-se 0 emprego frequente de apelidos que visam rotular as criancas
quando assumem posturas ou demonstram comportamentos atribuidos ao género oposto, €
urgente a necessidade de se trabalhar e debater o processo de masculinizagdo dos corpos e a
formacéo de preconceitos.

A construcdo da masculinidade na infancia precisa considerar que o desenvolvimento
individual depende da interagdo social. Para um menino desenvolver as habilidades sociais,
passara pela mediagdo de instancias sociais que sejam referéncias morais coletivamente
compartilhadas na comunidade masculina. Refletir sobre quais sdo essas referéncias, dentro
do universo da Educacdo Infantil, € um dos aspectos centrais do curso e justificam sua

existéncia.

3.5 — Procedimentos

1° momento: o Dossié sera apresentado com suporte de recursos audiovisuais, tais como
datashow ou televisao.

Tempo previsto: 1 hora e 30 minutos — 2 horas.

Figura 26: Curso para Educacao Infantil

Curso para a Educacgao Infantil
Sexismo: quem perde com isso?

Conhecendo a realidade
Construindo Possibilidades

Prof2 formadora: Danielle Atta

Fonte: Criada pela autora

2° momento: é importante que os e as participantes conhecam os termos utilizados pelos
tedricos da Sociologia da Infancia e de Género. Para tanto, um resumo serd distribuido e
trabalhado. O material trara os conceitos de Crianga, Infancia, Educacdo Infantil, Género e
Masculinidade, utilizando os tedricos mais conceituados: Crianca — Qvortrup (2010); Infancia
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— Corsaro (2011); Educacéo Infantil — Vieira; Finco (2019); Género e Identidade de Género —
Buss-Simdo (2012); Finco (2010); e Masculinidade — Connell e Messerschmidt (2013).

Cada participante recebera uma cépia do material/sintese, na qual constara os
conceitos principais e um roteiro de perguntas que permite avaliar a forma como tem abordado

a tematica com seu grupo de criancas e quais pontos necessitam de maior interferéncia.

Quadro 8: Roteiro de perguntas
Roteiro de perguntas

(Sugere-se que as respostas sejam dadas atribuindo cores as estrelas que antecedem cada
pergunta: para “nio”, coloca-se a cor verde; e para “sim”, usa-se a cor vermelha).

1) Costumo interferir na escolha das cores, brincadeiras, brinquedos ou fantasias,
baseando-me no critério “sexo”?

2) Me causa desconforto conversar com as familias sobre escolhas que os meninos
fazem (como brincar de casinha, boneca ou querer vestir uma roupa ou fantasia) e
que sdo comumente realizadas pelas meninas?

3) Relaciono aos meninos acdes, profissdes, falas e imagens (construgdes sociais e
culturais) que remetem a forga e coragem?

4) Concordo com a separacao binaria de filas e incentivo meninos a cederem o lugar
para as meninas?

5) Me causa estranheza quando meninos, em atividades e desenhos que remetem ao
reconhecimento do préprio corpo, identificam-se com 0 sexo oposto ao que trazem
biologicamente?

6) Tenho embasamento tedrico para lidar com demandas que as criangas trazem
sobre sexualidade, género, identidade de género ou “ideologia de género”?

7) Desenvolvo préticas pedagogicas voltadas para a equidade de género?

8) Percebo a necessidade de se trabalhar com os(as) demais profissionais da
instituicdo as tematicas abordadas nesse curso?

9) Percebo a necessidade de se trabalhar junto as familias as informacdes trazidas
nessa formagéo?

10) Ja participei de formacdo continuada voltada para as tematicas: género e
Educacdo Infantil ou Masculinidade e Educacéo Infantil nos ultimos dois anos?

RN X 3 b X X% X %

Etapa de Educacao Infantil que atua: Sexo:
Regido Administrativa: Data:
Fonte: Criado pela autora
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Sugere-se que as respostas sejam dadas atribuindo cores a cada pergunta: para “nao”,
coloca-se a cor verde; e para “sim”, usa-se a cor vermelha. A atribuicdo de cores as perguntas
ajudara os(as) profissionais a refletir com mais precisdo sobre sua pratica pedagogica. A
consolidagdo das informagdes serd anotada no material de apoio e possibilitara & comunidade
escolar reconhecer seus pontos fortes e fracos. Nao é necessario se identificar no material.

Cada participante devera receber uma copia do material/sintese com os conceitos-chave,
o roteiro de perguntas e canetas ou lapis nas cores verde e vermelha.

E importante salientar que as perguntas que receberem como resposta a cor vermelha
sinalizam prioridade de ac¢do (embora as que receberem a cor verde também necessitem ser
problematizadas) e, por isso, & necessario que o preenchimento reflita, de forma sincera e fiel,
a abordagem que costumam dar a tematica. SO assim sera possivel construir uma nova forma
de atuacéo frente aquela situacdao. Auséncias ou ocultamentos de informacGes nesse momento,
dificultardo ainda mais as praticas coletivas, impedindo que a¢fes ou politicas publicas sejam
pensadas, o que impossibilita a superacdo de problemas pontuais. Como o questionario nao
necessita de identificacdo, espera-se que os(as) profissionais possam demonstrar suas
percepcdes sem constrangimentos.

Tempo previsto: 1 hora ou 1 hora e 30 minutos.

3° momento: apds se conhecer as praticas sociais das criangas, estudar os termos relacionados
a tematica e levantar as demandas especificas trazidas pelos(as) profissionais, sera realizada
uma plenaria para expor a realidade da instituicdo, tirar davidas, conhecer proposicoes, ouvir
projetos que ja estdo em andamento, conhecer dificuldades e pensar solugdes. Nesse momento,
€ necessario ouvir e respeitar o que o outro tem a dizer, aproveitando para incitar o debate e a
construcdo coletiva.

A conversa iniciara com a apresentacdo das respostas e proposicdo de solugdes. E
conveniente que haja um integrante da coordenacdo para fazer as anotagcdes no plano de
acdo/material de apoio. Cabe salientar que divergéncias de opinides existem em todas as
instancias da sociedade e sdo comuns em ambientes educativos, assim € imprescindivel que
elas sejam reconhecidas e enfrentadas de forma madura, dialogada, construtiva e democratica.

O material de apoio/plano de acdo sera construido com base na realidade de cada
instituicdo, ficando, assim, mais condizente com a necessidade do publico-alvo. Intenta-se
deixar o material/sintese utilizado no 2° momento como base, incluir (de forma consolidada e
resumida) a quantidade de respostas verdes e vermelhas expostas no roteiro de perguntas e

adicionar as solugdes trazidas pelo grupo. Ao final da plenaria, havendo alguém para digitar as
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resolucGes, o material j& podera ser liberado para o grupo e ficara disponivel para impressao ou

inclusdo no PPP das instituicdes.

Quadro 9: Modelo Plano de Acédo

Problemas Acdes Responsaveis

Fonte: Criada pela autora

Tempo previsto: 2 horas ou 2 horas e 30 minutos.

3.6 — Avaliacédo do minicurso

A avaliacdo, de carater formativo, ocorrerd ao longo do processo e adotara estratégias
dialogadas para investigacdo do progresso individual e continuo, sempre buscando favorecer o

crescimento de cada participante.

Tabela 3: Instrumentos de avaliacéo

Instrumentos de avaliacao Pontuacéao
Participacdo nos encontros 4,0
Preenchimento do formuléario 2,0
Participacdo na formulacéo do Plano de A¢do 4,0
Pontuacédo Total 10,00

Fonte: Criada pela autora
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CONSIDERACOES FINAIS

Problematizar as questfes de género — e o reflexo que podem ter na vida das criangas —
assumindo que o caminho em busca de uma Pedagogia mais democréatica e menos sexista ainda
precisa ser melhor percorrido foi o compromisso assumido nessa pesquisa. Ha uma visivel
dificuldade entre profissionais da instituicdo educativa investigada em tratar sobre questdes de
género e a responsabilidade acaba sendo jogada para a familia. Em meio a esse impasse, 0s
meninos vao crescendo com visdes deturpadas sobre papéis sociais e sobre cuidado, e esse
descaso e descuido pode resultar na manutencdo do triste indice apontado no capitulo 1:
meninos e jovens de até 19 anos estdo no grupo dos que mais morrem e dos que mais
matam quando sdo adultos. Por mais dura que seja a afirmacao, ela é real e, diante do quadro
que se apresenta, é preciso que dialogos mais abertos acerca das desigualdades de género sejam
construidos, pois ha questdes que ndo podem mais ser socialmente negligenciadas.

O campo de estudos da Educacao Infantil € marcado por complexidades e singularidades
e atravessado, a todo momento e nos mais diversos espacos, construcdes e contextos, por
questdes identitarias e de género. E impossivel pensar a pré-escola sem considerar essa
importante categoria de analise, sem refletir sobre as praticas sociais e culturais que separam
meninos e meninas e sem entender que as bases que sustentam a sociedade, mesmo com 0s
avancos dos Ultimos tempos, continuam sendo estabelecidas de forma desigual e hierarquica,
baseadas em poder, controle e padronizacdes. Assim, é necessario que se pense uma educacdo
gue assuma o compromisso de rejeitar qualquer tipo de sexismo e promova a equidade de
género.

A pesquisa revelou que o adultocentrismo permeia o universo pré-escolar, reforcando
estere6tipos de género, demarcando papéis sociais e estabelecendo o controle dos corpos e dos
sentimentos. Muitas vezes, as escolhas sdo cerceadas em prol de normas e padrdes pré-
estabelecidos e socialmente vigentes. A instituicdo deixa de cumprir sua fungéo social que
estabelece o rompimento com as relacdes de dominacao, entre elas a de género, e termina por
reforcar atributos sexistas. Apresenta-se, assim, como espaco de institucionalizacdo do
preconceito.

Percebe-se também que alguns meninos reafirmam as normas de género, comportando-
se como os tais “meninos de verdade” (VIEIRA; FINCO, 2019, p. 133), externando suas
masculinidades — que precisam, necessariamente, vir em oposicdo a feminilidade. Esses

parecem ser 0s que gostam de bola e futebol, que subjugam os colegas se apossando de
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brinquedos, que caem e levantam sem chorar, que lutam por seus espagos, sdo fortes e
destemidos — pequenos super-herois (como os das fantasias que tinham o costume de usar
qguando estavam no Reino Encantado). Embora, ao pensar nas relagfes de género, se possa
observar que héa formas de vantagens nisso, ha também desvantagens rodeando os meninos e 0s
custos sao altos para eles. E, como o processo € sempre relacional, as meninas também tém seus
mundos brincantes restringidos. Cabe, aqui, reforcar a ideia da corporificacdo social que
constata que, nos processos de género, as praticas e acdes ndo sdo, em todas as medidas,
diferenciadas exclusivamente pelo género, a maioria, sendo todas, séo comuns a meninos e
meninas.

Como se viu, profissionais da educacdo ndo sabem como lidar com situacGes que
envolvem género e sdo proprias da infancia, caminham para padronizacdo de habitos e acdes e
que, muito embora se tenha uma base tedrica maior do que as outras geragdes tiveram para
entendimento dessas nuances, ainda faltam estudos que levem a compreensdo das questdes de
género e das questdes da infancia, evitando posturas hegemonicas homogeneizantes e
fomentando uma educacdo ndo sexista. Em algum momento, porém, sera necessario parar de
alegar que a complexidade e a falta de formacéo impedem professores e professoras de lidarem
com o tema. Deve-se ter intencionalidade pedagogica e estratégias contextualizadas para tratar
questdes sensiveis, especialmente as que interferem na vida de todos(as).

As andlises evidenciaram que os estudos propostos pela Sociologia da Infancia que
colocam as criangas como sujeitos de direito, atores sociais, autores e produtores de cultura e
de identidade pessoal e coletiva precisam deixar de ser vistas apenas no meio académico e
precisam se materializar nas institui¢cbes educativas para que a infancia passe a ser vista como
um tempo de experimentacdes associadas & criacdo. E necesséario que se reconheca que a
infancia trabalha numa perspectiva de mais de um regime temporal, que é menos linear e mais
amplo, que permita espaco para construgdes, invengdes e acontecimentos. As contribuicdes da
Sociologia da Infancia ndo apenas trazem a distin¢do analitica entre a infancia e as criancas,
mas, especialmente, permitem validar as praticas desse grupo, olhando-o como seres
competentes, participantes ativos, influenciados e influenciadores do meio social e, justamente
por isso, capazes de construir significados e propor mudancgas nos sistemas e cenarios.

Entretanto, é possivel afirmar que as criancas estao ressignificando esse debate e, a partir
de suas interacdes, trazendo novos rumos para os dialogos sobre género. Observando as
experiéncias, é possivel perceber que elas tém nogdes de participacdo e se posicionam diante

das variadas situacdes — embora o olhar para elas ainda precise ser melhor refinado: “podemos
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dizer que as criangas podem ser potentes vetores, condutoras intermediarias e transmissoras
deste dialogo” (FERNANDES; FINCO, 2022, p. 253).

Diante de tantas revelacdes, evidéncias e afirmacdes, cabe constatar que a tematica nao
se esgota e essas considerag¢Oes ndo séo — e ndo podem ser — finais. Primeiro porque a tentativa
de homogeneizar a infancia e as criangas precisa ser combatida; segundo porque tratar género
como categoria analitica e incluir suas questfes na Educacao Infantil ainda sdo grandes desafios
nas pesquisas e trabalhos académicos; terceiro porque pequenas a¢des desenvolvidas nessa e
em outras instituicdes demonstram que um pontapé inicial visando uma educagdo menos sexista
ja foi dado: ndo ha separacdo de filas para meninos e fila para meninas e ndo sdo oferecidos
brinquedos especificos baseados no sexo bioldgico. Sdo a¢bes basicas, mas ja sdo acbes. E o
crédito merece ser dado a instituicdo em questao.

Retomando os objetivos especificos dessa pesquisa, particularmente o primeiro deles:
observar como o processo de identificacdo de género é visto e vivido pelas criancas
analisando as atitudes de meninos no que concerne a representacdo do masculino, papéis
sociais e masculinidade, é possivel observar gque 0s meninos estdo expostos a uma
masculinidade hegemonica e trazem diversos tracos dela em suas interagcdes. Aos 4/5 anos,
alguns meninos ja se apresentam dentro do papel social estabelecido para eles e sdo
corriqueiramente inflados a seguirem padrdes e normas de género. Ja se mostram contaminados
por essas regras pré-estabelecidas, muitas vezes, conforme escrito aqui: antes mesmo de
nascerem, quando ja se criam diversas expectativas em torno de seus comportamentos. Outros
resistem & essa imposicao.

Jodo, nas cenas “Esse baldo azul ¢ de mim” e “Eu ganhei de menino”, faz a separagdo
das cores como se houvesse a possibilidade de existir cores de meninos e cores de meninas. A
crianca o faz em dois momentos distintos: primeiro em relacéo aos baldes e depois em relacao
a tesoura. Em suas colocagdes, fica evidenciada a interferéncia da cultura e do reforco negativo
que alguns adultos trazem nos discursos e que encaminham meninos e meninas para lados
distintos. Nesse sentido, ndo se pode perder de vista que, conforme afirmam Vianna e Finco
(2010, p. 269), “as preferéncias [...] sdo construgdes sociais ¢ historicas”.

Na cena “Pinte o Pipo e a Fifi”, os dois meninos que queriam escolher a calcinha
resistiram as imposi¢des sociais (ou pretendiam fazé-lo), porém foram vencidos pelo
adultocentrismo que imp6s também o modelo socialmente aceitavel de calcinha ou cueca que
deveriam usar em sua atividade. Mesmo assim, resta evidente, que a representacdo do
masculino e da masculinidade, nessas criancgas, escapa ao padrdao normalmente estabelecido.

Mesmo que seus corpos tenham sido controlados, suas mentes caminhavam por rumos diversos.
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No episodio “Na hora de guardar as bolinhas ninguém quer ajudar”, h4d uma masculinidade
voltada para o cuidado e uma mudanca de perspectiva. Essa cena, embora escancare mais uma
investida adultocéntrica por parte da profissional que acompanhava as criancas, traz a reflexdo
de que os meninos estavam empenhados no processo de organizacdo do espaco - que remonta
a dimensdo do cuidado e que, muitas vezes, ¢ atribuida as meninas.

Pensando no segundo objetivo especifico, verificar, nas brincadeiras e atividades, o
gue as criangas sabem sobre género e que uso fazem desses conhecimentos nas suas
relacGes sociais em geral, restou-se confirmado que as criancas sabem que S&0 meninos e que
s80 meninas e transitam, de forma brincante, por essa certeza sem se importarem com restri¢coes
gue um ou outro género poderia ter ou trazer para suas a¢gdes. Ainda ndo parecem contaminados
pela padronizacdo que divide a sociedade e nem pelo preconceito. Embora suas acdes
demonstrem que esse preconceito existe e que tém acesso a ele — caso contrario a crian¢a nao
diria “Esse baldo azul ¢ de mim” e a outra ndo diria “Se ele ¢ menino, tem que escolher um
menino”, elas resistem a padronizagdo, a estigmatizagdo e ao controle de seus corpos. Fogem
tanto do culturalmente esperado quanto do socialmente imposto.

Foi possivel perceber que as criangas trazem diversos conhecimentos sobre papéis
sociais e que carregam marcas culturais que distinguem meninos e meninas, entretanto essas
marcas ndo limitam suas agdes. Mesmo que tenha surgido, em varias interagdes envolvendo
cores, a ponderacdo que rosa ¢ de menina e azul de menino, ndo foi possivel dizer que os
meninos se recusam a utilizar objetos que remontem culturalmente ao sexo oposto. Mas a
consideracao existe e € externada.

Brincadeiras envolvendo bola eram particularmente violentas. Haviam disputas,
agressividade e violéncia permeando-as. As meninas optavam por se distanciar dessas
contendas, e muitos meninos o faziam também. Os meninos, em geral, optavam por
brincadeiras desafiadoras, ligadas ao equilibrio e forca fisica. Foi raro ver meninos chorando
por terem caido ou se machucado, o que era comum entre as meninas. Observou-se meninos se
fantasiando de super-herdis e falando sobre superpoderes, entretanto foi comum perceber os
meninos ligados a brincadeiras que remontam a dimensao do cuidado, tanto com eles mesmos
quanto com os colegas. A interacao “Estamos brincando de pais...” demonstrou que reconhecem
a figura paterna como cuidadora, amorosa e responsavel.

Nos momentos de guardar as bolinhas ou organizar espagos, 0S meninos também
estavam envolvidos e empenhados. As brincadeiras de casinha eram mais comuns as meninas
e, normalmente, quando 0s meninos brincavam de faz de conta que estavam cozinhando, diziam

que tinham uma pizzaria ou uma fabrica de sucos, e ndo que era um trabalho doméstico.
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Por sua vez, foi possivel constatar que meninas também carregam marcas das
imposicdes sociais. Elas reforcam o caminho que 0s meninos tém que seguir e, em diversas
ocasifes, desafiam a visdo delas como desprotegidas e frageis e realizam brincadeiras que
remontam a forca fisica e a transgressao de possiveis regras. Também sdo agitadas e tém seus
corpos controlados e agdes restringidas pelas professoras, que as trocavam de lugar e de grupos
e repetiam que determinadas criancas (meninas) ndo podiam ficar juntas, pois prejudicavam o
bom andamento das atividades.

Ao rememorar 0 terceiro objetivo especifico, que era analisar como as dinamicas
institucionais (acOes, expressfes e espacos) interferem na reproducdo de ideias
relacionadas a masculinidade ou reafirmam a diferenciacéo dos papéis sociais nas rotinas
infantis, € possivel considerar que, em diversas interacGes, ha despreparo para tratar de
questdes de género e uso de uma argumentacdo modelada pela dicotomia sobre o que se espera
do menino e o que se espera da menina. Havia, especialmente nas atividades direcionadas,
situacBGes que reafirmavam, sutilmente ou ndo, a diferenciacdo dos papéis sociais e muitas
usavam cores azul e rosa para demarcar os territorios. A descricdo dos banheiros mostra isso, a
interacdo “Pinte o Pipo e a Fifi” também.

Ficou muito evidenciado que as criangas trazem de casa tanto a ideia de que meninos e
meninas sdo iguais quanto que sdo diferentes. A interacdo “Eu ganhei de menina” mostra isso:
por um lado, Jodo verbalizou que estava com um objeto de menina, e Bruno, por outro lado,
conclui que isso ndo era relevante, porque as possibilidades e liberdades sdo comuns a meninos
e meninas. A mesma crianga (Bruno), em companhia de seus dois colegas no episodio “Estamos
brincando de papais”, subvertem a masculinidade que Ihes é imposta e de forma livre brincam
de papai, exaltando acGes de cuidado, sensibilidade e afetividade. Nao é de se espantar que a
interacdo seja severamente criticada, uma vez que foge dos padrbes heteronormativos e,
justamente por isso, sdo vistos com estranheza, para ndo dizer com repudio e preconceito.

Embora a instituicdo ndo tenha, sozinha, a culpa pela reproducéo de ideia relacionadas
as préticas sexistas que remontem a diferenciagdo de papéis, ela erra em ndo problematizar e
em ndo trabalhar a liberdade de escolhas. Erra em trazer um quadro azul com um menino
brincando com bola e um quadro rosa com desenhos de coracdo e flores nas portas dos
banheiros, pois esses disseminam mensagens de género e deixam marcas de poder nos espagos,
legitimando, ou ndo, o comportamento de cada sexo. Quando age assim, “a escola anula seu
potencial transformar e também sua responsabilidade pedagogica frente a estas questdes”

(VIEIRA, 2018, p. 46) e é preciso vislumbrar uma educacdo para a transformacao que trabalhe
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para construcao de um espaco onde todos e todas possam viver em igualdade de oportunidades,
e ndo para a manutencao e reproducao.

Olhar para as liberdades, para a construcédo das identidades, para a superacao das logicas
dicotdmicas e segregadoras, obriga os e as pesquisadoras — e vai obrigar os e as profissionais
da educacdo também — a subverterem seus pensamentos, trazendo novos discursos e préaticas
gue sejam abertas e acolhedoras e que se construam através das interac@es vividas no dia a dia
da instituicdo, e ndo previstas, prescritas e saidas de manuais — até porque lidam com as
subjetividades de criangas ainda muito pequenas.

Cabe ressaltar que, o contexto politico-social em que a pesquisa foi realizada (anos de
2021 e 2022) foi marcado, fundamentalmente, por retrocessos de direitos. Havia certa onda
conservadora e reacionaria exercendo pressao politica nos diversos setores sociais. A Vvisdo
deturpada, binaria e dicotdmica em relacéo as questfes de género era reforcada por discursos
veiculados por integrantes do governo, em especial na figura da ministra Damares Alves — que
afirmava que meninas sdo princesas® e vestem rosa, e do presidente da Replblica Jair
Bolsonaro — que proferia discursos misdginos, machistas e homofdbicos®. Esse mesmo
representante do Estado e do governo, durante um discurso no ano de 2022, puxou um coro
junto aos participantes do desfile de 7 de setembro repetindo por diversas vezes a palavra que
o caracterizaria: “imbrochavel, imbrochavel”, repetiu sorrindo ao lado de uma esposa
visivelmente incomodada. Tal atitude, além de machista e vergonhosa, reforca a condicdo de
invulnerabilidade e virilidade imposta socialmente ao homem.

Numa sociedade que carrega marcas de racismo, homofobia, misoginia e discriminacdes
diversas, ndo basta apenas que os(as) profissionais da educacdo se mostrem nao racistas, anti-
homofobicos(as) e ndo misoginos, é preciso que lutem contra esses limitadores da vida social,
buscando livrar-se das amarras que restringem suas acgdes e as das criangas, procurando refletir,
junto ao grupo, sobre falas que remontam a discriminacao e evitando, desde a Educacéo Infantil,
que diferencgas se tornem desigualdades. A pesquisa prova que as criangas conseguem fazer

iSO, agora é necessario que os adultos também o fagam.

3 Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/menina-sera-princesa-menino-principe-diz-ministra-da-
mulher-familia-direitos-humanos-23341446. Acesso em: 6 jan. 2023.

36 Disponivel em: https://www.brasildefatorj.com.br/2019/05/14/bolsonaro-e-condenado-a-pagar-rdollar-150-
mil-por-declaracoes-racistas-e-homofobicas. Acesso em: 6 jan. 2023. Disponivel em:
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/06/13/interna_internacional,1061741/bolsonaro-pede-
desculpas-a-deputada-por-dizer-que-ela-nao-merecia-ser.shtml. Acesso em: 6 jan. 2023. Disponivel em:
https://nel0.uol.com.br/canal/politica//noticia/2017/04/06/bolsonaro-tenho-5-filhos-foram-4-homens-a-5-eu-dei-
uma-fraguejada-e-veio-mulher-672899.php. Acesso em: 6 jan. 2023.



https://oglobo.globo.com/brasil/menina-sera-princesa-menino-principe-diz-ministra-da-mulher-familia-direitos-humanos-23341446
https://oglobo.globo.com/brasil/menina-sera-princesa-menino-principe-diz-ministra-da-mulher-familia-direitos-humanos-23341446
https://www.brasildefatorj.com.br/2019/05/14/bolsonaro-e-condenado-a-pagar-rdollar-150-mil-por-declaracoes-racistas-e-homofobicas
https://www.brasildefatorj.com.br/2019/05/14/bolsonaro-e-condenado-a-pagar-rdollar-150-mil-por-declaracoes-racistas-e-homofobicas
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/06/13/interna_internacional,1061741/bolsonaro-pede-desculpas-a-deputada-por-dizer-que-ela-nao-merecia-ser.shtml
https://www.em.com.br/app/noticia/internacional/2019/06/13/interna_internacional,1061741/bolsonaro-pede-desculpas-a-deputada-por-dizer-que-ela-nao-merecia-ser.shtml
https://ne10.uol.com.br/canal/politica/noticia/2017/04/06/bolsonaro-tenho-5-filhos-foram-4-homens-a-5-eu-dei-uma-fraquejada-e-veio-mulher-672899.php
https://ne10.uol.com.br/canal/politica/noticia/2017/04/06/bolsonaro-tenho-5-filhos-foram-4-homens-a-5-eu-dei-uma-fraquejada-e-veio-mulher-672899.php

128

Nessa seara, Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009), ao comentarem sobre a
“pedagogia da escuta”, a resumem como aquela que possibilita mais, respeita mais, impde
menos, apassiva menos, desautoriza menos e propicia encontros; que foge da ordem binaria,
historica e padrdo, que, muitas vezes, explica 0 mundo pelas oposi¢des para trabalhar
liberdades, sociabilidades, novidades, as multiplas experimenta¢6es, singularidades e o respeito
as diferencas. E urgente, também, se pensar em uma “Educagdo de Género” que, de forma
ampla e integrada, contemple ndo apenas as criancas e profissionais da educacdo, mas também
as familias e a comunidade em geral.

Reforca-se que a presente pesquisa Masculinidades como préticas sociais:
perspectiva dos meninos da Educacdo Infantil optou por trazer os aportes tedricos da
Sociologia da Infancia a fim de colocar as criancas como interlocutores e protagonistas e
problematizar as questbes de género, a educacdo e o cuidado que foram e estdo sendo
dispensados aos meninos a partir de suas realidades. E isso foi e é relevante, pois estudos sobre
género, meninos e masculinidades, numa perspectiva que considere as criangas como autores e
atores principais, estdo ainda ausentes na formacao inicial e continuada dos profissionais de
educacéo e, sO com ela, teremos a construcdo de praticas pedagdgicas mais igualitarias que
contestem 0s modelos segregadores, repressores e excludentes e garantam respeito a
diversidade e singularidade.

Finalizo esse capitulo com a interacdo feita com Bruno:

Bruno se distanciou do grupo e foi em direcdo a uma arvore. Ao chegar, a
abracou e ficou segundos nessa posic¢ao olhando para cima e fazendo carinho
na arvore. Tia Teresa o chamou e no caminho perguntei o0 que ela estava
fazendo. Bruno respondeu: “— Abracando a arvore”. Perguntei o que tinha
falado para ela, e ele respondeu: “— Eu desejei que ela tivesse uma longa
vida”. (Diario de Campo, 17/03/2022)

Observando esse relato, percebe-se que ha possibilidade de se pensar masculinidades
com praticas saudaveis, afetivas e conscientes e de se pensar interacdes que rompam com a
dicotomia masculino versus feminino; fraco versus forte; dominante versus dominado;
cognitivo versus afetivo e com a ideia de que a anatomia do corpo justifica as desigualdades
— sejam de género ou quaisquer outras. Para isso, precisamos olhar para a multiplicidade de
masculinidades, cuidar das intera¢fes vivenciadas pelas criancas e pensar que € a cultura e a
historia de cada sociedade que definem as diferencas de género e, justamente por isso,
precisamos de uma educacdo democratica e de praticas pedagogicas que considerem o

potencial transformador presente nas instituicGes educativas e nas escolas.
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ANEXOS

ANEXO 1

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Seu filho/ sua filha esta sendo convidado/a a participar de uma pesquisa sobre praticas sociais
na educacao infantil, de responsabilidade de Danielle de Oliveira Atta, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia. Entre os objetivos especificos desta pesquisa estao: observar como e com
quem as criangas brincam; verificar, nas brincadeiras e atividades, as rela¢bes que as criangas

estabelecem e se hd relagdes de poder e hierarquia; observar o que as criangas sabem sobre género.

A participagdo nado é obrigatdria, os nomes das crian¢as ndao serdao divulgados (tal qual
estabelece o Estatuto da Crianca e do adolescente), os dados provenientes de sua participacdo na
pesquisa, tais como questiondrios, entrevistas, fotos ficardo sob a guarda da pesquisadora
responsdvel. Caso queira, vocé receberd todos os esclarecimentos necessdrios antes, durante e apds

a finaliza¢do da pesquisa.

Esperamos que esta pesquisa contribua para a reflexdo acerca das prdticas sociais e
interagdes que acontecem entre as criangas pequenas terminando por auxiliar na constru¢do de uma
sociedade menos agressiva e desigual e mais sensivel para a importdncia do cuidado e respeito

mutuo. Para isso, gostaria de consulta-lo/a sobre sua disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio de observag¢do participante e eu ficarei, por 3 meses,

acompanhando as atividades das criangas na escola e fazendo anotagées.
A participagdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

A participacdo é voluntdria e livre de qualquer remunerag¢do ou beneficio. Vocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento.

A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade.

Se vocé tiver qualquer duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do

telefone 61 98592-9303 ou pelo e-mail danielleatta2 @gmail.com.

Os resultados do estudo poderdo ser devolvidos aos participantes por meio de divulgagéo na

escola e também serdo usados em publicagées na comunidade cientifica.


mailto:danielleatta2@gmail.com
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas
e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informacdes com relacdo a assinatura do TCLE ou
aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:

cep chs@unb.br ou pelo telefone: 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel

pela pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da responsavel

Nome do responsavel

Nome do estudante

Assinatura do/da pesquisador/a

Sobradinho, ____de de



mailto:cep_chs@unb.br
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ANEXO 2

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)

Vocé estd sendo convidado/convidada a participar da pesquisa Praticas Sociais na Educacéo
Infantil, coordenada pela professora Danielle de Oliveira Atta, pesquisadora da Universidade de
Brasilia.

Seus pais ja permitiram que vocé participe, mas queremos saber se VOcé quer mesmo nos ajudar.
Nessa pesquisa, queremos conhecer quais 0s seus brinquedos e as suas brincadeiras prediletas,
quais suas cores preferidas e com quais amiguinhos vocé gosta de brincar. VVocé sé precisa participar
da pesquisa se quiser, € um direito seu e ndo tera nenhum problema se ndo quiser participar.

A pesquisa serd feita aqui na sua escola — o Centro de Educacéo Infantil, onde eu vou ficar
observando algumas brincadeiras e anotando no meu diario de bordo.

Caso aconteca algo errado, vocé pode me procurar sempre que quiser. Ou pode pedir para sua
familia me procurar pelo telefone (61) 98592-9303.

Quando terminar minha pesquisa, coisas boas podem acontecer como, por exemplo,
aprendermos sobre cuidar melhor de nés mesmos e dos nossos colegas, evitando que as criangas
figuem tristes por ndo poder brincar em qualquer brinquedo ou escolher a cor que mais gosta.

Os resultados da pesquisa vao ser publicados na comunidade cientifica, mas sem identificar os
nomes de VOCés.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu (colar a letrinha inicial do nome ou usar tinta para

carimbar os dedinhos) aceito participar da pesquisa Praticas Sociais na Educacdo Infantil. Entendi as
coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que,
a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir ¢ que ninguém vai ficar com raiva de mim. A

pesquisadora tirou minhas dividas e conversou com 0S meus responsaveis.

Sobradinho, de de

Nome da crianca

Nome do responsavel

Assinatura do/a responsavel

Assinatura da pesquisadora responsavel
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ANEXO 3

Imagens da carta enviada aos pais e dos termos de assentimento assinado pelas criancas.
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ANEXO 4

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA W
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Masculinidadas toxicas em criancas pequenas: uma desconstrucdo 2 ser iniciada na
Educagdo Infantil

Pesquisador: DAMIELLE DE OLIVEIRA ATTA

Area Temdtica:

Versdo: &

CAAE: 52573621.0.0000.5540

Instituigio Proponente: PROGRAMA DE POS GRADUAI:_:.E.D EM EDLICA-:;.S.D PPGE/FE/UnE

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.260.108

Apresentagdo do Projeto:
Inalterado em relagdo a0 parecer consubstanciade emitido pelo CEF/CHS no dia 22 de feversiro de 2022,

Objetive da Pesquisa:
Inalterado em relagdo ao parecer consubstanciade emitido pelo CEPICHS no dia 22 de feversiro de 2022,

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:
Inalterado em relagdo a0 parecer consubstanciade emitido pelo CEF/CHS no dia 22 de feversiro de 2022,

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
Inalterado em relagdo ao parecer consubstanciade emitido pelo CEPICHS no dia 22 de feversiro de 2022,

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigataria:
A Pesguisadora apresentou o TALE que estava pendente.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O projeio de pesquisa ests adequado 3s exigéneias das Resolupdes CNE 488/2012, 510/2016 e

complemeniares

Engerago: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Balmma: ASA HORTE CEP. 70.310-800
UF: OF Munidplo: BRAZSILIA
Telefome:  (51)3107-1582 E-mall; cep_ch=i@unb.be

1m0 2w 23
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Censideragdes Finais a critério do CEP:
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Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Argquivo Postagem Aurbor Situacdo
Informagdes Bdsicas| PE_INFORMACOES_BASICAS_DO P | Z2/02022 Acsito
do Projeto ROJETO 1837731 pdf 15:38:05
TCLE / Termos de | modeloiale.docx 221022022 |DAMIELLE DE Acsito
Asssntimento / 02:14:16  |OLINWVEIRA ATTA
Justificativa de
Ausénciz
TCLE / Termos de  |modeloicle. docx 222022 | DANIELLE DE Aceito
Asseniimento / 15:23:34 |OLIVEIRA ATTA
Justificativa de
Ausencia
Outros cartadeencaminhamento.docx 2210172022 |DAMIELLE DE Acsito
14:11:33 JOLNWEIRA ATTA

Cronograma cronogramadeatividades.docx 0Bf11/2021 |DANIELLE DE Aceito
16:28:56 JOLNWEIRA ATTA

Folha de Rosto FolhaPPGEMP.pdf oRr 1172021 |DANIELLE DE Acsito
16:28:10 _JOLIVEIRA ATTA

Qutros lattes. pdf 11110¥2021 |DANIELLE DE Acsito
19:43:32 JOLIWEIRA ATTA

Qutros cartzderevisaoetica.docx 11102021 |DAMIELLE DE Acsito
18:40:05 JOLIWEIRA ATTA

Outros Acsite jpeg 0eM0f2021 |DANIELLE DE Acsito
13:47:38  JOLIWVEIRA ATTA

Projeto Detalhado f | masculinidadestoxicasemcriancaspeque| 051002021 |DANIELLE DE Aceito

Brochura nas. docx 18:08:22 |JOLINVEIRA ATTA

| Investigador

Curtros instrumentoparacoletadedados.doox 05102021 |DANIELLE DE Aceito
13:04:24 JOLIWEIRA ATTA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciagdo da CONEP:

Mao

Enderago: CAMPUS UNNERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO
Balma: ASA HORTE CEP. 70.910-500

UF: OF Municplo: SBRAZILIA

Talefane: (51)3107-1582

E-mall: cep_chsiZunb.br

SALA BT-01/2

Horano de
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Assimado por:
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{Coordenador{al)
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ANEXO 5

Imagem das lembrancinhas de agradecimento entregues as criancas, familias e profissionais
da instituicéo.
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Queridas familias, w
Minha pesquisa de mestrado |
estd em fase de conclusdo e
as observacgoes/ visitas ao
@ CEI serdo finalizadas. Amei
estar com os filhos e filhas de
vocés e aprendi muito.

Agradeco a todas as o
familias!!!

PDaelle
N




