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Nao € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que ¢é praxis,
¢ transformar o mundo, dizer a palavra ndo ¢ privilégio de alguns homens, mas

direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a
palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato de prescricao,

com o qual rouba a palavra aos demais.

Paulo Freire
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar como a representagdo historica do Brasil
presente em textos multimodais de livros didaticos de ensino de portugués brasileiro como
lingua adicional, doravante PBLA, pode estar construida em uma perspectiva colonial. Uma
vez que os livros didaticos de ensino de linguas exercem papel fundamental na apresentacao da
percepc¢ao de mundo da lingua que apresenta, faz-se necessario desenvolver pesquisas voltadas
para reafirmagdo de possiveis relagdes de poder de forma a reforgar esteredtipos, preconceitos
e discriminagdes. Para introduzir esta investigagao, apresenta-se brevemente a contextualizagdo
do campo de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional e do livro didatico utilizado
nesta esfera e aborda-se, posteriormente, os aspectos relacionados a colonialidade e aos estudos
decoloniais. Para fundamentar esta pesquisa, tomou-se como base os pressupostos tedrico-
metodolégicos da Multimodalidade (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006), da Anélise de
Discurso Critica (FAIRCLOUGH, 2016; RESENDE ¢ RAMALHO, 2019) ¢ da Representacao
de Atores Sociais (VAN LEEUWEN, 1997). No que concerne ao percurso metodoldgico,
analisa-se a constru¢ao multimodal e discursiva dos textos que tratam da historia brasileira de
forma a perceber como os desdobramentos do colonialismo como forma de dominagao politica
e econdmica reverbera-se, por meio da colonialidade (QUIJANO, 1992, 2005, 2009; SANTOS
e MENEZES, 2009), nos materiais didaticos dedicados ao campo de ensino de portugués
brasileiro como lingua adicional. Sendo assim, o corpus de pesquisa é formado por cinco textos
multimodais dispostos em livros didaticos de PBLA analisados a partir da ancoragem nas
categorias analiticas da Gramatica do Design Visual — GDV, da Anélise de Discurso Critica —
ADC e da Representacdo de Atores Sociais. Ademais, a analise discursivo-multimodal indicou
que a narrativa historica sobre o Brasil construida nos textos multimodais tende a enfatizar a
figura do colonizador e o momento do ‘descobrimento’ como desdobramentos fundamentais
para o reconhecimento do territorio brasileiro de modo a reafirmar a hegemonia europeia ¢ a
reforcar uma perspectiva colonial.

Palavras-chave: Portugués Brasileiro como Lingua Adicional; Colonialidade;
Multimodalidade; Analise de Discurso Critica; Atores Sociais.



ABSTRACT

The present academic work aims to investigate how the historical representation of Brazil
present in multimodal texts of textbooks for teaching Brazilian Portuguese as an additional
language may be constructed from a colonial perspective. Since language textbooks play a
fundamental role in presenting the perception of the world in their language, it is necessary to
develop research aimed at proving possible power relations that reinforce stereotypes,
prejudices, and discrimination. To introduce this investigation, the study briefly presents the
contextualization of the teaching field of Brazilian Portuguese as an additional language and
the textbook used in this field, and, then, discusses aspects related to coloniality and decolonial
studies. This research is based on the theoretical-methodological assumptions of Multimodality
(KRESS and VAN LEEUWEN, 2006), Critical Discourse Analysis (FAIRCLOUGH, 2016;
RESENDE and RAMALHO, 2019), and Representation of Social Actors (VAN LEEUWEN,
1997). Regarding the methodological approach, the multimodal and discursive construction of
texts dealing with Brazilian history is analyzed in order to perceive how the unfolding of
colonialism as a form of political and economic domination reverberates through coloniality
(QUIJANO, 1992, 2005, 2009; SANTOS and MENEZES, 2009) in didactic materials dedicated
to the field of teaching Brazilian Portuguese as an additional language. Therefore, the research
corpus is formed by five multimodal texts present in BPAL textbooks that were analyzed from
the analytical categories of The Grammar of Visual Design (GVD), Critical Discourse Analysis
(CDA), and Representation of Social Actors. Furthermore, the discursive and multimodal
analysis indicated that the historical narrative about Brazil constructed in the multimodal texts
tends to emphasize the figure of the colonizer and the moment of 'discovery' as fundamental for
the recognition of the Brazilian territory in order to reaffirm the European hegemony and to
reinforce a colonial perspective.

Keywords: Brazilian Portuguese as an Additional Language; Coloniality; Multimodality;
Critical Discourse Analysis; Social Actors.
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INTRODUCAO

O ensino de portugués brasileiro como lingua adicional mostra-se em ascensao ao longo
das ultimas décadas. Dada a crescente procura pelo aprendizado da lingua portuguesa, torna-se
importante desenvolver pesquisas que possam contribuir para os estudos ja iniciados neste
campo de ensino, assim como também para aprimorar os recursos didaticos comumente
necessarios ao momento de aprendizagem. A vista disso, esta pesquisa tem como foco de
analise os livros didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional — doravante
PBLA —, de forma a promover reflexdes acerca dos modos como a narrativa histdrica sobre o
Brasil estd construida nesses materiais didaticos.

A lingua portuguesa comeca a despertar um novo tipo de interesse internacional a partir
do século XX (MEYER, 2015), o que anteriormente se dava de maneira prioritaria nos paises
em que figura como lingua nativa (LN), de uso geral, como Portugal e Brasil, ou mesmo nos
paises em que as linguas nativas convivem com o portugués como lingua oficial, como
exemplos, podemos citar Angola e Mogambique. Ja no inicio do século XXI, os fatores de
carater politico e econdmico comecam a se destacar na busca pelo aprendizado do portugués
(ibidem).

Ainda no século XX, de acordo com De Castro (2013), a primeira iniciativa institucional
oficialmente estabelecida pelo Estado Brasileiro, no que se refere a promog¢ao do ensino da
lingua no aspecto internacional, foi a criacdo do Instituto Cultural Uruguaio-Brasileiro em 1940,
que veio a tornar-se um dos mais importantes expoentes da difusdo da lingua portuguesa e da
cultura brasileira no exterior.

Outras acdes posteriores também contribuiram de modo singular na trajetoéria incipiente
de promocdo e de difusdo da lingua, como a criacdo da Sociedade Internacional de Portugués
Lingua Estrangeira— SIPLE!, em 1992, com institui¢des cooperantes em paises como, Espanha,
Argentina, Finlandia e Portugal (BRASIL, 2021), e alguns anos mais tarde, ja em 1993, com a
criacdo da Comissao Nacional para a elaboracao do Certificado de Proficiéncia em Lingua

Portuguesa para Estrangeiros — Celpe-Bras® — voltado, entre outros publicos, para estudantes

! A SIPLE surge em setembro de 1992 por meio da reunido de pesquisadores(as) da area de Portugués como Lingua
Estrangeira em ocasido do III Congresso Brasileiro de Linguistica Aplicada realizado na Universidade Estadual
de Campinas — Unicamp. A opgdo por uma sociedade internacional deu-se pela manutengdo permanente do vinculo
com pesquisadores e professores(as) da area atuantes no exterior. (Disponivel em: https://assiple.org/sobre-a-
siple/). (Vide ANEXO A).

2 O Celpe-Bras — Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros é o exame oficial brasileiro
para a comprovagdo de proficiéncia em lingua portuguesa. Hoje, o exame ¢é considerado de alta relevancia sendo
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estrangeiros que aspiram ingressar em universidades brasileiras. O exame teve sua primeira
aplicacdo oficial em 1998 em 5 universidades brasileiras e 3 paises do Mercosul (DINIZ, 2012)
e contou com a presenca de 127 estudantes e chegou a atingir seu maior nimero de inscritos
em 2019, com 11.266 inscritos (BRASIL, 2021)°.

Ainda no que concerne ao contexto internacional, o crescimento do interesse pelo
portugués brasileiro reflete-se na criagdo de instituicdes espalhadas ao redor do mundo
destinadas tanto para promog¢ao como para difusdo do idioma. Entre essas institui¢cdes, podemos
citar os Centros Culturais Brasileiros — CCBs —, agora nomeados Institutos Guimaries Rosa*,
que constituem a unidade de maior expressdo na rede de ensino de portugués distribuidos em
quatro continentes, sio eles: Africa (6), América (13), Europa (3) e Oriente Médio (2), e os
programas de leitorado® criados em parceria com universidades e institui¢des localizadas nos
mais diversos paises do Globo com o objetivo primordial de disseminar o ensino do portugués
e a difusdo da cultura brasileira (BRASIL, 2021). J4 no ambito nacional, a busca pelo portugués
brasileiro se da, entre outros publicos, por parte de estudantes estrangeiros, intercambistas,
diplomatas e seminaristas.

Segundo Meyer (2015), essa ampliacdo na procura pelo ensino e pela aprendizagem do
portugués brasileiro, seja no ambito mundial, assim como também no que tange ao aspecto
nacional, pode ser atribuida a fatores variados, entre eles podem ser mencionados os aspectos
politico e econdmico ligados a criagdo do Mercosul, bloco formado por paises da América do
Sul, instituido em 1991, a criagdo da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa — CPLP —
em 1996, e a formagao do bloco constituido pelo grupo de paises emergentes — BRICS — em
que o Brasil, unico pais do continente americano, € parte constituinte.

Dado o contexto de crescente interesse pelo portugués brasileiro, a busca pela lingua
estéd inserida em dois contextos de aprendizagem, o primeiro, que acontece de maneira informal
ou nao formal, muitas vezes de forma autobnoma em que o contato com a lingua ocorre fora do

ambiente de ensino, e o segundo, que se da por meio do ensino formal da lingua, ou seja, no

requisito tanto para o ingresso em instituigdes de ensino superior brasileiras, quanto para validagdo de diplomas e
para o registro profissional em algumas entidades de classe (BRASIL, 2021).

3 (Vide ANEXOS B e C).

4 Os Centros Culturais Brasileiros — CCBs — passaram a ser nomeados Institutos Guimaraes Rosa em homenagem
ao grande expoente da literatura brasileira que também atuou como diplomata no exterior. Esta nova denominacao
deu-se por meio do Decreto n° 11.024, de 31 de margo de 2022, instituido conjuntamente com a reestruturacao do
Ministério das Relagdes Exteriores — MRE, 6rgdo responsavel, entre outras areas de competéncia, pelas relagdes
internacionais e pela politica externa referentes ao Brasil.

5 Foi somente a partir da publicagdo de portaria regulamentar por parte do MRE que houve uma real
institucionalizagdo dos programas de leitorado, de modo a garantir a celeridade da sele¢io dos candidatos e
impedindo que alguns leitores, ainda que pouco qualificados, permanecessem em um posto por tempo
indeterminado devido a contatos politicos (DINIZ, 2012, p. 58). (Vide ANEXO D).
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contexto de sala de aula. No tocante a este ultimo quadro de aprendizagem de linguas, diversos
recursos didaticos sdo utilizados para possibilitar ao aprendiz o desenvolvimento da
competéncia comunicativa® imbricada ao ensino de linguas, e no que se refere a esta pesquisa
aqui apresentada, também ao ensino do portugués brasileiro como lingua adicional (PBLA).

No que concerne ao ensino de linguas no ambiente formal, isto €, no espaco de sala de
aula, percebe-se que neste cenario de aprendizagem sdo utilizados os mais variados recursos
para proporcionar o conhecimento da lingua, a qual os(as) aprendizes dispdem-se a aprender.
Dentre esses recursos, os materiais didaticos (MD) atuam como parte significativa para que
os(as) aprendizes possam vir a construir e a desenvolver sua competéncia comunicativa, além
de contribuir para uma nova percep¢ao de mundo baseada no contato com esse recurso didatico.
Em sintese, esses materiais didaticos vao ter como encargo basilar a mediagao do processo de
ensino e aprendizagem da lingua.

Destarte, dentro da esfera dos materiais didaticos utilizados no ambito do ensino de
linguas, o livro didatico (LD) caracteriza-se por ser um recurso didatico que exerce o papel de
servir, entre outros aspectos, de fonte de pesquisa histdrica, permitindo por meio dos textos ali
registrados, expressar a(o) aprendiz de linguas as normas, os valores, as crengas e os modos de
representacdo de uma determinada sociedade diferente dos de sua origem (FERRAZ e VIEIRA,
2011). Sendo assim, quando nos referimos ao livro didatico de ensino de linguas, por meio da
constru¢ao multimodal e discursiva que apresenta, podemos encontrar pistas que vao dizer a(o)
aprendiz qual a visdo de mundo que temos de nossa sociedade.

Faz-se essencial apontar também que quando nos referimos aos livros didaticos (LDs)
utilizados no ensino devemos levar em consideracdo ndo somente a linguagem verbal ali posta,
isto €, apenas os textos em sua modalidade escrita, uma vez que outras modalidades nao-verbais
também sdo responsaveis por possibilitar a constru¢do de significados em diferentes modos de
representacdo. Nesse sentido, van Leeuwen (1997) diz da importancia da representagdo visual

na contemporaneidade

Com a crescente utilizagdo da representacdo visual numa enorme variedade de
contextos, torna-se cada vez mais urgente ser capaz de formular as mesmas questdes
criticas em relagdo as representagdes quer verbais quer visuais, ou seja, na realidade,
em relagcdo as representacdes em todos os media que constituem parte dos textos
multimidia contemporaneos. (VAN LEEUWEN, 1997, p. 171)

Em consonancia, Ferraz (2011) salienta que a dominagdo da monomodalidade tem

comegado a reverter-se, de maneira que o lugar hegemonico atribuido a escrita d4 entdo lugar

6 Vide Glossario.
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a multiplos modos de construgao de significado, seja nas artes, na misica ou mesmo na forma
como os documentos escritos passaram a ser produzidos, de modo que tomar consciéncia dessa
potencialidade de significacdo, isto €, de uma perspectiva multimodal faz-se importante
também no campo de ensino de linguas e nos recursos utilizados nessa esfera.

Por conseguinte, ao tomar como base os apontamentos elencados acima a respeito da
importancia da temdtica aqui proposta, analisar os textos presentes nos livros didaticos
utilizados para o ensino de portugués brasileiro como lingua adicional sob um viés discursivo
e multimodal mostra-se essencial para que possamos perceber quais as representacdes e
constru¢des de mundo estdo sendo apresentados aos aprendizes de maneira a perceber possiveis
relacdes de poder sustentadas pelo discurso (FAIRCLOUGH, 2016) concretizadas pelos textos
presentes nos livros didaticos a serem analisados.

Sendo assim, temos como foco a investigagcdo por meio da constru¢do multimodal e
discursiva da representacdo historica disposta nos textos multimodais encontrados em livros
didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional trazidos para analise,
tomando como base um olhar critico sobre o Brasil colonial, de modo que o recorte aqui
apresentado engloba esse momento histérico inicial que compreende como aspecto
fundamental para o desenvolvimento e a evolu¢do do pais a figura do colonizador até uma
possivel contribui¢do para a perspectiva fundamentada na superioridade hegemonica europeia
que pode vir a reverberar-se e exercer influéncia na reprodu¢do e na manutengao do pensamento

eurocéntrico.

Desta maneira, esta pesquisa tem como objetivo geral: Investigar como a representacao
histérica do Brasil presente em textos multimodais de livros didaticos de ensino de portugués

brasileiro como lingua adicional pode estar construida em uma perspectiva colonial.

Para atingir o objetivo principal, seguiremos os objetivos especificos elencados a

seguir:

1) Analisar, por meio da Teoria da Multimodalidade, como a composi¢do imagética
construida nos textos multimodais cuja tematica principal ¢ a historia do Brasil pode contribuir

para a reafirmacao de uma perspectiva colonial;

2) Analisar, de acordo com a Anélise de Discurso Critica, como as relagdes de poder
e dominacdo estdo estabelecidas nos textos selecionados a partir do momento historico do
‘descobrimento’ do territdrio brasileiro pelos europeus;
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3) Identificar, no corpus selecionado, aspectos discursivos e multimodais que

corroborem para a reafirmagdo de uma perspectiva eurocentrada;

4) Investigar como o0s atores sociais estdo representados nos textos multimodais de
modo a corroborar para a percepcdo de sentidos ideologicos centrados na dualidade

colonizador/colonizado.

Os objetivos especificos trazidos anteriormente foram elaborados tomando como norte

os questionamentos incitados no iniciar desta pesquisa, sao estes:

1) Como a composicao imagética dos textos multimodais que tratam da representagao

histérica do Brasil pode contribuir para a reafirmacao de uma perspectiva colonial?;

2) Ao tomar como base a Andlise de Discurso Critica, como as relagdes de poder e
dominagdo estdo sustentadas nos textos multimodais analisados? Essas relagdes estdo

estabelecidas a partir de um momento especifico?;

3) Como a articulacao, multimodal e discursiva, constitutiva do corpus selecionado,
contribui para a construcdo da representagdo historica do Brasil em uma perspectiva

eurocentrada?;

4) Como os atores sociais estdo representados nos textos multimodais presentes em
livros didaticos de ensino de portugués de modo a contribuir ideologicamente para a dualidade

colonizador/colonizado?.

Desta forma, o tema desta pesquisa € a representagdo histérica do Brasil em livros
didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional. Assim sendo, analisaremos
os textos multimodais com a tematica apresentada nesse recurso pedagdgico sob o escopo da
Teoria da Multimodalidade / Gramatica do Design Visual (GDV) —Kress e van Leeuwen (2006)
—, da Anadlise de Discurso Critica (ADC) — Fairclough (2016) — ¢ da Representacdo de Atores
Sociais — van Leeuwen (1997).

Esta dissertacdo estd organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo focamos na
contextualizagdo dos temas que circundam a pesquisa aqui apresentada; Em seguida, no
capitulo 2, nos debrucaremos na apresentacdo do referencial tedrico. Na secdo 2.1 deste

segundo capitulo dedicamo-nos a apresentar a trajetoria dos estudos tedricos da
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Multimodalidade desde a Semiotica Social, apos, na se¢do 2.2, contamos com os apontamentos
da Analise de Discurso Critica e da relacdo entre o discurso, a ideologia e a estruturagdo das
relagdes de poder e dominagdo; na secdo 2.3 trataremos da relacao entre Colonialidade e os
Estudos Decoloniais, por fim, teremos, ainda, a secdo 2.4 voltada para a Representacdo de
Atores Sociais. Posteriormente, temos o capitulo 3 dedicado ao aporte metodoloégico, em que
apresentamos as categorias analiticas elencadas para a analise dos dados selecionados. No
capitulo 4, apresentamos a analise dos textos multimodais e, ao final, contamos com uma se¢ao
direcionada para as reflexdes incitadas pelas andlises dos textos selecionados e a possibilidade
de constru¢do de um olhar critico acerca dos materiais didaticos utilizados no momento de
ensino, mais precisamente no que tange as representagdes historicas nos livros didaticos
dedicados ao ensino de portugués brasileiro como lingua adicional.

Passemos, entdo, ao capitulo de contextualizacdo da temadtica ora apresentada.
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1 PARA COMECAR A CONVERSA

Iniciamos nossa conversa com a contextualizacdo das segdes trazidas neste capitulo da
pesquisa aqui apresentada. Na se¢do 1.1, discorremos acerca do portugués brasileiro no que
tange ao seu ensino como lingua adicional. Em um segundo momento, na secdo 1.2,
apresentamos alguns apontamentos sobre a utilizacdo do livro didatico no ensino de linguas,
com enfoque na importancia da utilizagdo deste recurso didatico no ambito do ensino e da
aprendizagem no que se refere aos aspetos culturais, sociais, histéricos e politicos imbricados
ao ensino de linguas. Posteriormente, tratamos mais especificamente do livro didatico de ensino
de portugués como lingua adicional. Ao final deste primeiro capitulo introdutério de
contextualizagdo, na se¢ao 1.3, tecemos consideragdes no tocante a perspectiva colonial e aos

estudos decoloniais.

1.1 O PORTUGUES BRASILEIRO COMO LINGUA ADICIONAL

Para iniciarmos esta primeira se¢do, apresentaremos alguns termos os quais estardo
presentes no decorrer desta dissertacdo no que se tange ao ensino de linguas, entre eles o que
se entende por primeira lingua/ lingua materna (LM), segunda lingua (L2), lingua estrangeira
(LE) e, ainda, lingua adicional (LA). No que se refere a dualidade entre ensino do portugués
como primeira lingua, lingua materna, doravante L1, e lingua estrangeira, faz-se importante
esclarecer quais aspectos sdo responsaveis pela demarcagdo dos conceitos utilizados nos
diferentes contextos de ensino e da aprendizagem de linguas, assim como da escolha pela
denominacao ‘lingua adicional’, que empregamos nesta pesquisa.

No que se refere a defini¢do dos termos L1, primeira lingua ou lingua materna, essas
defini¢des podem ser caracterizadas como sendo a “a lingua adquirida primeiramente na
infancia como pode ser a lingua de uso dominante ou preferencial do falante” (ALMEIDA
FILHO, 2007, p. 16). Ja o termo L2, ou segunda lingua pode se referir a uma “segunda ou outra
lingua falada por um individuo em uma area multilingue ou pode ser uma lingua estrangeira”
(ibidem). Para Cunha (2007), a denominagdo L2 ¢ utilizada para identificar tanto a segunda
lingua como para referir-se a outras linguas. Desta forma, a segunda lingua atuaria como “a
lingua da sociedade circundante e a lingua através da qual a comunicagdo com esse entorno se

estabelece” (CUNHA, 2007, p. 15).
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No entanto, segundo Leffa e Irala (2014), uma delimitacdo que leva em consideragdo
somente o contexto de ensino e tem como cerne a perspectiva geografica para se basear pode
nao ser a melhor forma de conceituar os diferentes contextos de ensino de linguas. Deste modo,

para os autores

Levando em consideragdo apenas o contexto em que a lingua ¢é estudada, a proposta
tradicional tem sido estabelecer a diferenca entre lingua estrangeira e segunda lingua,
com base principalmente na geografia. Se a lingua estudada n3o ¢é falada na
comunidade em que mora o aluno, temos a situagdo de uma lingua estrangeira, como
seria, por exemplo, o caso do ensino do portugués na China; o portugués para esse
aluno ¢ uma lingua estrangeira. (LEFFA e IRALA, 2014, p. 31)

De outro modo, caso a lingua estudada figure como a mesma da comunidade na qual
o(a) aprendiz esteja vivendo, seria entdo caracterizada como segunda lingua (L2). Entretanto,
consoante Leffa e Irala (2014), essa definicdo do que se caracteriza como segunda lingua ¢
potencialmente problematica, uma vez que estrangeiros que viessem estudar o portugués no
Brasil, por exemplo, poderiam ter conhecimento de outras linguas e, nesse caso, o portugués
atuaria ndo como segunda lingua, mas, sim, em uma posi¢do que dependera das diferentes
linguas faladas pelo(a) aprendiz, caracterizando uma possivel hierarquia das linguas sobre as
quais o(a) aprendiz tem determinado conhecimento linguistico.

Tomar como contexto o que se denomina como lingua estrangeira também pode
apresentar aspectos questionaveis, uma vez que existem casos em que o estudo de uma lingua
oficial de outro pais pode ndo se caracterizar como lingua estrangeira (LEFFA e IRALA, 2014).
Como exemplo, podemos notar o estudo do alemao em algumas regides do Brasil, em que, a
principio, poderia ser delimitada como ensino de lingua estrangeira, mas, no caso das
comunidades brasileiras que também falam o alemao, em decorréncia das imigragdes ocorridas
entre os séculos XIX e XX, essa conceituacao nao se aplicaria.

Acerca da caracterizacdo dos termos utilizados para denominar o contexto de
aprendizagem de linguas e uma das acepgdes negativas atribuidas ao termo ‘estrangeiro’,

Brandao (2017) nos contempla com a seguinte afirmagao

LA ou LE, também referida por alguns autores como L3, sdo todas as linguas
acrescidas ao conhecimento linguistico do aprendiz, aprendidas, seja no contexto de
imersao ou ndo, além da(s) outra(s) utilizada(s) no cotidiano como linguas vernaculas.
Evitamos, porém, o uso de linguas estrangeiras pela conotagdo pejorativa da diferenca
e do estranhamento que o termo “estrangeiro” sugere. Quanto as terminologias de
segunda e terceira lingua (L3), sdo imprecisas, porque limitam na informacdo a
quantidade de linguas aprendidas, ou em processo de aprendizagem, em prejuizo
semantico das demais linguas que a pessoa pode acrescentar ao seu conhecimento.
(BRANDAO, 2017, p. 232)
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Quando nos propomos a ensinar uma lingua para quem ja conhece pelo menos uma,
surge a necessidade inicial de nomear essa outra lingua (LEFFA E IRALA, 2014). Ao partir da
premissa de que todos nds temos a compreensao acerca de pelo menos uma lingua, os autores
trazem o termo ‘lingua adicional’, apontando como uma das vantagens da utilizacao deste a ndo
necessidade de por em destaque, por exemplo, o contexto geografico ou mesmo a posicao que
aquela lingua a ser aprendida se encontra no ranking de possiveis linguas as quais o aprendiz ja
conhece ou que vira a aprender. A vista disso, ao adotar a expressio ‘lingua adicional’, assume-
se um conceito mais abrangente, em que ndo se estabelece uma distin¢ao entre as outras linguas
faladas ou que seja do conhecimento linguistico do aprendiz (BRANDAO, 2017).

No ambito dos estudos linguisticos, ha um consenso pelo que se entende
tradicionalmente “pela lingua que nos inicia no mundo das coisas, dos valores, das crengas e
dos discursos, conferindo o primeiro “rotulo” de ser linguistico” (RAMOS, 2021, p. 236-237),
isto €, a lingua materna. No entanto, ha uma falta de consonancia entre os estudiosos no que se
refere a utilizagdo dos termos segunda lingua e lingua estrangeira, de maneira que ha uma
alternancia entre critérios objetivos — como o ambiente de imersdo e funcionalizacao da lingua
— e critérios subjetivos — ao evidenciar a perspectiva do individuo (ibidem).

Nesse interim, Ramos (2021) frisa que os movimentos migratorios atuais, ensejados
pelo progresso tecnoldgico, t€ém colaborado para uma mudanga de atitudes sociais, politicas,
culturais, econdmicas e linguisticas, de modo a estabelecer uma perspectiva relacional entre
sujeito e mundo, sendo assim, o uso da denominagdo lingua adicional vem desempenhar a
funcdo de reclamar um caminho duplo entre esses dois aspectos.

Ao considerar a horizontalidade do termo, nesta pesquisa optamos por utilizar o termo
‘lingua adicional’ dada a abrangéncia que o termo apresenta e a premissa que implica o nao
estabelecimento hierarquico entre as linguas ja faladas pelo(a) aprendiz, de modo que nosso
recorte, considerando a amplitude da denominacdo ‘adicional’, faz referéncia ao ensino do
portugués para falantes de outras linguas em que o portugués atuard como lingua ndo-materna.

De acordo com dados do Ethnologue’ (EBERHARD, SIMONS e FENNIG, 2022), o
portugués conta com mais de 257 milhdes de falantes em todo o mundo, sendo a lingua oficial
em paises como Portugal, Angola, Mocambique, Sdo Tomé e Principe, Timor Leste. Ja o
portugués brasileiro, chega ao marco de mais de 200 milhdes de falantes, de maneira que esse
numero abrangente de falantes garante ao portugué€s uma posicao no ranking das linguas mais

faladas do Globo.

7 Disponivel em: https://www.ethnologue.com/ .
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Desta maneira, no que se refere ao ensino de portugués brasileiro como lingua adicional,
notamos que ha, como ja explicitado anteriormente, uma ascensao na procura pela lingua, tanto
em um viés formal, no contexto de sala de aula, como na procura pela lingua em um contexto
informal. Assim como percebemos também o crescente nimero de instituicdes e centros de
ensino que tem em seu rol de linguas a serem ensinadas o portugués brasileiro.

Ao tomar conhecimento acerca do progressivo aumento da busca pelo portugués
brasileiro e da internacionalizacdao da lingua, percebemos, entdo, a importancia de se realizar
pesquisas que possam contribuir para que o ensino e aprendizagem da lingua ndo venham a
reforcar possiveis estereotipos e narrativas centradas em reforcar relagdes de poder que resultem
em desigualdades, preconceitos e discriminagdes no ambito de sala de aula e fora desta, assim
como também possibilitar que esses aspectos ndo sejam enfatizados nos materiais didaticos
utilizados como potenciais recursos para ensinar a lingua.

Na préxima secdo, trataremos da importancia do livro didatico no ensino de portugués

brasileiro como lingua adicional.

12 OLIVRO DIDATICO NO ENSINO DE PBLA

Os livros didaticos sao responsaveis pelo estabelecimento de grande parte das condigdes
materiais para propiciar a aprendizagem e o ensino no ambiente de sala de aula, de modo que
os textos que estdo ali inseridos regularmente serdo responsaveis por definir qual a cultura
legitima a ser transmitida (APPLE, 1995). Desta forma, o livro didatico oferece ao aprendiz
uma nova possibilidade de visdo de mundo, assente nao s6 em sua construgdo como um todo,
mas também nos discursos presentes em sua organizagao, considerando aqui os discursos como
praticas “tanto de representagdo quanto de significagdo do mundo, constituindo e ajudando a
construir as identidades sociais, as relagdes sociais ¢ os sistemas de conhecimento e crengas”
(MAGALHAES, 2001, p. 17).

O livro didatico ¢ um recurso essencial quando falamos de ensino formal. No que se
refere ao ensino de linguas, atua como recurso didatico que possibilita ao docente e a(o)
aprendiz precisar os avangos suscitados no ambiente de sala de aula, atuando também como
responsavel pelo estabelecimento de grande parte das condi¢cdes materiais para propiciar a
aprendizagem e o ensino no contexto formal de ensino (APPLE, 1995).

De forma similar, Van Dijk (2018) salienta que os unicos livros que sdo leituras

obrigatorias em nossa sociedade ainda sao os livros didaticos. O autor ressalta também que nao
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ha institui¢dao ou discurso comparavel que seja tdo massivamente inculcado como o da escola,
de maneira que esse discurso apresenta perspectivas distintas. Na primeira, que faz referéncia
aos discursos, constantemente estereotipados e, por vezes, claramente preconceituosos, que
dizem respeito as minorias. Por outro lado, sob um ponto de vista positivo, ¢ no dominio do
contexto educacional que discursos alternativos sdo potencialmente desenvolvidos.

Desta maneira, para o autor “os ensinos neles baseados formam o crisol discursivo para
a reproducdo cotidiana das crencas étnicas preconceituosas e, frequentemente, as praticas
discriminatorias nelas baseadas” (VAN DIJK, 2018, p. 150). Destarte, o livro didatico ¢ um
recurso didatico que influencia e contribui, entre outros aspectos, para a constru¢do de
significados e para o conhecimento das crencgas, da cultura e dos valores da lingua que abarca.
Assim, ter uma visao reflexiva e critica em relagdo aos textos que estdo presentes nesses livros
didaticos contribui para a desconstru¢do de discursos que possam vir a reforgar preconceitos e
esteredtipos e para a transformacao e o desvelar das relagdes de poder estruturadas nesse recurso
didatico.

No que se refere a produgdo dos materiais didaticos de ensino de portugués como lingua
adicional, Pacheco (2006) pondera que “at¢ a década de 50, do século XX, o ensino de
portugués como lingua ndo-materna foi enfrentando muitos entraves”, sendo que “o maior deles
se referia aos MDs disponiveis” (PACHECO, 2006, p. 72). E a partir desse momento, entio,
que os professores de portugués iniciam um processo de desenvolvimento de materiais voltados
para esse contexto de ensino e aprendizagem do portugués (ibidem).

Ainda segundo Pacheco (2006), os livros didaticos utilizados no processo de ensino e
de aprendizagem de linguas tém papel de destaque entre os materiais didaticos que circundam
o ambiente de ensino de linguas. De acordo com a autora, essa atribui¢do de realce concedida
ao LD faz jus a sua importancia de atuacdo no ambiente e no processo de ensino, sendo
imprescindivel as atividades de ensino e de aprendizagem nos inumeros espagos e diferentes
tempos em que esse processo vem se desenvolvendo.

No ensino de portugués como lingua adicional, assim como no ensino de linguas no
geral, o livro didatico se constitui como recurso didatico que abarca, em todo o seu contetido, e
ndo somente nos textos escritos, questdes ligadas a cultura, aos aspectos politicos e sociais, as
crengas, aos valores e as questdes historicas da lingua que se dispde a apresentar. Dessa
maneira, o LD ¢ entdo uma representagao material da premissa que lingua e cultura estao

imbricadas, conforme ressalta Carvalho (2007)

[...] o pressuposto de que lingua e cultura sdo indissociaveis leva-nos a concepgio do
livro didatico como uma manifestagdo cultural, ou seja, os elementos culturais estdo

24



presentes em todo o livro didatico (nfo somente em atividade que colocam em
destaque o contraste). (CARVALHO, 2007, p. 1)

Isto posto, podemos precisar que no ambiente formal de ensino, ou seja, na sala de aula
de ensino de portugués como lingua adicional, os(as) aprendizes, de maneira geral, sdo
“membros de diferentes culturas e apresentam um leque linguistico bastante diversificado”
(ALMEIDA FILHO, 2007, p. 59), sendo o livro didatico um dos principais recursos utilizados
pelos docentes para que o(a) aprendiz possa conhecer, entre outros dominios, os aspectos
culturais, sociais, politicos e historicos da nova lingua que ird aprender e que consequentemente
contribuirdo para o desenvolver de sua competéncia comunicativa.

Para se pensar em uma perspectiva analitico-critica acerca dos livros didaticos a serem
utilizados no ensino, nao podemos desconsiderar sua incorporacdo no contexto geral do
ambiente educacional, assim como no mercado ao qual estdo imersos seus usuarios, estudantes
e professores(as) (CARMAGNANI, 1999), que muitas vezes estd imerso em uma perspectiva
centrada e estruturada segundo um viés especifico.

Van Dijk (2018), ao falar a partir do continente europeu, afirma que muitos livros
didaticos contemporaneos em varios paises ocidentais apontam para uma visdo eurocéntrica,

desta forma, de acordo com o linguista

Muitos livros didaticos contemporaneos em varios paises ocidentais continuam a ser,
basicamente, eurocéntricos: ndo somente nossa economia ou tecnologia, mas também
nossos valores, nossas visdes, nossas sociedades e nossas politicas sdo
invariavelmente superiores. Eles continuam a repetir os estere6tipos sobre minorias e
sobre outros povos ndo europeus. (VAN DIJK, 2018, p. 149)

Partimos da perspectiva de que, nas mais diversas esferas da vida social, os
desdobramentos advindos do pensamento colonial estdo presentes. O que a priori se deu com
do colonialismo como regime de dominagao politica e econdmica se estabeleceu como forma
de pensamento nas mais diversas esferas de producdo de conhecimento, ndo diferente, no
ambito educacional, nos materiais didaticos produzidos para este dominio e, mais
especificamente, nas formas de representagdo dispostas nos livros didaticos.

Sendo assim, langar um olhar critico para os LDs utilizados pelos(as) aprendizes
estrangeiros(as) no momento de ensino se mostra essencial uma vez que essa visdo de
dominagdo e superioridade europeia como retratos da colonialidade possibilita o refor¢o de
estereotipos e discriminagdes tanto no ambiente de sala de aula como fora desta. Essa reflexao,
induzida pela analise que propomos, nos possibilita pensar em estratégias para desconstruir

possiveis relagcdes de poder estruturadas e reafirmadas nos discursos, materializados pelos
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textos, € nas constru¢des imagéticas presentes nos livros didaticos de ensino de portugués

brasileiro como lingua adicional.

1.3 COLONIALIDADE ENRAIZADA E O DESPERTAR DECOLONIAL

Passamos agora a nos  debrucar nos  estudos  relacionados  a
colonialidade/decolonialidade e seu impacto nas representacdes historicas construidas e
alicercadas em uma perspectiva colonial.

A colonialidade estabeleceu-se como forma de padrao mundial de poder que se deu,
inicialmente, como consequéncia do colonialismo enquanto meio de dominagdo europeu sobre
outros povos. O colonialismo como sistema politico de poder se findou com a independéncia
desses territorios; entretanto, seus desdobramentos permanecem até hoje no imagindrio e nas
formas de produ¢ao de conhecimento dos dominados sobre a perspectiva hegemonica europeia
que se estruturou a partir dai.

Nesse viés, o colonialismo passa, entdo, a ser compreendido como mero processo de
ocupacao e controle politico-econdmico de territorios para assumir, como pratica hegemonica,
a dimensao de um discurso sobre a representagdo do outro (BRAGATO e COLARES, 2017, p.
952).

Por outro angulo, a colonialidade faz referéncia a padrdes de poder de longa duracao
que surgiram como resultado do colonialismo, de modo a definir “a cultura, o trabalho, as
relacdes intersubjetivas e a produ¢do de conhecimento muito além dos limites estritos das
administragcdes coloniais” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 243). Desta maneira, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo € se estabelece, entdo, nos mais diversos ambitos de
producdo de conhecimento, permanecendo viva nos livros, nos critérios de desempenho
académico, nos padrdes culturais, no senso comum, na autoimagem dos povos, nas percepgoes
de si mesmo, e em tantos outros cenarios de nossa vivéncia moderna (ibidem).

Nao diferente, essa constru¢do de padrdo de poder, iniciada na relacdo de dominagao
estruturada no colonialismo e, posteriormente, na reprodu¢do desse mesmo padrdo de poder
com a colonialidade, estd posta, da mesma forma, nos modos de representacdo historica
calcados no pensamento eurocéntrico.

Segundo Quintero, Figueira e Elizalde (2019, p. 3), desde o final da década de 90, com
os estudos do socidlogo peruano Anibal Quijano sobre a colonialidade, tem se procurado

retomar uma série de questdes historico-sociais postas como encerradas ou esclarecidas nas
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ciéncias sociais latino-americanas, de modo que a revisdo da histéria das transformagdes
ocorridas na América Latina foi o ponto de partida para que questdes relacionadas a
colonialidade pudessem se articular. Os autores esclarecem, ademais, que a configuracdo do
que se nomeou como ‘Grupo Modernidade/Colonialidade — (M/C)’ resultou no
aprofundamento e na expansdo sistematica dos estudos relacionados a tematica. Entretanto, a
expansao desses estudos para além das fronteiras americanas coincidiu com outras tradi¢cdes
criticas que tém interesses e genealogias dispares, como os estudos pds-coloniais e os estudos
subalternos.

Consoante Ballestrini (2013), do termo ‘pds-colonial’ ou ‘pds-colonialismo’
compreende-se dois entendimentos. O primeiro, faz referéncia ao periodo histdrico posterior
aos processos de decolonizacao do chamado ‘terceiro mundo’, a partir da metade do século XX.
No ambito temporal, “tal ideia refere-se, portanto, a independéncia, libertacdo e emancipagao
das sociedades exploradas pelo imperialismo e neocolonialismo — especialmente nos
continentes asiatico e africano” (BALLESTRINI, 2013, p. 90). J4 o segundo entendimento,
refere-se as contribui¢des, principalmente no aspecto literario e cultural, que ganharam
destaque em universidades dos Estados Unidos e da Inglaterra. A autora esclarece, ainda, que
assim como em tantas escolas influenciadas pelo “p6s”, o termo “pos-colonialismo”™ tornou-se
uma espécie de ‘moda’ académica’, tendo esta adentrado de modo tardio nas ciéncias sociais
brasileiras.

Da mesma maneira, os estudos subalternos também acabaram por tornar-se “outro
movimento que acabou por reforcar o pos-colonialismo como movimento epistémico,
intelectual e politico” (BALLESTRINI, 2013, p. 90). O Grupo de Estudos Subalternos
estruturou-se no sul asiatico, mais precisamente na India, e teve como perspectiva principal o
estabelecimento de uma critica ao eurocentrismo e as dindmicas gerais do colonialismo.
Todavia, os estudos subalternos ndo representaram uma possibilidade de critica decolonial a
partir dos e com os subalternos, mas, antes, sobre os subalternos, de modo a reduzi-los a uma
copia servil de estudos ja institucionalizados, sobretudo nos Estados Unidos (QUINTERO,
FIGUEIRA ¢ ELIZALDE, 2019).

De modo similar, os estudos desenvolvidos pelo grupo Modernidade/Colonialidade se
estabelecem nos Estados Unidos, em meados da década de 90. O grupo, inicialmente nomeado
‘Grupo Latino-Americano dos Estudos Subalternos’ — inspirado no grupo de estudos sul-
asiatico —, foi formado por intelectuais latino-americanos e americanistas, desta maneira, a

América Latina foi inserida no debate pés-colonial. Posteriormente, entretanto, essa influéncia
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do grupo indiano tornou-se uma problematica, expressada por meio da publicagdo do manifesto
inaugural do grupo latino-americano. Nesse documento estabeleceu-se uma critica centrada na
reproducao de uma perspectiva aplicada na ndo ruptura com autores eurocéntricos € na mera
traducdo e aplicagdo dos pressupostos indianos ao contexto latino-americano.

Dadas as perspectivas tedricas divergentes, tem-se o desmembramento do grupo e o
estabelecimento, em 1998, do ‘Grupo Modernidade/Colonialidade’. Destarte, Ballestrini (2013)
pontua que o grupo Modernidade/Colonialidade “realizou um movimento epistemologico
fundamental para a renovacao critica e utdpica das ciéncias sociais na América Latina no século
XXI: a radicalizacdo do argumento pds-colonial no continente por meio da nogdo de ‘giro
decolonial”” (BALLESTRIN, 2013, p. 89).

Sendo assim, como salienta Walsh (2009), com a perspectiva decolonial ndo se pretende

simplesmente desarmar, desfazer ou reverter o colonial, isto €,

passar de um momento colonial a um momento néo-colonial, como se fosse possivel
que seus padrdes deixassem de existir. A intengdo, antes, ¢ assinalar e provocar um
posicionamento — uma postura e atitudes continuas — de transgredir, intervir, insurgir
e incidir. (WALSH, 2009, p. 14)

Sob a mesma perspectiva, o ‘giro decolonial’ refere-se, entdo, a uma mudanga na
producdo de conhecimento de natureza e magnitude as voltas linguisticas e pragmaticas,
introduzindo “questdes sobre os efeitos da coloniza¢do nas subjetividades modernas e formas
de vida modernas, bem como contribui¢des das subjetividades racializadas e colonizadas a
producdo de conhecimento e ao pensamento critico” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 262).

Desta forma, a decolonizacdo em si, ¢ todo o discurso imbricado na constru¢dao de um
pensamento decolonial, ¢ um convite a envolver-se com o didlogo, de maneira que, para se
tornar possivel, faz-se necessario estabelecer uma visao dialdégica — ndo com imposi¢des — com
os conceitos assentados em uma perspectiva eurocéntrica. A decolonizacdo, neste ponto de
vista, aspira a romper com a modernidade monoldgica (ibidem).

O capitulo que se segue ¢ dedicado a apresentacao dos estudos tedricos empregados para

fundamentar esta pesquisa.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo dedica-se a apresentar o referencial teorico empregado para estruturar esta
pesquisa e ¢é parte basilar para as analises posteriormente realizadas. Para a analise da tematica
aqui apresentada, tomamos como referéncia os pressupostos tedricos da Multimodalidade,
propostos por Kress e van Leeuwen (2006), da Analise de Discurso Critica, trazidos por
Fairclough (2016) — logo apos esta se¢do, discutimos acerca dos aspectos que se referem aos
desdobramentos da Colonialidade a aos Estudos Decoloniais - e, ao final do capitulo que se
segue, da Representacdo de Atores Sociais, postulados por van Leeuwen (1997). Para tanto,
apresentamos, a seguir, a proposta de triangulagdo teodrica dos estudos que fundamentam esta

dissertacao.

Figura 1 - Triangulagdo Tedrica®

| Multimodalidade / Gramaticado |
I Design Visual I
I (Kress, G.; van Leeuwen, T., 2006) I

Triangulacao
Teérica

Representacao de Atores Sociais
(van Leeuwen, T., 1997)

Fonte: elaborada pela autora

& A triangulagdo diz sobre a combinagio de diferentes teorias, métodos, dados, e/ou pesquisadores no estudo de
uma questdo ou problema. Desta maneira, assume-se diferentes perspectivas a respeito da questdo com a qual
pretende-se trabalhar (FLICK, 2009, 2013; DENZIN e LINCOLN, 2018). A triangulagdo significa também a
producdo de conhecimento em diferentes niveis, “o que significa ir além do conhecimento tornado possivel por
uma unica abordagem e assim contribuir para promover a qualidade da pesquisa” (FLICK, 2010, p. 445). Nesse
sentido, assumimos a triangulacdo tedrica e metodoldgica desta pesquisa de modo a atribuir diferentes pontos de
vista para o problema de pesquisa ora apresentado.
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2.1 DA SEMIOTICA SOCIAL A MULTIMODALIDADE

Aprendemos com a semidtica que vivemos em um mundo de signos e ndo temos como
entender nada, exceto através de signos e os codigos nos quais eles estdo
organizados. Através do estudo da semidtica, tomamos consciéncia de que estes
signos e codigos sdo normalmente transparentes e disfarcam nossa tarefa na leitura
dos mesmos. Vivendo em um mundo de signos cada vez mais visuais, precisamos
aprender que mesmo os signos mais realistas ndo sdo o que parecem ser.

CHANDLER, 2007, p. 11

Diversos estudiosos do ambito signico procuram definir o que seria a semioética, de
modo que existe uma variagdo consideravel entre os principais semioticos quanto ao que de
fato estd imbricado ao estudo do campo semiotico (CHANDLER, 2007).

De maneira sucinta, a semidtica pode ser definida como a ciéncia responsavel pelo
estudo dos signos. Contudo, conforme pontua Chandler (2007), os estudos semidticos
envolvem ndo apenas aquilo o que nos referimos como signos na comunicagao cotidiana, mas
faz referéncia a qualquer coisa que ‘represente outra coisa’, desta forma, partindo de um olhar
semidtico, os signos também sdo dispostos na forma de palavras, imagens, sons, gestos e objetos
(CHANDLER, 2007, p. 2).

De acordo com Halliday e Hasan (1989), o conceito de semiotica origina-se inicialmente
do conceito de signo, de modo que a semidtica pode ser, entdao, definida como o estudo geral
dos signos. Entretanto, os autores esclarecem que ha uma limita¢do nesta concepgao de signo,
uma vez que o signo por vezes tem sido entendido como algo isolado, como uma coisa em si
mesmo, “que existe em primeiro lugar em si mesmo antes de vir a estar relacionado com outros
signos” (HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 3-4). Destarte, os autores propdem uma modificacao

no que se definiu historicamente como semiotica

gostaria de modificar esta defini¢do de semiotica e dizer que, em vez de a considerar
como o estudo dos signos, gostaria de a considerar como o estudo dos sistemas de
signos - por outras palavras, como o estudo do significado no seu sentido mais geral
(HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 3-4) °

Por esta perspectiva, a linguistica seria apenas mais um dos ramos da semidtica, um dos
aspectos imbricados ao estudo do significado, de modo que existem diversas outras formas de
significado que estdo para além do campo linguistico que se estendem, por exemplo, para a

algada artistica.

® No original: I would wish to modify this definition of semiotics and say that, rather than considering it as the
study of signs, I would like to consider it as the study of sign systems - in other words, as the study of meaning in
its most general sense (HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 3-4).
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Em uma perspectiva mais abrangente e relacionada ao campo signico, em consonancia
com o ambito social da produgdo de percepcao de significados proposto por Halliday e Hasan
(1989), Nort e Santaella (2017) conceituam a semiodtica como “a ciéncia dos sistemas e dos
processos signicos na cultura e na natureza. Ela estuda as formas, os tipos, os sistemas de signos
e os efeitos do uso dos signos, sinais, indicios, sintomas e simbolos” (NORT e SANTAELLA,
2017, p. 7).

O aspecto social imbricado ao termo ‘semioética social’ faz referéncia tanto aos sistemas
de significados relacionados ao sistema social, em outras palavras, ao que de modo sinonimico
estd diretamente ligado a cultura como parte estruturante destes sistemas, quanto as conexdes
entre linguagem e a estrutura social, considerando a estrutura social como um aspecto do

sistema social, o que resumidamente ¢ esclarecido por Halliday e Hasan (1989)

quando digo 'social-semidtico’, em primeira instancia, estou simplesmente a referir-
me a defini¢do de um sistema social, ou de uma cultura, como um sistema de
significados. Mas também pretendo uma interpretagdo mais especifica da palavra
'social', para indicar que estamos particularmente preocupados com as relagdes entre
linguagem e estrutura social [...]. (HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 4)!°

Sendo assim, a lingua ¢ tomada como mais uma das mais distintas areas que abarcam o
significado, de maneira que existem muitos outros modos de significacao, em qualquer cultura,
que estdo fora do dominio linguistico, nestes estdo inclusos tanto as formas de arte, como a
pintura, as esculturas, a musica e a danga, assim como também outros modos de representagdo
que nao sao classificados como expressoes de arte, como os modos de vestir-se e as diferentes
formas de estruturagao familiar, por exemplo (HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 4).

Ao tomar como perspectiva o olhar social e cultural para a construcdo de significado
que esté para além da linguagem verbal, Santaella (2006) pondera que o nosso estar-no-mundo,
como sujeitos sociais que somos, de fato ¢ mediado por uma rede intricada e plural de
linguagem, entretanto, a potencialidade de significacdo também estd imbricada quando da
utilizacao de outros modos de produgdo de significado, que de forma similar a linguagem,

também sdo culturalmente situados

[...] nos comunicamos também através da leitura e/ou produgdo de formas, volumes,
massas, interagdes de forgas, movimentos; que somos também leitores e/ou
produtores de dimensdes e dire¢cdes de linhas, tragos, cores... Enfim, também nos
comunicamos ¢ nos orientamos através de imagens, graficos, sinais, setas, numeros,
luzes... (SANTAELLA, 2006, p. 10)

10 No original: when 1 say 'social-semiotic', in the first instance, I am simply referring to the definition of a social
system, or a culture, as a system of meanings. But I also intend a more specific interpretation of the word 'social’,
to indicate that we are concerned particularly with the relationships between language and social structure [...]
(HALLIDAY e HASAN, 1989, p. 4).
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E nesse sentido sociossemiotico de ser a linguagem apenas mais um dos diversos modos
de construcdo de significado, que Kress e van Leeuwen (2006) apontam para a relevancia de se
desenvolver estudos que pudessem perceber os modos pelos quais os diferentes recursos
semidticos sdo estruturados, em especial nos textos imagéticos, de forma a possibilitar a
construcdo de significados perpassados e atravessados pela estrutura social, nesse sentido os

autores ponderam que

Tal como as estruturas linguisticas, as estruturas visuais apontam para interpretacdes
particulares de experiéncia e formas de interagdo social. Em certa medida, estas
podem também ser expressas linguisticamente. Os significados pertencem a cultura,
e ndo a modos semidticos especificos. E a forma como os significados sdo mapeados
por meio de diferentes modos semidticos, a forma como algumas coisas podem, por
exemplo, ser ‘ditas’ quer visualmente quer verbalmente [...] ¢ também cultural e
historicamente especifico. (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 2 — tradu¢@o nossa)
11

Ainda de acordo com Kress e van Leeuwen (2006), no que se refere aos estudos
relacionados a teoria dos signos, trés escolas de semiotica desenvolveram estudos dedicados a
construcdo do significado e que de alguma maneira voltaram seu olhar para a necessidade do
reconhecimento da potencialidade de significados que estdo para além do modo verbal da
linguagem, de maneira a aplicar aspectos do campo da linguistica aos modos nao linguisticos
de comunicagdo, a saber:

& A primeira escola, conhecida como Escola de Praga, desenvolveu seus trabalhos
nos anos 30 e inicio dos anos 40 e tomou como ponto de partida os estudos
empreendidos pelos formalistas russos de modo a doté-los de base linguistica,
aplicando conceitos da linguagem ao plano artistico;

& A segunda, nomeada Escola de Paris — décadas de 60 e 70 —, dedicou-se a dar
seguimento aos estudos saussurianos, aplicando sua linha de visdo para outras
areas do conhecimento, como a pintura, a musica, a fotografia e o cinema;

# Ja na terceira escola, os conhecimentos da linguistica passam a ser aplicados a
outros modos de representacdo - ambos inspirados nas ideias de Michael
Halliday — e apresentam duas fontes, inicialmente (anos 70) os estudos inspirados
na Linguistica Critica que propiciaram o esbog¢o para uma teoria que possa

abranger outros modos semioticos e, a posteriori, no final da década de 80, com

" No original: “Like linguistic structures, visual structures point to particular interpretations of experience and
forms of social interaction. To some degree these can also be expressed linguistically. Meanings belong to culture,
rather than to specific semiotic modes. And the way meanings are mapped across different semiotic modes, the
way some things can, for instance, be ‘said’ either visually or verbally, others only visually [...] is also culturally
and historically specific.” (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 2).
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o desenvolvimento da linguistica sistémico-funcional hallidiana em estudos de

orientacao semiotica.

Destarte, a aplicagdo dos estudos empreendidos por Halliday nos multiplos modos
semidticos e de representagdo se coaduna com os pressupostos da Semiotica Social de maneira
que essa teoria implica nos modos pelos quais os mais diversos recursos semidticos estao
imbricados aos textos e a outras formas de comunicacdo de maneira a construir uma rede de
significados estruturados nos mais diversos contextos e praticas sociais. Sendo assim, as
imagens, a escrita, o /ayout, a musica, os gestos, a fala sdo exemplos de modos utilizados na
representacdo ¢ na comunicagdo que podem ser produzidos com base nas mais diversas
modalidades (KRESS, 2010).

Nesse sentido, a multimodalidade é entdo um desdobramento da semiotica social
(HODGE e KRESS, 1988), de forma a questionar como as disciplinas que tradicionalmente
focavam na criacao de significado, com base no fato de que no mundo se tentava dar conta dos
modos de criagdo que nao atuam de maneia isolada, entretanto, quase sempre apareciam juntos,
como imagens com escrita, fala com gestos, entre outros.

E baseado na necessidade de investigar como os diferentes tipos de criagdo de
significado sdo combinados em um todo integrado e multimodal que os estudiosos passaram,
entdo, a utilizar o termo ‘multimodalidade’, j& no final dos anos 90 (BEZEMER e JEWITT,
2018, p. 2).

Figura 2 - Linha do tempo - Multimodalidade'?

Escola de Paris
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Fonte: elaborada pela autora

12 Fonte das imagens: https://www.canva.com/.
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Ainda de acordo com Bezemer e Jewitt (2018), a utilizacdo do termo ‘multimodalidade’
se deu na necessidade de se reconhecer e ultrapassar as fronteiras de disciplinas que pudessem
dar conta de explicar como combinamos diferentes formas — por exemplo, os gestos e a fala, e
outros meios em conjunto — para produzir significados que ndo podiam ser contabilizados por
nenhuma das disciplinas até entdo existentes.

Desta maneira, os estudos dedicados a multimodalidade tém como aspecto basilar a
investigacdo das multiplas formas de producdo de significado, trazendo para a arena os varios
modos de significagdo nas mais diversas formas de comunicagdo, de maneira que o modo ¢
tomado aqui como um recurso semidtico, imbricado ao aspecto cultural e social, capaz de
produzir sentido. Nesse viés, numa perspectiva multimodal, o discurso, ou mesmo a escrita, nao
estdo em diferentes graus de potencialidade de significacdo, mas, sim, possuem diversas
possibilidades para se construir sentido, assim como outros modos nio linguisticos de
comunicagao.

Segundo Bezemer e Jewitt (2018), o desenvolvimento de teorias e métodos que
abarcassem as multiplas formas de producdo de significado que antes ndo podiam ser
esmiug¢ados por nenhuma disciplina anteriormente postulada tornou-se mais visivel com a
introdugdo das tecnologias digitais, uma vez que estas permitem as pessoas combinar modos
semioticos dispares.

Dentro desse ponto de vista, os textos multimodais sdo realiza¢cdes materializadas por
mais de um modo semidtico em sua constru¢do, empregando diferentes modalidades de
linguagem, tanto elementos verbais quanto elementos ndo verbais, imagéticos, de forma a
englobar também outras modalidades. Por esse angulo, entdo, todo texto ¢ multimodal, como

salientam Ferraz e Castro (2016)

Na atualidade, mais precisamente na pds-modernidade, toda produgdo linguistica
(discurso) ¢ multimodal, o mundo contemporaneo nos for¢a a viver cercados de
imagem. Se a linguagem ¢é produto da pratica social ¢ as imagens compdem sentido
com o texto, as imagens, as fotografias e outros recursos imagéticos sdo materiais de
pesquisa social, ajudam a entender certos processos sociais ¢ sua influéncia na
materialidade linguistica (discurso). (FERRAZ e CASTRO, 2016, p. 143)

No que se refere a linguagem visual, Kress e van Leeuwen (2006) elucidam que assim
como as estruturas linguisticas verbais, as estruturas visuais apontam para diferentes
interpretacdes de experiéncia e formas de interacdo social. De forma que, mesmo quando nos
expressamos por meio de recursos imagéticos, na comunicac¢ao visual a escolha entre diferentes

cores ou estruturas composicionais ird afetar o significado e desempenhardo um papel na
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constru¢do semiotica, de modo que, para os autores, “as estruturas visuais ndo reproduzem
simplesmente as estruturas da “realidade”, mas as imagens da realidade de acordo com
interesses das institui¢des sociais, dentro das quais essas imagens sao produzidas, circuladas e
lidas” (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 47).

Nessa perspectiva, Kress e van Leeuwen (2006) desenvolvem a Gramatica do Design
Visual — GDV — em que pretendem fornecer descri¢des elementares das principais estruturas
composicionais que se estabeleceram como convengdes no desenrolar da historia da semidtica
visual ocidental.

Ao tomar como base as metafungdes da linguagem estabelecidas por Halliday, intitulada
Linguistica Sistémico-Funcional — LSF — (1985) — ideacional, interpessoal e textual —, Kress e
van Leeuwen (2006) desenvolveram a Gramatica do Design Visual em que, de modo analogico,
trazem metafuncdes relacionadas a leitura de textos imagéticos, a saber: a funcdo

representacional, a fungdo interativa e a fungdo composicional.

Figura 3 - Metafungdes da LSF e da GDV
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Fonte: elaborada pela autora

1) Representacional: indica a habilidade dos modos semioticos serem capazes de
representar aspectos do mundo real da mesma maneira que nods seres humanos
experienciamos. Nesse sentido, dois processos estdo imbricados aos significados
representacionais nos textos imagéticos, sdo eles: os processos narrativo e conceitual,

2) Interativa: o foco dessa metafun¢ao se da na proje¢ao que os modos semidticos sao
capazes de fazer das relagdes entre produtor e receptor/reprodutor, de forma a representar uma

relacdo social particular entre o produtor, o telespectador e o objeto representado. Os processos
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aqui fazem referéncia aos participantes representados € 0s participantes interativos, em que
algumas estratégias sao identificadas como o contato (o olhar dos participantes), a distancia
(ou afinidade social) e a atitude (subjetiva/objetiva).

3) Composicional: estd relacionada com o arranjo dos componentes integrantes do texto
imagético, de forma que os modos semiodticos sdo organizados coerentemente, tanto
internamente quanto externamente — no que diz respeito ao contexto para o qual foram
produzidos. Essa metafuncdo pode ser percebida pelas seguintes categorias: o valor da
informagdo, a saliéncia e o enquadramento (framing).

Com fundamento nas metafun¢des apresentadas acima, Kress e van Leeuwen (2006),
por meio da GDV, estabelecem um inventario de categorias especificas a serem utilizados
quando da analise de textos imagéticos.

A secdo subsequente ¢ dedicada a trazer os pressupostos teoricos da Andlise de

Discurso Critica, das relagdes de poder e ideologia imbricados ao discurso.

2.2 A ANALISE DE DISCURSO CRITICA - ADC

Os discursos ndo representam apenas o mundo como ele é (ou melhor, como ele é
visto), sdo também projetivos, imaginarios, representando mundos possiveis que sdo
diferentes do mundo atual e que estdo vinculados a projetos para mudar o mundo em
determinadas dire¢ées.

FAIRCLOUGH, 2003, p. 124

Em oposi¢do ao paradigma formalista da linguagem, a Andlise de Discurso Critica
(ADC) considera a linguagem ndo somente como sistema suficiente em si, mas como
relacionada ao seu uso em sociedade, dando atencdo ndo apenas ao dominio linguistico, como
também, se propondo a investigar, com base em um paradigma funcionalista, como esses
sistemas atuam no ambito do uso social, nas relagdes sociais e, dentre outros campos, na
reproducao, por meio do discurso, de relagdes de poder dentro da sociedade.

No paradigma funcionalista, consideramos ndo somente o sistema linguistico interno
das linguas, mas também nos preocupamos em investigar como se da o funcionamento desses
sistemas tanto na representacdo de eventos como também na “construgdo de relagdes sociais,
na estruturagdo, reafirmacdo e contestacdo de hegemonias no discurso” (RESENDE E
RAMALHO, 2019, p. 13).

Em contraponto ao paradigma formalista, Fairclough (2016) esclarece que ao usar o
termo ‘discurso’ se propde a “considerar o uso da linguagem como forma de pratica social e
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ndo como atividade puramente individual ou reflexo de varidveis situacionais.”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 94). Desta forma, a linguagem na analise de discurso critica assume
um papel social.

Partindo do paradigma funcionalista, Fairclough (2016) nos apresenta a concepcao
tridimensional do discurso. Nesta concepcdo temos o discurso como texto, em que
consideramos o texto como portador de significados motivados a depender do uso social, desta
forma “abordagens criticas da analise do discurso defendem que os signos sao socialmente
motivados, isto €, que ha razdes sociais para combinar significantes particulares a significados
particulares” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 107). Ja na segunda concep¢do, temos o discurso na
pratica discursiva em que os diferentes processos de “produgao, distribuicao e consumo textual,
e a natureza desses processos varia entre diferentes tipos de discurso de acordo com fatores
sociais” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 111). Por fim, temos a terceira dimensdao em que o discurso

¢ tomado como pratica social.

Figura 4 - Concepgao tridimensional do discurso

T
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Fonte: FAIRCLOUGH, 2016, p. 105

O discurso como pratica social ¢ apresentado como a terceira dimensao da concepgao
tridimensional apresentada por Fairclough (2016). Desta maneira, “o discurso € visto como o
uso da linguagem como forma de pratica social, implicando em modo de acdo e modo de
representagdo” (MAGALHAES, 2001, p. 17). Ainda se falando de discurso como prética social,
Fairclough (2016) traz o conceito de discurso como forma de pratica social tanto no sentido de

ac¢ao sobre a sociedade e 0 mundo, mas também como elemento da vida social.
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2.2.1 Relacoes de poder e ideologia em ADC

Os estudos da filosofia da linguagem trazidos por Bakhtin (2006) sdo marcos basilares
para a constitui¢do da Analise de Discurso Critica, doravante ADC, no que diz respeito a relagdo
entre linguagem e poder. Bakhtin (2006), em critica a uma visdo anterior abstrata do signo
linguistico apresentada por Saussure (2006), evidencia o signo linguistico como participante do
processo de interagdo, assim como também, carrega consigo um conteudo ideoldgico que, ao
contrario do que foi posto pelo linguista genebrino, ndo pode ser desvinculado da forma
linguistica. Desta maneira, “tudo que ¢ ideologico possui um significado e remete a algo situado
fora de si mesmo [...] tudo que ¢ ideologico € um signo. Sem signos ndo existe ideologia”
(BAKHTIN, 2006, p. 29).

Ainda segundo Bakhtin (2006), a linguagem apresenta uma perspectiva dialdgica e
polifonica, em que os discursos serdo sempre articulados dialogicamente entre outros discursos
e de maneira polifonica, em que os discursos serdo responsaveis por retomar diferentes vozes
na esfera da interacdo verbal (BAKHTIN, 2006). E por meio dessa interagio entre vozes e
discursos que as relacdes de poder vao se manifestar (VAN DIJK, 2018).

A perspectiva dialdgica e polifonica da linguagem apresentada por Bakhtin (2006), em
que diferentes vozes sdo articuladas por meio da interagdo verbal, vai ser o campo onde a
linguagem encontra espago para trazer ao debate as disputas ideologicas e as relagdes de poder
interligadas aos diferentes discursos. Para Bakhtin (2006, p. 36), “todas as manifestacdes da
criacdo ideologica [...] banham-se no discurso” e ndo podem ser isoladas ou separadas dele.
Essa abordagem da linguagem como espaco de luta, segundo Resende e Ramalho (2019, p. 18),
vai ser responsavel por possibilitar a investigacdo de contradigdes sociais e disputas por poder
que motivam os sujeitos na escolha de diferentes construgdes linguisticas ou vozes especificas,
de modo a “articuld-las de determinadas maneiras” em um conjunto de outros cendrios
possiveis.

De acordo com Fairclough (2016), os estudos de Foucault (1987) também discorrem,
entre outros aspectos, acerca da relagao entre discurso e poder. Para o autor, assim como para
Bakhtin (2006), a linguagem esta relacionada ao ambito social (FAIRCOUGH, 2013). Desta
maneira, conforme esclarece Foucault (1979), o poder nido existe de maneira isolada ou
independente, o que existe, na verdade, sdo praticas ou relagcdes de poder. Segundo o autor, as
relagdes de poder sdo sustentadas por meio de praticas discursivas institucionalizados. O poder

que antes era visto como centralizado e verticalizado, sendo o Estado a institui¢do central dessa
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perspectiva, passa a ser considerado como parte integrante de todos os niveis de relacao, diluido
em todos os ambitos da vida social, assim como também, faz-se presente em toda a estrutura
social (FOUCAULT, 1979).

Em toda sociedade a produgdo do discurso € ao “mesmo tempo controlada, selecionada,
organizada e redistribuida” se utilizando de determinados métodos cuja fungdo principal ¢é
disseminar seus poderes (FOUCAULT, 1996, p. 8-9). Entretanto, o discurso na abordagem de
Foucault parte de “uma visdo determinista do aspecto constitutivo do discurso” (RESENDE;
RAMALHO, 2019, p. 20) em que a atuagdo humana, entre outros aspectos, ¢ constrangida pela
atuacdo disciplinar da sociedade. Todavia, mesmo que os sujeitos estejam posicionados
ideologicamente, sdo também capazes de atuar de forma criativa, no que se refere a realizagao
autonoma de conexdes entre as diferentes praticas e ideologias a que sdo expostos de maneira
a reestruturar as praticas e estruturas posicionadoras (FAIRCLOUGH, 2016).

Os estudos de Foucault e Bakhtin contribuiram, entre outros aspectos, para o
estabelecimento da relagdo entre discurso e poder, como também para a “construcao discursiva
de sujeitos sociais [e para o] conhecimento e o funcionamento do discurso na mudanga social”
(FAIRCLOUGH, 2016, p. 64). Tomando o discurso com base em uma concepcao critica,
Fairclough (2016) evidencia dois aspectos a serem questionados, o primeiro, que posicionaria
os individuos como sujeitos passivos na estrutura disciplinar da sociedade, ¢ segundo, a
estruturacdao de uma analise pratica que seja focada em textos.

O discurso apresenta efeitos discursivos que atuam sobre as diferentes identidades
sociais, assim como nas relagdes sociais e nos sistemas de conhecimento e crenga, nenhum dos
quais ¢ comumente visivel para os participantes do discurso. Desta maneira, a abordagem critica
do discurso se propde a mostrar, além de outros aspectos, como o discurso ¢ “moldado por
relagdes de poder e ideologias” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 33), procurando desvelar essas
relacdes de dominagdo sustentadas por meio do discurso.

Determinadas usos da linguagem, assim como determinadas formas simbdlicas sdo
ideolégicos uma vez que em condigdes especificas vao servir para manter ou estabelecer
relacdes de dominacdo (THOMPSON, 2011). No que se refere a relagdo entre discurso e
relagdes de poder e dominagdo, para a ADC, a ideologia vai ser vista como componente
principal para o estabelecimento e a manutengdo de relagdes de poder desiguais (WODAK,
2001).

No ambito dos estudos da andlise de discurso critica, as ideologias vao ser entendidas

como modos de significacdo e construgdo da realidade estruturadas de maneira a contribuir para
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“a produgdo, a reproducdo ou a transformacao das relagdes de dominagdo” (FAIRCLOUGH,
2016, p. 122). Por meio de sua atuagdo como teoria critica, a ADC vai trabalhar justamente nas
fendas existentes nessas relagdes de dominagdo de maneira a desveld-las (RESENDE;
RAMALHO, 2019).

Segundo Resende e Ramalho (2019), a ADC esta relacionada a ideologia tanto no
sentido de seu funcionamento, que assegura sua reproducdo, quanto de sua transformagido
criativa. Fairclough (2016) apresenta o discurso como pratica discursiva ao discutir os conceitos
de ideologia ao afirmar que as ideologias “sdo significagdes/construcdes da realidade [...], que
sdo constituidas em véarias dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas e que
contribuem para a produgdo, a reproducdo ou a transformacio das relagdes de dominagdo”

(FAIRCLOUGH, 2016, p. 122). Em consonancia, Magalhaes (2001) esclarece que

ideologias sdo entendidas como significagdes ou construgdes da realidade, construidas
nas varias dimensdes das formas ou sentidos das praticas discursivas e contribuindo
para a produgdo, a reproducdo ou a transformagdo das relagdes de dominagdo.
(MAGALHAES, 2001, p. 17)

De maneira similar, ainda segundo Fairclough (2016), o discurso tomado como pratica
ideologica constitui, naturaliza, mantém e transforma os significados do mundo de posigdes
diversas nas relagcdoes de poder, mas ¢ também por meio do discurso que essas relacdes de

dominagdo podem ser desveladas de forma a possibilitar a mudanca social.

2.3 A COLONIALIDADE E OS ESTUDOS DECOLONIAIS

[...] é tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa
imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de ser o que
ndo somos.

QUIJANO, 2005, p. 126

O discurso como pratica social esta inerentemente relacionado, em menor ou maior
grau, a ideologia. Nesta perspectiva, a ideologia necessariamente serve para estabelecer e
sustentar relagdes de dominacao e, por conseguinte, contribui para a reprodu¢do da ordem social
que favorece os individuos e os grupos dominantes (RESENDE E RAMALHO, 2019). Desta
maneira, faz-se importante trazer para o ambito dos estudos discursivos questdes relacionadas
aos desdobramentos imbricados ao colonialismo e, posteriormente, a colonialidade, uma vez

que esta reproduz relagdes de poder e de dominacao calcadas no pensamento eurocéntrico.
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De maneira introdutdria, ¢ fundamental salientar que colonialismo e colonialidade sdo
conceitos dispares, mesmo que estejam vinculados, de modo que aquele atua como mais antigo
(QUIJANO, 2009). Segundo o autor, o colonialismo se refere estritamente “a uma estrutura de
dominagdo/exploragdo onde o controle da autoridade politica, dos recursos de produgdo e do
trabalho de uma populacdo determinada domina outra de diferente identidade” (QUIJANO,
2009, p. 73) e cujas matrizes centrais estdo, além disso, localizados em outro territorio
jurisdicional.

Por outro lado, ainda de acordo com Quijano (2009), a colonialidade tem provado ser
mais profunda e duradoura que o colonialismo, de modo que a colonialidade foi engendrada
dentro do colonialismo se enraizando nos mais distintos aspectos da sociedade. Da mesma
maneira, acerca da dualidade colonialismo/colonialidade, Flor do Nascimento (2010) esclarece

que

A colonialidade ndo tem a necessidade da presenga da administragdo colonialista e se
funda, necessariamente, na classificagdo racial das populagdes e segue persistente
ainda nos dias atuais nos paises que mesmo tendo sido subjugados pelo colonialismo,
hoje s@o independentes. A colonialidade e o colonialismo convivem sem se operem,
mas ndo se identificam. A colonialidade se inicia durante o periodo de vigéncia do
colonialismo moderno e atuou como o padrao de poder que organizou o esquema
colonialista de dominag@o deste. (FLOR DO NASCIMENTO, 2010, p. 31)

O colonialismo, para além de todas as dominagdes por que € conhecido, foi também
uma dominagdo epistemologica, uma relacdo extremamente desigual de saber-poder que
conduziu a supressdo de muitas formas de saber proprias dos povos e/ou nag¢des colonizados
(SANTOS e MENEZES, 2009).

A colonialidade se mundializa a partir da América, sendo a colonialidade um de seus
elementos constitutivos e especificos responsavel pelo estabelecimento de um padrao mundial
de poder centrado no capital. Destarte, o inicio do colonialismo, marcado historicamente com
a chegada dos europeus a América, vai possibilitar nio somente uma organizagdo colonial do
mundo, mas, também, uma estruturagdo assentada nessa perspectiva colonial.

Por meio da constituigdo da América, € mais precisamente da América Latina, o poder
capitalista torna-se mundial — assim como a colonialidade ¢ a modernidade também se
estabelecem como eixos constitutivos do padrao mundial de poder —, de forma que seus centros
hegemdnicos se estabelecem nas zonas situadas, hoje, no que se identifica como Europa, em
que as epistemologias produzidas e pensadas a partir dai acabaram por ter como cerne uma

perspectiva hegemonica eurocéntrica, conforme pontua Quijano (2005)

[...] todas as experiéncias, histdrias, recursos e produtos culturais terminaram também
articulados em uma sé ordem cultural global em torno da hegemonia europeia ou
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ocidental. Em outras palavras, como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa
também concentrou sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, ¢ em especial do conhecimento, da produgdo do
conhecimento. (QUIJANO, 2005, p. 121).

A hegemonia dos europeus se ascendeu dado o fato de que estes se colocaram como
atores centrais na culminagdo de uma trajetoria civilizatoria, desde um estado de natureza —
autores como Hobbes, com a obra ‘o Leviatd’ (1651), e Locke em ‘Segundo tratado sobre o
Governo Civil’ (1689), vao ser autores basilares para delimitar esse estado de natureza, ao
descreverem os individuos da América como povos selvagens — até a entrada na sociedade civil.
Esse percurso levou os europeus a pensar-se como os ‘modernos’ da humanidade e de sua
historia, isto €, “como o novo e ao mesmo tempo o mais avangado da espécie”, de modo que os
europeus foram, entdo, os responsaveis tanto pela difusdo como pelo estabelecimento dessa
concepgao historica como hegemodnica dentro do novo universo intersubjetivo do padrao
mundial de poder (QUIJANO, 2005, p. 122).

Sendo assim, o eurocentrismo €, aqui, 0 nome de uma perspectiva de conhecimento cuja
elaboracdo sistematica se iniciou na Europa Ocidental, antes de meados do século XVII, ainda
que algumas de suas raizes sdo sem duvida mais velhas, ou mesma antigas, e que nos séculos
seguintes tornou-se mundialmente hegemonica (QUIJANO, 2005, p. 126).

Ademais, se constrdi e se estabelece uma perspectiva eurocéntrica e colonial tomada
como eixo central desse padrio mundial. Destarte, por meio da evolu¢do dos aspectos
relacionados a esse padrao de poder mundial que novas identidades societais da colonialidade
— indios, negros, azeitonados, amarelos, brancos, mesticos — e geoculturais do colonialismo —
América, Africa, Ocidente, Europa — foram se configurando (QUIJANO, 2009, p. 74).

Posto isso, desde meados do século XVII, estruturou-se um modo de producdo
epistemologica que desse conta de reproduzir o padrdo de poder de forma a naturalizar
identidades, experiéncias, conhecimentos construidos, dado seu caradter e sua origem, com

fundamento em uma visdo colonial e eurocentrada, assim como salienta Quijano (2009)

O ecurocentrismo ndo ¢ exclusivamente, portanto, a perspectiva cognitiva dos
europeus, ou apenas dos dominantes do capitalismo mundial, mas também do
conjunto dos educados sob a sua hegemonia. [...] Trata-se da perspectiva cognitiva
durante o longo tempo do conjunto do mundo eurocentrado do capitalismo
colonial/moderno e que naturaliza a experiéncia dos individuos neste padrao de
poder. Ou seja, fa-las entender como naturais, consequentemente como dadas, ndo
suscetiveis de ser questionadas. (QUIJANO, 2009, p. 74-75)

A vista disso, o colonialismo traz consigo uma perspectiva de imposicao de
superioridade epistemologica de maneira hegemoénica da figura do colonizador, entretanto,

mesmo com o fim do colonialismo enquanto relagao politica, tendo como marco referencial o
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longo processo de independéncia dos territdrios colonizados e a estruturagdo das nagdes de
forma independente, o desaparecimento do colonialismo enquanto “relagdo social, enquanto
mentalidade e forma de sociabilidade autoritaria e discriminatdria” (SANTOS, 2008, p. 18) nao
se estabeleceu, de forma a refletir-se nos mais variados campos do conhecimento, assim como
também nos modos de representagdo, de tal maneira que o pensamento eurocéntrico encontra-
se fincado no imaginario dos dominados sob sua otica e se reproduz nas mais diversas praticas
sociais.

A elaboracdo intelectual do processo de modernidade produziu uma perspectiva de
conhecimento em um modo de produzir conhecimento que demonstram o carater do padrao
mundial o poder: colonial/moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo
concreto de produzir conhecimento se estabelecem como eurocentrismo (QUIJANO, 2005, p.
126). Por conseguinte, com base no estabelecimento e na estruturagdo desse padrdo mundial de
poder, o pensamento centrado na colonialidade/modernidade se impds, de forma a se reproduzir
na linguagem, nas memorias, nos saberes e na constru¢ao de um imagindrio que tem como base
a visdo colonial (QUIJANO, 2014), de modo que a repressao criada no imaginario dos
dominados se instaura, de forma sistémica. Quijano (1992) precisa uma trajetéria do
estabelecimento dessa repressdo imposta ao dominados nos mais diversos campos do

conhecimento e producao de saber, desta maneira, segundo o autor

A repressdao recaiu, antes de tudo, sobre os modos de conhecer, de produzir
conhecimento, de produzir perspectivas, imagens e sistemas de imagens, simbolos e
modos de significacdo; sobre os recursos, padrdes e instrumentos de expressdo
formalizada e objetivada, intelectual ou visual. Foi seguida pela imposi¢do do uso dos
proprios padrdes de expressao dos dominados, assim como de suas crengas € imagens
referentes ao sobrenatural, as quais serviram ndo somente para impedir a producdo
cultural dos dominados, mas também como meio eficaz de controle social e cultural,
quando a repressao imediata deixou de ser constante e sistematica. (QUIJANO, 1992,
p. 12, traducdo nossa) '3

Por outro angulo, torna-se indispensavel estabelecer uma visao critica do paradigma de
padrdo mundial de poder centrado na perspectiva europeia. No entanto, a construgdo de uma
percepgao critica ndo se da por meio da simples negacao das categorias construidas com base

no pensamento eurocéntrico, na dissolugdo da realidade, no discurso ou na pura negacao da

13 No original: La represion recayo, ante todo, sobre los modos de conocer, de producir conocimiento, de producir
perspectivas, imagenes y sistemas de imagenes, simbolos, modos de significacion; sobre los recursos, patrones e
instrumentos de expresion formalizada y objetivada, intelectual o visual. Fue seguida por la imposicion del uso de
los propios patrones de expresion de los dominantes, asi, como de sus creencias e imagenes referidas a lo
sobrenatural, las cuales sirvieron no solamente para impedir la produccion cultural de los dominados, sino también
como medios muy eficaces de control social y cultural, cuando la represion inmediata dej6 de ser constante y
sistematica (QUIJANO, 1992, p. 12).
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ideia e da perspectiva de totalidade no que se refere ao ambito epistemologico. De modo que a
alternativa para ultrapassar essas relagcdes de dominagdo e poder — instauradas a partir do
colonialismo, e reproduzidas até hoje por intermédio da colonialidade — esta calcada, entdo, na
destrui¢do da colonialidade do poder mundial (QUIJANO, 1992).

Nesse sentido, Vieira (2018) elucida que diversas ideologias foram construidas a partir
de um parametro eurocéntrico, de modo que, torna-se necessaria a investigacao, por meio de
um olhar critico e conscientizador, dos modos como os conhecimentos advindos dessa
perspectiva centrada na reproducdo da colonialidade se d4 no mundo moderno e nas praticas

sociais construidas a partir dai, dessa forma, consoante a autora

Varias ideologias (que sdo representagoes, portanto discursos particulares a servigo
de opressdes) estdo atreladas ao “mito do eurocentrismo/etnocentrismo” e precisam,
defendemos, ser investigadas em busca da critica e da conscientizagdo (ou, mais
apropriado, da de-colonizacdo) de crengas, valores, normas, discursos,
comportamentos que sustentam a colonialidade do poder, do saber e do ser nas
praticas sociais ¢ vivéncias no sistema-mundo moderno/colonial. (VIEIRA, 2018, p.
4)

A vista disso, um pensamento decolonial objetiva romper com relagdes de dominagao
estabelecidas a partir dos desdobramentos da colonialidade e da constru¢do de um imaginario
engendrado nesta, de maneira a imprimir um caminho de luta no qual possamos identificar,
visibilizar e alentar lugares de exterioridade e construgdes alternativas (WALSH, 2009).

Desta maneira, Vieira (2018) pontua que trazer os estudos linguisticos e os estudos
criticos do discurso para o pensamento decolonial requer uma reflexdo complexa, dado o modo
como o pensamento eurocéntrico se enraiou nas esferas de producdo epistemologica e politica,

por conseguinte a autora salienta que

Trazer a Linguistica e os Estudos criticos do discurso para o pensamento decolonial
demanda todo um trabalho de reflexdo epistemoldgica, teodrico-metodoldgica,
ontoldgica, mas também politica, que ja tem se mostrado dificil ndo s6 pela
necessidade de rever o paradigma cientifico europeu, [...], mas também pela
dificuldade politica enfrentada nos proprios limites da academia eurocentrada,
reprodutora dos saberes e dos modos de fazer cientificos do colonizador. (VIEIRA,
2018, p. 4)

Analogicamente, ao trazer uma perspectiva decolonial para os estudos criticos do
discurso, Resende (2019) propde trés caminhos que se convergem, o primeiro, decolonizar o
saber, isto é, assumir que existem outras epistemologias possiveis frente ao conhecimento
considerado universalmente valido, de modo que ndo ha um conhecimento tinico, universal; a
segunda, o decolonizar o poder, no sentido de perceber a importancia de saberes locais; e, por
fim, decolonizar o ser, no sentido de entender a potencialidade da comunhdo dos saberes,

incluindo os saberes comuns.
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Sendo assim, precisar uma Andlise de Discurso Critica relacionada aos estudos
decoloniais torna-se de suma importancia, uma vez que esta perspectiva dialdgica entre teorias
contribuira para o desvelar de relagdes de poder — estabelecidas pela ordem de poder mundial
eurocéntrica — imbricadas as praticas sociais e aos discursos produzidos dentro destas.

A seguir, apresentamos os pressupostos tedricos elencados por van Leeuwen (1997) em
seu texto intitulado ‘A representagdo dos atores sociais’ de forma a estabelecer os modos pelos

quais os atores sociais estao dispostos no discurso.

24 A REPRESENTACAO DE ATORES SOCIAIS

Por serem relacionadas a discursos particulares, as maneiras como os atores sociais
sdo representados em textos particulares podem ter implicagoes ideologicas.

RESENDE e VIEIRA, 2016, p. 178

Ao investigar os modos como os atores sociais sdo representados no discurso inglés,
van Leeuwen (1997) estabelece diversas categorias para demonstrar e estruturar sua teoria,
denominada Representagdo de Atores Sociais. O autor nos traz questionamentos inicias para
construir seus estudos, dentre os principais, “quais sdo os diversos modos pelos quais os atores
sociais podem ser representados no discurso inglés? que escolhas nos apresenta a lingua inglesa
para nos referirmos as pessoas?” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 169). Estas indaga¢des
introdutorias sdo pontos basilares tomados pelo autor para o desenvolvimento de seus estudos
de modo a estabelecer o aporte tedrico-metodoldgico que tomaremos como uma das bases
estruturais do trabalho aqui apresentado.

Para tanto, contrariamente as analises discursivas realizadas tomando como orientagao
inicial determinadas categorias linguisticas, van Leeuwen (1997) traz um inventario sécio-
semantico de maneira a estabelecer uma relevancia socioldgica e critica das categorias que se
propde a apresentar, precisando, assim, os possiveis modos de representacdo dos atores sociais

no discurso ora analisado. Desta maneira, segundo o autor

[...] contrariamente a muitas outras formas de analise critica do discurso, orientadas
em termos linguisticos, ndo irei comegar por operagdes linguisticas como a
nominalizag¢do e o apagamento do agente da passiva, ou por categorias linguisticas
como as da transitividade. Em vez disso, procurei antes esbo¢ar um inventario sdcio-
semantico dos modos pelos quais os atores sociais podem ser representados, e
estabelecer a relevancia socioldgica e critica das minhas categorias antes de me
debrucar sobre a questio de como ¢ que se realizam linguisticamente. (VAN
LEEUWEN, 1997, p. 169)
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Van Leeuwen (1997) esclarece, ainda, no que se refere as categorias que propde, que os
atores sociais podem ser representados de maneira pessoal ou impessoal, individual ou
coletivamente, por meio da referenciagdo a pessoa ou ao enunciado desta, dentre outros.
Segundo o autor, a lingua pode também representar agdes sociais de maneira impessoal, de
modo que essa impessoalidade pode ser produzida por meio de imagens, citando como
exemplos imagens personalizadas e diagramas de um mesmo acontecimento.

A potencialidade de uma perspectiva multimodal para os estudos da analise de discurso
critica também ¢ trazida a baila por van Leeuwen (1997), uma vez que, segundo o autor, cada
cultura, ou um contexto cultural especifico, terd a sua forma de ordenar os modos de
representacdo em relagdo as multiplas semioses, desta forma, as categorias trazidas em seus

estudos seriam pan-semioticas

uma dada cultura (ou um dado contexto de uma cultura) ndo s6 tem a sua propria e
especifica ordem de formas de representar o mundo social, mas também as suas
proprias formas de representar as diferentes semioses nesta ordem, de determinar, com
maior ou menor rigor, aquilo que pode ser realizado verbal e visualmente, aquilo que
s6 pode realizar verbalmente, aquilo que pode realizar visualmente, etc. (VAN
LEEUWEN, 1997, p. 171)

Os estudos voltados para os modos de representacdo dos atores sociais no discurso
fazem parte de um trabalho ainda maior em que van Leeuwen (1997) procura investigar como
outros elementos das praticas sociais estao representados € como esses mesmos componentes
podem contribuir para estruturar elementos que circundam essas praticas e se materializam por
meio do discurso, em suma, “como € que as praticas sociais se transformam em discursos acerca
dessas mesmas praticas sociais” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 172).

Segundo van Leeuwen (1997), os atores sociais envolvidos nas praticas sociais podem
ser observados com base em uma perspectiva representacional, no sentido de que os atores sdo

excluidos ou incluidos no ambito da representagao.
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Figura 5 - Representagdo de Atores Sociais
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Fonte: elaborada pela autora

A inclusido ou exclusdo de determinados atores ndo se da de maneira arbitraria, mas,
sim, traz pistas das inten¢des dos produtores em relacdo ao publico a que se destina. Desta
maneira, de acordo com o autor, “as representacdes incluem ou excluem atores sociais para
servir os interesses e propositos em relagao aos leitores a quem se dirigem” (VAN LEEUWEN,
1997, p. 180).

Determinadas exclusdes s3o tdo radicais ao ponto de ndo deixar marcas na
representacdo, de modo a excluir tanto os atores sociais quanto suas atividades. Uma exclusao
a esse nivel pode desempenhar um papel comparativo critico em relagdo as diferentes
representacoes de uma mesma pratica social. Entretanto, ¢ possivel encontrar vestigios dessa
exclusdo, quando alguns ou todos os atores sociais sdo excluidos, mas suas atividades estdo
incluidas. Desta maneira, van Leeuwen (1997) pontua ser valido fazer uma distin¢ao entre os
niveis de exclusdo, sdo estes: Supressdo, em que ndo ha mengao alguma dos atores sociais em
questao no texto; e Encobrimento, em que os atores sociais sao colocados em segundo plano e

a exclusdo ndo se da de maneira tdo radical.
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Figura 6 - Representacdo de Atores Sociais - Exclusdo
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Fonte: elaborada pela autora

A supressao acontece de diversas maneiras, entre elas podemos citar: o apagamento do
agente da passiva, por meio de oragdes infinitivas que funcionam como um participante
gramatical, com o apagamento dos atores sociais que se beneficiam de uma determinada
atividade, com as nominalizag¢des e 0os nomes de processo e por meio da utilizagdo de adjetivos.
J4 o encobrimento acontece, por exemplo, como resultado de simples elipses nas oragdes.

Quando falamos em inclusdo de atores sociais, van Leeuwen (1997) nos apresenta nove

categorias, representadas na figura a seguir.
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Figura 7 - Representagdo de Atores Sociais - Inclusido
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Fonte: elaborada pela autora

A distribui¢do de papéis faz referéncia aos papéis que sdo dados aos atores sociais para
serem desempenhados em representacgdes, isto €, se esses atores sdo representados como agentes
(atores) ou como pacientes (finalidade) em uma dada acdo. Sendo assim, “as representagdes
podem dotar os atores, quer com papéis ativos, quer com papéis passivos” (VAN LEEUWEN,
1997, p. 187). O autor destaca, ainda, que a forma como os papéis sdo distribuidos, quer como
agentes quer como pacientes, mostra-se como sendo fator essencial uma vez que essa
concordancia entre os papéis exercidos pelos atores ndo se faz necessaria, j& que as
representacdes sdo capazes de redistribuir papéis e organizar as relagdes sociais entre o0s
participantes.

A ativagdo se dd quando os atores sdo representados como “forgas ativas e dindmicas”
em uma determinada atividade. Por outro lado, a passivacdo ocorre quando os atores sociais
sao representados como submetidos ou receptores desta atividade. Essas formas de distribuicao
de papéis podem realizar-se por meio de papéis gramaticais participantes, pela intermediagao
de estruturas de transitividade em que os atores sociais sdo codificados como figuras ativadas

ou passivadas nos mais diversos processos (materiais, comportamentais, mentais, verbais,
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relacionais) elencados na Gramatica Sistémico-Funcional pelo linguista Michael Halliday
(1985).

E valido salientar, ademais, que van Leeuwen faz uma bifurcagio dentro do processo de
passivizagdo, na qual o ator social pode ser sujeito ou beneficiado. No primeiro caso, os atores
sociais sdo tratados como objetos na representacdo, como objetos de troca, por exemplo. Em

contrapartida, no segundo caso, os atores sociais se beneficiam dessa agao.

Figura 8 - Representagdo de Atores Sociais - Inclusdo: Distribuigdo de papéis

Ativacao

Distribuicéio de papéis
Sujeito

Inclusao

Passivacao
Beneficiado

Fonte: elaborada pela autora

A Genericizagdo e Especificacdo fazem alusdo a referéncia genérica e especifica dos
atores sociais na representagcdo, os quais podem aparecer como classes ou como individuos
especificos e identificaveis. E possivel observar o processo de Genericiza¢do quando os atores
sao representados de forma genérica, por meio da utilizagdo do plural sem artigo, do singular
com artigo definido ou indefinido, ou ainda, pelo tempo verbal percebido na representacdo. Por
outro angulo, o processo de Especificagdo tem sido identificado por meio da presenca de
numerativos.

Os atores sociais podem ser referidos como individuos, em que van Leeuwen (1997)
coloca como Individualiza¢do (singularidade), ou como grupos, em que, nessa perspectiva,
temos o processo de Assimilagdo (pluralidade). O percursor da teoria toma como destaque para
este processo o destaque dado por nossa sociedade a individualidade, tendo assim, um papel
significativo para a analise de discurso critica. O processo de assimila¢ao se da por meio de
dois tipos principais, sdo eles: a Agregacdo e a Coletivizagdo. A agregagdo quantifica grupos
de participantes, de modo a tratd-los como dados estatisticos e se realiza por meio da presenca
de quantificadores definidos ou indefinidos. Sob outro enfoque, a coletivizagdo pode ser

percebida com a identificacdo de substantivos contdveis ou que denotem um grupo de pessoas.
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Figura 9 - Representagdo de Atores Sociais - Inclusdo: Assimilagdo
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Fonte: elaborada pela autora

Os atores sociais podem ser representados como grupos também por meio da
Associagdo, entretanto, esse processo representativo faz referéncia a grupos formados por
atores sociais e/ou grupos de atores sociais que podem ser retratados de maneira genérica ou
especifica, todavia ndo estdo classificados no texto. A assimilacdo comumente se realiza por
meio da “parataxe”'?, de circunstincias de acompanhamento ou, ainda, com o uso de pronomes
possessivos e oragdes possessivas atributivas com verbos como ‘ter’ e ‘pertencer’. De forma
geral, as associagdes fazem-se e desfazem-se no decorrer do texto, caso em que temos o
processo de Dissociagdo.

A Indeterminagdo acontece quando os atores sociais sdo representados como individuos
ou grupos ndo-especificados e andnimos, esse processo realiza-se tradicionalmente por meio de
pronomes indefinidos usados em uma fungao nominal, caso em que o ator social ¢ anonimado.
Contrariamente, a Determinagdo se da quando a identidade dos atores ¢ especificada de algum
modo. Nesse vi€s, os atores sociais sdo explicitamente diferenciados, de modo a criar uma
diferenga entre um ator social e um grupo de atores sociais e vice-versa.

Quando tratamos do modo de representacdo de atores sociais relacionado a sua
identidade estamos fazendo referéncia aos processos de Nomeagdo e Categorizagdo. No
primeiro caso, a identidade Unica, no segundo processo os atores sdo representados em termos
de identidades e fungdes que partilham com os outros. Como exemplo desses processos, van
Leeuwen (1997) cita os textos narrativos em que as personagens nao nomeadas cobrem,
tipicamente, papéis passageiros e funcionais, da mesma forma, algumas historias de imprensa

em que os personagens nao se tornam pontos de identificagdo para quem esta lendo ou ouvindo

14 Conjunto de frases justapostas em que ndo se utiliza conjungdes.
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um determinado discurso. A Nomeagdo se realiza por meio de nomes proprios e pode ser:
formal, semi-informal ou informal, em que podemos ter apenas o apelido, o nome préprio e o
apelido ou apenas o nome proprio, respectivamente. De forma ocasional, podemos notar,
também, o uso de letras ou nlimeros para substituir os nomes, situacdo em que temos a chamada
‘ocultacdo do nome’. Ainda dentro do processo de Nomeagado, algumas identidades podem ser
tituladas com o uso de honorificos e a adig@o de titulos ou cargos, por exemplo.

Van Leeuwen (1997) faz uma segmentagao dentro do processo de Categoriza¢do em
dois tipos, sdo eles: Funcionalizagdo e Identificagdo. A Funcionalizag¢do se da quando os atores
sociais sdo referidos em termos de uma atividade ou alguma coisa que fazem, o autor toma
como exemplos uma ocupag¢do ou uma funcao. Esse primeiro processo acontece por intermédio
de trés modos, sdo eles: por meio de um substantivo formado a partir de um verbo; mediante
um substantivo formado a partir de outro substantivo que imprime um local ou instrumento
associado de maneira direta a uma atividade; ou fazendo o uso da composi¢do de substantivos
que caracterizam locais ou instrumentos relacionados a uma atividade ou categorizagdo
fortemente generalizadas.

A Identificacdo realiza-se quando os atores sociais sdo definidos, ndo de acordo com
aquilo que fazem, mas, sim, “em termos daquilo que, mais ou menos permanente, ou
inevitavelmente, s3o” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 202). Esse processo ¢ fragmentado em trés
tipos, sdo eles: Classificagdo, Identificacao Relacional e Identificagdo Fisica. O primeiro faz
referéncia a0 modo como os atores sociais sdo referidos por meio das principais categorias que
uma sociedade utiliza para diferenciar classes de pessoas (idade, sexo, ordem, classe social,
riqueza, raga, etnicidade, religido, orientagdo sexual, entre outras), de modo que essas categorias
podem variar no que diz respeito a historia e a cultura. No caso da identificacao relacional os
atores sdo representados em termos da relagdo pessoal, de parentesco ou de trabalho entre si e
se realiza por meio de um conjunto de substantivos que denotam, justamente, algum grau de
parentesco que normalmente aparecem acompanhados de conectivos que exprimem
possessividade. Por fim, a identificacdo fisica faz referéncia a representagao dos atores sociais
em termos de caracteristicas fisicas que os identifica de maneira singular em um contexto

especifico.
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Figura 10 - Representagdo de Atores Sociais - Inclusdo: Nomeagdo e Categorizagido
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Fonte: elaborada pela autora

Em todas os processos apresentados anteriormente, van Leeuwen (1997) se dedica a
estudar escolhas representacionais que apresentam os atores sociais como seres humanos, e se
realizam quer por meio de pronomes possessivos Ou pessoais quer por nomes proprios ou
substantivos, mas em todos os casos os significados imprimem alguma caracteristica humana,
casos em que os atores sao Personalizados. Por outro lado, os atores sociais podem ser
representados por outra perspectiva, caso em que estes sdo Impersonalizados, € ocorrem por
meio do uso de substantivos abstratos ou substantivos concretos cujo significado ndo engloba
uma caracteristica semantica ‘humana’.

A Impersonalizagdo se distingue em dois tipos, a Abstracdo e a Objetivagdo. A
Abstracgdo se da quando os atores sociais sdo representados por meio de uma qualidade que lhes
¢ atribuida. Por outro prisma, a Objetivagdo acontece quando os atores sociais sao representados
por meio de uma referéncia diretamente ligada a uma pessoa ou atividade que esta relacionada.
A objetivacao comumente realiza-se mediante uma série de tipos, sdo eles: 1. a Espacializag¢do,
em que os atores sociais sdo representados fazendo referéncia ao local ao qual estdo associados
diretamente; ii. a Autonomizagdo do enunciado, na qual os atores sdo tomados por intermédio
de uma referéncia aos seus enunciados; iii. A Instrumentalizagdo, quando os atores sao
representados por meio de uma referéncia ao instrumento utilizado para realizar uma
determinada atividade a qual estdo ligados; e a Somatizagdo, em que os atores sdo referenciados

por meio da mengdo de uma parte de seu corpo.
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Figura 11 - Representagdo de Atores Sociais - Inclusdo: Personalizacdo e Impersonalizacao
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Fonte: elaborada pela autora

Por fim, temos a Sobredetermina¢do. Este processo se estabelece quando os atores
sociais sao representados como participantes de mais de uma pratica social concomitantemente.
Van Leeuwen (1997) faz uma distin¢do entre o que ele nomeia de “quatro grandes categorias
de sobredeterminagdo”, sdo estas: Inversdo, Simboliza¢do, Conotagdo e Destila¢do. No caso
da Inversdo os atores sociais estio ligados a duas praticas sociais as quais, em um dado sentido,
se opdem. Quanto a Simboliza¢do um ator social ou um grupo de atores sociais ficcionais sao
representados em praticas sociais concretas, reais; Ja a Conotagdo acontece quando uma Unica
determinagdo — nomeacdo ou identificagdo fisica — corresponde a uma classificagdo ou
funcionalizacdo (processos trazidos anteriormente); e na Destilagdo temos uma combinagao
dos processos de generalizagdo e abstracdo, sendo uma forma de determinacao que “liga atores
sociais a varias praticas sociais, abstraindo a mesma caracteristica dos atores sociais envolvidos
nestas praticas” (VAN LEEUWEN, 1997, p. 214).

Dento do processo de inversdo, temos ainda duas formas postas como mais comuns, a
saber: 0 Anacronismo, usado para dizer coisas de maneira indireta, em que van Leeuwen (1997)
traz como exemplo a emissdo de criticas sociais e politicas em ocasides nas quais estas sao
proibidas; e o Desvio, em que atores sociais envolvidos em determinadas atividades sdo
representados mediante a referéncia de atores que ndo estariam qualificados para executar estas
atividades, por exemplo a¢des humanas representadas por meio de agdes de animais e vice-

versa.
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Figura 12 - Representag@o de Atores Sociais - Inclus@o: Sobredeterminagio
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Fonte: elaborada pela autora

Van Leeuwen (1997) elucida que nas praticas socais reais as escolhas por determinados
processos elencados na representacdo de atores sociais nao ocorrem de maneira sempre rigida,
no sentido de que os processos exercem um papel opositivo. A vista disso, com o objetivo de
alcancar determinados efeitos representacionais, os atores sociais podem estar representados
por meio de processos que a principio seriam percebidos como imprimindo caracteristicas
dispares.

Essa gama de processos, nomeada por van Leeuwen (1997) como ‘rede de sistemas’,
tém como um dos aspectos a jun¢do daquilo que tradicionalmente € separado pelos linguistas.
Desta maneira, esta rede de sistemas retine uma série de sistemas linguisticos distintos, quer no
nivel 1éxico-gramatical, quer a nivel do discurso, da transitividade, entre outros niveis.

O capitulo seguinte ¢ dedicado a apresentacao do aporte metodoldgico utilizado para

estruturar esta pesquisa.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, nos dedicaremos a apresentar a proposta metodoldgica utilizada para
estruturar esta dissertacdo. Em um primeiro momento, apresentamos aspectos da pesquisa
qualitativa, abordagem que contempla este trabalho. Logo apo6s, nos debrugcamos nos
apontamentos que caracterizam a analise de discurso critica como metodologia de pesquisa
situada na abordagem qualitativa. Ja na terceira se¢do, discorremos acerca dos caminhos
percorridos para a geracao de dados e selecdo do corpus a ser analisado, seguida pela se¢ao que
traz a caracterizacdo do corpus selecionado e, por fim, na Gltima se¢do, temos a caracterizagao

das categorias a serem utilizadas quando da analise dos textos multimodais.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA

Dado o carater social desta pesquisa, tomamos como orientagdo a abordagem
qualitativa, em que focamos na andlise, interpretacao e reinterpretacao dos dados (BAUER e
GASKELL, 2008). Segundo Flick (2009), as 4reas de estudo dentro da proposta qualitativa ndo
sdo situagoes artificiais, mas, sim, interagdes e praticas da vida cotidiana dos individuos. Deste
modo, no ambito das ci€ncias sociais, a pesquisa qualitativa tem seu olhar voltado para um nivel
de realidade que nao pode ser quantificado (MINAYO, 1994). Ainda consoante esta autora, a

pesquisa qualitativa, entdo

trabalha com um universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores,
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das rela¢des, dos processos e
dos fenémenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
(MINAYO, 1994, p. 21-22)

Além disso, segundo Minayo (1994), enquanto cientistas sociais que trabalham com
estatistica apreendem dos fendmenos apenas a regido “visivel, ecologica, morfologica e
concreta”, a abordagem qualitativa se inteira e aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e das relagdes humanas (MINAYO, 1994, p. 22). Entretanto, faz-se necessario pontuar
que o conjunto de dados qualitativos e quantitativos ndo se opdem, mas, sim, se complementam
de maneira a interagir dinamicamente, com a possibilidade de apresentar aspectos em comum
(FLICK, 2009).

Nesse sentido, de acordo com Flick (2013), mesmo com as diferengas, na pesquisa
social as duas abordagens apresentam pontos de convergéncia, entre eles o trabalho de modo

sistemdtico por meio da utilizacdo de métodos empiricos e o aspecto de ambas terem como
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interesse a generalizagdo de suas conclusdes que extrapolam o campo em foco, refletindo para
além das situagdes estritas da pesquisa e para além dos participantes do estudo, contribuindo
assim, para a percepcao de questdes sociais.

Sendo assim, a pesquisa qualitativa parte do fundamento de que existe uma relacdo
intrinseca entre mundo real e o sujeito, isto ¢, “um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2000, p. 79), de modo que o objeto a ser pesquisado
nao ¢ considerado um dado inerte e neutro, mas estando possuido de significados e relagdes que

sujeitos concretos criam em suas agdes e atuacdes sobre € no mundo.

Figura 13 - Principais caracteristicas da pesquisa qualitativa

Natureza socialmente
construida da realidade

N\

Pesquisa como processo de

conhecimento

\
Trabalho com o universo de

Pesquisa

qualitativa significacoes

I

Interpretacio de realidades

sociais

/

Relacéo entre mundo real e

sujeito

Fonte: elaborada pela autora com base em Minayo (1994), Chizzotti (2000), Bauer e Gaskell (2008) e
Flick (2009)

Magalhdes, Martins e Resende (2017) pontuam ainda que, de maneira oposta as
modalidades que estudam dados estatisticos, com a pesquisa qualitativa o foco no aspecto social
toma um lugar de destaque, de maneira que se torna possivel examinar uma grande variedade
de perspectivas imbricadas ao processo social, tal como o tecido social da vida diaria, o
significado das experiéncias e o imaginario dos participantes da pesquisa, a forma como os
processos sociais se articulam, as instituigdes, as relagdes sociais, os discursos, € os significados

que produzem.
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Nesse interim, de acordo com Chizzotti (2000), a pesquisa qualitativa tem como
finalidade a intervencdo em situagdes insatisfatérias de forma a perceber condigdes possiveis
para gerar a transformagdo. Isto posto, a pesquisa qualitativa tem como perspectiva basilar a
interpretacdo de realidades sociais, assim como também a intersecc¢ao entre mundo e os sujeitos
nele atuantes de modo a viabilizar possiveis solugdes para questdes incitadas nas relagdes

sociais e no universo de significagdes construidas a partir dai.

32  ADC COMO METODO DE PESQUISA

A andlise de discurso critica constitui um dos diversos métodos qualitativos que tem
como proposito essencial a descricdo e a interpretacao de questdes sociais (VIEIRA, 2005).
Desta forma, ¢ nessa perspectiva de abordagem que se liga aos aspectos da vida social e de
possibilidade de mudanca social que a analise de discurso critica se insere. A ADC ¢ entdo
“uma perspectiva de estudo que se situa na tradigdo qualitativa interpretativista”
(MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017, p. 29).

Um dos aspectos principais da pesquisa qualitativa ¢ a “reflexividade do pesquisador e
da pesquisa” (FLICK, 2009, p. 23). Essa afirmacao se coaduna com a analise de discurso critica,
pois, de acordo com Chouliaraki e Fairclough (1999), por meio da proposta de identificagdo de
problemas inseridos dentro de diferentes praticas sociais € dos modos possiveis de ultrapassar
os obstaculos identificados a ADC possibilita a reflexdo, impulsionada pela analise realizada.

A ADC ¢ entendida tanto como teoria quanto como um método de pesquisa, uma vez
que, em seu viés metodoldgico, se caracteriza por analisar as diferentes praticas sociais, tendo
como interesse especifico os momentos discursivos que sdo responsaveis pela unido entre
preocupacdes tedricas e praticas, realizando também uma relagdo entre o linguistico e o social,
propondo que a analise textual orientada socialmente tenha como ponto inicial a percep¢ao de
um problema, interligado ao discurso, em alguma parte da vida social (CHOULIARAKI;
FAIRCLOUGH, 1999).

Sendo assim, tomando a ADC como método de pesquisa qualitativa, seu objetivo visa
oferecer suporte cientifico para estudos sobre o papel do discurso em relagdo aos problemas
sociais contextualmente situados, dai sua vinculagdo a um paradigma interpretativo (VIEIRA;
RESENDE, 2016, p. 77). Desta maneira, ‘o método desenvolvido pela ADC situa-se na tradi¢ao
da pesquisa qualitativa” (MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017, p. 33), em razdo do
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foco na andlise detalhada de textos e discursos e nas praticas sociais em que estes discursos

estdo sendo construidos.

3.3 PERCURSO METODOLOGICO

Nos dedicaremos agora a detalhar nossa trajetoria metodolégica. No que se refere as
etapas metodolodgicas, Ferraz (2011) salienta que pesquisas qualitativas compreendem etapas
especificas a seguir, a iniciar pela delimitagdo do tema/objeto a ser pesquisado, seguido dos
estudos tedricos relacionados a tematica. O proximo passo diz respeito ao contato com os dados
selecionados e, posteriormente, com a analise desse corpus. Ao final, como quinta etapa
apresenta-se as possiveis respostas para o problema identificado inicialmente. A figura 14, a

seguir, ilustra as etapas metodologicas.

Figura 14 - Etapas metodoldgicas da pesquisa qualitativa

L.Identificacio do 2.Estudos 3.Coleta de 4.Anilise de 5.Possiveis
Problema Teéricos Dados Dados Respostas

Fonte: elaborada pela autora com base em Ferraz (2011)

Desta forma, dada a metodologia qualitativa que esta pesquisa apresenta e com base nas
fases metodologicas apresentadas acima, seguiremos as etapas metodologicas apresentadas por

Ferraz (2011) explicitadas na figura a seguir.
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Figura 15 - Etapas Metodologicas

Etapas Metodoldgicas I

Representacao historica do Brasil em L.Ds de PBLLA em uma
perspectiva colonial

Multimodalidade - Gramatica do Design Visual;
Analise do Discurso Critica;
Representacio de Atores Sociais

2. Estudos
Tedricos

v

Textos Multimodais em LDs de PBLA

Aplicacao das categorias analiticas ao corpus

Reflexdes propiciadas pela anilise empreendida

Fonte: elaborada pela autora

O primeiro passo da pesquisa fundamentada em uma perspectiva calcada na Analise de
Discurso Critica, comeca com a identificacdo de um problema em alguma parte da vida social
(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999). Desta maneira, para iniciar nosso percurso
metodologico e a percepcao de nosso problema de pesquisa, comegamos com a analise de livros
didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional a fim de delimitar qual seria
nosso tema de pesquisa.

A anadlise dos livros didaticos procede-se dada a minha formagao em Letras — Portugués
do Brasil como segunda lingua, doravante PBSL, e o interesse nos aspectos que remontem uma
perspectiva colonial. A problematica a qual nos debrugcamos, isto ¢, a representagdo historica
do Brasil, foi delimitada a partir do contato inicial com o livro didatico
Falar...Ler...Escrever...Portugués: um curso para estrangeiros (2017), mais precisamente com
um dos textos constituintes das analises nomeado: ‘Um pouco de nossa historia’.

Com base no contato com esse texto multimodal, procedemos com a coleta de dados a

partir de uma ampla pesquisa por livros didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua
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adicional. Com essa pesquisa foram encontrados 10 livros didaticos (dispostos no quadro 1). E
importante frisar que nao fizemos um recorte das especificidades dos LDs uma vez que
buscamos abranger uma gama maior de livros didaticos no que se refere a sua utilizagdo no
contexto de ensino como lingua adicional, pontuamos também que ndo foram analisados livros
voltados para o publico infantil.

Com fundamento nesse olhar voltado as representagdes historicas do Brasil em uma
perspectiva colonial, optamos por fazer um recorte da temadtica a ser trabalhada uma vez que
textos multimodais encontrados nos livros didaticos de portugués brasileiro que se voltam para
a construcao de uma narrativa historica brasileira sao numerosos. Dessa maneira, os textos
multimodais selecionados remontam o periodo em que o Brasil figurava como colonia de
Portugal, do ‘descobrimento’ do territorio brasileiro pelos portugueses até a declaracdo da
independéncia. Com a delimitacdo da temdtica e a leitura dos textos pré-selecionados
conseguimos, entdo, precisar nosso problema de pesquisa, isto €, a representacdo historica do
Brasil em LDs de portugués brasileiro como lingua adicional em uma perspectiva colonial.

Os textos foram selecionados com base nos seguintes critérios:

1. Trabalhar a narrativa histdrica do Brasil como colonia portuguesa, no periodo

que compreende desde o ‘descobrimento’ até a declaragdo da independéncia;

il. Apresentar uma composi¢do multimodal, a relacdo texto-imagem,;

Esta pesquisa segue os pressupostos teorico-metodologicos oferecidos pela Teoria da
Multimodalidade — Kress e van Leeuwen (2006) —, da ADC — Fairclough (2016) — e da
Representacao dos Atores Sociais — van Leeuwen (1997). Isto posto, utilizaremos as categorias
analiticas dispostas por essas teorias para estruturar nossa triade metodoldgica, de modo que a

figura disposta a seguir ilustra essa triangulagao.
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Figura 16 - Triangulagdo Metodologica

Gramética do Design Visual
(Kress, G.; van Leeuwen, T., 2006)

Triangulacao
Metodolégica

(Categorias analiticas)

Analise de Discurso Critica
(Fairclough, N., 2016)

Representacao de Atores Sociais I
(van Leeuwen, T., 1997) }

Fonte: elaborada pela autora

Com a analise inicial dos livros didaticos citados conseguimos estruturar o corpus de
maneira mais especifica, que serd detalhado na proxima segdo. O passo seguinte ¢ a analise dos
dados, nesta quarta etapa a teoria ¢ aplicada aos dados selecionados, sendo valido salientar,
conforme explica Ferraz (2011), que os dados sdo responsaveis por definir os pressupostos
teoricos a serem utilizados e ndo o contrario.

A quinta e ultima etapa faz referéncia as possiveis respostas implicadas ao percurso
seguido das etapas empreendidas. Nesta etapa, propomos trazer as reflexdes incitadas a partir
das andlises realizadas, no sentido de apresentar uma perspectiva decolonial para as
representacdes histdricas trazidas nos livros didaticos de ensino de portugués brasileiro.

Para precisar os textos multimodais a serem de fato analisados, os seguintes livros

didaticos dispostos no quadro 1 foram analisados.
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Quadro 1 - Lista geral dos livros didaticos selecionados

Livro

Titulo/Ano/Autores(as)

Nivel/Publico-alvo

MARIA HARUMIDE PONCE  SILVIA ANDRADE BURIM  SUSANNA FLORISS|

PORTUGUES DO BRASIL PARA ESTRANGEIROS
BRAZILIAN PORTUGUESE FOR FOREIGNERS

’Bemfvm&o!

ALINGUA PORTUGUESA NO MUNDO DA COMUNICAGAO

Edicao Atualizada

Titulo: Bem-Vindo!: A lingua
portuguesa no mundo da
comunicagao (6* edi¢ao

atualizada);

Ano: 2004;

Autoras: Maria Harumi de
Ponce, Silvia Andrade Burim e

Susanna Florissi

N3ao determinado

DEKISE SANTOS | GLATCIA V. SILYA

Eenn

Titulo: Bons negocios:
Portugués do Brasil para o

mundo do trabalho;
Ano: 2013;

Autoras: Denise Santos e

Glaucia V. Silva

Destinado para aqueles
que desejam aprender o
portugués brasileiro
para negocios, seja
individualmente, em
aulas particulares ou

em grupo.

Emma Eberlein O. F. Lima
Samira A, lunes

FALAR... LER... ESCREVER...

Portugueés

Um curso para estrangeiros

Titulo: Falar...Ler...Escrever
Portugués: um curso para
estrangeiros (3% edigdo);

Ano: 2017 [reimpressao de
19991;

Autoras: Emma Eberlein O. F.

Lima e Samira A. Iunes

Voltado para adultos e
adolescentes a partir de
13 anos
aproximadamente, de

qualquer nacionalidade.
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GLAUCIA ROBERTA ROCHA FERNANDES

TELMA DE LURDES SAD BENTO FERREIRA 3

VERA LUCIA RAMOS

"nclof 3 g

ﬂfﬁ . ¥

Titulo: Muito prazer: fale o
portugués do Brasil 2 —

intermediario;

Ano: 2014 [reimpressdo de
2008 — volume tnico];

Autoras: Glaucia Roberta R.
Fernandes, Telma de Lurdes S.

B. Ferreira e Vera Lucia Ramos

Objetiva capacitar o
aluno, de qualquer
nacionalidade, que
deseja aprender o

portugués do Brasil e
comunicar-se com
precisao e fluéncia.

Para alunos de nivel

intermediéario.

Taddko Isbihara
Saemira sk
Cristidn Bargwler

Novo Avenida
Bra siI 1

Cursa Bisico de Portugults para Estrangsiros

Titulo: Novo avenida Brasil 1:
curso basico de portugués para

estrangeiros (2% edi¢do);

Ano: 2022 [reimpressdo de
2008];

Autores: Emma Eberlein O. F.
Lima, Lutz Rohrmann, Tokiko
Ishihara, Samira Abirad Iunes ¢

Critian Gonzalez Burgweiler

Destina-se a
estrangeiros de
qualquer nacionalidade,
adolescentes e adultos,
que queiram aprender

Portugués.

Tﬂ‘l‘ itara

mmm'm

i W : ‘ﬁl ‘1:1"'}

""FE"ZTiZ

disico de Portuguits para Estrangeiros

Titulo: Novo avenida Brasil 2:
curso basico de portugués para

estrangeiros (2° edi¢ao);

Ano: 2022 [reimpressdo de
2012];

Autores: Emma Eberlein O. F.
Lima, Lutz Rohrmann, Tokiko
Ishihara, Samira Abirad Iunes e

Critidn Gonzalez Burgweiler

Destina-se a
estrangeiros de
qualquer nacionalidade,
adolescentes e adultos,
que queiram aprender

Portugués.
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{Ermma LUma

Luer Achrmans
Tokilo Ishihara
Sambes harss
Cringilin Berguspler

Novo Avenida 3
Brasil
Curse Bdsico de Portuguds para Estrangeires

fiudsay dapeniven 1

estrangeiros (2* edigdo);

Ano: 2022 [reimpressdo de
2013];

Lima, Lutz Rohrmann, Tokiko

Critian Gonzalez Burgweiler

Titulo: Novo avenida Brasil 3:

curso basico de portugués para

Autores: Emma Eberlein O. F.

Ishihara, Samira Abirad Iunes e

Destina-se a
estrangeiros de
qualquer nacionalidade,
adolescentes e adultos,
que queiram aprender

Portugués.

EDITORA GALPAO

Titulo: Panorama Brasil:
ensino do portugués do mundo

dos negocios;
Ano: 2006;

Autores: Harumi de Ponce,

Silvia Burim e Susanna Florissi

Foca no ensino de
portugués do mundo

dos negocios.

Emma [eesiein O F Lima

PRTUGUES

IE Brasil

i, wdy prilEt e

Titulo: Portugués Via Brasil:
um curso avancado para

estrangeiros (3% edigo);

Ano: 2022 [reimpressao de
20057;

Autoras: Emma Eberlein O. F.

Lima e Samira A. Iunes

Destina-se a estudantes
de Portugués de nivel

pré-avangado.
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i i et Titulo: Terra Brasil: curso de | Destina-se a falantes de

lingua e cultura; qualquer idioma que

Terra Brasil

Curso de lingua e cultura

queiram aprender a
variante brasileira da
Ano: 2008: Lingua Portuguesa, [...]
para alunos iniciantes e

também aqueles que

Autoras: Regina Lucia P. tém algum
Dell’Isola e Maria José A. de conhecimento do
Almeida 1dioma.

Fonte: elaborado pela autora

Na secdo seguinte apresentaremos o corpus selecionado e os livros didaticos os quais

dispdem os textos multimodais a serem analisados no capitulo posterior.

34 O CORPUS SELECIONADO

Para a selecdo do corpus de pesquisa aqui apresentada, realizamos um levantamento
inicial dos livros didéticos desenvolvidos e utilizados no ensino de portugués brasileiro como
lingua adicional. Nessa sele¢do inicial, encontramos 10 livros didaticos com foco no ensino de
PBLA, como demonstrado no quadro 1. Dentre os livros didaticos encontrados, 4 traziam textos
multimodais voltados para os aspectos relacionados a narrativa histoérica do Brasil e a tematica
apresentada nesta pesquisa, isto &, o periodo que compreende o momento do ‘descobrimento’
do territorio brasileiro pelos portugueses até a declaracdo da independéncia. A seguir,
apresentamos a lista de todos os livros didaticos analisados e quais livros didaticos trazem textos
multimodais que contemplam a tematica.

Ap6s a andlise dos livros didaticos de portugués como lingua adicional dispostos no
quadro 1, realizamos um levantamento dos textos que abarcam a tematica ora apresentada. Dos
livros selecionados apenas 4 contemplam a tematica proposta, estes estao listados no quadro a

seguir.

66



Quadro 2 - Livros analisados e tematica contemplada

Livro Textos multimodais

com a tematica

Bem-Vindo!: A lingua portuguesa no mundo da Sim

comunicagao (6 edi¢ao atualizada) — 2004

Bons negdcios: Portugués do Brasil para o mundo do Nao

trabalho - 2013

Falar...Ler...Escrever Portugués: um curso para Sim

estrangeiros — 2017 [1999]

Muito prazer: fale o portugués do Brasil — 2008 Sim

Novo avenida Brasil 1: curso basico de portugués para Nao

estrangeiros — 2022 [2008]

Novo avenida Brasil 2: curso basico de portugués para Nao

estrangeiros — 2022 [2012]

Novo avenida Brasil 3: curso basico de portugués para Nao

estrangeiros — 2022 [2013]

Panorama Brasil: ensino do portugués do mundo dos Nao

negocios — 2006

Portugués Via Brasil: um curso avangado para Nao

estrangeiros — 2022 [2005]

Terra Brasil: curso de lingua e cultura - 2008 Sim

Fonte: elaborado pela autora

Apo6s levantamento dos livros didaticos, foi possivel precisar 5 textos que trabalham a
representacdo historica do Brasil no que se refere ao que se construi historicamente como o
‘momento do descobrimento’ e mais precisamente a chegada dos europeus ao territorio
brasileiro e aos desdobramentos decorrentes a partir dai até a declaragao da independéncia. Com
foco mais preciso, entdo, delimitamos o corpus selecionado para analise.

No quadro a seguir, apresentamos os textos multimodais selecionados para analise.
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Quadro 3 - Corpus selecionado

Livro Textos multimodais selecionados
Terra Brasil: curso de lingua e cultura Texto 1 — Vera Cruz, Santa Cruz,
Brasil
Bem-Vindo!: A lingua portuguesa no mundo da Texto 2 — Do descobrimento a
comunicagao independéncia
Muito prazer: fale o portugués do Brasil Texto 3 — Um pouco de historia
Falar...Ler...Escrever Portugués: um curso para | Texto 4 — Um pouco de nossa historia
estrangeiros Texto 5 — Bandeiras e bandeirantes

Fonte: elaborado pela autora

Uma vez apresentadas as etapas metodologicas, os livros didaticos de ensino de
portugués brasileiro como lingua adicional que apresentam a tematica e o corpus selecionado,

discorremos na préxima se¢do acerca das categorias analiticas adotadas nesta pesquisa.

3.5 CATEGORIAS ANALITICAS

Para prosseguir com a andlise dos textos multimodais, tomando como base os
pressupostos teorico-metodologicos os quais esta pesquisa estd calcada, — da Teoria da
Multimodalidade/Gramatica do Design Visual, da Analise de Discurso Critica e da
Representagdo de Atores Sociais — as categorias analiticas foram selecionadas de modo a
precisar como os textos, verbal e imagético, dos livros didaticos de portugués brasileiro estdo
estruturados de forma a reforcar determinadas perspectivas e ideologias centradas na
hegemonia europeia e na perpetuacao da colonialidade.

Sendo assim, as figuras a seguir ilustram como as categorias analiticas selecionadas com
base nos aspectos metodoldgicos da triade tedrica-metodologica apresentada nesta pesquisa
serdo aplicadas nos textos multimodais. Logo em seguida, nos dedicamos a esmiucar de
maneira detalhada quais serdo essas categorias analiticas.

Em um primeiro momento, apresentaremos a composi¢ao multimodal da maneira como

esta apresentada nos livros didaticos, assim como apresentado na figura 17.
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Figura 17 — Composi¢do Multimodal

Composicao Verbal /

Texto Verbal

Do Descobrimento a Independéncia

edro Alvares Cabral chegou i
P Bahia de Todos os Santos em

1500, poréin muitos anos an-
tes Portugal ji havia assegurado di-
reitos sobre essas terras através do
Tratado de Tordesilhas (1494) assi-
nado entre Espanha e Portugal.
Os colonizadores impuseram seu do-
minio sobre as populagdes indige-
nas e comercializaram o pau-brasil,
madeira utilizada para tingimento
nas fibricas 1éxicis curopéias, O pe-
rigo de os franceses se apoderarem
do Brasil pre
glo definitiva. A exploragdo do pau-
brasil foi substituida pela do agu-
car, usando-se inicialmente mio de
obra indigena. A grande sensibili-
dade dos in as ds enfermidades
transmit;

tou sua coloniza-

clos curopeus incen-
do portugucsa de usar
mio-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da colonia.

Calcul que, eatre 1532 ¢ 1585,
aproximadamente 3,5 milhdes de es-
eravos foram trazi
Thares deles, desafiando o sistema
colonial, fugiram das pl. des da

0s a0 Brasil. Mi-

Zumbi, lider da luta contra as expe-
digdes mili
comemora-se o dia 20 de novem-
bro, dia da morte, em combate, de
Zumbi, coma o Dia da Conscitneia
Negra.

A utilizagio de escravi
ndo parou a dominagd
populagdes indigenas ji que os por-
tugueses que ndo podiam comprar
escravos promoviam as incursdes
“bandeirantes’ a territdrios espa-
nhois, especialmente ds missdes je-
suitas de Guaira, onde os indios
guaranis ji estavam relativamente
imunizados is doengas ¢

es coloniais. Até hoje

A crise do aglicar obrigou a busca
de meios substitutivos. Em 1696 os
bandeirantes encontraram os primei-
ros fildes de ouro no hoje Estado de
Jerais e no século XVIITal-

ngou-s¢ 0 maior indice de produ-
tividade do metal. O ciclo do agicar
foi assim substituido pelo do ouro.
De certa mancira, a expansio da cco-
nomia exportadora beneficiou a clas-
se dominante local que
mais manifestava seu desejo de pres-
cindirda mediagiio de Portugal em seu
coméreio com a Europa. No fim do
século XVIII surgiram os primeiros

dos com as formas de trabalho agri-
cola coletivo. As devastagdes hu-

em favor da indepen-
déncia ¢ 0 maior simbolo de liber-
dade dos Tiradentes, exe-

manas foram tio grandes que as mis-
sbes foram obrigadas a mudar-se
cada vez mais para o sul, até o atual
Estado do Rio Grande do Sul.

A incorporaglo de Portugal ao Rei-
no Espanhol em 1580 teve conses
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A invasdo da Peninsula Ibérica por
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Fonte: Gl del Misads 1995

Composicao Imagética /
Texto Imagético

Fonte: elaborada pela autora

Em seguida, partirmos para as andlises dos textos multimodal e discursivo, sempre nesta
ordem, aplicando primeiro as categorias analiticas da Multimodalidade — Gramatica do Design

Visual, como ilustra a figura 18 a seguir.
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Figura 18 - Composi¢@o Imagética / Texto Imagético

Composicdao Imagética / Texto Imagético
analisado(a) de acordo com as Categorias Analiticas
da Multimodalidade - Gramatica do Design Visual

.

Fonte: elaborada pela autora

Posteriormente, seguimos com a analise das composi¢des multimodais, com a
aplicacao das categorias analiticas da Analise de Discurso Critica e as categorias analiticas da

Representacdo de Atores Sociais.

Figura 19 - Composi¢@o Verbal / Texto Verbal
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3.5.1 Multimodalidade — Gramatica do Design Visual

Kress e van Leeuwen (2006), por meio da publicacdo da obra Reading images: the
grammar of visual design em 1996, instituem a Gramatica o Design Visual (GDV) na qual
estabelecem uma perspectiva voltada para a potencialidade da constru¢do visual propondo,
desta maneira, uma abordagem critica para os diversos modos de linguagem estabelecidos nos
textos multimodais. Os autores apresentam, entdo, uma série de categorias para analisar a
composicdo imagética de modo a precisar como os diferentes recursos semidticos estdo
dispostos nos mais diversos textos multimodais e como estes recursos se combinam
coerentemente para construir significado.

Como explicitado em capitulo anterior dedicado a fundamentacgdo teodrica, Kress e van
Leeuwen (2006) se baseiam nas premissas da semiotica social estabelecidas por Michael
Halliday, pois, segundo os autores estas funcionam como fonte introdutdria para se pensar os
diferentes modos de representagdo, se aplicando também aos textos imagéticos. Sendo assim,
com fundamento nas metafungdes da linguagem estabelecidas por Halliday na Linguistica
Sistémico-Funcional — ideacional, interpessoal e textual — Kress e van Leeuwen estabelecem
as seguintes metafungdes: representacional, interativa € composicional.

A fungdo representacional diz respeito a habilidade que os modos semidticos possuem
de representar aspectos do mundo assim como ¢ experimentado por humanos, isto ¢, a
capacidade de “representar objetos e suas relacdes em um mundo fora do sistema de
representacdo” (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 42). A fun¢do interativa refere-se a
capacidade de representar a projecdo da relacdo entre produtor e receptor, a possibilidade de
projetar as relagdes entre produtor, receptor e objeto representado. Por sua vez, a funcao
composicional ocupa-se da capacidade de os textos serem estruturados coerentemente, interna
e externamente, formando um todo significativo.

Desta forma, destacamos as seguintes categorias analiticas da Gramatica do Design

Visual para posterior aplicagdo no corpus selecionado.

3.5.1.1 Participantes

Os sistemas semidticos tém a capacidade de representar objetos e suas relagdes com o
mundo. Em vez de usar termos como ‘objetos’ ou ‘elementos’ para designar a capacidade dos

modos semioticos de representar aspectos do mundo, Kress e van Leeuwen (2006) estabelecem
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o termo Participantes ou Participantes Representados. Segundo os autores existem dois tipos
de participantes envolvidos no ato semiodtico, a saber: Participantes Representados ¢
Participantes Interativos.

a) Participantes Representados: sdo os participantes do ato de comunicagdo — pessoas,
lugares, coisas (incluindo coisas abstratas) — e estdo representados no discurso, sobre
os quais se esta falando, escrevendo ou produzindo imagens;

b) Participantes Interativos: sdo aqueles que constituem o objeto da comunicagdo, para
os quais a mensagem ¢ dirigida. Para os leitores dos textos imagéticos, Kress e van

Leeuwen (2006) estabelecem o termo viewer.

35.1.2 Processos Narrativos

Os processos narrativos fazem referéncia aos participantes da constru¢do imagética
quando estes sdo conectados por um vetor, sendo representados como ‘fazendo algo para o
outro’. Esses padrdes vetoriais sdo nomeados por Kress e van Leeuwen (2006) como narrativa.
Segundo os autores, esses processos narrativos servem para apresentar os desdobramentos de
determinadas agdes e eventos, processos de mudanga e arranjos espaciais transitorios. O vetor
serd entdo a marca da presenca de um processo narrativo.

Os processos narrativos apresentam-se de maneira distinta a depender do tipo de vetor
— podem ser pessoas ou objetos —, o tipo € o nimero de participantes que estdo envolvidos na
representacao narrativa. A depender desses fatores os processos narrativos se subdividem em
varios outros grupos. A seguir, detalhamos os processos narrativos os quais serdo adotados

nesta pesquisa.

a) Processo de agdo

Nos processos de agdo, o ator € o participante do qual o vetor origina-se, ou que ele
proprio, no todo ou em parte, forma o vetor. Kress e van Leeuwen (2006) pontuam que, nas
imagens, eles sdo também os participantes que mais frequentemente sdo destacados, por meio
do tamanho, do lugar na composi¢ao, do contraste com elementos dispostos no segundo plano,
da saturag¢do das cores, da nitidez, do foco e da saliéncia que determinados participantes irdo

ter para os viewers/leitores.
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Nesse processo, quando as imagens ou diagramas tém apenas um participante, “este
participante é geralmente um Ator” (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006, p. 63). O resultado
dessa estrutura € o que os atores nomeiam de ‘ndo-transitiva’, de modo que a ag¢do nesse tipo
de estrutura ndo tem um objetivo, sendo direcionada ou dirigida a ninguém ou a nada. Desta
maneira, o processo de acdo ndo-transitivo se assemelha ao verbo intransitivo da linguagem
verbal.

Quando uma composi¢do imagética narrativa tem dois participantes, uma € o ‘Ator’ e o
outro ¢ o ‘Objeto’. Por um aspecto transitivo, o ator ndo ¢ tanto o participante que atua, mas a
figura que instiga o movimento. Sendo assim, como no processo verbal transitivo da linguagem
verbal que apresenta complementos, na figura imagética transitiva faz-se necessario a presenga

dos objetos.

b) Processo Reacional

O processo reacional acontece quando a formagdo do vetor se da pela linha de visao,
pela dire¢do do olhar de um ou mais participantes representados. Desta maneira, o processo ¢
reativo de modo que ndo se fala mais em Atores/Objetivos, sendo estes nomeados agora de
Reagentes (reacters) e Fendomenos (phenomena).

O ‘reagente’ € o participante que langa o olhar sobre algo e precisa ser, necessariamente,
humano ou um animal, uma figura que tenha os olhos visiveis e seja capaz de demonstrar
expressao facial. J4 o ‘fendmeno’ pode ser formado por outro participante, figura para qual o
reacter’ estd olhando ou possibilita a composicdo de uma proposta visual, uma estrutura

transitiva.

¢) Processo Classificativo

Os processos classificativos relacionam os participantes entre si, de forma que um
assumira o papel dos subordinados em relag¢do a pelo menos um outro participante que figurara
como participante central. Nesse processo os participantes sao colocados em igual distdncia um
do outro, com mesmo tamanho e mesma orientagdo para os eixos horizontal ou vertical, assim
como o fundo simples e neutro, a profundidade reduzida e o angulo frontal e objetivo sdao

elementos que dizem sobre as estruturas classificativas.
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d) Processo Simbolico

Os processos simbolicos dizem respeito ao que o participante significa ou €. Quando
temos dois participantes um deles serd o participante cujo significado ou identidade ¢
estabelecido na relacdo, nomeado de ‘Transportador’, por outro lado, teremos o participante
que representa o significado ou a prépria identidade, denominado ‘Atributo Simbolico’.
Podemos ter também apenas um participante, o ‘Transportador’, nesse caso o significado
simbolico sera estabelecido pelo destaque — por meio do tamanho exagerado, o plano em que
esta colocado (primeiro plano), a iluminacdo, o olhar para fora do todo, entre outros — que o

participante tera na composi¢cdo imagética.

3.5.1.3 Composi¢ao Espacial do significado

O modo como os elementos estao dispostos nas composi¢des multimodais dotam a
figura imagética de valores especificos de informacdo. Desta maneira, a composicao relaciona
os significados representativo — como o modo semiotico representa aspectos do mundo — e
interativo — como o modo semiotico projeta as relagdes entre produtor, receptor e objeto

representado — um ao outro por meio de trés sistemas inter-relacionados, sdo eles:

a) Valor da informagdo: Diz respeito a colocacdo dos elementos — participantes e
sintagmas que relacionam a informagao especifica ao viewer/leitor — e a disposi¢ao
de valor a depender de sua posi¢dao na imagem, esquerda e direita, superior e inferior
€ centro € margem,;

b) Saliéncia: Faz referéncia aos modos como os elementos sdo dispostos para atrair a
atencdo do viewer/leitor em diferentes aspectos, como a coloca¢do em primeiro ou
segundo plano, o tamanho, o contraste de cores, a tonalidade das cores, as diferencas
de nitidez, entre outros;

¢) Enquadramento (framing): Refere-se a presenga ou auséncia de dispositivos que
delimitam as molduras da composi¢ao imagética, realizados por elementos que
criam linhas divisorias imagindrias ou linhas reais, significando que esse

enquadramento/framing pertencem ou ndo a um todo significativo.
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Kress e van Leeuwen (2006) apontam que esses trés principios de composi¢ao ndo se
aplicam apenas em imagens isoladas, mas também em composi¢des visuais que combinam
texto e imagem, ou mesmo outros elementos graficos, de maneira que os significados da
composi¢cdo como um todo devem ser analisadas levando em conta que as pegas devem ser

consideradas como interagindo com e afetando umas as outras, como um texto integrado.

35.14 O Dado e o0 Novo

Essa categoria refere-se ao valor da informagdo no que tange ao layout da composicao
imagética, se a informagdo esta posta a esquerda ou a direita. Segundo os autores, quando
imagens ou layouts fazem uso do eixo horizontal, de modo a posicionar os elementos a
esquerda, e outros, diferentes, a direita, tomando como referéncia o centro da imagem, os
elementos colocados a esquerda sdo apresentados como ‘Dado’ — significa que este elemento ¢
algo ja conhecido pelo leitor, algo familiar -, ja os elementos apresentados a direita sdo
nomeados como o ‘Novo’ — significa que este elemento ¢ algo ainda ndo conhecido pelo leitor,

como algo que o leitor deve prestar atengdo especial.

Figura 20 - O dado e o novo

Dado ' Novo

Fonte: elaborada pela autora

35.1.5 O Ideal e o Real

Na composi¢do imagética, os elementos podem estar dispostos na parte superior ou
inferior. De acordo com Kress e van Leeuwen (2006), os elementos constituintes da composi¢ao
imagética assumem um valor informacional de acordo com a posigao vertical que estao postos.
Sendo assim, na composi¢@o visual, quando os elementos forem colocados na parte superior
serdo apresentados como o ‘Ideal’ — significa que o elemento disposto na parte superior €

apresentado como a informagao idealizada, ou generalizada — enquanto o que esta colocado na
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parte inferior é o ‘Real’- em que informagdes mais especificas, ou mais praticas e detalhadas,
estdo dispostas.

Segundo os autores, da mesma maneira que no ‘dado’ e no ‘novo’, no ‘ideal’ e no ‘real’
a combinagdo entre texto e imagem pode se fazer presente, de modo que a depender da
disposi¢do — a esquerda/a direita ou na parte superior ou inferior — do texto ou da imagem o

valor da informagdo e a perspectiva ideoldgica assumirdo um determinado papel.

Figura 21 - O ideal e o real
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Fonte: elaborada pela autora

3.5.1.6 O centro e a margem

A composicdo visual pode ser estruturada, também, em relag¢do as dimensdes do centro
e da margem. Desta maneira, quando a composi¢do imagética faz uso da parte central da
imagem significa que este elemento ¢ apresentado como o nucleo da informacao, e os elementos
dispostos ao redor, nas margens, sdo em algum sentido subordinados ao elemento central de
forma que os elementos ao centro terdo uma importancia maior quando comparados ao valor
de importancia dos elementos que estdo nas margens. O centro € a margem podem se combinar
com o ‘dado’ e 0 ‘novo’ e o ‘ideal’ e o ‘real’ contribuindo para a percepcao dos valores

hierarquicos da composicao.
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Figura 22 - As dimensdes do espago visual
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Fonte: KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 197

3.5.1.7 A projecao e a saliéncia

A composi¢do de uma imagem ou mesmo de uma pagina também envolve diferentes
graus de saliéncia de seus elementos constitutivos. Independentemente de onde sejam
colocados, a saliéncia pode criar uma hierarquia entre os elementos da composi¢ao visual, de
forma que alguns serdo colocados como mais importantes, “mais dignos de aten¢do do que
outros” (KRESS E VAN LEEUWEN, 2006, p. 201). O ‘dado’ pode ser mais saliente que o
‘novo’, ou ambos podem ser igualmente salientes, da mesma forma que o ‘ideal’ e o ‘real’ € o
‘centro’ e a ‘margem’ também podem assumir essa posicao mais ou menos saliente a depender
de seus elementos constituintes. Essa saliéncia €, entdo, resultado de uma complexa interagao
entre varios fatores, o tamanho, a nitidez, o foco, o contraste de cores e tons, perspectiva e
também fatores culturais bastante especificos, como a aparéncia de um ser humano ou de um

simbolo cultural.

3.5.2 Analise de Discurso Critica - ADC

Uma andlise discursiva critica ndo se confunde com a simples leitura e interpretagao de

um texto, iSso porque contamos com conceitos associados a categorias analiticas aplicadas
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sistematicamente. A escolha de que categorias utilizar para a analise de um texto a priori €
sempre uma consequéncia do proprio texto e das questdes/preocupagoes de pesquisa (VIEIRA
e RESENDE, 2016, p. 115). Desta maneira, em meio as diversas categorias de andlise trazidas
na ADC, selecionamos as categorias analiticas detalhadas a seguir, mas ndo descartamos a
possibilidade de que outras possam vir a serem utilizadas quando da analise do corpus

selecionado.

3.5.2.1 Condigoes da Pratica Discursiva

Os discursos, materializados pelos textos, sdo produzidos, consumidos e distribuidos de
diferentes maneiras em contextos sociais especificos. Desta maneira, quando falamos de pratica
discursiva estamos nos referindo a producao, a distribui¢do e ao consumo textual, de modo que
a natureza desses processos varia entre diferentes tipos de discurso a depender dos fatores
sociais (FAIRCLOUGH, 2016).

Sendo assim, as condi¢des da pratica discursiva objetiva especificar as praticas sociais
de produgdo e consumo de textos, associados com o tipo de discurso que a amostra representa.
A partir dai se questiona se o texto ¢ produzido/consumido individual ou coletivamente, levando
em consideragdo a existéncia de estagios distintos de producdo e se as pessoas — animador(a),
autor(a) e figura principal sdo diferentes ou sdo as mesmas pessoas —, € quais os tipos de efeitos

ndo discursivos a amostra possui.

3522 Intertextualidade

O termo ‘intertextualidade’ foi criado por Kristeva no final dos anos 1960 em suas
apresentacoes desenvolvidas com base nos estudos de Bakhtin. Apesar de o termo nao ter sido
cunhado pela autora, sdo os seus escritos que dardo conta de perceber a omissao, por parte dos
principais ramos da linguistica, do modo como os textos e os enunciados sdo moldados por
textos anteriores aos quais eles estdo respondendo e por textos posteriores os quais eles estdo a
antecipar (FAIRCLOUGH, 2016).

Kristeva (1986) traz entdo um aspecto ambivalente em relacdo a uma perspectiva
dialogica da linguagem, apresentada por Bakhtin. Essa ambivaléncia implica na “inser¢do da
historia (sociedade) em um texto e deste texto para a histéria” (KRISTEVA, 1989, p. 39-40).

Para a autora, entdo, um texto ¢ constituido de outros textos anteriores, “‘como uma absorcao de
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€ uma resposta a outros textos” e possibilita a constru¢ao de textos posteriores. Acerca dessa

questdo, Fairclough (2016) afirma que

Por “inser¢do do texto na historia”, ela [Kristeva] quer dizer que o texto responde,
reacentua e retrabalha textos passados e, assim fazendo, ajuda a fazer historia e
contribui para processos de mudanga mais amplos, antecipando e tentando moldar
textos subsequentes. Essa historicidade inerente aos textos permite-lhes desempenhar
papéis centrais que tém na sociedade contemporanea no limite principal da mudanga
social e cultural. (FAIRCLOUGH, 2016, p. 140-141)

Desta maneira, para Fairclough (2016, p. 119) a intertextualidade pode ser considerada,
resumidamente, como a propriedade que t€m os textos de conterem diversos fragmentos de
outros textos em sua composi¢ao, fragmentos esses que podem ser delimitados explicitamente
ou mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar ironicamente, e assim por diante.

E fundamental ressaltar também que Fairclough (2016) pontua haver uma distingao
dentro da categoria intertextualidade, entre intertextualidade constitutiva ou
interdiscursividade, que se refere a “heterogeneidade de um texto em termos da articulagdo de
diferentes discursos” de modo que a analise interdiscursiva de um texto se relaciona a
identificagdo desses discursos articulados e da maneira a qual sdo articulados (RESENDE e
RAMALHO, 2019, p. 72), e a intertextualidade manifesta, em que se recorre explicitamente a
outros textos especificos articulados em um texto, de modo que o autor usa o termo

intertextualidade como uma nogao geral.

3523 Metafora

Em uma concepgdo tradicional a metafora era vista como um recurso decorrente da
imaginac¢do, como um aspecto da linguagem literaria, restrita apenas ao ambito da retorica e
considerada como de interesse marginal. Com a publicagdo da obra Metaphors we live by, de
Lakoff e Jonhson (1980), temos um rompimento da visdo tradicional e o surgimento de outro
ponto de vista para se pensar as metaforas. A partir de entdo, observamos a formagdo de um
novo paradigma para se pensar a linguagem e o modo como experienciamos o mundo. Segundo
Lakoff e Jonhson (2002[1980]), a metafora pode ser caracterizada como o experienciar uma
coisa em termos de outra, ¢ com base na evidéncia linguistica, as metaforas sdo, entdo, as
grandes responsaveis por estruturar nosso sistema conceptual.

As metaforas estruturam nossa forma de pensar e de agir, assim como estruturam nossos
sistemas de conhecimento e crenga, de uma forma penetrante e fundamental, de modo que as

metéaforas estdo presentes em todos os tipos de linguagem e em todos os tipos de discurso,
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mesmo nos casos menos perceptiveis, como o discurso técnico e cientifico (FAIRCLOUGH,
2016, p. 250). Além disso, as metaforas ndo sdo apenas adornos linguisticos superficiais do
discurso. Desta maneira, quando significamos as coisas por meio de uma metafora e nao de

outra, estamos construindo nossa realidade baseados em uma perspectiva e ndo em outra.

3.5.24 Significado das palavras

As palavras tém tipicamente varios significados os quais podem ser lexicalizados de
varias maneiras, de forma que a relacdo das palavras com o significado ¢ “de muitos-para-um
e ndo de um-para-um, em ambas as dire¢cdes” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 239). Desta forma,
como produtores, estamos diante de uma variedade de escolhas lexicais sobre como utilizar
uma palavra e como podemos expressar determinados significados por meio da utilizagdo destas
palavras. Essas escolhas, entretanto, ndo sdo feitas de maneira individual, uma vez que o
significado das palavras e a lexicalizagdo de significados estdo relacionados a variaveis sociais
e culturais.

Sendo assim, o foco desta categoria esta nas palavras-chave que tém significado cultural
mais geral ou mais local, nas palavras cujos significados sdo variaveis e mutaveis € no

significado potencial que uma palavra pode apresentar (uma estruturacao particular de seus

significados) como uma forma de hegemonia e um foco de luta.

3.5.2.5 Criagao de palavras

No que se refere a criagdo de palavras, Fairclough (2016) esclarece que o objetivo dessa
categoria ¢ “contrastar as formas de lexicalizacdo dos sentidos com as formas de lexicalizagao
dos mesmos” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 302) em outros tipos de textos e interpretar qual a
perspectiva de interpretacdo estd por traz dessa lexicalizacdo. Nesse ponto, os seguintes
questionamentos devem ser realizados, a saber:

a) O texto contém itens lexicais novos e, se sim, qual o significado teorico, cultural e
ideoldgico eles tém?;
b)  Que relagdes intertextuais estdo delineadas para a lexicalizagdo no texto?;

c) O texto contém vestigios de perifrase ou relexicalizagdo (em contraste a outras

lexicalizacdes) de determinados dominios de sentido?.
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Diferentes perspectivas sobre os dominios da experiéncia implicardo em diferentes
formas de se expressar essas experiéncias, desta forma, entdo, quando trocamos a palavra,
trocamos também o significado que se quer atribuir aos diferentes pontos de vista acerca desses

dominios de experiéncia.

3.5.3 Representacio de Atores Sociais

Nesta se¢ao nos debrucaremos em trabalhar as categorias analiticas da representacdo de
atores sociais ja trazidas em capitulo antecedente dedicado ao aporte teorico. Em capitulo
anterior, j4 esmiucamos as categorias trazidas por van Leeuwen (1997) para estruturar sua
teoria-metodologia de maneira que o autor apresenta um vasto repertorio socio-semantico de
categorias analiticas para detalhar os diferentes modos pelos quais os atores sociais sio
representados no discurso, mais especificamente em “um determinado tipo de discurso racista”
(van Leeuwen, 1997, p. 169). Além disso, de acordo com o linguista, a representacao de atores
sociais e seus pressupostos teorico-metodologicos sdo importantes para o processo analitico por

permitir identificar papéis, perceber em quais enquadres os(as) participantes estdo
posicionados nos textos, quais estdo presentes ¢ quais deveriam estar; discutir os
possiveis efeitos das formas de representacdo, inclusive as que incluem atores nos

textos e as que, de maneira explicita ou sub-repticia, os “excluem” (BESSA; SATO,
2018, p. 149).

As categorias analiticas da Representacao de Atores Sociais, propostas por van Leeuwen
(1997) estdo dispostas a seguir:

a) Exclusdo: os atores sociais podem ser excluidos ou incluidos nas representagdes. Essa
exclusdo ou inclusdo no discurso serve a determinados interesses € propoOsitos em
relacdo aos leitores aos quais se dirigem. Algumas dessas exclusdes podem nao deixar
marcas na representa¢do e ndo ha qualquer referéncia aos atores em questao, quando
teremos a supressao. Por outro lado, teremos uma exclusao menos radical, em que os
atores sociais sdo mencionados em algum lugar, caso em que os atores sdo colocados
em segundo plano.

Dentro da categoria de inclusdo, o autor apresenta as seguintes categorias:

b) Distribuigcdo de papéis. refere-se aos papéis que sao dados aos atores sociais a serem
desempenhados nas representacdes. Neste caso, os atores podem aparecer como
agentes/atores — sdo representados como forgas ativas e dinamicas — ou pacientes — 0s

atores sdo representados como submetendo-se a atividade ou sendo receptores dela;
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d)

g)

h)

)

Genericizagdo e Especificagdo: os atores sociais podem ser representados como
classes/grupos ou como individuos especificos ou identificaveis, no primeiro caso
teremos a genericizagao e, no segundo, a especificagado;

Assimilagdo: Faz referéncia aos modos como os atores sociais sdo referidos, seja como
individuos, em que teremos a individualizagdo, ou como grupos, em que teremos a
assimilagao;

Associagdo e Dissociagdo: Refere-se a outro modo como os atores sociais podem ser
representados como grupos, mas nesse caso diz respeito a grupos que nunca sao
classificados no texto, e como essa associagdo como grupo se desfaz ao longo do texto,
caso em que termos a dissociagao;

Indeterminagdo e Diferenciagdo: ocorre quando os atores sdo representados como
individuos ou grupos ndo-especificados ou anonimos, ja a diferenciacdo acontece
quando a representagdo diferencia explicitamente um ator social ou um grupo deles;
Nomeagdo e Categorizagdo: atores podem ser representados quer em relacdo a sua
identidade tnica, quando serdo nomeados, quer em relagdo as identidades e fungdes que
partilham com outros, quando teremos a categorizacao;

Funcionalizagdo e Identifica¢do: Refere-se, no primeiro caso, quando os atores sio
representados em termos de uma atividade ou alguma coisa que fazem, por outro lado,
o segundo caso ocorre quando sdo representados em relacao aquilo que sdo, em que os
atores sociais serdo representados em termos das principais categorias de distingdo
social —idade, sexo, origem, classe social, riqueza, raca, etnicidade, religido, orientagdo
social, entre outras —, em termos da relagdo pessoal, de parentesco ou trabalho e em
termos de caracteristicas fisicas;

Personalizacdo e Impersonalizacdo: refere-se aos atores sendo representados como
seres humanos — personalizagdo — ou representados por outros meios, cuja caracteristica
principal n3o inclui a caracteristica humana — impersonalizagdo. No caso da
impersonalizagao, os atores podem ser, ainda, representados por meio de uma qualidade
que lhes ¢ atribuida ou por meio de uma referéncia a um local ou coisa diretamente
associada ao ator ou a uma atividade que este exerce.

Sobredeterminagdo: ocorre quando os atores sociais sdo representados como

participando de mais de uma pratica social ao mesmo tempo.
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Apresentadas as categorias analiticas, o capitulo que se segue ¢ dedicado a apresentacao

das analises dos textos multimodais selecionados.
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4 ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, nos dedicaremos a apresentar as analises dos textos multimodais
selecionados no sentido de perceber como a representacdo historica do Brasil em uma
perspectiva colonial estd construida nos livros didaticos de portugués brasileiro como lingua
adicional. Inicialmente, contamos com a caracterizagao dos livros didaticos selecionados, logo
em seguida, em secdo posterior, temos a apresentagdo as andlises realizadas com base nos
pressupostos teorico-metodologicos apresentados anteriormente — da Teoria da Semidtica
Social/Multimodalidade, da Anélise de Discurso Critica e da Representacdo de Atores Sociais.

Ao final, discorremos acerca das reflexdes incitadas pelas analises empreendidas.

4.1 LIVROS DIDATICOS SELECIONADOS

Esta secao serd dedicada a apresentar os livros didaticos de portugués como lingua
adicional os quais foram selecionados e que abarcam nosso corpus de pesquisa com o intuito
de possibilitar um melhor conhecimento desses LDs. Nas proximas se¢des, seguiremos, entao,

com a especificagao.

4.1.1 Livro ‘Terra Brasil: curso de lingua e cultura’

O livro Terra Brasil: curso de lingua e cultura foi publicado em 2008 pela editora da
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG e se destina a falantes de qualquer idioma que
desejam aprender a variante brasileira da Lingua Portuguesa. As autoras, Regina Lucia Péret
Dell’Isola — com publicagdes diversas na area de ensino de portugués para estrangeiros — e
Maria José Apparecida de Almeida esclarecem ainda que o livro € voltado para alunos iniciantes
e também aqueles que ja tenham determinado conhecimento da lingua.

O livro ¢ delimitado em duas partes, as primeiras unidades do livro — 1 a 4 — tém como
publico-alvo os estudantes ainda em fase inicial, que ndo tenham conhecimento do portugués.
As unidades que se seguem — 5 a 12 — destinam-se aos alunos que possuem um conhecimento
basico sobre a lingua portuguesa e que desejam se aperfeigoar (DELL’ISOLA e ALMEIDA,
2008).

Segundo as autoras, ainda na apresentacao do livro, o livro traz didlogos, com foco no

aspecto comunicativo, tarefas, textos para leitura, atividades de producdo escrita e de producdo
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de textos, além de abarcar as outras competéncias comunicativas, como compreensao auditiva,
aspectos culturais e sistematizacdo gramatical.

As unidades sdo divididas seguindo uma perspectiva tematica, introduzidas por um
didlogo “representado por falantes nativos em situacdes ‘naturais’ de comunicagdo
(DELL’ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 5). As unidades sdo assim intituladas: 1. Quem ¢é vocé?,
voltada para a apresentagdo, saudagdes e o primeiro encontro; 2. Num barzinho; 3. Lar, doce
lar, que trabalha as relagdes familiares; 4. Na praia, falando sobre viagens e lugares; 5. No
restaurante, que traz aspectos relacionados ao didlogo em restaurantes, sobre pratos tipicos e
alimenta¢do no geral; 6. Escolhendo o que vestir, sobre vestudrio; 7. Mente sa em corpo sao,
refere-se a satide, habitos saudaveis, medicina popular e higiene; 8. O superatleta, falando sobre
esporte e futebol; 9. Mudanga de vida, que abarca diversos assuntos como dicas de transito e

brasileiros famosos; 10. Entrevista; 11. Saudade; e a ultima unidade, 12. Terra Brasil.

4.1.2 Livro ‘Bem-vindo!: a lingua portuguesa no mundo da comunicacio’

O livro Bem-vindo!: a lingua portuguesa no mundo da comunicagdo foi publicado em
2004 pela editora Special Book Services Livraria e se volta para quem ‘quer aprender o
portugués falado como ele ¢, sem deixar de lado as necessarias referéncias a Gramatica
Normativa’. Na apresentacdo inicial as autoras Maria Harumi de Ponce, Silvia Andrade Burim
e Susanna Florassi esclarecem que o livro abarca entre outros aspectos, as expressoes coloquiais
mais usadas, dialetos regionais e vocabulario 1til para as mais diversas situagdes, como o
trabalho, o convivio familiar, entre outros.

A apresentacdo inicial do livro ndo explicita detalhadamente os aspectos trabalhados
neste recurso didatico. O livro apresenta vinte unidades divididas em cinco grupos. Os grupos
sdo delimitados por temas e as unidades estao dispostas dentro desses grupos. O primeiro grupo
¢ nomeado como ‘eu e voce€’, neste grupo temos as seguintes unidades: i. Prazer em conhecé-
lo, ii. Meu presente, meu passado, iii. Meu presente, meu passado (2) e iv. Meu futuro. O grupo
2 ¢ intitulado como ‘o Brasil e sua lingua’, em que temos as seguintes unidades: i. Minhas
expectativas, ii. Meus sonhos e desejos, iii. A chegada, iv. O pais e o idioma. O grupo 3 cujo
nome ¢ ‘a sociedade e sua organizagdo’ tem as seguintes unidades: i. O lar, ii. O bairro, iii. A
educagdo, iv. A satde. O grupo 4 ¢ denominado ‘o trabalho e suas caracteristicas’ e tem as

seguintes unidades: i. O local de trabalho, ii. O mercado de trabalho, iii. A cultura brasileira no
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trabalho e iv. Trabalho, trabalho, trabalho.... Por fim, o grupo 5 nomeado ‘diversdo e cultura’
tem as seguintes unidades: i. Lazer em casa; ii. Saindo de casa; iii. Esportes e iv. Arte e musica.

O livro ndo segue uma ordem especifica, ¢ perceptivel que as unidades seguem uma
tematica voltada para determinados contextos comunicacionais, entretanto, ¢ notavel que as
atividades ndo seguem uma sistematizacdo em todas as unidades, de modo que algumas
unidades comegam com uma sistematizagdo gramatical enquanto outras se iniciam com
atividades de compreensao textual. Percebe-se também a auséncia de um aprofundamento nos
temas trabalhados uma vez que nem todas as unidades trabalham as competéncias

comunicativas de compreensado oral e escrita e producdo oral e escrita.

4.1.3 Livro ‘Muito prazer: fale o portugués do Brasil’

O livro Muito prazer: fale o portugués do Brasil foi publicado em 2014, como uma
reimpressao do volume tnico da edigao de 2008, pela editora Disal e tem como autoras Glaucia
Roberta Rocha Fernandes, Telma de Lurdes Sao Bento Ferreira ¢ Vera Lucia Ramos. O livro
tem como objetivo capacitar o estudante, de qualquer nacionalidade, que deseja aprender o
portugués do Brasil a comunicar-se com precisdo e fluéncia. Segundo as autoras, o livro
“oferece uma abordagem nova para o ensino e aprendizado do portugués, que combina as
melhores caracteristicas das abordagens mais modernas de ensino de lingua estrangeira
(FERNANDES, FERREIRA e RAMOS, 2014, p. 17), entretanto, sem deixar de lado o estudo
das estruturas que formam a lingua portuguesa.

Ainda segundo as autoras, o livro se caracteriza como sendo um curso € tem como
publico-alvo estudantes em nivel iniciante e intermedidrio. O principal ponto trabalhado no
livro € a intera¢do entre os alunos, assim como também entre os alunos e os professores
(ibidem).

O livro ¢ dividido em vinte unidades e no final de cada quatro unidades conta com uma
revisdo do que se apresentou e um topico dedicado a pronuncia. Cada unidade se subdivide em
trés licdes e uma parte final que as relaciona por meio da apresentacdo de uma revisdo a
depender do tema principal da unidade. O livro conta com uma vasta gama de atividades de
preenchimento de lacunas e estruturagdo gramatical, e abarca também se¢des voltadas para a

ampliagcdo do vocabulario e para a compreensao auditiva/oral.
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4.1.4 Livro ‘Falar..., Ler..., Escrever... portugués: um curso para estrangeiros’

O livro Falar..., Ler..., Escrever... portugués.: um curso para estrangeiros foi publicado
em 2017 pela E.P.U editora e tem como autoras Emma Eberlein O. F. Lima e Samira A. Tunes
e se trata de uma reelaboracdo completa em formato e conteudo da obra anterior e inicial
‘Falando...Lendo...Escrevendo...Portugués — um curso para estrangeiros. Entretanto,
revisitamos a obra inicial, datada do ano de 1999, e ¢ possivel perceber que tanto os contetidos
gramaticais, as composi¢cdes imagéticas e os textos verbais sdo idénticos, em formato e
conteudo.

Mesmo com a reformulagdo, as autoras esclarecem que os objetivos 0s quais incitaram
a producao do livro didatico em sua primeira edi¢ao foram mantidos, se propondo a oferecer ao
publico estrangeiro um método ativo, situacional para a aprendizagem da lingua portuguesa,
“visando a compreensio e & expressio oral e escrita em nivel coloquial correto. E destinado a
adultos e também a adolescentes a partir de 13 anos aproximadamente, de qualquer
nacionalidade (LIMA e IUNES, 2017, p. v). E importante pontuar também que o livro esclarece
que ¢ voltado para um nivel basico, de acordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia,
até o nivel B2.

O livro conta com 18 unidades, dentre elas: ‘como vai?’, dedicada a apresentacao inicial
dos estudantes; ‘a hora do almogo’, voltada para contexto de alimentacao e restaurantes; ‘retrato
falado’, que trabalha aspectos do corpo humano, qualidades, pronomes pessoais; entre outras
unidades, todas trabalhando uma temadtica especifica. O livro traz, também, uma grande
variedade de atividades de preenchimento de lacunas e exercicios de sistematiza¢ao gramatical,
principalmente no que se refere a conjugacao verbal. Com o avancar das unidades ¢ perceptivel
o aumento da quantidade de atividades de compreensdo textual, as atividades de compreensao
oral também se fazem muito presentes, também pelo fato do livro contar com um CD-ROM

que abarca os textos e as atividades de didlogo.

42  ANALISE DOS TEXTOS MULTIMODAIS

Passamos agora a andlise dos textos multimodais selecionados. As analises seguirdo a
seguinte estrutura, em um primeiro momento apresentaremos o texto por completo, assim como
estd posto no livro didatico que o abarca, para que assim possamos ter uma melhor percepc¢ao

da interag@o entre composicao visual e composicao textual. Logo em seguida, trabalharemos as
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categorias analiticas, seguindo a seguinte ordem: i. Categorias analiticas da Teoria da
Multimodalidade/Gramatica do Design Visual — Kress e van Leeuwen (2006); ii. Categorias
analiticas da Analise de Discurso Critica — Fairclough (2016) — e, por fim; iii. Categorias
analiticas da Representagdo de Atores sociais — van Leeuwen (1997).

A seguir, a figura (20) ilustra os livros didaticos e os textos os quais foram selecionados
para analise seguindo a disposi¢ao em que serdo analisados — a ordenacao dos textos segue uma

perspectiva cronologica dos acontecimentos historicos.
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Figura 23 - Livros didaticos e os textos selecionados

Terra Brasil

LS LA Livro: Terra Brasil: curso de lingua e cultura
Autoras: Regina Lucia P. Dell’Isola
Maria José A. de Almeida
Ano: 2008

Texto 1: Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil
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comunicacado
Autoras: Maria Harumi de Ponce, Silvia Andrade
Burim e Susanna Florissi
Ano: 2004

Texto 2: Do descobrimento a independéncia

Autoras: Glaucia Roberta R. Fernandes, Telma de
Lurdes S. B. Ferreira e Vera Licia Ramos
Ano: 2014

Texto 3: Um pouco de historia

Emma Eberlein O.
Samira A, lunes

Livro: Falar, Ler, Escrever portugués: um curso para

a’

i

estrangeiros
Autoras: Emma Eberlein O. F. Lima e Samira A.
Tunes
Ano: 2017

Texto 4: Um pouco de nossa historia

FALAR... LER... ESCREVER...

Portugués

Um curso para estrangeiros

Texto 5: Bandeiras e Bandeirantes

\>
/
\
I>
> Livro: Muito prazer: fale o portugués do Brasil
>

Fonte: elaborada pela autora

Na préxima se¢do iniciaremos, entdo, a analise dos textos multimodais selecionados.
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4.2.1 Texto Multimodal 1 — Vera cruz, Santa Cruz, Brasil — Terra Brasil: curso de lingua

e cultura

O primeiro texto imagético a ser analisado ¢ intitulado ‘Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil’
e esta disposto no final da Unidade 11, nas paginas 264-265, do livro Terra Brasil: curso de
lingua e cultura. Esta unidade ¢é voltada para a apresentagdo de aspectos relacionados a saudade,
em que sao trabalhados temas como ‘lembrancas’ e ‘fatos passados’, nota-se um destaque na
parte gramatical voltada para o pretérito (tempo verbal) justamente para remeter a ideia de
passado atribuida a tematica da unidade.

O texto estd inserido na se¢do nomeada ‘Almanaque Brasil’ em que sdo apresentados
conteudos de modo superficial, justamente por ser um almanaque. Como ¢ explicitado na
apresentacao inicial do livro, nesta se¢do, segundo as autoras, “podem ser observados costumes
e tragos caracteristicas e populares do povo brasileiro”. Esse topico compreende, ainda,
aspectos culturais brasileiros, em pequenos textos sobre assuntos como familia,
comportamento, esporte, lazer, territorio nacional e outros temas que tragcam o perfil da
sociedade brasileira (DELL’ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 7). Sendo assim, ainda consoante
as autoras, os estudantes sdo convidados a pesquisar um pouco mais sobre o pais: sua historia,
habitos e cultura.

O titulo do texto remete-se ao que esta posto logo no inicio, ainda no primeiro paragrafo,
trata das primeiras denominagdes utilizadas pelos portugueses para nomear o territorio que foi
‘descoberto’, conhecido hoje como Brasil. J4 no que se refere a disposi¢cao da composicao
textual, o texto verbal ¢ apresentado em um primeiro momento e, logo em seguida, o texto
imagético esta posto. O texto imagético, por sua vez, trata-se da obra nomeada ‘Primeira missa
no Brasil’ cujo pintor ¢ Victor Meirelles, pintura datada do ano de 1860.

As figuras 21 e 22 a seguir trazem o texto por completo, assim como esta disposto no
livro didatico. O texto foi dividido em duas imagens para uma melhor leitura e observagdo da

composi¢do, uma vez que se divide em duas paginas distintas também no livro didatico.
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Figura 24 - Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil - Layout da pagina (1)

Almanaque Brasil

Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil

0 Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral, comandante da esquadra portuguesa que constava
de dez naus, duas caravelas e 1.500 homens. Essa esquadra partira das margens do Tejo no dia 9 de
margo de 1500, e no dia 22 de abril avistaram um monte que denominaram Pascoal, por ser dia de
Pascoa. Pensando que tivesse chegado a uma ilha, Cabral nomeou-a Vera Cruz ou Santa Cruz, porque
era época da festa de Santa Cruz. Como a vegetagao florestal oferecia certas variedades de pau-brasil,
arvore conhecida nas indias Orientais e cuja serradura produzia uma belissima cor vermelha, deu-se
a terra descoberta um novo nome: Brasil.

A descoberta do Brasil € assunto muito controvertido. Trata-se de uma casualidade diplomatica,
maritima, ou ela foi marcada pela intencionalidade? Vejamos.

A primeira viagem de Cristovao Colombo data de 1492. Mais tarde, o piloto Américo Vespcio explorou
o Novo Mundo, confirmando a crenga de tratar-se de um outro continente, a América.

A descoberta de novas terras provocou violenta polémica entre os ibéricos. Para acalmar os animos, o
Papa Alexandre VI interveio como arbitro, proclamando a Bula Intercoetera, que tracava uma linha
norte-sul a 100 léguas a oeste de qualquer ilha dos Agores e de Cabo Verde. Segundo a Bula Papal, as
terras situadas a oeste seriam da Espanha e a leste, de Portugal. Os portugueses, grandes conhecedores
do oceano, recusaram tal partilha e reivindicaram uma nova, exigindo que a linha fosse transferida a
370 léguas, contadas nao a partir da extremidade ocidental do arquipélago de Cabo Verde, mas a
partir da extremidade oriental. O Tratado de Tordesilhas assinado entre a Espanha e Portugal confirmaria
a nova partilha, dando posse das terras a leste a Portugal e a oeste a Espanha, razao pela qual o Brasil
coube a Portugal.

Fonte: DELL’ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 264
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Figura 25 - Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil - Layout da pagina (2)

Unidade 11

Franceses, espanhdis e mesmo alemaes desejavam ter precedido a Cabral em terras
brasileiras. Contudo, parece que os portugueses ja sabiam da existéncia de terras do
outro lado do Atlantico, tendo feito varias expedicdes antes mesmo de Colombo,
secretamente. O segredo era de praxe, para nao despertar a cobica de Espanha,

Inglaterra e Franga na corrida por novas terras a explorar.

Victor Meirelles. Primeira missa no Brasil.

Observe essa pintura de Victor Meirelles. De que assunto ela trata? Em dupla, descre-
va os acontecimentos e o impacto entre a cultura portuguesa e a indigena.

Fonte: DELL’ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 265
4.2.1.1 Categorias Analiticas da Multimodalidade - Gramatica do Design Visual
Iniciamos nossa andlise com a categoria analitica dos participantes envolvidos na

construcdo semiotica, 0s participantes representados € 0s participantes interativos, ilustrados

na figura a seguir.
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Figura 26 - Texto Multimodal 1 - Categorias da GDV

Almanaque Brasil portugueses, indigenas,

Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil missionarios, representantes da

0 Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral, comandante da esquadra portugues: coroa portuguesa, soldados, a

de dez naus, duas caravelas e 1.500 homens. Essa esquadra partira das margens do T
marco de 1500, e no dia 22 de abril avistaram um monte que denominaram Pascoal,

Pascoa. Pensando que tivesse chegado a uma ilha, Cabral nomeou-a Vera Cruz ou San contexto do ‘descobrimento’

Participantes Representados:

representantes da igreja,

chegada dos portugueses e o

era época da festa de Santa Cruz. Como a vegetacao florestal oferecia certas variedades
arvore conhecida nas Indias Orientais e cuja serradura produzia uma belissima cor vermelha, deu-se
a terra descoberta um novo nome: Brasil.

A descoberta do Brasil é assunto muito controvertido. Trata-se de uma casualidade diplomatica,
maritima, ou ela foi marcada pela intencionalidade? Vejamos.

A primeira viagem de Cristévao Colombo data de 1492. Mais tarde, o piloto Américo Vesplicio explorou
o Novo Mundo, confirmando a crenca de tratar-se de um outro continente, a América.

A descoberta de novas terras provocou violenta polémica entre os ibéricos. Para acalmar os &nimos, o
Papa Alexandre VI interveio como arbitro, proclamando a Bula Intercoetera, que tragava uma linha
norte-sul a 100 |éguas a ceste de qualquer ilha dos Acores e de Cabo Verde. Segundo a Bula Papal, as
terras situadas a oeste seriam da Espanha e a leste, de Portugal. Os portugueses, grandes conhecedores
do oceano, recusaram tal partilha e reivindicaram uma nova, exigindo que a linha fosse transferida a
370 léguas, contadas ndo a partir da extremidade ocidental do arquipélago de Cabo Verde, mas a
partir da extremidade oriental. O Tratado de Tordesilhas assinado entre a Espanha e Portugal confirmaria
a nova partilha, dando posse das terras a leste a Portugal e a oeste a Espanha, razdo pela qual o Brasil
coube a Portugal.

Franceses, espanhois e mesmo alemaes desejavam ter precedido a Cabral em terras
brasileiras. Contudo, parece que os portugueses ja sabiam da existéncia de terras do
outro lado do Atlantico, tendo feito varias expedigbes antes mesmo de Colombo,
secretamente. O segredo era de praxe, para nao despertar a cobiga de Espanha,
Inglaterra e Franca na corrida por novas terras a explorar.

Victor Meirelles. Primeira missa no Brasil.

Observe essa pintura de Victor Meirelles. De que assunto cla trata? Em dupla, descre
va os acontecimentos e o impacto entre a cultura portuguesa e a indigena.

Ideal

Unidade 11

Real

Participantes Interativos: estudantes e professores

Fonte: DELL’ISOLA e ALMEIDA, 2008, p. 264 - 265

Com base no layout da pagina em que o texto estd inserido, podemos perceber como

participantes representados, entao, os portugueses, os indigenas, os representantes da igreja,

0s missiondrios, os representantes da coroa portuguesa, os soldados, a chegada dos portugueses
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e o contexto do ‘descobrimento’, € como participantes interativos temos aqueles para os quais
o livro didatico se destina e ¢ utilizado, os(as) aprendizes e os(as) docentes. Essa perspectiva
de interacdo ¢ apresentada pela atividade disposta logo abaixo da obra, encontrada no final da
pagina. Como o texto estd posto em se¢do voltada apenas para apresentagdo de aspectos
historicos e culturais, ndo conta com atividades mais especificas, em que questdes de
compreensdo ¢ interpretagdo textual seriam trabalhadas, por exemplo. Desta maneira, o ponto
interacional com os aprendizes se da pelo questionamento em relacdo a imagem — ‘De que
assunto ela trata?” — e pela proposta de pesquisa incitada em seguida.

Ainda no que se refere a composi¢do dos elementos, voltamo-nos para o valor da
informagdo, dada pelo modo como os elementos estdo dispostos no layout da pagina. No que
tange a posicao vertical, a composicao verbal esta apresentada na parte superior, apresentada
no lugar do Ideal, assumindo um valor generalizado, idealizado, da informacao. Por outro lado,
a composi¢do imagética estd disposta na parte inferior, assumindo o lugar do Real, isto €, a
informagio mais especifica. E também na posigdo do real que a proposta de pesquisa se
apresenta, de maneira a especificar o que se propde com a secado Almanaque Brasil, ou seja,
incentivar o aprendiz a pesquisar sobre historia e cultura.

Kress e van Leeuwen (2006) elucidam que a oposicao entre o Ideal e o Real também
pode estruturar relagdes texto-imagem, como observamos em nossa analise. Destarte, segundo
os autores, quando a parte superior de uma pagina for ocupada pelo texto e a parte inferior
dispor uma ou mais figuras podemos presumir, entdo, que o texto desempenha,
ideologicamente, o papel principal, e as imagens assumem um papel probatdrio, como
consequéncia pratica (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006, p. 186-187).

Ha, sim, uma relacao entre os dois, pelo aspecto que englobam, no sentido de que as
duas composicdes remetem ao contexto histdrico, seja no texto ao retratar a chegada dos
portugueses no territorio brasileiro, seja na imagem que retrata a primeira missa no Brasil.
Notamos, entretanto, que mesmo essa relacao texto-imagem sendo estabelecida na composigao
do layout da pagina, o texto nao contempla diretamente o contetido abarcado pela imagem no
que se refere ao aspecto probatorio ou complementar do contetido verbal.

A obra de Victor Meirelles, denominada ‘A primeira missa no Brasil’, esta disposta ao
centro da pagina a qual estd colocada, atuando como nucleo da informa¢do do layout —
considerando que a texto estd distribuido em duas paginas distintas. Desta maneira, ¢ possivel
precisar que hd um destaque atribuido a imagem como mais um ponto de atuacdo dos

portugueses quando do momento de colonizagao.
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Figura 27 - Destaque da obra 'A primeira missa no Brasil'

Unidade 11

Franceses, espanhdis e mesmo alemaes desejavam ter precedido a Cabral em terras
brasileiras. Contudo, parece que os portugueses ja sabiam da exist&ncia de terras do
outro lado do Atlantico, tendo feito varias expedigoes antes mesmo de Colombo,
secretamente. O segredo era de praxe, para nao despertar a cobica de Espanha,
Inglaterra e Franga na corrida por novas terras a explorar.

Observe essa pinturd de Victor
va os acontecimentos e o impa

Fonte: Victor Meirelles'?

Victor Meirelles de Lima foi um pintor da primeira geragdo de grandes nomes da
Associagdo Imperial de Belas Artes, no Rio de Janeiro. Entretanto, foi a partir da influéncia,
em terras europeias, com artistas italianos e franceses que sua obra foi construida
(SALGUEIRO, 2000). A obra ‘A primeira missa no Brasil’ foi produzida justamente em uma
de suas viagens para estudo na Europa, sendo esta apresentada primeiramente em Paris (ROSA,
2016). Para elaborar a pintura da obra, Meirelles manteve contato constante com os
representantes do Império que recomendaram a leitura reiterada da carta de Pero Vaz de
Caminha (idem). Desta maneira, pode-se notar as influéncias do olhar portugués para a
construgao da obra.

Sendo assim, a obra trata da “representacdo do Brasil em vias de colonizagdo”, de modo

que aborda o contato dos indigenas com a religido do colonizador, entretanto, dadas as

15 Disponivel em: https://www.museus.gov.br/wp-

content/uploads/2012/06/PrimeiraMissaBR_VictorMeirelles.jpg.
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influéncias — portuguesa, pela recomendagdo de leitura da carta de Pero Vaz de Caminha, e
europeia, pelos artistas que Meirelles estavam em contanto — por trds da produgdo artistica,
essa representagdo do momento da primeira missa se dd de modo acritico, em que “ndo ha
violéncia e as contradi¢des civilizatoria sdo tratadas com curiosidade e receio por parte dos
indigenas” (ROSA, 2016, p. 755).

Segundo Salgueiro (2000), a primeira missa rezada no Brasil, relatada por Pero Vaz de
Caminha, ¢ um dos marcos histéricos que delimitam o inicio da colonizagdo europeia em nosso
pais, adquirindo sentido ndo somente em relagdo a um processo social e politico, mas também
por sua “legitimacao divina, de comeco abengoado” (SALGUEIRO, 2000, p. 136).

Nesse sentido, o processo narrativo classificativo estabelecido pela pintura e seus
elementos/participantes confluem para a constru¢ao de uma perspectiva historica centrada na
interpretacdo de ser a colonizagdo um momento marcado pelo progresso e avango para o
territorio brasileiro também no que tange ao aspecto religioso, momento este imputado aos
portugueses, perspectiva que pode ser atribuida, também, aos elementos da composi¢do
imagética. O olhar do viewer ¢ conduzido ao centro da composi¢ao em que temos o altar com
uma cruz, elementos chave para a composicao da narrativa, — uma das representacdes centrais
do cristianismo e a religido predominante dos europeus e dos portugueses — e logo ao lado temos
0s participantes representados da religido, também no altar, os representantes da igreja e os
missionarios, dadas as vestimentas caracteristicas.

No que se refere ao enquadramento(framing), a posicao dos participantes também exalta
uma relagdo de hierarquizacdo dos seres representados. A linha horizontal imaginaria marca
essa posicao, ao fundo da imagem temos a linha do horizonte que delimita o espaco do sagrado
— da religido do colonizador — numa espécie de representacdo entre o céu € a terra € seu
representante central posto ao centro dessa linha, de modo a representar uma conexao,
intersecdo, entre o sagrado e o terreno. Logo abaixo temos 0s missiondrios em posi¢ao de
reveréncia e mais abaixo temos os indigenas também olhando e apontando para a cruz.

A categoria saliéncia também se faz perceptivel pela tonalidade das cores e a saturagao
destas. O contraste entre a faixa de sombra dos indigenas a frente, ao lado e na parte traseira da
imagem em oposi¢do a luz que ¢ atribuida ao altar e aos representantes da igreja cujas vestes
refletem essa luminosidade dao destaque a estes participantes. Também ¢é possivel notar a
luminosidade na parte superior direita da composi¢do em dire¢do ao centro, ao altar e aos

participantes mais proximos, os representantes da igreja e da corte portuguesa indicando a
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dire¢do de Portugal, o que equivale a reafirmar que a luz, a claridade, o que iluminara a terra
‘descoberta’ serdo os conhecimentos, as crengas, a religido do colonizador.
Na proxima se¢do, seguimos com a analise, abarcando as categorias da Analise de

Discurso Critica.

4.2.1.2 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

Os diferentes tipos de discurso estdo envolvidos em processos de produgdo, distribuicao
e consumo textual variando de acordo com fatores sociais. De acordo com Fairclough (2016),
existem dimensdes ‘sociocognitivas’ especificas de produ¢do e interpretagcdo textual, que sdo
centralizadas na interrelagdo entre os recursos dos membros, que os participantes do discurso
tém interiorizados e carregam consigo para o processamento textual, e o proprio texto. Esses
tragos elencados no processo de produgdo constituirdo um conjunto de pistas para o processo
de construgdo de sentidos e de interpretacao textual de maneira que serdo fatores importantes
para a eficicia ideologica uma vez que tais processos, de maneira geral, se ddo de forma
automatica e ndo consciente.

Fairclough (2016) argumenta que contextos sociais especificos indicam as formas
particulares em que os textos sao produzidos, consumidos e distribuidos. Nesse interim, o autor
esclarece que a andlise de um determinado discurso deve levar em consideragdo as condi¢des
da pratica discursiva em que foram estruturados de modo que todos esses processos (producao,
consumo ¢ distribuicdo) sdo sociais e exigem referéncia aos ambientes particulares —
econdmico, politico e institucionais — nos quais o discurso ¢ gerado. Sendo assim, Fairclough
(2016) elenca dois questionamentos no que concerne as condi¢des da pratica discursiva, o
primeiro, refere-se aos aspectos de producdo e consumo textual, isto ¢, se o texto foi
produzido/consumido individual ou coletivamente, ¢ o segundo, relaciona-se as variaveis de
natureza extradiscursiva, aos efeitos ndo discursivos implicados ao discurso analisado.

Quanto a producdo textual, nota-se que no texto multimodal 1 ndo ha nenhuma
especificagdo do(s)/da(s) produtor(es)/produtora(s) do texto. Essa referéncia a(aos) autor(es)
ndo estd disposta no texto em questdo, assim como também nao se encontra no final do livro
didatico, parte em que se encontra secao dedicada as referéncias dos textos e das imagens
utilizadas. Desta maneira, ¢ possivel inferir que o texto foi produzido pelas autoras

exclusivamente para o LD.
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Por outro lado, no que tange ao segundo questionamento, podemos perceber o carater
narrativo do texto e a constru¢ao de um contexto de disputa entre paises europeus por territorios
a serem ‘descobertos’ e ‘terras a explorar’. O texto estabelece, em um unico trecho, o dialogo

com o leitor, como podemos observar no excerto 1:

(1) A descoberta do Brasil é assunto muito controvertido. Trata-se de uma casualidade
diplomatica maritima, ou ela foi marcada pela intencionalidade? Vejamos.

A utilizagdo do verbo ‘ver’ conjugado na primeira pessoa do plural traz essa perspectiva
dialégica com o leitor e um sentido de inclusdo para com o texto, de modo que quem o lé se
sente proximo do processo de criacdo dos motivos pelos quais ha uma discrepancia na tentativa
de se estabelecer quem descobriu o Brasil. Ademais, o fato do verbo ‘ver’ estar no presente do
subjuntivo, indicando a incerteza da questdo trazida posteriormente, também contribui para que
a afirmagdo seguinte seja estabelecida pelo leitor como sendo construida com fundamento em
fatos veridicos.

O movimento inicial do texto ¢ apresentar o territdrio brasileiro como inexistente antes
da chegada dos portugueses, discurso que ¢ reafirmado por todo transcorrer desse primeiro
texto. Ao colocar o Brasil como ‘descoberto’ entende-se que somente com o adentrar dos
portugueses tornou-se possivel o estabelecimento de um territério, antes produzido como

inexistente, perspectiva reafirmada em outros excertos (2, 3, 4 e 5) do texto ora analisado.

(2) O Brasil foi descoberto...
(3) [...] deu-se a terra descoberta um novo nome: Brasil.
(4) A descoberta do Brasil é assunto muito controvertido.

(5) A descoberta de novas terras provocou |[...]

De maneira complementar, o discurso do ‘descobrimento’ reafirmado no decorrer do
texto se da, também, ao significado conferido ao verbo ‘descobrir’ atribuido ao territorio
brasileiro e ao continente americano que implica na necessidade de se estabelecer a figura de
um agente descobridor e em algo dito inexistente a ser ‘descoberto’. Santos (2009) esclarece
que com a chegada dos europeus, ao que denominaram como sendo ‘as Américas’ — aqui
podemos nos referir também ao Brasil, que assim como o continente americano aparece no
texto multimodal 1 de modo a refor¢ar o discurso do descobrimento — a perspectiva de
inexisténcia se instituiu a0 Novo Mundo (compreendemos aqui os territérios colonizados, como
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as Américas) em oposicdo ao Velho Mundo (paises do continente europeu), sendo este
caracterizado como o campo da realidade relevante.

Nesse interim, conforme pontua Ramose (2009), o ‘descobrimento’ foi um dispositivo
legal criado por parte do poder ocidental europeu — dito descobridor — com o intuito de obter
direito sobre territorios estrangeiros de maneira que os nomeados ‘descobridores’ realizavam
suas viagens com o intuito de encontrar terras para colonizar tendo em vista também as
consequéncias legais decorrentes desse processo, o que se reflete no texto no trecho ‘terras a
explorar’, excerto (7).

A questdo do confronto entre paises europeus por territdrios, entre eles o territdrio
brasileiro, também estd presente na construcao da narrativa. Esse aspecto de disputa reforca o
discurso que posteriormente vai ser retratado na divisdo do territorio brasileiro entre
portugueses e espanhois com o tratado estabelecido entre esses paises, nomeado no decorrer do

texto (6).

(6) O Tratado de Tordesilhas assinado entre Espanha e Portugal confirmaria a nova
partilha, dando posse das terras a leste a Portugal e a oeste a Espanha [...]

(7) O segredo era de praxe, para ndo despertar a cobica de Espanha, Inglaterra e Franga
na corrida por novas terras a explorar.

(8) Franceses, espanhois e mesmo alemdes desejavam ter precedido a Cabral em terras
brasileiras.

A disputa entre paises colonizadores também ¢ retratada por meio da metafora em (7)
que concebe a relagdo de conflito entre esses paises europeus em termos de uma competicao —
‘corrida’ — por novas terras que se confluiu posteriormente para a apropriagdo e exploracao
desses territorios.

Em (8), com a sequéncia ‘franceses, espanhdis e mesmo alemaes desejavam’ € possivel
depreender que com o ‘descobrimento’ do Brasil se compreendeu que a atuacdo em terras
brasileiras seria algo lucrativo e benéfico para os paises europeus que desejavam ter chegado
antecipadamente aos portugueses em territorio brasileiro, confirmado pelo trecho ‘novas terras
a explorar’. Esse discurso da disputa por terras a serem colonizadas fica ainda mais evidente
com a afirmag¢do de que os portugueses guardavam o segredo de ja terem, anteriormente,
realizado expedigdes ‘antes mesmo de Colombo’, isto €, antes da chegada dos europeus ao

continente americano.
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Para complementar a analise, seguimos para os modos como 0s atores sociais estao

representados no texto multimodal 1 com as categorias propostas por van Leeuwen (1997).

4.2.1.3 Categorias Analiticas da Representacdo de Atores Sociais

No que concerne ao inventario socio-semantico dos modos de representacao dos atores
sociais estabelecidos por van Leeuwen (1997), no primeiro trecho do pardgrafo inicial (9),
notamos uma inclusdo por ativagdio (VAN LEEUWEN, 1997), com a presenca do agente da
passiva em ‘o Brasil foi descoberto por’ que concede a Pedro Alvares Cabral um lugar de

destaque no contexto em questao.

(9) O Brasil foi descoberto por Pedro Alvares Cabral, comandante da esquadra
portuguesa que constava de dez naus, duas caravelas e 1.500 homens.

(10) /...] Cabral nomeou-a Vera Cruz ou Santa Cruz, porque era época da festa de Santa
Cruz.

No que se refere a Distribuicdo de papéis, a Pedro Alvares Cabral é atribuido papel
ativo na constru¢ao da narrativa caracterizada no texto como o ‘descobrimento’ do Brasil. Essa
afirmativa é corroborada no excerto (9) em que também o percebemos como personagem
principal e responsavel pelo comando das navegagdes portuguesas as quais se atribuiu o
‘descobrimento’ do territorio brasileiro. Similarmente, em trecho posterior, percebe-se
novamente a reafirmacdo do papel de agente/ator (10) com a nomeagdo do ‘monte’ como ‘Vera
cruz’ atribuido a Pedro Alvarez, em que é representado mais uma vez como figura atuante,
como forga ativa nesse contexto.

Por meio da funcionaliza¢do — representagdo do ator em termos da atividade que exerce
— o termo ‘comandante’ ¢ atribuido a Pedro Alvares Cabral, que aparece como representante
central da ‘esquadra portuguesa’ e reafirma o discurso de ser Portugal o responsavel pelo
‘descobrimento’. Logo em seguida, no trecho ‘Cabral nomeou-a Vera Cruz’ (excerto 10) a
nomeagao de Cabral como representante dos portugueses ocorre novamente, caracterizando-o

mais uma vez como descobridor que atua de maneira conjunta aos portugueses.

(11) A primeira viagem de Cristovao Colombo data de 1492.

(12) Para acalmar os dnimos, o Papa Alexandre VI interveio como arbitro [...]
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Outro aspecto relevante ¢ a inclusdo por Nomeagdo dos atores responsaveis pela
‘descoberta’ de territorios, que se estabelece pela dualidade Espanha/Portugal, ambos paises
europeus. Como ja explicitado, no inicio do texto multimodal 1 temos a nomeagdo de Pedro
Alvares Cabral como agente do descobrimento, mas no decorrer dos paragrafos seguintes
também € possivel notar a nomeagdo de Cristovao Colombo, em (11).

Nota-se ndo ser possivel precisar a nacionalidade de Cristovao Colombo no decorrer
do texto, de modo que deixar explicito essa informagio, assim como Pedro Alvarez Cabral esta
relacionado, em alguma instancia, com o comando das navegacdes portuguesas, possibilitaria
ao leitor questionar quem ¢ o agente responsavel pelo descobrimento do continente americano
e pelo territorio brasileiro.

Também se observa a nomeag¢do do Papa Alexandre VI, em (12), como personagem
responsavel por intermediar o conflito pelo territorio brasileiro entre portugueses e espanhdis.
Destacamos também que a figura do Papa evidencia a categorizacao por Identificagcdo, do tipo
classificagdo, uma vez que indica a religido como uma das principais categorias em que
diferenciamos as classes de pessoas revelando a importancia atribuida a igreja nas decisoes
politicas, econdmicas e jurisdicionais da época.

O constituinte ‘novas terras’, em (7), traz uma caracteristica complementar, uma vez
que denota que de fato os portugueses chegaram ao Brasil e ndo haviam habitantes no territorio
‘descoberto’ que se caracteriza como exclusdo por supressio (VAN LEEUWEN, 1997). A
exclusdo a qual destacamos refere-se aos povos que aqui j& habitavam, de maneira que nao ha
referéncia a eles nesse primeiro texto — pontuamos aqui uma exclusdo radical em relag¢do aos
povos indigenas, de modo que essa exclusdo ndo deixa marcas na representa¢ao, assim como
exclui os atores e suas atividades.

Van Leeuwen (1997) esclarece que uma exclusdo tao radical pode vir a desempenhar
um papel critico quando comparada com outras representacdes de uma mesma pratica social,
desta maneira, com a analise multimodal e discursiva dos proximos textos conseguiremos
estabelecer essa visdo critica, no sentido de perceber os aspectos ideoldgicos imbricados nessa
exclusdo.

Em se¢do seguinte, daremos inicio, entdo, a analise do texto multimodal 2 com base nas
categorias analiticas da GDV, da Analise de Discurso Critica e da Representacdo de Atores

Sociais.
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4.2.2 Texto Multimodal 2 — Do Descobrimento a Independéncia - Bem-vindo!: a lingua

portuguesa no mundo da comunicac¢iao

O segundo texto imagético a ser analisado tem como titulo ‘Do descobrimento a
independéncia’ e estd disposto na Unidade 9, na pagina 90, do livro Bem-vindo!: a lingua
portuguesa no mundo da comunicagdo. O livro ¢ dividido em grupos que abarcam 4 unidades
cada. A unidade em questdo encontra-se dentro do grupo 3 — intitulado ‘a sociedade e sua
organizagdo’ —neste grupo contamos com as seguintes unidades: ‘o lar’, ‘o bairro’, ‘a educacao’
e ‘asaude’. O texto multimodal 2 esta inserido na unidade nomeada ‘o lar’ e abarca temas como
tipos de moradia, aluguel e compra de imoveis.

Notamos, entdo, ao tomar como ponto inicial o titulo do texto multimodal 2 que seu
contetido ndo abarca a temadtica trabalhada na unidade. O texto faz parte de um conjunto de
quatro textos, sempre apresentados no final das unidades as quais estdo dispostos, dedicados a
apresentar aspectos relacionados a historia do Brasil. O primeiro texto ¢ nomeado ‘Do
Descobrimento a Independéncia’ e esta posto no final da unidade 9, o segundo, intitulado ‘Do
Império a Republica’, encontra-se no final da unidade 10, o terceiro, designado ‘o Brasil
contemporaneo’, esta situado no final da unidade 11 e o Gltimo texto tem como titulo ‘Brasil:
estabilidade economica x estabilidade social’ e estd inserido no final da unidade 12.

Estabelecemos como parte do corpus selecionado para esta pesquisa apenas o texto
multimodal 2, pois, ndo procuramos fazer uma anélise de textos que tratam da historia brasileira
em um aspecto global, mas, sim, voltamos nosso olhar para o periodo inicial, para a relagao
colonia-colonizador, o momento do ‘descobrimento’ e os desdobramentos advindos da atuagdo
e estadia dos portugueses em territorio brasileiro neste primeiro contato.

Em uma visdo geral, o texto ‘Do Descobrimento a Independéncia’ procura fazer um
apanhado histérico desde o momento da chegada dos portugueses ao territdrio brasileiro,
retratados como colonizadores logo ao inicio, passando pelas disputas decorrentes da
‘descoberta’, até¢ a decisao de mudanga da corte portuguesa para o Brasil e ao que se nomeou
como ‘declarac¢do da independéncia’ em 1822. Seguindo o curso histdrico em questdo, ainda,
sdo trabalhados temas como a questdo da escraviddo e a exploracdo e comércio de matérias-
primas, como o pau-Brasil, o agtcar e o ouro.

A figura 25 a seguir ilustra a pagina a qual o texto estd presente. Seguimos, entao, para
a andlise da composicao textual, imagética e discursiva para corroborar para o estabelecimento

de um olhar critico acerca da narrativa historica.
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Figura 28 - Do descobrimento a Independéncia - Layout da pagina

Do Descobrimento a Independeéncia

edro Alvares Cabral chegou i
P Bahia de Todos os Santos em
1500, porém muitos anos an-
tes Portugal ja havia assegurado di-
reitos sobre essas terras através do
Tratado de Tordesilhas (1494) assi-
nado entre Espanha ¢ Portugal.
Os colonizadores impuseram seu do-
minio sobre as populagdes indige-
nas e comercializaram o pau-brasil,
madeira utilizada para tingimento
nas fabricas téxteis curopéias, O pe-
rigo de os franceses se apoderarem
do Brasil precipitou sua coloniza-
¢io definitiva. A exploragio do pau-
brasil foi substituida pela do agui-
car, usando-se inicialmente milo de
obra indigena, A grande sensibili-
dade dos indigenas as enfermidades
transmitidas pelos europeus incen-
tivou a decisio portuguesa de usar
miio-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da coldnia.
Calcula-se que, entre 1532 ¢ 1585,
aproximadamente 3.5 milhdes de es-
cravos foram trazidos ao Brasil. Mi-
lhares deles, desafiando o sistema
colonial, fugiram das plantagdes da
costa para as selvas, congregando-
se com indigenas e mestigos em po-
voados chamados ‘quilombos’ ou
‘mucambos’. No nordeste brasileiro
ficaram famosos os quilombos de
Palmares (1630-1695) e a figura de

Zumbi, lider da luta contra as expe-
digdes militares coloniais. Até hoje
comemora-se o dia 20 de novem-
bro, dia da morte, em combate, de
Zumbi, como o Dia da Consciéncia
Negra.

A utilizagdo de escravos africanos
nio parou a dominagio sobre as
populagdes indigenas ja que os por-
tugueses que ndo podiam comprar
esCravos promoviam as incursoes
‘bandeirantes’ a territorios espa-
nhois, especialmente 4s missoes je-
suitas de Guaira, onde os indios
guaranis jd estavam relativamente
imunizados ds doengas ¢ acostuma-
dos com as formas de trabalho agri-
cola coletivo. As devastagoes hu-
manas foram tio grandes que as mis-
sdes foram obrigadas a mudar-se
cada vez mais para o sul, at¢ o atual
Estado do Rio Grande do Sul.

A incorporagio de Portugal ao Rei-
no Espanhol em 1580 teve consc-
quiéncias importantes para o Brasil.
De um lado, as fronteiras impostas
pelo Tratado de Tordesilhas desa-
pareceram, facilitando assim a pe-
netragdo cada vez maior dos ban-
deirantes, e por outro lado, com os
Paises Baixos passando também a
coroa espanhola, os holandeses se
estabeleceram em Pernambuco en-
tre 1630 ¢ 1654,

novenia

A crise do aglicar obrigou a busca
de meios substitutivos. Em 1696 os
bandeirantes encontraram os primei-
ros fildes de ouro no hoje Estado de
Minas Gerais e no século XVIII al-
cangou-se o maior indice de produ-
tividade do metal. O ciclo do agucar
foi assim substituido pelo do ouro.
De certa mancira, a expansio da cco-
nomia exportadora beneficiou a clas-
se dominante local que cada vez
mais manifestava seu desejo de pres-
cindir da mediagiio de Portugal em seu
comércio com a Europa. No fim do
século X VI surgiram os primeiros
movimentos em favor da indepen-
déncia e o maior simbolo de liber-
dade dos brasileiros, Tiradentes, exe-
cutado em 1792 devido a seu desta-
que na Conjuragio Mineira.

A invasdo da Peninsula Ibérica por
Napoledo, em 1808, determinou a
decisiio do rei de Portugal de mudar
a cortc para o Brasil, colocando as-
sim o pais numa situagdo de quase
independéncia. Assim, o Brasil pas-
sava a comercializar diretamente
com seu maior cliente. a Gra-
Bretanha. Com a volta do rei a me-
tropole em 1821, a burguesia comer-
cial brasileira declarou a indepen-
déncia do pais em 7 de setembro de
1822, com o principe regente, D,
Pedro 1, passando a ser Imperador.

Fonte: PONCE, BURIM E FLORISSI, 2004, p. 90
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4.2.2.1 Categorias Analiticas da Multimodalidade - Gramatica do Design Visual

Quanto a disposicao da composicao textual na estrutura da pagina, o texto verbal
apresenta-se inicialmente, acompanhado, no final, da composi¢ao imagética. O texto imagético,
diferentemente do texto multimodal 1 analisado anteriormente, relaciona-se ao que esta sendo
trabalhado no texto verbal, de maneira a retratar a chegada dos portugueses — representados

pela caravela — ao territério brasileiro pelo litoral.
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Figura 29 -Texto Multimodal 2 — Categorias da GDV

Participantes Representados: portugueses, representantes da coroa portuguesa,
chegada dos portugueses e o contexto do ‘descobrimento’

Hist 1

Do Descobrimento a Independéncia

edro Alvares Cabral chegou d
P Bahia de Todos os Santos em

1500, porém muitos ano:
tes Portugal ji havia assegurado di-
reitos sobre essas terras através do
Tratado de Tordesilhas (1494) assi-
nado entre Espanha ¢ Portugal.
Os colonizadores impuseram seu do-
minio sobre as populagdes indige-
nas e comercializaram o pau-brasil,
madeira utilizada para tingimento
nas fbricas Iéxtcis curopéias, O pe-

an-

Zumbi, lider da luta contra as expe-
digdes militares coloniais. Até hoje
comemora-s¢ o dia 20 de novem-
bro, dia da more, em combate, de
Zumbi, como o Dia da Consciéneia
Negra.

A utilizagio de escravos africanos
nio parou a dom
populagdes indigenas ji que os por-
tugueses gue ndo podiam comprar
CSCravos promoviam as i“t‘u{hf}\:h
‘bandeirantes’ a territorios espa-

agiio sobre as

rigo de os franceses se apod m
do Brasil precipitou sua coloniza-
o definitiva. A exploragio do pau-
brasil foi substituida pela do agi-
car, usando-se inici mio de
obra indigena, A grande sensibili-
dade dos indigenas is enfermidades
transmitidas pelos europeus incen-
tivou a decisdo portuguesa de usar
miio-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da colonia

Caleula-se que, entre 1532 ¢ 1585,
aproximadamente 3,5 milhdes de es-
cravos forum trazidos ao Brasil. Mi-
lhares deles, desafiando o sistema
colonial, fugiram das plantagdes da
costa para as selvas, congregando-
s¢ com indigenas e mestigos em po-
voados chamados ‘quilombos” ou
“mucambos’. No nordeste brasileiro
ficaram famosos os quilombos de
Palmares (1630-1695) ¢ a figura de

ente

nhois, espec s missoes je-

ra, onde os indios

suitas de Gua
guaranis ja estavam relativamente
imunizados as doengas ¢ acostuma-
dos com as formas de trabalho agri-
cola coletivo. As devastagbes hu-
manas foram tio grandes que as mis-
soes foram obrigadas a mudar-se
cada vez mais para o sul, ai¢ o atual
Estado do Rio Grande do Sul

A incorporagdo de Portugal a0 Rei-
no Espanhol em 1580 teve conse-
quiéncias importantes para o Brasil
De um lado, as fronteiras impostas
pelo Tratado de Tordesilhas desa-
pareceram, facilitando assim a pe-
netragdo cada vez maior dos ban-
deirantes, ¢ por outro lado, com os
Paises Baixos passando também 4
coroa espanhola, os holandeses se
estabeleccram em Pernambuco en-
tre 1630 ¢ 1654,

A crise do aglicar obrigou a busca
de meios substitutivos. Em 1696 os
bandeirantes encontraram os primei-
ros fildes de ouro no hoje Estado de
Minas Gerais e no século XVIII al-
cangou-s¢ o maior indice de produ-
le do metal. O ciclo do aglicar
ssim substituido pelo do ouro.
De certa maneira, a expansio da cco-
nomia exportadora beneficiou a clas-
se dominante local que cada vez
mais manifestava scu desejo de pres-
cindir da mediagio de Portugal em seu
comércio com a Europa. No fim do
séeulo XVIII surgiram os primeiros
movimentos em favor da indepen-
déncia e o maior simbolo de liber-
dade dos brasileiros, Tiradentes,
cutado em 1792 devido a seu desta-
que na Conjuragio Mineira.

A invasio da Peninsula [bérica por
Napoledo, em 1808, determinou a
decisiio do rei de Portugal de mudar
a corte para o Brasil, colocando as-
sim o pais numa situagio de quase
independéncia. Assim, o Brasil pas-
sava a comercializar diretamente
com seu maijor cliente, a Gri-

Bretanha, Com a volta do rei 4 me-
tropole em 1821, o burguesia comer-
cial brasileira declarou a indepen-
déncia do pais em 7 de setembro de
1822, com o principe regente, D.
Pedro |, passando a ser Imperador.

Fmitet Gisia del Misishis 1998

Ideal

novenio

Fonte: PONCE, BURIM E FLORISSI, 2004, p. 90

Real

Tomando como base o /ayout da composicao textual, no que se refere a categoria dos
participantes situados no ato semiotico, percebe-se como participantes representados em
destaque os portugueses, os representantes da coroa portuguesa a chegada dos portugueses € o
momento construido historicamente como ‘descobrimento’ do territdrio brasileiro. J& como
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participantes interativos temos os(as) aprendizes e os(as) docentes que estardo em contato com
o livro didatico, entretanto esses participantes nao estdo claramente explicitados.

O texto multimodal 2 estd posto no LD sem nenhuma contextualizacdo do que se
pretende ser abordado com sua leitura, desse modo, cabe a(0) docente responsavel por abordar
os contetdos em sala de aula precisar como o texto sera trabalhado, se em uma abordagem mais
interpretativa ou incitando uma pesquisa mais aprofundada por parte dos estudantes, por
exemplo.

No que se refere a disposicao dos elementos na composicdo imagética e o valor da
informacgao atribuida a esses elementos de acordo com a posi¢ao vertical a qual estdo dispostos,
percebemos que o texto verbal se encontra na parte superior da pagina, no lugar do Ideal — da
informacao generalizada, aqui ¢ dado um destaque maior ao texto uma vez que este apresenta
um apanhado global da narrativa estabelecida desde o ‘descobrimento’ e dos acontecimentos
decorrentes a partir dai até o momento de ‘independéncia’. A parte inferior, por outro lado,
apresenta o texto imagético, ocupando o lugar do Real, neste aspecto, podemos observar que a
imagem ilustra um momento especifico detalhado na composicdo verbal disposta
anteriormente.

Ainda no que concerne ao valor informacional dos elementos e da composi¢do,
verificamos também a categoria do Dado e do Novo, ilustrada na figura 27. A categoria em
destaque se refere apenas a composi¢ao imagética de modo que nao € possivel estabelecer essa
perspectiva em relacdo ao todo interativo texto-imagem. Nesse sentido, em relagdo a posicao
horizontal de disposi¢do dos elementos, no lugar do Dado nota-se apenas a representacdo do
oceano e do céu em tons de azul dando a sensac¢ao de distancia, infinitude e grande extensdo. A
grande maioria dos elementos estdo colocados a direita da composi¢ao, atuando no lugar do

Novo, de maneira a estabelecer uma atencao especial do viewer.
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Figura 30 - Texto Multimodal 2 - O dado e o novo

‘mucambos’. No nordeste brasileiro  coroa espanhola, os holandeses se  déncia do pais em 7 de setembro de

ficaram famosos os quilombos de  estabeleceram em Pernambuco en 22, com o principe regente, D.

Palmares (1630-1695) e a figura de  tre 1630 ¢ 1654 Pedro 1, passando a ser Imperador

Dado Novo

Fonte: PONCE, BURIM E FLORISSI, 2004, p. 90

Sendo assim, a direita, observamos a embarcagao portuguesa representada pelo simbolo
em cruz disposto em uma das velas do navio, que recebe destaque por sua cor vermelha. A
saliéncia atribuida ao navio também ¢ outro aspecto importante, dado o seu tamanho em relagao
a composicao imagética como um todo. A embarcacdo também ¢ posta em primeiro plano
reforcando o destaque para o viewer da presenga desse elemento como representacdo dos
portugueses e sua atuacao como desbravadores em busca de novos territorios por via maritima.
Ao fundo, em segundo plano, temos uma faixa de terra em tons terrosos que representa o local
do territorio portugués. Essa disposicao dos elementos contribui para o estabelecimento de
contraste entre os tons de azul para representar a extensdo dos mares e as cores de destaque da
embarcacao portuguesa.

Kress e van Leeuwen (2006) estabelecem uma série de grupos relacionados a
estruturacao narrativa no que se refere ao arranjo dos elementos nas imagens. Nesse sentido,
percebe-se também na construgdo imagética analisada a presenca de um vetor, representado
pela embarcagio portuguesa. A vista disso, o vetor representado pela embarcagdo faz parte de
um Processo Narrativo estabelecido pela disposi¢ao dos elementos, a proje¢do e o tamanho da
embarcagdo simbolizando o poder das tropas portuguesas e a colocagdo em primeiro plano que
também contribui para essa perspectiva.

Outro ponto relevante refere-se & composi¢ao imagética estar construida em formato de
desenho. Bezemer e Kress (2009) elucidam que a maioria dos desenhos sdo representacdes de

um mundo imaginado, com pessoas, cores € objetos imaginados. Dessa maneira, no texto
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imagético analisado temos um aspecto ludico acerca do que estd sendo representado, podemos
perceber essa visao de mundo imaginado pela figura unica da embarcacdo para representar as
tropas portuguesas e a saturagdo intensa das cores.

Seguimos com a andlise, na se¢do a seguir, na qual nos voltamos para as categorias da

Analise de Discurso Critica.

4.2.2.2 Categorias Analiticas da Andlise de Discurso Critica

O texto multimodal 2 ‘Do Descobrimento a Independéncia’ faz uma sintese historica
desde a chegada dos portugueses até a ‘independéncia’, nesse viés seguiremos com nossa
analise com base na ADC no sentido de perceber os aspectos ideoldgicos imbricados nessa
narrativa. A seguir temos o recorte (figura 28) do texto verbal para focarmos na analise

discursiva.
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Figura 31 - Texto Multimodal 2 - Texto verbal

Do Descobrimento a Independéncia

edro Alvares Cabral chegou a

Bahia de Todos os Santos em

1500, porém muitos anos an-
tes Portugal ja havia assegurado di-
reitos sobre essas terras atraveés do
Tratado de Tordesilhas (1494) assi-
nado entre Espanha ¢ Portugal.
Os colonizadores impuseram seu do-
minio sobre as populagdes indige-
nas e comercializaram o pau-brasil,
madeira utilizada para tingimento
nas fabricas 1€xteis curopéias, O pe-
rigo de os franceses se apoderarem
do Brasil precipitou sua coloniza-
¢do definitiva, A exploragio do pau-
brasil foi substituida pela do acu-
car, usando-se micialmente mio de
obra indigena, A grande sensibili-
dade dos indigenas ds enfermidades
transmitidas pelos europeus incen-
tivou a decisiio portuguesa de usar
miio-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da colonia.
Caleula-se que, entre 1332 ¢ 1585,
aproximadamente 3,5 milhdes de es-
cravos foram trazidos ao Brasil. Mi-
lhares deles, desafiando o sistema
colonial, fugiram das plantagdes da
costa para as selvas, congregando-
se com indigenas e mestigos em po-
voados chamados ‘quilombos” ou
‘mucambos’, No nordeste brasileiro
ficaram famosos os quilombos de
Palmares (1630-1695) ¢ a figura de

Zumbi, lider da luta contra as expe-
digdes militares coloniais. Até hoje
comemora-se o dia 20 de novem-
bro, dia da morte, em combate, de
Zumbi, como o Dia da Consciéncia
Negra,

A utilizagdo de escravos africanos
ndo parou a dominagiio sobre as
populagoes indigenas jd que os por-
tugueses que ndo podiam comprar
escravos promoviam as incursoes
‘bandeirantes’ a territorios espa-
nhois, especialmente is missdes je-
suitas de Guaira, onde os indios
guaranis j& estavam relativamente
imunizados 4s doengas ¢ acostuma-
dos com as formas de trabalho agri-
cola coletivo, As devastages hu-
manas foram tio grandes que as mis-
soes foram obrigadas a mudar-se
cada vez mais para o sul, at¢ o atual
Estado do Rio Grande do Sul.

A incorporagio de Portugal ao Rei-
no Espanhol em 1580 teve conse-
qiiéncias importantes para o Brasil.
De um lado, as fronteiras impostas
pelo Tratado de Tordesilhas desa-
pareceram, facilitando assim a pe-
netragdo cada vez maior dos ban-
deirantes, ¢ por outro lado, com os
Paises Baixos passando também a
coroa espanhola, os holandeses se
estabeleceram em Pernambuco en-
tre 1630 e 1654,

A crise do aglicar obrigou a busca
de meios substitutivos. Em 1696 os
bandeirantes encontraram os primei-
ros fildes de ouro no hoje Estado de
Minas Gerais e no século XVIII al-
cangou-se o maior indice de produ-
tividade do metal. O ciclo do agicar
foi assim substituido pelo do ouro,
De certa maneira, a expansiio da cco-
nomia exportadora beneficiou a clas-
se dominante local que cada vez
mais manifestava seu desejo de pres-
cindir da mediagio de Portugal em seu
comércio com a Europa, No fim do
século X VI surgiram os primeiros
movimentos em favor da indepen-
déncia ¢ o maior simbolo de liber-
dade dos brasileiros, Tiradentes, exe-
cutado em 1792 devido a seu desta-
que na Conjuragdo Mineira.

A invasdo da Peninsula [bérica por
Napoledo, em 1808, determinou a
decisdo do ret de Portugal de mudar
a corte para 0 Brasil, colocando as-
sim o pais numa situagio de quase
independéncia. Assim, o Brasil pas-
sava a comercializar diretamente
com seu maior cliente, a Gra-
Bretanha. Com a volta do rei & me-
tropole em [821, a burguesia comer-
cial brasileira déclarou a indepen-
déncia do pais em 7 de setembro de
1822, com o principe regente, D.
Pedro |, passando a ser Imperador,

Fonte: PONCE, BURIM E FLORISSI, 2004, p. 90

No que se refere as condi¢des da pratica discursiva, isto €, aos processos de produgao,
distribuicao e consumo texto, ndo € possivel precisar quem sao o(a)/os(as) produtores do texto,
de modo que apenas ¢ apresentada a fonte a qual o texto encontra-se. Por tratar-se de um texto
inserido em livro didatico estamos falando de seu consumo em um contexto social especifico,
isto é, em sala de aula, consumido coletivamente, ou por meio de sua utilizagdo em aulas
particulares, caso em que seria consumido individualmente. Em se falando do consumo

coletivo, devemos destacar a possiblidade de os(as) estudantes serem de nacionalidades
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diferentes, possibilitando, assim, que normas, convengdes ¢ crengas dispares estejam
imbricados ao processo de interpretagao textual.

Nesse sentido, acerca das dimensdes ‘sociocognitivas’ especificas de produgdo e
interpretacdo textual, os recursos trazidos e o conjunto de ‘pistas’ que os participantes da pratica
discursiva tém interiorizados e carregam consigo para o processo de interpretacao textual t€ém
a potencialidade de possibilitar o debate no contexto social de sala de aula. Sendo assim, essa
perspectiva dialdgica para se trabalhar o texto pode, por exemplo, se voltar para a discussao
acerca das relacdes de poder estabelecidas como consequéncia do processo de colonizagdo
apresentado na narrativa historica em questdo. Esse entendimento merece destaque uma vez
que os discursos reproduzidos nas diversas esferas as quais os aprendizes convivem e a
nacionalidade da qual vieram podem atribuir diferentes olhares para as relagdes de dominagao
decorrentes do processo de colonizagdo de territdrios por parte dos europeus.

Quanto a capacidade de articulacdo dos textos e a constituicdo dos textos abarcando
elementos de outros textos, em relagdo a intertextualidade constitutiva ou interdiscursividade,
podemos notar que o discurso da colonizagao esta posto logo no comego da composicao verbal.
Ao inicio do texto, excerto 13, Portugal se estabelece como detentor do territério brasileiro,
antes mesmo da chegada de Pedro Alvares Cabral em 1500, entretanto ndo se estabelece como
o tratado assinado entre Espanha e Portugal como possuidores das terras brasileiras veio a

acontecer alguns anos antes.

(13)  [...] muitos anos antes Portugal ja havia assegurado direitos sobre essas terras
atraves do Tratado de Tordesilhas (1494) assinado entre Espanha e Portugal.

A nomeacao dos portugueses como ‘os colonizadores’ também atribui um encobrimento
da responsabilidade dos portugueses em relacdo a exploracdo e a imposicdo em um Viés
politico, econdmico e jurisdicional que a colonizagdo estabeleceu em relagdo aos territorios
colonizados. Aqui podemos mencionar a constru¢do do texto segundo uma perspectiva
colonialista retratando o periodo inicial de controle e estabelecimento de uma autoridade
politica e uma visdo de necessidade de exploracdo sobre territorios.

No trecho seguinte, podemos observar a articulagdo do discurso de exploragdo. Nota-se
que esse discurso se refere ndo somente a materialidade do territéorio com a extracdo de
matérias-primas — como o pau-Brasil, a cana de aglcar ¢ o ouro —, mas também com a
exploragdo das populacdes indigenas e dos escravizados, como percebe-se nos trechos (14, 15
e 16) a seguir:
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(14)  Os colonizadores impuseram seu dominio sobre as populagoes indigenas e
comercializaram o pau-brasil [...]

(15) A exploragdo do pau-brasil foi substituida pela do agucar, usando-se
inicialmente mdo de obra indigena.

(16) A utilizagdo de escravos africanos ndo parou a dominagdo sobre as populagoes
indigenas |[...]

Como salientado, a exploragdo de indigenas e o sequestro de africanos para atuar como
escravizados também se destaca no texto. A situacao a qual essas populacdes foram submetidas
durante o periodo de colonizacdo, assim como a negacao de suas identidades, ndo ¢ trazida ao
debate de modo que as violéncias e a relagdo de dominagdo criada a partir do colonialismo
como estrutura de apropriagdo e dominio politico mostra-se apagada para o leitor.

Essa perspectiva de apagamento de identidades, tanto dos indigenas quanto dos
escravizados, mostra-se no texto ao objetificar os indigenas e os escravizados como mao-de-
obra (excerto 14, 15 e 16), em que se observa a utilizagdo do verbo ‘usar’ (‘usando-se [...] mao
de obra indigena’; ‘usar mao-de-obra africana’ e ‘utilizagdo de escravos’) e ‘comprar’ (‘os
portugueses que nao podiam comprar escravos’) de modo que “um dos momentos base da
interven¢do colonial” e do exercicio de dominacdo imposto sobre o colonizado se dara
justamente na transformagdo do ‘outro’ em objeto (MENESES, 2009, p. 180).

O viés objetivista também vai de encontro com o estabelecimento da ideia da existéncia
de ragas superiores e inferiores inferida no texto pela dualidade exploradores
(europeus/portugueses) e explorados (indigenas e escravizados), visdo construida a partir do
momento do ‘descobrimento’ do continente americano. Quijano (2005) pontua que a ideia de
‘raca’ nao tem historia conhecida antes da América, de modo que a construgdo das relagdes
sociais baseadas nessa concepgdo “produziu na América identidades sociais historicamente
novas: indios, negros ¢ mesti¢os, € redefiniu outras” (QUIJANO, 2005, p. 117). Sendo assim,
a ideia de raga foi, entdo, uma forma de outorgar legitimidade as relagdes de dominagdo
estabelecidas na colonizagao dos territdrios americanos, assim como em ambito brasileiro.

Outro ponto de énfase do discurso de exploragdao sobre os individuos, no excerto 17
percebe-se que ¢ imputado aos indigenas a culpa por ndo serem resistentes as enfermidades
trazidas pelos europeus, assim como também, esclarece que a decisdo de voltar o olhar para a
exploracdo africana ¢ uma das consequéncias da fragilidade dos indigenas para com as doengas

transmitidas pelos colonizadores europeus.
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(17) A grande sensibilidade dos indigenas as enfermidades transmitidas pelos
europeus incentivou a decisdo portuguesa de usar mado-de-obra africana nos trabalhos
agricolas da colonia.

Assim como no excerto acima, em diversos trechos do texto podemos notar que ha
sempre uma justificativa para os desdobramentos ocorridos a partir da relagdo
colonizador/colonizado por parte dos portugueses. Logo no segundo paragrafo, no trecho: “O
perigo dos franceses se apoderarem do Brasil precipitou sua colonizacgao definitiva.” nota-se o
termo ‘perigo’ cujo significado da palavra no texto ¢ atribuido a possiblidade de colonizagao
do territorio brasileiro por parte dos franceses, o que coloca a colonizacdo atribuida aos
portugueses como a salvacdo para a ameaca iminente que a atuagdo dos franceses pudesse
causar ao Brasil, se referindo a disputa colonial por territorios estabelecida a época pelos povos
europeus.

Ao final, também podemos observar a articulacdo do discurso da independéncia. Nota-
se que a decisdo de mudanca da corte portuguesa para territorio brasileiro atribuida ao Rei de
Portugal denota novamente uma perspectiva positiva como consequéncia da atuacao
portuguesa. Dessa forma, a determinagdo de mudanga jurisdicional, localizada agora em mesmo
territorio, possibilitou em um primeiro momento uma ‘quase independéncia’, entretanto ainda
ha que se falar em exploracdo por parte dos portugueses tanto do territdrio, com o ciclo do ouro,
quanto dos escravizados, situacdo confirmada logo no trecho seguinte: ‘o Brasil passava a
comercializar diretamente com seu maior cliente’ e posteriormente ensejou a ‘declaracao da
independéncia’ também atribuida como consequéncia da presenga da corte portuguesa,
representada pela figura de Dom Pedro I como principe regente.

Para dar continuidade a andlise discursiva, a se¢do seguinte ¢ dedicada aos modos de

representacao dos atores sociais presentes no texto multimodal 2.

4.2.2.3 Categorias Analiticas da Representacdo de Atores Sociais

O texto inicia-se com a Nomeagdo em destaque de Pedro Alvarez Cabral como
representante dos portugueses, o que se confirma no trecho seguinte, “porém muitos anos antes
Portugal j& havia assegurado direitos sobre essas terras]...]”. Nesse sentido, van Leeuwen (1997,
p- 200) esclarece que com a ndo nomeacao dos atores sociais, como nas narrativas ficcionais
em que as personagens sem nome cabe apenas papéis passageiros e funcionais, ao leitor ndo ¢

possivel estabelecer pontos de identificagdo, por outro lado, entdo, a nomeacgdo, realizada

112



tipicamente por meio de nomes proprios, exerce uma perspectiva de destaque aquele que ¢

nomeado.

(18) [...] aproximadamente 3,5 milhdes de escravos foram trazidos ao Brasil.
Milhares deles, desafiando o sistema colonial, fugiram das plantag¢des da costa para as selvas,
congregando-se com indigenas e mesticos [...]

Em todo transcorrer do texto os escravizados e indigenas sdo postos como subjugados
pelos portugueses, muitas vezes categorizados como colonizadores. Entretanto, como podemos
notar no trecho acima os escravizados sdo postos como forgas ativas, pelo processo de ativagao,
quando ‘desafiam o sistema colonial’ e ‘fogem’ para as selvas em encontro com os indigenas
em povoados. Aqui nao se coloca quais eram as situacdes de violéncia e exploracdo as quais
eram submetidos, ensejando uma perspectiva de rebeldia e insubordinagdo aos escravizados,
por desafiar o sistema, e aos indigenas, postos como selvagens, por se congregarem na formagao
dos quilombos.

Contamos também com a nomeag¢do Zumbi (excerto 19) para se referir ao nome dado
ao principal quilombo, constituido por aqueles que ‘desafiaram o sistema colonial’. Essa
nomeacdo toma destaque, pois, assume o papel de se estabelecer a figura de oposicdo ao
sistema, de modo a estabelecer um inimigo a ser combatido, representado no texto como ‘a
figura de Zumbi’ como lider da luta contra as expedigdes militares coloniais e a utilizacdo de

seu sobrenome para intitular o que se coloca no texto como o ‘famoso’ quilombo dos Palmares.

(19)  No nordeste brasileiro ficaram famosos os quilombos de Palmares [...] e a
figura de Zumbi, lider da luta contra as expedi¢oes militares coloniais.

Nota-se ainda a exclusdo por meio da colocag¢do em segundo plano dos autores da
relacdo de dominacdo estabelecida entre colonizadores e indigenas percebia no excerto (15)
“usando-se inicialmente mdo de obra indigena”. Esse movimento de ndo atribuir aos
portugueses a responsabilidade pela exploracdo dos indigenas se da pelo ndo estabelecimento
do agente da acao. No trecho seguinte, também contamos com esta mesma categoria afirmada
com o verbo ‘usar’ para se referir aos escravizados.

Os indigenas e escravizados sdo representados por categorizagdo, no sentido de serem
representados em termos de identidades e fungdes que partilham. Todavia, assim como pontua
Quijano (2005), as diferentes historias de cada povo nao foram consideradas. Segundo o autor,

com a coloniza¢do, os ibéricos (espanhdis e portugueses) encontraram um grande nimero de
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povos distintos, “cada um com sua propria histéria, linguagem, descobrimentos e produtos
culturais, memoéria e identidade” (QUIJANO, 2005, p. 127). Sendo assim, ainda conforme
Quijano (2005), astecas, maias, aimaras, incas etc., trezentos anos depois da nomeacgdo e
colonizagdo da América, a eles reduziram-se a uma unica identidade: indios. Nao diferente
assim também aconteceu com os povos trazidos do continente africano de modo forgado —
povos como os iorubas, zulus, congos —, que no lapso de trés séculos, foram resumidos em uma
identidade especifica: negros.

Sendo assim, em oposi¢do ao texto multimodal 1, neste texto temos a figura indigena
presente. Entretanto, os indigenas sempre aparecem como subordinados a imposi¢cado dominante
do colonizados, e em outro ponto, mesmo quando figuram como atores de uma agao, estao
relacionados ao enfrentamento do sistema colonial, como inimigos de um modus operandi que
¢ colocado como benéfico para o desenvolvimento do pais com base no olhar do europeu ou,
ainda, os indigenas sdo colocados como habitantes da ‘selva’ refor¢ando o esteredtipo de serem
os indigenas individuos selvagens.

Os bandeirantes sao representados por meio da funcionalizagdo, categoria que diz
respeito a uma atividade ou alguma coisa que os atores sociais fazem, como, por exemplo, uma
ocupacao ou funcdo. No texto multimodal 2, os bandeirantes aparecem como importantes
personagens na funcdo de agentes das missdes e incursdes no interior do territorio brasileiro
atuando para além da &rea litoranea na busca por indigenas. No entanto, no trecho ‘as
devastagdes humanas foram tdo grandes que as missdes foram obrigadas a mudar-se cada vez
mais para o sul [...]" observa-se uma das consequéncias da atuagdo dos bandeirantes, ndo sendo
imputado a eles diretamente a responsabilidade pela devastagdo, cabendo ao leitor realizar essa
inferéncia.

Na proxima secdo, seguimos com a andlise dos dados com o Texto Multimodal 3,
intitulado ‘Um pouco de historia’ apresentado no livro didatico ‘Muito Prazer: fale o portugués

do Brasil’.

4.2.3 Texto Multimodal 3 — Um pouco de Historia — Muito prazer: fale o portugués do

Brasil

O terceiro texto imagético a ser analisado tem como titulo ‘Um pouco de Historia’ e esta
disposto ao inicio, como capa, da Unidade 11, na pagina 195, do livro Muito prazer: fale o

portugués do Brasil. A unidade ¢ iniciada com uma questdo central que figura como o titulo:
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‘Vocé ¢ bom em Historia do Brasil?. A unidade em questdo ¢ voltada para trabalhar temas
culturais com as festas juninas, lendas e tipos de historia — em que alguns classicos da literatura
brasileira sdo apresentados brevemente — abarcando também, no aspecto gramatical, verbos no
pretérito os quais indicam ag¢des ocorridas no passado.

Em se tratando da composicao da pagina, por ser a capa da unidade, o texto ndo estd
disposto em se¢do especifica, mas apresenta questionamentos iniciais para possibilitar ao
aprendiz um contato inicial com o que se pretende trabalhar ao longo da unidade. No que se
refere ao texto, nota-se que a narrativa historica ¢ apresentada de maneira resumida, passando
pela ‘descoberta’, pela colonizagdo, pela ‘independéncia’ e finalizando com a nomeacao do
primeiro presidente do Brasil como republica.

As autoras esclarecem que, assim como na capa da unidade, todas as unidades
apresentam trés ligdes (A, B e C), de modo que cada licdo é composta por as seguintes
subse¢des: ‘Panorama’, ‘didlogo’, ‘constru¢do do conteudo’, ‘ampliacdo do vocabulario’, entre
outras. O texto multimodal 3 esta inserido na licdo A da unidade 11, subse¢do panorama cujo
objetivo ¢ introduzir e contextualizar o assunto que sera abordado (FERNANDES, FERREIRA
e RAMOS, 2014).

A figura a seguir apresenta a composi¢ao da pagina a qual abarca o texto multimodal 3.
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Figura 32 - Um pouco de Historia - Layout da pagina
Vocé é bom
wiosoe 11 et Historia do
Brasil?

LICAO A PANORAMA
Um pouco de Histdria

b PR 1 — 1

{0 Braidl & wn puls relatfvaments
wWove. Portuaal descobria o Brasil

e 1500. # colonizagho s6 come-
Gou e 1530, Mas em 1208 a corfe 7
porfuguesa fugiu dos cxéreites |
de Napoledo ¢ mudou-se para —
& Rip de Janciro. Depois disso
wuita coisa aconteceu. # Inde-
pend€ncia poorren cwm TILL, mds
o Brasil ainda permanceeu lm- -
périp. Ele 36 passou de lmpérie
d Repiblica em 1223, O primefre |
presidente do Brasil fof Deodore
da Fonseca.

O sen pafs tem uma longa histéria ou ainda € um pais novo
como o Brasil?
Conte um pouco da Histéria do seu pais.

Fonte: FERNANDES, FERREIRA e RAMOS, 2014, p. 195

4.2.3.1 Categorias Analiticas da Multimodalidade - Gramatica do Design Visual

No que se refere aos participantes do ato semiodtico, podemos perceber como
participantes que estdo sendo representados como objetos da comunicacdo temos os
portugueses, o contexto em que se deu a chegada dos portugueses ao territorio brasileiro, o
momento dito do ‘descobrimento’ € o contexto da colonizagdo. J& como participantes
interativos, temos os docentes e os aprendizes que estardo em contato com o livro didatico,

aqueles que constituem o objeto da comunicacdo e para os quais a comunicagao se destina.
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Figura 33 - Texto Multimodal 3 - Categorias da GDV

Participantes Representados: portugueses,
chegada dos portugueses e o contexto do
‘descobrimento’ e da colonizagdo
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Um pouco de Histéria
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0 Brasil ainda permancceu lm-
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a Repiiblica em 1289, O primeiro
presidente do Brasil for Deodoro

da Fonseca.

O seu pafs tem uma longa histéria ou ainda € um pais novo
como o Brasil?
Conte um pouco da Histéria do scu pafs.

Participantes Interativos: estudantes e docentes

Fonte: FERNANDES, FERREIRA e RAMOS, 2014, p. 195

O layout da pagina atribui destaque a pergunta que intitula a unidade: ‘Vocé ¢ bom em
historia do Brasil?’, a qual apresenta uma saliéncia maior em relagdo aos outros textos verbais
empregados na pagina, pelo tamanho e fonte da letra e pela cor escolhida.

A colocagao dos elementos na composi¢cdo também atribui valor informacional para o
leitor. Nesse sentido, o titulo da unidade também se destaca para o viewer ao ocupar a posi¢ao
superior da imagem, o lugar do Ideal, indicando o aspecto generalizado da informagao, ou seja,

introduzindo o viewer de forma idealizada no que se pretende trabalhar no decorrer da unidade.
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Ja na parte inferior do layout da pagina, contamos com as informagdes mais especificas, o Real.
E no lugar do real que se tem o texto de abertura da unidade, seguido da proposta de trazer os

conhecimentos dos aprendizes acerca da historia de seu proprio pais.

Figura 34 - Texto Multimodal 3 - O dado e o novo

LICAO A PANORAM Al
Um pouco de Mistéria

0 Brasil & um pals relativaments
novo. Portugal descobriu o Brasil
cm 1500. # coloniza¢iio 50 come—
Gou cim 1530. Mas em 1208 a corfe
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de Vapoledo ¢ mudou-se para
o Rio de Jancire. Depois disse
wuita coisa aconteceu. # Inde-
pendincia ocorreu em 1122, was
0 Brasi| ainda permancceu lm-
pério. Ele 56 passou de Império
d Repiiblica em 1283, 0 primeiro
presidente do Brasil foi Deodoro
da Fonseca.

Novo

Fonte: FERNANDES, FERREIRA e RAMOS, 2014, p. 195

Quanto a categoria do Dado e o Novo, que esta relacionado ao valor da informacao
atribuido ao modo como os elementos estao dispostos na padgina em uma perspectiva horizontal,
podemos notar que a composi¢ao imagética que representa a chegada dos portugueses esta posta
do lado esquerdo, o Dado. A direita, no local do Novo, temos o texto verbal, nesse sentido a
informacao ndo conhecida pelo leitor, informagao esta que deve receber um olhar de destaque,
de atencdo, do viewer.

Outro aspecto que contribui para o destaque da informagdo posta no lugar do novo € o
enquadramento em que o texto verbal esta posto. O texto estd delimitado pelo enquadramento
em forma de pergaminho, um suporte utilizado para escrita que remete ao contexto histérico
abarcado tanto no texto verbal quanto na composi¢ao imagética ao lado. O formato da letra do
texto verbal e a cor atribuida a representacdo do papel também contribuem para percepcao

historica da tematica abordada.
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No que tange a composi¢do imagética apresentada a esquerda, nota-se o destaque da
representacao da figura de Dom Pedro I mesmo que sendo colocado em segundo plano. Essa
proje¢do garantida ao principe portugués estabelece uma relacdo de poder, de comando para
com as tropas portuguesas representadas pelas caravelas. J4 em primeiro plano, contribuindo
para o estabelecimento do processo narrativo de ag¢do, observamos as caravelas portuguesas
em uma perspectiva de deslocamento, também atribuida a percep¢do de movimento da dgua
pela disposicao das cores e sombras, da direita, lugar do territdrio portugués, em diregao a
esquerda, territdrio brasileiro.

Para endossar nossa analise, na se¢ao seguinte, daremos continuidade a analise do texto

multimodal 3 focando em sua construgao discursiva.

4.2.3.2 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O texto multimodal 3 apresenta-se em forma de resumo, reafirmado pelo advérbio
constituinte do titulo do texto ‘um pouco de histdria’. Com o intuito de apresentar um apanhado
da histéria do Brasil o texto faz uma trajetéria, em oragdes curtas e objetivas, dos
acontecimentos decorrentes da chegada dos portugueses com o ‘descobrimento’ do territorio e
a colonizagdo até o primeiro presidente brasileiro tendo como forma estruturante de governo a
republica.

Quanto as condicdes da pratica discursiva, o texto ndo apresenta o(a) os(as) autores
responsaveis pela produgdo textual, de modo que € possivel inferir que o texto foi produzido
exclusivamente para a abertura da unidade em que esta disposto nao havendo, entdo, a fonte
das informagdes. Sendo assim, também ¢é possivel precisar que o texto foi elaborado pelas
autoras do livro didatico em questdo. No que se refere ao consumo, as questdes apresentadas
logo abaixo da composi¢do textual e imagética materializam a destinagdo do livro didatico,
os(as) aprendizes, assim como também os(as) docentes responsaveis pela conducao da atividade
proposta.

No que se refere aos efeitos ndo discursivos, os questionamentos apresentados na
pagina, abertura da unidade, conduz o(a) aprendiz a pensar acerca de seus conhecimentos sobre
histéria do Brasil, assim como também contribui para que aspectos historicos da nacionalidade
dos(as) aprendizes sejam trazidos ao debate em sala de aula, perspectiva possivel a partir da
pergunta apresentada logo abaixo da composi¢do textual e imagética, a saber: ‘o seu pais tem

uma longa historia ou ainda € um pais novo como o Brasil?’ e da sugestdo para que a historia
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de seu pais seja contada de maneira breve. Esses questionamentos incitados pelas provaveis
produtoras do texto possibilitam ao(a) docente e aos(as) estudantes que estdo em contato com
o livro didatico precisar como as diferentes visdes de mundo acerca da historia do pais de cada
aprendiz podem contribuir para a constru¢do de um olhar critico a ser debatido no ambiente de
sala de aula.

O discurso do ‘descobrimento’ esta articulado no texto com o estabelecimento do
territorio brasileiro somente a partir do reconhecimento por parte dos europeus. Desta forma,
no texto ndo estdo representados, entdo, os povos indigenas ja habitantes do que se nomeou
posteriormente, também por parte dos portugueses, como territério brasileiro. Em (20) temos o
uso do advérbio ‘relativamente’ cujo significado do termo no texto exprime uma perspectiva
de duvida acerca do Brasil como sendo de fato um pais, essa validagao ¢ confirmada logo nos
trechos seguintes, excertos (21) e (22), com o ‘descobrimento’ e a ‘coloniza¢do’ como

processos de agdo legitimadores desse reconhecimento do territorio.

(20)  Brasil ¢ um pais relativamente novo.
(21)  Portugal descobriu o Brasil em 1500.

(22) A colonizag¢do so6 comegou em 1530.

Nessa dtica, os europeus afirmam-se, entdo, como atores centrais para o estabelecimento
do pensamento eurocéntrico, que nasce a partir do confronto, por parte da Europa, com seu
‘Outro’, reafirmando seu “ego descobridor, conquistador e colonizador” (DUSSEL, 1993, p.
8). Desta maneira, Portugal foi uma das primeiras regides da Europa a ter a “experiéncia”
originaria de constituir o ‘Outro’ como dominado e sob o controle do conquistador, de modo
que a Europa se constitui, entdo, como o ‘centro’ do mundo (ibidem). Essa visdo de
superioridade estd representada no texto quando se presume que Brasil somente possa ser
tomado como territorio a partir do reconhecimento, do ‘descobrimento’ e de sua nomeagao por
parte dos europeus.

Posteriormente, em trecho seguinte, temos o termo ‘fugiu’, em ‘Mas em 1808 a corte
portuguesa fugiu dos exércitos de Napoledo e mudou-se para o Rio de Janeiro’, para atribuir
aos exércitos de franceses chefiados por Napoledo Bonaparte uma perspectiva de ameaga, de

modo a justificar a mudanga da corte portuguesa para o Brasil.

(23) A independéncia ocorreu em 1822, mas o Brasil ainda permaneceu Império.
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Novamente, a chegada dos portugueses ¢ atribuida uma perspectiva evolutiva do Brasil,
mesmo que ainda figurasse como territorio explorado pertencente a metropole, como percebe-
se em (23). Com a conjuncao adversativa ‘mas’ presente na oracao, nota-se, entdo, que as
relagdes de poder estabelecidas a partir da colonizagdo continuaram a perpetuar-se de modo
velado, uma vez que a independéncia tenha ocorrido ainda sim o Brasil continuou, em certa
instancia, sob o dominio de Portugal.

A secdo a seguir ¢ voltada para trabalhar as implicacdes ideologicas do modo pelo qual

0s atores sociais estdo representados no texto multimodal 3.

4.2.3.3 Categorias Analiticas da Representagdao de Atores Sociais

O texto multimodal 3 ‘Um pouco de Historia’ dedica-se em estabelecer uma trajetéria
para os acontecimentos transcorridos desde o reconhecimento do territorio brasileiro como um
pais novo até a nomeacao do primeiro presidente do Brasil. A figura a seguir ilustra o texto
verbal no qual focamos a analise dos modos como os atores sociais estdo representados e as

implicacdes ideoldgicas por traz da exclusdo ou da inclusdo de determinados atores.

Figura 35 - Texto Multimodal 3 - Texto verbal

Um pouco de Histdria
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nove. Portugal descobria o Brasil
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Aa Fonseed,

Fonte: FERNANDES, FERREIRA e RAMOS, 2014, p. 195

A impersonalizagdo por espacializa¢do marca o inicio do texto. Segundo van Leeuwen
(1997) esta categoria refere-se aos modos em que os atores sociais sao representados por meio

da referéncia ao local que estdo diretamente associados, de modo que se nota, na segunda oragao
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do texto, a utilizagdo desse recurso para nao se referir aos portugueses como responsaveis pelo
descobrimento, mas, sim, a nagdo que estdo representando, atribuindo a Portugal uma posi¢ao
de poder em relacao ao territorio ‘descoberto’.

A Nomeacdo de Napoledo Bonaparte em ‘fugiu dos exércitos de Napoledo’ também se
faz presente, neste trecho os exércitos sdo colocados como a ameaca para a permanéncia da
corte em Portugal e como inimigos responsaveis pela mudanga dos portugueses para o Brasil,
territorio que ainda se encontrava sob o dominio jurisdicional e politico do colonizador.

Torna-se essencial destacar também o uso do verbo ‘descobrir’ na segunda oragdo do
texto. A utilizagdo do termo denota algo que ndo se conhece, algo novo, € no texto implica no
reconhecer a partir da superioridade existencial europeia. Essa perspectiva, implica no que van
Leeuwen (1997 coloca como exclusao radical, ou como exclusdo por supressao, de modo que
ndo hd nenhuma referéncia a determinados atores sociais — povos indigenas — no texto em
analise quando comparado a outros textos elencados em nosso corpus de pesquisa.

Seguimos com a andlise dos dados, em secdo posterior nos dedicamos a analise

multimodal e discursiva do texto multimodal 4, intitulado ‘Um pouco de nossa historia’.

4.2.4 Texto Multimodal 4 — Um pouco de nossa historia — Falar... Ler... Escrever...

Portugués: curso para estrangeiros

O quarto texto multimodal a ser analisado ¢ intitulado ‘Um pouco de nossa historia’ e
esta apresentado na Unidade 10, nas paginas 131 e 132, do livro ‘Falar... Ler... Escrever...
Portugués: curso para estrangeiros’. A unidade em questdo ndo explicita a tematica em que esta
baseada. Desta forma, os conteudos trabalhados no decorrer desta unidade ndo estdo
interligados no sentido de trabalhar aspectos historicos, perspectiva percebida tanto nos textos
que apresenta quanto nos contetidos gramaticas que abordada.

Pelo decorrer de todas as unidades, o livro apresenta subsecdes dedicadas a apresentar
textos narrativos. Esses textos sdo acompanhados do icone de midia auditiva seguida da
numeracao especifica desta, uma vez que também acompanha o livro um CD-ROM.

No que se refere ao layout da pagina, o texto multimodal 4 esta disposto em duas paginas
(figuras 33 e 34). Na primeira pagina (figura 33), o texto imagético — obra de Pedro Américo
de Figueiredo e Melo, nomeada no texto multimodal como ‘A independéncia do Brasil’, datada
do ano de 1988 — ¢ apresentado em um primeiro momento, na parte superior, ja o texto verbal

estd alocado na parte inferior da composi¢ao da pagina.
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O tema da composicdo refere-se aos acontecimentos decorrentes da chegada dos
portugueses em territdrio brasileiro. Para isso, o texto passa pelo momento do ‘descobrimento’,
pela vinda da corte portuguesa e pelos primeiros passos antecedentes a declaracdo da
independéncia e a passagem de colonia a império, de modo que na andlise que se segue
tracaremos uma perspectiva critica para essa narrativa historica acerca do Brasil.

Uma vez que o texto multimodal em foco se apresenta em duas paginas, no que tange
as categorias da Gramatica do Design Visual, analisaremos a composi¢ao em sua totalidade,
abarcando as duas imagens (no inicio da primeira pagina e no final da segunda) e a composi¢ao

verbal (no final da primeira pagina e no inicio da segunda).
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Figura 36 - Um pouco de nossa historia - Layout da pagina (1)

Quadro “A Independéncia do Brasil” de Pedro Américo.

Texto narrativo
Um pouco de nossa historia 2

O Brasil ndo é um pais muito antigo, mas muita colisa ja aconteceu aqui desde que os portugueses chegaram em 1500.

Durante 300 anos, depois de sua descoberta, o Brasil pouco se desenvolveu. Mas, em ﬁ_rjs de 1807, D. Jodo VI, o rei de
Portugal, e sua familia abandonaram Lisboa, fugindo dos exércitos de Napoledo e instalaram-se no Rio de Janeiro. Com a
familia real, veio a corte portuguesa. Com a chegada de 15.000 pessoas, a vida da pacata cidade do Rio, com seus 60.000
habitantes, metade deles escravos, mudou completa mente: Da noite para o dia, o pais comegou a progredir.

Em 1821, D. Jodo VI voltou para Portugal, mas deixou em seu lugar seu filho D. Pedro, o principe herdeiro, para defender os
interesses de Portugal no Brasil. Foi um erro! Aqui, desde os nove anos de idade, D. Pedro sentia-se um brasileiro. Criado em
liberdade, em contato direto com o povo, o principe constantemente desafiava a autoridade de seu pai.

No dia 7 de setembro de 1822, contrariando as intencdes de Portugal, proclamou, ele mesmo, a nossa independéncia. Isso

aconteceu em Sio Paulo. O principe ai estava para acalmar os patriotas, que exigiam a independéncia. As margens do Riacho

Ipiranga, alguém en;creg‘ou-lhe uma carta de seu pai. Sabendo das agitacdes politicas pela independéncia e conhecendo bem

seufilhoe suas"fendéncias, D. Jodo VI, na carta, ordenou-lhe voltar para Portugal. Irritado, D. Pedro arrancou do chapéu as

fitas com as cores de Portugal, e, erguendo a espada, gritou: "~ Independéncia ou mortel” Ele tinha apenas 22 anos. Foi, entao,

aclamado 12 Imperador do Brasil.

Alguns anos depois, com a morte do pai, D. Pedro voltou a seu pais de origem como D. Pedro IV, rei de Portugal.

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 131

Na pagina seguinte (figura 34), as autoras do livro didatico seguem trabalhando com o

texto apresentado, em que trazem questionamentos voltados para a interpretagdo e compreensao

124



textual, ainda na parte superior, e posteriormente, na parte inferior da composi¢do da pagina,

apresentam mais um texto imagético, inversamente ao /ayout da pagina anterior.

Figura 37 - Um pouco de nossa historia - Layout da pagina (2)

Responda.
1. A calonizaggio do Brasil foi répida?
que o Brasil progrediu com a vinda da corte portuguesa?

2. Pense um pouco e responda. Por
nar os problemas que a chegada da Familia Real e da corte portuguesa causou & cidade dq Rio d
€ Jangirg

3, Tente imagi
4. Por que D. Pedro ndo acompanhou o pai quando este voltou a Portugal em 18217

5. Por que D. Pedro se sentia, também, brasileiro?

6. Qual era o ambiente politico no Brasil por volta de 18217

7. Por que nossa independéncia foi proclamada em Sao Paulo e ndo ;10 Ric de Janeiro?
8. Descreva o quadro de Pedro Américo, que ilustra este texto.

9, A histéria de seu pais é muito antiga?

10. Conte um episadio interessante da historia de seu pais.

Wer Whica s
S

Museu Imperlal em Petrépolis, Rio de Janeiro,

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 132

4.2.4.1 Categorias Analiticas da Multimodalidade - Gramatica do Design Visual

O texto multimodal 4 inicia sua trajetoria historica quando da chegada dos portugueses
em territorio brasileiro, imputando a esse momento a perspectiva do ‘descobrimento’ baseada

no olhar do colonizador. A figura a seguir ilustra, entdo, os participantes envolvidos no ato

semiotico.
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Figura 38 - Texto Multimodal 4 - Categorias da GDV (1)

Participantes Representados: portugueses, o contexto de

chegada dos portugueses e o contexto do ‘descobrimento’, da

colonizacdo e o da independéncia do Brasil

& e
Quadro "A Independéncia do Brasil” de Pedro Américo

Texto narrativo

Um pouco de nossa historia lﬁ

0 Brasil ndo é um pais muito antigo, mas muita coisa jé aconteceu aqui desde que os portugueses chegaram em 1500.
Durante 300 anos, depois de sua descoberta, o Brasil pouco se desenvolveu. Mas, em fins de 1807, D. Jodo VI, o rei de
Portugal, e sua familia abandonaram Lisboa, fugindo dos exércitos de Napoledo e instalaram-se no Rio de Janeiro. Com a Re a I
familia real, veio a corte portuguesa. Com a chegada de 15.000 pessoas, a vida da pacata cidade do Rio, com seus 60.000
habitantes, metade deles escravos, mudou completamente. Da noite para o dia, o pais comecou a progredir.
Em 1821, D. Jodo VI voltou para Portugal, mas deixou em seu lugar seu filho D. Pedro, o principe herdeiro, para defender os
Interesses de Portugal no Brasil. Foi um erro! Aqui, desde os nove anos de idade, D. Pedro sentia-se um brasileiro. Criado em
liberdade, em contato direto com o povo, o principe constantemente desafiava a autoridade de seu pai.

No dia 7 de setembro de 1822, contrariando as intengdes de Portugal, proclamou, ele mesmo, a nossa independéncia. Isso

i igi i i do Riacho
aconteceu em Sao Paulo. O principe ai estava para acalmar os patriotas, que exigiam a independéncia. As margens do

Ipiranga, alguém entregou-lhe uma carta de seu pai. Sabendo das agitagdes politicas pela independéncia e conhecendo bem

. i do chapéu as
seufilho e suas tendéncias, D. Jodo V, na carta, ordenou-lhe voltar para Portugal. Irrtado, D. Pedro afrancou »

énci 5 i s. Foi, entdo,
fitas com as cores de Portugal, e, erguendo a espada, gritou: “_ Independéncia ou morte! Ele tinha apenas 22 ano:

aclamado 12 Imperador do Brasil.

i i de Portugal.
Alguns anos depois, com a morte do pai, D. Pedro voltou a seu pais de origem como D. Pedro IV, rei 9

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 131

Percebemos, entdo, como participantes representados, os portugueses e o contexto de
sua chegada em territério brasileiro, assim como o contexto de ‘descobrimento’, o contexto da
colonizagao iniciada a partir dai e o contexto em que se deu a independéncia. O que se destaca
na composicdo multimodal ¢ a atuacdo dos portugueses em trés panoramas principais: por
serem responsaveis pelo estabelecimento do Brasil como territorio, por iniciarem o processo de
colonizagdo e por serem as figuras centrais para a independéncia.

No que se refere ao valor da informacao, ou seja, aos valores especificos atribuidos ao

modo como os elementos estdo dispostos no /ayout da pagina, nota-se que o texto imagético
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esta alocado na parte superior da pagina, lugar em que a informacao apresentada assume um
papel idealizado, generalizado, disposto no lugar do /deal. Por outro lado, no lugar do Real,
temos o texto verbal, em que as informacdes mais detalhadas estdo presentes. E possivel
perceber, assim, que as autoras pretendem dar um destaque maior a imagem que representa
historicamente o momento em que o Brasil foi declarado independente e, logo em seguida,
trazem a trajetoria percorrida, com informagdes mais especificas que confluiram para que esse
momento fosse estabelecido.

Ainda no que tange a posi¢do dos elementos, e na relagdo com a categoria do Ideal e do
Real, em referéncia ao texto multimodal 4, a composi¢ao imagética constitui-se como elemento
de proeminéncia no todo multimodal, tanto pela Saliéncia que apresenta — representada pelo
tamanho da imagem que atrai a atencao do leitor — quanto pela relagdo dos elementos na
disposi¢do da pagina.

A presenca de dispositivos que delimitam as molduras da pagina também atribui uma
énfase maior ao texto imagético. Desta forma, além de ser atribuido ao valor informacional da
colocacao dos elementos, em que a imagem estad posta na parte superior da pagina, esse realce
estd presente pelo Enquadramento(framing) do layout da péagina, uma vez que a imagem
ultrapassa os limites estabelecidos no texto verbal, as linhas divisorias imagindrias que
delimitam o todo significativo da composi¢@o semidtica.

A obra nomeada ‘A independéncia do Brasil’ (figura 35) esta posta no inicio da pagina,
de modo a assumir uma posi¢ao de evidéncia para o viewer — torna-se fundamental pontuar que
o titulo veridico da obra de Pedro Américo de Figueiredo e Melo ¢ ‘Independéncia ou morte’,

sendo conhecida também por ‘O grito do Ipiranga’.
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Figura 39 - Destaque da obra 'Independéncia ou Morte'

st

Quadro “A Independéncia do Brasil” de Pedro Américo.

Fonte: Pedro Américo de Figueiredo e Melo

O quadro de Pedro Américo de Figueiredo e Melo ¢ uma das obras responsaveis por
fixar no imaginario coletivo uma imagem do gesto, do herdi, do local e da necessidade de uma
acdo decisiva e militarizada que fosse o ponto fulcral para a independéncia, definindo “uma
cena primadria e unica do fato histérico que funda a nagcdo” (SCHIAVINATTO, 2002, p. 82). O
quadro ‘Independéncia ou morte’ juntamente com o retrato de Dom Pedro foram, desde a
década de 70, reproduzidos assiduamente em revistas e jornais, assim como em livros didaticos,
cartazes e calendérios como a representacdo fidedigna do sete de setembro do 1822, data que
marca a independéncia do Brasil (ibidem).

Dada a relagdo texto-imagem da composi¢ao multimodal, nota-se no texto verbal a
narrativa do que estd a ser representado no texto imagético, mais precisamente no terceiro
paragrafo. Neste trecho, as autoras reforcam a perspectiva heroica atribuida a Dom Pedro,
representante central da independéncia e o primeiro imperador do Brasil, na passagem do
periodo colonial para monarquia.

Os participantes da construcdo imagética estdo conectados por um vetor, sendo
representados como ‘fazendo algo para o outro’, contexto nomeado por Kress e van Leeuwen
(2006) como Processo narrativo. De acordo com os autores, esses processos possibilitam que
os desdobramentos de uma determinagdo, um evento ou um processo de mudanga possam ser

percebidos pelo leitor. Sendo assim, observa-se no texto imagético que um processo narrativo
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de acgdo esta estruturado a partir do ator principal, representado pela figura de Dom Pedro,

participante do qual o vetor origina-se.

Dom Pedro aparece na obra em destaque, ao centro da composi¢ao imagética de modo
que o olhar do viewer ¢ diretamente direcionado para ele. Essa perspectiva de realce pode ser
atribuida também pelo lugar em que Dom Pedro estd posto na composicao e pelo olhar dos
outros participantes — tanto dos que estdo ao centro, dispostos em uma espécie de semicirculo
ao redor do vetor principal, quanto dos participantes representados as margens do texto

imagético — em dire¢do ao ato que esta sendo narrado.

A figura que se segue ilustra a segunda pagina em que a composicao multimodal esta

posta. Partimos entdo para a analise do layout.

Figura 40 - Texto Multimodal 4 — Categorias da GDV (2)

Responda.

1. A colonizagao do Brasil foi rapida?
nse um pouco e responda. Por que © Brasil progrediu com a vinda da corte Portugliasa?

2. Pes
3, Tente imaginar os problemas que a chegada da Familia Real e da corte portuguesa causou cidade do m"delane-
4. Por que D. Pedro ndo acompanhou o pai quando este voltou a Portugal em 18217 .
5. Por que D. Pedro se sentia, também, brasileiro?

6.Qual era 0 ambiente politico no Brasil por volta de 18217

7. Por que nossa independéncia foi proclamada em Sao Paulo e ndo no Rio de Janeiro?

8. Descreva o quadro de Pedro Américo, que ilustra este texto,

9, A historia de seu pais & muito antiga? l dea I

10. Conte um episédio interessante da histéria de seu pafs.

Real

g TSR T
T = =

Museu imperial em Petrépolis, Rio de Janeiro.

Participantes Interativos: estudantes e docentes

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 132
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Por se tratar da continuidade do texto multimodal 4, os participantes representados
estdo dispostos na figura 35 em que apresentamos a analise da composi¢do multimodal da
primeira pagina a qual abarca o texto. Nesta segunda pagina, temos a materializagdo dos
participantes interativos, aqueles que constituem o objeto da comunicacdo, ou seja, os(as)
aprendizes e os(as) professores(as) que estardo em contato com o livro didatico.

Quanto a categoria do Ideal e Real, os exercicios relacionados a interpretagdo e
compreensao textual estao apresentados nesta segunda pagina e encontram-se no lugar do I/deal,
a informacao idealizada, de forma que as perguntas se voltam para reafirmar aspectos da
colonizacdo, da vinda da corte portuguesa e da atuagdo de Dom Pedro trabalhados no texto
verbal. Por outro lado, no lugar do Real esta posto o texto imagético que fecha essa se¢do do
livro didatico em que o texto ‘Um pouco de nossa historia’ ¢ abordado.

Junto ao texto verbal da segunda pagina, contamos com uma fotografia do Museu
Imperial. A fotografia possivelmente foi feita no periodo noturno de modo que a iluminagao
atribuida ao museu estabelece um olhar de destaque para sua grandiosidade. O enquadramento
da fotografia em um angulo vertical, de baixo para cima, também possibilita que uma
perspectiva de poder seja construida pelo viewer.

Para dar sequéncia a nossa analise, focamos entdo na analise discursiva do texto

multimodal 4 com base nos pressupostos da ADC.

4.2.4.2 Categorias Analiticas da Analise de Discurso Critica

O texto multimodal ‘Um pouco de nossa historia’ ndo apresenta os(as) produtores(as)
responsdveis por sua elaboracdo, desta maneira, precisa-se, entdo, que as autoras do livro
didatico sdo também as produtoras textuais. Essa autoria implicita das autoras no proprio texto
implica na duvida dos(as) aprendizes e dos(as) docentes se o texto foi realmente produzido com
foco no livro didatico ou se foi um recorte de outros documentos, entretanto, ao se deduzir que
o texto foi elaborado unicamente para essa atividade implica na veracidade dos fatos ali
dispostos.

O consumo e a distribui¢do do texto também podem variar entre diferentes tipos de
discurso de acordo como aspectos sociais (FAIRCLOUGH, 2016). Os diferentes contextos
sociais em que os textos sdo consumidos podem implicar na forma como estes sdo interpretados,
de modo que quando nos referimos ao livro didatico o entendemos como um recurso didatico

produzido por estudiosos sendo, entdo, referéncia de representacao fidedigna e confiavel dos
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conteudos que abarca. Sendo assim, o(a) docente sera responsavel por atribuir e possibilitar a

constru¢do de uma perspectiva critica ao que sera trabalhado na pratica de ensino.

Figura 41 - Texto Multimodal 4 - Texto verbal

Texto narrativo
Um pouco de nossa histdria @

0 Brasil ndo é um pais muito antigo, mas muita coisa jd aconteceu aqui desde que os portugueses chegaram em 1500.

Durante 300 anos, depois de sua descoberta, o Brasil pouco se desenvolveu. Mas, em fins de 1807, D. Jodo VI, o rei de
Portugal, e sua familia abandonaram Lisboa, fugindo dos exércitos de Napoledo e inst'alaram—se no Rio de Janeiro. Com a
familia real, veio a corte portuguesa. Com a chegada de 15.000 pessoas, a vida da pacata cidade do Rio, com seus 60.000
habitantes, metade deles escravos, mudou completamente. Da noite para o dia, 0 pais comegou a progredir.

Em 1821, D. Jodo VI voltou para Portugal, mas deixou em seu lugar seu filho D. Pedro, o principe herdeiro, para defender os
interesses de Portugal no Brasil. Foi um erro! Aqui, desde os nove anos de idade, D. Pedro sentia-se um brasileiro. Criado em

liberdade, em contato direto com o povo, o principe constantemente desafiava a autoridade de seu pai.

No dia 7 de setembro de 1822, contrariando as intengdes de Portugal, proclamou, ele mesmo, a nossa independéncia. Isso

| igiam ai énci iacho
aconteceu em Sdo Paulo. O principe ai estava para acalmar os patriotas, que exigiam a independéncia. As margens do Riac
Ipiranga, alguém eniregou-lhe uma carta de seu pai, Sabendo das agitades politicas pela independéncia e conhecendo bem
: i uas
seu filho e suas'tendéncias, D. Jodo VI, na carta, ordenou-lhe voltar para Portugal. Irritado, D. Pedro arrancou do chapé
i "Eleti . Foi, entdo,
fitas com as cores de Portugal, e, erguendo a espada, gritou: * Independéncia ou morte!” Ele tinha apenas 22 anos.
aclamado 12 Imperador do Brasil. I
‘ i i IV, rei de Portugal.
Alguns anos depois, com a morte do pai, D. Pedro voltou a seu pals de origem como D. Pedro g
Responda.
1. A colonizagdo do Brasil foi rapida?

2. Pense um pouco & responda. Por que 0 Brasil progrediu com a vinda da corte portuguesa?

3. Tente imaginar os problemas que a chegada da Familia Real e da corte portuguesa causou 3 cidade do Rio de J
: € Jangirg,

4. Por que D. Pedro ndo acompanhou o pai quando este voltou a Portugal em 18217

5. Por que D. Pedro se sentia, também, brasileiro?

6. Qual era 0 ambiente politico no Brasil por volta de 18217

7. Por que nossa independéncia foi proclamada em Séao Paulo e nao no Rio de Janeiro?
8. Descreva o quadro de Pedro Américo, que ilustra este texto.

9, A histéria de seu pais é muito antiga?

10. Conte um episédio interessante da histdria de seu pais.

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 131-132

O texto inicia-se com a perspectiva eurocéntrica de reconhecimento do territério; desta
forma, a chegada dos portugueses marca o estabelecimento do pais, o conhecer o outro pelos
olhos do colonizador, dito superior. Esse aspecto marca o texto multimodal 4 desde os primeiros
trechos (24 e 25), em que o Brasil aparece como um pais novo, uma vez que 0 momento
especifico em que portugueses chegaram para que fosse tomado como territorio apenas

aconteceu em 1500, historicamente apontado como o ano do descobrimento.
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(24) O Brasil ndo é um pais muito antigo, mas muita coisa aconteceu aqui desde que
os portugueses chegaram em 1500.

(25)  Durante 300 anos, depois de sua descoberta, o Brasil pouco se desenvolveu.

Ao colocar o Brasil como ‘descoberto’ (excerto 25) entende-se que somente com o
momento histérico representado pelo adentrar dos portugueses reconheceu-se o territorio, antes
produzido como inexistente. Nesse interim, € a partir da chegada dos europeus, ao que eles
denominaram como sendo ‘as Américas’, que a perspectiva de inexisténcia se instituiu ao Novo
Mundo em oposi¢do ao Velho Mundo, caracterizado como o campo da realidade relevante
(SANTOS, 2009).

No segundo trecho, temos entdo a reafirmagdo do discurso do descobrimento, de forma
que o termo ‘descoberta’ que no texto verbal faz mengdo ao territorio ainda desconhecido,
escondido, robustece essa perspectiva. Percebe-se, entdo, que o Brasil aparece como inabitado
de maneira que a chegada dos portugueses no pais seria a principal razdo para o que ¢
caracterizado como o comeco do desenvolvimento do pais em um viés evolutivo. Depreende-
se, ainda, que as relagdes de poder estabelecidas com a chegada dos portugueses nao se fazem
presente, de modo que o que se constroi a partir deste momento ¢ uma relacdo de dominagao
representada como sendo legitima.

Podemos notar, ainda, a dissimulacdo das relagdes de poder estabelecidas no trecho
‘desde que os portugueses chegaram’, uma vez que essas relagdes estao ofuscadas. Deste modo,
as relacdes de dominagdo estabelecidas pelos portugueses com o uso da violéncia e da
imposicdo de seus costumes e tradigdes, inicialmente sobrepostas aos povos indigenas e,

posteriormente, aos negros escravizados nao estdo tensionadas no texto verbal.

(26) Com a chegada de 15.000 pessoas, a vida da pacata cidade do Rio, com seus
60.000 habitantes, metade deles escravos, mudou completamente.

No que concerne a articulagdo dos textos, percebemos também a presenga do discurso
da escravidao, abordado no trecho ‘metade deles escravos’ (26), entretanto ndo se tem nenhuma
descri¢ao de como os escravos chegaram ao territorio brasileiro, das condi¢des em que foram
trazidos, por quem foram trazidos e o porqué da exploracio de mao de obra escravizada.
Percebe-se o apagamento do processo de escravidio propiciado justamente pelos portugueses,
de maneira que essa visdo de senso-comum vai atuar como fator essencial para naturalizar ou

automatizar as relagdes de poder (MAGALHAES, 2001).
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(27)  Da noite para o dia, o pais comegou a progredir.

No excerto (27), em ‘da noite para o dia’, percebe-se a presenca da metdfora relacionada
a vinda da corte portuguesa. Fairclough (2016) nos diz que as metaforas ndo sdo adornos
estilisticos, mas, sim, que essas composi¢des “estruturam o modo como pensamos € 0 modo
como agimos, € nossos sistemas de conhecimento e crenga, de uma forma penetrante e
fundamental” (FAIRCLOUGH, 2016, p. 250). Essa metafora nos da a ideia de que o possivel
desenvolvimento causado pela chegada dos portugueses ocorreu de forma rapida justamente
por terem sido eles os responsadveis por esse progresso.

A constatacao de que a independéncia nao foi uma boa consequéncia dos anos em que
D. Pedro ficou no Brasil ¢ atestada pelo trecho ‘Foi um erro!’, que aparece como afirmacao de
que a atuacdo do principe acabou ndo culminando na continuidade da exploracdo, por parte dos
portugueses — representantes da metrdpole —, do territdrio brasileiro como colonia. Da mesma
forma, como reforgado no trecho ‘o principe constantemente desafiava a autoridade de seu pai’,
que reafirma a figura do principe como um dos responsaveis, posteriormente, pela

desvincula¢do politica entre o colonizador e o colonizado.

(28) No dia 7 de setembro de 1822, contrariando as intengoes de Portugal,
proclamou, ele mesmo, a nossa independéncia.

Podemos perceber que o uso do pronome pessoal ‘ele’ juntamente com o adjetivo
‘mesmo’ indica uma énfase na figura de D. Pedro como agente principal da independéncia do
Brasil. Nota-se a figura do principe posta em destaque, com a atuagdo como agente responsavel
pelo processo que culminou na desvinculagao do Brasil de Portugal. Essa visao construida com
base no colonialismo, que toma a figura dos portugueses como agentes fundamentais nas
estruturas de poder coloniais e tem como base a racionalidade europeia vao ser responsaveis
por reproduzir e reafirmar, no imaginario coletivo, as relagdes de poder e dominagdo da
hegemonia europeia.

Ao final da composicao verbal, percebe-se a articulagdo do discurso da independéncia
(excertos 28 e 29), momento representado pelo ato de Dom Pedro, em que o principe ¢

representado como o personagem principal.

(29) [...] D. Pedro arrancou do chapéu as fitas com as cores de Portugal, e,
erguendo, gritou: “- Independéncia ou morte!”
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O trecho marca a relagdo texto-imagem, uma vez que a imagem que acompanha o texto
verbal representa o dia exato da independéncia. O uso das aspas no trecho também atribui um
olhar enfatico ao que foi dito pelo principe no ‘dia da proclamagao da independéncia’, ou ao
que historicamente se colocou como sendo as palavras responsaveis por delimitar a
desvinculacdo do Brasil como colonia de Portugal e a contradi¢do da instauragdo da monarquia
dado o contexto de permanéncia da relagdo de dominagdo, com Dom Pedro sendo seu primeiro
imperador.

Ainda com foco na perspectiva discursiva, seguimos com a analise do texto multimodal

4 e as categorias da Representagdo de Atores Sociais.

4.2.4.3 Categorias Analiticas da Representacao de Atores Sociais

O tema central do texto gira em torno dos acontecimentos decorrentes da chegada dos
portugueses. A nomeagado reiterada dos atores sociais — D. Jodo e D. Pedro — incluidos nessa
trajetoria marca o destaque dos personagens centrais da narrativa.

De acordo com van Leeuwen (1997), a representagdo dos atores sociais em termos de
sua identidade realiza-se tipicamente em trés frentes — formal, semi-informal e informal. A
énfase do texto ‘Um pouco de nossa histéria’ se dd em uma perspectiva formal, as nomeagoes
dos personagens estdo postas juntamente com seus titulos honorificos, ou seja, acampanados
do termo ‘Dom’ como forma de reafirmar suas posicdes.

Nesse sentido, Dom Jodao VI aparece nomeado formalmente no decorrer do texto nos

seguintes trechos:

(30) D. Joao VI, o rei de Portugal, e sua familia abandonaram Lisboa, fugindo dos
exércitos de Napoledo [...]

(31) Em 1821, D. Jodo VI voltou para Portugal, mas deixou em seu lugar seu filho
D. Pedro, o principe herdeiro, para defender seus interesses.

(32) Conhecendo bem seu filho e suas tendéncias, D. Jodo VI, na carta, ordenou-lhe
voltar para Portugal.

No primeiro caso, a nomeagao de Dom Jodao VI é marcada pelo aposto explicativo que
estabelece uma énfase a seu titulo de nobreza e sua relagdo com a corte portuguesa. Neste
mesmo trecho, a nomeagdo de Napoledo marca a personalizagdo da ameaca francesa reiterada

pelo verbo ‘fugir’, razdo pela qual a corte portuguesa precisou vir para o Brasil de forma
134



abrupta, percebida pelo verbo ‘abandonar’. Em (31), observa-se a passagem de poder de D.
Jodo VI para seu filho D. Pedro em fungdo da manutenc¢do dessa relacdo de dominagao entre
colonia e colonizador, perspectiva apagada pelo trecho ‘para defender seus interesses’.

A figura de Dom Pedro também aparece nomeada quatro vezes no decorrer da
composi¢ao verbal. Notamos a figura do principe posta em destaque, em especial, com énfase
no confronto com seu pai, rei de Portugal. Dom Pedro aparece, entdo, como protagonista, como
0 agente central para que o processo que culminou na proclamacgao da independéncia do Brasil
fosse de fato concretizado. Nesse sentido, percebemos, entdo, a categoria de ativagao.

Dessa forma, a proeminéncia da nomeacao de Dom Jodo VI e Dom Pedro dara destaque
a atuacdo desses atores sociais na construgao discursiva do texto. Recurso esse que esta presente
em todo decorrer deste quarto texto multimodal analisado, sendo um meio para enaltecer a

figura portuguesa.

(33) Com a chegada de 15.000 pessoas, a vida da pacata cidade do Rio, com seus
60.000 habitantes, metade deles escravos, mudou completamente.

Torna-se importante pontuar ainda a percepcao, no trecho (33) ‘metade deles escravos’,
a exclusdo por meio da colocag¢do em segundo plano dos escravos (VAN LEEUWEN, 1997),
de maneira que ha o apagamento do processo violento de escravidao propiciado justamente
pelos portugueses e a naturalizagao pela relagdo de dominagao estabelecida desde a sua chegada
em terras brasileiras.

Em seguida, partimos para a andlise do texto multimodal 5 com base nas categorias
analiticas da GDV, e posteriormente, nos voltamos para os aspectos discursivos da composi¢ao

multimodal, em que focamos nas categorias da ADC e da Representacao de Atores Sociais.

4.2.5 Texto Multimodal 5 — Bandeiras e bandeirantes — Falar... Ler... Escrever...

Portugués: curso para estrangeiros

O quinto texto multimodal a ser analisado ¢ nomeado ‘Bandeiras e bandeirantes’ e esta
disposto no final da Unidade 11, nas paginas 139 e 140, do livro ‘Falar... Ler... Escrever...
Portugués: curso para estrangeiros’. Assim como o texto multimodal 4, o texto multimodal 5
encontra-se no mesmo livro didatico analisado anteriormente, de modo que a unidade em que

esta posto também ndo se debruca em uma temadtica especifica.
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O tema da composi¢do refere-se ao periodo historico em que o Brasil era colonia de
Portugal. Os bandeirantes sdo os personagens em destaque no texto verbal, assim como no texto
imagético, que estrutura a composi¢cao multimodal. Sdo abordados também o percurso pelo qual
os bandeirantes passaram e os acontecimentos decorrentes das expedi¢cdes realizadas em
direcdo ao interior do territorio brasileiro.

O texto esta apresentado em duas paginas, de modo que a composi¢ao multimodal esté
posta da seguinte maneira: no final da pagina 139, conta-se com o texto verbal e, na pagina

seguinte, as autoras trazem algumas questdes relacionadas ao texto, ao final, nota- se o texto

imagético.

Figura 42 - Bandeiras e bandeirantes - Layout da pagina (1)
Texto Narrativo
Bandeiras e bandeirantes

Por Emma Eberlein O. F. Lima

Nos primeiros tempos, no século XVII, a vida da colonia desenvolvia-se ao longo do litoral. Pouco se sabia sobre o interior
do Brasil. Lé dentro, na mata, havia riquezas sim, riquezas para descobrir e indios para cagar e levar para as fazendas como méo
de obra escrava. Mas a mata era fechada, fechada. Era preciso conquistd-la. Organizaram-se, ento, expedicdes particulares
que, saindo principalmente de S&o Paulo, sumiam por anos na mata escura. Eram as "bandeiras’, assim chamadas por causa da
bandeira que levavam e que as identificava ... Os “bandeirantes”. membros da expedico, geralmente paulistas, eram homens
determinados, corajosos, ousados. Deixavam suas propriedades e a familia para tentar a sorte e enriquecer. As mulheres ficavam
para trés, cuidando da terra e da prole, sozinhas por anos, fortes elas também.

As bandeiras avangavam pela selva adentro, embrenhavam-se nas florestas, subindo morros, atravessando campos, a pé
ou navegando rios. Muitos bandeirantes morriam por causa de febres, acidentes, picadas de cobra ... Muitos voltavam sem nada,
alguns nunca mais voltavam. As vezes, para garantir a sobrevivéncia do grupo, interrompiam a marcha e descansavam durante
meses as margens de algum rio, onde plantavam e depois colhiam para o sustento do grupo. Derrubando &rvores e escavando
seus troncos, construiam canoas para novos deslocamentos. Quando, finalmente, as canoas partiam rio abaixo, levavam menos
homens: alguns ficavam para trés, com sua india e a nova familia.

A aventura, longa e dificil, valeu a pena? Ouro e pedras preciosas? Esmeraldas, diamantes? Com certeza, valeu. Com
seu esforco incrivel, os bandeirantes empurraram os limites do Brasil, aumentando seu territério. Dos 8.500.000 km? do atual
territdrio brasileiro, pelo menos 5.000.000 km? foram resultado da ousadia dos bandeirantes. Pelo caminho, fundaram vilas,
descobriram minas e mais minas de ouro, de prata, platina, esmeraldas, aguas-marinhas, diamantes ...

Poucos episddios da histdria dos povos sao tao espantosos quanto a aventura dos bandeirantes. Exploradores que, por
sua prdpria conta e risco, expandiram e ocuparam o territrio brasileiro. Uma grande aventura! Loucura? Hoje, relatos oficiais e
lendas se confundem. Néo podia ser diferente ..

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 139

O texto imagético que compde a relagdo texto-imagem da composi¢ao multimodal que

analisaremos apresenta-se em uma segunda pagina, observada na figura a seguir.
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Figura 43 - Bandeiras e bandeirantes - Layout da pagina (2)

A.Responda.
1. Por que os membros da expedicao sao chamados de “bandeirantes”?
2. Compare o litoral e o interior do Brasil na época dos bandeirantes.
idos?
3. Por que se diz que as mulheres dos bandeirantes eram tao fortes quanto seus maridos?

. y A é?
4.0 estado de Sao Paulo é conhecido como “a terra dos bandeirantes”. Vocé sabe por que

— )

JA

- > i(/ sl .;~“r"‘es:._
&7 \@ V{,,’Jf : ) ‘.;,,4'“{‘_
B X

Objetivo das bandeiras
= = = Apresamento de indios
Prospecgdo de minas

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 140

4.2.5.1 Categorias Analiticas da Multimodalidade - Gramatica do Design Visual

O texto multimodal 5 apresenta-se em duas paginas do livro didatico de forma que

analisaremos na composi¢do semiotica, com base na teoria da multimodalidade, a relagdo texto-
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imagem como um todo integrado em uma Unica pagina, assim como realizou-se a analise do

texto multimodal 1 ‘Vera Cruz, Santa Cruz, Brasil’.

Figura 44 - Texto Multimodal 5 - Categorias da GDV

Texto Narrativo Participantes Representados: portugueses, bandeirantes,

Bandeiras e bandeirantes

indigenas e o contexto de realiza¢io das 'bandeiras' como
Por Emma Eberlein O.F. Lima

expedi¢ao dos portugueses

Nos primeiros tempos, no sécul

>

do Brasil. L dentro, na mata, havia riquezas sim, riquezas para descobrir e indios para cacar e levar para as fazendas como mio
de obra escrava. Mas a mata era fechada, fechada. Era preciso conquista-la. Organizaram-se, entdo, expedicGes particulares
que, saindo principalmente de Sao Paulo, sumiam por anos na mata escura. Eram as “bandeiras’, assim chamadas por causa da
bandeira que levavam e que as identificava ... Os “bandeirantes’, membros da expedicdo, geralmente paulistas, eram homens
determinados, corajosos, ousados. Deixavam suas propriedades e a familia para tentar a sorte e enriquecer. As mulheres ficavam
para tras, cuidando da terra e da prole, sozinhas por anos, fortes elas também.

As bandeiras avangavam pela selva adentro, embrenhavam-se nas florestas, subindo morros, atravessando campos, a pé
ou navegando rios. Muitos bandeirantes morriam por causa de febres, acidentes, picadas de cobra ... Muitos voltavam sem nada,
alguns nunca mais voltavam. As vezes, para garantir a sobrevivéncia do grupo, interrompiam a marcha e descansavam durante
meses as margens de algum rio, onde plantavam e depois colhiam para o sustento do grupo. Derrubando drvores e escavando
seus troncos, construiam canoas para novos deslocamentos. Quando, finalmente, as canoas partiam rio abaixo, levavam menos
homens: alguns ficavam para trds, com sua india e a nova familia.

A aventura, longa e dificil, valeu a pena? Ouro e pedras preciosas? Esmeraldas, diamantes? Com certeza, valeu. Com
seu esforgo incrivel, os bandeirantes empurraram os limites do Brasil, aumentando seu territério. Dos 8.500.000 km? do atual
territério brasileiro, pelo menos 5.000.000 km? foram resultado da ousadia dos bandeirantes. Pelo caminho, fundaram vilas, Ideal
descobriram minas e mais minas de ouro, de prata, platina, esmeraldas, &guas-marinhas, diamantes ...

Poucos episédios da histéria dos povos sdo tdo espantosos quanto a aventura dos bandeirantes. Exploradores que, por
sua prépria conta e risco, expandiram e ocuparam o territério brasileiro. Uma grande aventural Loucura? Hoje, relatos oficiais e
lendas se confundem. Nao podia ser diferente ...

TOTC OO

A, Responda

1. Por que s memibr h de 1

2. Compare o litoral e o interior do Brasil na época dos bandeirantes.

3.Por . P’ maridos?

4.0 estado de S30 Paulo & conhecido como * terra dos bandelrantes”. Voct sabe por qué?

Real

Objetivo das bandeiras
- = = Apresamento de indics

Participantes Interativos: estudantes e docentes

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 139-140

Os bandeirantes sdo as figuras principais do texto multimodal 5, de maneira que sdo
apresentados logo no inicio da composi¢do verbal e aparecem um destaque também na

composi¢ao imagética. Sendo assim, os participantes representados, os participantes do ato de
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comunicagdo sobre os quais se estd falando e produzindo imagens, sdo os bandeirantes
(portugueses designados para comandar as expedigdes), os indigenas, bem como o contexto de
realizag¢do dessas expedi¢des denominadas ‘bandeiras’. Os participantes interativos, por outro
lado, sdo reafirmados pelas questdes apresentadas anteriormente a imagem, ou seja, os(as)
aprendizes do portugués brasileiro e os(as) docentes responsaveis por conduzir e ministrar as
atividades.

No que concerne a composicao espacial do significado, nota-se que 0 modo como os
elementos estdo dispostos na composi¢ao multimodal afere valor as informacdes apresentadas.
Nesse sentido, no texto ‘Bandeiras e bandeirantes’ a composi¢do verbal estd posta na parte
superior, apresentada inicialmente, desempenhando o papel principal da composi¢do,
assumindo, desta maneira o lugar da informacao generalizada, o Ideal. Na parte inferir da
segunda pagina temos o texto imagético, assumindo o lugar do Real, da informagao especifica.
Desta maneira, percebe-se a relacdo direta entre texto verbal e texto imagético, uma vez que a
composi¢ao verbal se propde a apresentar a figura dos bandeirantes como exploradores e atores
heroicos nas expedi¢des nomeadas ‘bandeiras’. Nesse mesmo caminho, a imagem aparece aqui
como a ilustracdo probatoria da superioridade dos bandeirantes em expandir o territorio
brasileiro.

O enquadramento da imagem apresentada também realga a perspectiva de construgo
da figura dos bandeirantes com base em sua atuagdo exploratéria, de modo que o texto
imagético ultrapassa a limitagdo imagindria atribuida a pagina em que se apresenta. Nessa
perspectiva, a saliéncia atribuida a imagem — por seu tamanho e pela tonalidade das cores —em
relacdo a composi¢do multimodal também ¢ um dos recursos utilizados pela autora do texto

para atrair a atengao do viewer/leitor.
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Figura 45 - Texto Multimodal 5 - Destaque do texto imagético

Objetivo das bandeira§
= = — Apresamento de indios
Prospecgao de minas

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 140

O texto imagético dispde de dois participantes representados em posi¢ao de destaque, o
bandeirante, colocado a esquerda da composicao, e o mapa do Brasil, apresentado a direita da
composi¢ao, de modo que quando os autores da composi¢do imagética fazem uso do eixo
horizontal os elementos colocados integram a categoria do Dado e o Novo.

A figura 42 ilustra a disposi¢do dos elementos em uma perspectiva horizontal. A
esquerda temos a figura do bandeirante em proeminéncia e dos indigenas ao fundo,
apresentados como Dado — neste caso, o elemento € algo ja conhecido pelo leitor —, de modo
que podemos perceber a relagdo estabelecida com o texto verbal. A direita, nota-se 0 Novo —
neste caso, o elemento ¢ algo ndo conhecido pelo leitor, algo a que se deve atribuir atencao

especial —, nessa posi¢cdo nota-se o mapa do Brasil em realce.
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O mapa do Brasil esta posto em evidéncia na composi¢do imagética dada a saliéncia
que lhe ¢ atribuida. Os aspectos que confluem para essa tomada de atengdo do viewer sdao
marcados pela coloca¢do em primeiro plano, pelo sombreado ao seu redor e pelo alto contraste
tonal das cores — amarelo e verde marcados pelas setas, em vermelho, dos rumos tomados pelos
bandeirantes em suas expedi¢des — em comparagdo ao fundo branco e aos tons terrosos e azuis
da representacdo do bandeirante, entretanto também se nota uma perspectiva de destaque ao
personagem disposto em segundo plano.

A saliéncia também ¢ conferida ao bandeirante representado na composi¢do imagética,
contribuindo para o estabelecimento de um processo narrativo simbolico. O processo simbodlico
diz respeito ao que o participante significa ou é, de forma que seu significado simbdlico ¢
estabelecido pelo destaque. No caso do texto multimodal ‘Bandeiras e bandeirantes’, a énfase
ao bandeirante ¢ atribuida ao seu tamanho em relagdo aos indigenas representados ao fundo e a
sua posicao ereta em relagdo a posi¢do curvada e de submissao dos indigenas, o que reforga sua
posicdo de poder e de heroismo produzindo uma atmosfera hierarquica de importancia entre
bandeirantes e indigenas, aspectos apresentados também no texto verbal.

Na secdo seguinte, prosseguimos com a analise do texto multimodal 5, de modo que nos

voltamos para os aspectos discursivos da composi¢do multimodal.

4.2.5.2 Categorias Analiticas da Andlise de Discurso Critica
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Figura 46 - Texto Multimodal 5 - Texto verbal

Texto Narrativo

Bandeiras e bandeirantes @

Por Emma Eberlein O. F. Lima

Nc?s pl"imeiros tempos, no século XVII, a vida da colénia desenvolvia-se ao longo do litoral. Pouco se sabia sobre o interior
do Brasil. La dentro, na mata, havia riquezas sim, riquezas para descobrir e indios para cagar e levar para as fazendas como mao
de obra escrava. Mas a mata era fechada, fechada. Era preciso conquista-la. Organizaram-se, entdo, expedicdes particulares
que, saindo principalmente de Sao Paulo, sumiam por anos na mata escura. Eram as "bandeiras’, assim chamadas por causa da
bandeira que levavam e que as identificava ... Os “bandeirantes” membros da expedicao, geralmente paulistas, eram homens
determinados, corajosos, ousados. Deixavam suas propriedades e a familia para tentar a sorte e enriquecer. As mulheres ficavam
para tras, cuidando da terra e da prole, sozinhas por anos, fortes elas também.,

As bandeiras avangavam pela selva adentro, embrenhavam-se nas florestas, subindo morros, atravessando campos, a pé
ou navegando rios. Muitos bandeirantes morriam por causa de febres, acidentes, picadas de cobra ... Muitos voltavam sem nada,
alguns nunca mais voltavam. As vezes, para garantir a sobrevivéncia do grupo, interrompiam a marcha e descansavam durante
meses as margens de algum rio, onde plantavam e depois colhiam para o sustento do grupo. Derrubando rvores e escavando
seus troncos, construiam canoas para novos deslocamentos. Quando, finalmente, as canoas partiam rio abaixo, levavam menos
homens: alguns ficavam para trés, com sua india e a nova familia.

A aventura, longa e dificil, valeu a pena? Ouro e pedras preciosas? Esmeraldas, diamantes? Com certeza, valeu. Com
seu esforgo incrivel, os bandeirantes empurraram os limites do Brasil, aumentando seu territério. Dos 8.500.000 km? do atual
territério brasileiro, pelo menos 5.000.000 km? foram resultado da ousadia dos bandeirantes. Pelo caminho, fundaram vilas,
descobriram minas e mais minas de ouro, de prata, platina, esmeraldas, dguas-marinhas, diamantes ...

Poucos episddios da histéria dos povos sao tao espantosos quanto a aventura dos bandeirantes. Exploradores que, por
sua prépria conta e risco, expandiram e ocuparam o territdrio brasileiro. Uma grande aventura! Loucura? Hoje, relatos oficiais e
lendas se confundem. Nao podia ser diferente ...

A. Responda,

1. Por que os membros da expedicio sio chamados de “bandeirantes”?

2. Compare o litoral e o interior do Brasil na época dos bandeirantes.
i i 3 idos?
3. Por que se diz que as mulheres dos bandeirantes eram tao fortes quanto seus marido:

" 7
4.0 estado de Séo Paulo é conhecido como “a terra dos bandeirantes”. Vocé sabe por quél

Fonte: LIMA e IUNES, 2017, p. 139-140

A producao do texto multimodal ¢ de Emma Eberlein O. F. de Oliveira, uma das autoras
do livro didatico, sendo essa a inica composicao verbal que explicita essa informag¢do. Ao inicio
do LD ‘Falar... Ler... Escrever... Portugués: um curso para estrangeiros, contamos com a se¢ao
intitulada ‘sobre as autoras’ em que se apresenta a formacao académica e a experiéncia da autora
do texto com o ensino de portugués para estrangeiros, de modo que essa identificagao de autoria
da producao textual implica na reafirma¢do de legitimidade da construcdo histdrica abordada
no decorrer do texto verbal e da visdo colonial nas mais diversas esferas de producao de
conhecimento, assim como no ambito de produ¢ao académica. Assim, em referéncia a produgao
e ao consumo, o texto ¢ produzido individualmente e seu consumo se déa tanto de maneira
individual quanto de maneira coletiva.

No que tange aos efeitos ndo discursivos da amostra, a atividade apresentada
posteriormente pela autora, composta por quatro questdes, conduz o(a) os(as) aprendizes ao
exercicio de compreensao textual. Entretanto, as perguntas nao estabelecem um olhar critico
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acerca do que esta sendo abordado, aqui podemos citar, por exemplo, a construc¢do da relagao
de dominagao entre bandeirantes e indigenas, em que estes aparecem nomeados no texto sendo
reduzidos a mao de obra escrava.

Como ja explicitado na analise multimodal, o texto verbal traz como personagem
principal os bandeirantes. Nesse sentido, constrdi-se uma atmosfera negativa em relagdo ao
interior do Brasil e a necessidade de se conhecer o desconhecido, o territdrio descrito ao longo
da jornada dos bandeirantes como conquistado, de forma a construir a dualidade conquistador,
explorador x territério a ser conquistado e explorado.

Ao introduzir o texto (excertos 34 e 35), Emma Eberlein estabelece a perspectiva de o
interior do Brasil ser desconhecido, apontando para os primeiros indicios da destina¢do das
expedigdes nomeadas ‘bandeiras’, ou seja, ‘riquezas para descobrir’ e ‘indios para cagar’.

Os trechos iniciais aparecem em um sentido exploratério de modo a estabelecer as
riquezas do territorio brasileiro, com a duplicidade do termo ‘riquezas’ e o advérbio ‘sim’ para
afirmar a descoberta, por parte dos bandeirantes, de metais valiosos e pedras preciosas no
interior. Entretanto, a autora ndo esclarece no texto qual a destinagdo dada a época para esses
recursos minerais.

Em (35) observa-se outra destinacdo das expedigdes, o ‘apresamento’ de indigenas,
assim como ¢ posto na composi¢ao imaggtica, observada na forma retangular ao lado direito na
parte inferior, que acompanha o texto verbal, em que temos os dois objetivos das bandeiras. As
escolhas e as decisdes dos produtores acerca das palavras utilizadas na constru¢do textual nao
sdo de natureza puramente individual, uma vez que os significados das palavras e a
lexicalizagdo de significados implicam em processos sociais e culturais mais amplos
(FAIRCLOUGH, 2016), desta forma, a utilizagdo da palavra ‘cagar’ no texto alude a seu
significado-potencial convencionalmente associado aos animais que conota um viés selvagem

sobre os indigenas.

(34)  Pouco se sabia sobre o interior do Brasil. La dentro, na mata, havia riquezas
sim, riquezas para descobrir [...]

(35) [...] na mata, havia riquezas sim, riquezas para descobrir e indios para cagar e
levar para as fazendas como mdo de obra escrava.

Em (35) percebe-se também a primeira recorréncia aos povos indigenas. Os indigenas
inicialmente foram concebidos como parte integrante da paisagem das terras “descobertas”

pelos conquistadores, que apesar de habitadas por populacdes indigenas desde tempos
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imemoriais, foram consideradas como terras de ninguém (SANTOS, 2018). Nesse sentido, a
autora constrdi aqui a descoberta de terras e do reconhecimento dos indigenas a partir do
colonizador, em uma perspectiva civilizatoria dos bandeirantes sobre os povos indigenas.

Ainda no trecho ‘indios para cagar e levar para as fazendas como mao de obra escrava’
¢ possivel precisar a naturaliza¢do do processo de violéncia a que os povos indigenas foram
submetidos em prol dos donos de fazendas, ndo estabelecidos no texto como os portugueses e
seus descendentes. Segundo Quijano (2009, p. 77) “o controle do trabalho ¢ a base sobre a qual
se articulam as relagdes de poder” desta forma, percebemos que o indigena ¢ colocado como
individuo passivo na relagdo de dominagdo estabelecida pelo texto.

Nota-se a articulagcdo do discurso do heroismo dos bandeirantes. A articulagdo desse
discurso implica na legitimidade da relagdo de poder estabelecida sobre o territério e os povos
indigenas que aqui habitavam. Essa construcao discursiva ¢ apresentada em todo decorrer do

texto multimodal 5, como se observa nos trechos a seguir.

(36)  Os “bandeirantes”, membros da expedi¢do, geralmente paulistas, eram homens
determinados, corajosos, ousados.

(37) Muitos bandeirantes morriam por causa de febres, acidentes, picadas de
cobra...Muitos voltavam sem nada, alguns nunca mais voltavam.

(38)  As bandeiras avangavam pela selva adentro, embrenhavam-se nas florestas,
subindo morros, atravessando campos, a pé ou navegando rios.

(39) Mas a mata era fechada, fechada. Era preciso conquista-la.

A ‘mata’ ¢ mais um dos desafios atribuidos ao rol de desafios e percalgos que os
bandeirantes enfrentaram, de modo a inflar sua atuagcdo fundamental para o territorio brasileiro.
No que se refere ao significado da palavra, o termo ‘mata’ aparece no texto sempre se
caracterizando com base em uma semantica negativa, aspecto reafirmado em (38) e (39) temos
as palavras ‘selva’ e ‘fechada’ que nos faz pensar que a mata ¢ um ambiente que precisa ser
desbravado, aberto, sendo os bandeirantes os responsaveis pelo ato de desvendar os mistérios,

abrir os novos caminhos.

(40)  Quando, finalmente, as canoas partiam rio abaixo, levavam menos homens:
alguns ficavam para tras, com sua india e a nova familia.
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Observa-se em (40) novamente o apagamento da cultura e identidade indigena, de
maneira que a estrutura de dominagao e poder por parte dos bandeirantes ndo ¢ apresentada,
sendo assim, entende-se a mulher indigena como propriedade dos bandeirantes, aspecto
enfatizado pelo pronome possessivo ‘sua’ para denotar essa relacdo de dominio e objetificacao
construida sobre as mulheres indigenas.

Na sec¢do seguinte, seguimos com a analise, com base nas categorias propostas por van
Leeuwen (1997) no que se refere aos sentidos ideologicos dos modos como os atores sociais

estdo representados no texto multimodal 5.

4.2.5.3 Categorias Analiticas da Representagdo de Atores Sociais

Enfatiza-se no texto multimodal ‘Bandeiras e bandeirantes’ a representacdo dos
bandeirantes e de sua trajetoria exploratoria no territorio brasileiro por meio das expedig¢des
denominadas ‘bandeiras’.

Quanto a distribuicdo dos papéis, isto ¢, aos papéis desempenhados pelos atores sociais
no ambito da construgdo discursiva, no texto multimodal 5, os bandeirantes sdo representados
como figuras ativas no processo de expansao do territorio brasileiro, de modo que aparecem
como atores centrais, por meio da ativagdo, aspectos percebidos nos excertos a seguir, que
dizem sobre a atuacdo dos bandeirantes por meio da utilizacdo de verbos que imprimem um

sentido acional:

(41)  Deixavam suas propriedades e a familia para tentar a sorte e enriquecer [...]

(42)  Pelo caminho, fundaram vilas, descobriram minas e mais minas de ouro, de
prata [...]

(43)  Exploradores que, por sua propria conta e risco, expandiram e ocuparam o
territorio brasileiro.

Os bandeirantes também sdo representados por meio da Funcionalizagdo, uma vez que
sdo referidos em termos da atividade que desempenham ou de algo que fazem, nesse sentido,
os bandeirantes sdo nomeados por meio do substantivo que denota o instrumento diretamente
associado a atividade que desenvolvem, ou seja, as ‘bandeiras’. Atividade destacada pelo texto

em sua completude, em proeminéncia ao que se refere a expansao territorial.
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(44)  Organizaram-se, entdo, expedi¢oes particulares que, saindo principalmente de
Sdo Paulo, sumiam por anos na mata escura.

Em (44) nota-se a Indetermina¢do dos personagens encarregados pela organizacao das
‘bandeiras’. Essa categoria atribui ao ator social um aspecto de anonimato, de maneira que a
autora trata a identidade dos estruturadores das ‘bandeiras’ como algo irrelevante para o leitor.
Nessa perspectiva, entretanto, essa ndo apresentagdo contribui para que os responsaveis pela
relagdo de dominagao entre bandeirantes e indigenas como individuos a serem ‘cacados’ nao
seja estabelecida.

E possivel perceber que a perspectiva eurocéntrica se faz presente no texto ‘Bandeiras
e bandeirantes’. A autora apresenta os seguintes trechos ‘La dentro, na mata, havia riquezas
sim, riquezas para descobrir e indios para cagar’ e ‘alguns homens ficavam para tras, com sua
india e a nova familia’ em que os indigenas sdo identificados em termos de sua etnicidade. Essa
construcao disposta no texto multimodal 5 remete ao olhar do colonizador dito superior, de
modo que os indigenas sdo colocados como inferiores, e sendo inferiores, entre outras

violéncias, sdo alvos da exploragdo e da objetificacao.

43  REFLEXOES NECESSARIAS PROPICIADAS PELAS ANALISES

Com a analise dos textos multimodais dispostos nos livros didaticos de ensino de
PBLA, constatamos que a narrativa historica sobre o Brasil, no periodo em que figurava como
coldnia portuguesa, centra seu olhar na constru¢do e no estabelecimento do territério somente
a partir do olhar do colonizador, dos europeus, autointitulados como o centro do mundo, o que
implica a reverberagdo da colonialidade como forma de pensamento e produgdo de
conhecimento.

Nesse contexto, destaca-se a figura do colonizador, esta ¢ apresentada como a principal
responsavel pelo progresso e pela evolugdo do pais. A construgdo discursiva que se instaura
parte de uma visdo centrada na atuacdo hegemonica dos paises europeus, em destaque, da
Peninsula Ibérica — Portugal e Espanha. Nos textos multimodais aqui analisados, a chegada dos
portugueses ao territorio brasileiro € estruturada tomando como base um viés positivista, ndo
sendo apresentadas as disputas territoriais e a exploragdo decorrentes do colonialismo, como
forma de dominacao politica e econdmica, instalado a partir da dualidade coldnia/colonizador.
Essa exploragdo, por meio das analises realizadas, € posta como uma decorréncia natural de um

processo de ‘descobrimento’ € necessaria para a colonizagao.
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Com base na leitura dos textos multimodais percebemos, ainda, o apagamento de temas
que sdao muito significativos e subjugados na constituicado do nosso pais, entre eles o processo
de escravidao — tanto dos indigenas, quanto dos africanos trazidos para serem escravizados em
territorio brasileiro — e a questdo indigena. Essa reproducao sistematica de uma parte da historia
do Brasil que esta silenciada na grande maioria dos livros didaticos, de ensino de historia e nos
de outras areas do conhecimento, reapresenta-se também nos livros didaticos de ensino de
portugués brasileiro como lingua adicional.

Sendo assim, observamos a reproducdo de uma historia pensada e estruturada a partir
do olhar do colonizador, de modo que a historia tinica que ¢ reafirmada nos textos multimodais
aqui apresentados vem no sentido de enaltecer a figura dos portugueses e apagar as relagdes de
poder e dominacao por traz do processo de escravidao e do contato inicial com os povos
indigenas.

Essa naturalizagdo do processo de exploragdo por parte dos colonizadores, reforga a
perspectiva ideoldgica da estruturacdo de um pensamento eurocentrado, de modo que as
distingdes universais criadas a partir do colonialismo ndo sdao postas em xeque. As disputas
decorrentes da chegada dos europeus ao continente americano também nao sdo trazidas para o
debate. Sendo assim, os textos multimodais analisados, de maneira geral, também
compartilham modos de representagdo da construgdo narrativa histérica que parte da
perspectiva de o Brasil ter sido, de fato, descoberto pelos portugueses, implicando a reproducao
de discursos que tém como cerne as relacdes de poder e dominagdo fundamentadas na

hegemonia europeia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como discutido no inicio desta dissertacdo, a busca pelo portugués como lingua
adicional vem adquirindo cada vez mais destaque no cendrio nacional e internacional, de modo
que o desenvolvimento desta pesquisa se volta para robustecer e contribuir com as pesquisas ja
realizadas no campo de ensino do PBLA. Nesse sentido, voltamos nosso olhar para um dos
principais recursos didaticos imbricados a esfera de aprendizagem de linguas, o livro didatico,
com o designio de desvelar aspectos que reafirmem uma perspectiva colonial construida nas
relacdes de poder e dominacdo estabelecidas a partir do colonialismo como forma de controle
e exploracdo. Sendo assim, nosso foco de interesse e objetivo central da pesquisa aqui

apresentada foi

Investigar como a representacao historica do Brasil presente em textos multimodais de
livros didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional pode estar

construida em uma perspectiva colonial

Desta maneira, comegcamos nosso didlogo com a contextualizacdo de nosso campo e
objeto de analise imbricados ao ensino de PBLA, logo em seguida, apresentamos os primeiros
conceitos que remontam a colonialidade e como a tentativa de quebra dessa perspectiva colonial
vem se estabelecendo por meio dos estudos decoloniais. Em capitulo seguinte, nos dedicamos
em apresentar: i. a Semiotica Social como ciéncia responsavel pelo estudo dos sistemas dos
signos em consondncia com os contextos cultural e social e a Multimodalidade como
desdobramento dessa area de estudos; ii. a ADC como teoria-metodologia que se dedica a
relacdo entre linguagem e sociedade e as relagdes de poder estruturadas a partir dessa
interligagdo dialética; iii. a Representagdo de Atores Sociais € 0 modo como a inclusdo ou
exclusdo de determinados atores implica nos sentidos ideoldgicos estabelecidos nos discursos.
Posteriormente, apresentamos nosso aporte metodoldgico com a especificacdo das categorias
analiticas e, por fim, dedicamo-nos a andlise do corpus selecionado.

Isto posto, foi, entdo, o percurso organizacional desta pesquisa que nos possibilitou
responder as perguntas as quais conduziram nossa investigacao. Sendo assim, para concluirmos
nossa conversa, recorremos aos questionamentos incitados ao iniciar esta pesquisa, que

retomam os pressupostos tedrico-metodologicos da Teoria da Multimodalidade (KRESS e
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VAN LEEUWEN, 2006), da Andlise de Discurso Critica — ADC (FAIRCLOUGH, 2016;
RESENDE ¢ RAMALHO, 2019) ¢ a Representacdo de Atores Sociais (VAN LEEUWEN,
1997), a saber:

1) Como a composi¢do imagética dos textos multimodais que tratam da
representacdo historica do Brasil pode contribuir para a reafirmagio de uma

perspectiva colonial?

A multimodalidade diz da potencialidade de constru¢do de significados atribuida aos
modos como os diferentes recursos semioticos se combinam para estabelecer esses significados,
de maneira que, no que se refere a composi¢ao imagética, as estruturas visuais nao serao
representacoes aleatorias da realidade (KRESS e VAN LEEUWEN, 2006), mas dizem sobre os
interesses das instituigdes sociais em que sdo produzidas. Dentro desse viés, os textos
imagéticos analisados dispostos nos livros didaticos de PBLA refletem, ento, a visdo de mundo
e a percepcao da sociedade a partir da instancia em que foram produzidos e pela construgao
ideologica em que seus(suas) autores estdo inseridos.

Nesse sentido, no que tange as composi¢des multimodais que tratam da narrativa
historica do Brasil, com a analise empreendida, constatamos que os textos imagéticos
analisados tendem a dar maior proeminéncia aos participantes representados (pessoas, objetos
ou coisas — incluindo coisas abstratas) que, seja de maneira direta, seja de maneira indireta,
estdo interligados, em alguma instancia, a figura portuguesa e a relevancia atribuida quando da
chegada e da permanéncia em territério brasileiro.

A énfase atribuida a esses participantes ¢ percebida por dispositivos como a saliéncia, o
contrate tonal de cores, a colocagdo em primeiro plano e o tamanho atribuido a esses
participantes. Em alguns casos, as imagens que estdo postas sdo reproducdes de pinturas que
remontam ao periodo inicial da colonizacdo e a representagdo do momento de declaracdo da
independéncia. Em ambos os casos, a disposicao dessas composi¢des imagéticas também vem
no sentido de reafirmar as benesses da atuacdo portuguesa, em diferentes frentes, como no
ambito religioso, com a pintura de Victor Meirelles intitulada ‘A primeira missa no Brasil’,
obra em que a relacdo entre colonizador e colonizados ¢ retratada de maneira pacifica, ou com
a obra de Pedro Américo intitulada ‘Independéncia ou Morte’ que retrata o que historicamente
se construiu como a representagdo do momento de declaragdo da independéncia, também

conferida aos portugueses.
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2) Ao tomar como base a Andlise de Discurso Critica, como as relagoes de poder e
dominacao estdo sustentadas nos textos multimodais analisados? Essas relacoes

estdo estabelecidas a partir de um momento especifico?

O discurso ¢ ferramenta importante na produgdo, manutencao e reproducdo de modos
de representagdo pensados a partir das diferentes relagdes de dominagdo. E também por meio
do discurso que podemos tencionar essas relagdes e desveld-las, propiciando uma mudanga
social. Nesse interim, por meio da agdo criativa dos sujeitos interpelados pelos discursos pode-
se pensar em uma reestruturagdo das praticas e estruturas posicionadoras FAIRCLOUGH,
2016). Destarte, podemos perceber a relevancia do discurso no estabelecimento, sustentagcdo e
manuten¢do de relagdes de poder e dominagao.

A vista disso, as analises dos textos verbais evidenciam uma construgdo discursiva que
se instaura em uma visdo centrada na atua¢ao hegemonica dos paises europeus e, no que se
refere a construcdo narrativa da historia brasileira, essas relagdes de poder e dominagao sao
estabelecidas nos textos a partir do momento do ‘descobrimento’. Nesse sentido, os textos
multimodais aqui analisados abordam a chegada dos portugueses ao territorio brasileiro
tomando como base um vié€s positivista, ndo sendo apresentadas as disputas territoriais € a
exploragcdo decorrentes do colonialismo instalado a partir do contato com o outro ¢ do
estabelecimento da dualidade colonia/colonizador.

Por meio das andlises discursivas realizadas percebeu-se que a exploragdo, tanto do
territorio — com a usurpagdo e comercializagdo de recursos naturais — quanto dos povos
indigenas que aqui ja habitavam — por meio da exploragdo de mao de obra dos indigenas
tornando-os escravos, ¢ posta como uma decorréncia natural de processo de ‘descobrimento’
do territério brasileiro pelos portugueses. Essa visdo ideologica do processo de descobrimento
do territdério brasileiro por parte dos portugueses e do processo de escraviddo, em ambos 0s
casos, acabam por reforgar estereotipos que colocam os indigenas e os negros escravizados em
posicao de inferioridade em detrimento da superioridade dos europeus, de maneira que os

conflitos e o contexto de violéncia a que os colonizados foram submetidos ndo sao citados.

3) Como a articulacdo, multimodal e discursiva, constitutiva do corpus
selecionado, contribui para a construcdo da representacdo historica do Brasil

em uma perspectiva eurocentrada?
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Um olhar voltado para a construgdo multimodal também vai dizer da combinagao de
diferentes modos semidticos nas mais diversas formas de comunicagao (BEZEMER e JEWITT,
2018). Desta maneira, a articulacdo multimodal e discursiva se faz presente em todos os textos
selecionados para andlise. Assim sendo, as analises multimodal e discursiva revelaram que a
relacdo texto-imagem, isto ¢é, a articulagdo entre texto imagético e texto verbal, esta construida
no sentido de estabelecer uma narrativa historica sobre o Brasil que reafirme a posi¢ao
eurocéntrica em que 0s europeus, a partir do contato com o Outro (DUSSEL, 1993), colocam-
se com o centro do mundo, tomado como superior. Desta maneira, tanto os textos imagéticos,
quanto os textos verbais analisados, cada um em sua potencialidade de constru¢do de
significado, reafirmam essa perspectiva.

Em alguns casos, essa articulagdo entre texto imagético e texto verbal ndo se da de
maneira direta, no sentido de que o texto verbal ndo ¢ uma forma de descrever o que esta posto
no texto imagético e vice-versa. Entretanto, mesmo nos casos em que essa relacdo ndo acontece
de maneira direta, o texto verbal ou o texto imagético estdo postos de maneira a dar
proeminéncia aos portugueses € sua atuacdo no territério de forma a endossar a perspectiva

evolutiva atribuida a presenca dos portugueses.

4) Como os atores sociais estdo representados nos textos multimodais presentes em
livros diddticos de ensino de portugués de modo a contribuir ideologicamente

para a dualidade colonizador/colonizado?

Com a analise, percebeu-se que os atores sociais representados ou relacionados aos
portugueses, de maneira geral, estdo sempre incluidos nos textos verbais. Nota-se que quando
essa ligacdo ¢€ direta, isto ¢, quando os atores reafirmam a nacionalidade portuguesa, a inclusao
se da, principalmente por nomeag¢do — em que os atores sociais sao nominalmente referidos, por
exemplo, os membros da coroa portuguesa — € por ativagdo — em que os atores sociais que se
referem a figura do colonizador sdo colocados como agentes/atores ativos tanto no
‘descobrimento’ das terras brasileiras, quanto nos desdobramentos advindos de sua chegada, ou
seja, o processo de colonizagdo. Por outro lado, durante as narrativas histdricas sobre o Brasil,
outros atores sociais sdo excluidos, os indigenas e os escravizados, em alguns textos essa
exclusdo ocorre de maneira radical (VAN LEEUWEN, 1997), o que robustece a constru¢do de

um territério alheio que foi ‘descoberto’ e a naturalizacdo da exploracdo pelo colonizador.

151



Com base nas analises dos textos multimodais que tratam da narrativa historica do
Brasil, nota-se, entdo, que o fim do colonialismo, ndo propiciou a desvinculagdo da reproducao
de um pensamento coletivo que tem como esséncia e € calcado na visdao eurocéntrica dada as
produgdes, valores e epistemologias pensadas a partir do continente europeu. Do mesmo modo,
¢ possivel depreender que essa percepgao se reproduz também nos textos multimodais inseridos
nos livros didaticos de ensino de portugués brasileiro como lingua adicional. Desta maneira,
essas representacoes corroboram para a reproducao das relagdes de poder e dominagdo
estruturadas a partir do colonialismo tomado como modo de exploracdo dos territdrios
colonizados.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou lancar um olhar critico sobre a representagdo
historica brasileira em livros didaticos de PBLA e na forma como essa constru¢do narrativa se
volta para reafirmacao de esteredtipos ensejados na reprodugdo de maneira sistematica da visao
hegemonica europeia sobre os territorios colonizados, perspectiva esta que enfatiza a suposta
superioridade dos europeus em se colocarem como agentes ativos detentores dos territdrios
colocados como inferiores e passivos de serem colonizados.

Destarte, por meio das andlises realizadas, no tange aos modos como a narrativa
historica do Brasil esta construida nos livros didaticos, torna-se necessario ponderar de maneira
critica acerca de quais textos multimodais estdo sendo trabalhados e serdo contemplados
durante o ensino. Desta forma, entdo, procuramos estabelecer um viés decolonial no sentido de
desvelar as relacdes de poder calcadas na perspectiva colonial de forma a possibilitar a reflexao
sobre essas narrativas.

Sendo assim, ao considerar o cenario do portugués brasileiro como lingua adicional e a
utilizacdo do livro didatico como recurso didatico de aprendizagem, pensar em novas
perspectivas alicer¢adas em um olhar critico e decolonial para os diferentes textos apresentados
nesses materiais também se faz fundamental de modo que possamos, entdo, pensar no
rompimento de praticas discursivas e sociais calcadas na reproducgdo, de maneira sistematica,

da visao colonialista e do pensamento eurocéntrico.
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GLOSSARIO

Competéncia Comunicativa: O termo ‘competéncia comunicativa’ foi cunhado em meados
de 1971 por Dell Hymes. Segundo Fernandes e Aratjo (2018), Hymes criou o termo em que
descreve a competéncia como algo que vai além do mero conhecimento linguistico e de regras
gramaticais descontextualizadas por parte do aprendiz, de forma que o autor considera também
o contexto social e interativo em que os falantes se encontram como aspectos essenciais para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Ideologia: As ideologias podem ser entendidas como significagdes/construgdes da realidade —
mundo fisico, as relacdes sociais, as identidades sociais — que sdo construidas em vdrias
dimensdes das formas/sentidos das praticas discursivas — produgdo, consumo e distribui¢ao dos
textos relacionados a fatores sociais — e que contribuem para a produgdo, a reprodugdo ou a

transformagao das relagcdes de dominagdao (FAIRCLOUGH, 2016, p. 122).

Modalidade semiética: Pode ser considerada uma das varias formas de construcdo signica,
assim como um texto verbal apresenta a modalidade escrita e um texto imagético apresenta a
modalidade visual, em que ambas terdo suas proprias formas de possibilitar a percepcao de

significados.

Modo: Pode ser compreendido como um recurso semiético construido de forma culturalmente
e socialmente dada para fazer sentido, em que diferentes modos terdo diferentes possibilidades
para se construir sentido. Sendo assim, imagem, escrita, /ayout, muisica, gestos, fala, imagem
em movimento, dudios e objetos 3D sdo exemplos de modos utilizados na representacdo e na
comunicac¢do (KRESS, 2010). Da mesma maneira, Kress e van Leeuwen (2005) define ‘modo’
como recursos semioticos que permitem a realizacdo simultdnea de discursos e (inter)agao.
Como exemplo, os autores citam as narrativas, uma vez que estas podem ser formuladas de
diferentes maneiras a depender dos interesses de comunicacao, constituindo um tipo particular

de comunicagdo, e podem ser realizadas em uma série de meios diferentes.

Monomodalidade: Atuacdo isolada de uma modalidade semiotica, consoante Kress ¢ van

Leeuwen (2001), hd algum tempo, existe na cultura ocidental, uma nitida preferéncia pela
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monomodalidade, por exemplo, os géneros de escrita mais valorizados — romances literarios,
textos académicos, documentos, relatérios, entre outros — que apresentavam-se inteiramente
sem ilustragdes, com paginas de impressdo densas e uniforme, ou mesmo as pinturas que
utilizavam o mesmo suporte (tela) e o mesmo meio (6leos), de forma que as disciplinas
especializadas em falar destas modalidades tornaram-se igualmente monomodais (KRESS e
VAN LEEUWEN, 2001, p. 1). Entretanto, segundo os autores, essa logica comegou a se
inverter, nao apenas os meios de comunicagao em massa, mas, também, as paginas de revistas
e quadrinhos, assim como os documentos produzidos por corporagdes, universidades,
departamentos governamentais, etc. comecaram a utilizar uma variedade crescente de materiais
e ultrapassar as fronteiras entre as varias disciplinas. Desta maneira, a multimodalidade vem
questionar esse paradigma de disciplinas focando apenas em um modo de criacao de significado
que atua de maneira isolada para investigar a combina¢do em um todo integrado e multimodal

de diferentes modalidades semioticas.

Recurso semidtico: S3o as agcdes ou materiais usados para fins comunicativos. Os Recursos
Semiodticos podem ser produzidos de maneira fisioldgica — como nosso aparelho vocal, ou
mesmo as expressoes faciais e os gestos — ou de maneira tecnolodgica — como caneta e tinta ou
o hardware e o software de um computador — juntamente com as formas que esses recursos
podem ser combinados e a potencialidade de significado decorrente de seus usos passados e de
um conjunto de possibilidades de uso atualizadas em contextos sociais concretos (VAN

LEEUWEN, 2005, p. 285).

Semiose: A partir de uma perspectiva centrada na Semiotica, Hodge e Kress (1998) esclarecem
que a semiose faz referéncia aos processos e aos efeitos de producao e reproduc¢ao, recepcao e
circulagdo de significado em todas as formas, usadas por todos os tipos de agentes de

comunica¢do (HODGE e KRESS, 1988, p. 261).

Semidtica Social: Ciéncia responsavel pelo estudo dos sistemas de signos e, no que se refere
ao aspecto ‘social’, diz acerca dos modos como esses signos sdo construidos social e
culturalmente, isto ¢, da relacdo entre os sistemas de significados e o sistema social. Dessa
maneira, a Semidtica Social se preocupa principalmente com a semiose humana como
fendmeno inerentemente social em suas fontes, funcdes, contextos e efeitos, assim como

também com os significados sociais construidos por meio de uma gama de formas semioticas
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— como 0s textos e as praticas semidticas — em todos os tipos de sociedade e em todos os
periodos da historia humana (HODGE e KRESS, 1988). (Vide discussdo mais detalhada no
capitulo 2, secdo 2.1).

Texto multimodal: O texto que emprega duas ou mais modalidades semiodticas em sua
composi¢ao (KRESS ¢ VAN LEEUWEN, 2006). Os textos multimodais também podem ser
caracterizados como realiza¢des materializadas por mais de modo semidtico em sua construgao,
utilizando-se de diferentes modalidades de linguagem, por exemplo, a modalidade visual e a

modalidade verbal/escrita.
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Colombia

ANEXOS

ANEXO A — Paises cooperantes com a SIPLE

Paises onde
ha insituicoes

cooperantes

com a SIPLE

China

b *
- oRR
a &

Espanha

Paraguai

Finlandia

Argentina

EUA

Peru

Fonte: Livro — Panorama da contribui¢do do Brasil para a difusdo do portugués — BRASIL, 2021, p. 320
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ANEXO B — Numeros de estudantes examinados pelo Certificado de Proficiéncia — Celpe-
Bras desde 1998

Celpe-Bras nimero de examinados entre 1998 e 2020

1998 1995 2000 2000 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 20M 2012 2013 2014 2016 206 N7 aga 2019 2000

Fonte: Livro — Panorama da contribui¢do do Brasil para a difusdo do portugués — BRASIL, 2021, p. 122
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ANEXO C — Paises onde o Celpe-Bras ¢ aplicado

-
W :
2

Estados Unidos
México

América Central

Costa Rica
MNicaragua
El Salvadar
Repudblica Dominicana

América do Sul

Argentina - Alernanha

Baolivia Austria i
Brasil Espanha
Chile Eslovaquia lsrael
Colédmbia Reino Unido Africa do Sul Libana
Equador Italia Angola

Guiana Noruega Cabo Verde Asia
Paraguai Finlandia Guiné-Bissau

Peru Franca Mocambique China
Suriname Suica Nigéria Coreia do Sul
Uruguai Poldnia S3o0 Tomé e Principe Japdo
Venezuela

Fonte: Livro — Panorama da contribui¢do do Brasil para a difusdo do portugués — BRASIL, 2021, p. 123
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ANEXO D — Numero de Leitores e Leitoras
Ndmero total de leitores por década

T I —)
] I S 11
1901 2 2000 I 115

198121930 I 57

1Tala0 I -2

1961ate70 I 25

1ws50a1960 3

Numero total de leitores por pais - 1950 a 2020
(Os dez primeiros)

[SPEr N e———— | ]
Reino Unido I 46
ldlia T 24
Estades Unido: D 23
Argentina I 17
China [ 15
Austria (T 12
Senegal T
Poltnia (T T
Paraguai .

Fonte: Livro — Panorama da contribuic@o do Brasil para a difusdo do portugués — BRASIL, 2021, p. 225
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