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Gritaram-me Negra
Victoria de Santa Cruz

Tinha sete anos apenas,
apenas sete anos,
Que sete anos!
N&o chegava nem a cinco!
De repente umas vozes na rua
me gritaram Negra!

Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra! Negra!
“Por acaso sou negra?”’ — me disse
SIM!

“Que coisa ¢ ser negra?”

Negra!

E eu ndo sabia a triste verdade que aquilo escondia.
Negra!

E me senti negra,

Negra!

Como eles diziam
Negra!

E retrocedi
Negra!

Como eles queriam
Negra!

E odiei meus cabelos e meus labios grossos
e mirei apenada minha carne tostada
E retrocedi Negra! E retrocedi . . .
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Neeegra!

Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!

E passava o tempo,

e sempre amargurada
Continuava levando nas minhas costas
minha pesada carga
E como pesaval...

Alisei o cabelo,

Passei p6 na cara,

e entre minhas entranhas sempre ressoava a mesma palavra
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Neeegra!

Até que um dia que retrocedia, retrocedia e que ia cair
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra! Negra!
Negra! Negra! Negra!

E dai?

E dai?

Negra!

Sim



Negra!
Sou
Negra!
Negra
Negra!
Negra sou
Negra!
Sim
Negra!
Sou
Negra!
Negra
Negra!
Negra sou
De hoje em diante ndo quero
alisar meu cabelo! N&o quero!
E vou rir daqueles,
que por evitar — segundo eles —
que por evitar-nos algum dissabor
Chamam aos negros de gente de cor
E de que cor!
NEGRA
E como soa lindo!
NEGRO
E que ritmo tem!
Negro Negro Negro Negro
Negro Negro Negro Negro
Negro Negro Negro Negro
Negro Negro Negro
Afinal
Afinal compreendi
AFINAL
Ja néo retrocedo
AFINAL
E avanco segura
AFINAL
Avanco e espero
AFINAL
E bendigo aos céus porque quis Deus
que negro azeviche fosse minha cor
E j& compreendi,
AFINAL
Ja tenho a chave!
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO NEGRO NEGRO
NEGRO NEGRO
Negra sou



RESUMO

Considerando a complexidade da discussao antirracista, esta pesquisa busca ampliar os saberes
e a reflexdo sobre o contexto histérico e cultural étnico racial. Com aproximagdo marxista, que
tem como principio o movimento do pensamento materialista dialético, problematiza os livros
didaticos do Ensino Fundamental —anos iniciais, e a literatura no que envolve a tematica étnico-
racial e as leis n.°10.639, de janeiro de 2003 e n.° 11.645, de 10 de marco de 2008, que torna
obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. Desse modo, objetiva
analisar materiais didaticos do Ensino Fundamental —anos iniciais da escola publica do Distrito
Federal, tendo em vista a aplicacdo das referidas leis para, especificamente, compreender como
é proposta a historia, a cultura e as rela¢des étnico-raciais nos materiais didaticos para uma
educacdo antirracista; pesquisar a educagdo publica em consonancia com as relacfes étnico-
raciais nos instrumentos legais e nos instrumentos relativos as politicas publicas; e averiguar
em materiais didaticos a inclusdo ou exclusdo da tematica étnico-racial. A investigacdo tem
cunho qualitativo, organizando-se a partir de levantamentos bibliogréficos de pesquisa
exploratoria nos materiais em questdo, dirigida para a observacdo e analise dos contetudos
expostos. Apos a observacdo dos livros didaticos, foi possivel organizar a analise nas seguintes
categorias: etnicidade, representacdo, fragilidade e diversidade, para assim manter a
visibilidade do resultado e o delineamento com maior presteza. No que tange aos livros
didaticos, certifica-se a tentativa de envolver os contetidos étnico-raciais, porém, muitas vezes,
de forma inapropriada ou até mesmo silenciada. Na literatura pesquisada, entende-se que ha a
necessidade de reavaliacdo urgente para uma possivel nova escolha a fim de que, numa
proporc¢do adequada, reuna livros com esses temas. Para tanto, também se organizou uma lista
de referéncias literarias para os anos iniciais do ensino fundamental, que pode servir como base
para uma escolha de livros literarios étnico-raciais.

Palavras-chave: Materiais didaticos. Literatura. Afro-brasileiro. Indigena. Etnico-racial.



ABSTRACT

Considering the complexity of the anti-racist discussion, this research seeks to expand
knowledge and reflection on the racial ethnic historical and cultural context. With a Marxist
approach, which has as its principle the movement of dialectical materialist thought, it
problematizes Elementary School textbooks — initial grades, and the literature in what involves
ethnic-racial themes and Laws No. 10,639, of January 2003 and No. 11,645, of March 10, 2008,
which makes the study of Afro-Brazilian and indigenous history and culture mandatory. In this
way, it aims to analyze didactic materials of Elementary School - initial grades of the public
school of the Federal District, in view of the application of the referred laws to, specifically,
understand how history, culture and ethnic-racial relations are proposed in the didactic materials
for an anti-racist education; to research public education in consonance with ethnic-racial
relations in legal instruments and instruments related to public policies; and to verify in didactic
materials the inclusion or exclusion of ethnic-racial themes. The investigation has a qualitative
nature, being organized from bibliographic surveys of exploratory research in the materials in
question, directed towards the observation and analysis of the exposed contents. After observing
the textbooks, it was possible to organize the analysis into the following categories: ethnicity,
representation, fragility and diversity, in order to maintain the visibility of the result and the
design with greater speed. With regard to textbooks, there is an attempt to involve ethnic-racial
content, however, often inappropriately or even silenced. In the researched literature, it is
understood that there is an urgent need for reassessment for a possible new choice so that, in an
adequate proportion, it brings together books with these themes. To this end, a list of literary
references for the initial grades of elementary school was also organized, which can serve as a
basis for choosing ethnic-racial literary books.

Keywords: Didactic materials. Literature. Afro-Brazilian. Indigenous. Ethnic-racial.



Figural -
Figura 2 —
Figura 3 —
Figura 4 —
Figura 5 —
Figura 6 —
Figura 7 —
Figura 8 —
Figura 9 —
Figura 10 —
Figura 11 —
Figura 12 —
Figura 13 —
Figura 14 —
Figura 15 —
Figura 16 —
Figura 17 —
Figura 18 —
Figura 19 —
Figura 20 —
Figura 21—
Figura 22 —
Figura 23 —
Figura 24 —
Figura 25 —
Figura 26 —
Figura 27 —
Figura 28 —
Figura 29 —

LISTA DE FIGURAS

Exemplares do Livro de Lingua Portuguesa —1°ano — APIS ........c.ccccocvevrvennn. 80
Atividades do Livro de Lingua Portuguesa —1° ano — APIS........ccc.cccovevruene.. 80
Tecendo saberes — Livro de Lingua Portuguesa —2.° ano — APIS...........c.......... 82
Cartaz publicitario — Livro de Lingua Portuguesa — 4.° ano — APIS .................. 83
Ler € eSCreVer € UMa VIAGEM .......eiveuiereeieriesiesiestesresseesaeseeseeeeseessessessessessanseesens 84
I (0= W = oTo = To =T o OSSR USRRSRSR 86
Capa e atividades do livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer —1.°ano......... 87
Capa e atividades do livro de Matematica Novo Bem-Me-Quer —2.°ano......... 88
Capa e atividades do livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer —3.°ano.......... 89
APrENda MAIS BSTA ......veiveeieiie et e e e e sre e e 90
Capa e atividades do livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer —5.°ano.......... 91
Partes do COrpo/pess0as € IUQArES ........c.covveueieeieerieseeseeesee e esee e sre e sae s 92
Astros luminosos/Vamos 1er IMAGENS ........ccververeiirirereee e 93
ATVIAAAES. ... ettt s 94
PESS0AS € TUGAIES ...ttt bbbt 95
Brincadeiras do passado e do presente/Vamos ler imagens.........cccocevvvevveieennnn 96
O UE UNE 0S GIUPODS ...ttt sttt ettt n e nn e nneane e 97
Aprender Juntos: CaPITUIO L........covviieiieie e 98
A origem da diversidade/a populagdo brasileira ...........cccooeviiiiiniiiiiie, 99
Formacao das cidades brasileiras ...........ccocovveveiieii e 101
SUMATTO € CAPA ..ttt se e sb bt ne s 102
Parecidos, Mas AIfEreNES .........coiiiiiiiieeee e 103
Fortes e fortalezas na defesa do Brasil ..........ccccooeviiiiiiinice e, 105
Europa, Africa e América: conquistas € deSCODEIaS ............oevvrervrrrerrecereenn. 108
A sociedade COIONIAL .........ccciiiiiiee s 112
Vamos desenhar com fios de 18 coloridosS.........cccevviiiiniiniiiienee e 113
Arthur artista/Costa do Marfim .........c.ccoovveieiniiee s 114
A festa do boi/Arte PIUMAIIA..........ccccoveiiee e 116
VAMOS MAGUIAT TOSTOS ....e.vveveeereeete sttt sttt e bbbt 117



[EEN

2.1

2.2

4.1

5.1
5.2
5.3
5.4
5.5
5.6

5.7
5.8
5.9
5.10

5.11

SUMARIO

IMIEIMIORIAL ..ttt ettt et e et e e et e e eeeeee e e eeee et en e eeneeees 10
CONSIDERAGOES INICIAIS ...ttt 14
EDUCACAO ANTIRRACISTA: REFLEXOES SOBRE A HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENA ..ottt ee et et en e eeneneen. 24
INTERCULTURALIDADE E DEMOCRACIA RACIAL: EPISTEMOLOGIA
FREIRIANA, DIALETICAE LIBERTACAO ......covieveieeeeeeeesesesvesees s 35
A ESCOLA E AS DIRETRIZES/LEIS QUE CONTRIBUEM PARA UMA
EDUCACAOQO BASEADA NA DIVERSIDADE ..........cccoviiiiirieseseeseseesiesesisneenines 42
MATERIAIS DIDATICOS E A EDUCACAO ETNICO-RACIAL .......cccoevene. 51
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS.....o.oeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeseeneneen. 55
PESQUISA EXPLORATORIA QUALITATIVA ..o, 58
ANALISE E RESULTADOS ..o ettt ettt ettt ettt ettt e enanaeans 69
CATEGORIA FRAGILIDADE ...cooeveeeteeeeee ettt ettt en et ee s 72
CATEGORIA DIVERSIDADE ..o e, 76
CATEGORIA REPRESENTACGAO. ...ttt ess st 77
CATEGORIA ETNICIDADE ..ottt 77
ANALISE DO LIVRO APIS: LINGUA PORTUGUESA —1.° AO5.° ANO............ 79
ANALISE DO LIVRO DE MATEMATICA. NOVO BEM-ME-QUER. 1° AO 5° ANO
...................................................................................................................................... 86
ANALISE DO LIVRO DE CIENCIAS: APRENDER JUNTOS — 1° AO 5° ANO....91
ANALISE DO LIVRO DE GEOGRAFIA — 1.2 A0 5.° ANO.....coovoveieeeeeeeeeeerneen, 95
ANALISE DO LIVRO DE HISTORIA. LIGAMUNDO - 1° AO5° ANO............... 101
ANALISE DO LIVRO DE ARTES. COLECAO PROJETO PRESENTE. 1° AO 5°
ANO .ottt et ettt ettt ettt ettt ettt et ettt et ettt ettt ettt et ettt et arenans 113
ANALISE DOS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL DO PNAIC 2014 E DO
PNLD LITERARIO 2018.....eeieeeeeeeeeeeeeeeeeee e e s eeee e eeeeee e eeeeeeeeens 117
CONSIDERAGOES FINAIS .....oooieieeeeseeseeeter ettt 123
REFERENCIAS ... oot ae s e e seee e e eeeaeeeeeeseeeeneeenenens 127
APENDICE A — SUGESTOES DE REFERENCIAS LITERARIAS ETNICO-
RACIAIS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS.................. 136

ANEXO A — IMAGENS ESCANEADAS DOS LIVROS DIDATICOS.............. 137



10

MEMORIAL

Sou Ana Paula da Silva Pinheiro, negra; nasci em 14 de fevereiro de 1988, na cidade do
Gama — Distrito Federal (DF) e, durante minha infancia e adolescéncia, morei em Santa Maria
(DF). Filha de Florinda Alves da Silva, mulher negra e mae, candanga, viva, atualmente com
62 anos, e Jodo José Peixoto de Carvalho, trabalhador assalariado e mineiro, falecido. Sou a
filha mais nova entre dois irmaos, Ana Katia da Silva Sampaio, por parte de mée, e Eduardo da
Silva Carvalho.

Comecei minha jornada estudantil em casa; minha irma ensinou as letras e meu nome
completo, entre outros conhecimentos basicos. Quando via algumas criancas indo a escola, aos
quatro anos de idade, falava a meus pais que queria logo iniciar os estudos. Comecei a estudar
numa pré-escola perto de casa chamada Pato Donald, aos cinco anos, e foi onde comecei a me
apaixonar pelo mundo da leitura. Minha primeira professora, Vania, apresentou-me o mundo
das letras e me ensinou a apreciar a educacdo de forma prazerosa e, algumas vezes, mais rigida;
todos os dias era uma aventura ir a escola e aprender coisas novas, inclusive aprender a ler e
escrever. Nessa escola, fiquei por dois anos; meus pais me colocaram na Escola Classe 203 de
Santa Maria para cursar o Ensino Fundamental I, onde fiz algumas amizades, aprendi mais
conteddos e adquiri mais vivéncias.

Apesar de ser bastante timida, era muito dedicada a aprendizagem; sempre terminava as
atividades rapidamente e era a ajudante de turma. No final dagquele ano, a professora Silvana
me encaminhou para a orientacdo que, em vez de me passar a segunda série, encaminhou-me
diretamente a terceira série, com a autorizac¢do dos meus pais. Quando iniciei 0 novo ano, senti
algumas dificuldades, mas depois de algum tempo me adaptei; conheci o professor Luiz, um
homem muito paciente e fraternal e de fundamental importancia nesse processo.

Meu pai trabalhava bastante, enquanto minha mae ficava em casa cuidando de nds, seus
filhos. Nunca precisei trabalhar na época dos estudos, mesmo com tantas adversidades; apesar
da falta de condigdes financeiras favoraveis, conseguiamos sobreviver e nos divertirmos,
principalmente eu, na rua ou na casa dos colegas da vizinhanca. Era uma época em que ndo
havia tanta violéncia e costumavamos ficar até tarde brincando na frente de casa. As melhores
brincadeiras eram as coletivas, de correr, de jogar bola, de se esconder, de desfilar e até brincar
de escolinha.

Cursei 0 Ensino Fundamental 11 no Centro de Ensino Fundamental 201 de Santa Maria,
onde tive contato com professores(as) de quem jamais esquecerei: Vania e Josélia me

incentivaram bastante a leitura e a escrita, com quem aprendi a viajar em cole¢Ges adolescentes
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da época e a comecar a escrever poemas; e Alex, professor de Matemaética, o qual me fez pegar
gosto pela disciplina. Nessa escola, fiz amizades que carrego até os dias de hoje.

Mais tarde, cursei o Ensino Médio no Centro de Ensino Médio 404 de Santa Maria,
época em que meu pai adoeceu e tudo se tornou bem dificil e complicado, embora tenha havido
bastante suporte familiar e de amigos na época. Logo ele faleceu, e fomos morar em Novo
Gama (GO); finalizei o Ensino Médio na mesma escola e, em seguida, comecei a trabalhar
numa papelaria para tentar pagar uma faculdade, o que era meu sonho.

Trabalhei nessa papelaria por um ano, mas a longa carga de trabalho n&o concedia tempo
para que estudasse. Depois, consegui emprego num estidio de fotografia, onde tinha mais
disponibilidade, e comecei a cursar administracdo na Faculdade JK, em Valparaiso, com 70%
de desconto pelo ENEM. Infelizmente, a empresa que trabalhava faliu, e eu néo tive condi¢des
para continuar a faculdade. Entdo, prestei o vestibular para o curso de Administracdo, na
Universidade Estadual de Goias - Luziania, em que passei somente na primeira fase. Apesar
desses impasses, ndo desisti e fui aprovada no proximo ano para Pedagogia na mesma
Universidade. Entretanto, minha vontade de cursar Administracdo era maior e consegui bolsa
de 100% pelo ENEM na Universidade Catolica de Brasilia.

Ainda que me sentisse realizada, havia muitas dividas. Em determinado momento,
decidi largar a &rea administrativa, pois havia me apaixonado pela educac¢do, mundo no qual
me aprofundei até os dias atuais. Durante o curso de Pedagogia, estagiei na area de educacéo,
em uma instituicdo de assisténcia social (ABA) como professora, e no SESC como monitora.
Ao terminar Pedagogia, estudei inglés e fiz pos-graduacdo em Gestdo e Orientacdo
Educacional.

Casei-me em 2011 e mudei para Valparaiso — Goias (GO). Comecei a trabalhar como
professora de contrato temporario em Luziania (GO), depois em Santa Maria (DF), quando
passei no concurso de Luziania; por um lapso, meu nome néo saiu na lista de classificados.
Passei, entdo, no concurso da Cidade Ocidental (GO) para professora, e continuei meus estudos
para conseguir passar no concurso da Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal
(SEEDF).

Em 2014, fui aprovada e chamada a exercer a profissdo como efetiva. Na mesma época,
também fui chamada para tomar posse em Luziania (GO), pois tinham corrigido o erro, porém
abdiquei desse direito e continuei na SEEDF, onde estou h4 oito anos; atualmente, em licenca
para estudos na Universidade de Brasilia (UnB), cursando Mestrado em Educacdo, orientada
pelo professor Dr. Erlando Réses. Em 2016, tive meu filho amado, Ryan, que acalenta meus

dias faceis e dificeis.
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Meu interesse pelas relacdes étnico-raciais vem desde a adolescéncia, pois eu nao
entendia o enfoque que as pessoas, a midia e as discussdes escolares davam ao assunto, debatido
de uma forma tdo grotesca, a partir da qual ndo se observava o objetivo de romper com o
racismo. Na universidade, meu interesse era bastante voltado para a rea de matematica, mas
ndo deixava de me interessar pelas relac@es étnico-raciais; fui convidada, ap6s um seminério, a
participar de uma jornada académica, a qual discutia a Lei n.° 10.639 (BRASIL, 2003),
momento em que meus interesses comecaram a ficar mais sensiveis pelo assunto e tive muita
vontade de me aprofundar nessa questéo.

O verdadeiro aprofundamento ocorreu em minha vida pratica, quando me tornei
professora: comecei a observar atitudes racistas com frequéncia, na escola, no hospital, nos
eventos sociais, entre colegas e até na igreja, tanto entre adultos quanto entre criancas. Sempre
tentei me posicionar, mas nunca foi facil colocar em pauta tal discussao, seja qual fosse o lugar.
Dessa forma, desenvolvi projetos na minha sala de aula e também incentivei projetos
relacionados a educagdo sem racismo na escola em que exercia meu papel como professora.
Participei de cursos e extensdes sobre relagbes étnico - raciais, cursei uma pos-graduacdo em
Direitos Humanos e Ressocializa¢do e Docéncia do Ensino Superior, estudos que contribuiram
muito para a minha consciéncia e para estar no mestrado escrevendo como forma de libertacgéo.

Conheci 0 Grupo Pds-Populares, grupo de democratizacdo do acesso a Universidade
Publica pelo chdo da pesquisa, coordenado pelo Prof. Dr. Erlando Réses, por meio do meu
amigo Prof. Weslei Garcia, que me incitou a tentar o mestrado na UnB e receber orientacdes
do grupo. Muitas vezes, pensei que ndo era capaz, mesmo tendo uma vontade veemente de
retornar as pesquisas. Entdo, voltei meus estudos para o inglés e iniciei a trajetdria de escrita do
pré-projeto: aqui estou realizando mais um sonho, a fim de contribuir para uma educacao
publica de qualidade e igualitaria para todos e todas, com base em uma educacdo antirracista
como meio de apaziguar o problema dos esteredtipos construidos, para ir rumo a emancipacao
no a&mbito escolar.

Para finalizar este memorial, quero deixar um poema que me inspira todos os dias a
pensar em dias melhores, em que podemos continuar sonhando, em igualdade, em libertacéo e
em emancipagdo; com muita luta certamente, mas nunca com pensamento de derrota, mesmo
em meio a tantas controvérsias, como pedras violentas de achismos que nos fazem sentir dor e
pensar em desistir. Porém, diferentemente, devemos utilizar essas pedras para fazer nossa

prépria estrada e seguir livremente nosso caminho.



Aninha e suas pedras

Cora Coralina

Néao te deixes destruir...
Ajuntando novas pedras
e construindo novos poemas.
Recria tua vida, sempre, sempre.

Remove pedras e planta roseiras e faz doces.

Recomeca.
Faz de tua vida mesquinha
um poema.

E viveras no coragdo dos jovens
e na memoria das geragdes que hdo de vir.
Esta fonte é para uso de todos os sedentos.

Toma a tua parte.
Vem a estas paginas
e ndo entraves seu Uso
aos que tém sede.
Das pedras
Ajuntei todas as pedras
gue vieram sobre mim.
Levantei uma escada muito alta
e no alto subi.
Teci um tapete floreado
e no sonho me perdi.
Uma estrada,
um leito,
uma casa,
um companbheiro.
Tudo de pedra.
Entre pedras
cresceu a minha poesia.
Minha vida...
Quebrando pedras
e plantando flores

Entre pedras que me esmagavam

levantei a pedra rude
dos meus versos.

13
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Nenhuma crian¢a no mundo nasce odiando outras
criancas por causa da diferenca da cor da pele.
Elas se tornam preconceituosas e racistas por
causa da educacdo que receberam (Kangebele
Munanga).

Partindo da premissa de que nenhuma crianca nasce preconceituosa, conforme a
epigrafe sugere, considera-se que a educacdo étnico-racial € imprescindivel para que as criangas
recebam uma educacdo adequada e, assim, percebam a importancia de respeitar as diferencas
étnicas e sociais.

Este ano comemoramos os dez anos da lei n.° 10.639/2003. Reconhecemos, assim, que
€ um momento histérico e com grandes conquistas, a partir da resisténcia do povo negro. Além
disso, precisamos reconhecer que também vivenciamos um tempo de reflexdo para as causas
étnico-raciais, de modo a reaver a efetiva implementacio da lei salientada. E evidente a
complexidade em se discutir a problematica da tematica étnico-racial, porém € uma
responsabilidade social refletir sobre a questdo, combater esteredtipos e garantir o respeito a
diversidade. Desse modo, é possivel promover uma educagdo mais humana e, por conseguinte,
uma sociedade mais inclusiva e igualitaria para todas as pessoas. Para tanto, considera-se o
ambiente escolar como espaco fundamental para compulsar a conscientizacdo do
posicionamento docente-discente nessa construcdo antirracista, voltada a diversidade.

A luta dialética e materialista vinculada a praxis* proporciona fundamentos importantes
para se refletir e alcancar a verdadeira humanizagdo com base no respeito as diferencas, que
muitas vezes sdo questionadas, negadas ou silenciadas. No espaco escolar, embora a
diversidade deva ser afirmada e reconhecida para que os estudantes tenham a oportunidade de
conviver sem racismo, discriminacdo e preconceito, ndo € o que acontece na sociedade de
classes. Nascimento (2009) discorre que a diversidade ndo é disponibilizada para as classes
conhecidas como inferiores, consequentemente a proliferacdo de agOes preconceituosas e

discriminatorias é frequente.

1 A categoria praxis permite apreender a riqueza do ser social desenvolvido: verifica-se, na e pela praxis, como,
para além das suas objetificacbes primdrias, constituidas pelo trabalho, o ser social se proteja e se realiza nas
objetivacdes materiais e ideais da ciéncia, da filosofia, da arte, construindo um mundo de produtos, obras e valores
— um mundo social, humano enfim, em que a espécie humana se converte inteiramente em género humano. Em
sua amplitude, a praxis revela o homem como ser criativo e autoprodutivo: ser da praxis, 0 homem é produto e
criacdo da sua autoatividade, ele é o que (se) fez e (se) faz. (NETTO; BRAZ, 2012, p. 56).
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A fim de tornar mais evidente a diferenca entre os diferentes aspectos do racismo,
salientamos que o racismo estrutural acontece quando se é excluido socialmente e
politicamente; o institucional quando o branco é considerado superior em certo local, por
exemplo, numa entrevista de emprego; e o cotidiano por meio de falas e olhares, cujo objetivo
é sempre menosprezar ou erotizar o negro. Desse modo, essas éticas surgem apds a escravizacao
deixar suas marcas na sociedade. Silva, Yannoulas e Vogel (2001) destacam que a escravizagao
¢ considerada uma faceta triste da histéria mundial que ainda esta presente na
contemporaneidade, a qual apresenta o povo negro como descendente de escravos € ndo como
descendentes de escravizados (termo correto), reconhecendo-os como seres humanos
injusticados e desumanizados que, até dias atuais, sofrem com a vulnerabilidade imposta.
Assim, considerando obrigat6rio o branqueamento para serem aceitos na sociedade.

Sob esse angulo, deve-se repensar 0 ambiente escolar como 0 espago para se combater
as discriminacdes e o racismo. Cavalleiro (2010) apresenta que, quando a escola ndo discute,
ela silencia, mantendo a superioridade branca e deixando de lado o pertencimento racial, a
margem, junto aos marginalizados. A escola mais dissemina pensamentos racistas do que
desconstroi esteredtipos, quando deveria combater falas e concepc@es racistas que depreciam a
cultura negra e indigena, menosprezando-as ou criminalizando-as.

Rocha e Trindade (2010) afirmam que devemos ser conscientes que o papel do professor
é instaurar um ambiente facilitador ao respeito as diferencgas e a valorizacdo da diversidade,
histdria e cultura negra com dignidade. A educacao tem o dever de gerar cidadania e promover
a igualdade; assim, procura-se uma educacdo de qualidade que trabalhe a autoestima das
criancas, pensando e repensando as propostas da lei 10.639 (BRASIL, 2003) e da lei 11.645
(BRASIL, 2008), utilizando concepcdes filosoficas africanas e também principios
fundamentais, a fim de se construir uma consciéncia reflexiva.

Paulo Freire (2002) também traz uma concepcao dialogica de respeito as diferencas,
nesse caso, direcionando-se para a igualdade e emancipacdo. Na Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 2002), envolve-nos numa pedagogia libertadora, com o conceito de contribuicdo
humana e ndo s6 uma educacao bancéaria, em que se deposita e espera que o outro aprenda. Em
suma, propde uma educacao conscientizadora, a qual nos faz repensar sobre a nossa teoria e
pratica e nos da a certeza de que ha uma longa jornada para alcangarmos a verdadeira liberdade
e consciéncia.

Para este trabalho foi escolhida a Linha de Pesquisa Politicas Publicas e Gestdo da
Educacdo (POGE), por compreendermos que oS mecanismos a serem utilizados para o

enfrentamento racista se resumem em educacdo antirracista e a adequacdo das politicas
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publicas, mediante um profundo olhar sobre o racismo, seja governamental e/ ou social, de
modo que se consiga romper com toda essa violéncia. E fundamental admitirmos o problema e
combaté-lo no ambiente escolar para alcangarmos toda a sociedade, promovendo o respeito e a
discussdo sem medo sobre o preconceito. Assim, torna-se eficaz a reconsideracao dos materiais
didaticos propostos, no que diz respeito a identidade racial de cada envolvido, de forma
explicita, declarando a necessidade de discussdes teoricas direcionadas a pratica, para que, a
partir de um debate sério e realista, possamos vivenciar momentos tao esperados ha séculos,
como o respeito e a igualdade também nos materiais didaticos. Para isso é preciso garantir
politicas publicas que tornem obrigatoria a inclusdo da etnicidade, seja afro — brasileira ou
indigena, no curriculo oficial escolar, assim como a adequagdo de materiais didaticos utilizados
em sala de aula.

Nesse Vviés, 0 contexto desta pesquisa é o Distrito Federal, unidade Federativa da regido
Centro — Oeste, uma das 27 unidades federativas do Brasil, que abriga a Capital do Brasil —
Brasilia, e trinta e trés regides administrativas. A sede do Governo Federal est4 situada na regido
administrativa Plano Piloto, local que representa a democracia Brasileira a partir de deputados
e senadores, considerados a voz do povo numa competéncia nacional. Além disso, também se
localiza a sede da educacdo desta federagdo, a Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF) que configura uma Secretaria com profissionais bem capacitados, com digna
formacdo para a pratica, com a responsabilidade de aderir as politicas educacionais, voltadas
para uma educacdo de qualidade, respeitando a diversidade. Num ambito mais especifico, Santa
Maria, campo delimitado para essa pesquisa, dispde-se como uma das regides administrativas
do Distrito Federal. Faz parte desta, a Regional de Educacdo de Santa Maria, que compreende
os professores(as) da regido e recebe os materiais didaticos numa perspectiva de escolhas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), referenciado pelo Ministério da Educacédo
(MEC) e pelo Fundo Nacional da Educacdo Basica (FNDE), considerando como normas de
conduta a Resolugéo n.° 15, de 26 de julho de 2018:

A importancia da participacdo do professor e dos profissionais da educacdo no
processo de escolha dos materiais no &mbito do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico - PNLD; A transparéncia no processo de escolha; As diversidades
sociais e culturais que caracterizam a sociedade brasileira, bem como o pluralismo de
ideias e as concepc¢des pedagdgicas no processo de escolha; As responsabilidades
atribuidas pelo PNLD a toda comunidade escolar, especialmente redes de ensino,
gestores escolares e professores. O disposto no caput do art. 37 da Constituicdo e na
Lei n® 8.429, de 2 de junho de 1992; O disposto no Decreto n® 9.099, de 18 de julho
de 2017; O disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996; A necessidade de
assegurar os principios previstos na Lei n°® 8.666, de 21 de junho de 1993; e O
constante dos autos do Processo n® 23034.025623/2018-31, resolve, ad referendum:
Art. 1° Ficam instituidas, na forma do Anexo, as normas de conduta para 0 processo
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de execugdo do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD
(BRASIL, 2018, p. 01).

Entendemos que a educagdo tem um aspecto intrinseco politico e, por isso, a0 me
posicionar como educadora antirracista, coloco-me disposta a enfrentar uma luta coletiva,
pensando tanto nos meus ancestrais como na populacédo atual e vindoura, para a reconstrugdo
da sociedade como forma de reparacdo continua. Muitas vezes, me senti incapaz de me
posicionar diante de conflitos que envolvessem a questdo étnico-racial, numa correlacdo ao
racismo, sentindo assim, a necessidade de aprofundar os estudos sobre o assunto.

No entanto, a escolha do tema desta pesquisa decorre de uma vivéncia desde a infancia
que fora maturando com o passar do tempo. Em diversos momentos, verifiquei nos
comportamentos das pessoas a propensdo ao racismo velado ou explicito como forma de piadas
e depreciacao do outro pela etnicidade, o que me causou grandes inquietacGes que motivaram
esta investigacdo. Como base tedrica, considera-se como principais obras para a pesquisa 0S
autores Munanga (2009), Moura (1988), Munduruku (2009), Nascimento (2021), Reses e
Rocha (2021), Sodré (1984), Telles (1987), Silva (2001), Moore (2007), Gomes (2021), Freire
(1987), Freire (2013), Fanon (2008), Kilomba (2019), Cavalleiro (2021), Gomes (2017),
importantes para 0 embasamento da investigacdo e analise.

O meu lugar de fala hoje nesta sociedade etnocéntrica, configurada em torno de um
racismo estrutural, € de uma pessoa, mulher, negra e educadora que (re)viveu situacoes
conflituosas, sejam de banalizacdo ou de justificacdes racistas para se dificultar a compreensao
de que o racismo ainda existe na sociedade brasileira. Como experiéncias pessoais, num espaco
de construcdo e desconstrucdo de esteredtipos, posso citar alguns acontecimentos que, ao longo
do tempo, também me influenciaram a chegar a atual condicdao de pesquisadora nesse ambito
étnico-racial. Na infancia, por ter o tom de pele mais claro, ndo passei por racismo em relacéo
a minha cor, mas, em comparacao a minha mée que € negra retinta, sentimos muito o racismo
velado, quando nos hospitais e outros espagos perguntavam se minha mée era a minha babé ou
onde estava a minha mée. De outro modo, mais propriamente na adolescéncia, meu cabelo afro
sempre era destacado como algo que eu poderia ou deveria mudar; e algumas vezes tive 0
desprazer de ouvir de colegas que “eu era muito bonita, s6 o cabelo que atrapalhava”, o que me
levou a alisa-lo desde os dez anos de idade.

Também vivenciei outras situacdes, nas quais diziam que eu ndo era negra e sim morena,
colocando-me num lugar obscuro de identificacdo no espago e em relacéo a propria identidade.
Mais tarde, apos anos de reconstrucdo e aceitacdo da identidade étnico-racial, resolvi passar

pela transicdo capilar, cortei o cabelo e ndo alisei mais. Quando fui doar sangue no Hemocentro,
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a médica da triagem comparou a minha aparéncia atual com a do documento de habilitacdo,
onde o cabelo era liso e longo (processo de alisamento) com o cabelo atual, curto e cacheado
(natural), ressaltando a diferenga e que agora “a transi¢do era moda”. Ainda como destaque
gostaria de citar uma situacdo no ambiente escolar que muito me sensibilizou; esta situacdo
aconteceu quando uma estudante da turma em que eu ministrava aula falou que “se tivesse o
cabelo igual ao da amiga (menina negra, com cabelos crespos), se suicidaria”; esse discurso foi
na presenca da amiga negra, que no momento ficou sem fala. Tentei redirecionar a situacdo
com um dialogo emergente, afetuoso e desconstrutivo de padrdes definidos sobre o que € belo,
destacando que somos diferentes e que a beleza negra existe sem a necessidade de se adequar
aos padrdes da branquitude. Eu ja trabalhava com projetos étnico-raciais em sala de aula, mas
percebi a urgéncia de abranger a tematica de forma mais corriqueira e aprofundada. Também
no ambiente escolar, ja ouvi falas racistas como “cabelo ruim ¢ igual bandido, vive preso ou
armado” ou “tenho uma crianca em sala que € pretinha, mas ¢ educada e esforgada”. A partir
dessas dificeis situacdes enfrentadas que apresenta o racismo estrutural ainda bastante presente
mesmo na contemporaneidade, principalmente no ambiente escolar, decidi fazer esta pesquisa
como forma de libertacdo. Recorda-se, aqui, de Lélia Gonzalez (2018), para quem o racismo €
uma construcao ideologica que tem o propdsito de conservar atitudes racistas apos a abolicao
da escravatura. Isso explica bastante o que estamos vivenciando.

Kilomba (2019) relata que o racismo faz parte de uma ferocidade que reforca o problema
como algo passado, o qual demonstra a falta de notoriedade sobre o assunto, bem como a cruel
negligéncia aos vitimados pelo racismo, fortalecendo a hierarquia branca em relagéo aos negros,
marginalizando os Ultimos e alienando-os dos possiveis espagos de ascensdo social e politica.
A pensadora indica o racismo estrutural, o racismo institucional e o racismo cotidiano como
reveladores da existéncia de uma diferenca entre os povos, direcionada especificamente ao povo
negro, colocado num patamar de excluséo e marginalizagéo.

Em conversas informais e formais (reunides coletivas e de orientacdo/conversas) no meu
espaco de trabalho, na escola publica de educacdo basica, tive o prazer de discutir questdes
étnico-raciais com docentes que reconheceram as implicacfes racistas presentes na sociedade
e na escola. Eles demonstraram também a curiosidade e o interesse de conhecer propostas para
a educacao antirracista. Esses docentes admitiram que utilizar os materiais didaticos para se
refletir sobre a proposta de etnicidade € muito dificil, por ndo perceberem muitas evidéncias
étnico-raciais, sendo necessario dispor de muito tempo para uma pesquisa mais analitica a fim

de se conhecer o tema e incluir a discussao entre os estudantes.
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A partir das complexidades apontadas, esta pesquisa busca analisar 0s materiais
didaticos do Ensino Fundamental | — anos iniciais, de modo a evidenciar a presenca ou a
auséncia formal para a agregacdo dos contetdos na rotina dos estudantes e, assim, expor o
racismo estrutural como forma de enfrentamento. Esta pesquisa baseia se na lei n.°
10.639/2003; e também na lei n.° 11.645/2008, que

[...] altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. (BRASIL, 2008, p. 01).

A pesquisa se justifica pelo fato de mesmo com a existéncia da lei n.° 10.639 (BRASIL,
2003) e a lei n.° 11.645 (BRASIL, 2008), 0 assunto ainda é um tabu a ser desconstruido em sala
de aula dos(das) estudantes da rede de educacdo publica do Distrito Federal. Desse modo, as
possibilidades de se trabalhar a diversidade étnico-racial se tornam dificeis. Muitas vezes, a
educacao se mostra segregadora, racista, discriminatoria ou até eliminadora de identidades em
sala de aula.

Para prosseguirmos, compreendemos a necessidade de apresentar um quadro com o
Estado da Arte sobre tematicas proximas a esta pesquisa, iniciada no primeiro semestre de 2021.
Chama aten¢éo nao termos encontrado nenhuma dissertacao/tese que abordasse 0 mesmo tema
ou, ainda, em especifico, a anélise sobre a presenca da tematica étnico-racial em materiais
didaticos do ensino fundamental I, anos iniciais do Distrito Federal. Portanto, apresentamos,
no quadro 1, as pesquisas encontradas em familiaridade com o tema proposto, com base nas
seguintes plataformas: Capes, SCIELO, Google Académico, Universidade de Brasilia, outras
Universidades/Faculdades. Utilizamos, neste mapeamento, 0s seguintes descritores: materiais
didaticos e educacdo étnico-racial; materiais didaticos e educacdo étnico-racial no ensino
fundamental — anos iniciais; educacao étnico-racial; curriculo e educacéo étnico-racial; PNLD
e educacdo éetnico-racial; educacdo antirracista e livro didatico; educacgéo antirracista e materiais

didaticos.
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Quadro 1 — Dissertacdes entre 2012 e 2021 sobre o tema: relagdes étnico-raciais e material didatico escolar

Estado da Arte — Dissertacoes

1 2021 A temética da cultura africana e | Katia Cilene Da | Prof.2 Dr.2 Natélia UFTM —
afro-brasileira nas caixas de Costa Aparecida Morato | Universidade Federal
leitura do pnaic: contribuicdes Fernandes do Triangulo
possiveis Mineiro
2 2020 Relagdes étnico-raciais no ensino | Vanessa Oliveira | Prof. Dr. Plauto | UEG — Universidade
de ciéncias da natureza - uma Gongalves Simédo de Estadual De Goias —
analise dos livros didaticos dos Carvalho Anépolis
anos finais do ensino fundamental
3 2019 | Uma analise do negro no material | Rosalia Maria | Prof.2 Dr.2 Angela | UEC — Universidade
didatico: avancos e permanéncias | Rodrigues De Soligo Estadual de
Campos Campinas
4 2018 A imagem da populacéo negra Fernanda Prof.2 Dr.2 Kalina UFSC -
nos livros didaticos de Geografia | Ravena Moraca | Salaib Springer Universidade De
Costa Santa Catarina
5 2018 Contextualizag&o, escola Agnes Gardénia | Prof.2 Dr.2 Edinéia | UFP — Universidade
quilombola, relagdes étnico- Passos Bispo Tavares Lopes Federal de Sergipe
raciais: aproximagoes e
distanciamentos no livro didatico
de ciéncias
6 2017 Relagdes étnico-raciais na Débora Cristina | Prof. Dr. Paulo | UFP — Universidade
literatura infantil e juvenil: a de Araujo Vinicius Baptista | Federal do Parana
producao académica stricto sensu da Silva
de 2003 a 2015
7 2016 O dialogismo entre o curriculo e Isabela Bastos Prof. Dr. Centro Federal De
os livros didaticos: por um ensino De Carvalho Alexandre de Educacéo Tecn.
de lingua portuguesa menos Carvalho Castro Celso Suckow Da
emparedador das identidades Fonseca
étnico-raciais
8 2014 A magia do contar e recontar Jorge Luiz Prof. Dr. Sergio Centro Federal De
histérias ancestrais na literatura Gomes Junior Luiz de Souza Educacdo Tecn.
infantil e juvenil brasileira: Costa Celso Suckow Da
recriando valores Fonseca
9 2013 Educacdo antirracista nos anos | Francisco Tiago | Prof2Dr.2Livia | UnB — Universidade
iniciais do ensino fundamental no Silva Freitas Fonseca De Brasilia
distrito federal: reflexGes Borges
curriculares
10| 2012 Programa Nacional Bibliotecada | Naiane Rufino Prof. Dr. UNESP —
Escola (PNBE): personagens Lopes Dagoberto Buim Universidade
negros como protagonistas e a Arena Estadual Paulista

construcao da identidade étnico-
racial

“Julio de Mesquita
Filho”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023).

Geralmente, o trabalho étnico-racial com destaque para os povos afro-brasileiros na

escola se restringe ao dia 20 de novembro, data comemorativa sobre a Consciéncia Negra; ja a

etnicidade indigena e abordada no Dia dos Povos Indigenas, 19 de abril, numa tentativa de sanar

0 déficit de material disponibilizado. Muitas vezes, essas agfes acontecem de forma

equivocada, pois, conforme leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008, ele esta inserido no
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curriculo escolar, em todas as areas de conhecimentos. Assim, deveria de forma literal e
aprofundada, compor os materiais didaticos da educacdo basica, para ser aplicado na praxis
escolar, ndo s6 em momentos festivos.

A etnicidade negra e indigena ndo se circunscreve somente a comemoragdes, mas se
apresenta de forma historica, cultural, diversa e enriquecedora. Ha entre nos, enquanto
sociedade, e principalmente no contexto escolar, em que ndo deveriam existir, falsas ideologias
e esteredtipos racistas, bem como falsos discursos que negam o pertencimento e a identidade
da populacdo negra e indigena, o que inviabiliza a justica social e a promocéo dos direitos para
todas e todos. A presenca de diversos regulamentos sobre as relacdes étnico-raciais € visivel,
no entanto, é necessaria sua utilizacdo, de maneira formal, designadamente em materiais
didaticos propostos no cotidiano estudantil, como forma de defrontacdo ao racismo e a
discriminacdo racial.

E fundamental pesquisar e analisar o tema para fomentar a discusso e a conscientizagio
de se apresentar um ensino em que a historia e a cultura étnico-racial estejam presentes em sala
de aula, de forma explicita. Também é importante uma pesquisa aprofundada de como os
professores(as) podem levar aos(as) estudantes ferramentas necessarias para se obter
consciéncia da importancia cultural e historica africana, a fim de, ser possivel, trabalhar a
construcdo das identidades étnicas, além de se entender de que forma se deve instigar o respeito
e a diversidade concomitantemente, sendo necessario materiais didaticos que garantem esse
direito. Logo, tratar o assunto em sala de aula com o suporte de materiais € essencial para que
o professor-educador conduza o assunto de maneira pratica e conscientizadora. As pesquisas
apresentadas no quadro 1 guardam aproximagdo com esta pesquisa, demonstrando o interesse
na educacdo antirracista para a transformacédo da sociedade. Isso fomenta em nds, ainda mais,
a vontade de esquadrinhar o tema abordado, porém direcionando-o para os materiais didaticos
utilizados em sala de aula — forma essencial para se alcancar estudantes e professores(as).

Desse modo, seguimos a pesquisa baseada nas seguintes problematicas: os livros
didaticos do Ensino Fundamental — anos iniciais exploram a temaética étnico-racial em seu
conteldo? Se positivo, de qual forma isso acontece? Se negativo, por que isso ndo acontece?
Quais livros de literatura abordam assuntos relacionados a historia e a cultura indigena e afro-
brasileira?

Delimitamos o seguinte objetivo geral: analisar materiais didaticos do ensino
fundamental — anos iniciais da escola publica do Distrito Federal, tendo em vista a aplicacdo
das leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008. Como objetivos especificos, elencamos:
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i. compreender como é proposta a histdria, a cultura e as relagdes étnico raciais nos
materiais didaticos para uma educacao antirracista;
ii. pesquisar a educacdo publica em consonancia com as relagfes étnico raciais nos
instrumentos legais e nos instrumentos relativos as politicas publicas no que se refere
a histéria e cultura afro-brasileira e indigena;
iii. averiguar em materiais didaticos a inclusdo ou exclusdo da tematica étnico-racial.

Para Florestan (1965), uma escola publica deve ser laica, universal e aberta a todos.
Nesse sentido, conduziremos a pesquisa numa metodologia marxista para educacéo, a partir de
autores que abordam o tema etnicidade e raga com aspectos voltados ao método, no contexto
escolar do ensino publico da rede do Distrito Federal, propriamente no CEF 418 de Santa Maria
(DF), onde sou professora efetiva e a partir da vivéncia tanto com a comunidade escolar, bem
como um atento contato com os materiais didaticos disponibilizados a nos professores(as).
Portanto, busco investigar qual a importancia dada as relacfes étnico-raciais no ambiente
escolar, a partir de materiais didaticos.

De maneira geral, organizamos esta dissertacdo em seis capitulos, contando com estas
consideracdes iniciais. No segundo capitulo, tratamos da educacéo antirracista e seus reflexos
sobre a histdria afro-brasileira e indigena, focalizando a interculturalidade e a democracia racial,
a epistemologia freiriana, dialética e libertacdo, a escola e as diretrizes/leis que contribuem para
uma educacdo baseada na diversidade. No terceiro, focalizamos os materiais didaticos e a
educacdo étnico-racial. No quarto, delimitamos os procedimentos metodoldgicos desta pesquisa
que se configura como exploratoria qualitativa, contemplando os quadros para andlise sobre 0s
livros PNLD 2019 a 2022, do 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental, o quadro para a analise —
materiais didaticos — livros de literatura infantil - PNAIC — alfabetizacdo na idade certa (2014).
No quinto, juntamente com a metodologia, buscou-se a consciéncia e a importancia da presenca
étnico-racial nos materiais didaticos escolares, ndo tendo como pretensdo as praticas
pedagogicas no campo de pesquisa ou somente se ater ao campo das terminologias. O
procedimento metodoldgico utilizado foi a anélise de conteldo, a partir de uma aproximacéo
marxista baseada num movimento de pensamento materialista sobre a realidade apresentada,
num ambito de pesquisa exploratoria e qualitativa para a analise. Analisamos e discutimos o
resultado, representando-se as seguintes categorias: fragilidade, diversidade, representacao e
etnicidade, com o intuito de organizar a investigacdo apresentada para uma melhor
compreensdo dos resultados, de modo que essas categorias demonstram nos materiais
analisados a exposicdo da tematica étnico-racial e como ela é figurada ou é silenciada, numa

perspectiva de trajetorias, cultura, tradi¢bes e representacdes, influenciando ou ndo em uma
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educacdo antirracista. Ainda nesse capitulo, identificamos o balango escrito dos livros
didaticos, compreendendo as categorias apresentadas. No sexto, sintetizamos nossas
consideracdes finais, dialogando com as impressfes da pesquisa e reflexdes posteriores,
finalizando com a apresentacdo de sugestdes de referéncias literarias étnico-raciais para o
ensino fundamental — anos iniciais, situada nos apéndices, e, em anexos, as paginas escaneadas

dos livros didaticos que apresentam alguma relacdo com etnicidade.
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2 EDUCACAO ANTIRRACISTA: REFLEXOES SOBRE A HISTORIA AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENA

E fundamental a sensibilizacio ao tema para reconhecer a necessidade da desconstrugéo
de esteredtipos elencados na histéria do povo negro e indigena, geralmente balizada nos livros
didaticos, imprecisa ou simplesmente tacita. Faz-se necessarias diversas mudancas sejam nos
materiais didaticos ou nas idealizacdes sociais, como a imposi¢do do negro e do indigena de
forma errdnea, sendo urgente a corre¢do desse devaneio sobre as pessoas negras e os indigenas.
Silva (2005) complementa também sobre a desafixacdo do conceito de feio, ligado a cor do
negro, a partir de coisas boas, como café, ébano, jabuticaba, bem como a importancia de se
evitarem musicas e materiais racistas, ou ainda, reconstrui-los. E preciso requalificar as
ilustracBes que apontam o negro, por exemplo, como o pobre, com 0 objetivo de corrigir a
ideologia da autorrejeicao por ser diferente, além de explicar que o diferente também € bonito.

Entende-se ser de leitura obrigatoria os assuntos raciais e de desmistificacdo de
ideologias ultrapassadas, para realizar a praxis de acdes solidas no cotidiano escolar, do mesmo
jeito que um direcionamento para a educacio antirracista. E indispensavel, nesse sentido,
estudar os modelos de agdes cotidianas para a sala de aula e a reconstrucdo de objetos nos
materiais ja adquiridos pela escola. Logo, o professor deve ter um olhar critico para observar
escritos racistas ou silenciamentos, acdo essencial a equipe escolar, para entdo promover de
outra forma o trabalho pedagdgico e instigar as autoridades a substituicdo por novos objetos de
trabalho.

Nessa logica, Cavalleiro (2010) empreende que a educacdo escolar se apresenta como
um espaco sociocultural responsavel pela disseminacdo da cultura no qual as praticas
educativas, em varios momentos, tornam-se mais discriminatorias do que igualitarias, sendo
essencial a afirmacao e a revitalizacdo da autoimagem étnica-racial. Assim, o ensino deve ser
antirracista, estabelecendo um didlogo com o passado, a partir de pesquisas sobre
ancestralidade, culturas e desafios. Dessa maneira, podem ser trabalhadas todas as areas de
conhecimento, de modo interdisciplinar, com préaticas pedagdgicas, criativas e qualitativas.

Na mesma concepgdo, Santos (2013) nos remete a incumbéncia escolar, que nesse caso
deveria ser 0 espaco de promocao das capacidades, e ainda critica a forma engessada social que

tem por objetivo excluir os individuos. Dessa forma, afirma que:
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[aJo discutirmos certas praticas educativas veiculadas na escola, temos ciéncia das
complexidades que as caracterizam e, portanto, ensejamos ultrapassar qualquer
indicio de ingenuidade. Estamos a dizer que a instituicdo escolar, lugar de onde
vemos, tem contribuido para alimentar desigualdades a partir das diferengas.
(SANTOS, 2013, p. 17).

Na perspectiva de Moore (2007), a sociedade brasileira, no que diz respeito ao racismo,
se caracteriza bastante pelo siléncio a partir da contacdo de uma histdria cheia de mentiras,
inverdades e poucos esclarecimentos. O autor relata que, no Brasil, muitas pessoas negam a
existéncia do racismo e renegam toda a pesquisa voltada ao assunto. Para ele, o racismo retira
da humanidade a sensibilidade do sofrimento alheio, encaminhando-o a banalizacéo.

Assim, uma das maiores problematicas da humanidade e de suas ciéncias € o surgimento
do racismo, seguido pela questdo da raca, reconhecendo-o como um assunto interligado a
construcdo da historia dos povos. Foram momentos verdadeiros e cruéis, foram fatos complexos
e periodos sombrios, justificados basicamente pela construcdo do pais, que ocorreram na
histdria e sdo esquecidos ou banalizados tdo facilmente como se ndo existissem, enquanto
deveriam ser reparados com urgéncia.

Consequentemente, para Silva (2010), o problema grave humano é a negagédo dos seus
cidaddos menos afortunados: de tdo naturalizada, a discriminacdo ndo é percebida, por isso é
preciso nao negar o passado. A escravidao é uma faceta odiosa da histéria do homem, na qual
o Brasil foi mais vitima do colonialismo europeu. Com esse embasamento, entendemos ser
necessaria também a presenca de politicas publicas para a populacdo negra e indigena, em
virtude da viabilizacdo da educacéo, do trabalho e da participacdo no poder, para encaminhar
essas pessoas que foram cruelmente alienadas ao avango conceitual e metodoldgico e o
atendimento a diversidade étnica, de modo que haja formulacdo de programas, de projetos e de
materiais didaticos utilizados no ambiente escolar para a valorizacdo desses individuos.

Para isso, € primordial conhecermos a verdadeira historia afrodescendente e indigena,
tendo em vista os seus primérdios. M’Bow (2010) defende que a verdadeira historia da Africa
foi escondida, tornando os africanos um povo nulo de histéria, negando a habilidade de
criadores de uma cultura propria, desde a colonizacdo. Essa cultura representa 0s negros como
inferiores e os colonizadores como superiores, tornando 0s povos negros despreziveis e cada
vez mais estereotipados e rebaixados. Dessa forma, foram direcionados a uma revolugdo de luta
contra a dupla serviddo econémica e psicoldgica.

De acordo com Santos (2010, p. 193), o acontecimento histérico considerado a virada
antropoldgica acontece exatamente relacionado a cultura, nas décadas de 1970 e 1980, época

em que a Africa tentava se libertar das Américas. De fato, foi possivel investigar objetos
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disponiveis as pesquisas. Com o fim da Segunda Guerra Mundial, o povo africano sentiu a
profunda necessidade de restaurar a propria histdria para a ressignificacdo dos seus povos. Com
isso, especialistas se reuniram para o estudo metodoldgico e tedrico a fim de restabelecer os
fatos, tendo como base também a pesquisa de campo para a comprovacao da participacdo do
povo negro em todo o ambito da cultura: valores, identidade, revolucdes tecnoldgicas, educagédo
e politica. Revela-se, assim, que houve diversos esfor¢os do povo africano para o alcance da
independéncia, de contribui¢des sociais ao desenvolvimento dos seus povos.

Ajayi (2010) relata que a Europa sempre teve um interesse explicito pela Africa, tanto
nas relagdes econdmicas quanto na vida social de seus povos e considerava sua presenga como
condicdo para a evolugdo técnica, cultural e moral daquele continente. Em contraponto, eram
0s europeus os responsaveis pelo subdesenvolvimento dos povos africanos. Com o passar do
tempo, ao se abrir cada vez mais ao trafico de escravizados(as) como ponto crucial de economia
do mundo capitalista de meados de 1450, os europeus associaram a méao-de-obra dos
escravizados como servigo de producdo, considerada na época, um negocio de luxo. Nesse
sentido, durante tantas transformagfes e mudangas, os africanos demonstraram suas
capacidades de adaptacdo a um novo ambiente, demonstrando iniciativa e diversas realizacfes
de cunho politico, social, intelectual e econdmico, resistindo sempre ao dominio colonialista.

Nesse mesmo aspecto, Boahen (2010) relata que as primeiras décadas do século XIX
trouxeram diversas mudangas, resultando numa Africa moderna, tanto na economia quanto na
abolicao do trafico escravista, dando inicio a migracdo da populacéo e ao surgimento de novas
nacdes e novos sistemas politicos. Ao mesmo tempo, inicia-se a missdo missionaria, com o
idealismo antiescravocrata, contribuindo para a formacao dos africanos, a partir da construcéo
de escolas, bem como os auxiliando no comércio, vistos muitas vezes como colonizadores.
Como a nova fé propagada ia de encontro a fé dos ancestrais africanos, da-se inicio ao
pluralismo religioso e a rivalidade entre os povos.

Knight (2010), por sua vez, relata que a imigracdo dos africanos ao Oriente Médio,
Europa e Américas representa um grande marco na historia da Africa, dentre estes,
professores(as), comerciantes, intelectuais e peregrinos, os quais desempenharam um forte
papel de desenvolvimento nas sociedades para as quais migraram, por terem se tornado lideres
e interagido sua cultura com a atual estabelecida. Além disso, contribuiram para a construcéo
de novas cidades e para a evolucdo das civilizacOes, relacionando-se com o outro, muitas vezes
por meio de casamentos inter-raciais. Observa-se que, com a entrada dos africanos na Europa,

abriu-se um caminho para o fim da escraviddao em todo o mundo.
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Ainda com base no autor citado anteriormente, entende-se que o Brasil, considerado o
pais que mais importou africanos, foi o Gltimo a abolir a escraviddo; aproveitou ferozmente a
méao-de-obra negra, explorando esse povo sombriamente, & medida que se desenvolvia
continuamente, sobretudo na agricultura e relagdes comerciais. Importante ressaltar que apds a
abolicdo da escravatura, nada muda de fato: algumas situacGes degradantes eram impostas,
como a mudancga da nomeacdo num sentido representativo, como da atribui¢do de negro para
mulato ou de mulato para branco, dependendo da quantidade de dinheiro envolvida, o que
modificou a condi¢do social no momento de sua liberdade, facilitando ou dificultando a
condicéo social.

Durante a abolicao da escravatura, 0 povo negro, abandonado a prépria sorte, continuou
se adaptando e fazendo arte, cultura, histéria com toda a criatividade envolvida, construindo
novas sociedades; um povo que nem sempre foi aceito e reconhecido como deve. O Quilombo
dos Palmares é uma referéncia disso, local em que surge uma comunidade de luta no Nordeste
brasileiro, identificando a fibra e a forga para alcancar a liberdade verdadeira.

Knight (2010) relata que, durante e apds a abolicdo da escravatura, surge um momento
crucial a ser relembrado: a discriminacéo e excluséo social da populagdo negra, caracterizado
por um movimento, apesar de legalizado, que tornou a situacdo ainda mais dificil para a
integracdo do negro, pois apoia o racismo claramente.

Em vista disso, perfaz que os acontecimentos expostos foram uma experiéncia
indecorosa para o povo africano, levado do seu ambiente natal para terras estranhas,
aprisionados e obrigados a servidao. Entretanto, foram consideramos heroéis da prépria historia,
pois tiveram complacéncia, criatividade e inteligéncia para se livrar da situacdo macabra
imposta: guerrearam, trabalharam e conquistaram diversos espacos em todas as nacGes. Até
hoje, continuam contribuindo em todas as esferas, inclusive em lugares que se aproveitaram de
seu trabalho arduo, cuja cultura e cuja historia de forca é mantida até a contemporaneidade.

De outro modo, para Moura (1988), os preconceitos em rela¢do ao negro no Brasil, que
caminham academicamente com a histdria, mostram que 0 racismo ainda estd latente na
mentalidade brasileira. E dificil compreender por que o trafico de escravizados(as) era
autorizado pela justica, pela igreja e pela politica. A partir disso, compreendemos que 0 ser
negro € basicamente considerado base etnografica e religiosa, com a forte historia de
escravizado, referenciando-se mais a importancia da contribuicdo necesséria dessa faceta
escravocrata do que a realidade escabrosa e as lutas de resisténcias, bem como as contribui¢6es

a construcao do pais.
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Por meio das concepgOes de Moura (1988), observa-se certo controle presente na
escravizacdo, ou seja, € usada para deixar o negro no lugar dele, reprimido e oprimido; qualquer
acao era considerada rebeldia e irracional. O negro, depois do fim da escravidao, foi liberto sem
condigOes, sem meios de sobrevivéncia. A justica se configurava na prisdo de rebeldes e
desabrigados, formando, assim, a populacdo carceraria da época, que, assim como hoje, era
majoritariamente negra.

Para o referido autor, o pensamento de continuar dominando 0s negros perpetuou o
racismo, dando voz aos racistas que se destacavam na escrita. Depois, houve uma fase em que
o toleravel era relacionado ao branco, e o que era inadmissivel ao negro. Assim, a estratégia
para disseminar esteredtipos racistas foi iniciar pela educagdo das criangas. Assim, utilizaram
as ficches e os personagens herois de cor branca nas literaturas infantis para potencializar a
negacdo do negro, colocando-o como humilhado e inferiorizado e aos povos indigenas a
romantizacdo da historia para se oporem ao negro e reforcarem a colonizacdo que tornaria
enigmatico suscitar a ruptura do pensamento racista. O que nos restaria para o enfrentamento
das consequéncias da colonizacdo e do racismo?

Diante dessa critica, Kilomba (2019) relata que, quando se procura romper com as
consequéncias da colonizacdo, o simples ato de escrever é uma forma de o sujeito se tornar
legitimado. A autora escreve sobre mulheres negras em suas mais dificeis realidades
biograficas, demonstrando o racismo vivenciado cotidianamente, no qual a pele negra, além de
ser negligenciada, ¢ também considerada exotica, apresentando que o colonialismo ainda ndo
foi banido. Acredita-se que, em nos, colocaram uma mascara de silenciamento, a qual durante
a escravidao era material, concreta, usada para evitar a alimentacdo nos horarios de trabalho,
tal como evitar a fala, a dentncia e a comunicacdo. A pensadora configura o poder violento do
branco sobre o negro, como se este ultimo devesse ser controlado para ndo agir erroneamente;
era, certamente, alguém muito inferior e perigoso aos seus dominadores.

Diante do exposto, observamos que, depois do silenciamento, tratam-se 0s negros
hostilmente, como pessoas fadadas & marginalizacdo, quando se espera qualquer atitude que
venha culpa-los por algo que, na maioria das vezes, sequer pensaram em praticar. Com essa
representacdo, Kilomba (2019) nos provoca, utilizando a representacdo dos povos negros,
alienados e negados todos os dias ante a sociedade, mesmo apds a diaspora e o fim da escraviddo
— momentos que lhes trazem dor e traumas.

A partir dessas situacdes severas, surge a celeridade de utilizar o espago escolar e 0s
materiais didaticos proporcionados como canal e lugar de didlogos sobre essa questdo, a fim de

se elucidar a busca pela igualdade, pela libertacdo e pela emancipa¢do humana e diminuir as
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consequéncias negativas adquiridas ao longo do tempo, como a ideia de que a branquitude é
mais bela ou mais digna dos melhores lugares, e aquele que for diferente é alienado e odiado

como forma de apagamento historico ou alienacao religiosa/cultural.

Eu fui odiado, desprezado, detestado, ndo pela vizinha do outro lado da rua ou pelo
meu primo por parte de mde, mas por uma raga inteira. Eu competi contra algo
irracional. Os psicanalistas dizem que nada é mais traumatizante para a crianca do que
estes encontros com o que €é racional. Eu diria pessoalmente para 0 homem cuja arma
¢ a razdo, ndo ha nada mais neur6tico do que o contato com o irracional. (FRANTZ
FANON, 1967, p. 118 apud KILOMBA, 2019, p. 40).

Esse desprezo, 0 medo que o branco possui do negro, torna este como a personificagcdo
do indesejavel, estabelecendo-lhe uma forma de opresséo, o que explica a negacao da reparacao
historia a partir de politicas publicas ou a¢des afirmativas. Culpa-se o povo negro de requerer
um direito fundamental que ndo lhe pertence, 0 que aumenta os traumas e a desvalorizacdo de

sua historia e cultura. Kilomba (2019) afirma que:

Reparacdo, entdo, significa a negocia¢do do reconhecimento. O individuo negocia a
realidade. Nesse sentido, esse Ultimo estado é o ato de reparar o mal causado pelo
racismo através da mudanca de estruturas, agendas, espacos, posi¢cdes, dinamicas,
relagdes subjetivas, vocabulario, ou seja, através do abandono de privilégios. (p. 46).

Exercitamos, assim, o pensamento critico de Kilomba, por meio da situacéo apresentada
por estudantes negras e brancas em sala de aula: quando perguntas a respeito da historia negra
foram feitas, as brancas ficaram em siléncio, pois s6 as negras sabiam as respostas. Nesse
sentido, estende-se a reflex@o: qual o conhecimento privilegiado que todos deveriam saber?
Kilomba (2019, p. 51) segue: “Quem esta no centro? E quem permanece fora, nas margens?”.
Além disso, a autora cita a importancia que dao ao trabalho sobre o racismo, reconhecendo-o
na academia como interessante, embora ndo seja visto como conhecimento formal, com base
cientifica.

Nesse contexto, entende-se a necessidade de se trabalhar com a praxis materialista,
informando sempre os acontecimentos veridicos da colonizacdo e descolonizagdo, bem como
as leis e os decretos que configuram tanto a obrigatoriedade do ensino que se direciona ao

antirracismo quanto o reconhecimento da criminalizagéo do racismo.

Quando eles/elas falam é cientifico, quando nds falamos é acientifico;
universal/especifico;  objetivo/subjetivo;  neutro/pessoal;  racional/emocional;
imparcial/parcial; elas/eles tém fatos; nds temos opinides; elas/eles tém
conhecimento; nds temos experiéncias. (KILOMBA, 2019, p. 52).
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As categorias apontadas pela autora demonstram que sdo utilizadas brutalmente para
fortalecer a supremacia branca que tentamos descolonizar nos espagos, principalmente nos
educacionais, em que a ciéncia so € valida se vier das maos brancas. Caso seja representada a
partir de méos diversas, ha de se desacreditar ou desconfiar da veracidade, aceitando da elite
branca o que deve ser considerado ou ndo e colocando em evidéncia sempre a superioridade de
pessoas que estdo no lugar correto, ja que 0s negros sempre parecem estar fora do lugar.

Kilomba (2019) retrata também uma experiéncia abominavel quando se colocou como
pesquisadora na Academia, apresenta a forma como foi tratada, simplesmente por sua
corporeidade; relata que foi convidada a se colocar a margem, foi silenciada e, mesmo assim,
recebeu de forma ndo oficial o titulo tdo esperado, de doutorado, simplesmente para ndo
comparecer de corpo presente. Contudo, decidiu persistir, quando novamente foi envergonhada
por ter a pele negra e ser a minoria entre os brancos. Os fatos descritos pela autora nos instigam
e nos inquietam, pois existem negros e indigenas que passam por isso todos os dias nos espagos
que tém por direitos, mas infelizmente sdo renegados, principalmente no ambiente escolar.

Outro relato que prova essa concepcdo a experiéncia de Kilomba em idade escolar. A
autora cita que as criangas negras sempre estavam nos ultimos lugares e eram obrigadas a ter
0s mesmos resultados dos que estavam na frente, os brancos. Além disso, a histdria e a cultura
africana néo era estudada, de fato, mas aterrorizada, reforcando os preceitos colonizadores, iSso
nos faz pensar nas nossas criangas negras. Como estdo sendo tratadas no ambiente escolar e na
sociedade? Nessa mesma intencdo, ao abordar o racismo, Faustino (2020) caminha por um
espaco psicanalitico direcionado a saude mental do negro, que, em hipotese nenhuma deve ser
descartada dentre os debates. O autor salienta que o silenciamento sobre as experiéncias da
negritude ocasiona tantos efeitos negativos na populacdo negra, tendo como pressuposto um

problema ndo s6 dos negros, mas da sociedade como um todo.

Nesse processo de insurgéncia, ha algo interessante acontecendo: uma efervescéncia
de publicacdes sobre racismo, sobre autores e autoras negras, € isso tem muito a ver
com a presenca negra nas universidades, que foi possibilitada pelas a¢des afirmativas
nos Gltimos anos. N&o é a toa que a universidade (que sempre foi um espaco da elite,
sempre foi um espaco consagrado e poupado pelas elites) agora tem sido t&o atacada
pelos atuais governantes, pois, de fato, eles sabem que uma parte da populacdo que
estava fora comecgou a entrar e se utilizar desse espago também como possibilidade de
producdo de conhecimento insurgente, de construcdo de outras narrativas. Esse
movimento influencia diretamente o mercado editorial, ao impulsionar a ampliacéo
de publicacBes antirracistas, nas quais se incluem os trabalhos de Frantz Fanon.
(FAUSTINO, 2020, p. 34).

Convém-nos, portanto, ressaltar a existéncia de um pensamento social contribuinte a

subsisténcia de uma raca superior mais capaz ou mais esforcada, o que resulta na ocupacéo de
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melhores cargos, espagos privilegiados, de modo que a branquitude se justifica na aptiddo mais
elevada que as demais racas. Nesse sentido, desampara a etnicidade e faz com que a diversidade
seja destinada ao fracasso, conduzindo a sociedade para um processo menos diverso, mais
igualitario sobre a perspectiva de aniquilamento dos menos favorecidos e mais pobres, resultado
de uma prética racista e criminosa, além de reforgada continuamente.

Dessa maneira, 0s espacos publicos, que deveriam ser locais de protecdo a toda a
sociedade e de acdes justas em relacdo aos transgressores, funcionam como reprodutores de
violéncia, com a visao de homem de verdade somente se este for de cor branca, que nos reporta
ao patriarcado: aquele que se contrapfe a tal pensamento é considerado no espaco errado.
Aproveitam essa concepcdo para construirem uma doenga para a populacdo negra como
objetivo de exterminio, colocando-a a sobreviver numa sociedade que lhe nega os direitos
humanos.

Com Fanon (2008), alcangamos a compreensdo sobre a relagcdo negro-branco, assim
como o entendimento de seu narcisismo, sob uma forma psicanalitica, a0 mesmo tempo em que
se observa a descoberta de como o ser negro se comporta diante da civilizacdo branca. A partir
do autor, colocamo-nos num lugar de incobmodo, de modo que ndo se exclua a questdo
etnicidade, mas que se avance para reflexdes sociais voltadas ao ser humano e ao problema

acometido a esse, com foco na temporalidade.

Mas, no momento em que esta situacao ficou esclarecida, quando foi compreendida,
pretende-se que o caso esta encerrado... Como entdo deixar de ouvir novamente,
desorganizando o andamento da Historia, esta voz: “O problema ndo ¢ mais conhecer
0 mundo, mas transforma-lo”. Este é um problema terrivel em nossa vida. Falar é estar
em condicfes de empregar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de tal ou qual
lingua, mas é sobretudo assumir uma cultura, suportar o0 peso de uma civilizacdo.
(FANON, 2008, p. 33).

Dessa maneira, 0 negro precisa alcancar a liberdade propria, de modo que néo seja dificil
provar a igualdade entre 0 negro e o branco. Porém, com destaque para a libertacdo dos
individuos da subordinacdo a eles imposta desde o periodo da colonizacdo até a
contemporaneidade, a fim de acabar com os estere6tipos de que ser branco é sinénimo de beleza
e riqueza, enquanto ser negro ou de cor diferente € nocivo. Observa-se que, quando o negro se
autodescobre, momento em que se percebe como um objeto num mundo colonizador de
enfrentamentos e lutas, onde ndo encontra referéncias, seja nos documentos histéricos ou
materiais didaticos, inicia-se entdo a busca de sentido. Desse modo, ainda observa uma

sociedade que, a todo custo, tenta branquea-lo para entéo civiliza-lo.
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Fanon (2008) justifica o ndo reconhecimento da cor pela utilizagcdo de jargbes que
subalternizam cada vez mais essa parte da sociedade, como: ‘vocé ndao ¢ negro, ¢
excessivamente moreno’. Isso leva o individuo a pensar que reconhecer a si mesmo ¢ se
autodeterminar furioso e desumano. A partir dessa concepcao, qual ser humano gostaria de ser
negro? Nessa perspectiva é dificil possuir tal interesse. Assim:

Meu corpo era devolvido desancado, desconjuntado, demolido, todo enlutado,
naquele dia branco de inverno. O preto é um animal, o preto é ruim, o preto é malvado,
o preto € feio; olhe, um preto! Faz frio, o preto treme, o preto treme porque sente frio,
0 menino treme porque tem medo do preto, o preto treme de frio, um frio que morde
0S 0S50S, 0 menino bonito treme porque pensa que o preto treme de raiva, 0 menino
branco se joga nos bracos da mée: mamae, o preto vai me comer! (FANON, 2008, p.
106).

A partir do exposto, logo observamos a importancia de resgatarmos a decisdo de lutar,
mesmo em meio a rejeicdo e ao o0dio branco e etnocéntrico, a partir da consciéncia de que ser
de outra etnia ou cor nao torna alguém menos bonito ou menos inteligente do que uma pessoa
branca. Compreende-se, portanto, o direito de ser reconhecido como pessoa humana, com nome

e identidade propria.

A dialética que introduz a necessidade de um ponto de apoio para a minha liberdade
expulsa-me de mim préprio. Ela rompe minha posigdo irrefletida. Sempre em termos
de consciéncia, a consciéncia negra € imanente a si prépria. Ndo sou uma
potencialidade de algo, sou plenamente o que sou. N&o tenho de recorrer ao universal.
No meu peito nenhuma probabilidade tem lugar. Minha consciéncia negra ndo se
assume como a falta de algo. Ela é. Ela é aderente a si propria. (FANON, 2008, p.
122).

Nessa concepcao, destaca-se que o0 sentimento constante, seja do negro ou de qualquer
outra etnia diferente, é de inexisténcia, levando-os a sentirem-se miseraveis e entenderem
obrigatoriamente que ser branco é uma virtude, sendo considerado o criminoso ou o ser que
carrega um acidente no proprio corpo, como se fosse uma deficiéncia. Esse sentimento resulta
numa construcdo de identidade sempre negativa para 0 negro e/ou indigena, 0s quais se sentem
obrigados a se alienarem na sociedade de classes para evitar mais constrangimentos.

Para Telles, a historia brasileira é infelizmente contada de um ponto de vista
etnocéntrico, predominando, assim, o etnocidio. Se a histdria tivesse sido escrita por uma ética
indigena, verdadeiros donos do Brasil, saberiamos a verdadeira histéria dos bandeirantes,
infelizmente eternizados como homens de bem, mas que faziam parte de uma politica de morte

dos povos oprimidos naquela época histérica. Sendo assim, destaca a escrita didatica a partir
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dos colonizadores para ensinar a propria versao historica aos seus descendentes, resultando
numa histdria doentia e mentirosa que reflete até hoje.

Compreende-se, a partir disso, que a questdo indigena atual é relacionada a questao
negra por esses dois fazerem parte da subalternizagdo causada pelo capitalismo, etnocentrismo
e colonialismo, que refletem de forma Gbvia na educacéo e nos materiais didaticos disponiveis.
Nesse sentido, Almeida (1987, p. 14) critica:

N&o é preciso insistir no papel da educacéo escolar na formagdo da imagem que uma
sociedade faz de si mesma, de sua historia e de sua diversidade interna. O problema
aqui é simples: essa autoimagem, tal como é veiculada nos livros oficialmente
destinados & infancia e voltados para a descri¢do da sociedade e para a afirmacdo de
valores basicos, é livre de racismo?

De outro modo, Telles (1987) nos apresenta um novo cenario brasileiro, em sua maioria
composto por indigenas, diferente da historia etnocéntrica propagada. Os colonizadores
chegaram expropriando as terras para conseguir desorganizar 0s nativos que passavam a
significar ameacas aos brancos. A autora comenta que a configuracao da expressao descoberta
do Brasil gira em torno da desvalorizacdo dos povos tradicionais que aqui ja viviam, destacando
a consideracdo de superioridade dos colonos sobre os indigenas. Ademais, enfatiza que essa
expressao nos leva ao pensamento de que antes da chegada dos colonos, a histéria do Brasil
ainda ndo existia, negando, assim, a existéncia de uma parte enorme humana, inferiorizando os
verdadeiros primeiros habitantes do Brasil, numa agressédo de modo a desqualificar o indigena
utilizando a prépria cultura e historia indigena como justificativa.

Hohlfeldt (1987) investiga a construcdo de raciocinio sobre a carta de Pero Vaz de
Caminha, o escrivdo que acompanhou Pedro Alvares Cabral. A partir da carta, é possivel
conhecer as primeiras impressdes dos colonos sobre os indigenas. “A feicdo deles é serem
pardos, maneira de avermelhados, de bons rostos e bons narizes, bem feitos (sic). Andam nus,
sem nenhuma cobertura. Nem estimam nenhuma coisa cobrir nem mostrar suas vergonhas...”
(HOHLFELDT, 1987, p. 91).

A partir disso, todos os viajantes passaram a conhecer 0s povos brasileiros indigenas e
a criarem uma idealizacdo sob essas narrativas vagas e ignorantes, sendo vistos ainda como
bons selvagens, aumentando o interesse pela invasdo do pais. Diante do exposto, Silva (1987)
sobreleva que é preciso respeitar a diferenca e estabelecer medidas para consertar esses

acontecimentos passados:
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O primeiro passo para a construcdo de um relacionamento adequado com 0s povos
indigenas é a obtengdo de informagdes corretas, ndo deturpadas, sobre o seu modo de
vida. Nesse sentido, a primeira licdo é a seguinte: o indio brasileiro ndo existe. Como?
Que loucura é essa? perguntamos logo. Eu explico: costumamos pensar nas
sociedades indigenas no Brasil como se fossem um todo homogéneo. Na verdade, ha
mais de cem linguas faladas no pais hoje. E sdo mais de cento e setenta povos
indigenas. Cada um com seu proprio estilo de vida, sua maneira de organizar suas
relagbes com a natureza e as visdes de mundo, com seus mitos, seus rituais, sua
cosmologia. Ha povos cagadores e coletores, ha povos agricultores e pescadores. Ha
sociedades organizadas em aldeias muito numerosas; hd povos que vivem em grupos
pequenos... 0s modos de adaptacdo ecoldgica sdo variados, assim como as
experiéncias histéricas de cada povo sdo unicas. (SILVA, 1987, p. 137).

Na mesma proporcdo que os afro-brasileiros, identifica-se que os indigenas também
merecem reparacdo historica e cultural, a fim de serem respeitadas as suas diversidades e
conhecidas as suas contribuicdes para a manutencdo da vida tanto ambiental como humana.
Precisamos, contudo, rever as problematicas que a sociedade europeia trouxe para a vida
indigena e que sdo reforgadas pela sociedade atual, a qual possui uma visdo ou romantizada ou
racista/preconceituosa para com esses povos. Indispensavel uma nova postura social, politica e
educadora sobre esses fatos esclarecedores.

Ainda com Silva (1987), compreendemos que em substituicdo da ma construcao de
quem sdo realmente os povos indigenas, deve-se abordar nos livros didaticos a riqueza que
essas comunidades nos apresentam; os modos que encontram para sobreviverem das mais
diversificadas formas, enfatizando a diversidade, a boa relagédo coletiva em relacdo a terra e ao
trabalho; as regras de circulacdo, generosidade e capacidade de viver em sociedade; as técnicas
para fazer artefatos; a facilidade de aprendizagem; a organizacdo e capacidade de ha séculos
manterem as tradigOes e os rituais dos seus antepassados.

Nos ultimos tempos, os indigenas tém se apresentado progressivamente as sociedades,
impondo seus direitos, conquistando e retomando os mesmos que deveriam ser garantidos
constitucionalmente. Muitos deles ja se apresentam nas cidades, na politica e na educacdo,
porém, lamentavelmente, a sociedade tenta invalidar as suas maneiras de se fazerem ouvidos,
sendo perseguidos, exterminados e desapropriados das proprias terras. Nesse processo, é
preciso reescrever a historia brasileira formalmente e realinhar a solugdo para uma vida digna
a esses povos.

Munduruku (2013) instiga a reflex&o sobre a imagem dos indigenas nos livros didaticos,
uma imagem que na verdade foi construida com o passar dos tempos, a partir de definigdes que
descaracterizam essa etnia. Destaca, assim, 0s interesses econdmicos em manter essa imagem
deturpada dos indigenas, distorcendo — os, trazendo-0s sempre como moradores das matas,

vivendo nus, cultuando muitos deuses; configurando um estere6tipo de vida histérica e cultural,
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considerado pelo autor como um ato discriminatorio. Por fim, retrata a importancia que a escola
possui numa nova construcdo de imagem dos povos indigenas, num modelo positivo e ndo mais

negativo.

Grosso modo, aprendemos nos livros didaticos que o “indio” vive em fungdo do
colonizador e é tratado sempre no passado, ndo lhe restando nenhum papel relevante
na sociedade contemporanea. Ou seja, apresentam uma visdo simplista sobre os
habitantes da América, considerando-os povos sem hist6ria, sem escrita negando,
portanto seus tragos culturais. Isso induziria o educando a considerar positiva a
conquista e o exterminio do indio pelo colonizador. Além disso, nesses livros ndo se
apresentavam a diversidade cultural e linguistica dos povos autéctones, passando a
imagem de uma igualdade ficticia. (MUNDURUKU, 2013, p. 23).

Munduruku (2013) menciona muito bem sobre a expressdo ja citada aqui:
descobrimento do Brasil, como uma expressao de negacdo dos povos tradicionais indigenas.
Ao se acreditar nessa falacia, a qual se mantém em alguns materiais didaticos e tem data de
comemoracao (500 anos do Brasil, por exemplo), nega-se toda a historia indigena e prevalece
0 mesmo erro de anos atras, contribuindo para um futuro silenciador e mantenedor da
colonizagdo como algo bom para as terras brasileiras.

O autor retrata ainda que essa expressdo substancia muitas faces encobertas, como a ndo
necessidade dos materiais explicarem o etnocidio que o0s portugueses praticaram. A
desvalorizacdo da histdria indigena apresenta uma comodidade em caracterizar os indigenas
como pessoas ferozes e considera-los inimigos. A partir disso, facilita negar a resisténcia dos
povos para a existéncia, inferioriza, cria sentimentos de medo e um olhar exotico sobre os
indigenas pelos estudantes, legitimando a crueldade dos colonizadores como justificativa de
uma civilizacdo inventada para ser vista como solidaria.

Compreende-se que mesmo essa ideia tendo vigorado por bastante tempo, os livros
didaticos vém sendo modificados com novas estruturas, 0 que ja caracteriza um avango
substancial, mas ainda ndo € suficiente, necessitando da observacdo dos responsaveis e

professores(as) sobre as aprendizagens cotidianas na escola.

2.1 INTERCULTURALIDADE E DEMOCRACIA RACIAL: EPISTEMOLOGIA
FREIRIANA, DIALETICA E LIBERTACAO

Freire (2013), um educador popular, causa desconforto em individuos intolerantes e
racistas, justamente por ter uma vida baseada na luta dialética para a liberdade e contra a

opressao dos marginalizados, promovendo consciéncia nas classes proletarias, alienadas,
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incluindo negros e pobres, a fim de construir o conhecimento e lutar para garantir a democracia
racial.

Nesse contexto, Becker (2010) compreende que o parecer sobre o conhecimento nas
discussdes de Paulo Freire € reconhecido como uma epistemologia, mesmo néo transparecendo
interesse especifico em se construir ciéncia. Segundo o autor, Freire forma o seu conhecimento
a partir de intensa relagcdo com o exterior, de acordo com a cultura e o individuo, construindo-
se e auxiliando também na construcdo dos outros, com foco em uma base epistemoldgica
interacionista e construtivista. Assim, apreendemos que a consciéncia é construida e
reconstruida, a medida que o proprio homem se descobre como aquele que tem a capacidade de
fazer e transformar. A partir disso, é necessario que o ser humano compreenda a importancia
da préxis para a prépria reflexdo de seus atos e sobre a realidade vivenciada.

Caron (2010) observa Freire e o compreende como um militante esquerdista, com
pensamentos marxistas voltados a libertacdo dos oprimidos, cujos escritos sdo referenciais para
uma educagdo socialista. “No que tange a esfera académica, a obra de Freire tornou-se um
importante referencial metodolégico de resisténcia politica e construcao tedrica da esquerda
educacional socialista” (CARON, 2010, p. 426). Assim:

Somente pessoas podem dar unidade e sentido ao mundo e suas representacdes
conferindo-lhes coeréncia. Freire permitiu-se viajar por muitos campos e paragens,
numa peregrinacao erratica (V. Andarilhagem), na esperanca de trazer sentido ao caos
e certa unidade a multiplicidade. (CARON, 2010, p. 311).

A partir de Passos (2010), entendemos que Freire estabelece uma discussao e relacao
entre diversas teorias para dialogar com as diferentes vertentes, mas sempre esta interligado a
dialética, ndo se prendendo a um certo método para fazer a educacdo acontecer. Preferia
articular diversos conhecimentos para se sentir livre e aberto as inovacgoes.

Paulo Freire (2002) pensava, escrevia e fazia uma educacdo voltada a classe oprimida
da sociedade, de modo que homens e mulheres viessem a ter atitudes humanas ao seu proximo.
Romao e Gadotti (2012) pesquisaram as obras freirianas e ressaltam que o educador entendia o
papel do ser humano na sociedade como ser revolucionario e ndo seres com poderes
sobrenaturais, relacionando o povo e as diferencas para que realmente acontecesse a revolucao.
Além disso, argumenta que o fator principal é a educacdo como transformadora dos individuos.

Concebemos que Freire (2002) acreditava que a classe dominada é a causa para a
transformacéo social, a partir do fim da sociedade de classes e da descolonizagdo consciente,

promovendo também uma revolucdo cultural, observando uma concepgao marxista.
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A revolucdo s6 é possivel com o povo se tornando sujeito consciente da
transformagdo; portanto, ele deve “comparecer” a historia como ator (no sentido da
acdo) pensante e livre. Para tanto, a educagdo libertadora € um instrumento importante
para que possam emergir sujeitos com estas faculdades. Desnecessario ressaltar as
aproximagdes e as convergéncias de Paulo Freire e Amilcar Cabral a este respeito.
(ROMAOQ; GADOTTI, 2012, p. 37).

Romé&o e Gadotti (2012) reconhecem que Freire tem suas obras inteiramente conectadas
ao materialismo histdrico-dialético, por meio do qual sempre observava o mundo de forma
critica para a superagdo da hierarquia dominante e o alcance gradual da libertagéo. Para tal, é
necessario superar toda a educacdo bancéria e utilizar estratégias voltadas a emancipacao dos

estudantes. Os autores afirmam que o filésofo:

[...] se propde a fazer a distingdo entre “acdo cultural” e “revolucdo cultural” como
dois momentos distintos do processo revolucionario. Primeiramente ele afirma que,
enquanto a acdo cultural se realiza em oposicao as classes dominantes, a revolucao
cultural j& se d&d com a revolucéo no poder. Ou seja, enquanto a agdo cultural para a
libertagdo conta com a desvantagem da existéncia de uma cultura dominante concreta,
arevolugdo cultural ja se apresenta em um contexto mais favoravel, no qual o combate
que se trava € com a cultura dominante introjetada na visdao de mundo das classes
antes oprimidas. (ROMAQO; GADOTTI, 2012, p. 42).

De acordo com os autores, Paulo Freire ajudou a Africa a estruturar uma educag&o pos-
colonial, partindo da busca do conhecimento da cultura africana na praxis; foi onde construiu a
teoria emancipadora da educacdo. O filésofo trabalhava com a alfabetizacdo e a pos-
alfabetizacdo, ndo somente para a aprendizagem da leitura e escrita, mas também para a
formacdo de um pensamento critico, o que nos leva a considerar que Freire abordou as questdes
étnico-raciais para a libertagdo humana na sua integralidade.

Freire (2002) propunha uma pedagogia politizadora do individuo com o objetivo de
alcancar a conscientizacdo na area de educacdo. Apo0s suas experiéncias africanas, repensou
ideias e construiu um raciocinio voltado ao que chamou de produtivo e pedagdgico, em que 0s
dois tipos de trabalho (manual e intelectual) nunca poderiam ser dissociados. Desse modo,
adquiriu grande aprendizado para erguer a concepgéo de libertagdo, conduzindo-se a partir da
pratica num sistema de economia totalmente desumano. Suas experiéncias com pessoas
moradoras de periferias e locais rurais promoveram uma educacdo para a emancipacgéo, tendo
em vista que sua jornada na Africa serviu como base para a propria teoria com caracteristicas
marxistas para se entender as causas sociais mais abrangentes e a transformacao de consciéncias
e historias.

Captamos que o educador adquiriu uma importante vivéncia na Africa, visto que pode

reestruturar a sua pedagogia pensada, rompendo com o ensino elitizador da educacéo,
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delineando novos angulos fundamentados na producdo trabalhista, gestdo democratica e
participacdo politica.

Nas palavras de Roméao e Gadotti (2012):

Esses e outros paises, em processo de descolonizagdo e reconstrucao nacional, tinham
por base de suas politicas o principio da autodeterminacdo, uma filosofia politica
baseada no resgate da autoconfianca (self-reliance) e na valorizagdo da sua cultura e
da sua histéria. Sobre uma dessas experiéncias, a de Guiné-Bissau, Paulo Freire
escreveu uma das suas obras mais importantes: “Cartas a Guiné-Bissau” (Freire,
1977). Na busca de um novo aprendizado, ele procurou entender a cultura africana
pelo contato direto com o seu povo e com seus intelectuais. (ROMAQO; GADOTTI,
2012, p. 56).

Nesse momento, Freire descobriu que carregava muito mais do povo africano dentro de
sua consciéncia. Durante a viagem, ele reconheceu sua prépria identidade, alterando ndo sé suas
ponderacdes sobre a vida, mas também sobre suas estratégias pedagdgicas. Ele ecoava-se de
um modo revolucionario, salientando geralmente a importancia de se desprender dos fatos
coloniais do passado e se transpor a uma educacdo democratica. Em direcdo ao futuro, seus
projetos na Africa, além do processo alfabetizador, substancializava um ensino insuspeito na
libertacéo colonial.

De maneira coerente, Romao e Gadotti (2012) projetam que o colonizador reconhece 0
colonizado como inferior e se considera sempre superior, tornando-se sujeito capaz de
promover protecdo politica e cultural ao colonizado. Logo, é essencial a libertagéo colonial as

duas partes, para que seja possivel garantir novamente a condi¢do humana para todos.

[O]s colonialistas diziam que somente eles tinham cultura. Diziam que antes da sua
chegada & Africa nds ndo tinhamos Histéria. Que a nossa Histdria comegou com a sua
vinda. Estas afirmacGes sdo falsas, sdo mentirosas. Eram afirmagdes necessarias a
pratica espoliadora que exerciam sobre nds. Para prolongar ao méaximo a nossa
exploracdo econdmica, eles precisavam tentar a destruicdo da nossa identidade
cultural, negando a nossa cultura, a nossa Histéria. Todos os Povos tém cultura,
porque trabalham, porque transformam o mundo e, ao transforma-lo, se transformam.
(FREIRE, 1995 apud ROMAO; GADOTTI, 2012, p. 99).

Romao e Gadotti (2012) sdo a favor da interculturalidade, porque ela propicia que 0s
vulneraveis socialmente sejam visualizados e seja possivel formacao de politicas publicas que
beneficiem esse povo. Os autores pensam a emancipa¢ao como sindnimo de libertagdo, como
direitos de todos os individuos, para que possam se desenvolver de tal forma que as mentes e
coragOes das pessoas também sejam descolonizados. Desse modo, embora a educagéo faca a

libertacdo acontecer e mantenha 0s seres humanos Vivos, precisa ser conquistada
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continuamente, em grupos, em uniéo, sendo fundamental que todas as pessoas se apropriem da
cultura e garantam os proprios direitos.

Em relacdo ao uso da interculturalidade para fomentar a discusséo na instituicéo escolar
sobre diversidade, Sacavino e Candau (2020) contribuem para combater o racismo. As
pensadoras apontam que a decolonialidade esta cada vez mais presente desde os anos 2000.
Assim, a partir de pesquisas, € importante reconhecer caracteristicas contribuintes para a
“genealogia do pensamento do grupo” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 12), formando uma
identidade peculiar, a fim de que surjam filésofos, cientistas, semiéticos, linguistas e
educadores, em uma base epistemoldgica americana, a partir de debates, congressos e diversas
atividades sociais.

De tal modo, o giro decolonial € utilizado como um movimento resistente em relacdo a
“teoria e pratica, politico e epistemologico a logica da modernidade/colonialidade”
(SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 16). Criado para inovar teoricamente questdes sobre a
modernidade e colonialidade, utiliza esse giro colonial como forma de resolver as “condi¢des
internacionais e as formas de pensamentos” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 16), tendo
impacto, até os dias atuais, em relacao a pessoas e grupos sociais. Sua elaboragéo ainda esta em
andamento e se desenvolve numa perspectiva inter e transdisciplinar, para que compreendamos
as diferentes épocas e fagcamos uma abertura também na inter-relacdo entre as culturas.

Assim, observa-se que, no Brasil, a perspectiva de decolonialidade se integra em
diferentes areas, envolvendo pesquisas e discussfes. As areas mais integradas sao a educacéo e
as ciéncias sociais, baseando-se num certame educativo, intercultural e critico. Com isso,
apreendemos que a escola é lugar factual para se evocar tais conhecimentos e discussfes para
0 avanco do pensamento de pertencimento do povo negro, de modo que a independéncia ainda
seja superada com o passar dos anos e haja a construcdo de novos modelos de lidar com a
realidade.

Nesse pressuposto, entendemos que a colonialidade advéem do modelo capitalista
imposto pela classificagdo étnica como lugar central para se instaurar “uma determinacao
politica, econémica, militar e juridica” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 14), fortalecendo o
poder capital para dominar a sociedade a partir do eurocentrismo e direcionando aos menos
favorecidos, para ser possivel entender o porqué de desumanizar a colonialidade. J& a diferenca
epistémica colonial nos faz pensar a modernidade com certa criticidade e acdo pela praxis.
Nesse sentido, compreende-se que a decolonialidade esta relacionada com o0s movimentos

sociais e com as lutas sociais, ultrapassando o contexto da academia.
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A interculturalidade tem crescido bastante, instigando produgfes e debates,
construindo-se em diversos espacos, como na politica, sociedade geral e educacdo, numa
perspectiva mais académica. Dessa forma, promove o envolvimento das politicas pablicas.
Nascida na América Latina, no &mbito da educacao, especificamente a indigena, é contemplada
também pelos movimentos negros, pois contribuem bastante para a evolugdo do termo, visto
que ultrapassa a educacéo e alcanca a diversidade cultural.

Com a possibilidade de alavancar discursos e producdes bibliogréficas, acredita-se na
transformacéo da sociedade: a formacdo de um povo democratico que respeite as diversidades
e as novas construcdes de cada grupo, povo ou comunidade.

Tratando a interculturalidade no ambito educacional num cunho polissémico,
primeiramente perpassamos por um termo relacional, que integra conceitos de trocas em
culturas e individuos, como saberes e praticas, de maneira que essas ligacdes diminuem os
conflitos entre as diferentes culturas. Em seguida, Sacavino e Candau (2020) debatem a
interculturalidade funcional e critica de um pressuposto de que esse discurso tem um aspecto
gue ndo critica a sociopolitica dos paises neoliberais quando presente na fala oficial dos Estados
Internacionais. Dessa maneira, a interculturalidade surge com o objetivo de conciliacdo entre
as sociedades, num horizonte funcional, a qual minimiza os conflitos entre as diversidades
encontradas nos grupos, por isso ndo compete com as relacdes de poder. Por meio da
interculturalidade critica, discutem-se as desigualdades, bem como a diversidade dos grupos,
levando a democracia aos individuos de diferentes grupos e promovendo afirmacdo nos
subalternizados.

Levando isso em consideracao, € fundamental que o didlogo entre as diferencas culturais
esteja em predominancia, pois séo as discussdes econdmicas, politicas, militares, dentre outras,
que preservam o intercambio cultural, tendo em vista que as interculturalidades funcional e
critica, apesar de se relacionarem, também se contradizem. Desse modo, a critica considerada
é aquela que representa as diversidades, com o intuito de articular igualdade e diversidade
cultural para a democracia.

Ainda, com Sacavino e Candau (2020), compreendemos a interculturalidade como
projeto intelectual e politico, objetivando construir os saberes e poderes. Desse modo, a
decolonialidade radicaliza a educacdo intercultural critica, estabelecendo-nos a partir dos
sujeitos que tiveram direitos negados numa perspectiva moderna, colonial e hegemonica, e,
mesmo assim, sobreviveram de uma forma contra-hegemonica.

Para isso, o papel da interculturalidade critica é tratar sobre a colonialidade social e

escolar, que esta num espaco em que se promove a colonialidade e rebaixam o que for
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construido de maneira diferente das reproduzidas. “Portanto, ¢ preciso desnaturalizar a
colonialidade” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 20) para que haja progresso intercultural em
ambito educacional.

O eurocentrismo e o capitalismo também sdo muito discutidos na interculturalidade
critica, a qual compreende as colaboraces, todavia se demonstra insatisfeita com o conceito de
universalidade. E preciso reconhecer e compreender essa realidade de epistemologias recusadas

€ promover uma nova I’ECOHStFUQéO.

O capitalismo brasileiro insere, atualmente, em um novo contexto do capitalismo
global, que chamamos de acdo direta do capital.O capital monopolizado e
transnacionalizado, utiliza todos 0s mecanismos de pressdo e constrangimento,
inclusive violentos, para impedir qualquer acdo regulatoria ou controladora. A acédo
direta do capital inclui até mesmo a desobediéncia explicita de normas existentes,
utilizando o seu poderio para criar uma situacdo de facto que transforma a situagéo de
jure em algo sem sentido. (OLIVEIRA, 2021, p. 30).

A superacdo do dualismo também ¢ necessaria, porque privilegia o “europeu, branco,
homem e racional” (SACAVINO; CANDAU, 2020, p. 20) e recusa os outros grupos diversos.
Logo, a discusséo intercultural é capaz de promover o reconhecimento de todos os individuos
nesse processo sociocultural. As diversas epistemologias s@o reconhecidas na
interculturalidade, a qual ndo as considera universais. Nesse aspecto, é fundamental
compartilhar os conhecimentos para que haja o resultado esperado por meio do didlogo da
diversidade e da construcdo entre as culturas de todos os sujeitos envolvidos na sociedade.

Com base no que ja foi discutido, hd a necessidade de rever como a educacdo tem
acontecido, de maneira que deve desenvolver plenamente a coletividade, pela emancipacéo que
apresente uma educagdo voltada aos vulneraveis, ndo colonizados ou considerados seres
inferiores e incapazes, a fim de que sejam reconhecidos como seres humanos injusticados que

merecem o direito de serem reparados de modo histérico, cultural e socialmente.

O processo que move a historia ndo tem sujeito, mas sujeitos em um plural tdo vasto
que geralmente constituem-se em uma massa. Uma massa pouco uniforme, mas
portadoras de identidades especificas no que concerne ao grau de exploracdo diante
do trabalho regido pela forma — mercadoria e das condi¢cfes materiais de
sobrevivéncia a que sdo submetidos. Eis que, portanto, a agudizacdo da exploracdo de
uma parcela da massa trabalhadora com base no recorte racial, a opressdo de homens
contra mulheres e a discriminacéo de grupos por causa da origem nacional ou do credo
religioso sdo aspectos que ndo devem deixar de ser avaliados por meio do
materialismo historico, pois constituem elementos da realidade que podem
potencialmente promover novos ciclos de desenvolvimento da luta de classes.
(DEVUSKY, 2021, p. 17).
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A partir dessa concepg¢do, observamos o problema racial brasileiro, cuja sociedade €
dividida em classes, com privilégios ligados a cor, 0 que apresenta uma falsa libertacdo do
negro apds o banimento da escravizacdo. Esse € o mito da democracia, na qual a raca declara a
alienacdo somente dos negros, na sociedade civil. Assim, chegamos ao mito da democracia
racial.

Fernandes (1965) discute que, na verdade, 0 que se preservava era o capitalismo e a
perpetuacdo do colonialismo, tornando 0s negros pessoas encarceradas em massa ou com
banimento da garantia de seus direitos. Foram deixados a propria sorte para se adequarem ao
sistema patriarcal e capitalista da forma mais cruel possivel: de escravizados passaram a ser
detentos, bem como a politica de exterminio contra os indigenas, objetivando o apagamento

histdrico e a criminalizacdo de seus rituais e modos de viver.

No Brasil, a medida inicial para por fim ao trafico de africanos ocorre nas primeiras
décadas do seculo XIX, tendo sua implementacdo efetiva somente em 1850. A crise
do escravismo golpeou fortemente as entranhas desse regime econdmico baseado no
trabalho compulsorio, pois, com o fim do abastecimento de escravos, os senhores ndo
teriam mais meios de garantir por muitos anos a escraviddao. Com o fim da escravidao
e inserido o trabalho assalariado, a situagdo se renova, mantendo tracos do regime
anterior. Todavia, Moura, descreve 0 modo como, nesse processo complexo e ao
mesmo tempo contraditorio da passagem da escravidao para o trabalho livre, 0 negro
e logrado socialmente e apresentado, sistematicamente, como sendo incapaz de
trabalhar como assalariado. (FARIAS, 2021, p. 42).

A colonialidade promoveu a integracdo dos negros aos brancos a partir de
relacionamentos e posterior nascimento dos conhecidos mesticos, criando, assim, uma nova
sociedade em que talvez, agora, o negro seria mais reconhecido por questdes de cor de pele
mais clara, o negro de alma branca. Essa situacdo configura ainda mais a distor¢do da
democracia racial, a qual o individuo deve ser capaz de romper-se do préprio eu para ser aceito

e adquirir poder na sociedade de classes.

2.2 AESCOLA E AS DIRETRIZES/LEIS QUE CONTRIBUEM PARA UMA EDUCACAO
BASEADA NA DIVERSIDADE

A populacdo negra e indigena esta num processo de conflito permanente, desde os
primardios até dias atuais, para que seus direitos sejam garantidos tanto na educacdo, quanto na
sociedade. Desse modo, observamos que as politicas publicas brasileiras tiveram avancos para
a manutencdo dos direitos relacionados a diversidade e as relagdes étnico raciais; varias leis

tém sido criadas para que se garantam condicdes de vida e respeito.
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Averiguamos a valorizacao da diversidade cultural e a promocéo de direitos raciais em
muitas leis sancionadas pelo Estado. Entre elas, ha a Lei n.° 11.645 (BRASIL, 2008) que altera
a Lei n.° 10.639 (BRASIL, 2003); a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)/Lei n.° 9.394 (BRASIL,
1996); o Parecer CNE/CP 3 (BRASIL, 2004a) e Estatuto da Igualdade Racial, Lei n.° 12.288
(BRASIL, 2010); todas voltadas a fazer valer o respeito a diversidade étnico-racial.

Destarte, compreende-se que ndo é suficiente somente a criacdo de leis, sem descartar
sua importancia para a ampliacdo de direitos. No entanto, para que elas valham, é preciso que
haja a constatacdo da pratica na rotina da sociedade e da educacédo brasileira. Portanto, ha a
necessidade de se criarem mecanismos de a¢des dessas leis impostas pelas politicas. Com base
nas diretrizes e leis que contribuem para uma educacdo relacionada a diversidade, ndo é
suficiente somente sua producdo, mas também o trabalho pratico e dialético de cada ponto
crucial ao respeito da diversidade na escola com o intuito de promover o didlogo e a reflexao.

Nesse pensamento, Réses e Rocha (2019) discutem a praxis marxista, para a qual o
pensamento de Marx é considerado a mudanca para libertacdo, a qual é preciso compreender,
0 gque é muito complexo nessa sociedade. Essa praxis surge do preceito de que a educacao
precisa ser outra, libertadora, tanto para o professor como para o aluno. Os autores apontam a
preocupacao de Karl Marx em educar o educador numa sociedade como a nossa, burguesa e
patriarcal. Além disso, citam Feuerbach e a conversdo da esséncia religiosa em esséncia
humana, quando em Karl Marx essa esséncia ndo é abstrata nem religiosa, mas algo concreto e
dialdgico, distante do capitalismo que traz a violéncia contra 0s negros. Para os autores, Marx
ndo analisa a sociedade separadamente, mas em sua totalidade, distanciando-se da metafisica
com firme crenca na préatica para a consciéncia a partir da acéo e reflexdo e vice-versa, como
entendimento da realidade do ser humano na praxis, em que primeiro se observa e depois se
pensa sobre a condi¢éo.

Enquanto, para Viana (2008), o marxismo contribui com uma classe que se demonstra
revolucionéria, ou seja, para ele, Marx surge da perspectiva do proletariado, trazendo uma teoria
critica com o método historico-dialético. Ele faz uma anélise do fendmeno de representacGes
cotidianas, as quais reproduzem as caracteristicas da vida cotidiana e sdo influenciadas pelos
meios de comunicacdes que os individuos vivenciam rotineiramente, podendo gerar uma
direcdo negativa, pois € necessario entender a realidade e ndo simplificar o que € complexo para
se tornar mais fécil, deturpando-a.

Desse modo, percebe-se 0 pensamento marxista vivo na educagdo, o que nos leva a
entender objetivamente os problemas sociais e étnico-raciais, reavivando a praxis a todo tempo,

ndo somente denunciadora, mas pratica: o que fazer para mudar e transformar? A discussdo é
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intensificada quando aborda a amplitude dessa transformacdo, a procura de uma sociedade mais
justa para todos, ndo somente para 0 povo negro, Visto que o capitalismo gira em torno de uma
retirada de direitos do proletariado, ataques e ameacas em relacdo a educacdo, ao transporte e a
moradia.

Com base nessa perspectiva, € necessario que caminhemos para 0 avango no que diz
respeito as politicas publicas voltadas ao atendimento a diversidade de raca, a partir de
fundamentacdes tedricas e respeito, assim como da acdo constante no &mbito escolar, a fim de
contribuir com a construcdo de politicas afirmativas que valorizem a populacdo negra e
indigena.

Alein.° 10.639 (BRASIL, 2003) nasceu para alterar a Lei n.° 9.394 (BRASIL, 1996) e
foi aprovada para estabelecer a obrigagdo de se inserir a “Historia ¢ Cultura Afro-Brasileira”

no curriculo escolar. Cabe ressaltar:

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B: "Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira. 812, O contelido programatico a que se refere
o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes & Historia do Brasil. §22. Os conteudos referentes & Histdria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.
839 (VETADO)". "Art. 79-A. (VETADO)". "Art. 79-B. O calendério escolar incluird
o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’." Art. 22 Esta Lei
entra em vigor na data de sua publicagdo. (BRASIL, 2003, p. 01).

Tendo em vista que com a Lei n.° 10.639 (BRASIL, 2003), factualmente, inicia-se um
pais em que a conduta sempre foi voltada para a educacéo superficial e conservadora, como nos
indica Tonet (2016), quando a educacdo se apresenta para o fortalecimento do capital, e 0s
individuos se encontram vulnerabilizados pela politica de Estado, de maneira que os envolvidos
sdo excluidos e colocados a margem. Nesse sentido, compreendemos que 0 racismo € um ato
que foi permitido ao Brasil durante séculos da histéria brasileira, perpetuando o sofrimento dos
escravizados e dos afrodescendentes até dias atuais com os resquicios da coloniza¢do. Em suma,
é importante notabilizar ser extremamente importante a legalizacdo de praticas, bem como as
politicas norteadas ao tema étnico racial, para que existam possibilidades de se projetarem
intervengOes regulamentadas, considerando positivamente a diversidade.

Além disso, a Lei n.° 11.645 (BRASIL, 2008, p.01):
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Altera a Lei n?9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639, de
9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Art. 1o. O art. 26-A da Lei n. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagdo: “Art. 26-A. Nos
estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, pablicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena. 812 O
conteido programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria
e da cultura que caracterizam a formacao da populacéao brasileira, a partir desses dois
grupos étnicos, tais como o estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro
e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuices nas
areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil. §22. Os conteidos
referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas éreas de educacao
artistica e de literatura e historia brasileiras.” (NR). Art. 22 Esta Lei entra em vigor
na data de sua publicacéo.

A Lei n.° 11.645 (BRASIL, 2008), conduz-nos ao reconhecimento de que temos 0s
direitos limitados. Logo, € necessario que consigamos garanti-los de maneira regulamentada,
com o objetivo de fomentar a cobranca e a denuncia de seu ndo cumprimento. Cavalleiro (2010)
argumenta que, desde a Lei Aurea, os direitos dos negros estdo limitados, sem solugio as
probleméticas trazidas pelo longo periodo colonial e discriminatorio; mesmo assim, isso ndo se
concretizou numa barreira a0 povo negro para continuar o processo historico e cultural. Nos
dias atuais, as problematizacbes passadas perduram socialmente, resultados do “regime
escravocrata”.

Num interesse parecido, o Estatuto da Igualdade Racial sob Lei n.° 12.288 (BRASIL,
2010) prevé a garantia as pessoas negras do cumprimento da igualdade de oportunidades, defesa
de direitos e o combate a intoleréncia étnico-racial. A saber, na segéo 11, sobre a Educagéo étnico-

racial consta:

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, é obrigatério o estudo da histéria geral da Africa e da histéria da populagéo
negra no Brasil, observado o disposto na Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. §
1° Os contetidos referentes a histdria da populagdo negra no Brasil serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicdo decisiva para o
desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural do Pais. § 22 O ¢érgdo
competente do Poder Executivo fomentard a formagdo inicial e continuada de
professores e a elaboracdo de material didatico especifico para o cumprimento do
disposto no caput deste artigo. § 32 Nas datas comemorativas de carater civico, 0s
6rgdos responsaveis pela educagdo incentivardo a participagdo de intelectuais e
representantes do movimento negro para debater com os estudantes suas vivéncias
relativas ao tema em comemoracao. Art. 12. Os érgdos federais, distritais e estaduais
de fomento a pesquisa e a pos-graduacdo poderdo criar incentivos a pesquisas e a
programas de estudo voltados para temas referentes as relagGes étnicas, aos quilombos
e as questdes pertinentes a populacdo negra. Art. 14. O poder publico estimulara e
apoiara acOes socioeducacionais realizadas por entidades do movimento negro que
desenvolvam atividades voltadas para a inclusdo social, mediante cooperacdo técnica,
intercdmbios, convénios e incentivos, entre outros mecanismos. Art. 15. O poder
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publico adotara programas de acéo afirmativa. Art. 16. O Poder Executivo federal,
por meio dos 6rgdos responsaveis pelas politicas de promocao da igualdade e de
educacgdo, acompanhara e avaliara os programas de que trata esta Secéo. (BRASIL,
2010,p. 03).

Continuando a discussao, o Parecer CNE/CP 003 (BRASIL, 2004a) tem por objetivo
regulamentar a Lei n.° 10.639 (BRASIL, 2003), modificada pela Lei n.° 11.645 (BRASIL,
2008), que trata sobre a obrigatoriedade do ensino afro-brasileiro e indigena nas instituicdes
escolares, em consonancia com a LDBEN (BRASIL, 1996), para que os direitos sejam
garantidos a todas as pessoas. Ele apresenta alguns principios fundamentais, como a consciéncia
politica e historica da diversidade, que retrata sobre o direito de ser tratado de forma igualitaria,
para que se compreenda a formagdo social a partir de diversas etnias, sendo obrigatoria a
valorizacdo da histdria e culturas dos envolvidos, a fim de superar a injustica e 0 desprezo aos
negros, desestereotipando concepcdes para o branqueamento.

As acdes para o fortalecimento das identidades é uma forma de orientacdo voltada a
identidade e a seu respeito, denegrido por séculos, com vistas a reconstrucdo da diversidade
como algo positivo. Operagdes educacionais ao combate do racismo visam fornecer base para
o trabalho dos docentes: que seja eficiente a se trabalhar em sala de aula a diversidade e as
relacbes étnico-raciais, a fim de valorizar a historia e a cultura afro-brasileira e indigena,
inserindo-as também em materiais didaticos.

O Parecer destaca tambeém a visibilidade de datas comemorativas, como 13 de maio,
Dia Nacional contra o Racismo; 21 de marco, Dia Internacional contra a Discriminacdo Racial;
e 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra. Nao diz respeito somente a escravidao
e a tragédia brasileira em si, mas as contribui¢fes do povo negro em relacdo a historicidade, a
cultura, a didspora e a luta para a libertagdo, com enfoque nos nomes de negros que trouxeram
conhecimento de diversas areas a construcdo do pais. Portanto, é fundamental que haja a
estruturacdo do trabalho pedagdgico e dos dados sobre obstaculos no desenvolvimento das
acOes sobre relagbes étnico-raciais, além do investimento para a formacdo dos(das)
professores(as) a fim de que se trabalhe em consonancia com a Lei n.° 11.645 (BRASIL, 2008),
de forma obrigatoria.

A Resolucdo n.° 1 (BRASIL, 2004b, p. 01) traz as Diretrizes Curriculares Nacionais que

regulamentam a utilizacdo das relacdes étnico-racial nas instituicdes de ensino, a saber:

Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-
se de orientacfes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e
avaliacdo da Educacéo, e tém por meta, promover a educagdo de cidaddos atuantes e
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conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando
relagGes étnico-sociais positivas, rumo a construcao de nagdo democratica. Art. 32, A
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteddos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e
seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenacfes pedagdgicas, atendidas as indica¢bes, recomendagdes
e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

Nesse sentido, a escola deveria se configurar como um ambiente acolhedor e
direcionado a pluralidade para a legitimacdo de saberes historicos da populacdo negra e
indigena. A partir da apresentacao a todos os estudantes sobre os valores culturais e historicos,
adquiridos com o passar do tempo para a formacao da diversidade discutida na atualidade, pode-

se colaborar com uma educacdo democratica e com politicas de valorizacao cultural e humana.

Art. 42, Os sistemas e os estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicdes
formadoras de professores, nicleos de estudos e pesquisas, como os Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias
para planos institucionais, planos pedagégicos e projetos de ensino. Art. 52 Os
sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de frequentarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que
contenham instalacdes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos ministrados
por professores competentes no dominio de contetdos de ensino e comprometidos
com a educacdo de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes,
palavras que impliquem desrespeito e discriminacdo (BRASIL, 2004b, p. 02).

Né&o podemos nos distanciar da contribui¢do que o Movimento Negro Brasileiro (MNB)
teve e ainda tem para 0 avanco das relagBes étnico - raciais. E importante o contato com a escola
e o(a) professor(a) e estudante para que possamos adquirir outros conhecimentos e continuar
garantindo a democratizacao dos saberes. Outra questdo pertinente se refere a identidade e ao
pertencimento do individuo como ser humano, que ocorre geralmente com intuito de apoiar
uma educacao eurocéntrica, pois a educacéo brasileira atual faz parte de um sistema capitalista
e opressor. Portanto, justifica-se a necessidade do resgate da consciéncia historica étnica para

uma educacao justa e igualitaria, a partir de estratégias que valorizem a diversidade. Assim,

Art. 62 Os 0rgéos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
solucéo para situacdes de discriminacdo, buscando-se criar situagdes educativas para
o0 reconhecimento, valorizacdo e respeito da diversidade. Art. 7°. Os sistemas de
ensino orientardo e supervisionardo a elaboracéo e edi¢do de livros e outros materiais
didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004. Art. 82 Os
sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004 e
dessa Resolucdo, em atividades periodicas, com a participacéo das redes das escolas
publicas e privadas, de exposicao, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do
ensino e aprendizagens de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacéao
das Relagdes Etnico-Raciais. (BRASIL, 2004, p. 2).
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Munanga (2005, p. 17) questiona: “Como, entdo, reverter esse quadro preconceituoso
que prejudica a formacdo do verdadeiro cidaddo e a educacdo de todos os(as) estudantes, em
especial os membros dos grupos étnicos, vitimas do preconceito e da discriminagao racial?”’. O
autor acredita na educacdo como instrumento de desconstrucdo da suposta e imposta
inferioridade-superioridade de uma estrutura que permeava e ainda permeia o racismo.

Desta forma, observa-se que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. (Redagdo dada pela Lei n® 11.645, de 2008). § 1° O contedido programatico
a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacao da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos
indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira € 0 negro e o indio na
formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuicfes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histéria do Brasil. 8§ 2° Os contelidos referentes a
histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e
de literatura e histdria brasileiras. (Redacéo dada pela Lei n® 11.645, de 2008). art.28.
Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagndstico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.art.32. § 3°
O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.art.35. § 3° O ensino da lingua portuguesa e da mateméatica sera
obrigatorio nos trés anos do ensino médio, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. (Incluido pela Lei n® 13.415,
de 2017). Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias
federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas
integrados de ensino e pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingue e
intercultural aos povos indigenas, com os seguintes objetivos | - proporcionar aos
indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas memdrias histéricas; a
reafirmacédo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il -
garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias. Art. 79. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas
de ensino no provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa. §1° Os programas serao
planejados com audiéncia das comunidades indigenas. 111 - desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os contelidos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado.§ 3° No que se refere a educacdo superior, sem prejuizo de
outras acdes, o atendimento aos povos indigenas efetivar-se-4, nas universidades
publicas e privadas, mediante a oferta de ensino e de assisténcia estudantil, assim
como de estimulo & pesquisa e desenvolvimento de programas especiais (BRASIL,
1996, p. 11).

Desse modo, para que nos tornemos educadores dialéticos que realmente fazem a
diferenca, é primordial entrarmos nesse embate da politica racista, reforcado por séculos, tendo

em vista que ndo hé receita pronta para alcancar a justica racial e social. Somos pilares de um


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm#art3
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processo continuo que, por muito tempo, fora esquecido, mas que agora pode ser transformado
e reconhecido a fim de combater o pensamento e a acdo racista.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) é um documento
normativo voltado para o desenvolvimento de aprendizagens essenciais dos(das) estudantes da
educacao béasica, com o objetivo de assegurar os direitos de aprendizagem com base no Plano
Nacional de Educacdo (PNE). Em sintese, 0 documento se embasa nas seguintes legislacdes
(BRASIL, 2018, p. 19):

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas
esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas
pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.
Entre esses temas, destacam-se: direitos da crianca e do adolescente (Lei n°
8.069/199016), educacdo para o transito (Lei n°® 9.503/199717), educacdo ambiental
(Lei n®9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 2/201218),
educacdo alimentar e nutricional (Lei n° 11.947/200919), processo de
envelhecimento, respeito e valorizagao do idoso (Lein® 10.741/200320), educacéo em
direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer CNE/CP n° 8/2012 e Resolucdo
CNE/CP n° 1/201221), educacdo das relages étnico-raciais e ensino de histdria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n® 10.639/2003 e 11.645/2008).

Sob essa 6tica, verifica-se a presenca da promocao da educacdo étnico-racial, porém de
forma superficial, ndo abrangendo a real importancia em todo o curriculo escolar e em todas as
disciplinas da educacéo béasica, em especifico nos anos iniciais, que fazem parte desta pesquisa.
Mais adiante, verifica-se que, nos anos iniciais, a BNCC pretende ampliar as discussdes para a
manutencdo da salde e o cuidado do corpo, desenvolvendo o respeito a diversidade étnico-
racial. Com maior enfoque, a citacdo a seguir detalha a importancia da tematica apresentada

nas aprendizagens direcionadas a disciplina de Geografia — 5° ano:

Desse modo, a aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade
étnico-racial e das diferencas dos grupos sociais, com base em principios éticos
(respeito a diversidade e combate ao preconceito e a violéncia de qualquer natureza).
Ela também estimula a capacidade de empregar o raciocinio geografico para pensar e
resolver problemas gerados na vida cotidiana, condicdo fundamental para o
desenvolvimento das competéncias gerais previstas na BNCC. Na unidade tematica
O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as noc¢des de pertencimento e identidade.
No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se ampliar as experiéncias com o
espaco e o tempo vivenciadas pelas criangas em jogos e brincadeiras na Educacéo
Infantil, por meio do aprofundamento de seu conhecimento sobre si mesmas e de sua
comunidade, valorizando-se 0s contextos mais préximos da vida cotidiana. Espera-se
que as criangas percebam e compreendam a dindmica de suas relagfes sociais e étnico-
raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando os diferentes contextos
socioculturais. Ao tratar do conceito de espago, estimula-se o desenvolvimento das
relagBes espaciais topolégicas, projetivas e euclidianas, além do raciocinio
geogréfico, importantes para o processo de alfabetizacdo cartografica e a
aprendizagem com as varias linguagens (formas de representacdo e pensamento
espacial). (BRASIL, 2018, p. 361).
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Podemos inferir que a BNCC tenta indicar a importancia da identificacdo da
sociodiversidade e de culturas diversas (indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e
outras comunidades tradicionais) como identificacdo sociocultural e territorial. Também
enfatiza os enfoques politicos, sociais, étnico-raciais e econdmicos. Especifica as relacdes
étnico-raciais no ensino da Histdria no 3° ano, caracterizando o outro e a diversidade étnica e
social dos diferentes grupos, observando a cultura, o ambiente e os desafios enfrentados.
Compreende-se que ha diversas legislacbes que listam as relagBes étnico-raciais como
primordial na educacdo brasileira e que remetem a obrigacao de se respeitar as diferencas dos
povos. O que torna complexo é o cumprimento dessas legislacBes na integra, ou seja, muitas
vezes ficam na teoria e afastadas da pratica, causando sofrimento nos envolvidos (negros e
indigenas), tornando a ascensdo dificil de ser alcancada. E de extrema importancia a existéncia

dessas legislac@es, contudo sé ha efeito social positivo se forem garantidas.
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3 MATERIAIS DIDATICOS E A EDUCACAO ETNICO-RACIAL

A escola representa o0 espaco de acdo pedagogica para a veiculacdo e a construgédo de
conhecimentos embasados formalmente. Nessa perspectiva, € notadamente incumbida de
fornecer um ensino que valorize a diversidade étnico-racial, abordando cotidianamente
propostas para 0 combate ao racismo estrutural.

De acordo com o Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica: Ensino Fundamental —
anos iniciais, “[pJara que os estudantes alcancem os objetivos de aprendizagem, ¢ fundamental
que este Curriculo seja vivenciado e reconstruido no cotidiano escolar, sendo, para tanto,
imprescindivel a organizacdo do trabalho pedagogico da escola.” (SEEDF, 2014, p. 10).
Ademais, o curriculo deve compreender um espac¢o educativo, composto por diversificados
materiais didaticos e problematizacbes para que todas as areas de conhecimentos sejam

contempladas.

Nesse contexto, esse componente curricular permite a relacdo do estudante com o
contexto social por meio da experiéncia e do entendimento estético, articulados a
compreensdo histdrico-cultural, a fim de compreender a arte como fenémeno humano.
Pretende-se assim que as diversas manifestacGes da arte e da cultura formem um
individuo plural, capaz de conhecer a histéria construida pela humanidade, o
patrim6nio do mundo e de se comunicar de forma criativa e sensivel a fim de que se
fortalega lagos de identidade. (SEEDF, 2014, p. 15).

Para Xavier, Toledo e Cardoso (2020), os livros didaticos sdo um subsidio para o
docente e também um mecanismo para o exercicio social baseado na justica, tendo como
finalidade disponibilizar estudos, contetdo e atividades pedagogicas e servindo principalmente
como direcionador do trabalho dos docentes. E fundamental, portanto, a observagio constante
dos materiais didaticos para identificar esteredtipos e discriminagdes escritas, tendo como
principios a autoridade de negar qualquer intervencdo e materiais que causem desconforto a
qualquer etnia, como um todo.

Ja para Rocha e Trindade (2010),

[a] escola que deseja pautar sua pratica escolar no reconhecimento, aceitacdo e
respeito a diversidade racial articula estratégias para o fortalecimento da autoestima e
do orgulho ao pertencimento racial de seus alunos e alunas. E imprescindivel banir de
seu ambiente qualquer texto, referéncia, descricdo, decoracéo, desenho, qualificativo
ou visdo que construir ou fortalecer imagens estereotipadas de negros e negras, ou de
qualquer outro segmento étnico-racial diferenciado. (ROCHA; TRINDADE, 2010, p.
71).
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Nesse sentido, é essencial que a escola seja capaz de providenciar “recursos didaticos”
gue englobem as dimensdes multiculturais, pertinentes ao assunto abordado e livres de qualquer
alusdo ao racismo ou discriminacéo racial.

De acordo com o Parecer CNE/CP 003 (BRASIL, 2004a):

Cabera, aos sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagégica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores, com base neste parecer, estabelecer
contetidos de ensino, unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo os
diferentes componentes curriculares. Caberd, aos administradores dos sistemas de
ensino e das mantenedoras prover as escolas, seus professores e alunos de material
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos, a fim de evitar que questfes tdo complexas, muito pouco tratadas,
tanto na formacdo inicial como continuada de professores, sejam abordadas de
maneira resumida, incompleta, com erros. (BRASIL, 2004a, p. 8).

Dessa maneira, é fundamental que as instituicdes escolares sejam promissoras do ensino
sobre a diversidade e o respeito étnico-racial, observando acontecimentos de racismo, como o
engajamento para a diminui¢do da discriminacdo e o preconceito racial a partir de projetos
pedagdgicos. Tendo em vista que os materiais didaticos devem estar amparados nas
regulamentacfes a serem contribuintes para uma educacdo que eleve a identidade negra,

destacamos que:

[V]arias pesquisas, nesse sentido, tém demonstrado que o racismo em nossa sociedade
constitui também ingrediente para o fracasso escolar de alunos(as) negros(as). A
sancgdo da Lein. 10.639/2003 e da Resolugdo CNE/CP 1/2004 é um passo inicial rumo
a reparacdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a nacéo
brasileira adotar medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e psicolégicos
resultantes do racismo e de formas conexas de discriminacgdo. (CAVALLEIRO, 2010,
p. 37).

Nesse panorama, percebe-se que a educacdo escolar é um recurso primordial para se
combater o racismo e a discriminagéo racial na sociedade, por meio da qual podemos construir
uma sociedade que elimine obstaculos para assegurar os direitos j& garantidos por lei. Portanto,
a escola é o espaco de reparacdo e construcdo de uma nova sociedade (BRASIL, 2003; 2008).
Levando isso em consideracao, é importante que nao mais se silencie diante de injusticas que
promovem uma superioridade da branquitude, mas reconhecendo, de fato, o racismo e
contribuindo para combater o0s estereotipos.

Os materiais didaticos fazem parte da escola e podem também ser uma estratégia
reparadora, ou seja, escritos que podem abarcar a verdadeira historia, tanto indigena quanto
afrodescendente. Porém, para isso, € necessario preparar esses materiais para gue sejam

condizentes com a abordagem de pluralidade cultural e diversidade étnico-racial.



53

Desse modo, é necessaria a

Edicéo de livros e de materiais didaticos, para diferentes niveis e modalidades de
ensino, que atendam ao disposto neste parecer, em cumprimento ao disposto no Art.
26A da LDB, e, para tanto, abordem a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacdo brasileira, corrijam distorcGes e equivocos em obras ja publicadas
sobre a histéria, a cultura, a identidade dos afrodescendentes, sob o incentivo e
supervisdo dos programas de difusdo de livros educacionais do MEC — Programa
Nacional do Livro Didatico e Programa Nacional de Bibliotecas Escolares (PNBE).
(BRASIL, 2004b, p. 15).

A vista disso, a instituicdo escolar deve ser cautelosa em relacdo a producdes e
reproducdes racistas, referentes tanto as atitudes de estudantes e professores(as), quanto aos
materiais didaticos dispostos para uso em sala de aula. E, portanto, obrigagio docente e
institucional o ensino da Historia e Cultura Africana e Indigena, sem reforcar estere6tipos,
sendo dever dos mesmos a edicdo ou exclusdo de qualquer contetdo qualificado como racista
ou discriminatdrio.

Dessa maneira, intensificamos a urgéncia da reflexdo e do dialogo em se reconstruir as
praticas docentes com base num ensino com postura humanizadora, com atividades materiais
que incentive a conscientizacao, a reflexéo e a viabilizagdo de um avanco em relacdo ao ensino
antirracista, de um modo completo.

Sendo assim,

Refletir sobre os valores que estdo por detras de praticas como as que citamos
anteriormente nos leva a pensar que ndo basta apenas lermos o documento de
“Pluralidade Cultural”, ou analisarmos o material didatico, ou discutirmos sobre as
questdes curriculares presentes na escola se ndo tocarmos de maneira séria no campo
dos valores, das representacdes sobre 0 negro, que professores(as) e alunos(as) negros,
mesticos e brancos possuem. (GOMES, 2005, p. 150).

Além disso, deve-se observar que ndo seja trabalhado somente em momentos
comemorativos: é preciso que o tema faga parte do cotidiano estudantil, assim como dos livros

didaticos e materiais pedagogicos disponibilizados.

N&o precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabeca
do professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao conteddo preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as relag6es
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e
outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado. O que explica o
coeficiente de repeténcia e evasdo escolar altamente elevado do alunado negro,
comparativamente ao do alunado branco. (MUNANGA, 2005, p. 16).
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Segundo Munanga (2005), é um grande desafio para o professor desinformado lidar com
a diversidade étnico-racial, principalmente devido a clichés construidos historicamente. No
entanto, devemos nos orientar a partir de uma educacéo diversa e ndo eurocéntrica, a qual tem
permeado a instituicao escolar por séculos.

Finalizando este capitulo, considera-se necessario tornar evidente a todos os estudantes,
por meio dos materiais didaticos, principalmente, a importancia de se estudar a pluralidade,
pois diz respeito a construcdo da sociedade pela contribuicéo do povo indigena e do povo negro.
Para tanto, é preciso participacdo docente na constatacdo e na contribuicdo da analise de
materiais didaticos que propriamente contemplem a temética de diversidade étnica - racial e
sejam adequados ao ensino plural. Para dar continuidade, destaca-se ainda a proeminéncia em
utilizar a organizacdo de categorias para a analise dos livros didaticos em questao, de modo a

favorecer um entendimento mais evidente dos dados apresentados.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa busca a consciéncia antirracista a partir das contradi¢bes, sem nunca negar
a luta de classes, por ser um estudo materialista de modo que sdo imprescindiveis as conexdes
dialéticas entre educacgdo, etnia/raga e classe, para se trabalhar no ambiente escolar a
importancia da histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em todos 0s seus vieses. A pesquisa
como metodologia, apresenta-se em aproximacdo marxista, que tem como principio o
movimento do pensamento materialista dialético.

Dessa forma:

A leitura exploratoria pode ser comparada a expedicdo de reconhecimento que fazem
os exploradores de uma regido desconhecida. E feita mediante o exame da folha de
rosto, dos indices da bibliografia e das notas de rodapé. Também faz parte deste tipo
de leitura o estudo da introducdo, do prefacio (quando houver), das conclusdes e
mesmo das orelhas dos livros. Com esses elementos, é possivel ter uma visdo global
da obra, bem como de sua utilidade para a pesquisa. Embora a leitura exploratéria
anteceda as demais no tempo, isso ndo significa que exija habilidade em menor nivel.
Pelo contrério, so é capaz de realizar uma leitura exploratéria adequada guem possuir
solidos conhecimentos acerca do assunto tratado. Além do mais, a pesquisa
exploratoria exige bastante traquejo no manuseio de publicac¢des cientificas. Para isso,
€ necessario que o pesquisador seja capaz de identificar imediatamente a organizagao
interna das obras consultadas. Caso contrério, a leitura exploratéria se confundira com
outro tipo de leitura, o que a tornard rigorosamente indtil. (GIL, 2002, p.77-78).

O campo de pesquisa delimitado para este estudo foi o Centro de Ensino Fundamental
418 de Santa Maria do Distrito Federal. A escola foi escolhida para a busca documental dos
materiais didaticos proporcionados pela rede de ensino, motivada pela minha vivéncia de seis
anos na instituicao.

ParticipacOes em diversos momentos pulsaram em minha consciéncia e me incitaram a
ir além da sala de aula, a fim de ressignificar a minha atuacdo diante da comunidade escolar, na
modalidade publica com estudantes, em sua maioria, pobres e/ou negros. a qual tenho
experiéncia e interesse de pesquisa e analise em compreensdo destes, os livros didaticos e a
literatura para os estudantes da educacgdo basica, propriamente no ensino fundamental — anos
iniciais

Assim, o intuito foi investigar as questdes étnicos-raciais em conformidade com a Lei
n.° 10.639/2003 e a Lei n.° 11.645/2008, destacando a educacdo indigena que também esta
atrelada. Sentimos também a obrigacdo de aborda-la, pois os indigenas sdo os verdadeiros
donos do Brasil e um dos maiores contribuintes para a construgdo da nossa histdria junto aos

povos de descendéncia africana.
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Para melhor orientacdo sobre a pesquisa apresentamos que nao é pretensdo nossa
pesquisar as praticas pedagogicas da escola escolhida, nem nos ater somente a uma discussdo
terminologica. Pretendemos, em suma, a partir dos objetivos tracados, desenvolver a analise de
conteido dos materiais didaticos escolares como procedimento metodol6gico capaz de amparar
a pesquisa como um todo e a coleta de dados. Mesmo assim, entendemos a importancia de
manifestar a espacialidade da instituicdo e como funcionam as praticas pedagogicas e a relagdo
com os materiais didaticos recebidos para, em seguida, materializar a presente pesquisa.

Somadas as experiéncias nesse contexto, o contato com o0s gestores (supervisao e
direcdo local) e a leitura do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola proporcionam a selecéo
de diversas informacdes, elencadas a seguir.

Localizada na QR 418/518 AJE, conjunto J, lote 01, em Santa Maria (DF), faz parte da
Coordenacdo Regional de Ensino de Santa Maria com autorizacdo de funcionamento pela
portaria n.° 100 de 11 de abril de 2005. Conforme disposto no site do Governo Federal (2021),
Santa Maria surgiu em 10 de fevereiro de 1993 e faz parte das regides administrativas do
Distrito Federal a 26 km de Brasilia, também conhecida como cidade satélite, que ocupa a area
de aproximadamente 211 km?2, com uma populacio de em média 120 mil habitantes.

A instituicao escola compreende dezesseis salas de aula, laboratério de informatica (ndo
estd em funcionamento) e biblioteca. A oferta € das seguintes modalidades de ensino: Educacéo
Infantil — 1.° e 2.° Periodo — e o Ensino Fundamental, anos iniciais, atendendo
aproximadamente 817 familias, distribuidas em torno de 977 estudantes. No que se refere a
quantidade, atende por ano, a média de 45 estudantes no | periodo da educacao infantil, 59 no
Il periodo; 176 no primeiro ano, 192 no segundo ano, 169 no terceiro ano, 184 no quarto ano e
152 no quinto ano.

No que envolve a estrutura, possui estas instalacdes: 16 salas de aula construidas para
atender os(as) estudantes; cinco salas de aula adaptadas para sala de aula; uma secretaria; uma
sala para a supervisao administrativa e mecanografia, adaptada para esses fins; uma sala para
supervisdao pedagogica; uma sala para a coordenacgdo; dois depoésitos pedagdgicos; uma sala
para direcdo; uma sala para professores(as); duas copas; uma sala de video, adaptada para esse
fim; uma cozinha; um depdsito para géneros alimenticios; uma sala para o Servico de
Orientacdo Educacional; um banheiro feminino para professoras; um banheiro masculino para
professores; dois banheiros femininos para as alunas; dois banheiros masculinos para os
estudantes; dois banheiros para estudantes com deficiéncia; dois banheiros para servidores; uma
sala para servidores; um deposito e sala de vigias; uma sala para leitura; um laboratério de

informatica; uma sala para reforco escolar; uma sala de recursos (adaptada); uma sala da equipe



57

de apoio especializado (adaptado); dois banheiros para educacdo fisica; dois almoxarifados;
uma quadra de esportes coberta; uma sala (adaptada) para atendimento a Educacdo Infantil,
como brinquedoteca; um refeitorio; duas guaritas para porteiros.

J& 0 quadro de pessoal da instituicdo escolar Maria, no ano de 2021, conta com 45
professores(as) efetivos, dentre estes, uma Diretora, uma Vice-Diretora, uma Supervisora
Pedagogica, um Orientador Educacional, dois professores(as) pedagogos(as) na Sala de
Recursos, um professor pedagogo e uma psicologa na Equipe Especializada de Apoio a
Aprendizagem, trés coordenadoras para auxilio das atividades docentes no Ensino Regular, seis
professoras readaptadas, 15 professores(as) de contrato temporéario, 12 servidores efetivos da
Carreira de Assisténcia a Educacdo, dos quais dois sdo monitores da Educagdo Especial. A
equipe de Gestdo conta com uma Diretora, uma Vice-Diretora, um Chefe de Secretaria; uma
Supervisora Pedagogica e um Supervisor Administrativo. A equipe da secretaria escolar conta
com um Chefe de Secretaria (Técnico de Gestdo Educacional — Secretario Escolar), uma
auxiliar (Agente de Gestdo Educacional — Limpeza), devidamente habilitados. Na portaria ha
duas servidoras efetivas (Agente de Gestdo Educacional). Os servicos de alimentacdo escolar e
conservacao e limpeza séo terceirizados, sendo o primeiro com quatro funcionarios e o segundo
com 13 servidores, os quais se dedicam 40 horas semanais aos servi¢os que lhes sdo atribuidos
e dois monitores efetivos, 0s quais prestam servigcos no Ensino Especial, nos periodos matutino
e vespertino. A quantidade total de servidores soma em média 93 profissionais.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico da escola, € comum a reunido da comunidade
escolar no dia Letivo Tematico para discutir as praticas pedagogicas e avaliativas desenvolvidas
na nossa unidade escolar e para refletir sobre a escola que temos e aquela que queremos. A
funcdo social da escola visa a garantia da plena cidadania aos estudantes e comunidade escolar
e a construcdo do conhecimento. A escola possui praticas em consonancia ao entendimento e
respeito as diferencas, a diversidade e a pluralidade para a formacdo de uma sociedade
igualitéaria para todos.

A escola compreende que o material escolar e o livro didatico sdo um direito do
estudante. Assim, todos os anos, os livros didaticos sdo entregues ao responsavel, de modo que
também configura dever do estudante, utilizar os livros didaticos recebidos no cotidiano escolar
e conserva-los. Ademais, promove projetos integrados para complementar os materiais
didaticos propostos pela Rede de ensino, a saber: Projeto Minha Escola (compreende valores,
autoestima, familia, convivéncia, patriménio); Projeto Bem-estar (trata da salde, cuidados com
0 corpo, sexualidade, movimentos, psicomotricidade); Projeto Sou cidaddo (trabalha a

cidadania, valores, comportamento, direitos e deveres) e Projeto Sou importante.
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4.1 PESQUISA EXPLORATORIA QUALITATIVA

A pesquisa exploratoria possui natureza qualitativa e acontecera a partir de averiguacao

em materiais didaticos, dirigida a pesquisa sobre contetdos com abordagem étnico-racial, numa

interpelacdo afro-brasileira e indigena, para a verificacdo de obras que interessem a analise

apresentada. Esse tipo de pesquisa:

[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas
a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas
tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicGes.
Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que possibilite a
consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na maioria dos
casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise
de exemplos que “estimulem a compreensdo”. (SELLTIZ et al., 1967, p. 63 apud GIL,
2002, p. 41).

Desse modo, o estudo se orientou numa pesquisa bibliografica e documental. A-pesquisa

de campo se configura como qualitativa. Assim, buscou analisar a realidade a partir da dialética

de autores marxistas, bem como por meio de um mapeamento dos materiais didaticos, com base

neste roteiro de observacéo:

quais 0s materiais didaticos abordam as relagdes étnico-raciais?

quais as disciplinas abordam o tema de rela¢Ges étnico-raciais nos livros didaticos?
como o contetdo é abordado?

que personagens aparecem? Quem ele(a) representa?

que raga/cor predomina nas abordagens?

h& evidéncia de preconceito/discriminagdo da raca negra?

é possivel observar inclusdo da tematica étnico-racial ou ela deixou de ser feita?
quais as identidades abordadas?

quais as caracteristicas fisicas de raca e classe apresentadas nas pessoas inseridas nos

contelidos didaticos?

Destarte, a pesquisa qualitativa proporcionou uma orientacdao geral para o estudo das

questdes etnico-raciais com uma perspectiva de mudanca social, conduzindo-nos a uma gama

de informagBes importantes a serem analisadas para a construcdo de um conhecimento

libertador e significativo.
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Mais adiante, apresentaremos 0s quadros que serviram como analise concreta para as
discussbes. Esses quadros abordam as considera¢Ges que procuraram responder o roteiro de
observacao proposto nesta metodologia, para, posteriormente, obtermos um resultado mais
especifico e detalhado sobre a pesquisa apresentada.

O quadro a seguir compreende as observagdes dos livros didaticos de Lingua
Portuguesa, Colecdo Apis, do Ensino Fundamental — anos iniciais, produzidos pelas autoras:

Ana Triconi, Terezinha Bertin e Vera Marchez.

Quadro 2 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° a0 5.° ano do ensino fundamental — Lingua Portuguesa

Colecdo Apis. Ana Triconi. Terezinha Bertin. Vera Marchez

1° ano - Lingua Portuguesa: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos
histéricos e culturais. Expde contetdo historico-cultural indigena. Apresenta muitas imagens/figuras
com pessoas negras. A abordagem indigena é feita a partir de imagens e exposicao escrita. Apresenta
também o indigena, representado pelo nome: “indio”. Aborda aspectos indigenas a partir da historia,
caracteristicas fisicas, cultura e familia. A temética indigena é observada na temética de oralidade,
interpretacdo de texto e versos, leitura de legendas e producéo de texto.

2° ano - Lingua Portuguesa: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos
histéricos e culturais. N&o expde conteddo histérico-cultural indigena. Ha a representacdo da pessoa
negra a partir de imagens no decorrer dos capitulos. Apresenta a primeira revista de historia em
quadrinhos (com énfase étnica) colorida, feita no Brasil — A turma do Pereré, de Ziraldo, com a tematica
indigena e negra.

3° ano - Lingua Portuguesa: ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos
e culturais. ExpGe contetdo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens com pessoas negras, sendo
elas criancas e adultos e um capitulo com abordagem afro. Apresenta o negro e o indigena, bem como
questBes sobre racismo e respeito. Aborda um autor negro (Joel Rufino dos Santos) e seu texto: O
jacaré que comeu a noite. Compreende o0 negro e o indigena na unidade: Cartaz publicitario.
Interpretacdo de texto e oralidade.

4° ano - Lingua Portuguesa: ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos
e culturais. Ndo expGe conteddo histérico-cultural indigena. Apresenta muitas imagens com pessoas
negras. Apresenta abordagem afro, a partir de apresentacdo do texto Tambores africanos, apresentando
aspectos culturais do povo negro.

5° ano - Lingua Portuguesa: ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos
e culturais. Expde conteddo historico-cultural indigena. Apresenta imagens com pessoas negras.
Apresenta abordagem indigena, a partir de imagens. Apresenta também em proposta de atividade, o
indigena, representado pelo nome: “indio”. Os aspectos afros sdo abordados em relagdo a influéncia da
lingua, animais, apresentacéo de contos africanos, historias contendo personagens negros. A questdo
indigena é abordada a partir da cultura, rotinas, comportamentos e arte. O conteudo afro é abordado na
unidade Cronica - tecendo saberes. Texto informativo/Tecendo saberes - Elefantes na Africa e na india.
Conto de adivinhacao - Trés mercadorias muito estranhas. Rogério Andrade Barbosa/Outras linguagens
— llustracéo e fotografia/ As trés moedas de ouro. Rogério Andrade Barbosa. O contetdo histérico-
cultural indigena é abordado na unidade: Reportagem — Vida na aldeia: a rotina dos indigenas pelo
olhar da cidade grande/ Assim também aprendo.

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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O quadro a seguir compreende as observagdes dos livros didaticos de Matematica —
Colecdo Bem Me Quer, do Ensino Fundamental — anos iniciais, formados pelas autoras: Ana

Lucia Bordeaux, Cléa Rubinstein, Elizabeth Franca, Elizabeth Ogliari e Vania Miguel.

Quadro 3 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° a0 5.° ano do ensino fundamental — Matematica

Colecdo Bem-me-quer. Ana Lucia Bordeaux. Cléa Rubinstein. Elizabeth Franca. Elizabeth Ogliari.
Vania Miguel.

1° ano — Matematica: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e
culturais. N&o expde conteldo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens de criangas negras na capa
e atividades do livro.

2° ano — Matematica: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e
culturais. N&o expde contetdo historico-cultural indigena. A pessoa negra € representada a partir de
imagens em algumas paginas dos capitulos, bem como em atividades.

3° ano — Matematica: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdricos e
culturais. Expde conteldo histdrico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras nas
atividades do livro. Apresenta uma pagina com abordagem indigena, fazendo alusdo a etnia Tekoa
Mboy’ty e a forma geométrica da moradia.

4° ano — Matematica: ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e
culturais. Ndo expGe conteddo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras em
atividades dos livros. Aborda a histéria dos negros escravizados, identificados como “escravos”,
apresentando alguns grandes nomes da histéria, como Dandara, Zumbi, Machado de Assis, Maria
Augusta Arruda, e Pelé. Também trabalha com a simetria da arte africana, enaltecendo a cultura. Questdo
afro abordada na Unidade: Figuras planas e caminhos, topico: Aprenda mais esta; e simetria, quando
apresenta-se a arte com méscara africana.

5° ano — Matematica: N&do ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e
culturais. Expde conteldo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras. Traz 0s
grupos indigenas de forma interdisciplinar, como uma pequena fracdo da populacdo brasileira,
desenvolvendo o contetido juntamente com tabelas, representando a distribuicdo da populacéo indigena.
E abordada na unidade: Numerag&o e sistemas de numeragéo — trabalhando com tabelas/ Aprenda mais
esta — curiosidades sobre a vida indigena.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O quadro 4, a seguir, compreende as observagdes dos livros didaticos de Ciéncias —
Colecdo Aprender Juntos, do Ensino Fundamental — anos iniciais, formado pela Organizadora
Edicdes SM.

Quadro 4 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° a0 5.° ano do ensino fundamental — Ciéncias

(continua)

Colecdo Aprender Juntos. Organizadora Edigdes SM.

1° ano: Néo h4 abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais.
Expbe conteudo histdrico-cultural indigena. Apresenta a pessoa negra em diversas situagoes.
Apresenta os indigenas, historia e cultura, quanto a comunicagdo, vida, alimentacéo e cultura na mata
e na cidade. Esta presente na tematica: Pessoas e lugares.

2° ano: Nao apresenta abordagem afro-brasileira no que se diz respeito a aspectos historicos e
culturais A pessoa negra € representada a partir de imagens em algumas paginas dos capitulos.
Apresenta conteldo histérico-cultural indigena quando se trabalha pinturas naturalistas, destacando
assim a imagem de pessoas indigenas que vivem na mata.
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Quadro 4 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental — Ciéncias
(concluséo)

Colecdo Aprender Juntos. Organizadora Edi¢des SM.

3° ano: N&o ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdricos e culturais.
Expbe conteudo historico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras. Contém a
historia, trabalho e cultura indigena, enaltecendo o trabalho e a arte, na unidade Pessoas e lugares.
4° ano: H& abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Nao
expde conteldo histdrico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras. Aborda o assunto
afro de forma interdisciplinar, com a representacdo de espaco de moradia e cultura. Apresenta o
calendario da comunidade quilombola Kalunga, na unidade Pessoas e lugares.

5° ano: Nao ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais.
Exp0e conteldo histdrico-cultural indigena. Aborda a pessoa negra em diversas situagdes no livro.
Apresenta os indigenas destacando a histéria da etnia, rituais e linguistica, também em relagéo a
comunicagdo, religido e rotinas, na unidade Pessoas e lugares - Astronomia Tembé. O ritual de
puberdade entre 0os Juma e 0s Uru — Eu — Wau.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O quadro 5, por sua vez, abrange as observacdes dos livros didaticos de Geografia—
Colecdo Aprender Juntos, do Ensino Fundamental — anos iniciais, formado pela Organizadora
Edicoes SM.

Quadro 5 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° a0 5.° ano do ensino fundamental — Geografia

(continua)

Colecao Aprender Juntos. Organizadora Edi¢cGes SM.

1° ano: Né&o ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e culturais. Expde
contetdo histérico-cultural indigena. O negro € representado por imagens em diversos momentos e
situacdes. Aborda a histéria indigena, foco na moradia e locais onde vivem. A vida dos indigenas
também ¢é abordada, focando nos locais e em suas moradias/estilo de vida na mata, trabalhada no
Capitulo: onde eu moro, tépico: Moradia sem cdmodos. Materiais usados nas construgdes. Capitulo:
Pessoas e lugares.

2° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde
conteldo histérico-cultural indigena. No capitulo “os outros e eu” apresenta imagem dos quilombolas
em comemoracdo da consciéncia negra; explica o que eram as comunidades quilombolas e atividade
problematizadora sobre 0 assunto. Apresenta os indigenas no mesmo capitulo e pagina - especificamente
a imagem da aldeia AHIA KALAPAL - parque indigena do Xingu, Mato Grosso. No capitulo “Pessoas
e lugares” faz mencio ao jogo africano Mancala — nativo da Africa, explicando as regras deste. Apresenta
as familias indigenas — Yanomami, explicitando a moradia, alimentacdo e organizacdo. No capitulo
“Escola” apresenta a escola quilombola e a escola indigena, bem como a escola flutuante da Nigéria —
Africa.

3° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdricos e culturais. Expde
conteldo histdrico-cultural indigena. Apresenta a pessoa negra a partir de imagens. Aborda alguns
aspectos da populagao negra. Aborda o povo indigena. A negritude aparece com relagdo a comunidade
quilombola, ressaltando seu modo de vida e sobrevivéncia, a utiliza¢do de lendas e brincadeiras africanas
na comunidade. O indigena é tratado com destaque ao modo de vida e o tratamento dos mesmos em
relacdo aos recursos naturais do meio ambiente. A questdo afro é identificada no capitulo que retrata o
campo, na unidade Pessoas e Lugares. A questdo indigena é trabalhada no Capitulo: O tempo atmosférico
nas paisagens, unidade temperatudar atmosférica e capitulo A acdo humana sobre a paisagem/ unidade
modos de vida em harmonia com o0 meio ambiente.
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(concluséo)

Colecéo Aprender Juntos. Organizadora EdicGes SM.

4° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdricos e culturais. Expe
conteldo histérico-cultural indigena. Apresenta o negro a partir de imagens no decorrer das paginas.
Aborda a quest&o afro de forma interdisciplinar interligando aos assuntos da geografia. Aborda a questéo
indigena de forma interdisciplinar relacionando aos conteudos abordados. A questéo afro é abordada em
relacdo a diversidade da cultura artistica(dancgas e festas), religido, histéria da colonizagdo. A questao
indigena é representada pela histéria da colonizacdo, apresentacdo dos indigenas como povos
tradicionais, destacando ritos, cultura, modos de sobrevivéncia, brincadeiras e tradicdes. A negritude
aparece na unidade A populacdo brasileira- a origem da diversidade. Aprender sempre — pessoas de
diferentes partes do territério brasileiro. As transformac6es no campo e na cidade- nossas tradigdes. A
questdo indigena aparece na unidade A populagdo brasileira — os povos originarios. Pessoas e lugares —
0 povo kalapo, no parque indigena do Xingu. Aprender sempre - pessoas de diferentes partes dos
territdrios brasileiros. Pessoas e lugares — comunidade caigara de Barra do Ribeira — artesanato em
comunidades tradicionais Oriximina. Transformagdes no campo e na cidade — nossas tradigdes.

5° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e culturais. Expde
conteldo histdrico-cultural indigena. Apresenta 0 negro através de algumas imagens. Apresenta a
historia sobre a escraviddo e colonizagdo que aconteceu no Brasil, destacando o crescimento das cidades,
industrializacdo e economia. Aborda a histéria indigena, focando nos modos de vida e conflitos,
destacando como estes vivem nas aldeias, reducdo dos povos, desigualdade e conflitos de terras,
trabalhada no Capitulo: Regido Norte — os povos da floresta. Regido Centro — Oeste — Os povos
indigenas.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

O quadro 6 aponta as observacbes dos livros didaticos de Histéria — Colegdo

Fagundes de Oliveira.

Quadro 6 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° a0 5.° ano do ensino fundamental — Historia

Ligamundo, do Ensino Fundamental — anos iniciais, produzidos por Alexandre Alves e Leticia

(continua)

Colegdo Ligamundo. Alexandre Alves. Leticia Fagundes de Oliveira.

1° ano: H& abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde
conteddo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras e Paises da Africa, bem como
os aspectos da tradigdo negra. Sobre os indigenas aparecem suas moradias e modos de vida. Sdo
apresentadas as regides da Africa, a situagdo precaria em que as pessoas vivem, com aspecto infeliz.
Trata a questdo a partir da festa, Congada, explicitando que esta possui origem africana, com influéncia
catdlica, cita instrumentos musicais e dancas. Apresenta uma historia que remete A questdo africana,
com personagem negra de aparéncia afro: As trancas de Bintou. Cosac Naify.

Trata do indigena que vive em aldeias, sua moradia, familia e forma de viver. Na unidade: “Aprender e
brincar”, apresenta a escola indigena e tradi¢des, brincadeiras indigenas e o mundo natural onde estes
vivem, é bastante visivel em varios momentos do livro. Apresenta também na unidade: “Conhecendo

A%

voc€”. O conteudo afro € tratado na unidade: “Conhecendo vocé.” Na unidade “Festas e tradigdes”.
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(conclusdo)

Colecao Ligamundo. Alexandre Alves. Leticia Fagundes de Oliveira.

2° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde
conteddo historico-cultural indigena. A imagem da pessoa negra aparece no decorrer dos conteddos.
Apresenta imagem indigena da etnia YAWALAPITI brincando. No capitulo “amigos aqui e ali”’, aborda
conteldo sobre as mulheres quilombolas — Remanescentes de quilombo da Ilha da Marambaia — Rio de
Janeiro. No capitulo “fazendo historia” apresenta imagens indigenas na escola e familias/ alimentag&o.
No capitulo “brincadeiras” apresenta brincadeiras indigenas e brincadeira africana — mamba da Africa
do Sul. No capitulo “que fome” apresenta alimentagdo africana — acarajé e aborda a profissdo Baianas

do acarajé como bem cultural brasileiro. No capitulo “criangas como vocé” apresenta a musica africana
e indigena, bem como instrumentos musicais da antiga tradicdo africana.

3° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e culturais. Expe
contetdo historico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras, histdria da escravidéo,
invasdo europeia ao Brasil e indigenas (modos de vida, trabalho e escolarizagdo), cultura africana,
migragdo. Sobre a questdo afro retrata a Africa e a migragio humana, africana e europeia, a formagéo
das cidades a partir da escravizacdo e o encontro com os indigenas, encontros culturais, invasfes
europeias, meios de transporte (tropas e tropeiros) e preconceito. Encontro de culturas entre portugueses
e indigenas. Arte e cultura indigena, comunidades, trabalho indigenas, cotidiano e direitos. O conteido
afro ¢ tratado na unidade: “O lugar onde eu moro: moradias do presente e passado”. Migragdes humanas;
Africa, Europa e Américas — os primeiros deslocamentos humanos /trocas e conflitos. A formagio das
cidades: A formacdo das cidades no Brasil. Invasdes europeias no Brasil; Disputas dos territdrios no
Brasil/O Brasil holandés. Lugares de aprender: escolas indigenas. Transportes, passado, presente e
futuro; tropas e tropeiros. Cotidiano indigena; Os indigenas do Brasil/ Os direitos indigenas/ Cotidiano
na aldeia. O encontro de culturas: O encontro entre brancos e indigenas/Portugueses e amerindios.

4° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdricos e culturais. Expde
contetdo histérico-cultural indigena. Apresenta aspectos da historia da Africa e afro-brasileira.
Apresenta os indigenas tanto como parte dos bandeirantes como escravizados, trabalho e arte.

Sobre a questdo afro apresenta saberes sobre a historia africana e afro-brasileira, identificando fases da
colonizacdo, escravizacdo, resisténcia e aspectos culturais, fisicos e comportamentais dos negros. Sobre
a questdo indigena apresenta a escravizacdo dos mesmos, figuracdo da arte, trabalho, tradicbes e
condutas. O contetido afro é tratado nas unidades: “Europa, Africa e América: conquistas e descobertas
— 0 lucrativo comércio das especiarias — conquista do mar tenebroso- o continente africano — Portugal
conquista a Africa”. Fazendo historia — conectando saberes: uma tradigao afro-brasileira. Da Africa para
0 Brasil — do lado de c4 do Atlantico- fazendo Histéria — contos africanos: histéria de animagdo — a
riqueza do agUcar no Brasil. Imigrantes chegam ao Brasil — enfim, a libertagcdo dos escravizados. A
questdo indigena ¢ tratada nas unidades: “Ocupando o sertdo — entradas e bandeiras” como funcionavam
essas expedices - “rede de conhecimento: o Brasil antes dos brasileiros”.

5° ano: Ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde
conteldo histérico-cultural indigena. Apresenta diversas imagens de pessoas negras. Histéria da
colonizagdo e escravizagdo/Cultura afro-brasileira. Apresenta os indigenas, tradi¢Ges, lutas e costumes.
Sobre a questdo afro, apresenta a sociedade colonial, com a escravizacdo dos negros, a rotina dos
escravizados, bem como aspectos da diversidade cultural afro, o fim da escraviddo e a cultura do café e
direitos afro-brasileiros, destacando leis em prol do povo negro. A questdo indigena é ressaltada a partir
dos modos de vida e cuidados com o meio ambiente, a habitacdo dos indigenas na época da exploracéo
do pau Brasil e expedicdes para povoar terras indigenas, conhecimento das comunidades tradicionais
para entender como se deve preservar as florestas. O conteudo afro é tratado na unidade “Quando o
Brasil era de Portugal — A sociedade colonial — a cagada dos negros da terra — Cana-de-agUcar e a
escraviddo dos africanos — uma sociedade de escravizados, homens livres e senhores”. A cultura do café
e o fim da escraviddo — a cultura do café — café e modernidade — o fim do tréfico de escravizados — a
sociedade se mobiliza pela aboligdo — as leis abolicionistas — a dificil vida dos ex-escravizados —a cultura
afro-brasileira - / Fazendo histéria. Cidadania uma luta de todos — direitos dos africanos. A questéo
indigena ¢ tratada na unidade “Quando o Brasil era de Portugal — Biopirataria- a sociedade colonial”.
Direito indigena: a luta pelas terras. O Brasil se moderniza — a expedi¢do roncador Xingu — a criacdo do
parque indigena do Xingu

Fonte: elaborado pela autora (2023).
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O quadro 7 abrange as observacdes dos livros didaticos de Artes — Colecdo Projeto
Presente, do Ensino Fundamental — anos iniciais, dos autores Rosa lavelberg, Tarcicio Tatit

Sapienza e Luciana Mourao Arslan.

Quadro 7 — Livros PNLD 2019 a 2022 — 1.° ao 5.° ano do ensino fundamental — Artes

Colecéao Projeto Presente. Rosa lavelberg. Tarcicio Tatit Sapienza. Luciana Mourdo Arslan.

1° ano: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e culturais. Cita o
Antigo Egito, mas ndo remete a aspectos africanos. Expbe contetdo histérico-cultural indigena.
Apresenta imagens de pessoas negras em diversas situagBes contidas no livro. Apresenta indigenas,
aspectos de moradias. A questdo indigena € tratada com alusdo as moradias, representando ocas e
indigenas na aldeia. A abordagem indigena é feita na unidade “Casas, castelos e labirintos. Casas
diferentes”.

2° ano: ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdricos e culturais. Ndo expde
contetdo histdrico-cultural indigena. No capitulo “artistas de diferentes lugares do mundo” apresenta
Frédéric Bruly — artista africano e sua arte, destacando suas caracteristicas artisticas, o trabalho de John
Mawurndjul — artista australiano negro. No mesmo capitulo aborda “Africa do Sul; as formas
geomeétricas de Francina Ndimande — suas pinturas e caracteristicas da arte”.

3° ano: ndo ha abordagem e a historia afro-brasileira, especificamente; trata da histéria de vida do artista
negro Arthur Bispo, suas técnicas de fazer arte. Ndo expde contetido historico-cultural indigena.

4° ano: ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde
contetdo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras em diversas situacdes
contidas no livro. Apresenta indigenas, aspectos de moradias. A questdo afro é apresentada com relagéo
a arte (escultura, moda, cultura e religiosidade. A questéo indigena é apresentada relacionando-se com a
cultura artistica das comunidades. A abordagem afro ¢ vista na unidade “Arte indigena e arte afro-
brasileira — a cultura afro-brasileira” — a moda inspirada na arte africana- inspira¢fes na cultura africana
— musica € cultura. A questdo indigena ¢é tratada na unidade “arte indigena e arte afro-brasileira — arte
plumaria”.

5° ano: ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde
contetdo histérico-cultural indigena. Apresenta imagens de pessoas negras. Apresenta os indigenas
relacionando — os a arte. A questdo indigena é tratada na arte, especificamente na pintura utilizando de
produtos naturais para se obter a cor. A abordagem indigena ¢ feita na unidade “Origens da pintura e da
musica — materiais para pintar nas rochas”.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os quadros 8, 9 e 10, na sequéncia, apresentam os livros de literatura infantil para o
Ensino Fundamental, disponibilizados para os anos 1°, 2° e 3° pelo Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) de 2014, respondendo as problematicas apresentadas:

Quais livros de literatura abordam assuntos relacionados as leis n.° 10.639/2003, de 09
de janeiro de 2003 e n.° 11.645, de 10 marc¢o de 2008, que torna obrigatdrio o estudo da historia

e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio?
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Quadro 8 — Materiais didaticos — Livros de literatura infantil - PNAIC — Alfabetizagdo na idade certa (2014)

Titulo Autor(a) Editora
A lenda da Pemba Marcia Regina da Silva Editora Escala Integrada — SP
Pequenas guerreiras Yaguaré yama Editora FTD/ AS
O marimbondo do quilombo | Heloisa Pires Lima Manole LTDA
Quibungo Maria Clara Cavalcante Cata Sonho Editora LTDA

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quais aspectos da Histdria afro-brasileira e/ou indigena sdo retratados na literatura?

Quadro 9 — Aspectos da Historia afro-brasileira e/ou indigena séo retratados nas obras selecionadas

Obra Caracteristica

A lenda da Pemba, de Marcia Regina da Silva. | Apresenta uma histéria romantica com a mistica e detalhes
Editora Escala Integrada — SP. de tradigdes africanas.

Pequenas guerreiras, de Yaguaré Yama. | Aspectos lendérios indigenas, destaca a forca, a coragem
Editora FTD SA. de meninas indigenas.

O marimbondo do quilombo, de Heloisa Pires | Apresenta a historia afro-brasileira com a tematica de
Lima. Manole LTDA. quilombos e kalungas.

Quibungo, de Maria Clara Cavalcante. Cata- | Aspectos da Africa, historia africana da aldeia de Kunta,
sonho editora LTDA. ressaltando a coragem e a esperteza do menino negro.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quadro 10 — Quantidade de livros adquiridos/ Quantidade de livros relacionados a Lei 11.645/2008

Modalidade de atendimento Quantidade de livros Quantidade de livros
adquiridos relacionados a Lei 11.645/2008
Ensino Fundamental — 1° ao 3° ano 240 04

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os quadros a seguir apresentam os livros de literatura infantil para o Ensino
Fundamental — disponibilizados para os anos 1°, 2° e 3°, 4 e 5° pelo PNAIC de 2018,
respondendo as problematicas apresentadas.

Quiais livros de literatura abordam assuntos relacionados as leis n.° 10.639/2003, de 09
de janeiro de 2003 e n°® 11.645, de 10 mar¢o de 2008 que torna obrigatdrio o estudo da historia

e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio?
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Quadro 11 — Quadro para a analise — Materiais didaticos — Livros de literatura infantil — PNLD Literario 2018

Titulo Autor(a) Editora
Gente de cor, cor de gente Mauricio Negro Editora Quinteto
Meu crespo é de rainha Bell Hooks Editora Boitata
Para sempre no meu coragéo Annette Aubrey Editora Girassol Brasil

A cor de Coraline

Alexandre Rampazo

Editora Lendo e Aprendendo
LTDA

Bolota - Uma certa jabuticaba muito | Iray Galrdo Editora Dragon Logistica e

esperta distribuicdo Eirelli

Diversidade Tatiana Belinky Editora FTD

Se essa rua fosse minha: Livro de | Paula Giannini Bambolé Editora e Livraria

brincar LTDA.

S0 de brincadeira Léo Cunha Positivo  Solugdes  Didaticas
LTDA

Apuka

Maria Maltese

Editorial 25 LTDA

Kiriku e a Feiticeira

Janete Lins Rodriguez, Josilane
Maria do Nascimento Aires e
Maria Carmelita Lacerda

Editora Grafset LTDA

Cinco Fabulas da Africa

Julio Emilio Braz

Edigdes Escala  Educacional

LTDA

Meu avo africano

Carmen Lucia Campos

Guia dos curiosos comunicacdes
LTDA.

Martin e rosa: Martin Luther King e
Rosa Parks, unidos pela igualdade

Raphaéle Frier Zaii

Pequena Zahar

Uma amizade (im)possivel: as
aventuras de Pedro e Auké no Brasil
colonial

Lilia Moritz Schwarcz

Editora Reviravolta LTDA

A boca da noite

Cristino Wapichana

Meneghetti's Gréfica e editora
LTDA

Historias africanas

Ana Maria Machado

Quinteto Editorial LTDA

Historias de ouvir da Africa

fabulosa

Carlos Alberto de Carvallho

Imperial Novo Milénio Gréfica e
Editora LTDA

Aminata, a tagarela

Maté

Sds editora de livros LTDA

Caderno sem rimas da Maria

Lazaro Ramos

Pallas editora e distribuidora
LTDA

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quais aspectos da Historia afro-brasileira e/ou indigena sdo retratados na literatura?

Quadro 12 — Aspectos da histéria afro-brasileira e/ou indigena retratados na literatura

(continua)

Obra

Caracteristica

Negro. Editora Quinteto.

Gente de cor, cor de gente, de Mauricio

imagens.

Aspectos do da cor e expressdo diante de diversas situacdes,
representando o branco, indigena e afro-brasileiro. Traz
imagens de pessoas e suas culturas a partir de situagdes de
raiva, alegria, dor, tristeza e suas expressdes a partir de

Editora Boitata.

Meu crespo é de rainha, de Bell Hooks.

Aspectos da populacdo negra. llustra criangcas com diversos
tipos de cabelos e penteados afros, destacando o belo de cada
tipo, deixando claro o bom odor e a maciez.



https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Rapha%C3%ABle+Frier&text=Rapha%C3%ABle+Frier&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Za%C3%BC&text=Za%C3%BC&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.travessa.com.br/Lilia_Moritz_Schwarcz/autor/c87b36a1-5ee6-49f3-b69e-ccd071d44bff
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Cristino+Wapichana&text=Cristino+Wapichana&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks

Quadro 12 — Aspectos da histéria afro-brasileira e/ou indigena retratados na literatura
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(conclusdo)

Obra

Caracteristica

Para sempre no meu coragdo, de Annette
Aubrey. Editora Girassol Brasil.

Aspectos da cor negra. Conta a histéria de uma
crianca negra que enfrenta dificuldades e situacfes
novas, como o luto. Apresenta momentos de tristeza
e de enfrentamento de situacdes dificeis.

A cor de Coraline. Editora Lendo e Aprendendo
LTDA.

Aspectos da cor da pele. Apresenta a temaética
infantil em relacdo ao errdneo nome dado ao lapis
bege de “lapis cor de pele”, descontruindo a
existéncia de somente uma cor de pele.

Bolota. Uma certa jabuticaba muito esperta, de
Iray Galrdo. Editora Dragon Logistica e
distribuicdo Eirelli.

Aspectos da lenda/fabula africana. Conta a
lenda/fabula africana de uma jabuticaba, retratando
0 respeito as diferencas e a racialidade.

Diversidade, de Tatiana Belinky. Editora FTD.

Aspectos da diversidade, cor, cabelo, fisico,
comportamento e diversidade. A autora traz em
versos a importancia de se reconhecer e respeitar
cada diferenga de todas as pessoas.

Se essa rua fosse minha: Livro de brincar, de
Paula Giannini. Bambolé Editora e Livraria
LTDA.

Aspectos culturais. Traz em histdria uma obra teatral
com a brincadeira, levando o leitor a imaginar um
mundo feliz, onde todos se divertem juntos, sem
definigBes de etnias e classes sociais.

S6 de brincadeira, de Léo Cunha. Positivo
Solugdes Didaticas LTDA.

Aspectos culturais e representacdo de imagem negra.
Conta 25 poesias e entre elas representa a partir de
imagem, a negritude, destaca-se a pagina com uma
crianga negra.

Apuka, de Maria Maltese. Editorial 25 LTDA.

Aspectos da cultura indigena e diversidade. Aborda
a histdéria de uma crianca indigena, ressaltando a
beleza e a forca e as diferengas.

Kiriku e a Feiticeira, de Janete Lins Rodriguez,
Josilane Maria do Nascimento Aires e Maria
Carmelita Lacerda. Editora Grafset LTDA.

Aspectos da cultura africana. Apresenta a historia de
um garoto negro, de origem africana, destacando sua
forca, cultura e belezas da Africa.

Cinco Fabulas da Africa, de Julio Emilio Braz.
EdicGes Escala Educacional LTDA.

Aspectos culturais africanos a partir de fabulas.
Conto de cinco fabulas com saberes tradicionais da
Africa para ensinamentos ao leitor.

Meu avd africano, de Carmen Lucia Campos.
Guia dos curiosos comunicacfes LTDA.

Apresenta a cultura africana, ressaltando a riqueza e
a importancia de se preservar as raizes tradicionais.

Martin e rosa: Martin Luther King e Rosa Parks,
unidos pela igualdade, de Raphaéle Frier Zai.

Conta a historia de revolucionarios negros, Martin
Luther King e Rosa Parks, numa luta pelo respeito e
pela igualdade, bem como pelos direitos civis.

Uma amizade (im)possivel: as aventuras de
Pedro e Auké no brasil colonial, de Lilia Moritz
Schwarcz. Editora reviravolta LTDA.

Apresenta a historia do Brasil Colonial, na chegada
dos europeus ao Brasil, relatando a amizade de um
menino branco e um menino indigena. Foca na
construcdo da sociedade brasileira

A boca da noite, de Cristino Wapichana.
Meneghetti's gréfica e editora LTDA.

Destaca aspectos cotidianos da infancia e familia
indigena.

Histérias africanas, de Ana Maria Machado.
quinteto editorial LTDA.

Apresenta a tradi¢do africana, e também a cultura a
partir de quatro histdrias.

Histérias de ouvir da Africa fabulosa, de Carlos
Alberto de Carvallho. Imperial novo milénio
gréfica e editora LTDA.

Féabulas africanas contadas a partir de seis historias,
demarcando o valor cultural e espiritual africano.

Aminata, a tagarela, de Maté. Sds editora de
livros LTDA.

Apresenta a cultura africana através de proveérbios e
lendas, e da hist6ria de uma menina negra curiosa e
inteligente.

Caderno sem rimas da Maria, de Lazaro Ramos.
Pallas editora e distribuidora LTDA.

Representacdo de uma menina negra que vive
aventuras e brincadeiras divertidas.

Fonte: elaborado pela autora (2023).


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Rapha%C3%ABle+Frier&text=Rapha%C3%ABle+Frier&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Za%C3%BC&text=Za%C3%BC&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.travessa.com.br/Lilia_Moritz_Schwarcz/autor/c87b36a1-5ee6-49f3-b69e-ccd071d44bff
https://www.travessa.com.br/Lilia_Moritz_Schwarcz/autor/c87b36a1-5ee6-49f3-b69e-ccd071d44bff
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Cristino+Wapichana&text=Cristino+Wapichana&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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Quantidade de livros adquiridos/Quantidade de livros relacionados as leis n.°
10.639/2003, de 9 de janeiro de 2003 e 11.645/2008.

Quadro 13 — Quantidade de livros adquiridos/ Quantidade de livros relacionados a Lei 11.645/2008

Modalidade de atendimento Quantidade de livros Quantidade de livros
adquiridos relacionados a Lei 11.645/2008
Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano 205 19

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Os quadros foram um método essencial para a observacao das questdes problema. Essas
informaces contribuiram para o levantamento de conteudos e, consequentemente, auxiliaram
para a obtencao de um bom resultado que mensurou a pesquisa e facilitou a busca dos contetidos

colocados como propostas de pesquisa e analise.
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5 ANALISE E RESULTADOS

Esta analise é o resultado de uma pesquisa realizada nos livros didaticos do ensino
fundamental, anos iniciais da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).
Para a selecdo do corpus, adotamos como critério os livros didaticos aprovados no PNLD de
2019 a 2022, como também a literatura presente na escola, autorizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC). Os livros para a pesquisa foram disponibilizados pelo CEF 418 de Santa
Maria (DF), escola da qual fago parte do quadro de professores(as).

Como o objetivo geral é analisar os materiais didaticos do Ensino Fundamental | da
escola publica do Distrito Federal e regido, tendo em vista a aplicacdo das Leis n.° 10.639
(BRASIL 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008), primeiramente pesquisamos a etnicidade nos
livros didaticos, em especifico as questdes do povo negro e indigena que esta atrelada a lei
manifestada, como base para o estudo. Em segundo lugar, focalizamos os livros de literatura
infantil — PNAIC — Alfabetizacdo na idade certa (2014), do 1° ao 3° ano, e os livros de literatura
infantil — PNLD Literario (2018), compreendendo um projeto mais atualizado que incorporou
os estudantes do 1° ao 5° ano. Isso quer dizer que todos os materiais analisados fazem parte da
estrutura da escola publica, afinal foram distribuidos nos anos de 2019, 2020, 2021 e 2022 para
o0s estudantes e professores(as), com o objetivo de serem trabalhados em sala de aula como
material formal.

Todavia, para melhor compreenséo do livro didatico devemos iniciar pela significacdo
materialista. Além de serem agentes disseminadores de cultura, sdo também instrumentos que
orientam a aula, tendo como principio disponibilizar contetdos relacionados ao curriculo e as
leis vigentes que compreendem conhecimentos voltados a aprendizagem dos estudantes, como
elementos legais e pedagdgicos destinados ao ensino.

Porém, esses livros disponibilizados também podem, de forma geral, transmitir valores,
crencas e verdades que, muitas vezes, sdo repassadas por fazerem parte de uma politica anterior
que as permitiu estar presente dentro da instituicdo escolar. Isso é compreendido pelo estudante
como verdade absoluta, tanto pela autoridade do educador, quanto pela formalidade do material
didatico apresentado. Assim, é importante considerar a analise aprofundada dos materiais
didaticos, que, por sua vez, podem tanto ser ferramentas para a conscientizagdo, quanto para a
reproducdo da estrutura racista e discriminatoria que vivenciamos ha séculos.

De acordo com Melo (2021, p. 31): “O livro didatico € um material escolar muito usado
no Brasil. De forma hegemonica, é definido por setores de diversos da sociedade civil que o

consideram instrumento indispensavel para melhorar a qualidade da educagdo.”. Nessa
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perspectiva, observa-se um grande desafio em se construir um livro didatico que envolva todas
as exigéncias pedagdgicas e de politicas publicas. Entretanto, faz-se necessario uma pesquisa
minuciosa das leis e dos fatores que compreendem os critérios para a adequacgao dos contetdos
em relacgdo a realidade do publico a que se intenciona trabalhar conceitos e habilidades.

De acordo com Telles (1987), as ideias compreendidas para relacionarmos com 0s povos
e a sociedade consigo mesmo é estabelecida quando criangas: 0 que vivenciamos origina a
figuracdo do mundo nas mentes, assim como a orientacdo incorreta gera pensamentos errados
sobre o outro, no que diz respeito as culturas e a diversidade, causando o que chamamos de
preconceito e, a partir desse estudo, o racismo também € uma consequéncia dessa
desinformagéo.

Isso posto, compreendemos que os materiais didaticos sdo de grande importancia em
todas as modalidades da educacéo, pois € através da relacdo com eles que os estudantes podem
vivenciar um ensino no qual podem acreditar e se direcionar para a préatica e dialogicidade.
Telles (1987) relata que esses materiais sdo instrumentos preciosos para o trabalho docente,
compostos de autoridade escrita por serem normativos e referenciais muito importantes para se
refletir a realidade cultural e diversa.

De outro modo,

Se as referéncias a populacdo negra ndo se fazem de maneira explicita, a analise dos
discursos que debateram a universalizacéo da escola basica ndo deixa dlvidas quanto
ao carater disciplinador e eugénico que, pela escolarizacdo, se pretende conseguir
como maneira de evitar o atraso do pais, erradicando e controlando os fatores que o
impediam de alcangar a inser¢do definitiva no novo roldas nacles civilizadas, a
exemplo de outras nagdes latino — americanas, como a Argentina. (CUNHA, 2005, p.
223).

Ao analisar os materiais didaticos, em especifico os livros didaticos e a literatura vigente
(2019 a 2022) do primeiro ao quinto ano do Ensino Fundamental da rede publica do DF, como
ja exposto, ateremos a etnicidade dos povos africanos e ao racismo, no que tange as Leis n.°
10.639 (BRASIL 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008). Elas abrangem também o0s povos
indigenas, os quais ndo podem ser deixados de lado, pela grande relevancia de se ampliar o
debate sobre etnicidade e diversidade, principalmente frente ao grande desmonte da educacéo,
desvalorizacédo das Politicas Publicas e Afirmativas, que observamos durante os quatro anos de

governo do ex-presidente Bolsonaro?, quem:

2 N&o ha davidas de que o governo do capitdo reformado Jair Bolsonaro experimenta, hoje, seu momento mais
critico desde a sua posse, em janeiro de 2019. Na ultima pesquisa XP/Ibespe, divulgada no dia 20 de maio, o
percentual de brasileiros que considera a gestdo de Bolsonaro ruim/péssima é de 50%, e no dia 21, foi protocolado
um novo pedido de impeachment assinado por mais de 500 organizac¢Ges da sociedade civil e partidos de oposigéo.
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Declarou desde a campanha presidencial seu propdsito de descumprir os preceitos
constitucionais relacionados aos povos indigenas. Afirma que os “indios tém que ser
como a gente”, solapando justamente o direito a diferenca preconizada pela
Constituicdo de 88 e reintroduzindo no debate publico o obsoleto paradigma
assimilacionista. Trabalha incessantemente pela abertura das Terras indigenas a
exploracdo econdmica. Prometeu que ndo haveria um centimetro de Tls demarcada
em seu governo e tem cumprido a promessa, a despeito das negativas que recebe de
outros poderes e da mobiliza¢do de indigenas e indigenistas. (INA, 2022, p.28-29).

Apos essa experiéncia lamentéavel brasileira, esperancamos como Paulo Freire uma nova
fase a partir do atual governo no poder, com o Presidente Luis Inacio Lula da Silva®, esperamos
que as diversidades sejam respeitadas, que haja a atualizacdo dos materiais disponibilizados
para a educacdo publica e regularizacdo das Politicas Publicas e Ministérios relacionados a
educacao e ao direito de todas as pessoas. Destacamos, assim, a fala do novo Presidente, Luis
Inacio, quando em seu discurso oral, realizado em rede nacional no dia da posse dele. Entre os
varios desafios relatados, o seguinte que se faz de grande relevancia citar nesta pesquisa: “os
livros didaticos que deverdo ser usados em 2023 ndo comecaram a ser editados”, conforme
informacdo contida no relatério de transicdo. Também revelando sua proposta de governo a
partir da subida da rampa com pessoas da comunidade que representaram 0 povo brasileiro,
bem como a escolha das pessoas que compordo 0s Ministérios, destacando importante escolha
para 0 Ministério da Iguadade Racial — Anielle Franco® e para o Ministério dos Povos

Originarios — Sonia Guajajara®.

Para justificar o afastamento do presidente, sdo elencados como crimes de responsabilidade sua participacdo em
manifestacdes antidemocraticas, as suspeitas de interferéncia politica na Policia Federal e sua polémica politica de
combate a pandemia COVID - 19. (ROCHA; SOLANO; 2020, p. 02).

3 Luis Inacio Lula da Silva é um politico prético, intuitivo, que busca a resolucio concreta dos problemas. Foi, em
boa medida, gracas a essa capacidade que se desenvolveu no pais um complexo processo de articulagdo politica
que tornou viavel a prioridade social e a promocéo de politicas igualitarias, a soberania externa e a recuperagao do
papel ativo do Estado na construgdo dos direitos dos cidaddos. Esses avangos sdo analisados nesse livro e
interpretados por Lula na presente entrevista realizada na sede do Instituto Lula, em S&o Paulo, em 14 de fevereiro
de 2013. Traz contribui¢cBes para compreender uma década fundamental na historia brasileira. Ajuda-nos a
interpretar, pela visdo de quem foi e continuara sendo uma das figuras mais destacadas da politica mundial no
século XXI, a conjuntura de excepcional riqueza na luta pela construcdo de uma nagdo mais democratica e justa
(SADER; GENTILI, 2013, p.12).

4 Educadora, jornalista, escritora, feminista preta, mae de meninas, diretora do Instituto Marielle Franco e irma de
Marielle. E dessa forma que Anielle Franco se apresenta em seu perfil no Twitter. Ao ja invejavel curriculo ela
apresenta, agora aos 37 anos, o titulo de Ministra da Igualdade Racial do novo governo de Luiz Incio da Silva
(EXAME, 2022). Disponivel em: https://exame.com/brasil/guem-e-anielle-franco-ministra-da-igualdade-racial-
do-novo-governo-lula/ Acesso em: 26 jan. 2023.

® Sénia Guajajara € uma indigena maranhense que se destaca pelo ativismo indigena e ambiental, estando na linha
de frente na luta contra varios projetos que ameagam os direitos e a vida dos povos indigenas, bem como o meio
ambiente. Sonia é reconhecida internacionalmente, por causa das dezenas de dentncias que ja fez na Organizacdo
das Nac6es Unidas (ONU), no Parlamento Europeu e nas Conferéncias Mundiais do Clima (COP), de 2009 a 2021,
sobre violacBes de direitos indigenas. A maranhense ja viajou mais de 30 paises do mundo na luta pelos seus
ideais. Com uma grande trajet6ria de ativismo, ela entrou para a lista das 100 pessoas mais influentes do mundo,
feita pela Revista Time. (G1 MA, 2022). Disponivel em:
https://g1.globo.com/ma/maranhao/noticia/2022/05/23/quem-e-sonia-guajajara-a-maranhense-gque-entrou-na-
lista-das-100-pessoas-mais-influentes-da-revista-time.ghtml. Acesso em: 26 jan. 2023).
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Seguindo com a exposicdo da andlise, é importante salientar que a partir das perguntas
norteadoras do roteiro de mapeamento, organizamos a andlise em categorias para que a
visibilidade do resultado seja delineada com maior presteza. Em sintese, as categorias séo:
etnicidade, representacao, fragilidade e diversidade.

A opcdo de analise sob uma perspectiva étnico-racial gerou um grande desafio, visto a
quantidade pequena de estudos realizados nesse ambito. Nesse sentido, é essencial a
compreensdo das categorias numa correlacdo de tempo e espacgo para o entendimento das etapas
desta pesquisa, no que se refere aos resultados da analise. A partir dessas categorias,
fundamentamos a organizacdo das relacdes dos conteldos nos materiais didaticos referentes a
populacdo negra e indigena, numa concepcao de trajetdrias, cultura, tradi¢des e representagoes,
de um modo que pode influenciar tanto para uma educacdo antirracista, quanto para o
silenciamento desta e/ou propagacao e continuidade do pensamento racista.

Conforme o exposto, Louro (2002) nos ajuda a compreender o tempo e 0 espago como
elementos que sdo construidos socialmente, ou seja, que sdo transformados de maneira histérica
e com o passar do tempo aprendido. Assim, essa mediacado esta atrelada ao poder da sociedade,
pois 0 espaco é a parte da historia viavel de transformaces para se ajustar as necessidades e
aos interesses sociais. A seguir, detalhamos cada uma das categorias, com o designio de
apresentacdo dos livros didaticos e da literatura disponibilizada para o Ensino Fundamental —

anos iniciais do Distrito Federal em relagdo a diversidade étnico- racial.

5.1 CATEGORIA FRAGILIDADE

Acreditamos que o material pedag6gico deve possuir um compromisso certo com as
relacGes étnico-raciais, com a finalidade de romper os esteredtipos produzidos ha longo tempo
e também de se incumbir da responsabilidade de impor explicitamente a reparagdo dos povos
silenciados e rejeitados. Constatamos que algumas situacdes apresentadas nos livros didaticos
analisados trazem caracteristicas que ndo sdo faceis de romper ainda hoje na sociedade
contemporanea, necessitando de varios olhares e diversas revisdes compromissadas para a ndo
integracdo de contetdos equivocados ou pouco explorados.

Né&o ¢é tarefa facil abordar o livro didatico em todas as suas dimensdes. O livro é
compartilhado nas escolas publicas com o objetivo de expandir o contetdo formal e oficial e
h& a consulta de professores(as) para sua escolha, mas, por uma série de fatores, ainda €

distribuido sem levar em conta o contexto da comunidade local ou a realidade historica, seja
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por falta de materiais com a devida adequagédo, seja por assuntos que podem passar
despercebidos.

Configura-se, assim, na categoria fragilidade, questdes que se remetem a
vulnerabilidade do negro ou do indigena, como diante do conceito de que o termo indio,
utilizado no livro didatico em analise. Munduruku (2009) ressalta que esse termo € empregado
geralmente de forma pejorativa, relacionando-se a um imaginario social voltado a rotular os
povos indigenas e questionar a identidade para se apropriar da cultura europeia como
superioridade absoluta. Outro ponto de destaque é quando o indigena é tratado somente como
morador das matas. Nas palavras de Munduruku (2009, p. 25):

Nessa “descoberta”, ao mencionar os indios, os livros didaticos introduzem-
nos sempre como seres inferiores, citando a auséncia de histdria, a pouca
inventividade tecnolégica ou, ainda, aspectos exdticos para criar o sentimento de
repulsa nos educandos. Além disso, tal atitude legitima a agressdo europeia, que é
sempre vista como benéfica e civilizadora. Vale lembrar, mais uma vez, que essa visdo
perdurou por muito tempo nos livros didaticos e que s6 agora comega a mudar, com
outras reestruturacdes educacionais que estdo acontecendo. E verdade que isso ainda
caminha a passos de tartaruga, mas ja caracteriza uma mudanca na atitude e, em parte,
na mentalidade de nossas criangas. De qualquer forma, todas as modificagGes so serdo
sentidas nas proximas geracdes, quando todas as escolas — e suas ideologias —
estiverem configuradas para acolher a diferenga, seja social (pobres e ricos),
seja étnica. Ainda custa muito caro ser diferente no Brasil neoliberal em decorréncia
do modelo econdmico alienigena adotado.

Outra fragilidade consideravel é quando ndo se aborda as questdes afro-brasileiras, nem
as questdes indigenas no livro didatico, tendo em vista que a lei supracitada nesta pesquisa
obriga a presenca étnico-racial no curriculo. Com isso, subentende-se que a tematica deveria
estar presente em todos os livros didaticos, do 1° ao 5° ano, sem excecdo. Esse fato realca essa
fragilidade que sobrepde uma maior preocupacgéo quando se observa essa auséncia, que talvez
pode ser declarada como neutralidade, mas, quando considerada a Lei 10.639/2003 e a Lei n.°
11.645/2008, s6 existe obrigatoriedade e deixa — se a desejar a execucao

Assim, sobre as categorias, Soares (2006, p. 129) diz que:

O conhecimento de que essas categorias ndo sdo neutras, que carregam significados
histéricos, sociais e culturais que representam a historia das relagdes raciais no Brasil,
e que, portanto, sdo usadas como moeda de troca de negociagdo social, reconhecendo
que nesse sentido, que a classificagdo os coloca frente a um continente de cor, sendo
referéncia da e nas relagdes interpessoais estabelecidas ao longo da vida.

Nessa perspectiva, infere-se que o material didatico pode subalternizar e contribuir para
0 etnocentrismo por omissdo quando ndo se posiciona em detrimento da cultura, identidade e

reconhecimento étnico racial, como forma de contribuicdo a reflexdo para a diversidade, como
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também pode implicar na reducdo da desigualdade quando ndo se coloca num lugar neutro ou

silenciado. Para Telles (1987), o etnocentrismo

[...] denota a maneira pela qual um grupo, identificado por sua particularidade cultural,
constroéi uma imagem do universo que favorece a si mesmo. Compde-se de uma
valorizacdo positiva do proprio grupo, e uma referéncia aos grupos exteriores,
marcada pela aplicacdo de normas do seu préprio grupo, ignorado, portanto, huma
preferéncia que ndo encontra uma validade racional, o etnocentrismo é encontrado,
em diferentes graus, em todas as culturas humanas. Mas néo é s6 o fato de preferir a
prépria cultura que constitui 0 que se convencionou chamar de etnocentrismo, e sim
0 preconceito acritico em favor do proprio grupo e uma visdo distorcida e
preconceituosa em favor dos demais. O etnocentrismo é um fendmeno sutil, que se
manifesta através de omissoes, selecdo de acontecimentos importantes, enunciando
um sistema de valores, particular, etc. (TELLES, 1987, p. 75).

Portanto, a analise dos materiais utilizados em sala de aula é extremamente importante,
ndo somente para observacdo historica ou discussdes, mas também para que a realidade social
seja colocada em evidéncia e assim se manifestem opg¢des para transforma-la, preservando a
importancia da autoidentificacdo e da representatividade nesses materiais. Por isso, a
abordagem rasa ou equivocada, a utilizacdo somente de imagens contendo pessoas negras e/ou
indigenas para representacao da cultura ou historia, apresentacdo de somente aspectos culturais
e nao das contribuicbes dos povos tornam-se fragilidades evidentes, contribuindo para o
retrocesso ou a manutencao dos estere6tipos que ja vém sendo demarcados ha séculos e sdo
dificeis de combater.

Para tornar mais objetiva a analise apresentada, € importante salientar algumas
observacdes que compdem um modelo tanto eurocéntrico quanto silenciador das questdes
étnico raciais, sendo necessaria para 0s proximos anos uma atencdo ampliada para que esses
assuntos sejam abordados de maneira mais aprofundada e reflexiva. Essa pesquisa revela que
podemos indagar com profundidade os contetdos abordados, porque ha a urgéncia de se
reparar. A diversidade sociocultural e étnica precisa ser abordada e discutida em todos os livros
didaticos proporcionados em sala de aula, ndo somente como observado com mais frequéncia
nas disciplinas de Geografia e Histdria, 4.° e 5.° ano.

Nesse sentido, é real a necessidade de discussao sobre as categorias apresentadas para
ultrapassarmos os contetdos propensos as duplas interpretacGes e promover materiais que
reconhecam o contexto historico, garantindo a educacdo para todos e respeitando as
pluralidades para o fortalecimento das praticas antirracistas. Deve-se ter o cuidado e a
sensibilidade com certas denominagfes ou apresentacfes de contedo, visto que a estrutura

racista da sociedade infere informac@es de imagens ou frases para se justificar comentarios.
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Observa-se, entdo, que a tematica étnico-racial nos livros didaticos néo é suficiente quando os

conteddos se referem aos seguintes assuntos:

abordagem do indigena s6 na mata e ndo cidade;

visualizacdo da rotina pelo olhar do outro e ndo pelo olhar do préprio indigena;
utilizacdo do termo escravos e indios, e ndo indigenas e escravizados;

modelo de chegada ao Brasil visto como conquista para 0s colonos e ndo
apoderamento violento;

nédo exploracao de situagcdes passadas onde poderiam ser utilizadas para se debater o
tema, porém se torna omisso e caracteriza-se um silenciamento;

apresentacao dos instrumentos africanos, mas nem sequer citam que sdo africanos;
esclarecimentos sobre a colonizacdo, exploragéo, industrializacdo e ocupagcdo como
ponto importante da historia e economia;

ndo mencao da contribuicdo indigena e afro-brasileira;

apresentacdo de imagens com aspecto infeliz de pessoas negras, destacando
vulnerabilidade social;

exposicdo dos europeus como os descobridores do Brasil;

explanacao sobre os indigenas como hostis e ameagadores, comparando-0s a piratas;
apresentacdo da colonizacdo atraves de uma parceria entre portugueses e indigenas;
utilizacdo da palavra preconceito, podendo minimizar a palavra racista, 0 que
significa crime na lei, ja o preconceito n&o;

figuracdo de que a preocupacdo europeia era expandir a cultura, incentivar a
literatura, ciéncias e artes, ndo se atendo a que tipo de cultura seria expandida;
representacdo da chegada dos europeus como contribui¢cbes para a economia, a
sociedade e a cultura brasileiras;

comparagdo da vida antiga e atual dos povos tradicionais, classificando como
sedentaria a atual, enquanto anteriormente cacavam e plantavam;

utilizacdo de frases equivocadas: “Quando o Brasil era de Portugal”, primeiras
atividades economicas portuguesas, “que mais tarde formariam o Brasil”, “a parceria
entre indigenas e colonos ndo durou muito, “comecaram a ser escravizados e
considerados negros da terra”;

sem contextualizagéo, retrata o papel da mulher europeia e negra, trabalho domestico

para as brancas e os do comércio para as negras;
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e apresentacdo de imagem descontextualizada que pode incentivar ou induzir ao
racismo;
¢ apresentacdo do titulo Descobrimento do Brasil, enquanto ndo existiu descobrimento,

pois ja existiam povos habitantes nas terras brasileiras.

5.2 CATEGORIA DIVERSIDADE

Propomos evidenciar, por meio desta pesquisa, diversos olhares para: o significado dos
materiais didaticos, a abordagem presente e 0 como esta sendo trabalhada, a fim de ressignificar
a vivéncia dos estudantes, com énfase na diversidade. Para isso, a categoria de diversidade se
expande ao nos apresentar sentidos explicitos que contribuem para a educagdo étnico-racial.
Esse contexto demanda praxis e materialidade, pois, para a explanacdo dos acontecimentos
passados e presentes, é fundamental a exposi¢cdo dos contetidos, ndo idealizada ou romantizada,
mas problematizadora e consciente, voltada ao debate sobre as relagbes raciais para a
construcdo de novos olhares sobre a diversidade.

Em conformidade com as ideias apresentadas, observamos a adequacdo dos conteudos
guando se aborda 0s seguintes aspectos:

e exibicdo de alguns nomes historicos imprescindiveis, como Dandara, Zumbi,

Machado de Assis, Maria Augusta Arruda, e Pelé;

e simetria da arte africana, enaltecendo a cultura;

e expde contetdo historico-cultural indigena;

o informacg0es cotidianas das aldeias vivenciadas na cidade e na mata dos indigenas,

jogos africanos e brincadeiras indigenas, escola quilombola e indigena;

e retrocesso causado pela escravidao;

¢ indigenas na mata e nas cidades;

¢ desigualdade social e desprotecéo indigenas;

e movimentos abolicionistas, negagédo de direitos;

e apresentacdo da palavra escravizado e ndo escravo;

e exposicdo dos quilombos como resisténcia;

e apresentacdo das leis abolicionistas;

e esclarecimento sobre a condicdo precaria de vida dos ex-escravizados;

o figuracdo das tradicOes e da cultura, como a apresentacdo da capoeira como

patrimo6nio imaterial, quando antigamente era criminalizada;
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o destaque afro na musica, esporte, literatura e ciéncias;

o valorizacao dos direitos dos povos tradicionais indigenas;

¢ explanacédo do estatuto da igualdade racial;

e importancia dos quilombos para a preservacgédo das tradi¢cdes africanas;

e consideracdo como ato de cidadania, a valorizacdo dos povos tradicionais e 0
incentivo da vida nas florestas amazonicas;

e declaracdo da arte cultura indigena, respeito a natureza, comunidades, trabalho
indigenas, cotidiano e direitos;

e destaque da literatura, arte, musica e instrumentos musicais das comunidades

tradicionais.

5.3 CATEGORIA REPRESENTACAO

E importante salientar que, para analise das identidades abordadas, como citaremos em
relacdo as representacGes de imagens de pessoas negras, usamos a portaria normativa n.° 4, de
6 de abril de 2018. Esta “[r]egulamenta o procedimento de heteroidentificagdo complementar a
autodeclaragéo dos candidatos negros, para fins de preenchimento das vagas reservadas nos
concursos publicos federais, nos termos da Lei n.°12.990, de 9 de junho de 2014” (BRASIL,
2018).

Assim, para a analise de imagem, consideramos o fenétipo das pessoas apresentadas,
em relacdo a cor da pele, cabelo, formato do rosto, labios e nariz, para, a partir do que sera
evidenciado, observar se ha ou ndo a representatividade de imagens com base fenotipica no

decorrer das paginas dos livros didaticos.

5.4 CATEGORIA ETNICIDADE

A categoria etnicidade abrange os aspectos explicitados nos livros didaticos, em sentido
especifico no que tange a visibilidade historica e cultural afro-brasileira e indigena, atendo-se

ao sentido de se apresentar tais aspectos das etnias escolhidas para se analisar.

Em meio a uma profusdo de conceitos antropolégicos — etnia, raca e cultura- e de
categorias rasas — preconceito, discriminacdo e desconhecimento —, a invisibilizacao
do problema do racismo contra os povos indigenas tem sido solidaria a uma
preocupante aura de permissibilidade quando se trata do enfrentamento das violéncias
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estruturais vivenciadas por esses sujeitos. Embora seja indiscutivel o modo como as
teorias raciais pos — iluminismo historicamente pautaram os povos indigenas, é
extremamente perturbador que, hoje ao realizar uma consulta por imagens no google,
que é uma das principais plataformas de busca pela internet, o leitor se veja frente a
frente exclusivamente com imagens que fazem mencgao ao racismo contra 0S povos
negros refletindo um binarismo entre “pretos — brancos”. (CRUZ, 2019, p. 148).

De modo geral, em relacdo a categoria de abordagem etnicidade, os seguintes livros
apresentam abordagem étnico-racial afro-brasileira: 3.° ano lingua portuguesa, 4.° ano lingua
portuguesa, 5.° ano lingua portuguesa, 4.° ano matematica, 4.° ano ciéncias, 2.° ano geografia,
3.° ano geografia, 4.° ano geografia, 5.° ano geografia, 1.° ano historia, 2° ano histdria, 3° ano
historia, 4.° ano histdria, 5.° ano histdria, 4.° ano artes. Assim, entre os 30 livros analisados, 15
livros abordam o contetido esperado e 15 livros ndo abordam.

Ainda sobre a categoria etnicidade, os livros que apresentam abordagem étnico-racial
indigena sdo: 1.° ano lingua portuguesa, 3.° ano lingua portuguesa, 5.° ano lingua portuguesa,
3° ano matematica, 5.° ano matematica, 1.° ano ciéncias, 2.° ano ciéncias, 3.° ano ciéncias, 5.°
ano ciéncias, 1.° ano geografia, 2.° ano geografia, 3.° ano geografia, 4.° ano geografia, 5° ano
geografia, 1.° ano histdria, 2.° ano historia, 3.° ano histdria, 4.° ano historia, 5.° ano historia,
1.° ano artes, 4.° ano artes, 5.° ano artes. Ja entre os 30 livros analisados, 22 livros contém o
conteddo esperado e 8 livros ndo contém.

Necessario frisar que a lei n.° 11.645/2008

[...] altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n? 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. (BRASIL, 2008, p.01).

Desse modo, ressalta-se que a lei exposta propde a atualizacdo obrigatoria nas diretrizes
do curriculo, de modo que se atente as contribui¢fes africanas e indigenas para a sociedade
brasileira, ndo somente a aspectos da escraviza¢do. Sendo assim, contando com 0s materiais
didaticos como subsidio para romper o modelo eurocéntrico presente no ensino da educacao
bésica.

Foram analisadas todas as paginas dos livros didaticos que fazem parte do PNLD 2019
a 2022, quais sejam: Lingua Portuguesa — Apis, de Ana Triconi, Terezinha Bertin, Vera
Marchezi; Matematica — Bem-me-quer, de Ana LUcia Bordeaux, Cléa Rubinstein, Elizabeth
Franca, Elizabeth Ogliari, Vania Miguel; Ciéncias - Aprender Juntos, organizadora EdicGes

SM; Geografia — Aprender Juntos, organizadora Edicdes SM; Histéria — Ligamundo, de
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Alexandre Alves, Leticia Fagundes de Oliveira; e Arte — Projeto Presente, de Rosa lavelberg,

Tarcicio Tatit Sapienza e Luciana Mourdo Arslan.

5.5 ANALISE DO LIVRO APIS: LINGUA PORTUGUESA —1.° AO 5.° ANO

Apresenta-se aqui a analise escrita das categorias etnicidade, representacao,
fragilidade e diversidade. Em alguns momentos serdo apresentadas imagens interessantes para
a visualizacdo das representacdes dos povos. Contudo as outras paginas citadas nesta analise
podem ser verificadas em anexo.

Em relacdo ao livro do 1.° ano - Lingua Portuguesa, na categoria fragilidade,
identifica-se que ndo ha abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos
e culturais. Na categoria etnicidade, expde contetdo historico-cultural indigena. Na categoria
representacao, apresenta muitas imagens/figuras com pessoas negras, como se pode observar
no Anexo A desta pesquisa.

A abordagem indigena é feita a partir de imagens e exposicao escrita; é representada
pelo nome: “indio” (termo que caracteriza fragilidade); na pagina 221, categoria diversidade,
pois ha um poema sobre 0s povos originarios, escrito por Ruth Rocha. Aborda também aspectos
indigenas a partir da historia, caracteristicas fisicas, cultura e familia, especificamente nas
paginas 240 a 247, relatando brincadeiras indigenas entre criancas da cidade e criancas oriundas
de aldeias, bem como o ensino de como fazer uma peteca, brinquedo indigena, categorizando-
se como diversidade. Apresenta imagens de indigenas e suas moradias, como problematizacdes
sobre o texto apresentado. A tematica indigena é observada na tematica de oralidade,
interpretacdo de texto e versos, leitura de legendas e producéao de texto. Observa-se, assim, um
direcionamento sobre as comunidades indigenas como aldeias, distantes das cidades, com
destaque no modelo de vida e origens, caracterizando-se também na categoria fragilidade pelo
fato de apresentarem um modelo de vida na mata, o que configura o estere6tipo de um ideal
ficticio sobre os indigenas.

Na pagina 228, evidencia-se a categoria fragilidade, com a imagem de animais numa
festa, que pode ser localizada talvez num zooldgico, parte de um livro chamado: alfabeto de
historias. A partir da observacdo da imagem apresentada, entende-se que se trata de uma fabula,
mas 0 que instiga o pensamento reflexivo é a imagem de somente 0 macaco estar vestido,

enguanto os outros animais ndo estdo. Em um primeiro momento, da a impressao de que se quer
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induzir o pensamento a uma similarizagdo com o ser humano, podendo acarretar uma imagem

negativa pelos estudantes no momento da atividade proposta.

Figura 1 — Exemplares do Livro de Lingua Portuguesa — 1° ano — APIS
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Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2021, p. 221 e 240).
Figura 2 — Atividades do Livro de Lingua Portuguesa — 1° ano — APIS
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ATIVIDADES

% EM DUPLA. OBSERVEM A CENA ATENTAMENTE ‘

) - . " "=,

GALES FRMR. ALFABETO DE HISTORIAS. SA0 PRULO. Alicy, 3,

A) CIRCULEM AS FIGURAS QUE TEM A LETRA Z NO NOME.,
B) ESCREVAM EM UMA FOLHA DE PAPEL UMA LISTA COM OS NOMES

ENCONTRADOS,
C) COMPAREM A LISTA DE VOCES COM A DE OUTRAS DUPLASE
AMPLIEM-NA COM 0§ NOMES QUE FALTAREM.

DESAFIO
@A/
@) OBSERVE OS NOMES

ZULEICA ZILA ZORAIDE ZACARIAS

ZECA
A) COMO VOCE ESCREVERIA ESSES NOMES NA ORDEM ALFABETICA!

B) EM QUE VOCE PENSOU PARA RESPONDER AO DESAFIO?

@ DITADO DO ALFABETO. ESCREVA O NOME DAS LETRAS QUE A
FESSORA VA DITAR.
PRO! R

@ UNIDADE 20

Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2021, p. 228).

No livro de Lingua Portuguesa — 2.° ano, como fragilidade, observa-se que nao ha
abordagem histérico-cultural afro-brasileira, tampouco indigena. Na categoria representacao,
hé a exibicdo da pessoa negra a partir de imagens no decorrer dos capitulos (Anexo). De maneira
interdisciplinar, apresenta a primeira revista de histdria em quadrinhos (com énfase étnica)
colorida, feita no Brasil: A turma do Pereré, de Ziraldo. Na pagina 99, essa revista aborda uma
temaética indigena e negra, porém adota a abordagem da vida e nome da obra do autor, bem

como o titulo e ndo ha a apresentacao da histéria escrita.
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Figura 3 — Tecendo saberes — Livro de Lingua Portuguesa — 2.° ano — APIS
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Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2021, p. 99).

O livro de Lingua Portuguesa — 3.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem
afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histérico-culturais e também exp6e conteido
historico-cultural indigena. No decorrer das paginas, apresentam-se imagens com pessoas
negras, designando a categoria representacgado sendo elas criancas e adultos e um capitulo com
abordagem afro. Na pagina 186 a 195, na categoria diversidade, apresenta 0 negro e o
indigena, bem como questdes sobre racismo e respeito, a partir de cartazes publicitarios com a
seguinte frase: “Em um mundo de diferengas, enxergue a igualdade” e rosto de uma menina
negra/uma menina indigena, trabalhando com problematizagdes sobre conscientizacéo,

destacando o racismo e o respeito, diante da observagdo dos cartazes. Na pagina 240, aponta
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um autor negro (Joel Rufino dos Santos) vida e obra, e apresenta a imagem do livro deste: “O
jacaré que comeu a noite”, bem como a historia contada, que ndo faz mencdo a etnicidade,
integrando-se a categoria fragilidade. Na pagina 273, observa-se a categoria diversidade, a
partir da interpretacdo de texto e oralidade aponta a historia indigena de Daniel Munduruku —
Brincar para aprender, contando a histdria de criangas indigenas e seu modelo de vida nas
aldeias, destacando as atividades diarias e a protecdo que a comunidade propicia, mas também

a categoria fragilidade em apenas focar na representacdo da imagem do indigena nas aldeias.

Figura 4 — Cartaz publicitario — Livro de Lingua Portuguesa — 4.° ano — APIS
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Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2021, p. 186).

No livro de Lingua Portuguesa — 4.° ano, a categoria fragilidade se destaca, uma vez
gue ndo h& uma abordagem afro-brasileira em todo o livro, tampouco indigena, no que se diz
respeito a aspectos historico-culturais. Na categoria representacdo, apresenta imagens com
pessoas negras, ao iniciar pela capa com a imagem de uma menina negra, como se pode
observar em anexo. Na pagina 11, traz uma carta de Pero Vaz de Caminha, com a seguinte
informacdo: Carta de PERO Vaz de Caminha relatando o descobrimento do Brasil, o que nos
leva a categorizar como fragilidade, pois se destaca o descobrimento do Brasil pelos europeus

como verdade absoluta, fato que converge com a existéncia primaria dos povos originarios,
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indigenas, que cuidavam e comandavam o pais antes da chegada dos colonos. Como categoria
etnicidade, na pagina 140, faz a exposicéao de texto: Tambores africanos, apresentando a parte
cultural do povo negro, no topico Tecendo saberes, onde se identificam textos sobre
curiosidades. Ja na pagina 277, como categoria fragilidade, destaca-se a falta de informacéo
sobre a origem indigena da peteca.

Figura 5 — Ler e escrever é uma viagem

A leiturs e a escrita também passaram por mudangas desde sus invengio aé

os dias de hoje,
Perceba como o modo de escrever mudou desde a impressio no baro até

digitago em dispositivos eletrénicos, como os tablets

» Placa do barvo com oscrita
cunelforme (foite com objetos em
forma de cunha), detade de cerce
de 2360 a.C.

= .

» Hoje om dia, utilizam-se diversos
® A miquina do ascrever fol bastante utdizads Instrumentos para & escrita, de lpis e papel
durants o sdculo XX, a tablets o smartphones.

® LER £ ESCHMEVER £ UMA VIAGER o

Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2021, p. 11).

O livro de Lingua Portuguesa — 5.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem
afro-brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Na categoria
representacdo, apresenta imagens com pessoas negras e conteudo afro no decorrer do livro,
como se pode observar no anexo. Na categoria fragilidade, faz a abordagem indigena é
realizada a partir de proposta de atividade, representado pelo nome: indio, na pagina 158. O

conteddo historico-cultural indigena é abordado na unidade: Reportagem — Vida na aldeia: a
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rotina dos indigenas pelo olhar da cidade grande, configurando-se como categoria fragilidade
ao se salientar a rotina pelo olhar do outro e ndo pelo olhar do préprio indigena.

A categoria diversidade é apontada a partir da cultura, rotinas, comportamentos e arte
nas paginas 148 a 160, abarcando atividades voltadas para o respeito e a valorizagdo dos
diferentes modos de viver. O contetdo afro é abordado numa perspectiva de categoria
diversidade na pagina 54, quando cita a influéncia linguistica dos africanos e dos indigenas
para a formacao do povo brasileiro.

Aspectos afros sio abordados em relacdo ao animal elefante, originario da Africa na
pagina 84, 85 e 91, textos informativos, destacando o modo de vida desse animal, habitos
alimentares, comportamento, peso e habitat natural. Também é destacado o conto africano de
adivinhac¢do “Trés mercadorias muito estranhas” de Rogério Andrade Barbosa, homem branco
(viaja bastante por paises da Africa), contendo personagens negros e tematica étnico racial
africana com o contexto de tradicdo, lugar e saberes, contribuindo ainda com uma atividade
proposta da pégina 220 a 223, especificamente sobre o texto. llustracdo e fotografia sobre a
Nigéria, pais africano, nas paginas 225 e 226, relatando sobre a localizacdo, destacando
aspectos culturais e artisticos. Enfatiza na pagina 227, contadores de historias africanos
tradicionais chamados de grids, cita Sr. Valentim, homem negro, o qual é responsavel pela
continuidade tradicional das contacGes africanas, contadas a partir da musica, ensinando
costumes do povo africano.

As paginas 228 a 231 evidenciam atividade proposta sobre o conteudo abordado,
importancia dos grids, relacionando o saber com os usos e a reflexdo da lingua e construcédo de
texto. Na pagina 241 realca mais um conto africano — As trés moedas de ouro, de Rogério
Andrade Barbosa, histdria de acontecimento numa cidade nigeriana, com aporte a alimentacao
e costumes africanos, apds o conto, nas paginas 242 a 244, propde atividade trabalhando as
palavras existentes na historia contada e sons nasais nas mesmas. Ha a indicacédo de dois livros
com tematica étnico-racial na pagina 247, Mae Africa, de Celso Sisto e o filme Kiriku, dirigido
por Michel Ocelot.



Figura 6 — Leitura: reportagem
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Fonte: (TRINCONI; BERTIN; MARCHEZI, 2021, p. 11).

5.6 ANALISE DO LIVRO DE MATEMATICA. NOVO BEM-ME-QUER. 1° AO 5° ANO

O livro de Matematica Novo Bem-Me-Quer — 1.° ano, na categoria fragilidade nédo
apresenta abordagem afro-brasileira, nem indigena, no que se diz respeito a aspectos histéricos

e culturais. Na categoria representacdo, ha a exibicdo de criancas negras na capa e nas
atividades do livro (Figura 7).

86
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Figura 7 — Capa e atividades do livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer — 1.° ano
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Fonte: (BORDEAUX, 2017, p. 27).

O livro de Matematica Novo Bem-Me-Quer — 2.° ano, na categoria fragilidade nédo
apresenta abordagem afro-brasileira, tampouco indigena, no que se diz respeito a aspectos
historico-culturais. Na categoria representacdo, a pessoa negra é representada a partir de

imagens em algumas paginas dos capitulos, bem como em atividades.
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Figura 8 — Capa e atividades do livro de Matemética Novo Bem-Me-Quer — 2.° ano
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Fonte: (BORDEAUX, 2017, p. 12).

O livro de Matemética Novo Bem-Me-Quer - 3° ano, na categoria fragilidade, ndo
apresenta abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. No
entanto, expde conteudo historico-cultural indigena. Na categoria representacdo, ha a
exibicao de pessoas negras nas atividades do livro. Aborda a questdo indigena na pagina 135,
comparando as moradias indigenas da etnia Tekoa Mboy’ty no Rio de Janeiro com a forma de

piramides, no contetdo onde se estuda os sélidos geométricos (Figura 9).



89

Figura 9 — Capa e atividades do livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer — 3.° ano
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Fonte: (BORDEAUX, 2017, p. 135).

O livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer — 4.° ano, na categoria etnicidade
apresenta abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e culturais. Na
categoria fragilidade ndo expbe contetdo histérico-cultural indigena. J& na categoria
representacdo apresenta imagens de pessoas negras em atividades do livro. Aborda na pagina
171, faz mengdo a historia dos negros escravizados, identificados no livro analisado como
“escravos”, o que configura a categoria fragilidade, pelo fato do termo utilizado, que no caso
deveria ser utilizado “escravizados”. Na categoria diversidade, apresenta alguns grandes
nomes da historia, como Dandara, Zumbi, Machado de Assis, Maria Augusta Arruda, e Pelé.

Na pagina 172 trabalha com a simetria da arte africana, enaltecendo a cultura.
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Figura 10 — Aprenda mais esta
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Fonte: (BORDEAUX, 2017, p. 171).

O livro de Matematica Novo Bem-Me-Quer — 5.° ano, na categoria fragilidade nao
conta com abordagem afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos histéricos e culturais.
Na categoria etnicidade, expbe contetdo histérico-cultural indigena. Categorizando-se a
representacao, o livro apresenta imagens de pessoas negras. Como categoria fragilidade,
apresenta nas paginas 21 e 22, os grupos indigenas de forma interdisciplinar, como uma
pequena fragdo da populagdo brasileira, enquanto existem milhares de indigenas em todo o
territério nacional. Desenvolve o conteudo juntamente com tabelas, representando a

distribuicdo e quantidade da populacdo indigena por regiao.
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Figura 11 — Capa e atividades do livro de Mateméatica Novo Bem-Me-Quer — 5.° ano
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Fonte: Fonte: (BORDEAUX, 2017, p. 21).

5.7 ANALISE DO LIVRO DE CIENCIAS: APRENDER JUNTOS — 1° AO 5° ANO

O Livro de Ciéncias — 1.° ano, na categoria fragilidade, ndo apresenta aspectos da
histéria e/ou cultura negra. Na categoria representacdo, aborda em diversos contextos,
imagens de pessoas negras, numa perspectiva de ensino sobre comunicacao, corpo, identidade,
convivéncia e familia. Na categoria diversidade, alude nas péaginas 50 e 51, 69, 98 e 99, a

historicidade indigena, quanto a cultura, comunicacdo, vida, alimentacdo na mata e na cidade,
presente na tematica: pessoas e lugares.
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Figura 12 — Partes do corpo/pessoas e lugares
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Fonte: (BEZERRA, 2018, p. 32).

O Livro de Ciéncias — 2° ano, na categoria fragilidade, ndo conta com abordagem afro-
brasileira, no que se diz respeito a aspectos histdrico-culturais. Na categoria representacao, a
pessoa negra é representada a partir de imagens em algumas paginas dos capitulos. Importante
ressaltar a categoria fragilidade, num grande equivoco, na pagina 127, como continuacgao do
capitulo cada coisa em seu lugar. Menciona-se materiais flexiveis, representando um macaco
feito com balBes e, logo abaixo, apresenta-se uma pessoa negra segurando um arco que
problematiza a flexibilidade do arco. Porém, deve-se ter o cuidado, visto que nossa sociedade
ainda possui uma estrutura racista. Ao observar as duas imagens numa mesma perspectiva,
pode-se incentivar o reaparecimento de algum estere6tipo ja criado culturalmente, promovendo
comentarios pejorativos e degradantes a pessoa negra.

Na categoria diversidade, apresenta contetdo histérico-cultural indigena na pagina 28,
quando se trabalha a leitura de imagens, destacando a arte naturalista a partir da imagem de
indigenas na mata, mas também a categoria fragilidade, quando aborda somente o indigena

vivendo na mata e ndo nas cidades.
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Figura 13 — Astros luminosos/\VVamos ler imagens
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Fonte: (BEZERRA, 2018, p. 10 e 28).

O livro de Ciéncias — 3.° ano, na categoria fragilidade, ndo aborda aspectos historico-

culturais afro-brasileiros. Na categoria etnicidade, expde contetdo histérico-cultural indigena.
Na categoria representacdo, ha a exibicdo de pessoas negras. Na categoria diversidade,
paginas 98 e 99, aponta a historia, o trabalho e a cultura indigena, enaltecendo o trabalho e a

arte dos povos tradicionais.
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Figura 14 — Atividades
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Fonte: (BEZERRA, 2018, p. 99).

O livro de ciéncias — 4.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-
brasileira, no que se diz respeito a aspectos histrico-culturais. Na categoria fragilidade, nao
expbe contetdo historico-cultural indigena. Na categoria representacdo, ha a exibicdo de
pessoas negras no decorrer do livro, a comecar pela capa (Anexo). Na categoria diversidade,
aborda o assunto afro de forma interdisciplinar, com a representagdo de espago de moradia e
cultura. Apresenta o calendario da comunidade quilombola Kalunga, na pagina 16, explicitando

a historia e os festejos da comunidade e o espaco territorial.
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Figura 15 — Pessoas e lugares
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Fonte: (BEZERRA, 2018, p. 16-17).

No livro de ciéncias — 5.° ano, na categoria fragilidade, ndo apresenta abordagem afro-
brasileira, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Na categoria etnicidade, expde
conteudo histérico-cultural indigena. Na categoria representacdo, aborda a pessoa negra em
diversas situacdes no livro. Na categoria diversidade, dentre as paginas 18 e 19, apresenta 0s
indigenas com destaque a historia da etnia, aos rituais e a linguistica. Também faz relacdo a
comunicacdo, a religido e as rotinas, assim como relata a Astronomia Tembé. O ritual de

puberdade entre os Juma e os Uru — Eu — Wau é apontado na pagina 125.

5.8 ANALISE DO LIVRO DE GEOGRAFIA —1.° AO 5.° ANO

O livro de Geografia — 1.° ano, na categoria fragilidade, ndo conta com abordagem
afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Na pagina 12, onde se
expde as brincadeiras do passado e presente, com a possibilidade de destacar também
brincadeiras africanas ou apresentar criangas negras, nao é aproveitada a oportunidade. Outra
pagina que poderia se fazer mencédo é a pagina 16, que mostra uma garotinha negra nos anos
1947. No entanto, sé se retrata o resgate de uma foto antiga e interpretacdo de imagem, citando
época, género e tipo de brinquedo, quando poderia se resgatar o contexto histérico atual da

menina, assim como questdes étnicas. Na categoria diversidade, expde contetdo historico-
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cultural indigena. Na categoria diversidade, na pagina 22, focaliza-se rapidamente nas
brincadeiras indigenas; na pagina 43 e 44, os tipos de materiais utilizados para a construcao.
Destaca a moradia e 0S locais onde vivem, em especifico “moradias sem comodos”,

configurando também a categoria fragilidade, por focar somente na vivéncia nas matas.
Figura 16 — Brincadeiras do passado e do presente/\Vamos ler imagens
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Fonte: (SOUZA, 2017, p. 12 e 16).

O livro de Geografia — 2.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-
brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Na categoria
diversidade, pagina 19, aborda a imagem dos povos quilombolas em comemoracdo a
consciéncia negra; explica o que eram as comunidades quilombolas e traz uma atividade
problematizadora sobre 0 assunto. Na mesma pagina, versa sobre os indigenas, especificamente
da imagem da aldeia AHIA KALAPAL — parque indigena do Xingu, Mato Grosso. Na pagina
30 e 31, faz menc&o ao jogo africano Mancala — nativo da Africa, explicando as regras deste
jogo de origem africana. Na pagina 33, destaca a brincadeira de Gana — Africa —
ANTOAKYRE, comparando as brincadeiras brasileiras. Na pagina 48, apresenta as familias
indigenas Yanomami, explicitando a moradia, a alimentacdo e a organizacdo. No capitulo
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Escola, apresenta a escola quilombola e a escola indigena, bem como a escola flutuante da

Nigéria — Africa.

Figura 17 — O que une 0s grupos
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Fonte: (SOUZA, 2017, p. 12 e 16).

O livro de Geografia — 3.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-

brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Com base na

categoria representacdo, apresenta a pessoa negra a partir de imagens em algumas paginas,

como em anexo. Na pagina 104, com a categoria diversidade, é destacada a comunidade

quilombola Itamatatiuia no Maranhdo, ressaltando o modo de vida e a sobrevivéncia, a

utilizacdo de lendas e brincadeiras africanas na comunidade. A questdo afro € identificada na

pagina 26, retratando a importancia da arquitetura africana em tempos imemoriais, onde 0s

africanos construiam paredes e muros com argila e agua, considerada uma técnica muito

resistente para locais quentes e secos que retrata 0 campo, na unidade “Pessoas e Lugares”. Na
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pagina 8, apresenta-se uma pintura de uma suposta comunidade indigena, faz-se
problematizacGes sobre essa imagem, em relacdo aos aspectos ambientais e caracteristicas. Na
pagina 40, o indigena é tratado com destaque ao modo de vida e o tratamento deles em relacdo
aos recursos naturais do meio ambiente, especificamente sobre 0 povo Korwai e suas tradi¢fes

familiares. Ademais, ndo menciona a vida indigena na cidade, configurando a categoria
fragilidade.

Figura 18 — Aprender juntos: capitulo 1
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Fonte: (SOUZA, 2017, p. 8).

O livro de Geografia —4.° ano apresenta, na categoria etnicidade, apresenta abordagem
afro-brasileira, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Expde conteddo
histdérico-cultural indigena. Na categoria representacdo, projeta o negro a partir de imagens
no decorrer das paginas. Aborda a questdo afro, de forma interdisciplinar, interligando-a aos
assuntos da geografia, bem como a indigena, aos contetdos abordados.

Na categoria diversidade, a questdo afro € abordada em relacdo a diversidade da cultura
artistica (dancas e festas), religido e historia da colonizacao na pagina 20, assim como na pagina
30 por meio da tematica pessoas de diferentes partes dos territdrios brasileiros, identificando a
Procissdo do Nosso Senhor do Bonfim — Salvador/Bahia na temética — transformagGes no

campo e na cidade: nossas tradi¢cbes. Na pégina 98, destaca o0 artesanato em comunidades
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tradicionais Oriximing, parte cultural muito importante como preservacdo das tradigdes; assim
comercializam para a prépria sobrevivéncia e transmitem conhecimentos. Ainda na mesma
categoria, a questdo indigena é representada pela histéria da colonizacdo, apresentacdo dos
indigenas como povos tradicionais, destacando ritos, cultura, modos de sobrevivéncia,
brincadeiras e tradi¢des na pagina 21. Ademais, aparece na pagina 28, citando o povo kalapo,
no parque indigena do Xingu, suas riquezas étnico-culturais, rituais, habitos e alimentacéo.

Na pagina 30, a partir da tematica pessoas de diferentes partes do territorio brasileiro,
apresenta os indigenas na escola Sateré — Mawé em Manaus/Amazonas. Na pagina 52, na
unidade “Pessoas e lugares” relata sobre a comunidade caigara de Barra do Ribeira, bem como
a maneira de viver com 0 meio ambiente, pescando e cultivando. As mulheres se evidenciam
como organizadoras das tarefas domésticas e do trabalho com cerdmicas, enquanto as criangas
brincam e aprendem a cuidar e a explorar a mata.

Na pagina 72, caracteriza o povo indigena na cidade, relatando que ele vive como
qualquer outra pessoa na cidade; mesmo assim, ndo perde a identidade e sempre procura manter
contato com seus parentes das aldeias. Relata também que mantém suas tradi¢Ges a partir de
festas tipicas, onde cantam as musicas do proprio povo e cozinham suas comidas tradicionais.

Na pagina 137, evidenciam os indigenas pescadores artesanais do Rio de Janeiro.

Figura 19 — A origem da diversidade/a populacéo brasileira
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Fonte: (SOUZA, 2017, p. 20-21).
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O livro de Geografia — 5.° ano, na categoria etnicidade, apresenta a abordagem afro-
brasileira, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Expde contetdo histérico-
cultural indigena. Na categoria representacao, evidencia o negro através de algumas imagens.
Como categoria fragilidade aborda a histéria indigena, focando nos modos de vida e conflitos,
destacando como os indigenas vivem nas aldeias — reducdo dos povos, desigualdade e conflitos
de terras —, aspecto focalizado nos capitulos Regido Norte — 0s povos da floresta e Regido
Centro — Oeste — Os povos indigenas.

No topico formacao das cidades brasileiras, paginas 55 a 57, faz mencéo a colonizacéao
e a ocupacdo dos portugueses, referenciando que isso formou as cidades, o que evidencia um
importante passo econdmico e social para o Brasil, enquanto na verdade ha um conhecimento
oposto desse pensamento. Na sequéncia, retrata o crescimento das cidades e das atividades
econbmicas, como, por exemplo, a exploracdo da borracha e do ouro, ressaltando a
industrializacédo, o turismo como base da economia. O que instiga é que em nenhum momento
o texto manifesta informacdes sobre osescravizados ou o0s indigenas nessa construgdo do pais.

Ainda na categoria fragilidade, pagina 66, apresenta o tema grafite e expde entre as
imagens, o rosto de provavelmente uma mulher negra, mas sem contextualizagdo com a cultura
ou histdria afro. Logo mais, na pagina 69, retrata aspectos do trabalho no Brasil e d& destaque
a escraviddo. Importante citar a informacdo como categoria diversidade, reconhecendo o
retrocesso a partir da escraviddo: O longo periodo de escraviddo no Brasil, atrasou o
desenvolvimento politico, social e econémico do pais com reflexos até hoje na sociedade.

Mais adiante, com a categoria diversidade, nas paginas 95, 96 e 106, retrata a vida dos
indigenas que vivem nas aldeias e na cidade, bem como sobre a desigualdade social que estes
enfrentam, sobre suas tradi¢Ges, sua culinaria e sua cultura regional. Além disso, menciona o

conflito pelas terras e a falta de protecéo diaria.
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Figura 20 — Formagdo das cidades brasileiras
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Fonte: (SOUZA, 2017, p. 55 e 95).
5.9 ANALISE DO LIVRO DE HISTORIA. LIGAMUNDO - 1° AO 5° ANO

O livro de Historia — 1.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-
brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Na categoria
representacao, traz imagens de pessoas negras e paises da Africa, bem como os aspectos da
tradicdo negra no decorrer das paginas do livro, desde o sumario que possui uma ilustragdo de
uma menina negra com trancas (Figura 21). Na categoria diversidade, paginas 26, 27 e 29,
sdo apresentadas as regides da Africa com imagens de criancas na escola e brincando a beira
mar. Ja na pagina 11, na categoria fragilidade, destaca-se a situacao precéria em que as pessoas
vivem, com um semblante infeliz, aspecto que favorece a estereotipacdo do negro como
vulneravel e alienado socialmente. Trata a questdo a partir da festa, Congada, explicitando que
esta possui origem africana, com influéncia catolica, inclusive cita instrumentos musicais e
dancas. Na pagina 22, contemplando a categoria diversidade, apresenta uma historia que
remete a questdo africana, com uma negra de aparéncia afro como personagem: As trancas de
Bintou, pela editora Cosac Naify. Aborda também nas paginas 50, 51 e 52, algumas festas e

tradicdes brasileiras trazidas pelos negros e outros povos, como a congada, comentada no livro
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como uma comemoracao africana com influéncia catolica. Nas paginas 8, 9, 10, 11 e 18, destaca
a vida dos indigenas e como sdo suas moradias e modos de vida. Trata do indigena que vive em
aldeias, sua moradia, familia e forma de viver. Na pagina 31, 37 e 49, apresenta a escola
indigena e tradigdes, brincadeiras indigenas e 0 mundo natural onde estes vivem. E bastante
visivel, em varios momentos do livro, que ndo é citada a vida dos indigenas nas cidades, fato
que se encaixa também na categoria fragilidade.

Figura 21 — Sumério e capa
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Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2018, p. 6 € 9).

O livro de Historia — 2.° ano, na categoria etnicidade, tem uma abordagem afro-
brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. A imagem da pessoa
negra aparece no decorrer dos conteddos. Na categoria diversidade, pagina 31, apresenta a
luta quilombola, com uma comunidade de mulheres quilombolas do Rio de Janeiro, e retrata
questdes de visibilidade, conquistas e infraestrutura — Remanescentes de quilombo da Ilha da
Marambaia — Rio de Janeiro. Na pagina 44 e 45, aborda a rotina indigena, dancas, moradia e

cacas. Na pagina 55, apresenta brincadeiras indigenas e brincadeira africana — mamba, da Africa
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do Sul. Na pagina 124, destaca instrumentos musicais da antiga tradigdo africana e masica. Na
pagina 82 e 83, menciona a influéncia africana na culinaria brasileira, relata sobre o acarajé e
aborda as Baianas do Acarajé como bem cultural brasileiro. As paginas 120 e 122 trazem
conhecimento sobre diversos jeitos de aprender; assim, cita 0 modelo de vida dos indigenas,
ressaltada no livro pela tradi¢do, por meio da qual aprendem com os seus familiares como se
alimentar, brincar, pescar e fazer rituais. Por fim, destaca também a musica indigena como

ritual, forma de diversdo e comemoracéo.

Figura 22 — Parecidos, mas diferentes
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Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2018, p. 10 e 31).

O livro de Historia — 3.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-
brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos histérico-culturais. Na categoria
representacdo, apresenta imagens de pessoas negras. Na categoria diversidade, paginas 11,
12, 13, 26 e 27, ressalta a histdria da escraviddo, indigenas (modos de vida, trabalho e

escolarizacdo), reforga a construcao das cidades sem mencionar a participacdo dos negros. Nas
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paginas 36 a 45, retrata a Africa e a migracio humana, africana e europeia, a formacéo das
cidades a partir da escravizacdo e o encontro com os indigenas, encontros culturais, invasdes
europeias, meios de transporte (tropas e tropeiros) e preconceito, bem como a migracéo forcada
e a resisténcia escrava.

A categoria fragilidade pode ser representada pelas ocorréncias nas paginas 68 a 73,
que tratam das invasdes europeias no Brasil; disputas dos territérios no Brasil/O Brasil
holandés, demonstra os europeus como os descobridores do Brasil e o interesse de espanhais,
holandeses, portugueses e franceses pelo pais para a exploracdo das riquezas. Importante citar
um trecho importante da pagina 72: “Além dos piratas, indigenas hostis a presenca dos
colonizadores eram uma ameaca constante”. Assim, construiram fortalezas nas cidades contra
as ameacas internas, os indigenas e as ameacas externas, os piratas (ndo informam quem eram
esses piratas).

A categoria diversidade é constatada na pagina 74 que retrata a invasdo dos
holandeses. Segundo o livro didatico, eles dominaram o comércio agucareiro e o tréfico de
escravizados. Das paginas 122 a 134, o livro retrata o encontro entre brancos e
indigenas/portugueses e amerindios, cultura africana e migracdo; o encontro de culturas entre
portugueses e indigenas. Por sua vez, entre as paginas 44 e 62, comenta a historia das migracoes
humanas; Africa, Europa e Américas — os deslocamentos humanos/trocas e conflitos; a
formacéo das cidades no Brasil.

Nas paginas 110 a 119, apresenta a arte e cultura indigena, o respeito a natureza, as
comunidades, ao trabalho indigena, o cotidiano e os direitos. Nas paginas 88 a 90, comenta
sobre a educacdo indigena, relatando que os indigenas estudam para aprender portugués e suas
préprias linguas para manter a tradi¢do e continuar transmitindo-a para as geracoes; calendario
indigena proprio, demonstrando a cultura e 0 modo préprio de identificar as estacfes e meses,
tempos passado, presente e futuro; tropas e tropeiros. Das paginas 122 a 133, o livro indica o
seguinte capitulo: encontro de culturas, e relata o encontro entre os brancos e indigenas e como
0s portugueses identificavam os indigenas, salientando a arte indigena, as tradicdes e as

inovacOes tecnoldgicas nas aldeias.



105

Figura 23 — Fortes e fortalezas na defesa do Brasil
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Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2018, p. 72 e 111).

O livro de Historia — 4.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-
brasileira e indigena, no que se diz respeito a aspectos historicos e culturais. Representa 0s
indigenas tanto como parte dos bandeirantes (categoria fragilidade) quanto como
escravizados.

Numa maneira muito equivocada, na categoria fragilidade, entre as paginas 8 e 11,
aborda saberes sobre a histdria africana e afro-brasileira, identificando fases da colonizagéo.
Essa histéria é representada pelo livro didatico como uma conguista europeia, deixando
explicito que a histdria de conquistas pelos europeus que mudou a forma de se entender o
mundo € a que o livro ird expor e nada diferente disso. Em suma, nesta perspectiva, ndo houve
conquista, mas sim apoderamento da vida dos povos diferentes deles, numa perspectiva de
superioridade branca.

O livro relata a crenca de que a terra era plana, por isso tinham medo do reconhecido
como mar tenebroso. Nas paginas 13 a 18, expde que 0s portugueses também exploraram a

Africa no caminho para as Indias, destacando, assim, o interesse deles por riqueza e pela
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exploracdo de pessoas, relata-se ainda nesse texto que primeiramente iniciaram a
comercializacdo para os africanos. Destaca 0 modo de vida em diversidade dos europeus, suas
capacidades para comercializar alimentos e especiarias, bem como explorar recursos naturais.

Apresenta que Portugal conquistou (palavra utilizada de maneira equivocada) a Africa
aos poucos. Destaca a lingua portuguesa como falada integralmente no Brasil, com influéncia
de africanos, indigenas e imigrantes. Acrescenta relatos dos viajantes — Vasco da Gama e a
chegada dos portugueses ao Brasil.

Nas paginas 20 a 23, ressalta tradi¢des africanas identificadas em jogos, destacando que
foram criagdes dos africanos escravizados, com muita danga e musica. Das paginas 24 a 29,
identifica o Pau-Brasil, de maneira desacertada como riqueza portuguesa, processo de
colonizacdo dos indigenas. Na pagina 23, a obra traz o seguinte titulo: Parceria entre
portugueses e indigenas, sugerindo que os portugueses tiveram bastantes beneficios com os
conhecimentos e trabalhos indigenas, os quais trabalhavam em troca de objetos, sendo muito
lucrativo para os portugueses, pois o trabalho indigena tinha muito mais valor do que o0s
produtos entregues na troca. Os portugueses defendiam o direito de posse por ocupacao e,
assim, foi ocupando todo o espaco brasileiro e construindo vilas. O livro ainda destaca a
catequizacdo dos indigenas pelos jesuitas. A partir da pagina 42, relata a exploracdo da cana-
de-agUcar e a exploragdo de escravizados.

Nas paginas 48 a 52, percebe-se a categoria diversidade. O conteddo demonstra a
chegada dos africanos no Brasil e seus modos de viver. Relata que os africanos foram
capturados e trazidos a forca; trouxeram consigo, conforme o livro didatico, idiomas, rituais,
culinéria, musica e danca que configuraram riqueza para o Brasil. O livro empreende que 0s
africanos eram trazidos para trabalhar também na producdo de cacau, café, ouro e afazeres
domésticos, vivendo em senzalas e sem ganho nenhum. Destaca que eram trazidos em navios
negreiros sem nenhum cuidado, por isso muitos chegavam mortos; os que sobreviviam eram
vendidos como mercadoria.

Contemplada na categoria fragilidade, a pagina 53 integra que o Brasil € multicultural,
com diversas etnias, com direitos, e acrescenta que “algumas sofrem preconceito” pela cor,
importante que o termo € utilizado inexatamente, pois ha diferencas entre preconceito e
racismo, principalmente os descendentes de africanos, por causa da escravizagdo. Novamente
na categoria diversidade, a partir da pagina 54 a 57, compreende os contos africanos para
caracterizar a cultura africana — Kiriku e a feiticeira; apresenta o trabalho escravo e a producao
de aclcar pelos africanos escravizados, enriquecendo 0s comerciantes e o0s senhores de

engenho. Nas paginas 60 e 61, traz uma retrospectiva da resisténcia negra, destacando a luta
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dos negros para alcancar a liberdade, a partir da construcdo de Quilombos, suicidios, fugas e
negociacBes. Os Quilombos sdo vistos como comunidades de resisténcia que permanecem até
os dias atuais.

Na pagina 62, apresenta atividade e a seguinte exposicdo: Uma fotografia de Jean
Baptiste Debret, com as imagens de pessoas negras, assim a atividade apresenta a seguinte
informacdo: “Cabecas de negros de diferentes nagdes”. Em seguida, pede que se apontem as
diferencas e semelhancas e quais as caracteristicas observadas.

A partir da pagina 66 faz mencéao aos bandeirantes, identifica-os como exploradores de
sertdo, pesquisadores de metais preciosos e dedicados a escravizacdo e a morte de indigenas,
além de citar que recebiam contratos para encontrarem escravizados fugitivos. O livro relata
que os indigenas também eram presos, e as mulheres tinham o dever de fazer a comida e cuidar
da producéo de remedios, chamados de negro da terra. Complementa que esses bandeirantes
invadiam os locais onde os jesuitas catequizavam os indigenas para captura-los e cita 0s
tropeiros que agiam também como os bandeirantes.

Na pagina 76, apresenta a arte no Brasil e, desse modo, mostra a imagem e algumas
informacdes de indigenas sobre tradi¢do e cultura. Na pagina 77, é possivel categorizar como
fragilidade o relato sobre a formagéo brasileira, com destaque para o reinado de Dom Pedro |
como, preocupado com a expansdo da cultura no pais, isto é, que ele incentivou a literatura, as
ciéncias e as artes no Brasil. Retornando a diversidade, na pagina 96, remete-se aos gri6s,
contadores de historias da Africa Ocidental, destacando a cultura, a histéria e a tradigo
africana.

Na pagina 115, o livro didatico se encaminha para o tema de libertagdo dos escravizados.
Na categoria fragilidade, ressalta a luta do movimento abolicionista, porém ndo explica quem
s80 esses e apresenta a insercao da Lei Aurea que decreta o fim da escraviddo e a proibicéo da
escraviddo no Brasil. Aponta que os escravizados que possuiam um oficio foram inseridos no
mercado de trabalho como livres e 0s outros negros permaneceram livres, trabalhando no campo
e recebendo por isso. Sublinha que tiveram ainda negros sem acesso a cidadania, o que fez com
que tivessem que conviver com o preconceito e a discriminacéo social.

Na categoria diversidade, enfatiza a historia de Luiz Gama, filho de mée livre, mas
vendido pelo proprio pai. Nao se explica quem era o pai dele, conseguiu se formar em direito e
libertou diversos escravizados, sendo a inspiracdo para muitas pessoas. Na pagina 116,
apresenta-se algumas imagens sobre a situacdo de negros escravizados e livres, com
problematizacBes sobre o tema. Na pagina 117, menciona a comunidade Quilombola que luta

até hoje pela posse da terra para manter a tradicao e a identidade negra. Enfim, na pagina 124,
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o livro didatico demarca o Brasil como um povo de muitos povos, para o reconhecimento das
tradi¢Bes culturais, compreensédo do preconceito e a contribui¢do dos imigrantes.

Na pagina 129, com a categoria fragilidade, desenvolve o raciocinio sobre preconceito.
E importante salientar aqui alguns trechos do livro: “Por que temos preconceito? Possivelmente
porque sentimos medo daquilo que é diferente e desconhecido...”, quando o interessante seria
abordar o racismo. Na pagina 130, destaca a importancia da imigracdo, ressaltando a
importancia da vinda dos portugueses: “Sua presenga resultou em muitas contribuigdes para a
economia, a sociedade e a cultura brasileiras...”, assim como a chegada de outros imigrantes.
Nas paginas 132 e 133, focaliza na alimentagdo e diversidade cultural, onde apresenta trés
culturas como marcantes: portuguesa, colocada em primeiro lugar, depois africana e indigena.

Foca também em alguns alimentos africanos, como o azeite de dendé, quiabo e o caruru.

Figura 24 — Europa, Africa e América: conquistas e descobertas
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Fonte: (ALVES; OLIVEIRA, 2018, p. 8 e 76).

O livro de Histéria —5.° ano, na categoria etnicidade, possui abordagem afro- brasileira
e indigena, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Na categoria representacao,
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aborda diversas imagens de pessoas negras, na se¢do: Histéria da colonizacdo e
escravizacdo/Cultura afro-brasileira. Na categoria diversidade, apresenta os indigenas, as
tradicdes, as lutas e os costumes. Sobre a questdo afro, aponta a sociedade colonial, a
escravizacdo dos negros, a rotina dos escravizados, bem como 0s aspectos da diversidade
cultural afro, o fim da escraviddo e a cultura do café e direitos afro-brasileiros, destacando leis
em prol do povo negro.

A questdo indigena é ressaltada a partir dos modos de vida e cuidados com 0 meio
ambiente, a habitacdo dos indigenas na época da exploracdo do Pau-Brasil e expedi¢des para
povoar terras indigenas, conhecimento das comunidades tradicionais para entender como se
deve preservar as florestas. Importante salientar o assunto da vida némade a vida sedentaria,
caracterizando-se em categoria fragilidade, direcionado a vida dos negros.

Nas paginas 10, 11 e 12, quando cita que anteriormente cacavam e plantavam,
atualmente preferem comprar em feiras e mercados, bem como o surgimento do comércio. Nas
paginas 24 a 30, com o capitulo: Quando o Brasil era de Portugal; o livro objetiva identificar,
em primeiro lugar, as primeiras atividades econdmicas portuguesas, que mais tarde formariam
o Brasil, compreenséo da coldnia e colonizagdo e conhecimento dos direitos indigenas. Traz a
sociedade colonial, a cagada dos negros da terra, a exploracdo do Pau-Brasil pelos indigenas,
onde efetuavam a maior parte do trabalho.

Na péagina 31 e 32, focaliza a conquista dos portugueses pelas terras brasileiras, a
construcdo de um governo geral e a catequizacdo dos indigenas para facilitar a submissao ao
governo instaurado. Na pagina 33, o livro relata que a parceria entre indigenas e colonos nédo
durou muito, pois comegaram a ser escravizados, considerados negros da terra, capturados pelos
chamados bandeirantes e comercializados como “escravos”. A partir disso, pergunta-se: Onde
houve parceria? Apresenta ainda uma imagem de soldados indios escoltando selvagens.

Na pagina 34, aborda o contelddo intitulado: a cana-de-acUcar e a escraviddo dos
africanos, trazidos da Africa para serem escravizadas. Na pagina 36, retrata a imagem das
mulheres europeias e negras, observando o trabalho doméstico para as brancas e 0s do comércio
para as negras, nao ficando compreensivel a citacdo do fato.

Na categoria diversidade, pagina 37, evidencia a divisdo da sociedade brasileira, em
que os direitos sociais e politicos eram privilégio somente dos europeus. Na pagina 40, o direito
indigena é abordado, apresenta um Brasil multicultural e cita o artigo 231 da Constituigdo
Federal e a luta diaria pela terra e manutencdo da vida. Na pagina 44 a 53, o enfoque € na vinda
da familia real ao Brasil, a importancia de se reconhecer os monumentos historicos e 0

conhecimento da vida dos escravizados. Apresenta também que aconteceu a mudanca da corte
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portuguesa para o Brasil, a Revolugdo do Porto e a criacdo da Constituigdo do Brasil. De outro
modo, é importante ressaltar que estavam excluidos do rol de direitos, as mulheres, pois era
restrito aos homens; os escravizados ndo eram considerados cidaddos por questdes financeiras,
negados, assim, direitos civis, politicos e sociais.

Na pagina 53, sublinha o cotidiano da escraviddo brasileira, apresentando diversas
imagens de Jean Baptiste Debret, considerando suas obras importantes como fontes histéricas.
Das péaginas 60 a 64, sdo destacados: a cultura do café, a resisténcia dos escravizados e 0
conhecimento sobre 0os movimentos abolicionistas. Destaca-se 0s castigos aos negros no
cotidiano do trabalho escravo e o desenvolvimento do pais frente & exploracdo do café.
Ademais, relata-se que o governo inglés pressionava para o fim da escravizacdo, criando, por
conseguinte, a lei de Eusébio de Queirds, proibindo o trafico intercontinental.

Ja na pagina 66, relata-se que, entre 1840/89, Dom Pedro Il se tornou imperador com
apenas 14 anos de idade, momento que o Brasil passava por diversos conflitos. Mais adiante
houve a proibicéo do trafico de africanos e ampliacdo da participagdo da “populagdo livre” para
o fim da escravidao, principalmente o surgimento dos quilombos como resisténcia, este pouco
citado. Retrata os clubes abolicionistas nessa tentativa de abolicdo da escraviddo, porém nédo
menciona quem sédo; faz mencdo a Chiquinha Gonzaga, participante da campanha abolicionista.

Na pagina 68 a 70, focaliza as quatro leis abolicionistas, Lei Ausébio de Queiros (1850)
que proibia o trafico de negros; Lei do ventre livre (1871) que declarava que os filhos de
escravizados nascidos na época serviriam aos senhores até os 21 anos de idade ou seriam
entregues ao governo; Lei dos sexagenarios (1885), com foco na libertacdo dos escravizados
acima de 60 anos; Lei Aurea (1888) que normatizava a libertacdo dos escravizados sem
compensacdo. Disserta a condi¢do de vida dos ex-escravizados, pois ndo possuiam nenhum
apoio governamental para se ascender, muitos continuavam trabalhando nas rocas com os
antigos patrdes, a partir de acordos. Relata a discriminacdo da época e o papel da mulher
quilombola, este tltimo como forma de se manter a tradi¢do e cultura viva, bem como o cuidado
aos filhos e a resisténcia para a liberdade.

Na pagina 71, o livro salienta a cultura afro-brasileira, como as dancas, religido, entre
essas, a capoeira, importante manifestacdo afro. Em seguida, cita que a capoeira foi proibida
por bastante tempo e considerada crime até 1937 e, em 2014, considerada patriménio imaterial
pela Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura. As paginas 78, 79,
82, 83 e 123 apresentam imagens de pessoas negras, assim como a chegada dos imigrantes e a

Proclamacdo da Republica.
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Na pagina 124, por sua vez, ressalta-se a criagdo do Parque Indigena Xingu, viabilizando
a preservacao da cultura indigena e identidade. Considera como ato de cidadania a valorizacdo
dos povos tradicionais e o incentivo da vida nas florestas Amazonicas a 125.

Na péagina 153, sobreleva os direitos dos afro-brasileiros, relatando a exclusdo da
cidadania e a resisténcia destes, com destaque na musica, esporte, literatura, ciéncias. Cita a
criacdo do Estatuto da lgualdade Racial em 2010, considerando discriminacdo racial, a
distingdo, exclusao, restricdo ou preferéncia baseada na cor ou raca e origem.

Também se remete a importancia dos Quilombos para a preservacdo das tradicdes
africanas, da cana-de-acUcar e a escraviddo dos africanos — uma sociedade de escravizados,
homens livres e senhores. Apresenta a cultura do café e o fim da escraviddo — a cultura do café
— café e modernidade — o fim do tréafico de escravizados — a sociedade se mobiliza pela abolicdo
—as leis abolicionistas — a dificil vida dos ex-escravizados — a cultura afro-brasileira / Fazendo
historia. Indica a cidadania como uma luta de todos — direitos dos africanos. A questdo indigena
é tratada na unidade Quando o Brasil era de Portugal, categoria fragilidade — Biopirataria — a
sociedade colonial. Direito indigena: a luta pelas terras. O Brasil se moderniza — a expedicédo

roncador Xingu — a criacdo do parque indigena do Xingu.
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Figura 25 — A sociedade colonial
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5.10 ANALISE DO LIVRO DE ARTES. COLECAO PROJETO PRESENTE. 1° AO 5° ANO

O livro de Artes — 1.° ano, na categoria fragilidade, ndo apresenta abordagem afro-
brasileira e, no que se diz respeito a aspectos histdrico-culturais, cita o Antigo Egito, mas nao
remete a aspectos africanos. Na categoria etnicidade, expbe conteudo histérico-cultural
indigena. Na categoria representacdo, apresenta imagens de pessoas negras em diversas
situacdes contidas no livro. Na categoria diversidade, brevemente a questdo indigena é tratada
com alusdo as moradias, representando ocas e indigenas na aldeia, especificamente na pagina
55 de maneira interdisciplinar ao contetido formas geométricas.
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Fonte: (IAVELBERG; SAPIENZA, 2018, p. 12 e 55).

O livro de Artes - 2.° ano, na categoria etnicidade, possui abordagem afro-brasileira,
no que se diz respeito a aspectos histdrico-culturais. Na categoria fragilidade, ndo expde
contetdo historico-cultural indigena. Na categoria diversidade, pagina 34, apresenta Frederic
Bruly — artista africano e sua arte, destacando suas caracteristicas artisticas e o trabalho de John
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Mawurndjul — artista australiano negro na pagina 44. Na pagina 52, apresenta a arte da Africa
do Sul, representada pelas formas geométricas de Francina Ndimande, destacando como séo as
pinturas e as caracteristicas da arte.

Figura 27 — Arthur artista/Costa do Marfim
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Fonte: (IAVELBERG; SAPIENZA, 2018, p. 42 e 34).

O livro de Artes — 3.° ano, na categoria fragilidade, ndo possui abordagem da histéria
afro-brasileira, especificamente. Ja na categoria representacdo, apresenta algumas imagens de
pessoas negras no decorrer das paginas. Na categoria diversidade, pagina 42 a 47, trata da
historia de vida do artista negro Arthur Bispo do Rosario, que viveu muito tempo num hospital
psiquiatrico e comecou a fazer arte através de um projeto da doutora Nisa da Silveira para a
recuperacdo da dignidade de internos pela arte. Diversos livros foram escritos sobre o artista e
recebeu homenagens e suas obras foram preservadas no museu das artes do Rio de Janeiro. Na
categoria fragilidade, ndo expde contetdo histérico-cultural indigena.

O livro de Artes — 4.° ano, na categoria etnicidade, apresenta abordagem afro-
brasileira, no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Expde contetdo historico-
cultural indigena. Na categoria representacao, possui imagens de pessoas negras em diversas
situacdes contidas no livro. A capa ilustra imagens de pessoas negras em manifestacéo cultural.
Na categoria fragilidade, entre as paginas 10 e 15, aborda a festa do boi, uma manifestacdo

que envolve a cultura portuguesa, indigena e africana. No entanto, o livro didatico destaca
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somente historia em especifico, salientando a musica como elemento essencial na manifestacéo
e 0s instrumentos musicais, que visivelmente sdo de tendéncia africana, porém nédo ha relatos
expostos no conteudo.

Na categoria diversidade, a abordagem afro e indigena ocorre em conjunto na unidade
arte indigena e arte afro-brasileira, paginas 53 e 62 a 110. Na pagina 53, o livro apresenta a
danca indigena e afro. A questdo afro é debatida com relacdo a arte (escultura, moda, cultura e
religiosidade) e, ainda, comenta-se sobre a existéncia do museu afro na Bahia, e o artista Rubem
Valentim que exp0e a arte do candomblé com esculturas (pagina 74 a 77). Destaca-se, entre as
paginas 79 e 86, a moda que é inspirada na arte africana, onde cada estampa simboliza um
sentimento ou um significado.

Na péagina 83, introduz-se a arte de Pierre Veger, francés que se inspirou nas
manifestacdes culturais afro-brasileiras, para fotografar essas manifestacdes. E importante
salientar que, na pagina 86, o livro traz a historia O gato malhado e a andorinha sinh4, de Jorge
Amado. Na pagina 89, menciona o Bloco Olodum, que faz masica a partir da ancestralidade
africana.

A questdo indigena € destacada na pagina 62 e 63 como imagens a serem observadas e
interpretadas, de modo que se pense como se convive no Brasil com pessoas de diversas
origens, relacionando isso com a cultura artistica das comunidades, a partir da apresentacdo do
cocar, pinturas, objetos, cores e dancas, nas paginas 64 a 66. Na pagina 88, reflete-se sobre a
musica, como parte do cotidiano indigena; também instiga a pesquisa extra sobre os povos
indigenas. Indica-se, por fim, nas paginas 117 e 118, literaturas indigena e afro, Kaba Darebu

e Nina Africa: Contos de uma Africa Menina para ninar gente de todas as idades.
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Figura 28 — A festa do boi/Arte pluméria
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Fonte: (IAVELBERG; SAPIENZA, 2018, p. 10 e 64).

O livro de Artes —5.° ano, na categoria fragilidade, ndo tem abordagem afro-brasileira,
no que se diz respeito a aspectos historico-culturais. Na categoria etnicidade, expde contetido
historico-cultural indigena. Na categoria representacdo, apresenta algumas imagens de
pessoas negras no decorrer das paginas. Na categoria diversidade, pagina 14, aborda os
indigenas, relacionando-os a arte, especificamente na pintura com produtos naturais para se
obter a cor. Na pagina 25, menciona e traz imagens de diversos instrumentos musicais,
incluindo africanos, todavia ndo ha indicacdo da origem desses instrumentos.
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Figura 29 — Vamos maquiar rostos

Fonte: (IAVELBERG; SAPIENZA, 2018, p. 51).

A anélise étnico-racial com embasamento nas categorias apresentadas e relacionadas
com as paginas da observacdo auxiliou numa melhor organizacdo para o entendimento das
imagens e dos conteldos expostos. Destaca-se ainda a necessidade de visualizar as demais

paginas escaneadas para uma boa compreensdo do estudo (Anexo A).

5.11 ANALISE DOS LIVROS DE LITERATURA INFANTIL DO PNAIC 2014 E DO PNLD
LITERARIO 2018

Nesta analise, o intuito &, a partir das problematicas, apresentar a disponibiliza¢do ou
ndo de literaturas na educacdo publica do Distrito Federal — 1.° ao 5.° dos anos iniciais com
base nas Leis n.° 10.639 (BRASIL 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008).

Numa modalidade de atendimento do 1.° ao 3.° ano do ensino fundamental, no PNAIC
— Alfabetizacdo na idade certa de 2014, destaca — se que essa literatura ndo € direcionada para
0 4° e 5° ano. Consta 240 livros adquiridos, dos quais 4 estdo em consonancia com as Leis n.°
10.639 (BRASIL 2003) e n.° 11.645 (BRASIL, 2008) ou abordam o contetdo relacionado as
questBes étnico-raciais, numa perspectiva de estudo da histéria e cultura indigena e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio também em relagdo aos aspectos
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da Historia afro-brasileira e/ou indigena na literatura. E importante salientar que esses livros
sdo disponibilizados e organizados por meio de Legislacdo que rege a inscricdo e a selecdo das

literaturas voltadas ao ensino fundamental — 1.° ao 3.° ano. Sendo assim:

PORTARIA N° 63, DE 11 DE NOVEMBRO DE 2014 A SECRETARIA DE
EDUCACAO BASICA, no uso de suas atribuicdes, resolve: Art. 1° Divulgar o
resultado da avaliacdo pedagdgica das obras inscritas para o Programa Nacional do
Livro Didatico - PNLD PNAIC 2014, conforme EDITAL DE CONVOCACAO PA
R A INSCRICAO E SELECAO DE OBRAS DE LITERATURA PARA O
PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO - ALFABETIZACAO NA
IDADE CERTA 2014. Art. 2° Informar que as obras selecionadas, contidas na relacéo
anexa a esta Portaria, serdo distribuidas as salas de aula das turmas de 1°, 2° e 3° anos
do ensino fundamental das escolas da rede publica. Art. 3.° Informar a autores,
titulares de direitos autorais e de edicdo e a demais interessados que recomendagdes
advindas de decises transitadas em julgado ou do Conselho Nacional de Educacéo
que incidam pertinentemente sobre obras que compdem o0s acervos a serem
distribuidos no ambito do Programa Nacional do Livro Didatico - PNAIC 2014, em
qualquer momento da execucdo do programa, serdo observadas pelo Ministério da
Educacdo, por meio de atuacdo especifica da Secretaria de Educacdo Bésica. Art. 4.°
Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo. MARIA BEATRIZ LUCE.
(DISTRITO FEDERAL, 2014, p.01).

Os livros que se destacam por compreenderem em suas diversas formas, contribuigdes
étnico-raciais sao:

e A lenda da Pemba, de Marcia Regina da Silva — Editora Escala Integrada — SP:

apresenta uma historia romantica com a mistica e detalhes de tradi¢6es africanas;

e Pequenas guerreiras, de Yaguaré Yama. Editora FTD/SA: destaca aspectos
lendarios indigenas e a forca e a coragem de meninas indigenas;

e O marimbondo do quilombo, de Heloisa Pires Lima. Manole LTDA: aborda a histéria
afro-brasileira com a tematica de quilombos e kalungas;

e Quibungo, de Maria Clara Cavalcante. Cata-sonho Editora LTDA: enfatiza o0s
aspectos da Africa, a historia africana da aldeia de Kunta, ressaltando a coragem e a
esperteza do menino negro.

No que diz respeito a modalidade de atendimento do 1.° ao 5.° ano do ensino
fundamental, no PNLD Literario 2018, foram 205 livros adquiridos. Entretanto, somente 19
se apresentam em consonancia com a n.° Lei 11.645/2008, quando compreende o estudo da
historia e cultura indigena e afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio
e aspectos da Historia afro-brasileira e/ou indigena sdo retratados na literatura.

O PNLD Literario, em conformidade com o Decreto n.° 9.099/2017, tem 0s seguintes
objetivos, de acordo com o Edital de Convocacédo para o processo de inscrigdo e avaliagdo de
obras literérias- 02/2018:
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2.1.1 Awvaliar obras literarias para uso em sala de aula pelos estudantes da educacéo
infantil, dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano) e ensino médio até o
final dos seus respectivos ciclos de atendimento especificados neste edital. 2.1.2
Apoiar a formacdo dos acervos das escolas publicas, ampliando as oportunidades de
uso individual dos estudantes de literatura de qualidade durante o ano letivo; 2.1.3
Contribuir com o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos estudantes, em
conformidade com a Base Nacional Curricular Comum-BNCC. 2.2 O PNLD 2018
Literario tem carater transitorio, possibilitando o processo de inscricéo e avaliacdo de
obras literarias para estudantes da educacdo infantil, dos anos iniciais do ensino
fundamental e do ensino médio no ano vigente. 2.2.1 Novos processos de inscrigdo e
avaliacdo de obras literarias para educacdo infantil, para anos iniciais do ensino
fundamental e para o ensino médio poderdo ser previstas nos proximos editais do
PNLD, de forma a atender as respectivas etapas de ensino com obras literarias e obras
didaticas, conjuntamente. (BRASIL, 2018, p. 01 - 02).

Os livros que se destacam por compreenderem, em suas diversas formas, contribuicfes

étnico-raciais sao:

Gente de cor, cor de gente, de Mauricio Negro. Editora Quinteto: focaliza aspectos
da cor e expressdo diante de diversas situagdes, representando o branco, indigena e
afro-brasileiro. Ademais, traz imagens de pessoas e suas culturas a partir de situaces
de raiva, alegria, dor, tristeza e suas expressoes a partir de imagens;

Meu crespo € de rainha, de Bell Hooks. Editora Boitata: aborda aspectos da
populacdo negra e ilustra criangas com diversos tipos de cabelos e penteados afros,
destacando o belo de que cada tipo, deixando claro o bom odor e a maciez;

Para sempre no meu coragéo, de Annette Aubrey. Editora Girassol Brasil: trata de
aspectos da cor negra e conta a histéria de uma crianca negra que precisa lidar com
dificuldades e situacdes novas, como o luto. Promove um olhar atento a um momento
de tristeza e de enfrentamento de situacdes dificeis;

A cor de Coraline. Editora Lendo e Aprendendo LTDA: enfoca os aspectos da cor
da pele e a temética infantil em relagdo ao erroneo nome dado ao lapis bege de “lapis
cor de pele”, descontruindo a existéncia de somente uma cor de pele;

Bolota. Uma certa jabuticaba muito esperta, de lray Galrdo. Editora Dragon
Logistica e distribuicdo Eirelli: retrata aspectos da lenda/fabula africana e conta a
lenda/fabula africana de uma jabuticaba, retratando o respeito as diferencas e a
racialidade e suas virtudes;

Diversidade, de Tatiana Belinky. Editora FTD: discute aspectos da diversidade, cor,
cabelo, fisico, comportamento e diversidade. A autora traz em versos a importancia

de se reconhecer e respeitar cada diferenca de todas as pessoas;
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Se essa rua fosse minha: Livro de brincar, de Paula Giannini. Bambolé Editora e
Livraria LTDA: debate aspectos culturais e, por meio de uma obra teatral com a
brincadeira, leva o leitor a imaginar um mundo feliz, onde todos se divertem juntos,
sem definicdes de etnias e classes sociais;

SO de brincadeira, de Léo Cunha. Positivo Solu¢des Didaticas LTDA: alude os
aspectos culturais e a representacdo da imagem negra. Conta 25 poesias e entre elas
representa a partir de imagem, a negritude, destaca-se a pagina com uma crianca
negra;

Apuka, de Maria Maltese. Editorial 25 LTDA: desenvolve aspectos da cultura
indigena e diversidade, por meio da historia de uma crianca indigena, que ressalta a
beleza, a forca e as diferencas;

Kiriku e a Feiticeira, de Janete Lins Rodriguez, Josilane Maria do Nascimento Aires
e Maria Carmelita Lacerda. Editora Grafset LTDA: enaltece aspectos da cultura
africana a partir da histéria de um garoto negro, de origem africana, destacando sua
forca, cultura e belezas da Africa;

Cinco Fabulas da Africa. EdicBes Escala Educacional LTDA: contempla aspectos
culturais africanos a partir de fabulas — Conto de cinco fabulas com saberes
tradicionais da Africa para ensinamentos ao leitor;

Meu avo africano, de Carmen Lucia Campos. Guia dos curiosos Comunicacoes
LTDA: ressalta a cultura africana, a riqueza e a importancia de se preservar as raizes
tradicionais;

Martin e rosa: Martin Luther King e Rosa Parks, unidos pela igualdade, de Raphaéle
Frier Zal: conta a histéria de revolucionarios negros, Martin Luther King e Rosa
Parks, numa luta pelo respeito e pela igualdade, bem como pelos direitos civis;

Uma amizade (im)possivel: as aventuras de Pedro e Auké no Brasil Colonial Editora
Reviravolta LTDA, de Lilia Moritz Schwarcz: tematiza a histdria do Brasil Colonial,
na chegada dos europeus ao Brasil, relatando a amizade de um menino branco e um
menino indigena. Foca na construcéo da sociedade brasileira;

A boca da noite, de Cristino Wapichana. Meneghetti's grafica e editora LTDA:
destaca aspectos cotidianos da infancia e familia indigena;

Historias africanas, de Ana Maria Machado. Quinteto editorial LTDA: versa sobre

a tradicdo e a cultura africana a partir de quatro historias;


https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Rapha%C3%ABle+Frier&text=Rapha%C3%ABle+Frier&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Rapha%C3%ABle+Frier&text=Rapha%C3%ABle+Frier&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_2?ie=UTF8&field-author=Za%C3%BC&text=Za%C3%BC&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
https://www.travessa.com.br/Lilia_Moritz_Schwarcz/autor/c87b36a1-5ee6-49f3-b69e-ccd071d44bff
https://www.amazon.com.br/s/ref=dp_byline_sr_book_1?ie=UTF8&field-author=Cristino+Wapichana&text=Cristino+Wapichana&sort=relevancerank&search-alias=stripbooks
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e Historias de ouvir da Africa fabulosa, de Carlos Alberto de Carvalho. Imperial novo
milénio grafica e editora LTDA: consiste em fabulas africanas contadas a partir de
seis historias, demarcando o valor cultural e espiritual africano;

e Aminata, a tagarela, de Maté. Sds editora de livros LTDA: alude a cultura africana
através de provérbios e lendas, principalmente por meio da histéria de uma menina
negra curiosa e inteligente;

e Caderno sem rimas da Maria, de Lazaro Ramos. Pallas editora e distribuidora
LTDA: traz a representacdo de uma menina negra que vive aventuras e brincadeiras
divertidas e destaca caracteristicas fisicas negras.

Fica evidente a insuficiéncia da abordagem étnico-racial na literatura disponibilizada

para 0s(as) professores(as) e estudantes da SEEDF. Afirma-se isso, levando em consideracao o
grande numero de obras literarias concedidas e o pequeno nimero que aborda as relaces
étnico-raciais. Esse numero reduzido torna dificil a tentativa de contrapor os estere6tipos de
aspectos adquiridos ao longo do tempo que se fazem presentes até entdo na sociedade.

Os materiais analisados didaticos se apresentam, entdo, em relacdo a cultura e a
historicidade indigena e afro-brasileira, diminutos em sala de aula como material formal para
uma educacdo antirracista. Compreende-se, assim, que ainda precisa de bastante esforgo e
dedicagdo, bem como um olhar amplo sobre a diversidade para que a quantidade de literatura
infantil seja aumentada na préxima escolha. A partir disso, os livros escolhidos deverdo abordar
0 negro e o indigena como ser humano participante dos mais variados campos da sociedade,
ilustrados nas literaturas como forma de romper com o racismo latente e desenvolver o
pensamento de que o negro e o indigena ndo foram ou sdo pessoas ruins, mas foram colocados
nesse lugar errdneo, necessitando de reparagdo constante.

Para Brookshow (1983, p. 13),

O modo de como o branco vé o negro, portanto foi moldado desde a infancia pelas
historias em que a negritude era associada ao mal e os que faziam mal eram negros.
Eram muitas historias e baladas, por exemplo, 0 negro simboliza 0 demdnio. A fuséo
do negro — deménio logicamente produziu a imagem do negro, possuidor de pelo
menos caracteristicas semelhantes as do deménio, enquanto que o demonio mesmo
disfarcava-se de negro. Uma boa ilustracdo do resultado dessa influéncia formativa
sobre os brancos encontra-se nas seguintes palavras de um dos entrevistados por
Gilberto Freyre para a sua obra Ordem e Progresso, na qual elementos do publico
foram solicitados a dar suas opinides a respeito de raga e cor. A citacdo que segue
indica claramente o poder da formacéo recebida na infancia sobre a manutencdo do
preconceito socio — racial na vida adulta: “A cor preta nunca me agradou... Lutas,
trevas, fumo se associaram na formacdo de um complexo que remonta, talvez, a minha
meninice e a que também n&o é estranha a influéncia de histérias de Troncoso, com
personagens que eram negros, velhos, perversos e de horroroso aspecto.
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Com isso, Brookshow (1983) interpreta que 0 racismo se encontra muito evidente,
principalmente na literatura infantil, trabalhando no subconsciente da pessoa com o intuito de
propagar a nao existéncia do preconceito racial. No entanto, muitas dessas historias apresentam
a cor negra como ruim, 0 negro com um personagem do mal e o indigena como selvagem,
associacOes que passam despercebidas se ndo houver sensibilidade e criticidade sobre a
materialidade. Destaca-se de uma maneira dialética, na escolha das literaturas analisadas nessa
pesquisa, uma discrepancia enorme entre as literaturas comuns e as literaturas que incluem
diversidade étnico-racial em seu contetdo, tornando emergente a modificacdo da estrutura de
organizacdo da escolha dessas literaturas, seja dos envolvidos na escolha ou dos materiais e

editoras aprovadas para a analise geral de professores e avaliadores(as).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Eu tenho um sonho
O sonho de ver meus filhos julgados por suas personalidades
N&o pela cor da pele (Martin Luther King).

De acordo com a epigrafe, reflito sobre o passado, o presente e o futuro; tenho um
profundo desejo de ver a reparacdo que meus ancestrais merecem na sociedade atual e na
vindoura. Tenho esperanca de que novos dias virdo e recordaremos do passado infeliz, mas
sentiremos o prazer de sermos reconhecidos como pessoas humanas, com o devido respeito,
seja na area, cultural ou histérica.

Recordo-me de todas as etapas para a construcao desta pesquisa, desde as questdes que
me levaram a discutir a tematica até as vivéncias tedrico-metodoldgicas e a praxis experienciada
durante esses 24 meses de averiguacao, debates académicos e autoconhecimento. Foram dias
dificeis, pois me deparei com um cenario desafiador, num governo que nao respeitava a pessoa
humana, principalmente o negro e o indigena. Ser uma pesquisadora durante a pandemia da
covid-19 também trouxe diversos conflitos internos e externos. As perdas das pessoas foram
irreparaveis e as noticias chegavam, em sua maioria com as piores expressdes. Num mesmo
contexto, a populacdo negra e a indigena foram as que mais sofreram com essa situagdo, sem
amparo a saude e a educacgédo e sem 0 minimo para a sobrevivéncia.

Observa-se a grande relevancia deste estudo, que procurou ultrapassar uma assertiva
imprecisa e se posicionar como forma de dendncia frente as imagens e a abordagem dos
contetdos num panorama das relacbes étnico — raciais, referente as leis 10.639/2003 e
11.645/2008, ou também frente a lamentavel ndo abordagem dessa obrigatoriedade. Refletir
sobre as relagBes étnico-raciais, compreendendo os povos afro-brasileiros e indigenas nos
materiais didaticos da educacdo basica — ensino fundamental — anos iniciais, foi realmente
libertador. Trazer essas relacdes do ambito escolar as discussdes académicas é bastante
necessario para que se abram caminhos e novas trajetorias de se pensar a educacao justa,
igualitaria e que privilegie todos os estudantes.

Ao realizar esta pesquisa, mesmo lidando com assuntos complexos e totalmente
sensiveis, 0 que demandou um olhar bem preciso e atento para que a questdo étnico-racial fosse
contemplada a fim de esclarecer as problematicas e alcancar os objetivos langados. Isso foi
possivel a partir das contribuicdes tedricas e das analises dos materiais didaticos em questéo.
Foi uma elaboragdo ardua, que levou bastante tempo, provocou indagacgdes e exigiu muita
responsabilidade para alcangar os objetivos propostos: analisar materiais didaticos do ensino
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fundamental — anos iniciais da escola publica do Distrito Federal, tendo em vista a aplicacao
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, e em especifico: compreender como é proposta a historia,
a cultura e as relacdes étnico-raciais nos materiais didaticos para uma educacao antirracista;
pesquisar a educacdo publica em consonancia com as relag@es étnico-raciais nos instrumentos
legais e nos instrumentos relativos as politicas publicas no que se refere a histéria e cultura afro-
brasileira e indigena; averiguar e tecer pensamentos que, muitas vezes, sao dificeis de serem
aceitos por causa de estere6tipos ja consolidados. Esses objetivos foram ao longo da pesquisa
alcancados a partir do estudo tedrico das referéncias elencadas, assim como a partir da
averiguacao das legislacdes existentes que se referem as relagdes étnico-raciais, e enfim, com
0 préprio estudo e analise dos materiais didaticos, livros didaticos e a literatura disponivel para
0 Ensino Fundamental — anos iniciais do Distrito Federal.

De outro modo, foi libertador conhecer e relacionar tantas tematicas para a compreensao
de forma aprofundada de como os materiais didaticos se relacionam com as tematicas raciais e
como elas sdo propostas para se promover um pensamento reflexivo e consciente. Ao encontro

disso, Gomes (2017, p. 56) afirma que:

[a] critica a razdo indolente pretende superar esse estado de coisas. A ideia de que um
outro mundo é possivel, da existéncia de uma constelacdo de conhecimentos e préaticas
¢ uma tentativa de criar uma nova razoabilidade, novos argumentos para a produgao
de um conhecimento prudente.

Nesse ambito, a libertacdo esta vinculada ao conhecimento e a ndo aceitacdo de certas
inverdades direcionadas a estereotipacdo do individuo visando rejeitar, alienar ou exterminar,
como tem sido feito ha séculos com a populacao negra e indigena. Esta pesquisa precisa ir muito
além dos materiais didaticos, proporcionando uma busca constante de reparacdo cultural e
histdrica, através da rejeicdo de conteudos equivocados ou vagos, com duplo sentido ou
discriminatorios.

Sobre os achados, a partir das discussdes realizadas com o0s autores apresentados na
pesquisa e diante das analises, percebe-se que ha uma indigéncia emergente para que 0S
materiais sejam reavaliados e estudados detalhadamente para uma nova escolha que englobe as
questdes étnico-raciais em sua maioria, diferentemente da literatura apresentada para os anos
iniciais, que demonstram insuficiéncia de tematicas raciais, numa proporcao de quantidade de
livros apresentados. O que entendemos como imprescindivel apresentar uma lista com

referéncias literarias para as relagdes étnico — raciais (APENDICE — A).
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Ja nos livros didaticos, de um modo geral, observamos a tentativa de abarcar 0s
conteldos étnico-raciais; entretanto, muitas vezes, de maneira inadequada, outras vezes
silenciada, quando ha legislacGes que obrigam a existéncia da tematica em todo o curriculo
escolar. Contudo, a educagdo, comumente, além de nos colocar em meio a uma complexidade,
se faz objeto principal e material para o enfrentamento das adversidades, com o foco na
conquista de politicas pablicas que atuem na superagdo do racismo e da discriminacdo racial
como meio de afirmacdo dos valores identitarios, valorizacdo da cultura e da historia dos povos
indigenas e afro-brasileiros e, entdo, conquistar uma sociedade mais justa e imparcial para a
emancipagao.

Concluindo, entdo, apds um olhar sensivel sobre os resultados, infere-se que grande parte
dos livros didaticos faz referéncia a etnicidade, ora de forma positiva, ora de forma
estereotipada. E interessante destacar que ainda ha bastante silenciamento, especificamente
sobre a etnicidade, no que diz respeito a representatividade negra e indigena. Também se
observa que ha livros didaticos que simplesmente apresentam imagens de pessoas negras,
porém nao trabalham com a tematica em si, 0 que perde uma grande oportunidade de se atentar
ao tema de forma mais aprofundada, como por exemplo a apresentacdo dos grandes nomes da
histdria e cultura negra e indigena que poderiam ser mais abordados.

Fomentando a visibilidade negra e indigena, dedicamo-nos a citar alguns dos diversos
nomes que fazem parte da construcdo de conhecimento historico, cultural e artistico que
contribuem para 0s avancos atuais, 0os quais poderiam ser abordados nos livros didaticos:
Gaiaku Luiza, Dete Lima, Lélia Gonzalez, Leci Branddo, Ruth de Souza, Matilde Ribeiro,
Benedita da Silva, Neuza Maria Alves, Maria Carolina de Jesus, Djamila Ribeiro, Tais Araujo,
Carla Akotirene, Rosa Parks, Angela Davis, Pedro Paulo Soares( Mano Brown), Martin Luther
King, Kofi Atta Annan, Thabo Mbeki, Sueli Carneiro, Leandro Roque de Oliveira (Emicida),
Malcom Little( Malcom X), Abdias Nascimento, Gilberto Gil, Ldzaro Ramos, Profa. Dra.
Zuleide Fernandes de Queiroz, Conceic¢do Evaristo, Profa. Dra. Maria Valéria Barbosa; Ganga
Zumba, Prof. Dr. Erlando da Silva Réses, Nelson Mandela, Edson Arantes — Pelé, Prof. Dr.
Thiago Sebastiano de Melo; Daniel Munduruku, Cacique Raoni Metuktire, Wera Mirim, Katu
Mirim, Myrian Krexu, Airton Krenak, Sonia Guajajara e outros tantos contribuintes que nédo
caberia citar todos aqui.

Contudo, na literatura, é explicita a espantosa divergéncia em relacdo a quantidade de
livros relacionados a tematica étnico-racial e outras tematicas mais livres, pois grande parte
nada tem a ver com a literatura afro-brasileira ou indigena. Em sintese, foram encontrados

poucos livros literarios que abordassem o tema pesquisado. Por conseguinte, finalizamos com
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a exposicgdo de recomendacdes literérias étnico-raciais, abrangendo o tema afro-brasileiro e o
indigena, como forma de dar visibilidade as obras que ja listam o assunto e podem ser
adquiridos pelo Ensino Fundamental — anos iniciais da escola publica do Distrito Federal e até
pelas demais interessadas.

Compreende - se a complexidade de se trabalhar com as relacfes étnico-raciais em sua
totalidade, considerando todas as dificuldades encontradas na estruturagcdo do PNLD e também
em sua implementacdo. Mesmo assim, ndo podemos deixar de considera-lo um programa de
grande importancia para a atuacdo docente, pois os livros sdo instrumentos fundamentais para
promover a educacdo em sala de aula. Ademais, os livros sdo ofertados gratuitamente pelo
programa, o que configura a execucdo de politicas publicas para a educacdo. Entendemos que
ainda ha muitos obstaculos ainda a se enfrentar, visto as fragilidades frequentes, que reverberam
infelizmente no cotidiano escolar. No entanto, ndo perdemos a esperanca de que esses entraves
serdo ao longo dos tempos transformados em solugdes.

Ressalta - se que esta pesquisa ndo se finda aqui com essas importantes e necessarias
descobertas no que tange os materiais didaticos do Ensino Fundamentaal — anos iniciais do
Distrito Federal. Destarte, oferece subsidios para a continuacdo da investigacdo a pesquisadores
interessados na tematica étnico-racial. Apresenta — se aqui dados como recursos para uma
atencdo maior as questdes raciais, para a provocagao e a reflexdo continua, como proposta para
uma educacao de qualidade e que evoque a diversidade frequentemente.

Nesse panorama, quando se analisa o silenciamento da etnicidade na escola em
especifico na literatura, assim como em uma parte dos livros didaticos, entende — se que, apesar
da discussdo ja existente, ndo é suficiente para se cumprir a obrigatoriedade garantida por lei.
Isso acontece pela caréncia de politicas publicas que regulem essa obrigatoriedade ou pela falta
de pessoas notadamente negras e/ou indigenas — pesquisadoras ou conhecedoras da tbnica
pesquisada nos espacos politicos e sociais; essas pessoas nao estao presentes nesses espacos por
falta de oportunidade, pois ha uma ampla quantidade que possui étimas competéncias e
experiéncias.

Desse modo, esta pesquisa abre caminhos para novos didlogos sobre relagdes étnico-
raciais na escola e na academia, nessa jornada para uma educacéo diversa e a obrigatoriedade
da implementacéao correta e pontual das Leis n.° 10.639/2003 e n.° 11.645/2008 nos materiais

didaticos.
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ANEXO A — IMAGENS ESCANEADAS DOS LIVROS DIDATICOS

Disponibilizamos, aqui, o link de acesso livre do drive com as imagens escaneadas dos
livros didaticos para a observacdo, de acordo com o descrito na andlise.:
https://drive.google.com/drive/folders/IEjNzDNZ4AWBVp5LrDYYnLCgyTejF2y0gq?usp=sh
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