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Capitulo 6

As deficiéncias do bebé tém que ser
tratadas com diferenca?

Gabriela Sousa de Melo Mietto
Maria Fernanda Farah Cavaton

Francisco José Rengifo-Herrera

Nas ultimas décadas as politicas publicas de educacao e satide em
todo o mundo tém reunido esforcos no sentido de garantir as pessoas em
condicdo de vulnerabilidade sua plena inclusdo social (BRASIL, 2018).
No que diz respeito as criancas que apresentam alguma deficiéncia, teste-
munhamos nos tltimos anos importantes avangos da medicina, que tém
contribuido, por exemplo, tanto para a sobrevida de bebés prematuros
que anteriormente ndo sobreviveriam, como para a reabilitacao destes
mesmos bebés, que apesar de resistirem a morte, muitas vezes carre-
gam sequelas que marcam as trajetorias de seu desenvolvimento. Com o
intuito de oferecer aos bebés uma intervencao profissional adequada, em
um momento considerado 6timo para o seu desenvolvimento, tém-se
tratado cada vez mais no campo da inclusdo educacional das criangas
pequenas sobre uma modalidade de atendimento especializado conhecida
como Educacdo Precoce.

A Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Defi-
ciéncia (BRASIL, 2009), documento do qual o Brasil é signatario desde
2007, ratificado em 2009, define a pessoa com deficiéncia como aquela
que tem “impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, inte-
lectual ou sensorial, os quais, em interagao com diversas barreiras, podem
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de



condi¢des com as demais pessoas”. Segundo o artigo 25 do documento,
os estados signatarios devem propiciar “servicos de satide que as pessoas
com deficiéncia necessitam especificamente por causa de sua deficién-
cia, inclusive diagnostico e intervencao precoces, bem como servigos
projetados para reduzir ao méaximo e prevenir deficiéncias adicionais,
inclusive entre criangas e idosos”.

No Brasil, antes mesmo da ratificagdo da referida Convencao, poli-
ticas nacionais e estaduais ja tentavam colocar em pratica esse cuidado
precoce com a primeira infancia, como foi o caso na década de 1990,
quando o Ministério da Educacao lancou as Diretrizes Educacionais sobre
Estimulacdo Precoce (BRASIL, 1995); o referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil — Estratégias e OrientacOes para Educacdo de
Criangas com Necessidades Educacionais Especiais (BRASIL, 2000)
e, posteriormente, a colecdo Saberes e Préticas da Inclusdao (BRASIL,
2006). No Distrito Federal, encontra-se em funcionamento um programa
pioneiro na area da atencdo a primeira infancia, realizado pela Secretaria
de Educacdo, que é o Programa de Educacdo Precoce, implantado em 1987
(SOEIRA, 2015), cuja orientacdo pedagogica mais atual data de 2006.

Nesse sentido e diante de grandes desafios que se apresentam cons-
tantemente, as politicas ptiblicas também se veem na necessidade de ade-
quarem suas propostas para responderem a novas demandas que trazem
aumento dos casos de vulnerabilidade. Documento do Ministério da Satide
relata “que houve um aumento substancial na prevaléncia de microcefa-
lia ao nascer no ano de 2015” (BRASIL, 2016, p. 8). Além disso, foram
consolidadas evidéncias que corroboram o reconhecimento da relacdo
entre a infeccdo pelo virus Zika e o aumento da ocorréncia de casos de
microcefalia no Pais o que resultou, dentre diversas orienta¢des, na propo-
sicao de “Diretrizes de Estimulagdo Precoce: criangas de 0 a 3 anos com
atraso no desenvolvimento neuropsicomotor decorrente de microcefalia”.

Dentre os documentos orientadores de praticas direcionadas a inter-
vencao precoce citados, o que apresenta maior abrangéncia em relagao aos
aspectos do desenvolvimento e possibilidades concretas de atuacdo é esse
mais recente, voltado para as criangas com microcefalia. O referido docu-
mento apresenta de forma didética o recorte na area do desenvolvimento
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a ser trabalhada — por exemplo, estimulacdo auditiva, visual, da funcdo
motora, da fungdo manual, das Habilidades Cognitivas e Sociais, da Lin-
guagem, da Motricidade Orofacial — indicando como dever4 ser realizada
a estimulacdo, incluindo-se o direcionamento de técnicas especificas,
como “conceito neuroevolutivo Bobath, integracdo sensorial, estimulagdo
sensorial de Rood, Método Phelps” (BRASIL, 2016, p. 68).

Todos os documentos orientadores dos programas de Educagao
Precoce citados também sdo unanimes em reconhecer a importancia
do uso de recursos lidicos e da brincadeira nas intervencoes precoces
com criangas, mas nas “Diretrizes de Estimulacdo Precoce: Criangas de
0 a 3 anos com atraso no desenvolvimento neuropsicomotor decorrente
de microcefalia”, intimeras situa¢des desses usos sdo exemplificadas e
indicadas para cada tipo de estimulacdo.

Atualmente é inconcebivel, no que tange a Educacdo Infantil, pensar-
mos em uma educacao desvinculada do cuidado e vice-versa (BRASIL,
1998). A vasta literatura especifica sobre o desenvolvimento infantil
(PIAGET; INHELDER, 1990; ROGOFF, 2005; VIGOTSKI, 1998a;
1998b; VIGOTSKI; LURIA, 1996; WALLON, 2005; RODRIGUEZ;
MORO, 2002; ZITTOUN; MIRZA; PERRET-CLERMONT, 2007)
tem corroborado ao longo das dltimas décadas a concepcao de que o
bebé humano, desde o seu nascimento, demonstre sua total dependéncia
do outro, seja para alimentar-se, proteger-se e constituir-se subjetiva-
mente, desenvolvendo habilidades psicol6gicas genuinamente humanas.
Dessa forma, a importancia do envolvimento do cuidador responsavel
por um bebé, com este bebé, tem sido igualmente discutida na literatura
cientifica e amplamente ressaltada nas diretrizes orientadoras das poli-
ticas publicas. A Unicef reconhece o periodo entre zero a seis anos de
idade como o periodo de Desenvolvimento Infantil Precoce, destacando
a inevitavel e fundamental participacdo do adulto no sucesso do desen-
volvimento infantil (GIRADE; DIDONET, 2005).

Nosso objetivo neste capitulo é apresentar ao leitor uma série de
conceitos acerca dos processos de desenvolvimento na primeira infancia,
fundamentados na mediacdo de signos e de relacionamentos que per-
mitam ampliar a compreensdo sobre os primeiros anos de vida. Por sua
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vez, esses aspectos tedricos podem complementar as propostas que vém
orientando ao longo dos udltimos anos, em nosso pais, as praticas da
Educacdo Precoce e que podem contribuir para o desenvolvimento pleno
dos bebés e criangas pequenas, independente da razdo — microcefalia,
deficiéncia intelectual, deficiéncias sensoriais ou fisicas, prematuridade
— que os leve a necessitar de uma intervencao dessa ordem. Quando um
documento emitido por uma equipe de especialistas sugere que um profis-
sional ou um familiar de um bebé com microcefalia apresente um mébile
para essa crianga, o que estd em jogo nesta relacdo? O uso do mdbile é
um aspecto técnico ou exige um envolvimento relacional? Como isso
pode ser alcangado? Como a mae se posiciona diante da crianca com
deficiéncia? Como a significa? Nas proximas sec¢oes, vamos discutir
aspectos importantes do desenvolvimento do bebé ao longo dos seus dois
primeiros anos de vida, promovidas pelas relacdes que se estabelecem
entre a crianga, o adulto e o mundo material que os cercam.

O bebé, o adulto e o objeto: uma relacdo necessaria ao desenvolvimento

As Diretrizes de Estimulacdo Precoce do Ministério da Satde
voltadas para bebés com microcefalia indicam uma série de caracte-
risticas a serem observadas/avaliadas no desenvolvimento cognitivo e
de linguagem das criancas, informando que, no primeiro ano de vida
“o desenvolvimento cognitivo e motor caminhardo juntos, havendo pre-
domindncia de atividades sensério-motoras. Suas respostas reflexas pas-
sardo gradativamente ao controle voluntario dos movimentos” (BRASIL,
2016, p. 47). Perguntamos, entdo: como ocorre essa passagem gradativa
para o movimento voluntario?

As diretrizes sugerem, visando a estimulacdo da cognicao de crian-
cas de zero a trés meses, atividades como: mover lentamente um maobile
sobre o berco ou algum outro objeto, de forma que a crianga possa
acompanha-lo; fazer o bebé cheirar frutas, verduras, flores e diferentes
odores viaveis; disponibilizar mébiles coloridos e com diferentes figuras
(BRASIL, 2016, p. 86). Langamos outra pergunta: quem realiza essas
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atividades? Fazendo o uso do qué? Pelas sugestdes de atividades obser-
vamos que alguém devera disponibilizar os objetos para esta crianca,
sejam eles um mabile, frutas ou flores.

Destas primeiras constatacoes que trazemos das Diretrizes, é possi-
vel discutir o que compreendemos sobre desenvolvimento do bebé: ele
precisa de outra pessoa mais experiente, geralmente um adulto, para lhe
apresentar a realidade material que o cerca. Alguém deve apresentar o
mundo para a crianca. Consideramos, portanto, que o desenvolvimento
do bebé é compreendido a partir da interacao responsiva do adulto com a
crianca, mediados pelos sistemas semid6ticos que dispomos para a comu-
nicacdo. Dentre eles temos a fala, os gestos, as imagens, o desenho,
a escrita. Estamos, nas dltimas décadas, entendendo que o bebé, para
compreender este mundo que se apresenta a ele, acaba se deparando
com a introducdo de novos elementos nas relacdes interpessoais, vindos
da materialidade existente nos ambientes em que vive e se desenvolve
(CAVATON; MIETO; SANTOS, 2018). Em outras palavras, a relacao
se torna triddica ao se estabelecer entre bebé-adulto-objeto.

Igualmente devemos destacar que a relacdo da triade ndo é apenas
cognitiva, mas afetiva em todos os seus niveis e possibilidades. O envol-
vimento e foco do adulto na constru¢do de uma relagdo transparente e
sincera com a crianga é o ponto de ruptura que transforma a agdo técnica da
Diretriz em um espaco vinculante e de apresentacdo partilhada do mundo.

No primeiro ano de vida do bebé, espera-se uma revolucdo em sua
vida: que ele passe de uma total dependéncia presente no primeiro trimes-
tre até sua inicial independéncia, por volta do final do quarto trimestre,
quando geralmente est4 em treino de marcha. Percebe-se, que na cultura
ocidental, desde os primeiros meses, o adulto encarregado pelo bebé lhe
apresenta inimeros objetos de sua realidade: utensilios em geral de cozi-
nha (mamadeiras, copos, talheres), banho (banheira, sabonete, bucha),
brinquedos (mobiles, bonecos, miniaturas de carros, bolas, chocalhos,
mordedores), entre outros existentes na casa das familias. O adulto mos-
tra 0 mundo as criangas apresentando-lhes os objetos, nomeando-os e
demonstrando suas fungdes sociais e culturais, brincando com ele. Isso é
facilmente observavel em uma cena como a que narramos a seguir:
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Bebé de seis meses de idade pega um chaveiro que vé no
bolso da blusa de seu pai. O pai permite que o bebé brinque
um pouco com o chaveiro, mas quando o bebé o leva para
sua boca, o pai interrompe a acao e lhe oferece um brin-
quedo que em nossa cultura é conhecido como mordedor.
O bebé leva o mordedor a boca e o pai ndo interrompe a
acdo, ao contrario, o incentiva, dizendo-lhe: isto sim é
para morder (MIETO, 2012, anotacdes de pesquisadora).

Essa cena, que ocorreu na casa da crianga, quando o pai chegava
apos ter passado algumas horas fora, poderia ter acontecido também em
uma escola, em um centro de atendimento de referéncia ou consultério
médico. Ela retrata a responsividade do adulto ao compartilhar sua rea-
lidade com a crianca pequena e, nas suas relacdes, vai demonstrando
a ela as fungdes dos objetos, os usos que podem ser feitos com essa
realidade material. A apresentacdo deste mundo material quase sempre
ocorre pela intencionalidade do adulto que, na relagdo que estabelece
com a crianga, podera imprimir diversos elementos semi6ticos — ritmo,
simbolos, gestos — que enriquecem sua relacdo, promovendo, assim,
novos direcionamentos ao desenvolvimento da crianca (RODRIGUEZ,
2009). Dessa maneira, ao largo dos meses, geralmente ao se aproximar
o final do primeiro ano de vida, uma crianca podera apresentar acGes de
protagonismo ao compartilhar com o adulto o mundo material que os
cercam, passando a apresentar sua responsividade diante do outro, tam-
bém, a partir do oferecimento de novos elementos semidticos presentes
nas cadeias comunicativas nos didlogos estabelecidos.

No que tange as indagacGes envolvendo o desenvolvimento de bebés
muito pequenos, estudos indicam que, diante de um bebé com cerca de
sete meses, 0s adultos tendem a estabelecer relacoes em que introduzem
muitos elementos semi6ticos ao apresentarem um objeto e suas fungdes.
Conforme este bebé se desenvolve e passa a dominar os usos desse objeto,
por volta dos 13 meses, o escopo semidtico do bebé é ampliado e o do
adulto, nesta relacdo, passa a ser mais restrito (RODRfGUEZ; MORO,
1999): as vocalizagoes e gestos dos bebés seguem um curso crescente,

Contribuigées do desenvolvimento humano e da educagéo aos processos de incluséo |

-
w
o



aumentam em quantidade e as dos adultos, um curso decrescente, porque
vao percebendo que a crianga ja estd sendo capaz de se comunicar e se
locomover para pegar e realizar agdes com os objetos (BRUNER, 2007).

SituacOes como as que descrevemos que envolvia um bebé de seis
meses de idade, seu pai e um objeto (chaveiro) e, posteriormente, este
bebé, seu pai e um novo objeto (mordedor), nos indicam que o bebé, a
principio, ndo sabe para que servem os objetos, ou seja, ndo sabe qual é a
funcao dos objetos e, por isso, tende a fazer com os materiais que lhe sdo
oferecidos algo nao relacionado a sua fungdo, como levé-los a boca para
chupar ou atira-los ao chdo. Essa cena é comum para qualquer crianga,
seja ela considerada com desenvolvimento tipico, ou nao.

Estamos afirmando, portanto, que os bebés em interagdo com adultos
e com objetos, partem de uma condicdo de ndo saber sobre a funcao do
objeto para uma condicdo de apropriar-se da funcdo deste objeto. Na cena
que exemplificamos antes, o bebé comeca a aprender que ndo se pode
levar a boca qualquer objeto. Para aprender qual é a funcdo do chaveiro,
por exemplo, além de retira-lo de sua boca, sera necessario mostrar para
esse bebé, em intimeras situacdes cotidianas, qual é o uso do chaveiro,
levando-lhe até a fechadura de uma porta de casa, de carro, etc. ou intro-
duzindo na cena interativa um chaveiro de brinquedo para a realizacao
de atividades ludicas, também relacionadas a fungdo desse objeto.

Nossa experiéncia com criancas com desenvolvimento atipico, e a
reflexdo que queremos fazer para o atendimento da Educacdo Precoce,
nos permite afirmar que as criancas, em geral, se apropriam dos usos con-
vencionais ou canonicos dos objetos cotidianos, em idades cronolégicas
ndo muito dispares, a depender do papel e envolvimento do adulto na
mediacdo realizada. A dificuldade muitas vezes encontrada, diz respeito
aos usos simbolicos desses objetos, uma vez que a construcao deste
conhecimento ocorre nas rotas das regras sociais dos usos dos objetos
(CARDENAS; RODRIGUEZ; PALACIOS, 2014).

Vigotski (2008) afirma que uma crianca é capaz de prescindir da
presenca fisica do objeto para vivenciar uma cena ou situacdo, quando,
ao seu tempo, dentro de uma cadeia de mediagOes instrumentais e semio-
ticas, apés dominar o uso e funcdo de um objeto, consegue utiliza-lo
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em uma nova funcao e, posteriormente, consegue apenas imagina-lo.
Nossa experiéncia em contextos educacionais inclusivos nos permite
corroborar que a brincadeira funciona como importante estratégia de
desenvolvimento entre pares, desde a mais tenra infancia (BARBATO;
MIETO, 2015; ELKONIN, 2007; MIETO; SANTOS; TELLES, 2016).

Uso e fungéo dos objetos: uma relagdo social de comunicagéo-
aprendizado e reflexao autorreguladora

Como tem sido descrito acima, a apropriacdo dos objetos por parte
da crianca ndo é um processo natural ou produto da habituagdo ou da fre-
quéncia de interacdo com esses objetos. Os objetos per se ndo expressam,
dizem ou representam qualquer coisa a respeito do seu uso nos contextos
em que eles se encontram. Pelo contrario, o objeto esta atrelado aos
contextos, praticas, significagdes e crencas sobre seus usos no contexto
histérico-social. Nem os usos, nem os nomes dos objetos sdo prerroga-
tivas do individuo, nem independem para isso da subjetividade. Nao é
adequado permitir que a crianga use a chave como mordedor, mesmo
ela querendo fazer uso do objeto dessa forma.

As andlises das pesquisas focadas na relagdo da triade bebé-adulto-
-objeto revelam que o processo envolve uma relagdo que considera tanto
o contexto social e cultural da atividade, como os processos de autor-
regulacdo da crianca (BASILIO; RODRIGUEZ, 2011; RODRIGUEZ;
PALACIOS, 2007). Esses processos estdo mediados por sistemas de
signos que se tornam o veiculo para a reorganizacao dos processos de
desenvolvimento que deverdo ser analisados a luz da ideia de separacao
inclusiva, ou seja, a partir do principio de nado separar instancias e formas
de andlises das relacdes entre contexto e sujeito. Esse principio analitico
ndo permite enxergar o sujeito como ser autoconsciente e provedor de
signos para si mesmo, porém, tampouco permite considerar o contexto
como via tnica na criacao da realidade psicoldgica (VALSINER, 2007).

O principio da separagdo inclusiva tira o foco dos olhares especifi-
cos sobre as condicdes individuais do bebé ou sobre as acOes previstas
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desde o contexto. Ao contrario disso, o que podemos salientar com um
olhar fundamentado dessa forma é a necessidade de valorizar os pro-
cessos relacionais. As relacdes da triade de bebé-adulto-objeto estdo
fundamentadas em aspectos semiotico-afetivos que orientam/canali-
zam/favorecem a semiose definida como os processos de construcao
de signos e de internalizacdo de significados indispensaveis para se
apropriar da cultura. Em outras palavras, a configuracdo da semiosfera
(LOTMAN, 1984). Diversos aspectos como alimentacao (RODRIGUES;
RENGIFO-HERRERA, em preparagao), jogo, do livro como objeto
mediador (DIAS, 2019) sdo exemplos desse tipo de aspectos semioticos
contidos no desenvolvimento.

O uso funcional dos objetos é um dos mais ricos cenarios que tem sido
considerado nos tltimos anos para pesquisar e compreender como os bebés
constroem a realidade e, como ndo dizer também, para compreendermos
como o adulto tende a modificar sua realidade diante da presenga de um
bebé. Rodriguez e Moro (1999) identificam que os bebés inicialmente s
interagem com o objeto a partir do que é possivel fazer nesse momento:
chupar, sacudir, jogar. Ao retomar o exemplo do registro descrito ante-
riormente, quando a bebé tentou colocar o chaveiro na boca, observamos
que 0s usos sociais (convencionais) do objeto ainda ndo faziam parte das
mediagGes semidticas desse bebé, mas surgirdo posteriormente.

A recorrente relacdo comunicativa-educativa com o adulto incide na
forma como o bebé comeca a agir com o objeto. A intensa relacdo através
dos objetos, promovida pelo adulto, vai permitir que a crianca comece a
usa-los de acordo com a convengdo social e a0 mesmo tempo comece a
compreender a complexidade do mundo que o rodeia. Com isso, ao longo
do desenvolvimento dos primeiros meses de vida, ela vai observando as
dffordances do objeto, a emergéncia do uso canonico. Posteriormente,
proximo ao primeiro ano de vida, o bebé ndo usa apenas o objeto nesse
sentido, mas comega a produzir e acrescentar ac0es que expressam usos
criativos, inovadores e descontextualizados do canone, favorecendo a
emergéncia de situacdes de faz de conta e de imaginacao que envolvem
os objetos cujo uso ja faz parte do acervo convencional.
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Levando em consideracao o que foi descrito, primeiramente, considera-
mos a ideia da permanéncia funcional dos objetos como produtores de cons-
ciéncia. Por outra parte, ha usos e gestos privados que sdo muito importantes
para o desenvolvimento da crianca. Porque a relacdo histérico-cultural-social
do adulto e as possibilidades de apropriagao da realidade por parte do bebé
criam um contexto rico para que o objeto seja apresentado em todas as suas
possibilidades funcionais (RODRIGUEZ, 2012).

Relacionamentos, usos e gestos como chave do desenvolvimento

na primeira infancia

Uma vez que estamos atentos a bebés com desenvolvimento atipico,
em que a dificuldade costuma saltar aos olhos do observador, torna-se
importante compreender alguns aspectos esperados no curso do desen-
volvimento de qualquer bebg, tdo logo ja apresente suas primeiras nogoes
dos usos convencionais dos objetos. Sabe-se que, como consequéncia da
apropriacdo dos usos candnicos, a crianga depreende dessas conquistas a
producdo de gestos e usos privados. Esses gestos nao pretendem comuni-
car algo ou mudar a acdo dos outros, mas se tornar em ferramentas para
o bebé. Os gestos privados surgem uma vez que as fungdes comunica-
tivas externas iniciais dos gestos se tornam internamente orientadas, ou
seja, quando se tornam instrumentos de comunicagdo consigo mesmo.
Situacdo, entdo, que parece acontecer bastante cedo no desenvolvimento
infantil. A funcao desses gestos é permitir a analise e compreensdo do que
a crianga esta construindo quando comeca a usar os objetos e entender a
complexidade que isso envolve (RODRIGUEZ, 2009).

Os gestos e usos privados proporcionam um momento de analise
sobre o que esta acontecendo, o bebé faz isso para tentar regular, pensar
e compreender suas acdes sobre o objeto usado e tracar analise sobre
suas acgoes. Dessa forma, ndo é suficiente apresentar um objeto a uma
crianga pequena: precisamos estar atentos aos gestos e usos que essa
mesma criancga encadeia posteriormente. Por qué?
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Rodriguez (2012) tem identificado diferentes formas de usos e tipos
de gestos privados que vao surgindo ao longo do desenvolvimento e que
podem sinalizar ao profissional ou familiar se os cursos de processos
cognitivos e subjetivos de uma crianca merecem preocupagao ou nao.

» Gestos e usos ostensivos: a crianga usa o objeto para pensar
no que foi feito e nas a¢cdes que podem ser modificadas para
alcancar a meta. Um exemplo sobre os gestos ostensivos se
expressa quando a crianca pega um objeto e aponta para alguma
caracteristica que faz parte essencial do uso canénico e solucdo
do problema.

» Gestos privados de apontar: a crianca aponta para o lugar onde
ela pode ter problemas, tentando expressar que ha alguma coisa
que ndo ocorre como deveria ser com relagao ao uso particular
do objeto, uma dificuldade de resolugao de conflito. Um exem-
plo disso ocorre, em situacdo de pesquisa, quando a crianca
indica a si mesma o lugar no poste onde o anel deve ser colo-
cado ao ser convencionalmente usado. Brinquedos de encaixe
costumam ser indicados para atividades de reabilitacdo de crian-
cas pequenas: observar que ela esta realizando gestos privados
de apontar, com o intuito de indicar suas dificuldades diante
daquele desafio pode gerar uma relagdo com o adulto muito
mais afetuosa e menos mecanica.

* Gestos simbélicos privados: a crianga produz simbolos para
compreender algo sobre a maneira como o objeto funciona.
Um exemplo que pode ilustrar os gestos simbolicos privados
é quando a crianga pega a colher vazia e a usa como se tivesse
algum alimento. Ha uma tentativa de referendar o uso na auséncia
explicita do elemento que permite essa forma de utilizacdao do
objeto (ndo ha comida na colher). Quando esses gestos simbo-
licos aparecem, no que concerne ao desenvolvimento atipico,
merecem ser motivados em encadeamentos que interessem aos
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Além dessas breves reflexdes, para que precisamos considerar esses
gestos e 0 que isso tem a ver com a inclusdao? Os argumentos e os dados,
construidos nos tdltimos anos, indicam que ha uma necessidade de rever
a forma como os relacionamentos e os contextos afetivos, educativos e
comunicativos sdo significados. Especialmente no caso de criancas com
desenvolvimento atipico.

A riqueza das atividades, a importancia da qualidade do envolvi-
mento afetivo do adulto e a construcdo de situagdes que exijam agdes
autdnomas por parte da crianca fazem parte dos principais elementos a
serem considerados. Os gestos e usos privados descritos anteriormente
ndo se encontram apenas em casos de criangas tipicas. Pelo contrario, ha
evidéncia importante do papel que as a¢des de envolvimento do adulto
tém no processo da crianga.

Para ilustrar o que estamos dizendo apresentamos o trabalho de
Rodriguez e Palacios (2007) que analisa situacdes observadas no desen-
volvimento de Nerea. Ela é uma crianca com sindrome de Down que fez
parte de uma pesquisa em que os autores apresentavam um brinquedo de
pirdmide de anéis que deviam ser colocados num poste.

Os pesquisadores fizeram um estudo longitudinal com registro audio-
visual aos 12, 15 e 18 meses. Embora nem aos 12 nem aos 15 meses
Nerea tenha realizado gestos privados, aos 18 eles se tornaram evidentes.
Nao obstante, também devemos salientar as acées de gestos ostensivos e
de apontar por parte dos adultos. No caso da crianga mencionada parece
que o adulto age da mesma forma que o faria com uma crianga com
desenvolvimento tipico. As acdes de apontar (pointing) e ostensao por
parte do adulto indicam isso.

Contudo, como foi dito, Nerea surpreende no 18° més. No registro
foram identificados poucos gestos privados. No entanto, foi no tempo extra
da filmagem, que a crianga fez varios gestos privados, entdo percebidos pelos
pesquisadores. Os gestos privados observados indicam que Nerea estava rea-
lizando comportamentos de autorreflexdo. Nesse caso, os pais dela tiveram
um papel fundamental porque, com o tempo, deram as pistas para Nerea
construir tecido intricado e sutil de mediadores semio6ticos, fornecidos por
eles no uso compartilhado dos objetos (RODRIGUEZ; PALACIOS, 2007).
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O caso permite-nos trazer a tona o papel dos relacionamentos e
das potencialidades da crianca com deficiéncia. A¢des enriquecidas,
objetos carregados de signos dinamicos, afetividade envolvente e outros
aspectos que podem ser definitivos no processo de desenvolvimento.
Por fim, podemos afirmar que esse tipo de vinculo fornece a crianga uma
potencialidade enorme para refletir e autoanalisar o que est4 sendo feito
por parte dele. Em intervenc¢des sugeridas por programas de Educacao
Precoce precisamos estar atentos aos indicios dessas capacidades de refle-
xdo e autoanalise, e ndo apenas a habilidades e destrezas psicomotoras.

Tanto os gestos ostensivos e de apontar por parte do adulto, que
tentam exagerar as possibilidades do objeto, seu uso e suas propriedades
contextuais, como o0s gestos privados do bebé ap6s se apropriar dos usos
convencionais dos objetos, sdo uma mostra do que estamos querendo
explicar. As ac¢des do adulto e os processos de metarreflexdo e autorre-
gulacdo por parte do bebé sdo essenciais na transformagdo do processo
de desenvolvimento.

As formas de relacionamento construidas com a crianca atipica
podem estar tingidas de aspectos afetivo-genéticos que determinam os
modos de aproximar o objeto, de sobre-enfatizar as acdes do adulto e
até sobreatuar os usos e funcdes dos objetos, fato que num contexto sem
rétulos acerca do desenvolvimento talvez seria diferente. Essas formas
de acdo deverdo ser analisadas e consideradas no caso de criangas com
algum tipo de deficiéncia.

As interagdes triddicas bebé—adulto—objeto no contexto escolar

As interagoes entre adultos e bebés com desenvolvimento tipico ou
ndo no contexto escolar também tém a mediacdo dos sistemas semi6ticos
e a perspectiva da interacdo triadica na construcdo do sistema compar-
tilhado de significados candnicos e simbélicos de objetos (PALACIOS;
RODRIGUEZ, 2014). Acrescentamos também estarmos ja imbuidos do
entendimento da importancia da creche para as criancas com deficiéncias
especiais tanto pelo seu direito a educacao, garantido em lei, quanto para
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a construcdo de aprendizagens significativas para seu desenvolvimento
especifico, seja qual for o grau de comprometimento delas.

Desse modo, verificamos que a creche para bebés é o 16cus pri-
vilegiado por ter os educadores formados para a Educacdo Infantil e
Educacdo Precoce, além de uma equipe multidisciplinar para o acompa-
nhamento do desenvolvimento infantil. A crianca participa desse contexto
com igual desempenho em relagdo ao ambiente familiar. A professora,
assim como a mae ou pai, apresenta 0s usos convencionais dos objetos
para sua turma de bebés da mesma forma que pais vivenciam situagdes
familiares em que os objetos estdo presentes. Porém, além de apresentar
os objetos e refletir sobre o envolvimento afetivo, a professora organiza
o ambiente para que experiéncias situacionais promovam as interacoes
entre as criancas e ela (RODRIGUEZ et al., 2017). Essa organizacio
funciona como um scaffolding (BRUNER, 1975), no qual a intencio-
nalidade da professora estd em ensinar os varios signos utilizados com
varias fun¢Ges em contextos de educar e cuidar que facilitem o compar-
tilhamento dos significados com as criangas da turma da creche.

Assim as criancas iniciam o processo de entendimento dos usos
canonicos da materialidade da creche apresentada pelas educadoras no
exercicio diario do educar e do cuidar. Os bebés sdo alimentados e higie-
nizados, brincam, dormem na creche, interagem com adultos e outros
bebés mediados pelos objetos especificos de cada situacdo. Portanto,
o contexto da creche tem educadoras e varios bebés em situagdes vividas
cotidianamente que trazem inimeras possibilidades de compartilhamento
de significacOes interpessoais. O adulto como organizador destas expe-
riéncias cotidianas escolares/familiares tem papel fundamental no desen-
volvimento de criangas com deficiéncia intelectual. Estudos recentes
(CARDENAS, 2012; CARDENAS; RODRIGUEZ; PALACIOS, 2014)
indicam que criangas com sindrome de Down em interagdes triddicas
demonstram usos simbdlicos de objetos, com variados tipos e niveis
de complexidade, aos treze meses e meio de vida, desencadeados pelo
adulto quando responsivo as suas interagdes.

Consideramos que essas interacdes adulto/crianca/objeto e
criancga/crianca/objeto possibilitam a construcdo da funcdo simbédlica,
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fundamental para o desenvolvimento do faz de conta, desencadeando
brincadeiras repletas de significacGes puiblicas e compartilhadas entre
os participes dessas relacoes.

As criangas que apresentam deficiéncias podem se beneficiar da
construcdo dos primeiros simbolos a partir do entendimento da fungao
candnica dos objetos, pois é o cerne do entendimento do signo. Situacoes
como colocar uma coisa no lugar de outra tornam-se corriqueiras, que
podera facilitar a construcao da linguagem oral, uma das fungdes psico-
l6gicas mais prejudicadas nas doencas neurolégicas.

Diante do que trouxemos para este capitulo, queremos encerrar nossa
discussdo enfatizando que a crianga com desenvolvimento atipico pre-
cisa ter o direito, desde os seus primeiros dias de vida, ao atendimento
especializado e digno em todas as instancias, ressaltando a satide e edu-
cacdo. Mas é urgente e necessario que essa crianga seja compreendida
e atendida ndo apenas pelo rétulo de um diagndstico — por exemplo,
deficiéncias ou microcefalia. Ela tem o direito de ser uma crianga com
a qual o adulto interaja para lhe mostrar o mundo, seus objetos, usos,
significados; ela tem o direito de ser uma crianga que demonstre o seu
potencial de compreensado, que seus gestos sejam tomados em uma cadeia
de significados e ndo apenas como uma reacdo quase reflexa ao que o
mundo lhe apresenta.

E por isso que defendemos que essa crianca seja atendida por pro-
fissionais que enxerguem além dos protocolos sugeridos pelas politicas
publicas, compreendendo que o seu papel na relacdo que estabelece
com os bebés extrapola uma estimulagdo. Essa crianga, ainda nos seus
primeiros meses de vida, precisa ter assegurado o direito de estar entre
outras criancas em situacdes lidicas e de brincadeira, porque sdo essas as
situagcOes em que, apesar de algum limite organico ou bioldgico, vao dire-
ciond-la a um curso de desenvolvimento mais interessante e autonomo.
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