N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
Faculdade de Educacéo
Programa de Pds-Graduacao em Educacéo - PPGE

NARA LOPES DE MELO

FORMACAO EM ALTERNANCIA: CONTRIBUICOES PARA O
FORTALECIMENTO TERRITORIAL DA COMUNIDADE QUILOMBOLA
MUMBUCA, A PARTIR DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO, DA
UFNT - CAMPUS TOCANTINOPOLIS

BRASILIA, 2022



N

NARA LOPES DE MELO

FORMACAO EM ALTERNANCIA: CONTRIBUICOES PARA O
FORTALECIMENTO TERRITORIAL DA COMUNIDADE QUILOMBOLA
MUMBUCA, A PARTIR DA LICENCIATURA EM EDUCACAO DO CAMPO, DA
UFNT - CAMPUS TOCANTINOPOLIS

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, na Linha de Pesquisa de
Educacdo Ambiental e Educagdo do Campo, da
Universidade de Brasilia (UnB), como requisito parcial
para obtencdo do titulo de mestra em Educacéo.

Orientadora: Profa. Dra. Monica Castagna Molina

BRASILIA, 2022



Ficha catalografica elaborada automaticamente,
com os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

ME

MELO, Nara Lopes de

FORMACAD EM ALTERNANCIA: CONTRIBUICOES PRRA O
FORTALECIMENTO TERRITORIAL DA COMUNIDADE QUILCMBOLA
MUMBUCA, A PARTIR DA LICENCIATURA EM EDUCACAC DO CAMPO, DA
UFNT - CAMPUS TOCANTINOPOLIS / Nara Lopes de MELO;

orientador Mdnica Castagna MOLIMNA. -- Brasilia, 2022Z.
174 p.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) —-- Universidade de

Brasilia, 2022.

1. Educacio do Campo. 2. Formacdo em Alterndncia. 3. LEdo
4, Desenvolvimento Territorial. 5. Identidade. I. MOLINA,
Ménica Castagna, orient. II. Titulo.




Universidade de Brasilia — UnB
Faculdade de Educacéo
Programa de Pés-Graduacao em Educacdo — PPGE

Nara Lopes de Melo

Formacéo em Alternancia: Contribuic6es para o fortalecimento territorial da
Comunidade Quilombola Mumbuca, a partir da Licenciatura em Educacdo do Campo,
da UFNT - Campus Tocantinopolis

Dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo, na Linha
de Pesquisa de Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo, da Universidade de Brasilia
(UnB), como requisito parcial para obtencdo do titulo de mestra em Educagéo.

Aprovada em 14 de setembro de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. MONICA CASTAGNA MOLINA (PPGE-UnB)

Orientadora

Profa. Dra. SHIRLEIDE PEREIRA DA SILVA CRUZ (PPGE-UnB)

Examinadora Interna

Profa. Dra. REJANE CLEIDE MEDEIROS DE ALMEIDA (PPGCULT-UFNT)
Examinadora Externa

Profa. Dra. MARCIA MARIANA BITTENCOURT DE BRITO (UFPA)

Examinadora Externa



Aos meus amados pais, K&ssia e Nonato, por toda dedicacdo, inspiracéo e apoio. Por
acreditarem em mim mesmo quando cheguei a ndo acreditar.

Dedico!



AGRADECIMENTOS

Tenho muito a agradecer e ser grata em todo percurso. Inicialmente a Deus, por ser
tdo generoso e proporcionar forca, fé e salde em momentos necessarios; por todas as
amizades, amor, aventuras e pessoas em nossas vidas em momentos importantes. Sou feliz e
grata pela Vida, tdo valiosa e tdo sensivel.

Gratiddo a minha familia, especialmente meus amados e queridos pais Nonato e
Késsia, minha irma Rayra Rubia e minha avo Divina por proporcionar e contribuir tanto. Por
apoiar minhas decisdes até mesmo quando consideravam algo tdo dificil, grata por me
permitirem sonhar e por me apoiarem diariamente, mesmo tendo inUmeras preocupacoes.
Sem sonhar e planejar com vocés tudo seria bem mais dificil.

Aos amigos e amigas que contribuiram tanto, desde uma companhia motivacional até
contribui¢bes substanciais na caminhada diéria (sonhar junto e conquistar junto, substituicao
de aula, traducdo de resumo, leitura de pesquisa, transcricdo de audios, mensagens diarias, e
muito mais), vocés foram parte essencial do processo e caminhada. VVocés, meus caros
colegas de profissdo e amig@s nas folgas: Gabriela Mesquita, Dayse Rodrigues, Katiana
Aires, Samuel Soares, Geane Martins, Francisco Leilson, Gigliane Batista e Maria Raquel.
Aos meus queridos amig@s e familia de vida: Anténio Hugo, Thayze Sétira, Maria Betania,
Lorena Lopes, Céatia Moreira, Pricylla Lorena, Vanessa Cezar, Simone Alves, Dhonattan
Soares, entre tantos outros. Eterna gratiddo por todo suporte, companheirismo e carinho!

E, especialmente, ao meu querido amigo Sidinei Esteves, colega de profissdo que
tanto me acompanhou e incentivou. Gratid&o!

Meu profundo agradecimento para nossa querida professora Ménica Molina, pela
oportunidade tdo rica e Unica de ser sua orientanda. Por conseguir demonstrar, na pratica, o
significado de amor, luta e resisténcia por nossa profissdo. Ndo consigo colocar em palavras
todo o aprendizado e evolucdo que adquiri como sujeito, profissional e humano nos ultimos
anos convivendo com esse ser tdo importante em diversos sentidos e dimensdes. Eterna
gratiddo pela amizade, por tudo e muito mais!

As professoras Rejane Cleide M. de Almeida e Shirleide Cruz por toda
disponibilidade e pelas contribuicdes para este trabalho desde a qualificacdo. A professora
Marcia M. Bittencourt Brito pela disponibilidade e valiosa contribuicdo. Gratidao!

Agradeco imensamente e sou grata pelas pessoas que tive a oportunidade de conviver
e que se tornaram parceiros em determinados momentos; amigos e companheiros de luta para
a vida, como o Grupo, carinhosamente, batizado de “Turma da Monica”. Em especial, as

minhas queridas companheiras de estudos, caminhada, parceria (diversas), carinho e energia



diaria: Cleide, Lucimar, Patricia e Leuzilda. Ndo esquecendo de todo apoio do Pedro, do
Angelo e Roble. Gratidio, amig@s! Seguimos caminhando.

Aos colegas da UnB, da Faculdade de Educacdo, pela companhia em diversos
momentos e suporte sempre que necessario. Agradecimentos especiais para Marcos Barreto,
Amaral, Deise, Rosi, Miriam, Karina Fares, entre outros, pelas diversas conversas no corredor
ou qualquer outro espaco, convites, esclarecimentos, passeios e acolhimento, momentos assim
tornam-se necessarios quando se € novato em uma cidade.

Aos professores que tanto partilharam conhecimento nos corredores, eventos e
disciplinas. Especialmente para Katia Curado e Benedetta Bisol, da Faculdade de Educacéo
da UnB, e professor Idemar Vizolli, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFT.
As professoras e professores da LEdoC de Planaltina. Agradecimentos sinceros ao carinho e
atencdo com seus educandos.

Agradeco imensamente por todas as contribui¢fes e pesquisas dos professores da
LEdoC/TOC para a realizacao da trabalho: prof.° Sidinei Esteves, prof.2 Rejane Cleide, prof.°
Maciel Cover, prof.° Marcus Bonilla e prof.° Ubiratan Francisco.

Agradecimentos para todos do Quilombola Mumbuca. Especialmente os egressos e
discentes da LEdoC/TOC da Comunidade, principalmente Railane, Silene e Euzivan. Muita
gratiddo por toda contribuicdo e suporte necessario, mesmo com condicdes tdo adversas.

Agradecimentos a Prefeitura Municipal de Balsas-MA por tornar esse momento
possivel ao ofertar condi¢des para a realizacdo de um Curso de Mestrado.

Gratiddao por todos os amigos e amigas, companheiros e companheiras que, de
alguma, forma participaram e contribuiram com essa caminhada, muito obrigada por todos os
momentos que compartilharam ou, simplesmente, por estarem presentes e se alegrarem com
minhas conquistas e vitorias. Compartilhar conquistas as tornam maiores e mais
significativas.

GRATIDAO!



Se eu puder evitar que um coragao se parta,
Eu néo terei vivido em vao;

Se eu puder evitar a agonia duma vida,

Ou acalentar uma dor,

Ou assistir um desfalecido melro

A voltar a seu ninho,

Eu nao terei vivido em vao.

Emily Dickinson



RESUMO

A pesquisa analisa como a Formacdo em Alternéncia, da Licenciatura em Educacdo do
Campo (LEdoC): Habilitagdo em Artes e Mdsica da Universidade Federal do Norte do
Tocantins (UFNT), contribui com o fortalecimento territorial e afirmacdo da identidade
quilombola na Comunidade Mumbuca, a partir da participacéo de parte de seus integrantes no
curso. A base de fundamentacdo teorica e metodoldgica é o Materialismo Historico-Dialético,
nas categorias: historicidade, totalidade, contradicdo, mediacdo. Analise documental e
entrevistas semiestruturadas foram técnicas utilizadas. A discussdo sobre territério e
desenvolvimento territorial € realizada a partir de autores que desenvolveram e refinaram esse
debate, como Raffestin (1993), Haesbaert (2006), Fernandes (2004, 2005), Saquet (2007,
2009, 2015, 2017), e que visa a construcdo do conceito de territdrio na perspectiva social e
como produto de contextos histdricos. Para compreensédo e construcéo a respeito da Educacéao
do Campo e LEdoC usa-se Caldart (2001, 2010, 2011), Molina & Jesus (2004), Kolling; Nery
& Molina (1999), Molina e S& (2011), Santos (2009), Molina & Hage (2015, 2016), Pereira
(2019), entre outras. A Formacdo em Alternancia é abordada por Hage; Antunes-Rocha &
Michelotti (2021). Apontam-se a partir das anélises dos dados as contribui¢des dos tempos
(Universidade e Comunidade), e suas atividades a partir dos olhares dos sujeitos da pesquisa.
A Alternancia promovida pela LEdoC/TOC visa contribuir e desenvolver o avango entre o
conhecimento cientifico e o conhecimento construido pelas comunidades, formar nesse
sentido, sujeitos ativos em seus territorios e que consigam analisar e repensar de forma critica
a organizacao curricular de suas escolas, das realidades e contradi¢fes sociais no contexto
geral e em seus territorios, e que possam registrar cientificamente suas experiéncias. Para 0s
egressos a Alternancia favorece a atuacdo em comunidade a partir, principalmente, da
possibilidade de passar periodos em seus territérios promovendo praticas, acdes e pesquisas
gue possam contribuir ou gerar conhecimento em diversas dimensdes. Dessa forma, destaca-
se que o TU e TC contribuem de forma significativa em funcdo de possibilitar de forma
intencional todo o processo e por toda carga tedrico e reflexdo sobre o conhecimento
adquirido e produzido. Promovendo praticas que possibilite o fortalecimento de sua
identidade e cultura, como também, formar gestores comunitarios, e fornecer conhecimento
para que haja luta e resisténcia para preservacao e manutencdo dos seus territérios, sociedade
e cultura. Deve-se salientar que os resultados demonstram que a LEdoC/TOC, como
intencionalidade do curriculo, contribui de forma significativa para a formacao de identidade
do sujeito, o fortalecimento de vinculo, como também, sentimento de pertencimento com o
territdrio e a cultura quilombola.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Formacdo em Alternancia, LEdoC, Desenvolvimento
Territorial, Identidade.



ABSTRACT

The research analyzes how the Training in Alternance, of the Degree in Rural Education
(LEdoC): Habilitation in Arts and Music from the Federal University of Northern Tocantins
(UENT), contributes to the territorial strengthening and affirmation of the quilombola identity
in the Mumbuca Community, from the participation of part of its members in the course. The
theoretical and methodological basis is Historical-Dialectical Materialism, in the categories:
historicity, totality, contradiction, mediation. Documentary analysis and semi-structured
interviews were techniques used in the process. The discussion on territory and territorial
development is based on authors who developed and refined this debate, such as Raffestin
(1993), Haesbaert (2006), Fernandes (2004, 2005), Saquet (2007, 2009, 2015, 2017), which
aims to construct the concept of territory in the social perspective and as a product of
historical contexts. To understand on Rural Education and LEdoC were used Caldart (2001,
2010, 2011), Molina & Jesus (2004), Kolling; Nery & Molina (1999), Molina and S& (2011),
Santos (2009), Molina & Hage (2015, 2016), Pereira (2019), among others. Training in
Alternance is addressed by Hage; Antunes-Rocha & Michelotti (2021). From the data
analysis, the contributions of the time (University and Community) and their activities from
the perspective of the research subjects are pointed out. The alternance promoted by the
LEdoC/TOC aims to contribute and develop the advance between scientific knowledge and
the knowledge built by the communities, to form, in this sense, active subjects in their
territories and who are able to analyze and critically rethink the curricular organization of
their schools, realities and social contradictions in the general context and in their territories,
and who can scientifically record their experiences. For graduates, Alternance favors
community action, mainly from the possibility of spending periods in their territories
promoting practices, actions and research that can contribute or generate knowledge in
different dimensions. Thus, it is highlighted that the TU and TC contribute significantly in
terms of intentionally enabling the entire process and for all the theoretical load and reflection
on the knowledge acquired and produced. The promotion of practices that enable the
strengthening of their identity and culture, as well as training community managers, and
providing knowledge so that there is fight and resistance for the preservation and maintenance
of their territories, society and culture. It should be noted that the results demonstrate that
LEdoC/TOC, as a curriculum intention, contributes significantly to the formation of the
subject's identity, the strengthening of bonds, as well as a sense of belonging to the territory
and the quilombola culture.

Keywords: Rural Education, Alternatance Training, LEdoC, Territorial Development,
Identity.
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INTRODUCAO

O texto apresenta uma pesquisa de dissertacdo de mestrado do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo, na Linha de Pesquisa de Educacdo Ambiental e Educacdo do
Campo da Universidade de Brasilia (UnB). A pesquisa tem o objetivo de analisar as
contribuicdes da Formacgdo em Alternéncia, materializada pelo curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo (LEdoC): Habilitacdo em Artes e Musica, da Universidade Federal do
Norte do Tocantins (UFNT), anteriormente no periodo de criacdo da LEdoC era Universidade
Federal do Tocantins (UFT), para o desenvolvimento territorial da Comunidade Quilombola
Mumbuca, localizada no municipio de Mateiros-TO.

A partir da formacdo na Educacdo Béasica e Superior em escola publica, pude
compreender particularmente a importancia da Educacéo publica na formacéo social e critica
dos sujeitos. Na primeira graduacdo e especializacdo (ambas em Geografia), pela até entdo
Universidade Federal do Tocantins (UFT), pude construir minha base tetrica e filosofica, que
dialoga com os fundamentos da Educacdo do Campo. ApOs esse momento, procurei
aprofundar na Licenciatura em Pedagogia, minha segunda graduacao.

Como pesquisadora, a Geografia Agraria sempre foi motivo de admiracdo e
motivacdo, partindo da atuacdo dos movimentos sociais do campo junto aos sujeitos
camponeses, suas lutas por politicas publicas, além da formacdo de sujeitos que irdo
contribuir em seus territorios, comunidades e lugares. Dessa forma, nas atividades e pesquisas
no decorrer da academia, observava com respeito a importancia que os movimentos sociais do
campo exerciam para a formacdo dos individuos. Observar esse processo despertava 0
interesse de participar, contribuir e pesquisar sobre um movimento que é dindmico, organico e
tdo significativo. Movimento que corre na contramdo do que € apontado como regular ou
tradicional, ou que tradicionalmente é normatizado e apresentado como padrdo e modelo a ser
seguido.

Na realizacdo da pesquisa do trabalho de conclusdo de curso da graduacdo, sobre 0s
impactos da Hidroelétrica de Estreito-TO para os sujeitos das coldnias de pescadores de
Carolina-MA e Filadélfia-TO, em 2010/2011 e, posteriormente, na Especializagdo, para a
col6nia de Estreito-MA, em 2012, dialoguei com liderancas regionais da Pastoral da Terra, 0
MAB (Movimento dos Atingidos por Barragem) e outras para compreender a realidade dos
pescadores e ribeirinhos ap6s a constru¢cdo do empreendimento e consequentemente a
construcdo do reservatorio. Embora o foco da pesquisa ndo estivesse direcionado para a

Educacdo, os impactos socioambientais ja se destacavam como um processo inquietante a
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respeito das diversas contribuigdes das organizagdes sociais do campo para a formagéo e
crescimento politico dos sujeitos. Claro que essa é uma visdao ampla e, inicialmente, sem
nenhum aprofundamento tedrico, porém, ali se tem uma semente plantada, de alguma forma,
para posteriormente buscar compreender a riqueza e profundidade que é a Educacéo proposta
pelos sujeitos do campo; como se organizam e 0S processos de luta e resisténcia que
constroem, como também, 0 pensamento que sustenta e embasa tais praticas, embora muito
parta das experiéncias adquiridas historicamente e na luta cotidiana.

A pesquisa surge a partir de experiéncias com a formagdo de professores,
inicialmente com a participagdo e parceria em pesquisas, eventos e trabalhos sobre o curso
Escola da Terra, desenvolvido pela Universidade Federal do Tocantins. E, posteriormente,
participando de atividades do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo de
Tocantin6polis-TO (LEdoC/TOC) como colaboradora com colegas docentes do curso. A
partir das experiéncias, inicia-se um processo de envolvimento e interesse por pesquisar e
contribuir para a producédo de conhecimento na Educacdo do Campo.

Durante a graduacéo, foram realizadas aulas de campo, uma delas no Jalapéo e, nesse
periodo, foi possivel observar as diversas comunidades que viviam na regido e as dificuldades
de infraestrutura basica, entre outros aspectos. Anos depois, retorno em um evento com
colegas professores e uma turma da LEdoC/TOC no Jalapéo, especificamente na Comunidade
Mumbuca. Nesse periodo ja estava construindo e amadurecendo uma pesquisa sobre a
contribuicdes da LEdoC nas comunidades que atendia. Ao visitar Mumbuca e conhecer,
embora brevemente seus sujeitos e riquezas culturais, considerei importante pensar em tornar
possivel uma pesquisa que registrasse as contribuicdes da LEdoC nesse territdrio e toda suas
construcdes historico-culturais.

Destaca-se toda a importancia e intencionalidade da LEdoC/TOC - no norte do
estado do Tocantins, regido com ampla diversidade de populagbes e povos no campo e
carregada de conflitos -, idealizada em diferentes aspectos (fisicos, tedricos, entre outros), e
principalmente a organizacdo curricular, para atender os trabalhadores e trabalhadoras,
populacdes, movimentos e organizacdes sociais e toda pluralidade do campo, especialmente a
regido do Bico do Papagaio e entorno. Com objetivo de formar sujeitos que irdo atuar como
educadores em diferentes escolas da Educacdo Basica e contextos organizacionais de seus
distintos territorios, a Educacdo do Campo desenvolve seu curriculo e possui uma
organizacao escolar, por meio da Alternancia, como forma de articular a realidade dos sujeitos
que vivem no campo, garantindo acesso e permanéncia a Educacdo. A forma de organizagéo
tem possibilitado e contribuido para a expanséo da Educacédo do Campo e as Licenciaturas em
EdoC.
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A Licenciatura em Educacdo do Campo de Tocantindpolis tem como proposta
metodologica a Pedagogia da Alternancia (PA) com uma distribuicdo da carga-horéaria entre o
Tempo Universidade (TU) e o0 Tempo Comunidade (TC). O TU e TC sdo tempos e espacos
distintos e complementares para realizacdo de disciplinas e o trabalho pedagdgico voltado
para o estudo e aprofundamento tedrico, como também de problematizacdo da vida em
comunidade a partir da compreenséo teorica dos educandos.

A pesquisa tem como universo o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFNT de Tocantindpolis e um dos territdrios em que o curso se materializa: a Comunidade
Quilombola Mumbuca. A existéncia do curso na microrregido chamada Bico do Papagaio
pode ser considerado como materializacdo das lutas e resisténcia das organizacGes sociais de
trabalhadores e trabalhadoras do campo do estado do Tocantins em uma regido com diversos
e complexos conflitos.

A Comunidade Quilombola Mumbuca (rodovia TO-110), localizada no municipio de
Mateiros-TO, faz parte da microrregido do Jalapdo, e esta inserida na regido do leste do estado
formada pelo Parque Estadual do Jalapdo e uma Area de Preservacdo Ambiental (APA),
distribuido pelos municipios de Mateiros, Sdo Félix do Tocantins, Novo Acordo e Ponte Alta.
Mumbuca é uma povoado pequeno, em torno de 60 (sessenta) familias e 400 (quatrocentos)
habitantes, isolado e de dificil acesso, o local encontra-se em um Parque Estadual, regido que
tem ganhado notoriedade no cenario nacional devido a sua potencialidade turistica.
Entretanto, as populag¢fes locais convivem h& geracbes com a auséncia de infraestrutura
basica, entre outros direitos, situagdo comum para as comunidades quilombolas e a maioria da
populacdo residente na regido.

Nesse sentido, o objetivo da pesquisa é analisar as contribuicGes da Formacgdo em
Alternéncia a partir da LEdoC/TOC (Licenciatura em Educacdo do Campo: Habilitacdo em
Artes e Mdsica), na Comunidade Quilombola Mumbuca. A LEDOC/TOC do campus da
UFNT de Tocantinopolis, municipio que se localiza a margem oeste do rio Tocantins, ao
norte do estado. E um dos dois municipios do estado do Tocantins que possui o curso de
licenciatura em Educacdo do Campo. O segundo é o municipio de Arraias, localizado no
sudeste do estado, no qual esta localizado um campus da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), que também oferta a LEdoC.

Na sequéncia, apresenta-se a organizacao e estrutura do texto pensado a partir de
valiosas contribuigcdes da banca de qualificacdo que contribuiu para pensar as possibilidades
metodologicas - no contexto da pandemia e todas as dificuldades geradas nesse periodo para a

realizacdo de uma pesquisa -, bem como as referéncias que foram utilizadas no decorrer da
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pesquisa. A pesquisa, nesse sentindo, torna-se um espaco de divulgacdo, luta e resisténcia de
diversas pesquisas importantes na linha de Educacdo do Campo.

O capitulo | apresenta a problematica e a questdo norteadora da pesquisa e seus
objetivos. Em forma de sintese, é realizada uma contextualizacdo do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo da UFNT, campus Tocantindpolis, como também da Comunidade
Quilombola Mumbuca. S0 apontados ainda aspectos considerados importantes
historicamente e algumas conquistas da LEdoC e da Comunidade. Neste mesmo capitulo,
para uma melhor compreensdo do trabalho, destacam-se os percursos metodoldgicos
desenvolvidos, os procedimentos e as técnicas utilizadas.

O capitulo 11 busca contextualizar a questdo agraria e a realidade do campo brasileiro
para entender o cendrio de luta e resisténcia dos povos, populacdes e comunidades do campo
no Brasil. Na sequéncia, h4 uma construgdo conceitual de territério e desenvolvimento
territorial, apontando, ainda, a Educacdo do Campo como territério de destaque nesse
contexto. Ademais, sdo apontados alguns marcos da Educacdo do Campo até o nivel superior,
como a criacao das licenciaturas, para assim iniciar a discussdo de formacéo de educadores.

O capitulo 11l faz uma discussao sobre as Licenciaturas em Educacdo do Campo e
sua intrinseca relacdo com a Formacdo em Alternancia, trazendo uma discussao sucinta a
respeito de seus marcos legais e da conceituacdo tedrica dos temas. E realizada uma
construcdo tedrica dos tipos de Alternancia desenvolvidos no Brasil, apresentados por
diversos autores e pesquisas, realizadas em nivel académico. A partir da analise dos dois
PPCs (Projeto Politico do Curso), desenvolvidos até o momento, busca-se apontar a
concepcao de Alternancia desenvolvida pela LEdoC/TOC.

O capitulo IV desenvolve aspectos fundamentais para a pesquisa desde o projeto
inicial devido a sua complexidade, que é a busca por entender a relagdo entre a Alternancia
desenvolvida, a habilitacdo do curso (artes e mdsica) e o territorio. Procura-se destacar a
importancia da cultura como matriz formadora e a arte em uma perspectiva politica. E, a partir
de analises dos dados, aponta as contribui¢cbes dos Tempos (Universidade e Comunidade) e
suas atividades a partir dos olhares dos sujeitos da pesquisa para o fortalecimento territorial e
de identidade. Pontua-se o0s projetos e acles desenvolvidos na Comunidade através da
LEdoC/TOC a partir dos trabalhos académicos utilizados na anélise.

Por ultimo, as consideragdes sobre a pesquisa realizada, a discussdo e os elementos
gue foram levantados no inicio e no decorrer da pesquisa e sua importancia para o
desenvolvimento do texto. As contribuicdes para solu¢es encontradas com a finalidade de

responder o problema e a pergunta estruturante da pesquisa. E, por fim, aspectos relevantes
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encontrados no decorrer do percurso para a producdo de conhecimento e resisténcia dos

sujeitos no campo brasileiro.
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VEGETACAO DO CERRADO, SERRA DO ESPIRITO SANTO
Fonte: Acervo Pessoal (2019).

CAPITULO | - PERCURSO METODOLOGICO
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1. PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, apresentam-se 0s percursos seguidos para a construcdo da pesquisa,

bem como os materiais utilizados na construcéo textual.
1.1. Problematica da Pesquisa

O curso de Educagdo do Campo com habilitacdo em Artes e MUsica da Universidade
Federal do Norte do Tocantins (UFNT), campus de Tocantinopolis, formou sua terceira turma
de licenciados, tendo como publico principal os sujeitos do campo. A LEdoC/TOC atende
principalmente populagdes camponesas do estado do Tocantins, Para e Maranhdo, em
especial membros da Comunidade Quilombola Mumbuca, localizada no municipio de
Mateiros-TO, um dos municipios que formam o Parque Estadual do Jalapdo.

As questbes que se buscam responder estdo relacionadas a educandas e educandos, a
Formacdo em Alterndncia e ao desenvolvimento territorial. Nesse sentido, as questfes
levantadas s@o inquietagdes sobre as contribui¢bes do curso da LEdoC, de Tocantindpolis, o
tipo de Alternancia, suas praticas e metodologias, e se 0s processos apontados possibilitam ou
promovem um projeto antagénico ao modelo hegemaonico de desenvolvimento territorial.

Ao considerar que a Comunidade Quilombola Mumbuca, com seus conhecimentos,
saberes, modos de vida e tradi¢Bes, ja possui um projeto Unico em seu territério, busca-se
entender se a LEdoC e suas propostas contribuem de forma significativa dentro desse
contexto; e, ainda, entender na pesquisa a relacdo da proposta de alternancia desenvolvida
pela LEdoC, a habilitacdo do curso, bem como suas contribui¢cbes para o territério da
Comunidade Quilombola.

Para o acesso a Educacdo no Brasil, os sujeitos do campo enfrentam inimeros
problemas, como a dificuldade de conciliar trabalho e estudos. Nessa perspectiva, o direito
dos povos campesinos a educacdo € constantemente negado, evidenciando-se 0
descumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394/96, artigo 22, que afirma
“[...] o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e
econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino [...]” (BRASIL, 1996). No entanto, as
atividades de ensino ofertadas aos sujeitos do campo ocorrem em periodos alinhados as
atividades urbanas, dificultando a permanéncia em processos educativos, contribuindo com o
afastamento das comunidades campesinas dos processos educativos regulares.

Nesse sentido, a proposta da formacéo a partir da Educacdo do Campo é inserir 0s

sujeitos do campo em um contexto de educacéo capaz de atender suas demandas, bem como
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suas especificidades. A Formacdo em Alternancia realizada pela Educagdo do Campo tem
contribuido para permitir o acesso dos sujeitos que vivem do trabalho no campo. Assim, é
preciso destacar que a esséncia do desenvolvimento do sujeito da formacéo, bem como da sua
comunidade, depende da proposta pedagdgica ofertada.

Assim, para evidenciar discussfes relacionadas a tematica da Alternancia, o0s
questionamentos sdo orientados pela seguinte questdo de pesquisa: como a Pedagogia da
Alternancia, desenvolvida pela LEdoC/TOC, bem como a habilitacio em artes e mausica,
contribui para impulsionar o desenvolvimento territorial e de identidade na Comunidade
Mumbuca?

Dessa forma, propde-se analisar a existéncia de possiveis colaboracfes
proporcionadas, a partir do curso, para a Comunidade atendida. Com a finalidade de mostrar a
importancia da implantacdo da Formagdo em Alternéncia nas unidades de ensino que atendem
0s sujeitos do campo. Aponta-se como objeto de pesquisa: as contribui¢cdes da LEdoC/TOC
(Licenciatura em Educacdo do Campo: Habilitacdo em Artes e Musica) e sua proposta
pedagdgica na Comunidade Quilombola Mumbuca.

A pesquisa busca, portanto, responder questbes relacionadas a formacdo de
educadores do campo e a associa¢ao dessa formacdo com um projeto de desenvolvimento que
ofereca qualidade de vida para as populacfes e povos do campo, especialmente a producdo de
conhecimento gerado a partir da interface dos saberes populares e cientificos frutos desse

movimento.
1.1.1 Objetivos da Pesquisa

OBJETIVO GERAL:

v Analisar de que modo a Formacdo em Alternancia contribui com o
fortalecimento territorial e com a afirmacéo da identidade quilombola dos integrantes da
LEdoC/TOC pertencentes a Comunidade Mumbuca.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

v/ Estudar a compreensdo tedrica das categorias Pedagogia da Alternancia e
Desenvolvimento Territorial;

v' ldentificar a concepcdo e 0s elementos que orientam a Formacdo em
Alternéncia da LEdoC/TOC.

v' Compreender as contribuicdes da Alternancia para a formacao e atuacdo dos
sujeitos quilombolas que frequentam a LEdoC/TOC em seu territério.
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1.2. Universo da pesquisa

E importante destacar que a pesquisa diz respeito as contribuicdes da Formagio em
Alternéncia desenvolvida pelo curso de Licenciatura em Educagdo do Campo (LEdoC), da
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), Campus de Tocantinopolis. Dessa
forma, € interessante conhecer alguns aspectos dos espacos de realizagcdo da pesquisa.

Para pesquisar sobre as contribuicbes da LEdoC/TOC a partir da proposta
pedagogica (que funciona em alternancia dos espacos e tempos formativos), nos territorios
das comunidades que frequentam o curso, optou-se pela Comunidade Quilombola Mumbuca,
um dos locais onde o curso territorializa-se, Comunidade que possui egressos em atividade e
uma organizago sociocultural importante em torno das atividades com Capim Dourado®.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFNT, campus de
Tocantindpolis, ao norte do estado do Tocantins estd a uma distancia de 529 km da capital,
Palmas, na microrregido chamada Bico do Papagaio; e a Comunidade Quilombola Mumbuca,
no municipio de Mateiros, estd a 306 km da capital. Os dois municipios estdo
aproximadamente 830 km (googlemaps) de disténcia entre eles.

1.2.1. Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFNT, Campus de
Tocantinopolis -TO

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFNT de Tocantindpolis € uma
vitéria e marco importante para as comunidades e movimentos dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo do estado do Tocantins. Principalmente a existéncia de uma
licenciatura em Educacdo do Campo na microrregido chamada Bico do Papagaio,
historicamente marcada por conflitos agrarios, dessa forma, aponta-se a criacdo e existéncia
do curso como a materializagdo das lutas e resisténcia.

O Bico do Papagaio é uma,

[...] &rea de transicéo entre Cerrado e Floresta Amazénica, é fortemente impactado
com o estabelecimento da fronteira agricola na regido do extremo norte de Goias
(hoje Tocantins), sudeste do Para e sudoeste do Maranhdo. Fronteira agricola
impulsionada pelas cidades do agronegdcio (Araguaina-TO, Maraba-PA e
Imperatriz-MA) que se consolidam com incentivos a agricultura e pecuéria de
grande porte e a chegada das estradas para abastecimento de suprimentos, maquinas
agricolas e escoamento da producdo (OLIVEIRA, 2020, 95).

! Trata-se de uma vegetacdo popularmente chamada por Capim Dourado (Syngonanthusnitens), peculiarmente,
de campos Umidos e veredas, encontrado em alguns lugares do centro-oeste, Tocantins e Bahia.
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O municipio de Tocantindpolis localiza-se a margem oeste do rio Tocantins e tem
origem entre os anos de 1813 a 1823, com a fundacao de Boa Vista e, posteriormente, se torna
0 principal municipio da regido Bico do Papagaio para o entdo extremo norte de Goids. Um
lugar de condigdes naturais, como clima e vegetacdo, que dificultavam seu acesso. O povo
Apinajé e demais etnias, que chegaram pelos rios, habitantes da regido e considerados
“bravos”, retardaram 0 avan¢o dos bandeirantes na exploracdo do lugar, pois essa regido era

de interesse de governos provincianos (OLIVEIRA, 2020).

[...] intensificaram as bandeiras e as missdes catequistas rumo ao sertdo do norte
goiano em busca de ouro e indigenas e, a partir dessas expedicdes, aldeias, vilas e
cidades comecaram a ser criadas entre o final do século XVIII e inicio do século
XIX. Surgiram cidades como Marabd, no sudeste do Pard, Carolina, no sudoeste do
Maranhdo, So Vicente (hoje Araguatins) e Boa Vista (hoje Tocantindpolis), no
antigo norte goiano, regido do Bico do Papagaio, todas essas cidades formadas as
margens dos rios Tocantins e Araguaia e em territério Apinajé (OLIVEIRA, 2020,
84).

Pode-se observar no mapa a seguir a localizacdo do municipio de Tocantindpolis
dentro da microrregido que faz parte. Microrregido historicamente carregada de conflitos
agréarios ndo somente no estado do Tocantins, mas também em seu entorno, com estados

vizinhos de divisa: Maranhéo e Para.

Mapa 01 - Tocantins, Bico do Papagaio e Tocantindpolis

Municipio de Tocantindpolis na Regido Bico do Papagio - TO
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A criagdo e existéncia da LEdoC de Tocantinopolis é a territorializacdo de um
projeto social e de sociedade, bem como de uma longa trajetdria desenvolvida na perspectiva
da Educacdo do Campo. Trajetoria que teve como marco importante os projetos de formagéo
continuada, para educadores que trabalhavam no campo e que eram expostos ha diversos
entraves muito comuns nas politicas locais, por exemplo, a permanéncia dos profissionais que
ndo eram do quadro de carreira da rede de ensino. A pesquisa de Oliveira (2020), as obras de
Silva et al. (2016), Silva (2018) sdo importantes trabalhos que destacam aspectos histéricos
da implantacdo da LEdoC/TOC desde a sua idealizac&o, desde as experiéncias de cursos para
formagdo dos trabalhadores e trabalhadoras e educadores do campo do norte do Tocantins até
a consolidacéo e criacdo do curso de Licenciatura na regido.

Nos anos de 2005 e 2006, a entdo SECAD (Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade) implementa em 12 estados, junto com as secretarias estaduais, o
piloto do projeto chamado Saberes da Terra — Programa Nacional de Educagéo de Jovens e
Adultos (Projovem Campo - Saberes da Terra), que visava promover ensino fundamental e
qualificacdo profissional para sujeitos do campo, e formacao continuada para profissionais da
Educacdo (ALMEIDA, 2016, 36).

O Projeto Saberes da Terra foi um programa importante para 0s sujeitos camponeses
e profissionais da Educacdo que atuavam no campo dessa regido. E, em 2009, a Universidade
Federal do Tocantins (UFT), do Campus de Tocantindpolis, que ainda era UFT, aprova e
concretiza uma pos-graduacdo em nivel de especializacdo e aperfeicoamento voltado para a
Educacdo do Campo, especializacdo esta criada para os profissionais da educacdo vinculados
ao projeto que ja atuava anteriormente com esses sujeitos, o Projovem Campo - Saberes da
Terra. Posteriormente a realizacdo dos projetos e do curso de especializacdo, como o citado
anteriormente, ocorreram eventos para debates, discussoes e realizagcdo de documentos, como
a | Conferéncia do Forum de Educacdo do Campo do Estado e, dessa forma, comeca-se
idealizar a implantacdo de uma Licenciatura em Educacdo do Campo, na entdo UFT de
Tocantindpolis.

E importante destacar que a Universidade Federal do Tocantins passou por um
desmembramento de dois campus, Araguaina e Tocantinopolis, que passaram a fazer parte da
Universidade Federal do Norte do Tocantins (UFNT), criada com a Lei 13.856 de 8 de julho
de 2019, com sede em Araguaina-TO. O processo de criacdo da LEdoC se inicia a partir do
Edital SESU/SETEC/SECADI n° 02/2012 lancado pelo MEC, e com criagdo com a Resolucéo
n° 10 do Consuni, em 25 de setembro de 2013. No qual foram implantadas duas Licenciaturas
em Educacdo do Campo no Estado do Tocantins, uma ao norte, no campus de Tocantinépolis,

e uma ao sul no campus de Arraias.
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O fator relevante que contribuiu para a materializacdo do curso no Campus de
Tocantinépolis foi a demanda dos trabalhadores e trabalhadoras do campo
manifestada pelas organizagdes sociais localizadas no Bico do Papagaio (que
compreende 25 municipios), especialmente os assentamentos da reforma agréria
(364 projetos de assentamentos com 24 mil familias assentadas), com os quais
também ha parcerias para a realizacdo de projetos de pesquisa e extensdo, além de
ter estudantes em cursos de graduacdo oriundos dessas e de outras comunidades
camponesas. E especialmente como sintese da agenda criada a partir da |
Conferéncia Estadual de Educacdo do Campo em 2013 para construir 0 curso em
Tocantindpolis (ALMEIDA, 2016, 47).

A respeito da habilitacdo do curso, a UFT prop6s no projeto inicial para area de
Cadigos e Linguagens: Artes Visuais e Musica. Porém, ndo houve um alinhamento de ideias
dentro do campus para escolha e definicdo curricular. (ALMEIDA, 2016, 46). Dessa forma, a
escolha final foi a habilitacdo do curso para “Artes e Musica”, que ¢ uma habilitagdo

inovadora dentre os demais 42 cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo no pais.

Desafio consideravel se levarmos em conta que o curso propds uma tematica
formativa que provocou pelo menos duas ousadias. A primeira diz respeito ao
direito de acesso, por parte da populagcdo campesina, aos saberes e praticas de uma
area do conhecimento que tem sido historicamente ocupada por um pequeno grupo
de pessoas. A segunda coloca a arte para além da distracéo, do lazer, da fruicdo ao
reafirmar sua dimensdo politica, sua for¢ca como conhecimento criativo e
transformador das estruturas instituidas (ANTUNES-ROCHA, 2016, 10).

Os movimentos sociais do campo foram e sdo fundamentais e responsaveis pelos
trajetos e conquistas, por provocar e proporcionar momentos de discussdes e proposicdes de
ideias e documentos (como féruns, conferéncias, dentre outros) que, posteriormente, viria se
tornar realidade para as vidas que habitam esse pedaco do mundo, historicamente carregado
de conflitos. E interessante apontar que os eventos regionais que foram citados ndo estdo
dissociados de toda luta que estava em discussao e realizada pelos povos do campo e de suas
organizacg0es sociais nacionalmente.

Nessa realidade e contexto, 0s movimentos sociais buscavam construir uma
Educacdo do Campo voltada para uma politica publica de educacdo e para uma educacdo de
qualidade. Teve participacdo nos processos 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), a Comissao Pastoral da Terra (CPT), o Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), Alternativas para Pequena Agricultura do Tocantins (APA-TO) e a Pastoral da
Juventude Rural (PJR). (ALMEIDA, 2016)

E necessario enfatizar que a participacdo e contribuicdo dos movimentos sociais que
atuam nessa regido, tanto na proposicao, implantacdo e conducdo dos projetos que foram
destacados e concretizados quanto na implantacdo do curso em nivel de graduacdo focado na

formacdo de educadores para a Educacdo do Campo. A LEdoC de Tocantindpolis teve sua
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primeira turma no ano de 2014, editais nos anos de 2015, dois em 2016, um em 2020, 2021 e
2022, e possui atualmente trés turmas de egressos, com 79 egressos, segundo dados da pagina

oficial da Universidade.

1.2.2. Comunidade Quilombola Mumbuca

Um dos territorios que tiveram/tém educandos e egressos na LEDOC/TOC é a
Comunidade Mumbuca, e busca-se analisar as contribui¢cfes da Licenciatura e como se
materializa nesse territdrio. No mapa a seguir, destacamos os municipios da LEdoC/TOC, ao
norte, na microrregido chamada Bico do Papagaio e Mumbuca (Mateiros); ao leste, ambos no
estado do Tocantins. Os municipios de Tocantinépolis e Mateiros estdo a uma distancia de

aproximadamente 830 km (googlemaps).

Mapa 02 — Municipios do Tocantins e Maranh&o com Estudantes da Educagdo do Campo da
UFT Tocantindpolis

Municipios do Tocantins e Maranhdo com Estudantes da Educagdo do Campo
da UFT Tocantindpolis
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A Comunidade Quilombola Mumbuca (rodovia TO-110), localizada no municipio de
Mateiros-TO, faz parte da microrregido do Jalapdo, e esté inserida na regido do leste do estado
formada pelo Parque Estadual do Jalapdo e uma Area de Preservacio Ambiental (APA),

distribuida pelos municipios de Mateiros, Sdo Félix do Tocantins, Novo Acordo e Ponte Alta.
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Mumbuca é um pequeno povoado em torno de 60 (sessenta) familias e 400
(quatrocentos) habitantes, isolado e de dificil acesso. Sua localizacdo € um Parque Estadual, ja
citado. Regido esta que tem ganhado notoriedade no cenario nacional devido a sua
potencialidade turistica. Entretanto, as popula¢Bes locais convivem ha& geracfes com a
auséncia de infraestrutura béasica, entre outros direitos, situagdo comum para as comunidades

quilombolas e a maioria da populacéo residente na regiéo.

N&o existem documentos que atestem a fundagcdo da comunidade Mumbuca, nem
dados oficiais sobre sua origem. As fontes escritas que falam da comunidade foram
levadas a termo muito recentemente, porque resultam de pesquisas académicas em
sua maioria, que tém como base a memoria dos moradores (SANTOS, 2020, 18).

Por ndo possuir documentos oficiais que fornecam informacdes sobre a fundacéo e
origem, os trabalhos académicos realizam sua contextualizacdo historica a partir dos relatos
repassados as geracfes na Comunidade. Aspectos culturais, em sua maioria, sdo de
manifestacOes orais e comecou a ser registrados por trabalhos de pesquisa realizados por
sujeitos externos, bem como, da propria Comunidade em seus cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, incluindo as pesquisas realizadas pelos graduandos e egressos da LEdoC/TOC.

A historia relatada nos trabalhos académicos pesquisados e citados é de que a familia
originaria do Quilombo migrou do estado da Bahia para o entdo estado de Goiés, fugindo da
escraviddo, da seca e da fome, encontrando no territorio, atualmente Mumbuca, indigenas que
estavam de passagem e comecgaram a se relacionar, decidindo permanecer no lugar. A historia
coincide com relatos do ciclo do ouro do século XVII sobre a existéncia de grupos indigenas
na regido (SANTQOS, 2020, 18).

E necessario ressaltar que a Comunidade, além de estar na regido do Parque Estadual
do Jalapdo que, legalmente, proibe diversas atividades, estd localizada na destacada regido
chamada de MATOPIBA, acrénimo formado das iniciais dos estados do Maranhéo,
Tocantins, Piaui e Bahia. Dessa forma, Mumbuca faz parte de uma regido de extensdo
agricola e de um Parque Estadual, regido que desenvolve atividades econdmicas vinculadas ao
turismo e a fronteira agricola do MATOPIBA. Na imagem a seguir, ilustra-se a localizagéo

dos povoados quilombolas no municipio de Mateiros.
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Mapa 03 - ;I;grritério Quilombolas: Comunidades Quilombolas do Jalapao
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Mumbuca foi reconhecida pela Fundagdo Palmares em 2006 e é uma Comunidade
conhecida, principalmente, por ser pioneira na utilizagdo do Capim Dourado para uso e
confecgéo de artesanatos, bijuterias, entre outros, sendo reconhecidos no Brasil e no exterior.
Um fator interessante € que a vegetacdo chamada popularmente por Capim Dourado
(Syngonanthusnitens) €, peculiarmente, de campos Umidos e veredas, encontrado em alguns
lugares do centro-oeste, Tocantins e Bahia.

Uma das caracteristicas da Comunidade é todo o trabalho sociocultural em torno do
Capim Dourado, desde o uso da matéria-prima de diversos produtos e artesanatos, até a
realizacdo anual, no periodo anterior ao colhimento do Capim Dourado, de um evento
chamado Festa da Colheita.

A Festa da Colheita acontece desde 2008 no povoado Mumbuca (Mateiros/TO) em
data que antecede ou no inicio do manejo sustentavel do Capim Dourado, matéria
prima do artesanato local, que é a principal fonte de renda da comunidade. Nesse
evento acontece o planejamento da comunidade para a realizacdo da colheita no
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campo, apresentacOes artisticas e atividades culturais de integragdo com as
comunidades vizinhas (BONILLA et al., 2018, 253).

Pode-se destacar ainda a Viola de Buriti, instrumento musical criado pela Comunidade
e repassado por geracbes, o instrumento foi, recentemente, tombado pelo Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), realizado por um trabalho conjunto entre
um educador da LEdoC/TOC e a Quilombo, inclusive por meio de atividades protagonizadas
por educandos do curso. Algumas préticas culturais tradicionais, como dancas de roda e
momentos em torno de fogueiras desenvolvidas, sdo questdes particulares e intimistas da
Comunidade, ndo algo exposto e divulgado como atracao turistica.

Entretanto, a presenca do turismo é algo cotidiano, ao considerar a existéncia de
recursos e belezas naturais no Quilombo e a exploracdo e uso turistico por alguns moradores
e, em fungdo da Associacdo Capim Dourado do Povoado de Mumbuca. O lugar possui um
ambiente de exposicdo e comercializacdo dos materiais confeccionados, fator que estimula
visitas constantes de turistas e comerciantes interessados nos produtos derivados do Capim
Dourado.

A seguir, apresenta-se o texto da musica Tradi¢do do Jalapdo escrita por participantes
do Grupo Quilombo Mumbuca de Pesquisa (GQMP), incluindo egressos da LEdoC. A letra
relata tradicdes sociais e histdricas do grupo, e é necessaria a submissao e autorizacdo para a

realizacéo de trabalhos de pesquisa na Comunidade.

Tradicéo do Jalapéo Vou falar o nome delas
Meus amigos eu vim aqui Pra vocés gque estdo aqui
Mostrar minha tradi¢io Tem o cococatulé
Viemos de muito longe O pequi € o buriti
Somos la do Jalapao Temos também a mangaba
Tem também o capim dourado Cucuri e 0 murici
Que é 14 do Jalapéo Eu canto esta cancéo
Deu inicio na Mumbuca Com a viola de buriti

E espalhou pelo mundéo

Por aqui vou encerrar

Eu vou falar do cerrado Esta humilde cangao
Que € |4 do Jalap&o E com muita alegria
E as frutas que comemos E amor no coracao

Servem pra alimentacéo
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Musica de Arnon Tavares, Mauricio
Ribeiro e Sirlene Matos da Silva Fonte: BONILLA, CHADA & GQMP (2018).

1.3. Os caminhos da pesquisa

Para uma melhor compreensdo a respeito da temaética discutida em um trabalho de
pesquisa de cunho académico, é necessaria, antes de tudo, uma discussao teorico-conceitual,
ja que a teoria, os conceitos e 0s metodos sdo aspectos cientificos fundamentais no auxilio da
reflexdo espago-temporal em qualquer periodo histdrico.

Nesse sentido, é necessario entender aspectos que contribuiram para a evolucdo
histérica da Formacdo em Alternancia na construcdo de elementos que norteiam o debate
sobre a Educacdo do Campo e a importancia da Alternancia para esta modalidade de ensino,
além da sua construcéo a partir do acumulo das experiéncias produzidas. Dessa forma, com
essa proposta metodolégica de formacédo, os sujeitos do campo conseguem permanecer nos
processos formativos, os quais objetivam dialogar com suas particularidades.

Nessa perspectiva, sdo elencados aqui autores que discutem a temaética: o conceito de
territorio, o desenvolvimento e a identidade territorial, apontados como fruto de contextos
historicos e em uma totalidade. Para isso, prople-se desenvolver uma pesquisa de cunho
qualitativo com base epistemoldgica e filos6fica no Materialismo Historico e Dialético
(MHD). O estudo fundamenta-se no MHD buscando as categorias de analise: contradicao,
mediacdo, totalidade e historicidade, as quais permeiem toda a estrutura do texto, atuando
como base e sustentacao.

Uma pesquisa de cunho social pautada no MHD exclui a pretensdo da neutralidade,
porém nao deixa de possuir a objetividade do conhecimento e fundamentacdo tedrica como
forma de verificar a verdade nas instancias sociais e histéricas. Nesse método, o pesquisador
busca ir além da aparéncia, no nivel da realidade, para chegar e apreender a esséncia, estrutura
e dindmica do objeto, além de apreender o objeto como um processo. (NETTO, 2011, 22)

Nesse sentido, 0 MHD ¢é fundamental para a compreensdo e apreensdo da esséncia
para revelar a real realidade, bem como para a producéo e relagdes sociais, pois a realidade
ndo se mostra em sua face exposta superficialmente. Para compreensdo e apreensdo da
realidade em suas multiplas determinacdes, é importante a organizacdo e aprofundamento

conceitual e elencar categorias para compreender as relacoes e articulagdes do objeto.

No materialismo, portanto, a compreensdo do real se efetiva ao atingir, pelo
pensamento, um conjunto amplo de relacdes, particularidades, detalhes que s&o
captados numa totalidade. Se um objeto do pensamento é mantido isolado, ele se
imobiliza no pensamento, é apenas uma abstracdo metafisica. Porém, a abstracdo é
uma etapa intermediaria que permite chegar ao concreto; dessa maneira, aquele que
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procura captar o real sem ter passado pela abstragdo ndo € capaz de captar o
essencial, o concreto, mantém-se no superficial, no aparente. A aparéncia é um
reflexo da esséncia, da realidade concreta; o reflexo é, pois, transitorio, fugaz e pode
ser facilmente negado, superado pela esséncia (MASSON, 2007, 109).

A importancia do método utilizado na pesquisa destaca-se nas ciéncias sociais, pois
busca entender os fenbmenos para além da aparéncia, tornando-se um recurso fundamental na
compreensdo da realidade. Marconi e Lakatos (2008) consideram um método dindmico de
interpretacdo e da totalidade real, a forma da pesquisa que considera os fatos parte integrante
dos contextos sociais, politicos e econdmicos destinados a uma pesquisa qualitativa.

Considerando a ideia de Richardson et al. (2007), com a utilizacdo do método
qualitativo, a pesquisa fundamenta-se, principalmente, em andlises qualitativas,
caracterizando-se, em principio, pela ndo utilizacdo de meios estatisticos na analise dos dados.
Dessa forma, tem-se como base para a analise 0s conhecimentos tedricos e empiricos que
permitam atribuir cientificidade com a relacdo dindmica entre 0 mundo real, o sujeito e a
interpretagdo dos fendomenos (MARCONI; LAKATOS, 2008).

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario o uso dos seguintes meios:
entrevistas semiestruturadas, analises documentais e a pesquisa bibliografica. A justificativa
para 0 uso da entrevista semiestruturada € que, segundo Whitaker (2002), a técnica possibilita
obter uma visdo geral do problema pesquisado. Nesse sentido, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com trés educadores, envolvidos em atividades e projetos na comunidade; e
trés egressos do curso, que sdo do Quilombo Mumbuca e que residem e participam de grupos,
associacfes que atuam na escola local. Os sujeitos entrevistados sdo importantes para buscar
conhecer quais projetos e trabalhos foram e ainda estdo sendo realizados nas disciplinas
desenvolvidas e no Tempo Comunidade da graduacdo, e quais necessidades e demandas

locais elas atendem.
1.3.1. Desafios da pesquisa

A partir do primeiro semestre de 2020, com a pandemia do COVID-19, grandes
foram as dificuldades enquanto seres humanos de continuar realizando pesquisa em um
momento dificil, incerto e (des)velador. Levantar todos os dias, ver e sentir, para quem tem o
minimo de empatia, 0s sentimentos que esse momento gerou foram mais que dificeis. A dor
de ter amigos e familiares hospitalizados, a dor de perdé-los, a dor da incerteza, de ndo saber
se estaria vivo para 0 proOXimo aniversario ou natal tornou os caminhos da pesquisa ainda mais
duros. Sentar todos os dias para realizacdo das atividades de leitura, escrita e producéo de

conteddo ou material de disciplinas sem saber se seriam finalizadas tornou-se um sentimento
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constante e, em muitos momentos, sufocante e solitario, e ndo somente em funcdo da
necessidade de isolamento social.

Ademais, 0 momento mostrou-se revelador, pois a sociedade brasileira, no
enfrentamento da crise de uma pandemia, evidenciou suas mazelas veladas e revelou seus
problemas e desigualdades sociais de forma mais intensa, mostrando as lacunas e ineficécias
das politicas publicas e da acdo do Estado. Ao realizar uma analise, mesmo que de forma
superficial, dos nimeros durante a pandemia, obtém-se informacdes de como a sociedade
brasileira é excludente, desigual e marginalizadora, e, para 0s povos do campo, a situacéo de
exclusdo é ainda mais critica. E, quando se fala de nimeros, os referidos sdo os mais de 680
mil 6bitos (dados de agosto de 2022), oficialmente, que a COVID-19 acarretou no Brasil, nem
como 0s numeros de pobreza elevados, realidade enfrentada diariamente por parte da
populagéo brasileira.

Em uma realidade académica, foi necessario forcar uma adaptacdo com aulas e
demais atividades ou eventos de forma remota. Enquanto as pesquisas tiveram que passar por
diversas mudancas, e em muitas situacdes, alteracdes, pois no caso dessa pesquisa, na linha de
Educacdo do Campo, em uma Comunidade Quilombola de dificil acesso e com somente uma
conexdo de acesso a internet, que é a da escola, foram inUmeras as dificuldades de
comunicacgdo. Assim, considerando que pesquisa de campo ou visitas in loco era algo que nédo
seria possivel durante a pandemia e isolamento social, fez-se necessario buscar alternativas de
reunides e grupos de conversa de forma remota. Entretanto, as dificuldades de comunicacéo
foram muitas, até mesmo casos de novas adaptacdes, pois o planejamento mesmo com
mudancas ndo seria possivel para realizacao.

Para tanto, com a necessidade de seguir adiante, tornou-se necessario criar
alternativas para ter informacOes e dados para a realizacdo desse trabalho. Tem-se o
entendimento de que em outro momento, a coleta de dados e seus resultados dariam uma
condicdo mais ampla para compreender e analisar 0 objeto dessa pesquisa, no entanto, as
informacdes resultantes de entrevistas e 0s dados encontrados em trabalhos académicos nos
fornecem condigdes basicas e importantes para desenvolver a pesquisa com rigor

metodologico e cientifico.
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SERRA DO ESPIRITO SANTO, JALAPAO (MATEIROS-TO)
Fonte: Acervo da Autora (2019).

CAPITULO Il - UM OLHAR SOBRE AQUESTAO
AGRARIA, CONCEPCAO DE TERRITORIO E A
EDUCACAO DO CAMPO
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2. UM OLHAR SOBRE A QUESTAO AGRARIA, CONCEPCAO DE TERRITORIO E
A EDUCACAO DO CAMPO

Para melhor compreender a construcdo de uma Educacéo na perspectiva do/no Campo,
faz-se necessario uma contextualizacdo a respeito do modelo agrario brasileiro e destaque da
ideia de movimento social que se discute. A organizagdo social do campo é um importante
construtor para as mudangas realizadas no cenario rural brasileiro, principalmente, para a

realidade do campo e a reformulacao das politicas de Educacao do/no campo.

2.1. A gquestdo agraria, o campesinato e 0s movimentos sociais do Campo brasileiro

Na literatura sobre a temética ha correntes tedricas que divergem a respeito da
definicdo de camponés como uma classe que estaria desaparecendo, bem como interpretacGes
sobre a atualidade da categoria campesinato. Dessa forma, justificado pelo uso da
nomenclatura no decorrer do trabalho, é necessaria a definicdo do termo em dialogo com sua
compreensdo historica, na perspectiva das populacbes e comunidades do campo.

Para Ariovaldo U. de Oliveira, o capitalismo gera, a partir do movimento entre as
forcas produtivas e as relagbes de produgdo, um conjunto de agdes simultaneas,
contraditérias, combinadas e desiguais no campo com a promocao da unido entre o processo
de industrializacdo e a agricultura. O campesinato se origina a partir dessas relacdes e suas
contradicdes, ou como prépria contradicdo deste processo, e estas relacfes acontecem no
territorio. Na concepc¢do do referido autor, o capitalismo € contraditorio, e mesmo que 0
camponés, inicialmente, ndo seja tradicionalmente visto como parte deste modelo econdmico
de producéo surge dentro do proprio sistema relagdes ndo capitalistas, como “o aumento do
campesinato na agricultura, no proprio processo de desenvolvimento do modo capitalista de
produgdo” (OLIVEIRA A., 2007, 11).

(...) 0 campesinato (...) deve ser entendido como de dentro do capitalismo e ndo de
fora deste, (...). O campesinato deve, pois, ser entendido como classe social que ele
é. Deve ser estudado como um trabalhador criado pela expanséo capitalista, um
trabalhador que quer entrar na terra. O camponés deve ser visto como um
trabalhador que, mesmo expulso da terra, com frequéncia a ela retorna, ainda que
para isso tenha que (e)migrar. Dessa forma, ele retorna a terra mesmo distante de sua
regido de origem. E por isso que boa parte da histéria do campesinato sob o
capitalismo € uma historia de (e)migragdo (OLIVEIRA A., 2007, 11).

Historicamente sabe-se que as populagdes que vivem no/do campo em nivel nacional
convivem em um cenario de conflitos, diversidades e mudancas. Mudangas caracterizadas em

funcdo principalmente de planos desenvolvimentistas produzidos por grupos hegemonicos
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com o argumento de desenvolvimento de espagos que, para o capital e principalmente o
agronegocio, sdo apresentadas como “atrasadas” e “ndo desenvolvidos”.

O campesinato como classe, embora esteja distribuido por diversas regides do globo,
apresenta padrdes e tendéncias no que se refere a politica, bem como, o social, atuando de
forma semelhante. Caracterizado por um “modo de vida” proprio de viver em grupo
(SHANIN, 2005, 2-3). Desse modo, podemos considerar 0 camponés como uma forca de
resisténcia perante o capitalismo seu modo de produzir no campo, pelo simples fato de existir.

Aqui, destaca-se a agricultura camponesa como aquela que,

[...] ndo é adepta do produtivismo, ou seja, produzir uma Unica cultura e com
exclusividade para o mercado e nem se utiliza predominantemente de insumos
externos. Seu potencial de produgdo de alimentos est4 na diversidade, no uso
multiplo dos recursos naturais. Nas regides onde ha concentracdo de pequenos
agricultores, a desigualdade é menor e por conseguinte os indices de
desenvolvimento estdo entre os maiores (FERNANDES & MOLINA, 2004, 42).

Em oposicdo a esta ldgica camponesa e familiar de organizacdo da agricultura esta o
projeto hegemdnico no pais, baseado no modelo da agricultura capitalista também conhecida
como agronegoécio. No Brasil, a partir de 2000, tanto no senso comum, quanto académico e
jornalistico, passaram a usar a nomenclatura agronegocio para “[...] referir-se ao conjunto de
atividades que envolvem a producéo e a distribuicdo de produtos agropecuarios” (LEITE &
MEDEIRQOS, 2012, 81).

[...] a generalizacdo do uso do termo agronegdcio, mais do que uma necessidade
conceitual, corresponde a importantes processos sociais e politicos que resultaram
de um esforgo consciente para reposicionar o lugar da agropecuaria e investir em
novas formas de produgdo do reconhecimento de sua importancia. Ela indica
também uma nova leitura de um mesmo processo de mudancas, acentuando
determinados aspectos, em especial sua vinculacdo com o cotidiano das pessoas
comuns (LEITE & MEDEIRQOS, 2012, 85).

O modelo socioecondmico predominante, no que tange ao poder econémico do
campo brasileiro pautado no agronegdcio visando o comércio externo, tem como
caracteristica a excluséo dos pequenos agricultores camponeses. Em funcdo de insatisfacdes e
com o0 surgimento dos grupos de movimentos sociais oriundos do campo, 0S camponeses
comecgam a se apresentar como sujeitos ativos no cenario das politicas publicas nacionais, mas
sempre por meio de muita luta e resisténcia, e em muitos casos sofrendo opressdes violentas.
E neste contexto que se tem a construcdo de uma proposta de paradigma divergente da
hegemonica.

Na compreensdo da questdo agraria brasileira é central a analise do enfrentamento

entre campesinato e as formas de manifestacdo do capitalismo no campo, sejam elas
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consideradas produtivas (agronegécio), ou de carater especulativo e rentista (latifandio). Na
conflitualidade entre camponeses e o agronegocio verifica-se um conjunto de acOes
assentadas no territorio que se erguem como parte das estratégias de existéncia, resisténcia e
expansdo de ambos os modelos de desenvolvimento.

Nesse contexto, com tantas diferencas e desigualdades acirram-se os conflitos no
campo e aprofundam-se os processos de segregacdo e relacbes de poder de forma desigual.
Como forca do campo brasileiro os movimentos sociais surgem e iniciam frentes de luta
contra as desigualdades existentes no campo, que para o capital € um contexto de atraso a ser
“desenvolvido”. “Conflitos sociais no campo, no Brasil, ndo sdo uma exclusividade de nossos
tempos. S&o isto sim, uma das marcas do desenvolvimento e do processo de ocupacdo do
campo no pais” (OLIVEIRA A., 1996, 11).

De acordo com Oliveira A. (1996, 11), o territorio do capital no Brasil foi construido
em detrimento do territdrio indigena desde os primordios do periodo colonial. Provavelmente,
nesse momento historico, iniciam-se as indmeras lutas entre desiguais que teriamos no
decorrer da historia. Luta entre a expansdo do capital e acumulacao de riquezas, de um lado,
embora bem no inicio, e luta dos indigenas, do outro lado, que o autor chama de “filhos do
sol”, para manutengdo do seu espaco e territorio que foi invadido.

Dessa forma, a questdo agraria € um aspecto fundamental de discussdo no cenério
nacional, sendo pensada nesse sentido a partir da origem desse termo no final do século XIX,
como uma questdo ndo somente restrita aos limites do Estado. A discussdo pode ser ampliada
de forma dialética para além de uma questdo nacional, em funcdo de forcas internas e externas
que atuam no territério de um determinado pais (YEROS, 2007, 151).

Para Jodo Pedro Stedile (2012, 641), “o termo questdo agraria ¢ utilizado para
designar uma area do conhecimento humano que se dedica a estudar, pesquisar e conhecer a
natureza dos problemas das sociedades em geral relacionados ao uso, a posse e a propriedade
da terra. [...]”. Para o autor esse termo ou area do conhecimento esta vinculado ao modelo ou
estrutura socioeconémica do rural de um determinado pais, em sua totalidade, ndo somente 0s
problemas e dilemas.

Desde sua origem, a questdo agraria no Brasil estd vinculada ha um modelo
segregador e expropriador que visa somente a expansdo do capital, a partir dos latifindios e
do agronegacio. E a luta, dos camponeses que sdo excluidos do campo por diversas formas, é
pela busca de um modelo que possibilite um salto em fungdo da superacdo do modelo

hegeménico vigente no campo.

Na compreensdo da questdo agraria brasileira é central a analise do enfrentamento
entre campesinato e as formas de manifestacdo do capitalismo no campo, sejam elas
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consideradas produtivas (agronegdcio), ou de carater especulativo e rentista
(latifindio). Na conflitualidade entre camponeses e 0 agronegdcio verifica-se um
conjunto de a¢des assentadas no territério que se erguem como parte das estratégias
de existéncia, resisténcia e expansdo de ambos os modelos de desenvolvimento
(ROOS, 2012, 1).

Desse modo, tem-se o enfrentamento do campesinato, apresentado pela agricultura
camponesa e 0 agronegacio, e toda sua complexidade nas relagdes produtivas que envolvem o
rural e a industria. O embate e resisténcia contra 0 modelo que vem sendo imposto no campo
brasileiro geram conflitos, mas também, protagonistas na luta por um campo para todos. Esse
movimento de forcas antagdnicas no campo brasileiro é que proporciona forcas para o
campesinato existir.

O campo no Brasil é marcado por violentos conflitos, e em diferentes contextos,
surgiram atores politico-sociais que disputavam pela/na terra. Os sindicatos e 0s movimentos
sociais sdo de grande importancia para o surgimento de identidades politicas em defesa do
camponés e dos seus direitos. No que tange a regido pesquisada, sabe-se que tem configurado
em nivel nacional um cenério de muitos conflitos e de grandes mudancas, principalmente para
as populacbes do campo da Regido Amazénica do estado do Tocantins, inserido na Amazonia
Legal. A Regido do Bico do Papagaio, norte do estado, tendo como entorno e limites os
estados do Maranh&o e Para, é uma regido marcada por conflitos e violéncias, principalmente
quando relacionados a luta pela terra e contra a desapropriacdo causada pela concentragdo de
terras e recentemente pela producao energética.

A Amazbnia, a partir da década de 1960, ap6s planos desenvolvimentistas do
Governo Federal, na busca de um possivel povoamento da regido, se transforma “[...] em um
cenario de enormes tensdes e conflitos onde as antigas imagens que da regido se tinha
cederam lugar a outra de devastacdo, de exploracdo, de violéncia e resisténcia”
(GONCALVES, 2008, 13). Para tanto, é possivel apontar os trabalhos de Jesus (2014),
Chaves (2015), Santos L. (2019) e Oliveira (2020), os quais discutem os conflitos no norte do
estado do Tocantins, na micro regido do Bico do Papagaio. Regido historicamente marcada
por conflitos agrarios de sujeitos sociais distintos, que lutam pela permanéncia e acesso a

terra.

Essa regido do entorno dos rios Araguaia e Tocantins, também estrategicamente
localizada no eixo da rodovia Belém-Brasilia cruzando com a Transamazdnica e
proxima as areas de prospeccdo mineral de Carajas, "precisava ser apaziguada a
qualquer pre¢co” na concepgdo dos militares. Ela conquistou uma reputacdo de
violéncia, pois foi exatamente por conta da situacdo de repressdo vivida em todo
pais que esses guerrilheiros urbanos, decidiram transferir-se para as areas rurais. O
governo montou as campanhas militares no sentido de liquidar os guerrilheiros e
todos aqueles que os estivessem apoiando e colocando em risco a Seguranca
nacional (CHAVES, 2015, 21).
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O processo de ocupacdo da regido que destacamos se transformou, em fungéo da
localizagdo, como principal acesso para a Amazonia Legal. E “[...] com a chegada da Belém-
Brasilia, muitas empresas passaram a se instalar nessa regiao e a terra comegou a ser vista, por
guem chegava ali, (fazendeiros e grileiros), como mercadoria de muito valor. Isso levou a
uma grande disputa de terras, gerando diversos conflitos” (JESUS, 2014, 59).

Santos L. (2019) discute os conflitos territoriais na mesorregido do Bico do Papagaio
no final do século XX, e aponta como um territério com uma diversidade de sujeitos que
lutam pela terra ou permanéncia nela. Os conflitos no campo neste territorio séo diversos em
funcdo de projetos de mineracdo, hidroelétricas, pecuaristas, entre outros. Um aspecto
marcante historicamente neste contexto € a pouca eficiéncia, em alguns periodos até mesmo a
auséncia, do Estado para contribuir com politicas publicas que auxiliem as comunidades do
campo na discussdo de uma diversidade de sujeitos, como os indigenas, quilombolas,
posseiros, garimpeiros, quebradeiras de coco, ribeirinhos, entre outros, que vivem ha geragdes
neste territério. O mapa a seguir destaca as atividades e infraestruturas implantadas nas

ultimas décadas, a partir de 1960, na mesorregido que o Bico do Papagaio esta inserido.



Mapa 04 - Territorios e redes transfronteirigas de poder no Bico do Papagaio
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Fonte: SANTOS L. (2018), elaborado por LIMA (2018).

Essa proposta de desenvolvimento para a regido a partir de 1960 acarretou em

conflitos pela terra, pois este territorio passou a ser visto com interesse para grandes

investimentos e projetos, provocando a expropriacdo de uma diversidade de sujeitos ou a

supervalorizacdo de seus territorios para o capital, 0 que ocasionou muitos danos e mudancas

nas vidas das populagdes que ali residiam originalmente. Na sequéncia, tem-se a microrregiao

do Bico do Papagaio no estado do Tocantins e seus municipios, incluindo Tocantinopolis.




42

Mapa 05 - Bico do Papagaio e seus municipios

MICRO-REGIAO DO BICO DO PAPAGAIO E SEUS MUNICIPIOS
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Fonte: OLIVEIRA (2020, 64).

A regido amazonica, embora fosse (e de forma totalmente equivocada, ainda é€),
considerada um vazio demografico, sempre foi habitada por distintos povos e comunidades
gue vivem no/do campo, os quais possuem sua forma de viver e explorar a natureza. Formas
estas que ndo sdo consideradas pelo capitalismo, por ndo proporcionar um rapido lucro e um
acumulo de capital. Assim, tém-se os conflitos entre formas diferentes de uso da natureza: de
um lado, uma exploracdo violenta do homem e dos recursos naturais; de outro, a luta contra a
exploracdo a partir da reivindicacdo de direitos e melhores condicdes de vida.

Assim, por meio dos movimentos sociais, 0 camponés se insere no cenario politico,
se tornando um sujeito importante para a classe a qual representa. Na sequéncia, Almeida A.
(2004) destaca a importancia da organizacdo social e politica dos camponeses no geral,

especificamente na Amazonia.

Nas suas ultimas décadas, estamos assistindo na AmazoOnia ao advento de novos
padrdes de relacdo politica no campo e na cidade. Os movimentos sociais, que desde
1988 vém se consolidando fora dos marcos tradicionais do controle clientelistico e
tendo nos sindicatos de trabalhadores e trabalhadoras rurais uma de suas expressoes
maiores, conhecem no momento atual certos desdobramentos, cujas formas de
associagbes e luta escapam ao sentido estrito de uma organizagdo sindical,
incorporando fatores étnicos e critérios ecologicos, de género e de autodefinicao
coletiva que concorrem para relativizar as divisdes politico-administrativas e a
maneira convencional de encaminhar demandas aos poderes publicos [...]
(ALMEIDA A., 2004, 163).
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Os movimentos sociais revelam cada vez mais sujeitos politicos, importantes ndo s
dentro dos proprios movimentos, mas também dentro do cenario politico nacional. Eles
trazem mudancas significativas na luta por direitos. “A surpreendente novidade que o campo
nos oferece hoje é a sua forca de transformacgdo politica. N&o se trata de um simples
movimento que cessaria no dia que se realizasse a sonhada Reforma Agraria” (ALMEIDA A,
2004, 163).

Nesta perspectiva, 0s movimentos sociais que tem origem no campo possuem
importancia histdrica no contexto de luta, resisténcia e construgdo de modelos distintos dos
que detém o poder e o capital. Os movimentos buscam uma légica para construir um modelo
de campo para todos o0s sujeitos que vivem nele, pois mobilizam, agregam e formam
individuos para participacdo e acdo para a construcdo do novo, desafiando, nesse sentido, as
forgas do capital.

A nocdo de Movimentos Sociais usada no trabalho é de mobilizacdo, conscientizagdo
e organizacdo coletiva que proporciona a compreensdo da realidade e de toda a conjuntura
que ocasiona os problemas e dificuldades enfrentadas, entendendo que as dificuldades
encontradas na realidade vivida fazem parte de um projeto de sociedade imposto por um
modelo de producdo no qual se encontra inserido. Para coadunar tal entendimento e proposta

de movimento social aponta-se que,

Os movimentos sociais constituem-se, desta forma, em um aperfeicoamento da
consciéncia da sociedade em relagdo aos direitos, uma vez que concretizam, na
forma de organizacéo social, a elevagdo da consciéncia individual para a consciéncia
coletiva, a elevacdo do nivel cultural dos cidaddos e cidadds, na medida em que
superam a busca isolada pelas solu¢des de seus problemas imediatos e ascendem a
busca coletiva. Quando compreendem que as razdes e as causas de seus problemas
ndo sdo isoladas, mas dizem respeito as circunstancias da luta de classes (SANTOS
C., 2009, 28).

Dessa forma, 0 movimento proporciona um discurso encontrado na luta cotidiana,
uma realidade construida, pequenas vitorias, que tornam a realidade vivida menos cruel e com
possibilidades de melhores condi¢des. Construindo, assim, uma melhor perspectiva pela
introducdo nos movimentos, esclarecendo a brusca e rapida mudanca de suas realidades.

A luta pela formulagéo do novo cria sujeitos ativos, transforma vidas, forma sujeitos
politicos, na sua realidade, formando gestores. Os camponeses encontram no movimento
social, inspiragdo para lutar, representatividade de sua classe, que escolhe suas préprias
liderancas e que veem surgir naturalmente, a partir da necessidade em muitos casos. E, assim,

“encarar a luta politica como forma superior de embate capaz de produzir mudancas que
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traduzam a organizacao do espago geografico com correspondéncia social.” (GOMES, 1990,

67). A poesia a seguir retrata claramente a incessante luta politica dos movimentos sociais:

Aos 20 anos
(Moiseés Ribeiro - Militante do MAB)

Aos 20 anos sou mogo, Sou moga
Ainda adolescente
Forjado/a na luta diaria contra os muros
Que impedem nossa liberdade

Ainda sonhamos
Pois nossa juventude nos move para iSso

Ainda jovens nos fizemos adultos
Sob chuva, sol e lona
Até que tivéssemos de novo um pedaco de chao

Nossos pés fincados no chdo de nossa histéria
Ja fizeram marcha de sul a norte rumo ao horizonte da liberdade

Ainda sonhamos com nossos rios e nossa gente
Livres do capital e do imperialismo

Aos 20 anos ainda mogo/a
Queremos reafirmar nossa convic¢ao
De que ao povo pertence seu destino

De que nenhum muro impedira nossa luta
Nossa marcha, nossa historia

Aos 20 anos ainda jovem dizemos, afirmamos e declaramos
Que homens e mulheres,
Agua e energia ndo sdo mercadorias!

Aos 20 anos olhamos o horizonte
Com a certeza de gue continuaremos em luta
Em alerta permanente
Construindo nossa histdria e a revolucéo da classe trabalhadora.

Em homenagem aos 20 anos do MAB
Fonte: MAB (2011).

Moisés Ribeiro € um representante do MAB da regido de Altamira onde foi instalada
a Usina de Belo Monte, o autor fez essa poesia para falar um pouco da luta dos 20 anos do
MAB (Movimento dos Atingidos por Barragem), movimento social importante para a luta dos
camponeses e ribeirinhos do campo e da cidade em todo pais. A vida do camponés é

complexa e de mdltiplas identidades, sujeitos com culturas distintas e modos de viver
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diversificados, pois 0 camponés é o ribeirinho, o agricultor, o posseiro, o quilombola, e entre
outros.

Esse modo de viver de sujeitos diversos também promove dificuldades que,
historicamente, estdo relacionados ao atraso social, ao ndo desenvolvido, a fome, dificuldades
financeiras e diversas caracteristicas negativas. A introdu¢do no movimento produz sujeitos
capazes de transformar e produzir inimeras mudancas. Sujeitos que se tornam a partir das
experiéncias e vivéncias adquiridas no cotidiano, capazes de coletivizar, construir e
transformar realidades. Realidades essas, dificeis e cruéis, porém ha luta, forca e resisténcia,
realidade de onde também surgem poetas, cantores, educadores, cientistas, dentre tantas

outras profissdes e caracteristicas para serem destacadas.
2.2. O territorio e o desenvolvimento territorial

A discussdo inicia-se apontando a importancia da categoria de analise do territorio
dentro das pesquisas que destacam questdes relacionadas ao campo, a questdo agraria, Seus
dilemas e suas problematicas. A categoria territorio tornou-se referéncia para pesquisa e
producdo de conhecimento na linha do campo e Educacdo do Campo, dessa forma, faz-se

necessario buscar um aprofundamento teérico, mesmo que de forma sucinta.
2.2.1. Abordagens e concepcdes de territorio

O conceito de territério vem sendo (re)moldado acompanhando a evolucdo da
prépria ciéncia geogréafica, pelos tedricos, suas abordagens e linhas de pensamento que
estruturam, sustentam e contribuem para a sua compreensdo. Assim, € necessaria uma
discussdo a partir de alguns autores que desenvolveram e refinaram esse debate, como
Raffestin (1993), Oliveira A. (1999), Fernandes (2004, 2005), Saquet (2007, 2009, 2015,
2017), que visam a construcdo do conceito de territdrio na perspectiva social e como produto
de contextos histéricos.

Pode-se notar que diversas areas de producdo de conhecimento vém usando o
territorio como categoria de analise, e esta € uma area de construcdo teorica destaque e
fundamental. Para a Geografia, territorio é uma das categorias de analise principais desta
ciéncia. Assim, ao usar o territorio como categoria de analise, tem-se que atentar para a
totalidade que esta categoria pressupde e seus aspectos multidimensionais (politico,
econdmico e cultural), fruto das relagbes de poder exercida sobre ele. Para autores como
Friedrick Ratzel (1844-1904) e Jean Gottmann (1915-1994), a concepgdo do conceito de

territorio é fortemente vinculada a nocdo de estado-nacdo e de sua expansdo, além da
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necessidade do espaco fisico que sustenta o estado, o territério em uma concepcao de espago
vital.

Com a evolucao da ciéncia geogréafica, que visa aspectos de contribuicdes para a vida
em sociedade, tem-se uma expansédo da categoria de analise territorio, espago formado a partir
das relacdes sociais e de poder. Assim, um territorio é gerado a partir das relacdes sociais e de
todas as suas contradi¢Ges, desigualdades e complexidades. Nesse viés, pode-se apontar as
escolas francesas e italianas como importantes para a evolugdo e ampliacdo desta categoria de
andlise da Geografia, importante também para diversas areas de producdo de conhecimento
das ciéncias sociais.

Este conceito € sintetizado por Rogério Haesbaert (2006) ao agrupar as concepcoes
de territorio em trés vertentes ou abordagens:

- politica (referida as relagcbes de espaco-poder em geral) ou jrtidico-politica
(relativa também a todas as relagBes espaco-poder institucionalizadas): a mais
difundida, onde o territdrio é visto como espaco delimitado e controlado, através do
qual se exerce um determinado poder, na maioria das vezes — mas nao
exclusivamente — relacionado ao poder politico do estado.

- cultural (muitas vezes culturalista) ou simbolico-cultural: prioriza a dimenséao
simbdlica e mais subjetiva, em que o territorio é visto, sobretudo, como produto da
apropriacdo/valorizacdo simbdlica de um grupo em rela¢do ao seu espago vivido.

- econ6mica (muitas vezes economicista): menos difundida, enfatiza a dimenséao
espacial das relacBes econdmicas, o territério como fonte de recursos efou

incorporado no embate entre classes sociais e na relagdo capital-trabalho, como
produto da divisdo “territorial” do trabalho, por exemplo (HAESBAERT, 2006, 41).

A seguir, a construcdo de uma sintese dos componentes de concepgdes da abordagem
territorial para trés tedricos de escolas e perspectivas materialistas e humanisticas diferentes,
que foram reformulando e fortalecendo essas abordagens conceituais. Sdo escolas do século
XX que avangcam na fundamentacdo e que contribuem para esse movimento de discussdo e

formulacdo de uma concepcao de territorio.
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CONCEPCOES DE TERRITORIO

Claude Raffestin:

- Escola francesa;
- Carater politico (1976 e 1980);

- Realidade material (relagdes se
concretizam no territorio,
significando territorialidades);

- Multidimensionalidade do poder;

-Objetivado por relacoes sociais de
poder e dominacao;

- Malhas, nos e redes (delimitacoes
dos campos de agdes - como
materialidade - cntituindo o
territério - construcado de
autonomia);

- Espago como palco preexistente
ao territoério;

- Articulagdo das distintas
dimensdes sociais (economia,
politica e cultura);

- Territorialidade: multidimensao -

inerente a vida em sociedade -
dinamica e com variacdes de
tempo e espaco - produto de uma
coletividade.

Giuseppe Dematteis:

- Escola italiana;

- Centrado em dimensoes sociais
(economia, politica e cultura);

- Campo de dominio e controle;

- Produto das relagdes de poder -
da socializac¢ao - sociespacial -
ligacoes de redes internas e
externas;

- Fundado por formas de
socializagao;

- Realidade material e técnica;

- Redes de comunicagao,

infraestrutura, apropriacao e
circulacao;

- Construcao material da vida em
sociedade.

Robert Sack:

- Escola anglo-saxénica;
- Produto da organizacao social;

- Area delimitada (porém pode ser
alterada) por autoridade;

- Motivagdes geograficas e sociais;

- Ferramenta para explorar as
massas;

- Territorialidade é a
multiplicidade de contextos
histoérico-sociais (organico e
espiritualmente);

- Territorialidade: sdo as acoes de
influéncia e controle de uma area
do espago para manter a ordem
social, controle dos recursos,
fendmenos, relacoes e pessoas;;

Fonte: SAQUET (2015), elaborado pela Autora (2021).

Pode-se notar que uma fragilidade da concepgcdo de Claude Raffestin, segundo

Saquet (2015), € sua limitacdo dada a categoria espaco como apenas um palco para a

existéncia do territdrio. Pois o espago geografico € “[...] receptor de agdes, substrato. Ele tem

valor de uso e um valor de troca, distintos significados e é elemento constituinte do territorio,

pois eles sdo indissociaveis” (SAQUET, 2015, 77). Nesse sentido, volta-se a afirmar a

diversidade do camponés de acordo com suas realidades e contextos historicos de acordo com

cada grupo.

[...]. O territério se forma a partir do espaco, é o resultado de uma acdo conduzida
por ator sintagmatico (ator que realiza um programa) em qualquer nivel. Ao se

apropriar

de um espaco,

concreta ou abstratamente (por

exemplo, pela

representacdo), o ator ‘territorializa’ o espago. [...]. O territorio, nessa perspectiva, é
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um espaco onde se projetou um trabalho, seja energia e informacdo, e que, por
consequéncia, revela relagdes marcadas pelo poder (RAFFESTIN, 1993, 143-144).

Partindo da premissa de Fernandes (2005) de que todo territério é parte de um
espaco, - seja este, social, politico, econémico, cultural, entre outros -, e que as relacdes

sociais que derivam o territorio a partir do espaco, é possivel apontar que,

Sao as relagdes sociais que transformam o espago em territorio e vice e versa, sendo
0 espago um a priori e o territério um a posteriori. O espaco é perene e o territorio é
intermitente. Da mesma forma que o espaco e o territério sdo fundamentais para a
realizacdo das relagdes sociais, estas produzem continuamente espacos e territérios
de formas contraditorias, solidarias e conflitivas. Esses vinculos séo indissociaveis
(FERNANDES, 2005, 28).

O territério e 0 espaco nao podem ser dissociados, pois enquanto o espaco é a base
para surgimento do territorio; o territério € a humanizacdo do espaco. E as relagdes sociais
moldam, desfazem ou reproduzem o espaco e o territorio, principalmente com relagdes
contraditérios e, consequentemente, conflitivas.

Giuseppe Dematteis apresenta uma abordagem, de certo modo, como maior
concepgdo materialista do que a proposta por Raffestin, porém suas concepcdes apresentam
diversas semelhancas. Uma diferenca é na forma de perceber o espaco, pois Dematteis
apresenta o territorio como fruto das relacdes de poder, como um produto socioespacial.

Para Robert Sack, ha necessidade de limites demarcados para existéncia de um
territorio, relacionados com o controle da determinada area. Assim, a concepcao tem uma
abordagem centralizada em aspectos da area, delimitacdes, uso e controle, embora também
aponte para questdes de dimensdes sociais (economia, politica e cultura).

No cenario nacional, diversos autores discutem a respeito das concepcbes e
abordagens territoriais. Entre estes importantes nomes, destacam-se: Milton Santos, Rogério
Haesbaert, Marcos Aurélio Saquet. Milton Santos possui, em alguns aspectos, uma
abordagem materialista, porém, com foco na construcdo do conceito de espago geografico,
partindo de uma elaboracdo argumentativa com caracteristicas epistemoldgicas, com
referéncia nos processos sociais e na “natureza como um elemento do territério”; Rogério
Haeshaert apresenta em percepgdes “material e idearia do territorio”, um foco nos processos
politicos e culturais, centrados no processo de reterritorializacdo; por fim, Marcos Aurélio
Saquet visa uma abordagem (i)material e historica do territério, em que a “matéria-ideia” se
relacionem de forma unitéria, assim, “fatores ¢ processos politico-econdmicos” e culturais
ganhem destaque (SAQUET, 2015, 122).
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Dessa forma, o territorio é produzido pelas relacdes de poder exercidas no espago,
um campo de poder sobre 0 espaco gera o territorio. Milton Santos tem o territdrio, como
“[...] formas, mas o territorio usado sdo objetos e ac¢des, sinbnimos de espaco humano, espaco
habitado” (SANTOS M., 1994, 16).

Nota-se que os autores tém em suas abordagens alguns aspectos que se assemelham,
de acordo com as propostas desenvolvidas em suas discussdes, e tém ainda divergéncias na
questdo da materialidade e imaterialidade. As elaboracGes destacadas se complementam em
alguns pontos. Dessa forma, tem-se no desenvolvimento da discussdo tedrico-conceitual de
territorio fatores, caracteristicas e elementos que podem ser utilizados para a compreensao de
distintas abordagens e concepcdes que foram e estdo sendo construidas.

Destaca-se, entre as visOes apresentadas anteriormente, a ideia de Saquet para
desenvolvimento e para territério e suas discussdes derivadas — como territorialidades,
desterritorializacdo, reterritorializacdo, entre outras -, que apresenta aspecto imaterial,
multiescalar e historica. Considera-se elementos do cotidiano, do campo e da cidade, para
compreender as relacdes existentes no territorio que também apresentam como territério-rede-

lugar.

[...], para apreender os territdrios, as apropriagdes, 0s tempos, as territorialidades e
as temporalidades, é necessario identificar, compreender, representar e explicar: a)
0s sujeitos sociais e suas relacdes, acdes e reacdes (circulagdo e intercomunicacio)
maltiplas e cotidianas em forma de redes (de diferentes naturezas e extensdo de
abrangéncia), efetivadas em distintas escalas. Sdo relagdes entre sujeitos, grupos e
classes diferentes e no ambito de cada classe social, numa unidade dialética:
relacbes de cooperacdo, parceria, associagao, concorréncia, disputa, enfim, relagdes
plurais, simétricas e assimétricas, econdmicas, politicas, culturais e ambientais; [...]
(SAQUET, 2015, 100).

Nesse ponto, a abordagem tem uma discussdo do territorio focado nos processos
historicos, que apresentard elementos, periodos, relacdo espaco e tempo, como também, seus
agentes que serdo responsaveis pelo advento do territorio. Assim, haverd territorio e
territorios, que devem ser estudados a partir de suas singularidades, forma de producdo da

vida cotidiana, espacos e tempos, como também, relagdes sociais e com a natureza.

A abordagem relacional, processual e (i)material que estou tentando construir,
reconhece a unidade dos tempos histdricos e coexistente, as descontinuidades e
aspectos da relacdo sociedade-natureza. Recuperando alguns elementos, destaco a
intencionalidade e vontade de apreensdo de aspectos da (i)materialidade de nossa
vida diéria; [...]. Tento identificar e caracterizar componentes e processos que fazem
parte da (i)materialidade das formas e relacBes sociais que acontecem,
historicamente, [...]. H& uma combinacdo de territorialidades e temporalidades, de
mudancas e de continuidades, no tempo e no espaco, [...] (SAQUET, 2015, 131).
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Na concepgdo de Oliveira U. (1997), o territorio € uma producdo continua, derivado
das multiplas acdes e lutas que a sociedade realiza no simples fato de existir. Compreende-se

o territério como, “[...], produto concreto da luta de classes travada pela sociedade no

processo de produgao de sua existéncia. [...]” (OLIVEIRA U., 1997, 74).

[...] o territério deve ser apreendido como sintese contraditoria, como totalidade
concreta do processo/modo de producgdo/distribuicdo/circulacdo/consumo e suas
articulagGes e mediacGes supra estruturais (politicas, ideoldgicas, simbdlicas, etc.)
onde o Estado desempenha a funcdo de regulacéo. [...]. Dessa forma, sdo as relacdes
sociais de producdo e o processo continuo/contraditorio de desenvolvimento das
forgas produtivas que dao a configuragdo histdrica especifica ao territorio, [...].
Logo o territério ndo € um priusou um a priori, mas, a continua luta da sociedade
pela socializagdo igualmente continua da natureza (OLIVEIRA, 1999, 74).

Para Oliveira (1997, 74), a construcdo do territorio sofre a0 mesmo tempo acGes de
construcdo, destruicdo, transformacdo, assim como manutencdo constante, em uma
perspectiva da territorializacdo do capital, 0 monopdlio na agricultura, e por ser um produto
das lutas de classe esse territorio discutido pelo autor aponta 0 camponés como um sujeito
social, e o campesinato como classe que surge a partir das contradicdes do capitalismo.
Apresenta-se uma relacdo dialética e contraditéria no que tange as relacbes de
desenvolvimento da sociedade ou grupo social, embora esse desenvolvimento seja “desigual,
simultaneo e combinado”, que também pode ser “valorizagao, producao e reprodugao”.

Ariovaldo Umbelino de Oliveira apresenta uma perspectiva critica em suas obras, é
um dos primeiros autores brasileiros, da Geografia Agraria, a discutir a tematica da questdo
agraria por uma visdo marxista e aponta o territdrio como fruto das relagdes sociais
territorializadas de forma desigual, em funcéo das relaces de poder e luta de classe que agem
sobre ele influenciando por distintas acGes, principalmente, politicas e econémicas.

Essas complexas relagdes no sistema capitalista de produgdo geram contradi¢bes e
transformac6es no territorio. E em um contexto nacional, Oliveira U. (1999), em seu texto “A
Geografia agraria e as transformagdes territoriais recentes no campo brasileiro”, aponta que as
desigualdades acarretam para um “desenvolvimento territorial desigual”, isso a partir de
conceitos que o autor também constrdi como “monopolizacdo do capital e do territério” em
funcdo da “territorializa¢do do capital”, pois os sujeitos capitalistas na agricultura sdo grandes
empresas.

Estabelecem-se, nesse contexto, uma relacdo de disputa pelo uso e dominio do
territorio, onde, de um lado, tem- se os camponeses; e de outro, tem-se 0 agronegdcio,

representando o poder do capital. O territorio do camponés apresenta caracteristicas
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intrinsecas e especificas de um territério produzido por agentes modeladores que divergem de

acordo com as singularidades de cada grupo e caracteristicas historicas.
2.2.2. Desenvolvimento e identidade em uma perspectiva territorial

A partir do didlogo com diversos autores, visa-se a construcao de uma concepcdo de
desenvolvimento vinculado ao territorio, como se vinculou territorialidades, temporalidade e
espacialidades, um paradigma de desenvolvimento territorial, também como social, historico
e multidimensional. Vinculando assim, as multiplas relacdes cotidianas exercidas no lugar,
levando em consideragdo tempo e espago.

A perspectiva apontada para desenvolvimento territorial é a relacionada com a busca
por uma autonomia e “com mais justi¢a social, preservagdo da natureza, recuperagdo dos
espacos degradados, valorizagdo das culturas etc” (SAQUET, 2017, 15). Vincular, dessa
forma, uma construcdo de desenvolvimento que envolva o grupo, seja localmente,
culturalmente ou ecologicamente, de forma interativa e que relacione “territério-autonomia-
desenvolvimento”.

A abordagem de desenvolvimento territorial discutida tem origem na Italia do inicio
do século XX, a nomeada Terceira Italia, com uma realidade fruto de contextos historicos que
formaram um modelo urbano “difuso e disperso” e um “rural urbanizado”, com distintas
caracteristicas na economia local, e nas atividades e “praticas agroecologicas” produtos com
identidade, e produtos com identidade territorial sdo singulares, e produtos construidos por
determinada sociedade, em determinado tempo e espago, envolvem aspectos sociais e
culturais, ha territorialidades (SAQUET, 2017, 24).

O quadro a seguir busca desenvolver, a partir de diversos autores, o que Marcos
Aurélio Saquet (2017) discute em uma perspectiva de construcdo de consciéncia de classe e
de luta pelo desenvolvimento territorial de forma a contribuir com o camponés e suas praticas
em diversos territdrios. A obra traz experiéncias camponesas no sul do Brasil, com énfase o

sudoeste do Parana.

Quadro 02 - Concepgéo de Desenvolvimento

CONCEPCAO DE DESENVOLVIMENTO

AUTORES ELEMENTOS CONCEITUAIS

SAQUET e SPOSITO; | - Possui um conteudo territorial. Entendido como movimento
BAGNASCO; BECATTINI; | continuo de conquistas sociais, sejam econémicas, politicas e
DEMATTEIS; culturais, e ambientais, na recuperacdo e uso correto e
MAGNAGHI, PASQUI; | coerente dos recursos, pela populacéo;

GOVERNA; DANSERO e | - valorizagdo das identidades (patriménio histérico-cultural);
ZOBEL,; GIORDA.
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BELLIGGIANO e | - contetdo territorial multidimensional,;
RUBERTIS; RODRIGUES;
ALEMAN e HEREDIA;
RIVERA.

DANSERO e  ZOBEL,; | - pluridimensional.
SAQUET.

Fonte: SAQUET (2017), elaborado pela autora (2021).

Nesse sentindo, Saquet afirma que,

[...]. O desenvolvimento, portanto, é territorial e contém mudangas e permanéncias,
tradicOes e identidades, relaces de pertencimento e confianga, redes de cooperacdo
e espacializacdo produtiva, concorréncia e dominagdo. Os territérios séo
dinamizados por sociedades especificas, distintas entre si quanto a estrutura de
classe e de poder, a economia e aos processos culturais, que se articulam e se
territorializam historicamente (SAQUET, 2017, 23).

Dessa forma, propde-se um modelo de desenvolvimento contrario a do agronegdcio,
porém ambos os paradigmas atuam em diversos contextos e disputam diversos territorios. E
por meio das disputas de forcas antagbnicas para promoverem a territorializacdo de seus
modelos de desenvolvimento tem-se o surgimento dos conflitos, e um processo de
conflitualidade entre classes. Volta-se hovamente para os dilemas e problemas da questdo

agraria nacional, seja pela disputa de poder nos territorios, seja pela luta ou na/pela terra.

A conflitualidade e o desenvolvimento acontecem simultaneos e consequentemente,
promovendo a transformacdo de territorios, modificando paisagens, criando
comunidades, empresas, municipios, mudando sistemas agrarios e bases técnicas,
complementando mercados, refazendo costumes e culturas, reinventando modos de
vida, reeditando permanentemente o mapa da geografia agraria, reelaborado por
diferentes modelos de desenvolvimento (FERNANDES, 2004, 6).

A conflitualidade é marcante na relacdo do campesinato, e o capitalismo e € fruto das
contradicBes existentes desta relacdo. Neste cenario, hd de um lado o desenvolvimento da
agricultura capitalista, principalmente pelo agronegdcio, que no caminho visa a hegemonia
solitaria do seu modelo, e do outro, 0 do camponés que insiste em resistir, ficando forte com
sua busca de organizacgéo social do campo.

Como conceito de desenvolvimento destaca-se o de Caliari (2002, 27) que afirma
que desenvolvimento “[...] pode ser definido como um processo de transformagdes via
realizacdo de propostas, obtido mediante a participacdo efetiva da coletividade. [...] o
relacionamento entre sujeito, comunidade, cultura local e meio ambiente” (CALIARI, 2002,
27). O autor salienta que a analise de desenvolvimento tende a ser de forma fragmentada e
reduzida de conceitos que apontam para aspectos econdmicos e espacos para novas analises

sobre a conceituacdo da tematica tem assegurado a construgdo de novas concepgdes e
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critérios. Segundo Caliari (2002), o desenvolvimento para ser consistente deve proporcionar
oportunidades sociais e proporcionar geracdo de renda sem deixar de assegurar a
sustentabilidade e conservagdo dos recursos naturais.

E interessante ter consciéncia de que a construgdo de uma concepgao de territorio em
mdaltiplas dimens@es, como produto histdrico e (i)material permite pensar na ideia tedrica de
desenvolvimento territorial nestas concepcBes abordadas anteriormente. Pois uma concepcao
de territorio somente vinculada ao estado e como espagco fisico, ndo é cabivel para a discussao
neste sentido. Uma concepcdo tedrica fundamental para a discussdo de territdrio, nesta
perspectiva abordada no decorrer do texto, é a de identidade, pois, embora seja discutida de
formas distintas para os autores e seus estudos a respeito do territério, € um elemento
importante quando se faz reflex6es acerca do desenvolvimento do/no territorio.

Os conflitos, em funcdo da luta pela terra, ou por seu territorio, para diversos grupos,
populacBes do campo representa uma luta pela identidade construida por geracdes. Para
Felicio (2006), a luta por territério no Brasil, é inerente a histéria do campesinato, de suas
territorialidades e das identidades sociais. Assim, as identidades sdo construidas no territorio a
partir das realidades e contextos, além dos “[...] processos culturais, politicos, ambientais e
econdmicos vinculados a uma problematica territorial de desenvolvimento de base local [...]”
(SAQUET, 2017, 202).

O quadro a seguir apresenta alguns conceitos e perspectivas trabalhados por alguns
autores. Pensar sobre identidade é pensar em processos de formacdo aos qual esta relacionada.
Nesse caso, para a Geografia, pensar em identidade esta relacionada, normalmente, com o

espaco e suas territorialidades.

Quadro 03 - Concepcodes de identidade

CONCEPCOES DE IDENTIDADE

AUTORES ELEMENTOS CENTRAIS ELEMENTOS
COMUMENTE
APRESENTADOS
Arnaldo - Modo de ser coletivo; - tempo historico;
Bagnasco - processos individuais ou de grupo; - carater relacional das
- construir a partir das relacbes de afetividade, | dimensdes da cultura e
confianca e reconhecimento; da politica;
- se refere a vida em sociedade; campo simbdlico | - carater politico-
e envolve reciprocidade; operativo;
- comunidade como sociedade local; - sentimento de
- identidade ligada a comunidade. pertencimento a um
Alberto - codigo genético local, material e cognitivo; lugar;
Magnaghi - produto social e histérico; patriménio territorial; | - territorio dindmico -
- formada pelas edificacdes, linguas, mitos e ritos | produto e condicao social
— atos territorializantes (atores sociais histéricos); [— em  funcdo da
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- sociedade versus natureza;

- carater de organizacg&o politica;

- permanéncias que pode vir a assumir mudancas
nas relacdes sociais.

Giuseppe - possibilidade de projecdo e construgcdo do
Dematteis préprio futuro;
Francesca - atores coletivos territoriais;
Governa - reconstruida historica e coletivamente, e se
IgnazioVinci | territorializa;
- construida de forma coletiva por sujeitos locais;
- patriménio herdado;
- elemento fundamental na constituicéo territorial.
Claude - processo de producdo de similaridades;
Raffestin - tracos materiais e imateriais;
- antecedem a territorializacdo, a
desterritorializacdo e reterritorializagdo — possui
diferentes escalas temporais.
Jean - unidade de circulagéo de pessoas; mercadorias; e
Gottmann ideias.
Rullani - globalizagdo da economia; interacdo entre
diversos segmentos;
- valorizacdo de contextos nacionais e locais,
plural;
- conexao. Multiterritorializacéo e
complementaridade entre distintos  lugares,
pessoas e empresas.
Marcos - unidades de diferencialidades;
Aurélio - relagBes sociais no espago;
Saquet - no lugar que o universal se manifesta e se

realiza;

- produto historico (Dematteis& Governa e
Raffestin);

- multidimensional;

- movimento historico.

constituicdo identidade;
- dindmico e coletivo.

Fonte: SAQUET (2015), elaborado pela Autora (2021).

A concepcdo que Saquet busca apresentar € ampla, pois busca ndo considerar

somente aspectos simbdlico-culturais, mas também aborda, na identidade, uma perspectiva

(i)material do territorio e da territorialidade, atendendo a questdes de uma percepcdo de

desenvolvimento, e diversos niveis, com o objetivo de alcancar uma maior justica social.

Visando as “[...] iniciativas de construgdo de identidades e territorialidades com a participagdo

de diferentes sujeitos, [...] significar tentativas de producdo e gestdo da unidade na
diversidade e da diversidade na unidade” (SAQUET, 2015, 155).

Pode-se dizer que o territorio é passivel de identificagdo com determinado espaco.

Porém, o que importa ndo € o espaco fisico em si, mas o sentimento de pertencimento

vinculado a identificacdo territorial.

Para Medeiros (2009,

219), “esta identidade,
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inicialmente, é de carter politico, social e cultural, mas se redimensiona como territorialidade
com a implementacdo do processo produtivo, da organizagao do espago [...]”.

Dessa forma, faz- se necessario uma abordagem ampla de identidade para o processo
de formacé&o de territorialidades, bem como sua fundamental relagdo mediadora na construgéo
e promocdo do seu desenvolvimento no/do territorio. Assim, hd necessidade de ampliar os
elementos formadores da identidade territorial, principalmente em relacdo a diversidade e a
formacéo de unidade coletiva dos territérios.

Salienta-se ainda a importancia das singularidades e particularidades na construgéo
de uma concepc¢do ou abordagem territorial, pois os territorios apresentam temporalidades,
espacialidades, mdltiplas escalas e especificidades. “Cada relagao espago-tempo-territorio
precisa ser pensada, abstraida a partir de suas especificidades e dos propoésitos de cada
pesquisador ou grupos de pesquisas” (SAQUET, 2015, 158).

Recorre-se teoricamente a alguns autores e a algumas escolas que fundamentaram
esses autores, tendo, porém, sempre que atentar-se as especificidades existentes nas
formacdes territoriais, independente das escalas, com territorialidades diversas e plurais, que
estdo relacionados com multiplas dimensBGes sociais, as quais geram continuidades e

descontinuidades materiais e imateriais.
2.3. Territorio da Educacédo do Campo: projeto camponés de Educacéo

Na perspectiva da Educacdo do Campo, aponta-se o desenvolvimento territorial
como um projeto de sociedade com possibilidades do campo como um espaco de realidades e
possibilidades, e ndo como o esteredtipo de ndo desenvolvido e atrasado, construido
historicamente por grupos hegemodnicos representados atualmente, principalmente, pelo
agronegocio que, dentro da racionalidade capitalista, apresenta um modelo de rural ideal e

produtivo economicamente.

O campo da Educagdo do Campo € analisado a partir do conceito de territdrio, aqui
definido como espaco politico por exceléncia, campo de acéo e de poder, onde se
realizam determinadas relagfes sociais. O conceito de territdrio € fundamental para
compreender os enfrentamentos entre a agricultura camponesa e o agronegécio, ja
que ambos projetam distintos territorios (FERNANDES & MOLINA, 2004, 32).

Dessa forma, a Educacdo do Campo tem se apresentado de forma estratégica, como
meio provocador para se pensar 0 campo brasileiro, além de um territorio tedrico e politico
gue apresenta uma perspectiva que difere daquela exposta pela agricultura latifundiaria e

agronegocio. E apresenta, ainda, o campo do pequeno agricultor camponés como um espago
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de desenvolvimento e producdo, como territorio habitado e com distintas relacbes sociais e
culturais.

Nesse contexto, as Licenciaturas em EdoC tem papel fundamental, pois € o espaco de
luta em aspectos tedricos e para formacdo dos sujeitos coletivos que vao atuar em seus
territdrios, seus grupos e comunidades. A LEdoC é um territorio de luta no sentido de

construcdo da concepcao de EdoC, no meio académico e formal.

[...]. A Licenciatura em EdoC nasceu para ser uma trincheira da EdoC. Integra sua
forca material, tanto mais quanto cultive seu vinculo organico com o0s sujeitos
coletivos e a concep¢do de EdoC, vinculo que, hoje sabemos, ndo é dado, nem
6bvio. E processo de luta e construgdo, como é toda a EdoC (CALDART, 2019,
local. 963).

Assim, pode-se apontar um processo de territorializacdo da luta, dos sujeitos
coletivos, de forma organizada. E neste processo em que ocorre a materialidade das culturas,
modo de ver e pensar a sociedade. Pensar a academia em uma perspectiva organica, da préatica
e experiéncias educativas em uma vertente que busca uma consciéncia de classe, e praticas
emancipadoras de cunho social e intelectual, pensada a partir da realidade material de grupos
sociais distintos, porém, que também, sdo semelhantes em alguns aspectos e representam uma
classe social.

Ao apontar grupos distintos, o referente é a heterogeneidade do campo, espaco
complexo e dindmico formado por realidades singulares com seus territorios formados a partir
de contextos histéricos, que possuem caracteristicas comuns. Porém, ha distincdo definida
pelo lugar, grupo ou organizacdo social ao qual estdo inseridos. A EdoC é pensada por
coletivos com questbes comuns, como a luta pela terra, mas sdo diversos grupos camponeses,
que sao trabalhadores e trabalhadoras do campo e que possuem a disputa e luta contra o
modelo econémico, materializado na forma do agronegdcio, para perpetuar sua existéncia.

Aponta-se, dessa forma, a area do conhecimento como um territorio estratégico,
fundamental, tedrico e politico, como forca de luta e resisténcia, relacionando-o a categoria
territorio, em fungdo da luta e acdo de forca e poder no campo brasileiro. A concepgdo de
territorio como fruto do movimento histérico e das relacbes de poder exercido sobre ele,
como vem construindo Marcos Aurélio Saquet em suas obras é também a area de producdo de
conhecimento na Educacdo do Campo, registro teorico, filoséfico e pedagdgico de um
importante momento historico para o campo. Destaca-se a importancia da producdo de
conhecimento na area como um ato de resisténcia e de luta para continuar existindo, como de

registro de todas as experiéncias realizadas.
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Em uma realidade de disputa entre o campo do agronegdcio e da agricultura
camponesa, modelos distintos de promogéo e existéncia, promovem sua expansao territorial.
Essa luta por espaco, como ocorre em diversas areas, ocorre ainda, e de forma perspicaz e
fundamental, ainda em nivel intelectual.

Para demonstrar alguns aspectos divergentes desses dois campos que disputam e se
territorializam nos espagos, 0 quadro a seguir apresenta algumas das principais caracteristicas
e disparidades entre o campo do agronegdcio e da agricultura camponesa. E possivel perceber
as diferencas de percepcdo do campo nos dois paradigmas; o primeiro focado na expanséao e
territorializacdo do capital, ou promo¢do do monopdlio do capital, como assim chama
Ariovaldo Umbelino de Oliveira, e 0 campo camponés como territorio de vida, vivéncias e
promocdo de cultura. Podemos notar a existéncia de dois projetos distintos de sociedade e de

desenvolvimento.



58

Quadro 04 - Campo do Agronegocio e Campo da Agricultura Camponesa

CAMPO DO AGRONEGOCIO CAMPO DA AGRICULTURA CAMPONESA

eMonocultura - Commodities

ePaisagem homogénea e simplificada

*Producio para exportacao
(preferencialmente)

eCultivo e criacio onde predomina as
espécies exoticas

*Erosao genética

sTecnologia de excecdo com elevado nivel
de insumos externos

eCompetitividade e eliminacio de
empregos

e Concentracdo de riquezas, aumento da
miséria e da injustica social

oExodo rural e periferias urbanas inchadas

eCampo com pouca gente

eCampo do trabalho assalariado (em
decréscimo)

eParadigna da educacao rural

ePolicultura - uso multiplo dos recursos
naturais

ePaisagem heterogénea e complexa
eProducdo para o mercado interno e
exportacao

eCultivo e criacio onde predomina as
espécies nativas e da cultura local

eConservacdo e enriquecimento da
diversidade biol6gica

eTecnologia apropriada, apoiada no saber
local, com base no uso da produtividade
biolégica primaria da natureza

eTrabalho familiar e geracdo de emprego

eDemocratizacao das riquezas -
desenvolvimento local

ePermanéncia, resisténcia na terra e
migragdo urbano - rural

eCampo com muita gente, com casa, com

ePerda da diversidade cultural escola...

« Expoliagdo do trabalhador e da natureza eCampo do trabalho familiar e da
reciprocidade

eParadigma da Educacao do Campo
eRiqueza cultural diversificada

*«AGRO-NEGOCIO
e AGRI-CULTURA

Fonte: FERNANDES & MOLINA (2004, 51-52). Adaptado.

Em funcdo de projetos diferentes e desiguais de sociedade, é importante a insercao
do camponés nas disputas de espacos antes s6 ocupados por forgas hegemodnicas, como a
educacdo, para pensar e moldar as politicas que formam os individuos que vao lutar pelo
grupo social ao qual participam.

E a partir dos movimentos e das lutas originarias do campo, que o camponés
consegue se inserir no cenario politico, tornando-se um sujeito coletivo importante para a
classe que representa, acarretando em mudangas significativas na luta por direitos. “A
surpreendente novidade que o campo nos oferece hoje é a sua for¢a de transformagéo politica.
[...]” (BALDUINO, 2004, 24).
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Para dar inicio a esta discussdo, € preciso destacar que as politicas publicas da
modalidade de ensino de Educacdo do Campo no contexto nacional, em sua maioria, tém sido
marcadas pela necessidade de suprir as demandas existentes, e somente conquistadas a partir
de conflitos, lutas e resisténcias. E os movimentos de forgas e lutas sociais sdo de grande
importancia para o surgimento de identidades politicas dentro da prépria classe em defesa do
camponés e dos seus direitos.

O diferencial é que sdo os proprios sujeitos, de forma coletiva, que buscam e
participam da elaboracédo de um projeto de Educacdo do Campo, e ndo somente para 0 campo.
E que ¢ realizada a partir do proprio movimento da realidade e da préxis, assim, “[...] o ser
humano se forma transformando-se ao transformar o mundo” (CALDART, 2012, 548). A
autora coloca o movimento social como educador e sujeito de praxis. E que tem como
matrizes formadoras, em funcdo da combinacdo da luta, a organizacao coletiva, o trabalho, a
cultura e a histdria.

A Educacdo do Campo, em seus diversos niveis, € uma conquista fruto das lutas e
dos movimentos oriundos do campo. Destacada como forca de resisténcia pelo simples fato
de surgir e coexistir com sua proposta de sociedade singular, carregando aspectos no seu
desenvolvimento, da sua origem camponesa e de seus movimentos de teor social, que busca
uma formacdo humana, como também de construcdo de uma sociedade antagbnica a

sociedade do capital.
2.3.1. Educacéo do Campo: materializacdo da resisténcia camponesa

Na literatura ha diversos trabalhos que contribuem com a construgdo da historia,
contextualizacdo e surgimento da Educacdo do Campo (EdoC), desde a Educacdo Bésica até a
criacdo e consolidacdo das licenciaturas, como fruto da luta e de resisténcia dos movimentos
oriundos do campo, e é impossivel dissociar a EdoC dos movimentos sociais. Pode-se ainda
elencar as produgdes de Arroyo e Fernandes (1999), Caldart (2001; 2008), Molina (2010),
Molina e Antunes-Rocha (2014), Santos S. (2012), Brito (2017), dentre outras, que trazem
aspectos da historicidade, idealizacdo e materializacdo da Educacdo do Campo em todos os
niveis, e a importancia dos movimentos sociais para 0 campo brasileiro, e para a luta ao
direito a Educacdo, dentro de um contexto de disputa existente entre a agricultura camponesa
e o capital, na figura principalmente do agronegdcio.

Historicamente, no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, 0 movimento Por
Uma Educacdo do Campo ganha forca a partir do contexto em que as organizagOes e

movimentos sociais do campo comecam a lutar por politicas publicas, ou pela concretizacao,
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que atendam a populacdo rural, e é importante destacar que rural é fortemente vinculado ao
“atraso” e ao que “deve ser superado”, para assim promover um ‘“desenvolvimento”, dai a
necessidade de uma nomenclatura que evidencia a luta das diversas realidades no interior
brasileiro, lutar para e pelo campo, e superacdo do rural e sua associacdo com o atraso,
principalmente de técnicas e tecnologias, e que é dependente cidade/urbano. Em certo
momento, inicio dos 2000, tinha-se uma gestdo de estado favoravel para construcdo de
politicas publicas populares, o que, de certa forma, contribui para a busca de uma Educacéo

do Campo.

[...], o conceito educacdo rural esteve associado a uma educacao precaria, atrasada,
com pouca qualidade e poucos recursos, parte intrinseca daquele paradigma do rural
tradicional descrito anteriormente. Tinha como pano de fundo um espaco rural visto
como inferior arcaico. Os timidos programas que ocorreram no Brasil para a
educacéo rural foram pensados e elaborados sem seus sujeitos, sem sua participagéo,
mas prontos para eles (FERNANDES & MOLINA, 2004, 36).

A ideia de Educacdo do Campo ¢ discutida inicialmente em 1997, com a realizacéo
do I Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA), evento
que pode ser apontado como ponto de partida do movimento da Educacdo do Campo,
realizado na Universidade de Brasilia (UnB), e que produz o “Manifesto das Educadoras ¢
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”, importante texto para o Movimento. O
ENERA foi idealizado e realizado pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra
(MST), que teve como parceiros a Universidade de Brasilia, a Organizacdo das Nacdes
Unidas para Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia (UNICEF) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB).

Os autores também apontam que no Movimento que toma forca e intensidade na
década de 1990, ha influéncia da Educacdo Popular, que tem como uma das principais
referéncias Paulo Freire (1921-1997), e inicio entre 1920 e 1980. Pode ser considerado os
primeiros passos para 0 movimento que seria nomeado de Educagdo do Campo, construido e
sendo construido pelos sujeitos coletivos oriundos do campo.

Para uma proposta de Educagdo cuja origem vem dos movimentos sociais, a
Constituicdo Federal de 1988 é um marco relevante, e a Lei de Diretrizes e Bases de 1996
permite a luta e a reinvindicacdo de politicas publicas voltadas para a Educacdo de forma
ampla, inclusive ampliando o conceito e perspectiva. Com a previsdo de determinados
direitos, a auséncia de efetivacdo abre espaco para a reinvindicacdo, pois €é de
responsabilidade do Estado o cumprimento da legislagdo vigente.

Pode-se apontar que todo o movimento de luta para a construcdo de uma Educacao

do Campo teve apoio em toda a materialidade historica, politica e pedagdgica das
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experiéncias acumuladas pelos movimentos que lutavam por melhores condicgdes de vida para
a populacdo do campo, além da Reforma Agraria, e 0 MST como fundamental neste processo.
Dessa forma, deve-se apontar a importancia da base politica que as lutas e as organizagdes

sociais do campo j& haviam adquirido.

[...] convém evidenciar que estamos falando do mesmo contexto de amplas lutas do
‘Movimento Docente’ no Brasil em torno da questdo da educacéo publica, gratuita,
de qualidade e para todos. Se 0 campo ndo pontua ai como ‘questdo de destaque’, de
toda maneira, esta entre o ‘todos’. A prépria Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional - LDB), para o bem e para 0 mal, é resultante desse processo
de luta que culminou em 1996. Assim, no bojo desse movimento mais amplo pela
educagdo publica criam-se condicfes favoraveis a renovacdo do conceito de
Educagdo Rural. Na LDB, se estabelecem obrigacGes ao Estado, bem como
definicdo de responsabilidades dos demais sujeitos histéricos como a familia e a
sociedade no que diz respeito a educagdo, que valem também para o campo. O
estatuto da educacdo obrigatéria, por exemplo, que j& estava consignado na
Constituicdo de 1988, firmada como direito publico subjetivo, gera consequéncias
quantitativas positivas para o campo. lgualmente, abre-se espaco para propostas de
educacdo escolar de qualidade 4 alternativa a conhecida Educacdo Rural, ou seja, a
LDB ‘reconhece a diversidade sociocultural e o direito a igualdade e a diferenca’
(Parecer n° 36/2001, CEB/CNE). (MUNARIM, 2008, 3-4).

A partir desse momento inicia-se a construcdo de ideias e pesquisas com a finalidade
de fundamentar a Educacdo do Campo. Tem-se novamente como espaco de discussdo e
didlogo a realizacdo da | Conferéncia Nacional (1998) e Il Conferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo (2004). Espacos voltados para a conceituacdo desse novo paradigma

chamado Educacédo do Campo.

As experiéncias construidas pelos movimentos camponeses e organizagoes
correlatas, especialmente, por meio do PRONERA - Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria - dimensionaram a idéia e o conceito de Educacdo do
Campo, interagindo com as outras dimensdes da vida do campo. Esse processo
aconteceu com a participacdo do MST, da Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura — CONTAG, da Unido Nacional das Escolas Familias
Agricolas no Brasil — UNEFAB e da Associacdo Regional das Casas Familiares
Rurais - ARCAFAR, como protagonistas do desenvolvimento de projetos de
educacgdo em todos os niveis (FERNANDES & MOLINA, 2004, 65).

Os movimentos e organizagdes sociais citados anteriormente, dentre outros, foram
protagonistas no processo de idealizacdo, criacdo e espacializagdo da Educacdo do Campo. A
partir das experiéncias e realidades vividas no campo foram desenvolvidas uma diversidade
de projetos em diferentes niveis de Educac&o.

A partir de todo esse movimento discutido anteriormente a sociedade civil, em forma
dos sujeitos coletivos, tem acesso aos espacos de construcdo de Educacdo, podendo
desenvolver uma proposta dos sujeitos do campo e ndao somente para eles, e de forma formal.

Deve-se destacar a importancia de todo o acimulo de experiéncias de Educacéo, ndo-formal,
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para a constru¢cdo de uma proposta pedagogica, € que nesse momento histérico também
ocupariam 0s espacos das escolas de educacdo formal. A escola é um fundamental espaco
socio-politico de formacdo, e agora tambem, com modalidade especifica da Educacdo do
Campo, e principalmente, moldada por seus representantes.

Porém, a luta pelo direito e acesso ndo é somente pela Educacdo Bésica, mas também
a Educacdo superior, com a implantacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo, ligadas
ao Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), por meio da criacdo do Programa de Apoio
a Formac&o Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO).

No ano de 2006, a partir da luta dos movimentos sociais é desenvolvido um plano
piloto de criacdo de Licenciaturas em Educacdo do Campo, com a participacdo de
universidades federais, a saber: Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal da
Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG). As quatro universidades foram escolhidas por apresentarem préaticas e
pesquisas em Educacdo do Campo. (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).

Na sequéncia, em 2009, o MEC lanca o Edital de Convocacgéo n° 09, de 29 de abril
de 2009 chamando novas Instituicdes de Ensino Superior para manifestarem projetos de
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Com esse edital de convocacao, foi instituida
a oferta da graduacdo em Educacdo do Campo em 32 universidades.

Posteriormente, em 2012 o MEC lanca o edital SESU/SETEC/SECADI de n°
02/2012 com a finalidade de aumentar a oferta de vagas e cursos focados na formacéo de
professores do campo. Momento que, a Universidade Federal do Tocantins (UFT), que neste
momento UFNT ainda era UFT, inscreve projeto e consegue a implantacdo da LEDOC em
dois campi: Tocantinépolis e Arraias. A LEdoC de Tocantindpolis é criada, dessa forma, com
a resolucdo n°® 10 do Consuni, em 25 de setembro de 2013 na &rea de Cddigos e Linguagens.

O quadro a seguir traz os marcos legais fundamentais e que contribuiram para a

construcdo e legitimidade da EdoC nas ultimas décadas.

Quadro 05 - Marcos Legais e Normativos para a Educacdo do Campo

MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS PARA A EDUCACAO DO CAMPO

LEGISLACAO ASPECTOS IMPORTANTES MARCO PARA A EDOC
CF de 1988 A Educacdo como direito fundamental | Acesso a Educacdo independentemente
para todos. do local onde vivem ou residéncia.
Lei 9.394/96 Organiza e regulariza toda a Educacdo | Norteadora para organizar as praticas
brasileira. educativas da EdoC.
Parecer CNE/CEB | Diretrizes Operacionais para a Educacdo | Conquista no ambito das politicas
36/2001 Bésica nas Escolas do Campo. publicas, aponta o campo como: “[...]
um campo de possibilidades que
dinamizam a ligagdo dos seres humanos
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com a propria producdo das condicBes
da existéncia social e com as

realizagdes da sociedade humana”
(BRASIL, 2001, 1)

Resolugdo CNE/CEB | Institui Diretrizes Operacionais para a | Traz para 0s marcos Legais a categoria
1/2002 Educacéo Basica nas Escolas do Campo. Escola do Campo, com definicbes em
profundo didlogo com o Movimento da
EdoC. Legitima uma gestéo
democratica com instrumentos que
envolvem diversos grupos e setores,
como a CF e LDB citava ou previa.
Parecer CNE/CEB | Organiza a Pedagogia da Alternancia nos | Dias letivos para a aplicagdo da
1/2006 Centros Familiares de Formagdo por | Pedagogia de Alternancia nos Centros
Alternancia (CEFFA). Familiares de Formagdo por
Alternancia (CEFFA).
Parecer CNE/CEB | Reexame do Parecer CNE/CEB n° | Estabelece diretrizes complementares,
3/2008 23/2007, que trata da consulta referente as | normas e  principios para 0
orientacbes para o0 atendimento da | desenvolvimento de politicas publicas
Educacdo do Campo. de atendimento da Educacdo Basica do
Campo.
Resolucdo CNE/CEB | Estabelece diretrizes complementares, | Define para quem destina a EdoC e
2/2008 normas e principios para 0 | seus niveis de atendimento.

desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Bésica do
Campo.

Lei 11.947/2009

Dispde sobre o atendimento da
alimentacdo escolar e do Programa
Dinheiro Direto na Escola aos alunos da
educacdo basica.

Regulariza valor minimo de 30% dos
recursos do FNDE para aquisicdo de
alimentos oriundos da agricultura
familiar, empreendedor familiar rural
Ou organizagoes.

Decreto 6.755/2009 Institui a Politica Nacional de Formacéo de | Formagdo de professores que atenda
Profissionais do Magistério da Educacdo | também aos objetivos da Politica
Bésica, disciplina a atuacBo da | Nacional de Formagdo de Profissionais
Coordenagdo de Aperfeicoamento de | do Magistério da Educacdo Basica.
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no
fomento a programas de formacao inicial e
continuada, e da outras providéncias.
Decreto 7.352/2010 Dispbe a respeito da politica educacional | Conceitua populacdo e educacdo do
do Campo, e também, do PRONERA. campo; Traz orientacbes para a
organizacdo das Escolas do Campo,
como também, para elaboracdo do
Projeto Politico Pedagégico (PPP) com
identidade e valores dos sujeitos do
campo. Oficializa Alternancia como
forma permanente de oferta da
Educacéo Superior.
Parecer CNE/CP | Diretrizes Curriculares Nacionais para a | Formagdo inicial e continuada para os
2/2015 Formacdo Inicial e Continuada dos | profissionais do  Magistério da
Profissionais do Magistério da Educacdo | Educacdo Basica em niveis (educacdo
Basica. infantil, ensino fundamental e ensino
médio) e modalidades (educacdo de
jovens e adultos, educacdo especial,
educacdo profissional e técnica de nivel
médio, Educacdo Escolar Indigena,
Educacdo do Campo, Educacéo
Escolar Quilombola e educacdo a
distancia).
Resolugdo ~ CNE/CP | Define as  Diretrizes  Curriculares | Formacéo inicial, em nivel superior,
2/2015 Nacionais para a formac&o inicial em nivel | destinada a preparacdo de profissionais

superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedag6gica para graduados e

para atuar em diferentes niveis e
modalidades, como a Educacdo do
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cursos de segunda licenciatura) e para a | Campo.
formacéo continuada.

Fonte: Educacdo do Campo: marcos normativos (BRASIL/MEC, 2012); Verbete Legislacdo Educacional do
Campo do Dicionario de Educacdo do Campo (2012); Dossié 20 Anos da Educacdo do Campo (2020);
LUCENA (2021), elaborado pela Autora (2021).

Em um contexto de redemocratizac¢do do pais, as organizacdes e movimentos sociais
do campo, a partir de sua materialidade e das experiéncias da realidade concreta,
intensificaram e organizaram discussdes, desenvolvidas pela propria populacdo campesina e
seus povos diversos, a respeito de suas lutas e objetivos, dentre o direito e acesso a Educacao
para os povos do campo. A Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB/96 sdo importantes para iniciar avangos relevantes para os sujeitos coletivos
do campo, pois possibilitam a idealizac&o e concretizacao de diversas legislacGes derivadas.

No que tange a Educacdo do Campo, os momentos citados anteriormente foram
fundamentais para a luta por legitimacéo de direitos e construcéo de politicas publicas para a
populacdo do campo. Porém, ndo somente para a populacdo do campo, mas debatida e
construida com e pelos sujeitos coletivos de distintas realidades e contextos, que embora
diversos, tenham a realidade no campo e a luta pela terra, mesmo que em diferentes contextos,
como alguns aspectos em comum.

Ao usar “populagdes do campo”, deve-se destacar o conceito do decreto 7.352/2010
que dispde sobre a politica educacional do campo e do PRONERA aponta no artigo 1que:

| — Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢fes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Nota-se, assim, a diversidade de sujeitos que a EdoC atende com suas politicas
publicas, sujeitos historicamente relacionados e que constroem o campo brasileiro. Porém,
embora o conceito de populacdes do campo abranja uma diversidade de grupos e sujeitos
sociais coletivos, a Educagdo do Campo ndo diminui toda a complexidade, singularidades e
particularidades de cada grupo, pois um dos elos em comum, € que une 0s grupos, é a luta
pela terra e por politicas publicas, bem como por uma Educagdo que tenha tracos e identidade
dos proprios sujeitos, individuais e coletivos, como de sua ampla diversidade. A EdoC em
todas suas etapas e modalidades deve abranger a pluralidade do campo.
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2.3.1.1. Retrocessos da Educacéo do Campo

A EdoC vem sendo impactada fortemente em funcéo das gestdes dos Gltimos anos e
de forma cada vez mais intensa, em uma ldgica neoliberal e ultraconservadora. Esta ldgica
econbmica ndo realiza investimentos em perspectivas de sujeitos sociais e coletivos que
buscam priorizar, registrar e resgatar a cultura, historia e experiéncias singulares e distintas do
modelo hegemonico.

Aponta-se anteriormente um quadro que registra os marcos legais e sua importancia
para a Educacdo do Campo. Na sequéncia, discute-se de forma sucinta a ocorréncia de todo
retrocesso a partir das alteraces nas legislagdes. E importante destacar neste texto o processo
de desmonte que a EdoC vem sofrendo nos ultimos anos, a partir de 2016, em diversos
sentidos, desde cortes nos financiamentos das politicas até mudangas na legislacédo e diretrizes
gue consolidam a modalidade educacional, em um aspecto geral, além da formacdo de
professores.

Os ultimos cinco anos tém afetado de forma significativa a luta e pratica cotidiana,
dificultando o processo democrético no pais e, consequentemente, o didlogo, o que foi
intensificado de forma ainda mais agressiva no momento posterior as elei¢des de 2018, que
passou a se resguardar em um discurso ultraconservador que, historicamente, ndo dialoga com

a diversidade e a pluralidade de ideias e culturas. Entre os diversos prejuizos e problemas,

Sinalizamos para as dificuldades de encaminhar o didlogo junto aos gestores
publicos estaduais e municipais; a falta de recursos na promocéo da formagéo inicial
e continuada; processos de nucleagdo e fechamento das escolas do campo,
submetendo estas populacdes a longos trajetos até a escola em nlcleo urbano;
descontextualizagdo dos projetos pedagogicos e auséncia da adequagdo do
calendario escolar as especificidades locais, tais como a questdo do trabalho familiar
na agricultura e as condigdes climaticas, impedindo o deslocamento de professores
até as escolas, pelas péssimas condi¢cbes das estradas (BICALHO; MACEDO;
RODRIGUES, 2021, 51).

Para Bicalho, Macedo e Rodrigues (2021, 52), logo ja no inicio de 2019, as
investidas contra as politicas publicas da EdoC o Decreto de n. 9.645/2019 que substitui a
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), acdo
que estava planejada pela gestdo anterior, com a extin¢cdo da Secretaria de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial (SEPPIR), com a Lei n°13.266, de 5 de abril de 2016, e
vinculou a Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos (MMFDH). O Decreto
n® 10.252/2020 que limita e inviabiliza a atividade do PRONERA, vetando assim, a acdo de

politicas educacionais nos estados, o que afeta e intensifica os problemas e conflitos agrarios.
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A ldgica neoliberal tem atingido de forma intensa as politicas de formacdo de
professores, como também de valorizagdo do profissional. Politicas que foram forjadas por
uma luta historica da classe, nas ultimas décadas, por educadores de uma perspectiva
progressista.

Pode-se apontar como destaque para exemplificar a discusséo realizada por Bazzo e
Scheibe (2019), que discutem que aspectos como a procrastinagdo da implantacdo da
Resolucdo CNE/CP n° 02/2015, que articulava formacdo inicial e continuada com a
valorizacdo dos profissionais. Até a aprovacdo da Portaria n® 2.167/2019 que desconfigura
radicalmente ideia de formacao de professores que estava em construcdo nas Ultimas décadas,
e aspectos a respeito da formacéo continuada e valorizacédo dos profissionais da Educacédo sdo
silenciados ou citados timidamente.

Todo processo citado é intensificado na atual realidade em que se vivencia uma
pandemia em funcdo do Covid-19 a partir de 2020, no Brasil, para as popula¢fes do campo.
Em um contexto de problemas de salde publica e sanitario, € utilizado aulas remotas, que ja é
uma problematica para educadores e educandos da forma que foi implantado, entre outros
modelos na busca de cumprir o calendario letivo e o cumprimento dos dias letivos é,
aparentemente, uma das prioridades em todo cenério que é de certa forma, inédito, intenso,

complexo e dificil vivenciado por todos.

Antes da pandemia, portanto, ja se vivia a desconstitui¢cdo do Estado Democrético de
Direito no Brasil, que estava querendo nascer e que tinha por horizonte os direitos
sociais e humanos, por meio de estratégias que envolviam a politica econémica, cuja
financeirizagdo da economia, a reforma trabalhista, da previdéncia e as privatizagoes
sd0 componentes essenciais, além do carreamento do fundo publico para o privado;
a desconstituicdo das politicas publicas sociais; a politica de seguranca, que é
extremamente violenta; a politica cultural, de natureza fascista e sustentada nos fake,
no obscurantismo, no desrespeito a ciéncia, as diversidades. Enfim, o ensino na
pandemia se coloca nesse contexto, cuja politica educacional também concretizava
um gigantesco retrocesso, no acesso, permanéncia e qualidade da educagdo das
classes populares, acentuando o carater de classe da educagdo e retomando com
intensidade uma concepgdo de educacdo reducionista e fortemente atrelada as
necessidades do mercado capitalista (FERREIRA & REINHOZ, 2020).

O texto acima foi retirado de uma matéria realizada a partir de uma entrevista com
Conceicdo Paludo que aponta alguns aspectos de como a pandemia agrava todo um processo
que estava em andamento nos ultimos anos no que tange a desconstru¢do das politicas
publicas até entdo conquistadas, como também do cotidiano dos sujeitos do campo. Afeta
distintas realidades de populacGes que historicamente ja possuiam diversas dificuldades de
acesso e permanéncia a Educacéo.

Faz-se necessario registrar a importancia de escrever sobre a Educacdo do Campo, e

toda sua historia, seus avangos e posteriormente os esfor¢os, em cortes de financiamentos e
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mudangas nas legislacbes que amparam, para realizar seu desmonte de forma planejada.
Escrever e registrar, nesse sentido, principalmente para a posteridade, para ser fonte historica
e de pesquisa de experiéncias que foram resultados de luta, suor e sangue de distintos como
também similares, sujeitos do campo. E destacar a importdncia da memoria da luta de
trabalhadoras e trabalhadores do campo, escrever assim, como ato de resisténcia.
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Fonte: Associa¢do Capim Dourado do Povoado de Mumbuca (2021).

CAPITULO Il - UM OLHAR PARA AS
LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO E A
FORMACAO EM ALTERNANCIA
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3. UM OLHAR PARA AS LICENCIATURAS EM EDUCACAO DO CAMPO E A
FORMAGCAO EM ALTERNANCIA

Serdo abordados neste capitulo aspectos que fundamentam a modalidade educacional
da pesquisa, como a luta por acesso a Educacdo basica e superior, e 0s principios e
fundamentos dessa modalidade. Busca-se, assim, destacar caracteristicas relevantes da
historia e base fundamental da Educacdo do Campo, da Pedagogia da Alternancia e Formacao
em Alternancia, bem como apresentar elementos importantes para a compreensdo da
abordagem visada na sequéncia do trabalho. Propde-se entender o tipo de Alternancia
proposta pelo curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFNT de Tocantindpolis
(LEdoC/TOC).

3.1. Licenciaturas em Educacdo do Campo

Na literatura tem-se autores e pesquisas que vém contribuindo para a construcéo
tedrica da EdoC e que sdo relevantes para pesquisas que abordem a tematica, nomes como:
Roseli Caldart; Miguel Arroyo; M6nica Molina; entre outros; e trabalhos como: Molina &
Jesus (2004). Kolling; Nery & Molina (1999), Molina e Sa (2011), Clarice Santos (2009),
Silvanete Santos (2012), Molina & Hage (2015, 2016), Pereira (2019), entre outros que
oferecem grandes contribuicGes para a compreenséo, principalmente no que tange ao pensar,
criar e todo processo historico das Licenciaturas em Educacdo do Campo.

A luta por direito e acesso a Educacdo Basica e Educacdo Superior tem se
constituido com a implantacdo das Licenciaturas em Educacdo do Campo que, ligadas ao
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC), a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), sdo implantadas por meio da criacdo do
Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO).

Como mencionado no capitulo 11, no ano de 2006, a partir da luta dos movimentos
sociais é desenvolvido um plano piloto de criacdo de Licenciaturas em Educacdo do Campo,
com a participacdo de quatro universidades federais, a saber: Universidade de Brasilia (UnB),
Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). (MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014).
Pode-se afirmar, nesse sentido, que as a¢des desenvolvidas sdo a materializacdo das propostas
almejadas pelos sujeitos coletivos, reforcando que sé foram realizadas em fungdo de muita

luta e reinvindicacgdes dos grupos coletivos do campo brasileiro.
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[...]. Importante reafirmar que essa politica publica foi concebida como resultado de
uma intensa reinvindicacdo dos movimentos sociais e sindicais camponeses, que ja
pautavam a necessidade de politicas especificas de formacdo de educadores, desde
as primeiras acdes de luta coletiva pela Educacdo do Campo. Porém, a demanda se
intensifica ainda mais a partir da realizacdo da Il Conferéncia Nacional de Educacéo
do Campo, que ocorreu em Luziania/GO, em 2004, tendo como palavra de ordem o
significativo lema: °‘Educagdo do Campo: Direito nosso, dever do Estado’
(MOLINA, 2019, local. 237).

A organizacdo curricular dessa proposta piloto usa como referéncia a experiéncia que
vinha sendo desenvolvida na Universidade Federal de Minas Gerais a partir de 2005, segundo
Antunes-Rocha e Martins (2009). Em 2009, o MEC lanc¢a o Edital de Convocagéo n° 09, de
29 de abril de 2009 chamando novas Instituicbes de Ensino Superior para manifestarem
projetos de cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo. Com esse edital de convocacao,
foi instituida a oferta da graduacdo em Educacdo do Campo em 32 universidades, porém nédo
ainda como curso permanente.

Em 2012, o Edital SESU/SETEC/SECADI de n° 02/2012 pelo MEC é lancado com o
objetivo de aumentar a oferta de vagas e cursos de formacéo de professores do campo. Nesse
edital, a entdo Universidade Federal do Tocantins (UFT) concorre com projeto e consegue a
implantacdo da LEDOC em dois campi: Tocantindpolis (atualmente UFNT) e Arraias, por
estar localizada no sudeste do estado pertencem a UFT. A LEdoC de Tocantinopolis é criada,
dessa forma, com a resolucdo n° 10 do Consuni, em 25 de setembro de 2013 na area de

Cadigos e Linguagens.

3.1.1. Educacédo do Campo: fundamentos e principios

Desde a sua origem, vem-se construindo politicamente e teoricamente 0s
fundamentos e principios da Educac¢do do Campo, 0s quais visam buscar uma totalidade das
questBes sociais; o intuito é o de se obter uma proposta de Educacdo que priorize a formacao
em uma perspectiva humanizada e Omnilateral, ndo somente um projeto educativo, mas um
projeto de sociedade, desenvolvida pelos sujeitos individuais e coletivos do campo.

Ominilateral em uma perspectiva, inicialmente discutida por Anténio Gramsci, de
formagédo que abrange toda a formacgdo do sujeito de forma ampla, construida historica e
socialmente, e em funcdo de alguns elementos que oferecerdo o desenvolvimento, como o

trabalho. Dessa forma, destaca-se que,

Educagdo Omnilateral significa, assim, a concep¢do de educacdo ou de formagdo
humana que busca levar em conta todas as dimensfes que constituem a
especificidade do ser humano e as condicBes objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento historico. Essas dimensfes envolvem sua vida corporea
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material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e ludico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educagdo e a
emancipacdo de todos os sentidos humanos, [...] (FRIGOTO, 2012, 267).

Para Caldart (2004, 16), embora ainda haja debates politicos e te6ricos em
construcdo, existem aspectos e visdes ja bem definidos, como: a) incompatibilidade dos
modelos, proposta que visa a Educacdo do Campo para 0 campo, com o0 modelo capitalista
para a agricultura, pois a EdoC é compativel com a Reforma Agréria Popular, agricultura
camponesa e agroecolodgica; b) forte vinculo com os movimentos sociais e sujeitos do campo;
c) a EdoC pretende superar a dicotomia rural e urbano como ideia de que o urbano é avancado
e desenvolvido, enquanto o rural é atrasado, trabalhar com uma visdo de igualdade social e de
diversidade entre o campo e a cidade; d) uma proposta de desenvolvimento com viséo de
totalidade e néo por setores.

Assim, pode-se notar que se almeja uma formacdo humana vinculada a materialidade
e concepgdes da origem da EdoC, ou seja, vinculada com os sujeitos e lutas que séo,
principalmente, originados no campo e seus contextos, suas lutas e suas diversidades. Uma
Educacdo voltada para os sujeitos, e construida por eles, que vivem no campo, e que lutam
por direitos e justica social cotidianamente, e principalmente, por sujeitos coletivos. Pois
estamos nos referindo ha uma proposta de Educacdo dos trabalhadores e trabalhadoras do
campo, com uma identidade, que almeja alcangar uma ampla diversidade que existe nas suas
realidades concretas.

Na sequéncia, busca-se desenvolver um diagrama dos principais elementos,
pensamentos norteadores e objetivos da EdoC, para apresentar alguns dos principais tracos e
caracteristicas da sua identidade, como sua intencionalidade, projeto de sociedade e de qual
sujeito pretende formar.



72

Imagem 01 - Identidade da Educacdo do Campo
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Fonte: Texto “Elementos para Constru¢do do Projeto Politico e Pedagégico da Educagdo do Campo” de
CALDART (2004), elaborado pela Autora (2021).

Pode-se notar a influéncia politica, na construcdo pedagégica da identidade da
Educacdo do Campo, é explicada por todas as caracteristicas historicas de luta e pela
materialidade que foi fundamentada toda sua base tedrica e pedagdgica. Essa perspectiva
politica € visada por toda a intencionalidade do processo educativo da EdoC, com o objetivo
de formar sujeitos construtores de um determinado projeto de sociedade.

Nesse interim, o projeto estd voltado para as popula¢es do campo e construido pelos
sujeitos campesinos, reafirmados em sua identidade e em seu projeto de Educacdo, bem como
de sua proposta de sociedade. E, portanto, um projeto politico, social e educativo que visa a
formacdo dos individuos para serem construtores de uma sociedade coletiva para 0 campo e
do campo, capaz de modificar o imaginario de uma populacdo que, historicamente, é
estereotipada como atrasada, sem cultura ou historia.

Uma das caracteristicas identitarias e que estruturam a logica da EdoC é o que pode
ser chamado de sua triade estruturante, formada por: politicas publicas, Educacdo e campo
(CALDART, 2012). A EdoC, a partir de sua construcdo e producdo historica, torna-se

marcante e carregada de elementos que caracterizam seu projeto educativo e social,

[...] os elementos dessa triade ndo podem ser compreendidos separados entre si, nem
descoladas da realidade social dos sujeitos e de sua histéria. Pelo contrario, ha entre
eles uma relacdo dindmica e ndo podem ser discutidos separadamente, sendo a partir
de categorias do Materialismo Historico-Dialético (Contradicdo, totalidade,
aparéncia e esséncia e totalidade) presentes em cada um destes eixos, [...]
(PEREIRA, 2019, 125).

A triade é um caminho de compreensdo da EdoC a partir das categorias de analise do
Materialismo Historico-Dialético. A luta por politicas publicas para legalizar e universalizar o
direito e acesso de todos, principalmente, trabalhadores e trabalhadoras do campo, neste
contexto, a Educacdo, é importante para superar acGes e projetos de uma estrutura de
sociedade que, normalmente, prioriza politicas governamentais e ndo de Estado. A seguir, um
esquema organizado por Pereira (2019, 126), que destaca os elementos da triade e sua

interrelacdo e complexa relagdo com o contexto historico.
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Imagem 02 — Elementos estruturantes que integram a Triade Conceitual Campo, Politicas
Publicas e Educagéo
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Fonte: PEREIRA (2019, 126).

O paradigma dominante do rural brasileiro é o agronegocio, expropriador e
explorador de mao-de-obra, a atividade, com excecdo das areas que exijam profissionais
especializados, tende a exigir pouca escolaridade dos trabalhadores do campo. Para que haja
uma real disputa de projetos de sociedade, é necessario que seja realizada uma disputa no
plano das ideias e da consciéncia, dessa forma, é primordial que se tenha uma elevacdo da
consciéncia dos sujeitos que estdo no lugar de explorados, para isso, uma Educagdo pensada e
com intencionalidade de/para construir uma nova perspectiva de sociedade para as populacées

do campo é fundamental.

A proposta é que tenhamos como pano de fundo de nossa reflexdo que, ao falarmos
da triade estruturante: campo — educacdo — politica pdblica, ndo estamos apenas
usando uma figura de linguagem, mas, de fato, nos desafiando a dizer que sé
podemos compreender o fenémeno da realidade brasileira que a categoria Educacéo
do Campo busca expressar, se a olharmos a partir da intrinseca conexdo entre estes
elementos (MOLINA, 2015, 386).

Dessa forma, a luta por politicas publicas que atendam e sejam adequadas para as
distintas realidades faz-se extremamente necessaria, pois a permanéncia das populac6es no
campo acontece a partir de questdes como evitar o fechamento das escolas. a acdo de fechar
uma escola no campo é uma das estratégias para desterritorializar os camponeses. A pesquisa
realizada por Molina (2015) organiza e demonstra informagdes sobre a logica atrds do

movimento de fechamento das escolas do campo. Deve-se destacar que “[...], a relagdo entre
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os trés elementos da triade: campo, educacdo e politicas publicas, traz relevante chave de
leitura para enfrentarmos a origem da contradi¢ao” (MOLINA, 2015, 394). Contradigdo esta
que acompanha a légica do modelo hegeménico, desde o curriculo que é implantado até a
formagé&o dos docentes que trabalhardo nas escolas rurais. Um aspecto fundamental, ao pensar
a atualidade, é a voraz necessidade de lutar e resistir contra os inumeros retrocessos das
politicas publicas construidas pelos diferentes sujeitos do campo. Além de resistir e registrar
todas as experiéncias, esse periodo historico exige ainda mais estratégias ao considerar a
dificil realidade da luta de forgas antagbnicas dentro do sistema capitalista perverso e

contraditorio.

3.1.2. Pensamentos pedagogicos norteadores da Educacao do Campo

A principio, deve-se refletir a respeito da forma escolar que faz parte da concepcao
de Educacdo da EdoC, para isso, tem-se como base o texto de Roseli Caldart (2010), A
Educacdo do Campo e a perspectiva de transformacgdo da forma escolar. A questdo inicial
para nortear a transformacdo da forma escolar é pensar as questdes que irdo orientar todo o
projeto educativo que se pretende desenvolver, e qual projeto de Educacdo, formagdo humana
e sociedade é almejado. Outro relevante trabalho de pesquisa é Pereira (2019), abordando a
préxis docente e a forma escolar.

Nesse ponto, surgem perguntas como: qual o questionamento norteador? A Educacéo
estd a servico de quem? E para qual paradigma de sociedade? Dessa forma, pensa-se em
promover a transformacao da forma escolar, principalmente, em duas dimensdes: 0 modo que
sera realizado a producdo do conhecimento na escola; a forma que serd socializado o
conteldo e como serdo as relacBes sociais na escola para socializacdo dos contetdos que
objetiva ensinar. Para alcancar essa forma escolar, é fundamental que a realidade e a
atualidade sejam aspectos fundantes e centrais para o ensino-aprendizagem, além de buscar
formas que todo o conhecimento historicamente produzido se torne atrativo.

Para Caldart (2010), ha tendéncias e premissas basicas para uma concepcao de EdoC
que vise a transformacdo da forma escolar tradicionalmente imposta. No que se refere as
tendéncias, a primeira estd relacionada ao “projeto formativo e finalidades educativas da
escola”; a segunda relaciona-se a base, a cultura e as estruturas j& constituidas como padrdes
da forma escolar, e que devem ser revistas para que ocorra de fato uma transformacéo; a
terceira esta relacionada ao papel da escola nos tempos atuais, no que diz respeito as praticas e
questBes pedagogicas e sua relacdo com o conhecimento, questionar nesse sentido, a

organizacéo e pratica pedagogica da EdoC e suas funcdes sociais.



76

O esquema construido por Pereira (2019), apresentado a seguir, organiza de forma
sintetizada os elementos que o autor aponta como bases e que constroem a perspectiva de uma
Educacdo que promove um movimento que interrelaciona: a Escola, a vida (chamado de
trabalho no esquema) e as lutas dos sujeitos coletivos do Campo. Organiza ainda, as
potencialidades e intencionalidades pedagdgicas para a formagdo docente, pois também usa
da dinamicidade dos elementos (Escola, vida e lutas sociais). Essa dinamicidade dos

elementos citados esta relacionada com a triade: Educacgéo — Politicas Pdblicas — Campo.

Imagem 03 - Esquema de Categorias de Andlise — Transformag&o da Forma Escolar
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Fonte: PEREIRA (2019, 162).

As premissas basicas estdo diretamente relacionadas as concepcdes que originaram a
Educacéo do Campo como um movimento forjado pelos sujeitos coletivos do campo, na luta
por direitos e pela reforma agraria. Dessa forma, a EdoC é fruto de um contexto histérico e
ndo pode ser desprendida dele, pois € um fenbmeno que se apresenta para resistir e
correlacionar forgas contra uma atualidade carregada de mazelas e injusticas.

Nessa concepcdo de educacdo, a escola ocupa um importante papel na construcdo de
uma nova visdo de mundo, onde diferentes saberes sdo produzidos e socializados;

como formadora do homem e da mulher do campo, do que decorre a elevacao de sua
autoestima, recuperando os valores camponeses, pelo cultivo da meméria e na
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resisténcia cultural; e, vinculada ao desenvolvimento integral da sociedade
camponesa, precisa manter viva a utopia e a militncia social, numa relacdo
indissociavel com as lutas populares em defesa da vida no campo (SILVA P., 2016,
60).

No desenvolvimento e constru¢do do curriculo da EdoC faz-se a apropriacdo de
teorias pedagodgicas com fundamentagcdo em Marx, que valoriza a base material da existéncia
humana e pensa em uma formacdo a partir dessa materialidade e das relagdes originadas,
como: o trabalho, a cultura e as relagdes socialmente desenvolvidas. As relacGes e
experiéncias das comunidades sdo importantes para a formacdo humana, e as atividades
formativas contribuem de certa forma, para o processo de transformacéo da sociedade.

Pode-se destacar trabalhos que contribuem para a compreensdo da base tedrica em
Marx, que corroboram com as teorias pedagodgicas que fundamentam a Educacdo do Campo,
como: Paulo Roberto de S. Silva (2016), Valter de J. Leite (2017), os verbetes do Dicionario
de Educagéo do Campo (2012), entre outros.

Das pedagogias norteadoras da EdoC, ilustradas na figura ldentidade da EdoC
destaca-se trés: Pedagogia do Movimento, Pedagogia do Oprimido e Pedagogia Socialista. A
Pedagogia do Movimento ou Pedagogia do Movimento Sem Terra (CALDART, 2010, 2012),
é como é chamada a praxis pedagdgica desenvolvida e com origem no Movimento Social,
como ideias de formacdo a partir do singular e coletivo, um lugar que se é e se constrdi
historia. Essa concepcdo de formacdo humana e com perspectivas radicais de projeto de
sociedade é baseada em Marx, pensa o trabalho, cultura e a luta social como aspectos da

matriz formadora do individuo.

[..] ha uma contribuicdo especifica e importante dos movimentos sociais
camponeses para pensar a educacdo e a escola, sobretudo pela exigéncia de uma
rediscussdo do projeto formativo das novas geracdes de trabalhadores e, portanto,
das finalidades das praticas educativas que os tomem como sujeitos. Primeiro,
porque estes movimentos sociais colocam em cena a luta especifica pelo direito a
educacdo, [...] efetivamente como um direito de todos [..], 0 que exige uma
rediscussdo dos objetivos da educacdo: [...]? E segundo, porque a Pedagogia do
Movimento, pensada desde a experiéncia formativa destes movimentos camponeses,
ao afirmar o trabalho, a cultura e a luta social com sua organizacéo coletiva como
matrizes formadoras do ser humano, retoma o debate da préxis social como
principio educativo, 0 que exige um repensar radical dos projetos educativos, nos
seus objetivos e na forma de organizacdo do trabalho pedagégico (CALDART,
2010, 150).

A Pedagogia do Movimento pode ser definida como integrante de uma teoria néo
somente pedagogica, mas também social, com determinada concepc¢do de Educacédo que visa a
formacgdo humana pensando na transformacéo da sociedade promovida pela dindmica interna

do movimento. Essa transformagdo com origens no ideal de sociedade é realizada “[...] pelo
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movimento da praxis: o ser humano se forma transformando-se ao transformar o mundo”
(CALDART, 2012, 548).

A Pedagogia do Oprimido tem como base Paulo Freire, com referéncias nas décadas
de 1950/1960 e o movimento de Educacdo Popular, parte da realidade social concreta
carregada de opressdes e da necessidade da luta e resisténcia dos sujeitos para superagédo das
situacOes opressoras. “[...]. Humanizado por eles, esse mundo ndo os humaniza. As maos que
o fazem, ndo sdo as que o dominam. Destinado a liberta-los como sujeitos, escraviza-0s como
objetos” (FREIRE, 1987, 17).

Ao discutir sobre a realidade concreta e sujeitos oprimidos dentro de um contexto
social expropriador e explorador como é de forma tao intensa no campo, identifica-se relacdes
e contribuicBes da Pedagogia do Oprimido com/para a EdoC, que é forjada, e ainda esta
sendo construida pelas experiéncias e geracdo de conhecimento dos sujeitos individuais e
coletivos que atuam para contribuir para esse projeto social, que é a Educacdo do Campo.
Parte da ideia de que o conhecimento ¢ originado nas praticas sociais, sendo “[...] inseparavel
dos sujeitos historicos dessas experiéncias produtoras de conhecimento, de valores, de cultura
e de emancipagdo” (ARROYO, 2012, 556).

A Pedagogia do Oprimido prioriza o coletivo, partindo do pressuposto de que a
realidade histérica oferece conhecimento para que 0s sujeitos se conscientizem das violentas
relacdes sociais, e se conscientizarem realizam o processo de humanizacdo e formagao. “[...]
para entender a radicalidade politico-pedagdgica da Pedagogia do Oprimido, porque, nela,
eles sdo sujeitos de sua pedagogia. [...]” (ARROYO, 2012, 557).

Como base para apresentar brevemente a Pedagogia Socialista e leituras
esclarecedoras para a compreensdo e organizacao do modelo pedagdgico tem-se os trabalhos
de Pistrak (2018), Abreu e Lima (2013), Freitas (2017), Coelho (2013), De Matos e Gehrke
(2018), entre outras producoes de livros, artigos, dissertacOes e teses que fazem contribuicdes
importantes para o esclarecimento e divulgacdo dessa experiéncia pedagdgica tdo rica e
importante. Pensar a Pedagogia Socialista é pensar em uma pedagogia originada em
determinado contexto social, Russia pos-revolucionéria do inicio do século XX, com objetivo
de um projeto de emancipacdo humana, e uma proposta de Educacdo para a classe de
trabalhadores.

Como base tedrica, a Pedagogia tem a perspectiva e teoria de Marx sobre a
Educacdo, partindo do materialismo historico e dialético para compreender os fendmenos
sociais e educacionais, usam-se assim categorias norteadoras para fundamentar a anélise
desses fendmenos como a totalidade, a historicidade, a mediagdo, entre outros, tem-se 0

movimento de ida e vinda entre o todo e as partes. Com influéncia do Socialismo Utdpico, de
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Fourier e Robert Owen, Marx e Engels pensam uma Educagéo a partir da articulacdo entre
ensino e trabalho, que seria um diferencial da Educacdo proposta pela burguesia (ABREU;
LIMA, 2013). “[...]. O enfoque marxista para os fendOmenos sociais na histdria, ciéncias
econdmicas, bases da técnica, elementos da organizacao do trabalho — tudo deve agora entrar
na escola. [...]” (PISTRAK, 2013, 114).

Para De Matos e Gehrke (2018), a Pedagogia Socialista tem como categorias que
constroem e articulam a promocdo de uma nova escola que visa uma nova sociedade, e essas
categorias sdo: atualidade, auto-organizacao, coletividade e o trabalho, baseada na triade entre
natureza-sociedade-escola. Apresenta a atualidade como elemento central, pela necessidade
de conhecer e produzir conhecimento para poder transformar a realidade, tendo como base de
analise as categorias do Materialismo Historico-Dialético. Para pensar o curriculo e sua
reformulacéo, tém-se as relagGes do trabalho socialmente necessario e criativo, os fenémenos
sociais e as ciéncias naturais, para pensar uma formacao multilateral.

No que tange a importancia da atualidade como um dos elementos centrais dessa
pedagogia Pistrak (2013, 114-115), afirma que,

[...]. A escola deve formar nas ideias da atualidade; a atualidade deve, como um rio
amplo, desembocar na escola, desembocar de forma organizada. A escola deve
penetrar na atualidade e identificar-se com ela. [...]. O objetivo da escola ndo é
apenas conhecer a atualidade, mas domina-la (PISTRAK, 2013, 114-115).

Ter uma formacdo pautada no trabalho e na ciéncia, um curriculo com uma proposta
de organizar cientificamente o trabalho, em uma perspectiva de Educacdo humanizada. Dessa
forma, tem-se o trabalho como base “[...], na escola e fora dela, e a ciéncia como uma pratica
generalizada e sistematizada, isto é, como uma interpretacdo desta atualidade para a
determinagdo do lugar de cada um nela. [...]” (PISTRAK, 2018, 154).
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Imagem 04 - Educacdo: Proposta Tradicional (Burguesa) e da Pedagogia Socialista

FORMAGAO UNILATERAL ‘
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EDUCACAO

CONSUMIDORES - MAO DE OBRA
(PROCESSO PRODUTIVO)

FORMAGAO OMNILATERAL

™

DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS
POTENCIALIDADES

PEDAGOGIA |
SOCIALISTA

Y

COMPREENSAO INTEGRAL DO PROCESSO
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EMANCIPACAO HUMANA (CONSCIENCIA
SOCIAL E POLITICA DA REALIDADE)

Fonte: Texto “O Pensamento Pedagodgico Socialista: reflexdes sobre a experiéncia educacional desenvolvida na
Russia pos-revolucionaria sob a orientagdo de Pistrak” de ABREU e LIMA (2013), elaborado pela Autora
(2021).

Dessa forma, pode-se observar que a pretensdo da proposta é romper com os moldes
capitalistas de organizacdo social e educacional. Busca-se uma formacéo integral do homem
rompendo com a dicotomia entre os que “formula e os que executam” no processo de
producdo, a formacdo de sujeitos coletivos e construtores de uma sociedade com
contribuicdes e perspectiva da classe trabalhadora, e dessa forma, o ensino articulado ao
trabalho em todo seu processo é uma das bases para a construcao da pedagogia desenvolvida.

O trabalho discutido na concepcdo ontologica do ser, em uma configuracdo como
socialmente necessario para a construgéo intencional da realidade, proposto por Viktor N.
Sulgin, para a vida do ser em uma premissa de emancipacdo. Assim, a concepc¢ao de trabalho
aqui ¢ diferente da proposta pelo capitalista, que ¢ alienado e individualizado. “[...] a relagdo
entre educacéo e trabalho ndo tem como fim a ampliacdo da producdo material, mas objetiva
formar as novas geracdes na perspectiva de compreender o trabalho como criador da
humanidade e articulador das multiplas relacbes que compdem o todo social” (ABREU;,
LIMA, 2013, 131).
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A Pedagogia Socialista possibilita novas formas de se pensar e fazer a escola,
planejar e produzir Educacdo. Pensar em uma Formacdo Omnilateral que almeja uma
profunda transformacao social e superar o paradigma de escola que culpa somente o individuo
por todos os fracassos, como se as particularidades sociais aos quais estdo inseridos nao
fornecessem influéncias sobre cada percurso. O trabalho como principio educativo, embasado
no pensamento marxista, tendo como compreensdo a relacdo com a producdo humana em um
movimento dialético, e com caracteristicas formativas (COELHO, 2013).

Uma premissa basica e essencial ¢ que, “[...] o trabalho na escola ndo pode ser
colocado separadamente das finalidades gerais da educacéo” (PISTRAK, 2018, 146). Na

perspectiva da EdoC a partir das contribuicdes tedricas norteadoras pode-se apontar que,

O trabalho forma/produz o ser humano. A Educacdo do Campo precisa recuperar
toda uma tradigdo pedagdgica de valorizagdo do trabalho como principio educativo,
de compreensdo do vinculo entre educacdo e produgdo e de discussdo sobre as
diferentes dimensdes e métodos de formacdo do trabalhador, de educacdo
profissional, cotejando todo este acimulo de teorias e de praticas com a experiéncia
especifica de trabalho e de educacdo dos camponeses (CALDART, 2004, 20).

Dessa forma, ao apresentar e refletir sobre as principais teorias pedagdgicas que
norteiam o movimento da EdoC pode-se ter uma nog¢do introdutéria a respeito das
contribuicbes das experiéncias realizadas fundamentadas por pensamentos norteadores
embasadas nessas correntes tedricas, e 0 quanto contribuiram para a transformacao da forma
escolar que é uma das propostas da EdoC. Pensar a transformacdo da forma escolar que visa
superar 0 modelo imposto pela sociedade capitalista, e uma forma de realizar esse objetivo é
promover uma formacdo de educadores conscientes da realidade e irdo promover essa
transformacdo a partir de espagos de experiéncias que geram aprendizagem pensando na
producdo de conhecimento e nos conceitos e categorias bases que norteiam toda a
intencionalidade do processo educativo e formador.

Tem-se assim a importancia dos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo para
0 movimento social em sua totalidade, pois estara formando educadores e formadores que
contribuirdo em suas realidades e para serem protagonistas. A formacdo de educadores é
fundamental para construir um pensamento de consciéncia sobre a realidade historica e a
forca da atualidade, para almejar uma possibilidade de mudanca e transformacéo. Entende-se
que € necessario compreender 0s objetivos e a natureza dos desafios, qual espago ocupa-se e
pretende ocupar para assim conseguir visualizar as lutas e resisténcias que serdo os desafios,
essencialmente em nos territorios, pois é necessario reconhecer que a realidade € carregada de

contradicOes para assim, ter pretensdes de altera-las.
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3.2. Aspectos teoricos e metodoldgicos da Formagédo em Alternancia

A Educacdo do Campo na perspectiva de uma formacdo Omnilateral desenvolve seu
curriculo e possui uma organizacdo escolar distinta, com principios que fundamentam e
articulam a realidade dos sujeitos que vivem no/do campo, com o intuito de garantir e
permitindo o acesso e permanéncia a Educacdo emancipadora. A forma de organizagdo do
trabalho pedagogico tem possibilitado e contribuido para a expansdo da Educacdo do Campo,
inclusive, em nivel superior. De acordo com Hage; Antunes-Rocha & Michelotti (2021, 429),
no verbete Formacdo em Alternancia, existem diferencgas entre a Formagéo em Alternancia e a

Pedagogia da Alternancia (PA),

A Formacdo em Alternancia diz respeito as formas de organizagdo do trabalho
pedagdgico em tempos e espacos diferenciados e inter-relacionados. [...]. A
Pedagogia da Alternancia, paradigma no qual a Educacdo do Campo estabelece
didlogo, mas que também se diferencia (HAGE; ANTUNES-ROCHA &
MICHELOTTI, 2021, 429).

A Formacdo em Alternancia vai além do processo educativo formal, pois amplia o
horizonte sobre o entendimento do que é educacdo, a partir do reconhecimento cultural,
econémico, social e demais particularidades dos sujeitos do Campo. A Educacdo do Campo a
partir das experiéncias historicamente acumuladas amplia o entendimento com a Formagéo

em Alternancia, pois visa-se usar como centralidade o trabalho e o territério.

A Formagdo em Alternéncia reconhece que diferentes tempos, espacos e saberes sdo
educativos e, portanto, todos contribuem com a formagdo dos sujeitos do campo.
Essa compreensdo provoca mudancas na dindmica da organizacdo dos processos
educativos, da organizacgdo do trabalho dos educadores e educadoras, da organizacéo
e planejamento curricular e dos processos de producdo do conhecimento. Na
organizacdo dos processos educativos, a Formagdo em Alterndncia amplia o
territério formativo dos sujeitos do campo, por meio da interlocugdo direta na
relacdo entre o tempo, 0 espaco e o0 conhecimento que ocorre entre as distintas
experiéncias formativas em que 0s sujeitos participam, transcendendo os espagos, 0S
horéarios/tempos/calendarios e saberes especificos escolares, e aproximando-os dos
processos de producdo de conhecimento que se materializam nas situacdes presentes
no trabalho, nas préticas culturais e na vida dos sujeitos do campo (HAGE;
ANTUNES-ROCHA & MICHELOTTI, 2021, 432).

Compreende-se, portanto que a Formacdo em Alternancia tem como aspecto
estruturante a pesquisa na producdo do conhecimento que possibilita aos sujeitos se
constituirem enquanto pesquisadores e construtores em seus proprios territorios. Dessa
maneira, promovem a materializacdo do conhecimento produzido em suas pesquisas, agdes e

praticas cotidianas.
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As LEdoCs ao assumirem a Alternancia no Projeto Pedagdgico tem como objetivo
propor uma formacdo de professores que atenda as especificidades e particularidades das
Escolas do Campo, e que visam articular os sujeitos das diversas comunidades e a
universidade para que haja interacdo e atuacdo no ensino, pesquisa e extensdo atendendo as
demandas das comunidades e movimentos sociais do campo, ampliando nesse sentido, “[...] 0
territorio formativo dos sujeitos do campo, das aguas e da floresta, oportunizando uma agao
coletiva, dialdgica, participativa, integrada e interdisciplinar” (DE CRISTO; BARROS &
HAGE, 2020, 108).

A Formacdo em Alternancia, nos cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo,
adquire esse contorno conceitual fortemente ligada a luta dos movimentos sociais
dos povos tradicionais e camponeses por outro modelo de educagéo bésica do campo
e de ensino superior, pela mudanca da légica de formacdo de professores e da
producédo do conhecimento (DE CRISTO; BARROS & HAGE, 2020, 108).

A Formacdo em Alternancia se apresenta como uma proposta teérica de Educacdo e
sociedade, construida pela EdoC, a partir da producdo do conhecimento acumulado
historicamente, por meio das diversas experiéncias que vem sendo realizadas desde a década
de 1980 (HAGE; ANTUNES-ROCHA & MICHELOTTI, 2021). A EdoC, como citado
anteriormente, dialoga com a Pedagogia da Alternancia, paradigma importante desde a sua
construcdo. Para entender essa proposta educacional é necessario contextualiza-lo no tempo e
espaco a fim de encontrar as raizes metodoldgicas que sustentam a Educacdo do Campo nos
dias atuais. Dessa forma, a PA contribui na organizacdo da EdoC em aspectos historicos e

legais.
3.2.1. Pedagogia da Alternancia: historicidade e origem

A origem da Pedagogia da Alternancia (PA) é uma historia conhecida nos trabalhos
de Educacio do Campo. E necessario relatar e reforcar a importancia de todas as experiéncias
em torno desse movimento se faz cada vez mais necessario, principalmente na atual
conjuntura politica brasileira de desmonte de politicas publicas de Educagdo do Campo e de
desvalorizacdo de alternativas distintas do modelo dominante. Dessa forma, escrever e
produzir trabalhos nessa area, € para além de somente produzir conhecimento, é também uma
forma de resistir e lutar, pois destacamos a importancia do movimento e expansdo da
Pedagogia da Alternancia em diversos lugares do mundo. Destacam-se trabalhos importantes
que trazem a historicidade das origens da PA na literatura brasileira, como: Begnami (2003,
2019); Queiroz (2004); Gimonet (2007); Nosella (2014, 2020); entre outros. Dessa forma,
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aponta-se na pesquisa alguns aspectos relevantes para destacar caracteristicas importantes dos
principios, fundamentos e esséncia da PA.

ORIGEM NA FRANCA:

A historicidade da origem do movimento € destaca por autores como, Gilly (1995),
Caliari (2002), Begnami (2006), Gimonet (2007), Santos S. (2012), Nosella (2014, 2020),
Kelly C. Brasil (2021) a Pedagogia da Alternancia tem sua primeira experiéncia em Lauzun
na Franca em 1935 a partir da insatisfacdo de um grupo de agricultores com a educacao do
pais, pois na época, a educacdo francesa nao atendia as especificidades do meio rural, e
passava por um momento de busca de uma nova estruturagdo em aspectos econdémicos e como
sociedade. Embora autores como Gimonet (2007), Queiroz (2004), entre outros, apontem que
em contextos diferentes no decorrer da historia ja houveram praticas de alternancia realizadas,
ndo de forma declarada, porém ndo apresentavam uma organizagdo tao especifica. “[...]. A
Alternancia seria a sucessdo de momentos formativos entre teoria e pratica” (BEGNAMI,
2019, 110).

Com as insatisfacbes no meio rural e as relacdes campo e cidade no que tange,
principalmente, as oportunidades de acesso a Educagdo o movimento se inicia com a
mudanca, por interesse proprio, para o rural do sacerdote Granereau para a paroquia de
Sérignac-Peboudou, com a contribuicdo da comunidade local. Em fun¢do da localizacdo da
primeira escola da Familia Agricola, ou Maison Familiale, por muito tempo a PA foi
chamada de “formula de Lazun”. E em 21 de novembro de 1935 realizam a criagao de “[...]
uma escola humanista, de qualidade, para os jovens trabalhadores do campo, [...]”
(NOSELLA, 2020, 11).

Pretendiam evitar que os jovens trabalhadores do campo migrassem para a cidade de
forma “for¢ada”, em funcdo de auséncia de formagdo no meio ao qual viviam, pois ja era um
caminho conhecido para os jovens que se destacavam como alunos promissores. Dessa forma,
com contribuicdo da paréquia cria-se a “escola da Pedagogia da Alternancia”, em regime
integral, e em funcdo das distancias das moradias, logo também para o modelo de internato,
0s jovens passavam alguns dias por més na escola e retornavam para suas propriedades e
atividades agricolas.

No decorrer dos anos, foram ocorrendo evolugdes de curriculo, metodoldgica e de
formacdo dos profissionais que eram educadores das escolas, como também, da legislacdo e
reconhecimento do Governo para as Escolas de Familias Agricolas. Pode-se destacar que as
experiéncias das Maisons Familiales possuiam proxima relagdo com os sindicatos rurais e

com a comunidade, pois 0s pais participavam e contribuiam com a gestao das escolas.
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Na década de 1940 ja se nota a influéncia e a presenca do trabalho de pedagogos para
uma fundamentacédo teorica, técnica e cientifica. Por volta de 1946/1947 um educador, André
Duffaure, cria o instrumento metodoldgico e pedagogico que se destacaria a partir de entdo
chamado de Plano de Estudo. Até a década de 1960, o modelo j& havia se espalhado pelo
territorio francés, com a existéncia de em torno 500 escolas, como aumentou o registro das
experiéncias, a necessidade de organizacdo tanto das escolas, da formacdo dos educadores,
que eram chamados de monitores, de toda a estrutura legal e organizacional.

Com a expansdo acelerada ha o receio da perca da originalidade das escolas da
Pedagogia da Alternancia. Porém, hd um demasiado forte sentimento e conscientizagdo pelos
camponeses franceses da necessidade da busca pela formacdo educacional. E ser leal a base
da educagdo por alterndncia, que ¢é a relagdo “estudo-realidade-territorial-profissao”

(NOSELLA, 2014, 51).

N&o tem caminhada, avancos, progressos, superacdo para qualquer pessoa como
para qualquer instituicdo sem que haja passos para frente a cada dia para existir e
crescer. E, nesse processo de construcdo de uma pedagogia, varios caminhos tiveram
de ser inventados e tragados para que estes passos para frente tenham continuidade
(GIMONET, 2007, 26).

Embora houvesse receios em meio a expansdo da experiéncia Maison Familiale a
busca era permanéncia na fidelidade dos principios de modelo educacional, os principios da
alterndncia. E de um modelo que busca um desenvolvimento territorial construido pela
comunidade que nele vive.

EXPERIENCIA ITALIANA:

O primeiro pais que buscou implantar a experiéncia Maison Familiale, foi a Italia em
uma conjuntura politica, social e econdémica problematica pds-guerra, carregado de conflitos
de interesses e insatisfacbes. O ano de 1954 o meio rural busca um modelo para buscar
amenizar algumas partes dos problemas busca na “formagdo e cooperagdao” como “férmula”
para aderir.

Dessa forma, precisavam de um modelo educacional organizado e bem estruturado.
Por volta de 1960, dois lideres politicos vdo a uma viagem & Franca e conhecem as Maisons
Familiales e buscam expandir a ideia pela Italia. Porém o contexto italiano ha diferengas do
francés, pois ha um interesse do Estado em contribuir e é construido a partir do esforco de
lideres politicos e adaptado para o contexto nacional, diferente da Frangca que o movimento
surge e é construida inicialmente pela comunidade do campo.

EXPERIENCIA AFRICANA:



86

A Africa se diferencia das outras experiéncias ja no modelo cultural de familia, pois
ainda € na estrutura patriarcal, e ndo 0 modelo tradicional ocidental/europeu. E tinham alguns
aspectos peculiares e diferentes das experiéncias discutidas anteriormente, como o nivel de
escolaridade na Africa é baixo, em torno de 4% a 20%, o pouco interesse dos jovens pela
terra, 0 uso de técnicas consideradas primarias na agricultura, entre outros fatores. Assim, era
necessaria uma adaptacdo profunda do modelo original francés, que foi construido com apoio
de franceses e profissionais com experiéncia em escola-familia agricola (NOSELLA, 2014,
59).

Sao necessarias adaptacgdes, pois a “formula” original fracassou, € em certo momento
almejam como publico alvo os jovens e adultos que ndo cosseguram acessar a escola. Teve
como destaque a experiéncia de Senegal que realizou a familia-agricola de forma oficializada

nas comunidades no interior do territorio.

A experiéncia Africana é extremamente interessante por ser uma demonstragdo de
que a metodologia da Escola Familia é aplicavel a uma grande variedade de
situacBes. Atualmente, 0 movimento estd se expandindo, geralmente por meio de
convénios com os governos locais, até o ponto de, a Africana por ser a experiéncia
que mais se distanciou da formula francesa, embora respeitando o principio
fundamental de alternancia (NOSELLA, 2014, 60).

Dessa forma, pode-se observar a adaptacdo e utilizacdo de uma experiéncia
educacional com uma proposta metodoldgica distinta da proposta tradicional, normalmente de
centros urbanos, construida inicialmente pela populacdo do campo espalhando por diversas
regides, com dificuldades, inquietacdes e peculiaridades, as vezes diferentes e em muitos
casos comuns da realidade do campo. Assim, observa-se que a experiéncia que se inicia na
Franca comeca a se espalhar para paises europeus, ndo s6 0s mencionados, africanos e na
América Latina.

NO BRASIL

Ainda segundo os autores mencionados acima, a experiéncia com a pedagogia da
alternancia passa a ser experimentada no Brasil em 1968/1969 por meio do Movimento de
Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), que a partir de suas a¢des proporcionou a
criagdo da Escola Familia Agricola Rural de Alfredo Chaves, a Escola Familia Rural de Rio
Novo do Sul e a Escola Familia Rural de Olivania no municipio de Anchieta, entre outras, na
regido sul, foram criadas em torno de nove escolas até final de 1970, nas regifes sul e norte
do Brasil. Segundo Pessotti (1978) as escolas Familia Rural tinham como objetivo principal,
atuar sobre os interesses do homem do campo.

O movimento no interior do Espirito Santo por influéncia de um sacerdote italiano e

a criacdo em 1966 da Fundacdo italo-Brasileira na Italia, com diversos fins, se preocupava
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com os imigrantes italianos no estado do ES. Com a realizagdo de um intercAmbio na Italia
para especializacdo e formacéo os brasileiros sdo encaminhados para as escolas-agricola (que
comecaram a ser implantadas na Italia a partir de 1960), para realizacéo de estagios, de forma
despretensiosa inicialmente, posteriormente com a vinda de técnicos italianos ao Brasil se
pensa no modelo com a proposta educacional da Pedagogia da Alternancia nos moldes de
Escola da Familia Agricola. “A Pedagogia da Alternancia elaborou-se néo através de teorias,
mas, antes, pela invencdo e implementacdo de um instrumental pedagdgico que traduzia, nos
seus atos, o sentido e os procedimentos da formac¢do” (GIMONET, 2007, 21).

Para Nosella (1977), Pessotti (1978) e Gilly (1995), na época a pedagogia da
alternancia significava conciliar o estudo com o trabalho na propriedade da familia. Ao longo
da implantacdo da alternancia no Brasil, o método de ensino aprendizagem propiciou a
criacdo de centenas de Escolas Familias Agricolas (EFAS), isso proporcionou o acesso dos
povos do campo a educacgdo béasica, principalmente a cursos técnicos, voltados para o trabalho

rural.

Entretanto, se a invasdo do capital global é perversa, também a estagnagdo arcaica
precisa ser superada. Por isso, 0 Movimento de Educacdo do Campo entendeu, no
final da década de 1960, ser necessario criar uma nova escola que equilibrasse a
modernidade cientifica com a solidariedade social, cultural e econémica. Isto é,uma
escola cuja pedagogia adotasse como principio fundamental a fidelidade as culturas
e necessidade do territdrio sem rejeitar a modernizagdo tecnoldgica. Ou seja, uma
pedagogia que superasse, a0 mesmo tempo, a tradicional escola técnico agricola, que
visava a fixar o homem no campo, bem como a alienante escola de cultura geral
urbana, abstrata, que s6 estimula o éxodo dos melhores alunos para os grandes
centros (NOSELLA, 2020, 13).

As EFAs tinham como objetivo evitar a migracdo de jovens do campo, em func¢édo da
auséncia de oportunidades educacionais e do culturalmente almejado desenvolvimento em seu
territorio natal, no sentido social e econémico. O olhar do campesino do estado do Espirito
Santo comeca perceber a luta de forgas antagbnicas entre o capital, fruto do modelo capitalista
de producdo, e a pequeno agricultor.

As experiéncias relatadas pelos autores citados anteriormente destacam alguns
principios e instrumentos didaticos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia no decorrer de
sua construcdo como modelo educacional para as comunidades do campo em distintos
Estados e contextos. E os Centros Familiares de Formacdo por Alterndncia (CEFFAS) foi a
nomenclatura ou termo usado para padronizar as escolas que usam alternancia pedagogica
como metodologia ndo s6 nacionalmente, como também, internacionalmente.

Os CEFFAs séo divididos entre as EFAs e as Casas Familiares Rurais (CFR) ou do

francés Maisons Familiales Rurales (MFRs), ou demais instituicdes que usam a PA. Esse
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momento historico ocorreu no Peru em 2010 com a Conferéncia Internacional de Pedagogia
da Alternancia o a nomenclatura CEFFA (Centros Familiares de Formacédo por Alternancia)
foi aprovado no evento e entrou para o Estatuto da Associagédo Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacéo Rural (AIMFR), como termo padréo das instituicdes que aplicam a

alternancia pedagogica em todo mundo.

Imagem 05 - Distribuicdo Geogréafica das Experiéncias de CEFFAs no Mundo

Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

B Miembros de la AIMFR
1 iniciativas CEFFA

Fonte: AIMRF (2016), apud SILVA C. (2018).

O percurso desde a origem na Franca como experiéncia inicial das Maisons
Familiales Rurales e sua expansao para outros paises e regides, como no Brasil e as CEFFAs,
¢ marcado por um caminho de acertos, erros e evolu¢do. Uma proposta pedagdgica que foi
sendo construida a partir de suas experiéncias e praticas, como também, contribuicdo de
diversos sujeitos: estudiosos, comunidades, movimentos sociais, entidades juridicas, entre

outras.

Com a Pedagogia da Alternancia deixa-se para trds uma pedagogia plana para
ingressar numa pedagogia no espago e no tempo e diversificam-se as instituicoes,
bem como os atores implicados. Os papéis destes ndo sdo mais aqueles da escola
costumeira. O jovem (pré-adolescente, adolescente, ou jovem adulto) em formacéo,
isto €, o “alternante”, ndo ¢ mais um aluno na escola, mas ja um ator num
determinado contexto de vida e num territorio. Sua familia é convidada a participar
ativamente de sua educac¢do, de sua formagdo, acima de tudo porque é jovem. O
mestre de estagio profissional torna-se um formador de fato. Na MFR ou no CEFFA
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os “formadores” patenteados que sdo os “monitores” tém uma funcdo e papéis bem
mais amplos que aqueles de um docente ou de um professor. E todos estes atores sdo
chamados a cooperar, a complementar-se nas suas diferencas. Por isto, a eficiéncia
da alternancia é ligada & qualidade relacional existente entre eles para implementar
as atividades e os instrumentos pedagdgicos especificos do método (GIMONET,
2007, 19-20).

Embora haja singularidades em cada experiéncia em toda sua evolugdo, em funcéo
do contexto histérico e das particularidades das regiGes e paises em que estavam sendo
adaptadas, temos também a busca historica pela permanéncia e manutencdo dos principios e
bases que constituem esse modelo educacional. A seguir mostra-se 0s principios que inspiram
as CEFFAs, principios que sdo a principal base da PA desde a origem, como em todo

processo de construgéo.

Imagem 06 - Principios Inspiradores dos CEFFAS

CONCEPCAO DE
HOMEM

BASE JURIDICA E
AUTONOMIA

INTEGRAGAO DE

ADMINISTRATIVA E FORMACAO ESCOLARE

PEDAGOGICA

EXTRAESCOLAR

PRINCIPIOS
INSPIRADORES
DOS CEFFAs

MOVIMENTOS SOCIAIS
E INSTITUICOES
ESCOLARES

INTERCULTURALIDADE

Fonte: Texto “Cinquenta anos de Pedagogia da Alternancia no Brasil conflitos e desafios” de NOSELLA
(2020), elaborado pela Autora (2021).

A imagem anterior mostram 0s principios que inspiram as CEFFAs, apresentados
como a base da PA desde a origem e construcdo. Pode-se notar, na leitura das experiéncias
destacadas, a preocupacdo com a fidelidade com os principios base da criacdo desse
movimento, além da organizagdo de aspectos didatico-pedagdgicos coerentes e articulados

com a proposta e objetivos de Educacéo almejada.
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Imagem 07 - Instrumentos Didatico-Pedagdgicos dos CEFFAS

Fonte: Texto “Cinquenta anos de Pedagogia da Alternancia no Brasil conflitos e desafios” de NOSELLA
(2020), elaborado pela Autora (2021).

A Formacdo em Alternancia se desenvolve e se impde a partir da interrelacdo e
(des)continuidade dos instrumentos didatico-pedagogicos e as atividades desenvolvidas por
meio para além deles. Deve-se acrescentar que 0s instrumentos didatico-pedagdgicos sao
apresentados com detalhes nas obras de Gimonet (2007), Begnami (2018), Santos S. (2012),
entre outros autores que fazem uma discussdo mais especifica sobre a tematica.

E necesséario destacar que as atividades e os instrumentos sdo fundamentais para
desenvolver a relagdo, conexdo e (des)continuidade entre os tempos e espacos formativos. A
integracdo nesse processo é importante para obter uma coeréncia entre os tempos formativos,
e destacar a premissa de unidade.

Observa-se no quadro a seguir a alternancia em trés tempos:

Quadro 06 - A Alternancia em Trés Tempos em um CEFFA

1. O meio famibar, 2. O CEFFA 3. 0 meto
profissional, social

* Experiéncia * Formalizacio- * Aplicacao-acio
* Observacoes, estruturacio * Experimentacio
investigacoes, analise * Conceltualizacio | * (Saberes-acoes)
* (Saberes experienciais) * (Saberes teoricos e

formais)

Fonte: GIMONET (2007, 30).
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Para Gimonet, os trés tempos apresentados no quadro anterior possuem uma
sequéncia para promocdo da formacdo, a qual chama de unidade de formacéo. Pode-se
observar na imagem anterior e na seguinte os aspectos da perspectiva dialética em uma
proposta e visdo de modelo sistémico, como se fosse um ciclo que promove a agéo e reflexdo

de forma continua, ou seja, acdo-reflexdo-agéo.

Imagem 08 - Sequéncia de Trés Tempos Formativos
| |

Sequéncia de alternancia ou unidade de f:*rma:;in

Preparagao Expenéncia-nvestigpcao Formalizagao-Conceitualizagio

Acao

Mova seqléncia

Fonte: GIMONET (2007, 30).

Segundo Gimonet (2007) e Begnami (2006), ao espalhar por diversos lugares do
globo terrestre as experiéncias das CEFFAs foram se adaptando de acordo com as
singularidades, conjuntura social e politica, especificidades regionais, e necessidades de cada
contexto social. Assim como os modelos brasileiros de alternancia e das maiorias das demais
experiéncias, em todo o mundo se estruturam em pilares ou principios basilares que sdo

destacados na figura a seguir.

Imagem 09 - Pilares dos CEFFAs
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Fonte: CALVO (2001), apud SANTOS S. (2012).
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S&o quatro os pilares que se organizam e sustentam as CEFFAs, a saber: formagéo
integral, desenvolvimento do meio, a alternéncia e associacdo local. Pode-se apontar a
formacdo integral e a alterndncia como finalidades e intencionalidades do processo
pedagodgico proposto; enquanto o desenvolvimento do meio e a associacdo local séo
apontados como aspectos da dimensdo politica. “O Desenvolvimento Local esta articulado
diretamente com a Formacao Integral. Quando o meio social (ou comunidade) ndo se
desenvolve nem é capaz de oferecer boa qualidade de vida as pessoas, a tendéncia € tais atores
sociais deixarem o0 meio em que vivem. [...]” (SILVA C., 2018, 66).

Para Gimonet (2007, 15) e Begnami (2018, 119), a formagdo integral/humana é
pautada em uma perspectiva libertadora e emancipadora; a Pedagogia da Alternancia permite
uma educacdo contextualizada; o desenvolvimento do meio que é apontado como producdo
sustentavel da vida abre espago para a agroecologia; e por fim, associacdo local é formada
pelas familias, comunidades camponesas, movimentos sociais e sindicais.

“Ao pensar a formag¢do em uma perspectiva integral, a Pedagogia da Alternancia
propGe uma inversdo no atual modelo hegemonico de ensino que prioriza a transmissdo em
detrimento da producéo, [...]” (SANTOS S., 2012, 57-58). Pensa-se, assim, em uma proposta
de formacdo integral do sujeito, porém visa-se também, oferecer aspectos formativos que
atendam questbes sociais e profissionais, com objetivos para que 0s sujeitos sejam

construtores e contribuam nos territorios ao qual pertengcam ou estejam inseridos.

3.2.2. Tipos de Alternancia

Com finalidades especificas, a formacdo pensada a partir da Pedagogia da
Alternancia é uma proposta metodoldgica dindmica e complexa que pode ser ineficiente se
ndo compreendida. Pois uma formacdo alternada possui objetividades que devem ser
alcancadas para esse modelo formador especifico e coerente com determinada visdo de
mundo, no caso em analise, uma visdo de mundo na perspectiva dos sujeitos do campo.

A partir de estudos realizados por Queiroz (2004), com classificacdes de tipos de
alterndncia com perspectivas de pesquisas de diferentes autores que usam nomenclaturas e
classificagOes diferentes, sdo classificados como correspondentes, como observa-se no quadro

a sequir.
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Quadro 07 - Diferentes Tipos de Alternancia

Girod de L” AIN MALGLAIVE BOURGEON LERBERT

Alternincia Real Alternancia Copulativa | Alternincia
Reversibilidade

Alternincia Interna

Fonte: QUEIROZ (2004, 94).

De acordo com Queiroz (2004), Girod de L’AIN classifica dois tipos de
Alterndnacia: a Externa e a Interna; para Malglaive, ha trés tipos: Falsa Alternancia,
Alternéncia Aproximativa e Alternancia Real; segundo Bourgeon, séo trés tipos: Alternancia
Justapositiva, Alternancia Associativa e Alternancia Copulativa; Lerbert destaca trés tipos:
Alternancia Ritmo, Alternéncia da Inversdo e Alternancia Rerversibilidade. Ao observar o
quadro, nota-se que o autor considera alguns tipos correspondentes e com nomenclaturas
diferentes. Para Queiroz, sdo correspondentes a Alternancia Externa, Falsa Alternancia,
Justapositiva e Ritmo. Considera também, a Alternancia Aproximativa, Associativa e da
Inversdo similares. E Alterndncia Real, Copulativa e Reversibilidade semelhantes, assim
somente a Alternancia Interna ndo foi identificada como correspondente a nenhum outro tipo
relatado no quadro.

Gimonet (2007), embora haja na literatura distintos tipos de alternancia, aponta trés,
também destacados no trabalho de Santos S. (2012), apontado adiante para destaque de forma
sucinta para fundamentar a discussdo necessaria para o texto:

FALSA ALTERNANCIA:

Chamada também de Alternancias Justapostas ou Justapositiva, pois apresenta dois
tempos sem relacdo. Ha o tempo na empresa/instituicdo ao qual o educando possui um
vinculo de trabalho/profissional pode ser uma empresa familiar, como também de
determinado ramo, a saber: padaria, sindicato, entre outras. E ha o tempo na instituicdo de
ensino, nesse tipo de alternancia, ndo ha associacdo entre os conhecimentos adquiridos e
observados nos diferentes momentos, sdo tempos distintos e uma formacdo realizada
isoladamente, sem conexao.

ALTERNANCIA APROXIMATIVA:
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Nesse tipo ha os dois tempos (Tempo Escola-TE e Tempo Comunidade-TC) e
momentos formativos, os quais apresentam uma intencionalidade para que haja uma relacéo,
com acdes distribuidas nos tempos de forma organizada, porém, os momentos educativos
“[...] se aproximam, mas ndo provocam uma interligacdo entre ambos” (SANTOS S. 2012,
60).

Silva C. (2018, 68-69) define que “[...]. Embora possua instrumentos pedagogicos
articulados a tempos e espacos formativos (espacos escolares, familiares e atividades
praticas) restritos a observacdo e a analise, que ndo oferece condic¢Bes para que os educandos
atuem na realidade. [...]”. H& a auséncia de atuacdo no meio de forma intencional e proposto
pela organizacao pedagdgica.

ALTERNANCIA INTEGRATIVA:

Para Gimonet (2007) e Santos S. (2012), é corresponde com a Alternancia Real e
apresenta dois tempos formativos, busca-se a promocdo da integracdo com profundidade e
dindmica, construido dialeticamente e com intensa comunicacéo. O objetivo é que a formacao
ocorra de forma continua, independente do tempo, seja TC ou TE. Dessa forma, ndo se limita
a justaposicdo de tempos engessados e sem conexdo, ou até mesmo a uma aproximacao
tedrico-pratica. A Alternancia Integrativa “[...] realiza uma estreita conexao ¢ interagdo entre
os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a experiéncia. [...]” (GIMONET, 2007, 120).

Nos distintos tipos de alterndncia ha dois tempos formativos que se distinguem
principalmente no que diz respeito a sua integracao e, pois esse processo integrativo entre os
dois tempos é importante para a formacéo almejada, como afirma Caldart (2011, 105),

O tempo-escola, onde os educandos tém aulas teéricas e praticas, participam de
inimeros aprendizados, se auto-organizam para realizar tarefas que garantam o
funcionamento da escola, avaliam o processo e participam do planejamento das
atividades, vivenciam e aprofundam valores; O tempo-comunidade ¢ o momento
onde os educandos realizam atividades de pesquisa da sua realidade, de registro
desta experiéncia, de praticas que permitem a troca de conhecimento nos varios
aspectos (CALDART, 2011, 105).

Visa-se colocar os educandos em uma perspectiva de protagonismo, pautando seu
envolvimento no meio de origem, promovendo o destaque para o “projeto pessoal”. “[...] a
prioridade da experiéncia (o vivido) requer a inser¢do do educando em seu meio a partir da
vivéncia, da experimentacdo, da pesquisa e da reflexdo de seu contexto. O que consiste na
metodologia da acdo-reflexdo-acdo. [...]” (SANTOS S., 2012, 65). Busca-se um movimento
continuo e dindmico de interrelacdo que visa a acdo (TC), reflexdo (TE) e agéo (TC), dentro

de um ciclo dialético como demonstrado a seguir.
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Imagem 10 - Movimento Continuo e Dialético da Formacao

ACAO
(TC)

REFLEXAO
(TE)

ACAO
(TC)

Fonte: Autora (2021).

O ciclo é um movimento continuo e ciclico com profundidade de relacdo entre os
tempos, € importante a experiéncia vivida, para, posteriormente, trazer as vivéncias adquiridas
para a teoria, buscando compreendé-las a partir do modelo teérico e, na sequéncia, retornar

para 0 meio do vivido, reiniciando 0 movimento.

[...]- Nesse tipo de alternancia, os trés momentos se constituem na relagdo entre eles,
ou seja, o TE seré tempo de aprofundamento do vivido, se incorporar as questoes
trazidas pelos educandos de suas realidades, bem como a volta a comunidade se
consistira como um momento de aprofundamento das teorias e suscitara novos
questionamentos, se levar em consideracdo as construcdes feitas pelos educandos no
Tempo Escola. Isso significa que o retorno a comunidade precisa ser planejado. E
necessario definir as intencionalidades que fardo brotar a semente do proximo TE e
assim, sucessivamente no ciclo continuo da alternancia (SANTOS S., 2012, 61-62).

A Alternancia é proposta em um modelo sistémico, com organizacdo e finalidades
pensadas e carregadas de intencionalidades, na figura abaixo é ilustrado esse movimento com

0s sete componentes que contribuem para a materializacdo da Alternancia Integrativa.
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Imagem 11 - Sete Componentes para a Materializagdo da Alternancia Integrativa
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Fonte: Inspirado em GIMONET (2007) e SANTOS S. (2021, 63-64), elaborado pela Autora (2021).

Observa-se a importancia de todos os elementos ou componentes do esquema, em
formato sistémico, complexo e dialético. O movimento é realizado de forma orgéanica e
harmonioso de todos os componentes, que dialogam entre si e que necessitam de que todos
atuem e funcionem, para que permita desenvolver uma formacdo integral a partir da
alternéncia.

Ademais, o educando (ou alternante como chamado nessa concepcdo tedrica) € um
dos componentes, e estd no centro do processo formativo em uma proposta de formacéo
continua e permanente. Ressalta-se aqui que todos os componentes sdo importantes dentro da
complexidade do sistema, o qual necessita do funcionamento harmonioso de todos os

elementos integrativos.

[...]. A tomada de consciéncia do “eu” e do “nds” e da consciéncia de si como agente
da prépria formagdo, no percurso formativo, deixa claro que a alternancia é uma
“pedagogia da pessoa” e que pressupde uma atengdo especial quanto ao papel do
educando de modo singular, “personalizacdo” e socializagdo. A consciéncia de si
implica no reconhecimento e no respeito ao outro (SANTOS S., 2012, 65).

Para Gimonet (2007), a participacao protagonista dos educandos produz ativamente o
sistema de aprendizagem da PA, pois desenvolvem conhecimento, e nesse processo ocorre a
formagéo. Além disso, autonomia dos educandos € um aspecto destaque, adquirido de forma

intencional dentro do processo de aprendizagem.
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Os parceiros conformadores sdo o alternante, familias, professores, monitores e
responsaveis pelos estagios. A acdo e organicidade dos parceiros sdo fundamentais para que
esse tipo de alternancia se realize, havendo sempre espacos de dialogos, observacdes e
andlises das experiéncias dos tempos formativos. Destaca-se a importancia da cultura e

experiéncias camponesas, tanto o sujeito individual quanto o coletivo.
3.2.3. Caminhos legais

O projeto educativo proposto pela Pedagogia da Alternancia se coloca em uma
perspectiva de Formagdo Integral (Ominilateral) dos sujeitos e a EdoC busca nessa
modalidade formativa a superacdo de diversos problemas que acarretam a precariedade da
Educacao no meio rural no Brasil. Nos ultimos cinquenta anos, foram desenvolvidas inimeras
experiéncias através da PA, e alguns aspectos sdo comuns, como dificuldades de implantacédo
nos sistemas de ensino e auséncia de normatizagao.

Na sequéncia, busca-se trazer os caminhos legais e as conquistas da Pedagogia da
Alternancia no Brasil, e questdes sobre as novas diretrizes nacionais, a partir do Parecer
22/2020, que ainda ndo foi sancionado. A Formacdo em Alternancia é fruto e conquista da
classe camponesa, parte de todo um movimento que é a Educacdo do Campo, e com destaque
para 0s movimentos sociais do campo que sdo parte fundamental nessa luta. Porém, todo esse
movimento luta por politicas publicas e legislacGes especificas, para legitimar e reconhecer

todas as praticas que vém sendo construidas no campo teorico.

Quadro 08 - Marcos Legais da Pedagogia da Alternancia dos CEFFAS
MARCOS LEGAIS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL

LEGISLACAO ASPECTOS IMPORTANTES

LDB N°9394/96 | Art. 23 - “a escola pode organizar cursos em séries, ciclos e Alternancias”
(BRASIL, 1996). N&o aponta especificamente sobre a PA como um
sistema educacional, porém permite como metodologia para organizagédo de
tempos formativos.
Art 23 parégrafo 2° - Adequaces do calendario a partir das peculiaridades
locais.
Art. 28 - prever que deve haver adaptacdes ao contexto do campo.
Art. 22 — relagéo entre Educagéo e o Trabalho.
Entre outros que potencialmente legitimam alguns fundamentos e
principios da PA.

Parecer Reconhece e normatiza os dias letivos para funcionamento da PA nos
CEB/CNE/MEC  CEFFAs. E prever a PA organizada por um Projeto Politico Pedagdgico,
N° 01/2006 fundamentada a partir de principios educativos e em uma perspectiva de

formacdo integral, embasada em instrumentos pedagdgicos especificos. E
limitado no sentido que permite a aplicacdo da PA somente na Educacao
Bésica.
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Parecer Reconhece que ndo somente a sala de aula tradicional realiza atividades

CNE/CEB/MEC | escolares (tedricas e praticas). Porém as atividades que estejam incluidas na

N° 5/97 proposta da instituicdo, desde que seja cumprida os dias letivos e carga
horéria regidos em Lei.

Lei Federal No inciso Il permite complementacdo de recursos via FUNDEB para

Complementar N° instituicfes comunitarias com convénios com o Poder Publico, e cadastros

12.695/2012 no Censo Escolar, da EdoC que atuam por meio da Pedagogia da
Alternancia.

Nota Técnica da Reforca que as acOes educativas realizadas pelos CEFFAs é embasada
SECADI/MEC n° | pelas préaticas educativas dos movimentos sociais, previsto pela LDB/1996.
32/2013

Fonte: MARCOS LEGAIS DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA — Jodo Batista Begnami. Link:
https://amefa.wordpress.com/marcos-legais-da-pedagogia-da-alternancia/. Elaborado pela Autora (2021).

Como se pode notar no quadro anterior, inicialmente com a LDB/1996 hé legislacdes
que potencializam e legitimam alguns fundamentos e principios da PA no Brasil, como
permitir haver tempos escolares em diferentes espacos e curriculo adequado ao meio rural,
principalmente na Educacdo Bésica. O Parecer 22/2020, aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) em 8 de dezembro de 2020, regulamenta as Diretrizes Nacionais da
Pedagogia da Alternancia na Educacéo Basica e Educacéo Superior.

Todavia, foi langado no Diério Oficial da Unido, em 23 de junho de 2022, veto de
toda PLC 184/2017 que realiza a inclusdo da Pedagogia da Alternancia na LDB, o que
legitimaria a PA como metodologia para as Escolas do Campo. O argumento para o0 veto é
que seria inconstitucional por se tratar de uma opc¢do somente para as Escolas do Campo, indo
de encontro aos interesses publicos, ha uma campanha em todo pais com objetivo de derrubar
0 veto. De 15 a 17 de julho de 2022 foi realizada a Conferéncia Nacional Popular de
Educacdo (CONAPE) 2022 - Em defesa da Pedagogia da Alternancia, na Natal-RN e a
aprovam uma Mocdo em defesa da Pedagogia da Alternancia que manifesta repulsa ao veto
integral a PLC 184/2017. Para que 0 veto seja rejeitado é necessario maioria absoluta dos
deputados e senadores no Congresso Nacional (CONAPE, 2022).

O Parecer 22/2020 (BRASIL, 2020) apresenta “principios e valores para ensino e
aprendizagem para a execucdo da Pedagogia da Alternancia” para a Educagdo Basica e
Superior. Destaca ainda as populagdes do campo aos quais pretende atender, sendo “[...] as
comunidades do campo, do cerrado, dos rios, das florestas, de outros biomas e de

comunidades urbanas especificas” (BRASIL, 2020). Infere a Pedagogia da Alternancia como:

| — Plano de Formacéo e organizacdo curricular que articula contetidos vivenciais em
temas contextualizados geradores e contetidos de formacao geral e especifica;

Il — formacdo, educagdo e orientagcdo objetivam o desenvolvimento integral do
estudante considerando as dimensfes cognitiva, afetiva, estética ética, fisica,
cultural, ecoldgica e social;


https://www.fetaemg.org.br/site/index.php/all-category/politicas-sociais-e-previdencia/2922-conferencia-nacional-popular-de-educacao-conape-2022-em-defesa-da-pedagogia-da-alternancia
https://www.fetaemg.org.br/site/index.php/all-category/politicas-sociais-e-previdencia/2922-conferencia-nacional-popular-de-educacao-conape-2022-em-defesa-da-pedagogia-da-alternancia
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Il — a organizagdo e integragcdo dos componentes das mediagGes didaticas devem
enunciar as finalidades do projeto educativo, objetivos e etapas, articulando tempos,
atividades e contetdos em Tempo Escola/Universidade e Tempo Comunidade tendo
em vista ensino, pesquisa e extensdo;

IV — mediacBes pedagogicas sdo atividades que efetivam a Pedagogia da
Alterndncia e as articulam aos espagos, tempos e processos da Escola/Universidade
e Comunidade; e

V — uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo nas praticas pedagdgicas
com énfase na relacéo dialdgica entre docentes e discentes (BRASIL, 2020).

seu complexo e dindmico modus operandi como principios e valores,

I — ensino e aprendizagem interligando conhecimento cientifico e tecnoldgico a
saberes populares e tradicionais;

Il — articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, considerando o trabalho, a historia
e a cultura das comunidades envolvidas como principios e fins da educacéo;

111 — o processo formativo deve considerar o contexto sécio-cultural-educacional dos
estudantes e seus territorios;

IV — o compartilhamento da gestdo administrativa e pedagdgica entre estudantes,
familias, docentes e comunidades envolvidas;

V — alterndncia de tempos, espacos e saberes entre a escola e universidade, familia e
comunidade, com vistas ao desenvolvimento critico da teoria e da pratica;

VI — a consideragdo dos conhecimentos das comunidades e suas experiéncias de
vida enquanto fonte de saber para o processo de ensino-aprendizagem; e

VIl — a pesquisa como principio metodoldgico do processo formativo tendo em vista
a producdo de conhecimento por meio da interacdo entre teoria e pratica (BRASIL,
2020).

Com a aprovacgdo do Parecer 22/2020, base normatizadora, cabe aos sistemas de

ensino que ha demandas regulamentar a PA considerando o disposto nas atuais diretrizes, pois

apresenta principios, valores e demais orientacfes. Como uma das caracteristicas marcantes

da PA é a alternancia dos tempos formativos que se articulam dialeticamente a partir de seus

instrumentos pedagdgicos. Com relagdo aos tempos o Parecer traz que:

I — 0 Tempo Escola e o Tempo Universidade podem ser desenvolvidos na escola, na
universidade e em outros espagos sociais;

Il — o Tempo Comunidade deve ser integrado ao Projeto Pedagégico, Curriculo e
Calendério, desenvolvido no territério onde habitam os estudantes, abrangendo
atividades e processos de pesquisa, experimentacdo e extensdo, praticas sociais e
laborais; e

Il — a organizacdo do Tempo Escola e do Tempo Universidade devem ser previstas
nos projetos pedagdgicos e calendarios das escolas e instituicdes de educagdo
superior (BRASIL, 2020).

“O Tempo-Comunidade e Tempo-Escola séo praticas criadas na luta pela terra e pela

escola, empreendida particularmente pelos movimentos sociais em suas parcerias com

universidades, organizacGes ndo governamentais e setores das instituigdes governamentais.
[...]” (CORDEIRO, 2009, 62). O Tempo Comunidade deve apresentar relagdo com as

familias, suas vivéncias e experiéncias, que o aluno possua vinculo, por meio de atividades
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que tenham intencionalidade e finalidades especificas, de acordo com a proposta
metodologica definida. A proposta metodoldgica da PA ndo é, necessariamente, exclusiva do
campo, mas de comunidades que apresentem especificidades e que acreditam na proposta de
projeto formativo. Assim, escolas urbanas podem usar a PA desde que com uma proposta
definida de acordo com as realidades.

No que confere especificamente a Educacdo Superior, 0 Parecer dispde sobre a
autonomia das Instituicbes de Ensino Superior (IES), que possuem a Pedagogia da
Alternéncia para oferecer apoio aos sujeitos envolvidos e todas as atividades do processo,
sendo: docentes, discentes, atividade de ensino, pesquisa e extensdo. O artigo 16 traz que “[...]
os cursos de formacdo de professores que adotam a Pedagogia da Alternancia devem
explicitar no Projeto Pedagogico de Curso (PPC) a metodologia de organizagdo curricular”
(BRASIL, 2020).

Posteriormente no presente capitulo da pesquisa busca-se realizar uma observagéo e
analise do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFNT de
Tocantindpolis-TO. Observar a concepcdo de Alterndncia proposta, a metodologia e

organizacao curricular desenvolvida pelo Curso.

3.2.4. Organizacéo do Curso e concepc¢ao de Alternancia da LEDOC/TOC

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo (LEdoC/TOC), da UFNT, ¢ fruto
da luta dos movimentos sociais que, como ja mencionado, conquistaram politicas publicas
junto ao Ministério da Educacdo, no inicio dos anos 2000. Politicas desenvolvidas
inicialmente pela SECAD, que posteriormente torna-se SECADI, o percurso e apoio legal é
trilhado a partir de marcos legais destacados nos capitulos anteriores.

Trabalhos como Molina & Sa (2011), Molina & Hage (2015; 2016) sdo alguns que
registram como foi pensada, elaborada e implantadas as LEdoCs, de forma sucinta é realizado
no capitulo 1 um apanhado historico. Deve-se destacar e dar énfase ao processo de idealizagdo
e primeiros passos para a implantacdo das licenciaturas em Educacdo do Campo no Brasil,
como as acgdes desenvolvidas e que criaram o Programa Saberes da Terra, com objetivo de
promover a garantia Educacdo para jovens e adultos do campo e com um curriculo que atenda
as peculiaridades do rural na rede publica. Outra agdo para destacar é o Plano Nacional de
Formacdo dos Profissionais do Campo, os programas destacados foram importantes para a
idealizacdo de LEdoCs no pais. Nao podendo deixar de citar a importancia do Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), como afirma Molina (2017) e

Arroyo (2007), é uma importante politica publica que contribuiu de forma significativa para o
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acumulo de experiéncias para a Educacdo do Campo e todo seu movimento, até a implantacéo

das Licenciaturas em Educacdo do Campo. Destaca-se que as,

[...] Licenciaturas tém uma marca constitutiva fundamental, que é o fato de j& terem
sido projetadas assumindo uma posicéo de classe, rompendo tradicionais paradigmas
que afirmam a possibilidade da neutralidade da producéo do conhecimento cientifico
e das politicas educacionais. As LEdoCs sdo planejadas considerando-se a luta de
classes no campo brasileiro e colocando-se como parte e ao lado do polo do
trabalho, assumindo e defendendo a educagdo como um direito e um bem publico e
social. (MOLINA, 2017, 590)

Para que haja a construgdo e organizagdo em nivel curricular é necessario que
existam profissionais capacitados e de qualidade, que conhecam a realidade. Obras como
Molina (2006), Arroyo (1999; 2013), Caldart (2004), e diversos outras, inclusive dos autores
citados, trazem todo esse projeto sdcio histrico que é a EdoC, seus caminhos e percalgos.

O modelo de Educacdo proposto pela EdoC € dindmico e relacionado com a
realidade dos sujeitos em diversos setores ou instancias. Tem-se como objetivo a promocao de
Educacdo que atenda integralmente e que possa, ainda, visualizar e desenvolver o lado
profissional que atenda os territdrios dos sujeitos, com possibilidades e alternativas no que diz
respeito ao trabalho e geracdo de renda, sob o intuito de que os jovens do campo tenham a
opc¢éo de permanecerem em territorios, e se sairem € por opcao.

Nesse ponto da pesquisa, busca-se discutir a organizagdo e concepcao de Alternancia
do curso da LEdoC/TOC a partir do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) em vigéncia, € a
partir de discussfes teoricas realizadas anteriormente sobre a Pedagogia da Alternancia —
fundamentos e principios. “O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes e Musica foi elaborado pela primeira vez
em 2013. Desde entdo, o PPC vem sendo periodicamente alterado respondendo as
necessidades de aprimoramento do curso. [...]” (OLIVEIRA R.; MIRANDA; ARAUJO, 2021,
10).

O PPC de 2013 apresentava algumas necessidades, principalmente no que tange a
habilitacdo do curso, voltada para a arte e musica, pois na formulacdo inicial sé houve a
participacdo de um docente da area de musica. Com a efetivacdo e participacdo de mais
docentes da area de musica faz-se alteragdes importantes entre os dois PPC’s no que tange as
disciplinas especificas de musica. Para Silva M. e Ruas Junior (2016, 215), havia a
necessidade de reformulacdo do PPC, para que expressasse a identidade e trajetoria dos
docentes que fazem parte do curso e a base norteadora do curso (EdoC). Assim, sdo
justificadas as mudancas posteriores realizadas no PPC de 2019 ap6s a chegada de mais

docentes da area de musica em Tocantindpolis.
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No curso de Tocantinépolis, é evidente a influéncia nas propostas de mudancgas
curriculares com a chegada de docentes com formagdo em éareas especificas de
Artes. Tais propostas geraram, inclusive, a demanda pela modificagdo do PPC com a
insercdo de disciplinas da area de Teatro, por exemplo. Passando o curso a abranger,
disciplinas do nucleo especifico das linguagens de Artes Visuais, MUsica e Teatro
(OLIVEIRA R.; MIRANDA; ARAUJO, 2021, 14).

O projeto educativo da EdoC € construido pelos camponeses, com curriculo e
organizacdo metodoldgica e pedagdgica pensada para as singularidades do campo, exige um
projeto educativo, pensando pelos camponeses para o campo. Dessa forma, visando atender
aos objetivos do campo as LEdoCs buscam atuar com a Pedagogia da Alternancia como

proposicdo metodoldgica e educacional, como € o caso da LEdoC/TOC.

A proposta € desenvolver um processo de ensino-aprendizagem continuo em que o
discente percorra o trajeto comunidade — universidade — comunidade. Inicialmente,
em sua realidade, o discente se volta para a observacgdo, pesquisa e descricdo da
realidade socioprofissional do contexto no qual se encontra. Em seguida, vai a
universidade, onde socializa, analisa, reflete, sistematiza, conceitua e interpreta os
contelidos identificados na etapa anterior; e por fim, volta para sua realidade, dessa
vez com os contelidos trabalhados de forma a experimentar e transformar a realidade
socioprofissional, de modo que novos conteldos surgem, novas questdes sao
colocadas, podendo ser novamente trabalhadas no contexto escolar (PPC, 2019, 32-
33).

A proposta educacional da PA busca enfatizar o conhecimento e praticas dos
educandos, visa realizar um intercambio de conhecimentos entre todos os sujeitos envolvidos
no processo, seja os profissionais do sistema de ensino e toda comunidade que os educandos
pertencam ou estejam envolvidos. Uma formacao que se baseia na inter-relacédo entre escola,
familia e comunidade, ou seja, um projeto de Educacdo divergente do tradicional e

hegemadnico, que permite 0 acesso e permanéncia das popula¢des do campo na universidade.

[...], cabe evidenciar, para uma discussdo e reflexdo acerca do PPC do curso de
Tocantinépolis e das disciplinas mais diretamente relacionadas ao nicleo especifico
de formagdo, isto €, as disciplinas vinculadas ao desenvolvimento dos
conhecimentos da area de artes, a dimensdo complementar e estrutural de que a
Licenciatura em Educacdo do Campo com habilitacdo em Artes e Musica trata da
formacdo de profissionais com qualificacdo para lecionar nas escolas do campo e
que é fruto de um processo historico de lutas e de concepcdo da Educacdo do
Campo. Logo, de modo algum pode ser dissociada a elaboragdo da matriz curricular
do curso da compreensdo de sociedade, de escola do campo que se busca construir e
de como deve ser constituido o ensino de Arte na mesma. [..] (OLIVEIRA R;;
MIRANDA:; ARAUJO, 2021, 10).

O curso da LEdoC/TOC foi criado pela Resolucdo n® 10 do Consuni de 25 de
setembro de 2013, pela até entdo UFT, que posteriormente seria desmembrada para a criagcao
da UFNT no ano de 2019. O curso possui vestibular anual, com total de 40 vagas em cada

edital, funcionando nos turnos matutino e vespertino. O curso apresenta, segundo o Projeto
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Pedagdgico do Curso — PPC (2019), 01 (um) coordenador e 15 (quinze) docentes efetivos
com dedicacdo exclusiva e carga horaria de 40h e 03 (trés) técnicos administrativos. Os
educadores lecionam em areas do conhecimento, sendo: 01 (um) Musicologia, 03 (trés)
Mdsica, 02 (dois) Teatro, 02 (dois) Geografia, 02 (dois) Educa¢do, 02 (dois) Artes Cénicas,
01 (um) Letras/Linguistica, 01 (um) Sociologia e 01 (um) Ciéncias Sociais.

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo -

habilitacdo em Artes e MUsica - apresenta o seguinte perfil:

Quadro 09 - Perfil do Curso

» Pretende-se formar um profissional capaz de: (I) exercer a docéncia multidisciplinar, a partir da area de conhecimento propostas, a
saber: Codigos e Linguagens; (II) participar da gestdo de processos educativos em espagos escolares e ndo escolares; (III) atuar na
OBJETIVOS gestdo de projetos nas comunidades rurais e tradicionais, para além da pratica escolar.

CENTRAIS DO
CURSO

e apto para atuar na disciplina de Artes nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio, bem como na gestio de processos
educativos.;
¢ autonomia nos estudos, assim como a capacidade de observar e perceber as novas demandas educativas do seu campo de atuagéo.
« dominio dos contetidos e a compreensdo critica do processo educativo; conhega as novas tecnologias e as utilize como instrumento de
PERFIL emancipagdo dos povos do campo e das comunidades tradicionais; contribua para o trabalho coletivo e interdisciplinar na escola e
. tenha a compreensdo das relagdes entre a escola e a sociedade.
PROFISSIOGRAFICO

e Docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio na modalidade Normal, na Educacdo de Jovens e Adultos,
preferencialmente em escolas do campo, de acordo com o Decreto n? 7.352, de 4 de novembro de 2010, nas disciplinas de artes visuais,
musica e teatro;

« Gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica;

¢ Producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico do campo educacional, em contextos escolares e nao-escolares;

Campo de atuagio
profissional e Atuagdo pedagbgica em comunidades rurais;

e Atuar em espacos escolares e ndo escolares, em diversos niveis e modalidades do processo educativo.

Fonte: PPC (2019), elaborado pela Autora (2021).

A partir da proposta que 0 curso possui toma como base 0s seguintes principios
pedagogicos:

A formacdo contextualizada; a realidade e as experiéncias das comunidades do
campo como objeto de estudo e fonte de conhecimentos; a pesquisa como principio
educativo; a indissociabilidade entre teoria e pratica; o planejamento e acdo
formativa integrada entre as areas de conhecimento [interdisciplinaridade]; os alunos
como sujeitos do conhecimento e a producdo académica para a transformagdo da
realidade (PPC, 2019, 39).

O educando tera a pesquisa como base tedrico-metodoldgica da formagdo em uma
perspectiva pluri e interdisciplinar. Os educadores devem assumir uma postura para além das

disciplinas especificas, tendo os eixos para nortear a formacdo desenvolvida, marcado com
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intencionalidades bem definidas e especificadas, e que sdo apresentadas para os discentes no
inicio de cada etapa. Cada inicio de etapa apresenta momentos integrados de planejamento
dos educadores de diferentes areas do conhecimento envolvidos na etapa, com objetivo de que

desenvolva um dialogo entre as areas envolvidas no eixo que orienta a fase da formacao.

Ao trabalhar a totalidade do conhecimento de forma a integrar o todo recompondo
as partes, a LEdoC pretende cumprir o papel de disponibilizar o conhecimento
cientifico sistematizado integrado aos diversos saberes que sdo produzidos pelos
sujeitos do campo a partir de uma organizacdo pedagogica que leve em conta
0s acontecimentos materiais e imateriais do cotidiano, pois ai esta a base que dara as
pessoas condicbes para fazerem uma reflexdo sobre sua pratica. E a atividade
reflexiva da agdo que da sentido a propria acdo (SANTOS S., 2012, 96).

Pretende-se oferecer no espaco da universidade, e em outros espacos, caminhos e
possibilidades para momentos construidos coletivamente. “[...]. O curso compreende espacos
de encontros, acfes de intervencdes comunitarias, momentos de imersdes culturais e grupos
de pesquisa que devem favorecer acdes integradas entre professores e areas de conhecimento”
(PPC, 2019, 39).

Na sequéncia serd destacada a matriz curricular do curso. Pode-se notar a
intencionalidade da formag&o que pensa e visa um perfil de sujeitos que atuardo em territorios
com caracteristicas proprias e, por isso, necessita que os profissionais tenham a sensibilidade
para buscar compreender e atuar nesses espacos. Principalmente no que tange o
desenvolvimento dos curriculos da Educacdo do Campo, que carrega um projeto ndo somente
de Educacdo, mas também um projeto de sociedade.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2010, 32-33), a Educacéo e proposta de escola nos
moldes capitalistas reproduzem o modelo de sociedade do modo de producdo vigente, por
meio de disciplinas trabalhadas na escola que traz um sentido que os arranjos sociais do
sistema é bom e desejavel. Assim, a escola torna-se um reflexo da organizacdo social do
capitalismo, e nesse paradigma de Educacéo e de escola se aprende a ser subordinado, para o
grupo de trabalhadores que tendem a serem estimulados para desenvolver a subordinacao, e se
aprende a comandar e ser autbnomo, para trabalhadores de “escaldes superiores”, ¢ tudo por
meio das relagbes sociais desenvolvidas pela escola e pelo trabalhador que pretende se
formar.

N&o somente as disciplinas trazem esse sentido para a escola, mas também toda a sua
organizacdo. Dessa forma, necessita-se compreender a influéncia que exercem as relacbes
sociais sobre o curriculo, que é reproduzido a partir das estruturas sociais de um modelo
hegeménico, reproduzido em nivel ideologico e de estrutura. Tomaz Tadeu (2010, 147-148)

define que,
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[...] o curriculo é, definitivamente, um espaco de poder. [...] o curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na
reproducdo da estrutura de classe [...]. O curriculo é um aparelho ideoldgico do
Estado capitalista. [...] transmite a ideologia dominante. [...] é, em suma, um
territorio politico (SILVA T., 2010, 147-148).

Ao discutir a respeito de curriculo, uma das questfes fundamentais é buscar construir
uma identidade que percebe e que identifica as singularidades. E como Tomaz Tadeu pontua,
a partir de estudos sobre as teorias criticas do curriculo, a formacgéo para uma conscientizacao
da existéncia de uma reproducao das estruturas sociais hegeménicas no curriculo educacional,
que constréi ideologicamente o modelo organizacional do sistema como comum, ideal e
desejavel. E apos essa breve discussdo mostra-se a matriz curricular de um curso de Educacao
do Campo, que atua em uma perspectiva de transformacdo da forma escolar. Ao pensar a

respeito de uma matriz curricular para uma LEdoC ¢é interessante pensar no dialogo,

[...] os cursos de Licenciatura do Campo devem incrementar o didlogo entre os
varios saberes, incentivando, sempre com respeito, os saberes presentes em todas as
culturas, seja a tradicional ou a técnico-cientifica. Dessa forma, o conhecimento pela
experiéncia deve ser reconhecido, pois a experiéncia é fonte de conhecimento, assim
como pode ser motivo de critica quando assume uma préatica que tecnicamente ndo
avanga e que ideologicamente serve na construcdo de saberes conservadores
politicamente. Mas o importante € que exista sempre o dialogo (MENEZES NETO,
2011, 35).

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo: habilitacdo em
artes e musica é organizado em 03 (trés) nucleos formativos, a saber: Ndcleo de Estudos de
Formacdo Geral (NGcleo Comum), Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos

(Nucleo Especifico) e Nucleo de Estudos Integradores.

Quadro 10 — Nucleo de Estudos de Formacao Geral

NUCLEO DE DISCIPLINA CARGA
FORMACAO HORARIA
I - NUCLEO DE ESTUDOS Leitura e Produgdo de Texto | 60h
DE FORMAGCAO GERAL: Movimentos Sociais 60h
aglutinara  os conteidos Historia de Vida 60h
académicos referentes a Eilosofia da Ed ~ 650N
dimensdo  pedagdgica; aos 'O_SO 'a_ a uca(;ao~
fundamentos da Educagio do _SOcCiologiadaEducagdo 60h
Campo e ao desenvolvimento Historia da Educacdo e Historia da Educacéo 60h
da identidade das populacées do Campo
do campo a partir do seu Instrumentos Pedagdgicos de 60h
territorio, historia e memoria; Alternancia
a compreenséo Idos aspectos Iniciacdo cientifica 60h
gggenvolvim?eT]\tlg vem dg Seminéirio Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h
Extenséo |
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aprendizagem em geral e o LIBRAS 60h
desenvolvim_ento da Iinguggem Legislacéo e Educacéo 60h
oral e escrita; ao aprendizado “F,yjamentos da construcdo de conhecimentos 60h
dos fundamentos da pesquisa .-
em educacdo; a compreensdo em, ”.‘“S'Ca
das caracteristicas e praticas " raxis Sonora | 60h
préprias da agricultura Estética e Poética Camponesa 60h
camponesa; e a compreensdo Arte e Educacéo 60h
das questdes que envolvem Teatro-Educacéo | 60h
a realidade d_o campo no Brasil Teatro-Educacio || 60h
e na Amazonia. (PPC, 2019, 41) Historia do Teatro | 60h
Historia do Teatro 11 60h
Fonte: PPC (2019).
O ndcleo 1l totaliza uma carga-horaria de 1110h.
Quadro 11 — Nucleo de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos
NUCLEO DE DISCIPLINA CARGA
FORMACAO HORARIA
] - NUCLEO  DE Leitura e Producéo de Texto Il 60h
APROFUNDAMENTO  E Estado, Sociedade e Questdes Agrarias 60h
Eé\_l/_ﬁggg_' CA%IAlﬁnaré DOES Cartografia social 60h
contetdos especificos referentes Ed_uca(;ag Ambiental 60h
a 4rea de conhecimento de artes _Psicologia da Educacéo 60h
visuais, teatro e musica, Didéatica Geral 60h
focando os estudos necessarios  Avaliacdo da Aprendizagem 60h
a construcdo de conhecimentos Edycacéo para relagdes étnico-raciais e ensino 60h
e habilidades d’oce.nte§ de histdria e cultura afro-brasileira
?éﬁzf(?;'zadaespis?;;ouogai:;ef’ dg Metodologia do Ensin9 (?Ie Artes _ 60h
cada 4rea; ao aprendizado dos Abordagens Metodologicas da Educacdo de 60h
fundamentos da pesquisa por _Jovens e Adultos
area; e a compreensdo de Praxis Sonora ll 60h
aspectos da realidade do campo Praxis Sonora Ill 60h
em acordo com aquilo que € Pprixis Sonora IV 60h
proprio da éarea. (PPC, 2019, Gestao Escolar 60h
42-43) Gestdo de processos comunitarios 60h 60h
Laboratdrio de Teatro | 60h
Laboratdrio de Teatro Il 60h
Préaticas pedagdgicas em Educacdo do Campo 60h
Laboratério de Artes Visuais | 60h
Laboratdrio de Artes Visuais Il 60h
Saberes e Fazeres em Musica | 60h
Saberes e fazeres em Mdsica Il 60h
Seminario de Pesquisa | 60h
Seminario de Pesquisa Il 60h
Trabalho de Concluséo de Curso | 60h
Trabalho de Conclusédo de Curso Il 60h
Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h




107

Extensdo Il

Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h
Extensdo 11

Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h
Extenséo IV

Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h
Extenséo V

Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h
Extenséo VI

Seminario Integrado de Ensino, Pesquisa e 30h
Extenséo VII

Optativa 1 60h
Optativa 2 60h

Fonte: PPC (2019).

O ndcleo 1l totaliza uma carga-horaria de 1860h.

Quadra 12 — Nucleo de Estudos Integradores

NUCLEO DE DISCIPLINA CARGA
FORMACAO HORARIA
111 - NUCLEO DE ESTUDOS - 210h
INTEGRADORES: sdo as
atividades complementares

correspondem a 210 horas e
deverdo ser cumpridas ao longo
do curso. Consistem em
momentos de vivéncia nos
ambientes e situacbes no ambito
dos conhecimentos tedrico-
praticos nas  &reas  de
abrangéncia do curso, onde o
educando ampliara sua
formacéo prética como
componente  curricular.  S&o

consideradas atividades
complementares aquelas
vivenciadas ao longo do curso
através de atividades

complementares de pesquisa,
ensino e extensdo. O educando
poderd creditar no méximo 50%
da carga horaria em uma das
dimensdes e no minimo 20%
em uma das dimensdes
restantes. As atividades serdo
creditadas de acordo com a
Resolucdo vigente do Consepe.
(PPC, 2019, 45)

Fonte: PPC (2019).
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As disciplinas que atendem a Dimensdo Pedagdgica do curso, que requer um quinto
da carga-horéria, totalizam 930h e a Pratica como Componente Curricular (PCC) totaliza
450h incluidos nos nucleos | e Il. O Estagio Supervisionado totaliza 405h. A carga-horéaria
total do curso € de 3585h, em no minimo 08 (oito) a no maximo 12 (doze) semestres. O PPC
de 2019, implantado no segundo semestre, é o segundo do curso e teve adaptacdes das
estruturas curriculares semelhantes ou equivalentes do PPC de 2016, e a parte do curriculo
que ndo migrou para a grade de 2019 foi aproveitada como optativas, seguindo as normas
para migracéo entre PPCs.

O percurso realizado durante o processo formativo visa que o educando possua, na
fase final, um diagndstico geral e diversificado da sua realidade e da regido, desenvolvido
durante os diversos momentos educativos e que essas informacBes possam contribuir para
gerar o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), com tematicas importantes para a EdoC
regional. Que o TCC possibilite ainda, o surgimento de projetos e ou agdes significativas para
suas realidades, ao considerar todos os tempos formativos na comunidade e todas as
informac@es produzidas.

Para fortalecer e desenvolver essa proposta sao utilizados alguns instrumentos, como:
as viagens orientadas, os projetos interdisciplinares e atividades de pesquisa e extensdo. As
viagens orientadas sdo instrumentos estratégicos para gerar a imersao cultural e para
promover o didlogo entre os contetdos das disciplinas do curso e a promoc¢do de uma
formacdo que atenda aspectos, como: estético, poético, cultural, artistico e politico. Sao
previstas no minimo trés viagens durante todos os semestres. Os projetos interdisciplinares
buscam estimular o dialogo entre as areas do conhecimento, relacionando e interagindo, por
meio de intercambios e experiéncias. Esses recursos proporcionam uma formacdo, tanto
humana quanto profissional e integral.

As atividades de pesquisa e extensdo ttm como objetivo, assim como a anterior,
proporcionar o dialogo e integracdo das disciplinas e areas do conhecimento do curso por
meio da interdisciplinaridade. Espacos que possibilitam trabalhar com temas, conceitos e
métodos com a intencionalidade de ratificar a formacéo de forma complementar e integral dos
educandos.

O curriculo apresentado no PPC pensa a Educa¢do como uma instancia importante
para o desenvolvimento do territorio e para a qualidade de vida dos camponeses, sujeitos do
campo. A EdoC, nesse sentido, € a materialidade das lutas historicas de sujeitos coletivos por
direitos, como acesso a uma Educacao de qualidade e que dialoga com suas realidades. Nao
somente para uma formagéo de profissionais com habilidades técnicas (embora também haja

essa formacdao), porém como intelectuais orgénicos dessa determinada classe.
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Para atender aos interesses dessa organizacgdo social, da qual a EdoC é construida,
dos sujeitos/trabalhadores do campo o curso é organizado por meio da Pedagogia da
Alternancia, pois € um modelo metodologico que historicamente foi desenvolvido para
atender as particularidades dos educandos das diversas comunidades que podem ser atendidas
pelo curso. Como ja apresentada anteriormente a Pedagogia da Alternancia na LEdoC é
desenvolvida a partir de dois tempos diferentes e inter-relacionados na comunidade e

universidade: Tempo Comunidade (TC) e Tempo Universidade (TU).

Os Tempos Universidade sdo momentos em que os discentes se deslocam até a
Universidade para participarem das aulas e demais atividades e momentos
formativos do curso que acontecem no espaco da universidade. Neste momento, em
didlogo com os contetdos curriculares do curso, interfaces vdo sendo construidas
com as realidades locais de proveniéncia dos educandos. Os Tempos Comunidade
sS40 0S momentos em que 0s estudantes retornam para suas comunidades de origem
para desenvolverem pesquisas, individuais e coletivas, atividades culturais,
experiéncias e demais tarefas vinculadas as disciplinas e projetos sob orientacdo de
docentes do curso. Ao retornarem para um novo Tempo Universidade, as pesquisas
e trabalhos desenvolvidos no Tempo Comunidade sdo socializados e/ou integrados
ao desenvolvimento de disciplinas em curso. Desta forma, nesta pedagogia existe
uma indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo ao agregar vivéncias e
conhecimentos construidos entre os dois espa¢os complementares de aprendizagem
(PPC, 2019, 108).

A proposta de Alternancia do PPC destaca os 04 (quatro) pilares discutidos por Silva
C. (2018) a partir da obra de Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010), como base e
fundamentos para promover uma formagéo adequada e coerente com a realidade em diversas
instancias (social, cultural e econdmica) dos educandos atendidos pelos cursos de EdoC, em
especifico a LEdoC/TOC. A formacdo integral, desenvolvimento do meio, a alternancia e
associacdo local sdo os pilares basilares desse modelo educacional. Tem-se a formagéo
integral e o desenvolvimento do meio como finalidade e a alternancia e associagdo local séo
0s instrumentos/meios para alcancar 0s objetivos.

E necessario destacar que a Pedagogia da Alternancia, base importante da Educacéo
do Campo, € construida a partir de principios e conceitos tedricos que norteiam sua pratica, a

saber:

[..] pesquisa como principio educativo; trabalho como principio educativo;
formacdo integral; interdisciplinaridade; didlogo na relacdo teoria e pratica, que
devem se fazer presentes nas praticas formativas em alternancia pedagdgica, visando
orientar a formacdo do educador nos cursos da Licenciatura em Educacdo do
Campo, bem como identificar e analisar os diversos instrumentos pedagdgicos
presentes na organizacao da alternancia e a importancia dos atores sociais do campo
envolvidos na sua materialidade (FARIAS, 2019, 113).
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Os PPCs dos cursos de licenciatura em Educagdo do Campo seguem principios,
conceitos e elementos que norteiam toda sua construcdo e intencionalidade. Na perspectiva de
Paulo Freire, o PPC aponta como elementos do curso desenvolver uma pratica por meio de
“temas geradores”, que considera que ambos, sujeitos e pesquisadores, sdo sujeitos da
pesquisa/processo, desenvolvido de forma dialégica. Assim, um instrumento importante no
processo € o circulo de cultura, teoricamente apresentado por Freire (1987) e Brandéo (1999),
pois permite expor e refletir sobre as informacGes encontradas em um movimento dialético
em que os envolvidos “ensinam e aprendem”, a cultura ganha uma dimensao importante nesse
movimento. Na figura a seguir busca-se criar 0s espagos e tempos formativos e de

aprendizagem e alguns elementos fundamentais.

Imagem 12 - Espagos de Aprendizagem
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Fonte: PPC (2019), elaborado pela Autora (2021).

Esse movimento dialégico e dinamico possui raizes e referéncias nos principios da
Pedagogia da Alternancia, pois se necessita realizar um levantamento de informacgdes dos
contextos e realidades dos educandos, além de relacionar ciéncia e experiéncias dos povos do
campo. (PPC, 2019, 109-110) Esse movimento é necessario para a busca da superacdo do

curriculo ao qual o meio rural é submetido e exposto, fragmentado e descontextualizado.
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Para Arroyo (2013, 117), produzir conhecimento para a cultura dominante é pensar
de forma distante da realidade vivida, e que o “real pensado” é produzido atraves de métodos
incrementados e por “mentes privilegiadas” longe da realidade vivida do dia-a-dia, distante da
realidade de pessoas comuns.

Embasado em Rejane Medeiros (2018), o PPC, a partir de todo movimento
destacado, toma “a pesquisa e o trabalho como principios educativos”. Um processo que
busca focar no critico e reflexivo para gerar aprendizagens por meio de experiéncias da
realidade vivida pelos educandos, no que diz respeito a cultura, o trabalho, por meio de a¢des

para estimular praticas que promovam um desenvolvimento territorial.

[...] alimentar o pensar criativo na construcdo e desenvolvimento de projetos e acdes
que envolvam novas préticas sociais, produtivas e culturais, voltados a reinvencdo
da existéncia individual e coletiva; bem como formar o habito da andlise critica, da
autoavaliacdo e avaliacdo do processo para (re)planejar a agdo, continuamente,
destacando, também, as trajetdrias, dos saberes e fazeres pedagdgicos do trabalho
docente. Assim, 0s temas como terra, territorio, cultura, memoria e identidade como
elementos que compBem os paradigmas da Educacdo do Campo e suas énfases no
percurso formativo sdo indispensdveis para construgdo de novas praticas
pedagogicas com experiéncias a partir da cultura dos povos que vivem no campo.
Sobretudo, porque os educandos e educandas sdo esses sujeitos que vivem no
campo. Para que se consolide essas proposicBes pedagdgicas, com base em
processos formativos relacionados com as vivéncias e experiéncias a partir da
realidade do campo, busca-se desenvolver uma metodologia que considere a
realidade local e nacional como ponto de partida. E, portanto, as analises da
conjuntura brasileira, seja, politica, econémica, educacional, ambiental e cultural,
sdo pilares para o debate propositivo e destaque de temas geradores para iniciar 0s
contelidos propostos para cada Tempo Universidade. Possibilitando aos educandos e
educandas um olhar sobre a sociedade e sua complexidade (PPC, 2019, 111-112).

A pesquisa como principio educativo é um elemento base no PPC, principalmente na
interacdo entre pesquisa e extensdo. Ha foco em atividades para compreensdo da realidade e
experiéncias desenvolvidas nas comunidades, dessa forma, a pesquisa € realizada
principalmente no TC, que tem a Pesquisa Socioeducacional como um dos instrumentos cuja
intencionalidade é investigar aspectos pedagdgicos e cotidianos praticados nas comunidades
ou realidades dos educandos, e posteriormente com os dados e informagdes construidas séo
realizadas reflexGes. As tematicas das pesquisas e estudos realizados sdo de acordo com as
disciplinas cursadas em cada etapa do curso. O estagio obrigatorio e ndo obrigatorio também
sdo cursados no TC. A figura da sequéncia ilustra os instrumentos para articular pesquisa e

extensao.
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Imagem 13 - Interface Pesquisa e Extenséo
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Fonte: PPC (2019), elaborado pela Autora (2021).

Para desenvolver uma Formacdo Omnilateral o PPC (2019) apresenta uma proposta

que visa articular e compreender como indissociaveis 0 ensino, pesquisa e extensdo na

perspectiva educacional da EdoC, que possui uma proposta de sociedade e de formacéo

humana construida historicamente pelos camponeses.

A respeito da avaliacéo é pensada:

[...] em sua dimensdo pedagdgica, como um elemento constitutivo do processo de
planejamento e replanejamento da formagdo proposta, desenvolvida de forma
continua, visando contribuir para a potencializagdo do processo ensino
aprendizagem. Assume-se ainda a avaliagdo como instrumento que contribui para a
materializacdo da gestdo democratica do processo pedagdgico, possibilitando aos
participantes do curso o didlogo sobre o processo formativo e o encaminhamento e
dinamizacdo de propostas que revitalizam continuamente a formacdo oferecida,
garantindo, quando necessario, sua adequacdo as demandas que emergentes durante
o0 periodo de curso e a superagdo das dificuldades que possam comprometer o éxito
do mesmo. Assim, primando pela afirmacdo de principios éticos e de
indissociabilidade teérico-prética, a avaliagdo € compreendida no curso como um
processo diagnostico, investigativo, formativo, sistematico, continuo, participativo,
que deve possibilitar aos sujeitos participantes o redimensionamento das acfes
desenvolvidas, apontando a necessidade de avancar ou retomar determinados
objetivos propostos, aprendizagens significativas, constituindo-se num exercicio
permanente de dialogo sobre o processo (PCC, 2019, 123).

O quadro a seguir traz os instrumentos avaliativos utilizados no processo de ensino-

aprendizagem. Instrumentos importantes para uma formacdo que prioriza uma avaliagdo

continua e reflexiva, pois se pretende repensar suas praticas constantemente.
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Quadro 13 - Instrumentos de Avaliagdo do Processo de Ensino-Aprendizagem na
LEdoC\TOC

INSTRUMENTOS DE AVALIACAO DO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

AVALIAGAO DISCENTE: AVALIAGAO DOCENTE:

- Didrio de Classe; 1. ESTRATEGIAS:
AVALIACAO DOS PROCESSOS - Produgdo individual e coletiva; J- A avaliagdo da turma sobre o

FORMATIVOS: - Produgdo artistica; desempenho docente; .

-Produgio de artigos; sinteses;|” A autoavaliagdo docente; AVALIACAO DO CURSO:
- Pl dl AveiaEt relatérios; projetos; relatos de J- A avaliagdo dos pares;

experiéncias, fichamentos, | 2. INSTRUMENTOS: - Continuamente pelo colegiado e

Reunides Pedagbégicas
A resenhas etc.; educandos.

registradas em Ata. - Fichas de autoavaliacdo

- Portfoélio; docente;

- Fichas de autoavaliagdo dos}Ficha de avaliagdo da turma
educandos; sobre o desempenho docente;

- Ficha de parecer individual; - Plendrias de Avaliagdo;
-Plenarias de Autoavaliagdo. - Reunides pedagogicas

Fonte: PCC (2019), elaborado pela Autora (2021).

A partir de um curriculo dinamico é proposto no PPC os processos formativos, 0s
caminhos e experiéncias para alcancar a formacdo em uma perspectiva integral dos sujeitos.
Porém, deve-se entender que cotidianamente, nas acdes e atividades desenvolvidas pelos
educandos e educadores e todos envolvidos no processo, que ocorre a formagéao, dessa forma,
se torna importante (re)pensar e refletir frequentemente os caminhos utilizados. Deve-se
pontuar que, um dos aspectos primordiais de uma concepg¢édo de alternancia pedagogica que
visa promover uma formacdo integrativa é esse movimento agdo-reflexao-acéo.

Para Begnami (2004), no processo de constru¢do do conceito de Alternancia, é
possivel identificar, para diversos autores, uma definicdo que aponta uma continuidade no que
diz respeito a aprendizagem e a formag&o, apresenta momentos descontinuos das atividades e
espacgos e tempos integrados que ocorrem sucessivamente. Nesse sentido, a formacéo ocorre
ndo somente na escola, e 0 educando é um ator importante no processo.

Por fim, destaca-se que a LEdoC/TOC foi idealizada em diferentes aspectos (fisicos,
tedricos, entre outros), e principalmente na organizagdo curricular, para atender o0s
trabalhadores e trabalhadoras, populacdes, movimentos e organizacGes sociais e toda
pluralidade do campo. Para atender sujeitos que podem atuar como educadores em diferentes
escolas, niveis educacionais e contextos. O Curso de Licenciatura esta organizado
pedagogicamente com um curriculo dividido por ndcleos, a Pedagogia da Alternancia como
mediador do modelo formativo, uma proposta interdisciplinar baseada nos fundamentos e
principios da EdoC.
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[...]. A organizagdo do curriculo por areas do conhecimento indica a concepgao do
perfil de educadores do campo que a licenciatura quer formar, quem sdo esses
sujeitos, o que eles representam, e qual o papel deles junto a escola e a comunidade
camponesa. Portanto, o curriculo ndo pode se ausentar do processo de construgdo
social do conhecimento (SANTOS S., 2012, 95).

Os nucleos ou areas de formacdes (Nucleo de Estudos de Formacédo Geral, Nacleo de
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos e por ultimo o Ndcleo de Estudos Integradores),
sdo pensados e organizados com 0 objetivo de promover a producdo de conhecimento
(cientifico e popular), e tem como base a praxis, com a intencdo que ocorra uma organica
conexdo entre teoria e pratica, e em uma perspectiva interdisciplinar. A organizacdo e
estrutura é pensada para conseguir atender toda a demanda e aspectos singulares e de
diversidade do contexto do qual a EdoC é fruto, uma realidade educacional que as distintas
populacdes do campo sdo, no geral, excluidas e marginalizadas.

Uma forma de exemplificar o percurso constituido na LEdoC/TOC apresenta-se 0s
livros organizado e elaborados pelos docentes, Educacdo do Campo, Artes e Formacéao
Docente (Volume | E 11%). As producdes e lancamentos dos livros representam um pouco do
esforco de pensar a producdo de conhecimento a partir do olhar dos sujeitos, e a
materializacdo de toda a organizacdo do curso de licenciatura em Educacdo do Campo
produzido no PPC e da Pedagogia da Alternancia que possui papel fundamental em todo

movimento e processo.

2 Link da verséo digital dos livros:

VOLUME I:

https://www.academia.edu/33308858/LIVRO_Educa%C3%A7%C3%A30_do _Campo_Artes e Forma%C3%A
7%C3%A30_Docente

VOLUME II:

https://www.academia.edu/38851640/E_ BOOK EDUCA%C3%87%C3%830 DO CAMPO ARTES E FOR
MA%C3%87%C3%830 DOCENTE_Volume 2



https://www.academia.edu/33308858/LIVRO_Educa%C3%A7%C3%A3o_do_Campo_Artes_e_Forma%C3%A7%C3%A3o_Docente
https://www.academia.edu/33308858/LIVRO_Educa%C3%A7%C3%A3o_do_Campo_Artes_e_Forma%C3%A7%C3%A3o_Docente
https://www.academia.edu/38851640/E_BOOK_EDUCA%C3%87%C3%83O_DO_CAMPO_ARTES_E_FORMA%C3%87%C3%83O_DOCENTE_Volume_2_
https://www.academia.edu/38851640/E_BOOK_EDUCA%C3%87%C3%83O_DO_CAMPO_ARTES_E_FORMA%C3%87%C3%83O_DOCENTE_Volume_2_
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Quadro 14 — Capas dos livros Educacdo do Campo, Artes e Formacdo Docente

CAPAS DOS LIVROS EDUCACAO DO CAMPO, ARTES E FORMACAO
DOCENTE (1E Il

Ubiratan F

. EDUCACAO
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DOCENTE
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Fonte: SILVA C. et al. (2016), CUNHA et al. (2018).

O Volume I (SILVA C. et al.2016) esta divido em duas partes: Educac¢do do Campo,
alternancia e questdes agrarias e Artes (cinco trabalhos) e Educacdo do Campo (quatro
trabalhos). O volume traz uma leitura inicial importante sobre as teméticas abordadas, como a
construcdo histérica dos: movimentos sociais do campo na luta pela constru¢cdo da EdoC no
Tocantins, da Pedagogia da Alternancia e sua fundamentacdo tedrica, caminho para
construcdo identitaria da formacdo docente do campo no norte do estado, entre outras. Outra
questdo norteadora é trazer a arte em uma perspectiva politica e formadora, importante para a
Educacao do Campo.

O Volume Il (CUNHA et al., 2018) conta com onze trabalhos que realizam algumas
reflexdes criticas propostas pelos educadores que compdem a LEdoC/TOC, sobre suas
atividades, acOes e pratica docente nos tempos formativos. A obra traz algumas conquistas
relevantes, como o trabalho com a Viola de Buriti, realizado na Comunidade Mumbuca, que
sera apresentado no capitulo IV, e que sdo experiéncias e contribuicGes importantes para a
EdoC.

Dessa forma, pode-se ter nos livros diversas contribuicdes relevantes para a produgdo
do conhecimento na Educacdo do Campo no estado do Tocantins. Assim, como da
historicidade para construcdo e consolidacdo de uma licenciatura em EdoC em uma regido em
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gue o Campo é marcado por conflitos e disputa de poder, em que a arte ndo é acessada, em
funcdo das desigualdades sociais, por todos. A Formacdo em Alternancia possibilita e
contribui para diversos territorios do campo, formando sujeitos em uma perspectiva
Omnilateral que irdo atuar em suas comunidades na Educacgdo, na gestdo comunitéria, entre
outras. Deve-se reforcar que os livros destacados anteriormente, assim como artigos em
periddicos, dissertacdes e teses de docentes da LEdoC e de outros programas das federais do
Tocantins foram utilizados em todo o trabalho, pois sdo a materializacdo da Educacdo do
Campo no estado do Tocantins, e demonstram todo esforgo de luta e resisténcia na producao

de conhecimento e registros de experiéncias.
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ASSOCIACAO CAPIM DOURADO DO POVOADO DE MUMBUCA
Fonte: Associa¢io Capim Dourado do Povoado de Mumbuca (2021).

CAPITULO IV - FORMAGCAO EM ALTERNANCIA E
AS CONTRIBUICOES PARA O FORTALECIMENTO
TERRITORIAL E DE IDENTIDADE
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4. FORMACAO EM ALTERNANCIA E AS CONTRIBUICOES PARA O
FORTALECIMENTO TERRITORIAL E DE IDENTIDADE

De um povo que foram proibidos de DANCAR.
E continuam DANCANTES:

De mente

De corpus

Na vista

No escondido

PARA um povo que sabe DANCAR!

Dancas de antigamente e as dancas da contemporaneidade
Dancantes de ALMA e ancestralidade.
ESTAMOS DANCANDO.

- Ana Mumbuca

No capitulo IV encontram-se as analises das informacdes e dados levantados em
todas as etapas do processo. Os dados foram levantados a partir do PPC do curso, debatido no
capitulo 11, nas referéncias bibliograficas e trabalhos publicados, considerados relevantes
para a pesquisa, 02 (duas) monografias de egressas da LEdoC e entrevistas semiestruturadas
com 03 (trés) egressos e 03 (trés) docentes da LEdoC/TOC.

Pela complexidade da etapa da pesquisa, em funcdo da necessidade de analisar todos
os dados e informacGes adquiridas, parte-se do campo das ideias para encontrar sentido real e
concreto foram definidas categorias que estdo sendo chamadas de unidades de analises. Estas
serdo as bases norteadoras para produzir a discussao acerca da tematica levantada, visando
encontrar as contribuicdes da LEdoC/TOC para 0s sujeitos, seu sentimento de pertencimento
e o fortalecimento da identidade territorial, encontrar a relagdo no processo entre a
Alternancia, a arte (do proprio Quilombo e que também € habilitagdo do curso — artes e
mausica), e o territorio. Partir assim, das subjetividades dos sujeitos para tentar alcancar a
materializacdo, alcancar o concreto.

Frigotto (2000, 82) discorre que, “[...] para a teoria materialista, 0 ponto de partida
do conhecimento, enquanto esforco reflexivo de analisar criticamente a realidade é a categoria
basica do processo de conscientizacdo, é a atividade préatica social dos sujeitos historicos
concretos”. Dessa forma, faz-se necessario a produgdo de informagdes a partir da fala
subjetiva produzida em trabalhos académicos e entrevistas, pois sdo sujeitos inseridos nos
contextos e espagos da pesquisa.

Os sujeitos das entrevistas sdo egressos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo com habilitagdo em Artes e Musica que tem origem e residem na Comunidade

Mumbuca e os docentes do curso da LEdoC/TOC. Em funcéo do contexto pandémico fez-se
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uso de recursos remotos para realizagdo das entrevistas, pois uma visita in loco ndo seria
possivel. Houve inumeras dificuldades de comunicacdo, principalmente com o grupo da
Comunidade, o que tornava todo processo demorado.

Participaram da pesquisa: 03 (trés) egressos da LEdoC/TOC que estdo atuando e
residindo na Comunidade Mumbuca — na escola, na gestdo comunitéria, entre outras -, e 03
(trés) docentes do curso que atuam ou possuem algum vinculo em atividades do TC,
pesquisas ou projetos na Comunidade. Para preservar a identidade dos sujeitos e assegurar a
ética da pesquisa foram escolhidos nomes ficticios para os participantes. Os docentes serdo
representados por frutos das vegetacdes do Tocantins, como também, do Bico do Papagaio, a
saber: Pequi, Babacu e Buriti. Os egressos serdo chamados por nomes caracteristicos da
vegetacdo do Jalapdo e consequentemente Mumbuca, a saber: Canela de Ema, Capim

Dourado e Chuveirinho. A seguir as tematicas que serdo discutidas no decorrer do texto.

Quadro 15 - Unidades de Anélise dos Dados

UNIDADES DE ANALISES DOS DADOS

- Formacao em Alternancia e o Fortalecimento da Identidade Territorial;

- TU e TC e a Atuacdo em Comunidade;
- Pedagogia da Alternancia: Desafios da Proposta Metodoldgica;
- A Arte e o Territério/Comunidade;
- Desafios em Tempos de Pandemia.

Fonte: Elaborado pela Autora (2021).

O quadro anterior mostra as principais categorias que nortearam a analise e discussao
dos dados levantados e serdo debatidos na sequéncia do texto. Foi organizado a partir das
teméticas que foram pré-selecionadas ou que se destacaram no decorrer da realizacdo do
trabalho e das entrevistas. Tem-se como pontos de partida questdes relevantes que ajudam na
compreensdo do objeto e dialogam com o0s objetivos e pergunta norteadora da pesquisa, que

se traz novamente aqui para auxilio a memoria:

4.1. O territorio, a Alternancia e a arte: fortalecimento da identidade quilombola

De uma abelha surgiu o0 nome,

Com este nome um quilombo,

Neste quilombo nasceram pessoas que com amor sao lembrados como:
Dona Laurina gue iniciou uma linda arte com capim dourado,

Uma mulher exemplar, ensinou a filha para essa linda arte continuar.
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Dona Milda, esta arte, aprendeu e valorizou ensinou filhas e parentes com muito
amor,

Todos nds aprendemos com muita dedicacéo,

Pois em Mumbuca costurar capim dourado é tradicéo.

Dona Laurentina é também filha de Laurina,

Sendo parteira “pegou” muitas crian¢as

Dando esperanca para o Jalapéo,

E com a graga de Deus nenhuma morreu em suas maos.

Mumbuca esté localizada na regido do Jalapao

Lugar de um povo simples e de bom coracéo,

Ao visitar esse lugar, vocé ira ver mulheres com penteados tradicional

De coco e tranca e 0 modo de vestir, e com muita alegria ndo deixamos de sorrir.
Neste lugar a natureza presente estar,

As criancas fazem brinquedos de buriti para brincar

E até viola para tocar, cantar e alegrar

- Ana Claudia Matos (Ana Mumbuca)

Inicialmente, destaca-se que a perspectiva da pesquisa é a da Educacdo do Campo, ja
que se estuda as contribui¢bes de uma licenciatura em EdoC em uma comunidade/territério.
Porém, sabe-se que ha também concepcdes e abordagens construidas de Educacao adquiridas
através dos conhecimentos e vivéncias das préprias comunidades quilombolas, seus
pesquisadores, pesquisas, obras literarias, entre outras, que trazem caracteristicas e
especificidades construidas historicamente, além das diretrizes legais da Educacdo Escolar
Quilombola vigente.

A poesia anterior (Ana Claudia Matos) relata em estrofes parte da histéria de
Mumbuca, territério atendido pela LEdoC/TOC, no qual pesquisa-se as contribuicbes e
materializacbes do curso. Quando se busca construir conceitos para quilombo atualmente
depara-se no mais usado que € o construido pela antropologia e que tem como referéncia

O’Dwyer (2002), que afirma que,

[...] o termo quilombo ndo se refere a residuos ou resquicios arqueoldgicos de
ocupacgdo temporal ou de comprovacao biolégica. Também ndo se trata de grupos
isolados ou de uma populacdo estritamente homogénea. Da mesma forma nem
sempre foram constituidos a partir de movimentos insurrecionais ou rebelados, mas,
sobretudo, consistem em grupos que desenvolveram praticas cotidianas de
resisténcia na manutencdo e reproducdo de seus modos de vida caracteristicos e na
consolidacéo de um territério préprio (O’ DWYER, 2002, 5-6).

O conceito é construido pelos sujeitos quilombolas que buscam uma construgédo
conceitual a partir de uma discussdo contra-colonialista (SANTOS A., 2015) e com bases
conceituais advindas do Quilombismo (NASCIMENTO, 2002). Dessa forma, para Santos A.
(2015) e Nascimento (2002), o Quilombismo busca resgatar a historicidade anterior a saida da
Africa, ou seja, anterior a toda escraviddo busca vincular e dar sentido através da historia e

memoria do povo africano. A perspectiva de contra-colonizacéo é pensada em funcéo da luta
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e resisténcia por seus territorios, sua histdria e sua cultura. Reforcar o sentimento e identidade
quilombola ligados aos simbolos e religiosidades de seus ancestrais, como também, a
memoria e cultura africana.

E a partir dessa concepcdo que se descrevem como quilombolas, como conceitua
Ana Claudia Matos da Silva (2019), conhecida por Ana Mumbuca em suas poesias, primeira
mestra (em padrbes académicos) da Comunidade pela UnB, ao descrever o Quilombo

Mumbuca,

Como outros quilombos é uma organizacdo de defesa combativa. Povo marcado por
lutas ancestrais, localizado em um dos Estados da Amaz6nia Oriental, Tocantins, no
Municipio de Mateiros, regido do Jalapdo. Um territério onde ainda se encontra a
maior area de Cerrado preservado e continua do Brasil (SILVA A., 2019, 35).

O Quilombo Mumbuca, como mencionado no capitulo I, esta localizado na regido do
Jalapdo que apesar de toda notoriedade no cenario nacional através do ecoturismo e do
artesanato, realizado a partir do Capim Dourado, tem uma populac¢do que convive com graves
problemas de auséncia de infraestrutura e precariedade de acesso. Uma regido marcada por
conflitos e disputas em funcdo da reserva do Parque Estadual do Jalapdo que é gerido
legalmente pelo 6rgdo estadual Instituto Natureza do Tocantins (NATURATINS), como
também, uma regido que traz unidades de conservagdo e fronteiras agricolas no entorno e nos

limites com a Bahia, Maranhao e Piaui.
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Quadro 16 - Paisagens da Comunidade Mumbuca
PAISAGENS DA COMUNIDADE MUMBUCA

Fonte: Associa¢io Capim Dourado do Povoado de Mumbuca (2021).

Uma regido de belas paisagens e rica biodiversidade do bioma cerrado. “[...] possui
um ecossistema muito particular e ficou guardada por muito tempo pelas comunidades
quilombolas locais, vivendo a partir de seus costumes e tradicdes. Foram criadas diversas
unidades de conservacdo na regido, provocando um intenso conflito com comunidades
quilombolas. [...]” (ALMEIDA; MARTINS; MARIN, 2016, 3).

Sobre 0 Quilombo Mumbuca, apesar do isolamento e de todas as dificuldades que
essas pessoas continuam enfrentando, trata-se de um quilombo muito visado por
pesquisadores e pessoas de todo o mundo em funcdo, principalmente, do seu
artesanato com o Capim Dourado (Syngonanthus nitens), uma graminea sempre viva
abundante na regido. O artesanato com o Capim Dourado é hoje um simbolo de
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identidade do Tocantins e teve seu inicio no quilombo Mumbuca (BONILLA, 2019,
19-20).

A cultura da Comunidade ¢ diversa. Ha pratica de roda na “fogueira de memorias”,
textos e cancdes, eventos festivos, rodas de dancas, artesanatos, entre outros, carregados de
conhecimentos e experiéncias construidas por geracdes. Um atrativo regional, o artesanato de
Capim Dourado que, segundo relatos historicos da prépria populagdo, iniciou-se em
Mumbuca, conforme afirmou Bonilla no fragmento acima. Este trabalho é extremamente
conhecido e comercializado em muitos locais, o qual gera renda que, na maioria das vezes,

sdo apropriados por atravessadores.

Quadro 17 — Imagens de Artesanato de Capim Dourado
ARTESANATO DE CAPIM DOURADO
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Fonte: Associa¢do Capim Dourado do Povoado de Mumbuca (2021)

Na sequéncia, pretende-se contar uma breve historia da Comunidade através da fala
de uma notdria moradora. O trecho descreve a vida e histéria do povo do Quilombo Mumbuca
por Noeme Ribeiro da Silva, a “Dotora” do Quilombo citada no livro Boletim Cartografia da
Cartografia Social: uma sintese das experiéncias / Comunidades Quilombolas do Jalap&o: os

territorios Quilombolas e os conflitos com as unidades de conservacao:

Ah ai a minha avé Laurina, vocé sabe que a familia de tradigdo, quando comeca uma
batalha enfrenta a batalha, batalha do custo de vida. Entdo a minha av6 Laurina ela,
a md da minha mae Dona Miuda. Ela trouxe a fonte de bencdo esse Capim
Dourado, através dela, que fez a tradigdo. Foi a comunidade de Mumbuca a primeira
comunidade que fez o artesanato do capim dourado e recebeu essa heranga, 0
presente do Cerrado. Diz a minha mae que ela saiu pelo Cerrado na vereda, saiu para
pegar buriti e de certo que nem pegou buriti mesmo, encontrou esse capim de brilho,
nessa viagem que estava pegando buriti e trouxe o balaio cheio de capim dourado, o
capim brilhou nos olhos dela. Ai ela fez um chapéu, ensinou a filha, ai a minha mée
aprendeu e segurou a bandeira dessa linda heranca! Ai a minha mae morreu e deixou
essa heranca para todos nés da familia, que também esta no Tocantins inteiro.
Quando a minha avd fazia o capim dourado, o veiculo nessa época da minha avo era
o0 jumentinho, fazia as pegas: chapéu, caixa redonda e tingia a seda de buriti com o
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pau do Cerrado, colocava no capim ficava muito lindo demais. Entdo ela fazia essas
pecas e meu avo fazia o «pagarar» de taboca e botava as pecas para viajar, vendia e
trocava na cidade de Formosa, Corrente e assim tocou a vida (ALMEIDA,;
MARTINS; MARIN, 2016, 17).

Assim, para além das paisagens naturais deslumbrantes que a regido e o territério da
Comunidade possuem, ha uma rica cultura e ambos (natureza e cultura) necessitam de
protecdo. Cuidados e preservacdo que devem ser promovidos pelo Estado e suas bases legais
e, principalmente, pelos sujeitos da prépria Comunidade ao reconhecer e preservar o
sentimento de identidade e pertencimento a cultura e ao territério. A producdo artistica na
cultura Mumbuca é diversa, pois além da confeccdo de artesanato a partir do Capim Dourado,
produgdes de poemas e cangdes, Viola de Buriti, entre outros. Pode-se pontuar, ainda, que a

arte em uma perspectiva marxista pode servir para a

[...] transformacéo da natureza e dos objetos para dar-lhes uma nova forma; pela arte
héd a possibilidade de reflexdo sobre a propria realidade como ponto de partida.
Através da arte 0 homem é capaz de sonhar com alternativas de explorar outros
possiveis meios de atingir seus objetivos, atendendo as necessidades que se
apresentam no cotidiano (MATHIAS; COUTINHO, 2019, 228).

Essa transformacéo € interpretar a realidade como possibilidade e reflexdo inicial e
historica, nesse sentido, a Arte promove meios de mudancas sociais dos sujeitos a partir da
perspectiva educativa. Assim, “[...] na dimensdo educativa das praxis politica e social.
Retomando a centralidade do trabalho, da cultura, da luta social, enquanto matrizes educativas
da formagéo do ser humano, [...]” (ALMEIDA R., 25, 2016).
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Imagem 14 - Um pé de Capim Dourado (syngonanthus nitens) no campo, ilustrado abaixo
por uma peca de artesanato feita de Capim Dourado no Quilombo Mumbuca

Fonte: BONILLA (2019, 63).

A seguir, sdo apresentados relatos que corroboram com a ideia para a existéncia do
fortalecimento de vinculo dos egressos da LEdoC/TOC (que residem no Quilombo
Mumbuca) com a Comunidade, sua cultura e sua identidade quilombola a partir da concepgéo

de Alternancia proposta pelo curso é apontado nas entrevistas que,

A Pedagogia da Alterndncia ela nos proporciona as trocas de valores e
conhecimentos, ou seja, troca de conhecimento da minha vivéncia na Comunidade
para o ambiente escolar (CANELA DE EMA, 2021).

[...] Foi o curso mais completo que eu tive. Vou falar como um profissional
formado em LEdoC. Quando eu fui, antes desse curso, eu era um ser, um ser comum
que tinha visdo pouca de mundo, de tudo. E quando eu fui pra esse curso minha vida
mudou radicalmente, aprendi demais. [...]. Quando eu me formei eu pude perceber,
pois ndo tinha apreco pela Comunidade, o quanto eu tenho de riqueza na minha
Comunidade através desse curso, 0 quanto eu tenho de histdria. Eu voltei com viséo
assim de qualidade mesmo, que beneficio & Comunidade tem, a historia que ela tem,
dando mais valor a ser quilombola, a cultura, as masicas. Esse curso transformou
minha vida de verdade (CAPIM DOURADO, 2021).

[...] eu posso destacar da contribuicdo da Pedagogia da Alternancia é que facilitou
para mim a possibilidade de estar no curso, porque a gente tava (sic) na academia no
periodo e tinha um periodo também dentro do Quilombo, entdo possibilitou estar
dentro do Quilombo fazendo as minhas fun¢Ges como quilombola convivendo com
as familias, com a minha familia nos saberes, nas plantacdes, nas colheitas, até na
colheita do Capim Dourado e nas festas. Entdo a alterndncia me deu essa
possibilidade de ndo esta afastada totalmente do Quilombo (CHUVEIRINHO,
2021).

Os docentes percebem que,
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A Pedagogia da Alternancia contribui para fortalecer os vinculos entre estudante e
comunidade (PEQUI, 2021).

Enguanto docente procuro articular o meu conhecimento/formacéo com a realidade
de cada comunidade atendida pela LEdoC e sucessivamente, articular o processo
ensino aprendizagem de acordo com as especificidades do aluno e sua comunidade.
No caso do Jalapdo, apds conhecermos a realidade dos nossos discentes que vivem
naquela Comunidade, além de podermos planejar o calendario académico, também
articulamos projetos de extenséo que contribuem no desenvolvimento do aluno e sua
comunidade (BABACU, 2021).

Nota-se nas entrevistas a ressignificacdo da perspectiva e do olhar para sua
comunidade, sua cultura — suas produgdes artisticas. Assim como, a valorizacéo da identidade
quilombola e a necessidade de se fazer atuante para contribuir com o resgate e valorizagdo
cultural, buscando promover um desenvolvimento coletivo, social e territorial. No que remete
as contribuicdes da concep¢do de Alternancia do curso, esta consiste em uma perspectiva de
Formacdo Omnilateral que possibilite e destaque a percepcdo, importancia e resgate da
identidade dos sujeitos, construida historicamente em diversos contextos, que sobrevive e
resiste ha geracoes.

Nas citacGes a seguir dos egressos, nota-se como o curso contribui para fomentar a
participagdo em comunidade. Observa-se que o modelo formativo é dindmico e possibilita o
desenvolvimento territorial a partir da valorizacdo da cultura, gestdo comunitaria e geracao de
renda. Nessa perspectiva, a cultura através do artesanato esta fortemente conectada a geracéo

de renda.

O curso nos possibilitou vérias a¢des voltadas para 0 mundo da academia. A gente
tem um grupo de pesquisa na Comunidade, [...], no qual conseguimos juntamente
com nosso orientador [...] 0 nosso Memorial gque estava recebendo visitantes, mas
devido a pandemia teve uma parada. A contribui¢do continua sendo a participacdo
das reuniBes, conseguindo contribuir com o Quilombo dentro das festas das
colheitas, dentro das reuniGes da comunidade, da escola. Entdo sdo vérias
contribui¢cdes que estdo sendo desenvolvidas através de quem foi para academia, de
quem foi para o curso e a gente percebe que foi muito bom ficar 14 para contribuir
com a comunidade (CHUVEIRINHO, 2021).

Através da alternancia do curso a questdo do fortalecimento da cultura [...], a
questdo de fazer noite cultural, fazer convivéncia com turista. [...] alternancia nos
motivou a contar nossa historia para os turistas, a fazer noite cultural, a apresentar
teatro, apresentar cantiga de roda [...] porque quando tinha o Tempo Comunidade
aqui eles incentivavam a gente fazer um monte de convivéncia, em que os turistas, e
os professores com a comunidade onde a gente apresentava noite cultural, cantava
isso e aquilo outro. Entdo a alternincia serviu para isso. [...] fortalecer a identidade
da comunidade quilombola e cada pessoa que estd nela (CAPIM DOURADO,
2021).

Em uma abordagem territorial, como construgdo histérica, a territorializacdo dos

sujeitos ocorre da (i)materialidade em consequéncia das relagcbes existentes em um
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determinado espaco, no que tange a economia, politica, cultura, e a natureza. Que Saquet

(2015), chama da relacdo E-P-C-N (economia-politica-cultura-natureza).

No territdrio, existe uma pluralidade de sujeitos, em relacdo reciproca, contraditoria
e de unidade entre si, no e com o lugar e com outros lugares e pessoas; identidades.
Os elementos basilares do territorio, ou seja, as redes de circulagdo e comunicacao,
as relacdes de poder, as contradicdes e a identidade, interligam-se, fundem-se uma
nas outras numa trama relacional (multitemporal e multiescalar) indissociavel. Os
sujeitos se interagem com a natureza exterior ao homem (SAQUET, 2015, 158).

O que é proposto como identidade territorial também pode ser visto como “[...]
identidades coletivas, do ponto de vista territorial, sdo estruturadas com embasamento em seu
significado, objetivo e subjetivo, e com o sentimento de pertencimento que cada grupo social
manifesta em determinado espago geografico [...]” (BENATI; OLIVEIRA E.; MORAES,
2018, 515). A identidade pode ser desenvolvida no sentido individual e coletivo, pode ser

apontada como processual,

[...], a identidade € trabalhada a partir da dificuldade de adaptagdo de um individuo
em situacBes novas ou como um modo de ser coletivo. Podem-se destacar processos
individuais ou de grupo. Uma pessoa pode se adaptar e de identificar em um novo
contexto social ou um grupo social pode construir sua identidade, com relacGes de
afetividade, confianga e reconhecimento. De qualquer forma, a identidade se refere a
vida em sociedade, a um campo simbolico e envolve a reciprocidade. [...]
(SAQUET, 2015, 147).

Séo esses movimentos e as relagdes exercidas sobre o territrio que condicionam a
vida dos sujeitos e que gera a formacdo de identidade. Um movimento que é fruto do processo
e das relagbes formadoras e existentes do/no proprio territorio, pois esse na perspectiva
abordada é dindmico e encontra-se em constante mobilidade. A respeito das contribuicdes do
curso, para o fortalecimento da identidade dos sujeitos os professores destacam que,

Cada disciplina propde acdes de acordo com suas especificidades, em geral, na
proposicdo de dialogo e no estabelecimento de relagfes entre 0s conteidos de aula e
a realidade observada de cada comunidade. Na area da musica [...], especificamente,
os educandos pesquisam repertorios, praticas musicais, identificacdo de mestres e
dialogam e usam esses conhecimentos para as atividades de Tempo Universidade, na
sua valorizacdo e manutencdo de sua importancia para as pessoas que a praticam.
Esse processo contribui para o fortalecimento de suas identidades (BURITI, 2021).

Projetos de extensdo; projetos de pesquisa; visitas técnicas com professores e alunos.
E nesse momento que a LEdoC busca fortalecer o desenvolvimento local, a partir
das discussdes e intervencdes sobre projetos internos da comunidade que visam
promover a sua marca, cultural e econdmica (BABACU, 2021).

Nessa dindmica, observa-se que a Educacdo do Campo se constroi em uma

perspectiva acolhedora e propositiva, que por meio da Alternancia, e junto com o
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conhecimento proprio dos sujeitos do campo, busca promover uma formacgdo que parte da
realidade e visa desenvolver o pertencimento social. Nesse sentido, 0 ambiente escolar, a
familia e o espaco de trabalho devem ser elementos cruciais para articular o desenvolvimento
dos espacos, lugares, territdrios, dentre outros.

No que tange a promogéo do desenvolvimento territorial podemos destacar que,

[...] as pesquisas e propostas para desenvolvimento precisam ocorrer no nivel de
cada unidade produtiva e de vida, das associac¢fes de agricultores e das comunidades
rurais, dos moradores dos bairros, em virtude das especificidades de cada relacéo
espaco-tempo-territério. [...] (SAQUET, 2017, 199).

Na concepgdo de construgdo de um paradigma ndo excludente apontamos a
Educacao do Campo e a Alternancia como facilitadores para a promocéo do fortalecimento da
identidade territorial. Os territérios sdo fundamentais para as populacdes e comunidades que
vivem no campo, carregados de simbolos e identidade, na EdoC pode-se notar a forga e a

importancia dessas relagdes que os movimentos sociais trazem para a discusséo.

Os movimentos sociais revelam e afirmam os vinculos inseparaveis entre educacéo,
socializagdo, sociabilidade, identidade, cultura, terra, territdrio, espago, comunidade.
Uma concep¢do muito mais rica do que a reducdo do direito a educacéo, ao ensino,
informagdo que pode ser adquirida em qualquer lugar. Ha bases tetricas profundas,
inspiradas nas concepgdes da teoria pedagogica mais sélida, nesses vinculos que o0s
movimentos sociais do campo defendem entre direito & educagdo, a cultura, a
identidade e ao territério (ARROYO, 2007, 163).

A proposta da formacdo da Educacdo do Campo € inserir 0s sujeitos do campo em
um contexto de educacdo que possibilite 0 acesso e atenda suas singularidades. Nesse sentido,
é preciso destacar que a esséncia do desenvolvimento do sujeito da formacgdo, bem como da
sua comunidade depende da metodologia pedagdgica, elementos e principios que atendam
suas demandas.

A Formagdo em Alternancia por possibilitar a dindmica do movimento entre a
academia e a comunidade, promove assim, uma Educagdo vinculada ao territorio das
populagdes do campo. Pois “[...]. para garantir a identidade territorial, a autonomia e
organizacdo politica é preciso pensar a realidade desde seu territorio, [...]. N&o se pensa o
proprio territorio a partir do territorio do outro. Isso ¢ alienacdo” (FERNANDES &
MOLINA, 2004, 61).

O Curso e a Habilitacdo (Artes e MUsica) proporcionam aspectos importantes para a
Comunidade Mumbuca, os egressos e docentes destacam alteracdes propostas no curriculo da

escola local incluindo a disciplina Cultura Quilombola.
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[...] acredito que nés vamos contribuir bastante na questdo de compreender os
documentos, compreender o que é melhor para o Quilombo, pois quando se vai para
academia a gente acaba adquirindo varios conhecimentos que agrega com saberes do
Quilombo. Entdo estd ligado o conhecimento da academia com conhecimento
tradicional, tem uma parceria muito grande e a gente tem muito a contribuir com
tudo isso (CHUVEIRINHO, 2021).

[...], sobretudo na area da musica foi possivel perceber com nitidez o contato de
saberes (PEQUI, 2021).

No caso especifico do quilombo Mumbuca [...] a relagdo é préxima. A principal
atividade econémica do Quilombo é a producéo artistica da confeccdo de pecas de
Capim Dourado. Por outro lado, [...] o reconhecimento da viola de buriti como
patriménio imaterial junto ao IPHAN, também relacionado com a habilitacdo do
curso. Como existe uma escola no Quilombo, a partir também das discussdes do
Tempo Comunidade, observa-se hoje gue existe a disciplina de cultura
guilombola, ministrada por egressas do curso (BURITI, 2021).

[...] a relacéo é indiscutivel. Artes e Musicas € intrinseca na identidade da LEdoC e
da Comunidade Mumbuca do Jalapdo. A viola do Buriti e 0 artesanato do Capim
Dourado sdo instrumentos que estdo intimamente inseridos na ementa disciplinar da
LEdoC (BABAGCU, 2021).

Destaca-se que a manutencdo da cultura para diversos povos é um movimento de
resisténcia. E a existéncia de um curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com
habilitacgdo em Artes e Musica torna-se a materializacdo dessa resisténcia para as
organizagbes do campo, luta desenvolvida historicamente pelos movimentos sociais do
campo. Assim, “[...] a arte e a politica com base na cultura materialista € no marxiSmo que
desenvolve uma perspectiva teorica da natureza do homem e do seu desenvolvimento sécio-
histérico, podem mediar e formar uma acdo contra-hegemdnica por meio da consciéncia
politica e estética [...]” (GOMES SILVA, 2019, 73-74).

A Educacdo do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do campo. E ndo pode
perder isso em seu projeto. A leitura dos processos produtivos e dos processos
culturais formadores (ou deformadores) dos sujeitos do campo é tarefa fundamental
da construcéo do projeto politico e pedagégico da Educagdo do Campo (CALDART,
2004, 20).

Deve-se abordar “[...] a participagcdo da cultura como elemento constitutivo da
ideologia como também formador da consciéncia emancipatéria” (SILVA, K.; CRUZ, 2015,
182). Dessa forma, perceber a Educagdo como uma pratica politica e social é fundamental na
formacgéo dos intelectuais organicos, individuais e coletivos, e quando se destaca a classe

trabalhadora no sentido social, essa formagéo ganha maior importancia (GRAMSCI, 2001).

A educacdo entendida como prética social e ato politico apresentam-se como uma
manifestacdo cultural. Gramsci (1999) nas suas analises nos apresenta a cultura
como um momento fundamental da grande politica, pois a cultura, manifestada na
educacdo, mobiliza elementos para se tornar universal construindo relacbes de
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hegemonia, entendida como universalidade politica e cultural de uma classe
(SILVA, K. e CRUZ, 2015, 188)

Assim, propde-se pensar a Educacdo e a cultura como desenvolvimento, como um
ato politico, nesse sentido, a promoc¢do de manifestacBes culturais em seus processos
formativos, 0 acesso a arte e a producéo artistica é essencial. E pensar na valorizagio das
producdes desenvolvidas historicamente pelos grupos e comunidades, e pensar no significado
da existéncia dessas producdes. Pois pensar seu espaco, - seja social, intelectual, fisico ou
cultural — é, desenvolver o proprio pensamento do sujeito, e com isso ser resisténcia,
principalmente quando vinculados a grupos sociais estereotipados e historicamente tido como

“atrasados”.

4.2. Formagdo em Alternancia: possibilidades e desafios no caminho

Nos! Caminhando pelos penhascos...
Atingimos o equilibrio das planicies!
Nadando contra as mares...

Atingimos as forcas dos mares!
Edificando nos lamagais ...

Atingimos a firmeza dos lajeiros!
Habitando nos rincdes....

Atingimos as proximidades das redondezas!
Somos 0 COMego 0 meio e 0 Comego.

E por isto existiremos sempre!

Sorrindo nas dificuldades...

Para comemorar as vindas das alegrias!
Nossas trajetdrias nos movem...

Nossa ancestralidade nos guia!

- Nego Bispo

Fonte: SILVA A. (2019).

De inicio, pode-se afirmar que a Formacdo em Alternancia busca a materializag&o e
atuacdo dos sujeitos do campo em seus territdrios, porém para conseguir realizar os objetivos
e desenvolver toda a dindmica e complexidade dos elementos e principios que constitui o
movimento tedrico e pratico do processo é necessario a participacdo continua dos movimentos
coletivos camponeses. Para realizar a Formacdo em Alternéncia e conseguir alcancar toda a
intencionalidade metodoldgica é necessario que todos 0s espacos e tempos formativos, e a

relagdo entre eles, sejam vivenciados com intensidade e organizacao.

[...] alternéncia em formacdo sé faz transpor todas as alternancias que existem na
realidade e que se vivenciam no quotidiano: entre a noite e o dia, a sombras e a luz,
o trabalho e o descanso, a chuva e o sol, o frio e o calor, o inverno e o verdo, a acdo
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e reflexdo, a ideia e a pratica [...] obedecendo ritmos as vezes muitos curtos, as vezes
muitos longos [...] é nessa permanéncia de alternancia, é nesta complexidade do
quotidiano, seus paradoxos de rupturas e de relagcBes com suas interfaces, que
vivenciamos um processo continuo de desenvolvimento, muitas vezes a nossa
revelia. Uma formag&do ndo poderia entdo resumir-se na ingestdo de doses macicas,
de saberes disciplinares compartimentados. N&o, a alternéncia coloca o postulado
que se aprende em cada espago ou lugar, a cada instante de tempo, mas que se
aprende de maneiras diferentes, coisas diferentes onde nos encontramos em cada
momento de nossa existéncia (GIMONET, 2007, 123).

Dessa forma, construir uma Educacdo que envolve os sujeitos do campo, em uma
perspectiva humanizada, uma formacéo para/dos trabalhadores e trabalhadoras que atuaréo
para transformar e promover desenvolvimento socioterritorial em suas comunidades, uma
Educacgdo vinculada a um projeto de sociedade especifico, como j& destacado, acaba por
demandar desafios, principalmente nas licenciaturas em Educacdo do Campo que atua através
de uma proposta metodologica especifica. No contexto da Comunidade Mumbuca as

entrevistas destacam algumas dificuldades, como relatado a seguir,

Desafios foram varios que encontrei. A distancia foi uma delas, pois estamos muito
longe de Tocantindpolis e em um lugar um pouco isolado de acesso, questdo de
carros e ter todo dia vans, era uma vez na semana quando ndo quebravam. A gente
teve muito desafio referente a isso e dentro da academia mesmo, com professores
que as vezes ndo entendia, ndo compreendia a nossa cultura e nossa forma de ser.
Eramos cobrados por algo que ndo sabiamos, pois era tudo novo. As questdes das
bolsas que a gente ndo conseguiu receber assim que entrou no curso, mas fomos
amparados por alguns professores e colegas e conseguimos superar e vencer esse
desafio (CHUVEIRINHO, 2021).

[...]. Os desafios que encontrei primeiro foi 0 acesso para estudar, segundo € porque
tem coisas que a gente nunca viu e vai ver 14 e a gente se atrapalha um pouco, mas a
gente ndo teve muita dificuldade ndo. A maior dificuldade para mim mesmo foi as
viagens de ficar em Tocantindpolis, mas a questdo do aprendizado nao. [...] (CAPIM
DOURADO, 2021).

Os desafios sdo as oportunidades si vocé ndo tem a oportunidade de fazer um curso
de esta em uma Universidade, vocé dificilmente vai passar o seu conhecimento,
também ndo vai receber sem essa interacdo (CANELA DE EMA, 2021).

Pode-se destacar, a partir das falas anteriores, a importancia de politicas publicas que
contribuam para a promocdo do acesso e permanéncia dos estudantes do campo nas
universidades publicas; bem como o entendimento e conhecimento a respeito da realidade dos
educandos, para toda equipe docente, pois o educador que trabalha com a Alternancia deve se
preocupar com a formacgdo de conteudos e conceitos, porém preocupa-se também com a
formacg@o humana, permitir que tenham acesso e que contribua para a identidade camponesa
em seus diversos espagos e territorios.

Segundo Santos S. (2012, 82) a PA contribui e agrega de forma significativa para a

formagédo de professores para as escolas do campo, permite 0 acesso e permanéncia dos
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educandos, que dificilmente conseguiriam na conjuntura tradicional dos cursos de
licenciaturas. Dessa forma, a PA “[...] tem contribuido para a ressignificacdo de varios
espacos e sujeitos do processo ensino-aprendizagem dentro da academia” (SANTOS S., 2012,
82). Nesse contexto, o educador tem papel ressignificado, ndo somente de ensinar conteudo, é
um sujeito que participa do processo e aprende junto com o educando.

Para os educadores alguns dos desafios sao,

[..], tais como a diversidade de comunidades em uma mesma turma. As
comunidades tém agendas e interesses diferentes, além dos educandos que vivem em
cidades, mesmo que pequenas, mas que possuem relacdes, interesses e expectativas
diferentes, o que dificulta em criar uma agenda em comum (BURITI, 2021).

Garantir a estrutura adequada de moradia para os estudantes no tempo universidade
(PEQUI, 2021).

A falta de estrutura propria da LEdoC para manter o calendario académico que
funciona diferente do calendario da instituicdo. Por exemplo, durante o periodo de
férias da UFT/UFNT, a LEdoC ainda cumpre seu calendério académico, todavia,
ndo podemos contar com suporte administrativo da universidade porque eles estdo
de férias. Outra dificuldade é a precéria infraestrutura de transporte para que 0s
docentes possam acompanhar os discentes nas suas comunidades (BABACU, 2021).

Os educadores apresentam entraves que 0S egressos ja mencionaram, como alguns
aspectos que envolvem questdes que possibilitam a continuidade e dindmica do curso, no que
tange a estrutura fisica, recursos financeiros e questdes a respeito da diversidade de
comunidades atendidas e suas especificidades, e que sdo atendidos pelo calendéario letivo,
entretanto, as disparidades devem ser citadas e previstas pela organizacdo do curso. As
singularidades existentes sdo questdes que devem agregar para enriquecimento, troca de
experiéncias e de conhecimento. H& o incentivo para producdo de conhecimento e a
valorizacdo dos conhecimentos produzidos pelas experiéncias e vivéncias. Um aspecto que
embora cause dificuldades no processo, entretanto é importante trata-se da diversidade de
comunidades, que apresentam suas singularidades, pois reflete a heterogeneidade das
populagdes do campo brasileiro. As comunidades s@o atendidas pela LEdoC e
consequentemente pela sua proposta e organizacao curricular, e sua dinamicidade.

Organizacdo curricular que passa a ser construida e desenvolvida por IES, que
normalmente atuam em uma perspectiva tradicional da Educacgdo superior, e que ao receber
um curso de licenciatura em EdoC passa a pensar no sentido de construir esse nova proposta
de curriculo. O que acarreta inicialmente dificuldades e desafios ao inserir novas
metodologias e organizagédo curricular, principalmente na adaptacdo em diversos sentidos:
curriculo de cursos, profissionais administrativos, docentes, entre outros, que deve se adaptar

a organizacao curricular, como também, ao calendario letivo do curso.
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Nessa discussdo, Arroyo (2017, local. 4237), concorda que a luta pelo acesso a
escola e a universidade constituem lutas por acesso, de determinados grupos, a espagos que
sdo negados. E os coletivos possibilitam a existéncia de lutas afirmativas contra a
inferiorizacdo e marginalizagéo, “[...] mas sujeitos de pleno direito a vida, a humanidade, a
identidade, a memoria e historia. Sujeitos de pertencimento ao conjunto de espagos,
instituicbes da condicdo humana e da cidadania plena” (ARROYO, 2017, local. 4237).

Nesse sentido, um ponto fundamental é a construcdo de legislacdes que
regulamentam a PA, a partir da EdoC, como a pesquisa e produgdo de conhecimento na area
para promover e possibilitar a materializagdo, legitimacdo e organizacdo do curriculo e 0s
aspectos metodoldgicos de todo movimento, como ja destacado no capitulo Ill. Questdes da
atualidade devem ser registradas nos trabalhos académicos, assim foi questionado nas
entrevistas a respeito das atividades docentes e todos seus entraves durante a pandemia, nesse
momento confuso e carregado de tensdes e dificuldades,

Um dos desafios mais emergente do momento é com relagdo a pandemia. Como
trabalhar a PA durante o Ensino remoto que tivemos que desenvolver? A vinda dos
educandos para a Universidade tornou-se inviavel pelo uso de alojamentos coletivos,
assim como a ida de docentes aos Tempos Comunidade também ndo foi possivel.
Pegos de surpresa, buscamos alternativas que eram possiveis, tais como o ensino
remoto. Nesse caso, esharramos com a dificuldade de acesso a internet e a
precariedade de equipamentos. [...]. O contexto da pandemia alterou e impactou todo
0 processo de alternancia do curso. [...] as pesquisas que continuaram sendo
realizadas nas préprias comunidades (BURITI, 2021).

As medidas de isolamento social, necessarias para conter a propagacdo do
coronavirus, impediram por um largo periodo de tempo a realizagdo de eventos e
visitas nas comunidades, como também, a realizacdo dos tempos universidade de
maneira presencial. Na modalidade de ensino remoto, buscamos manter a realizacéo
de tempo universidade e Tempo Comunidade, sugerindo que os estudantes
realizassem contato com a comunidade para didlogos respeitando as regras de
isolamento social, favorecendo assim o contato remoto via telefone ou internet. O
acesso a internet por parte dos estudantes é um desafio (PEQUI, 2021).

S&o vérios. Dado a esse momento pandémico, ha aproximadamente 03 anos que a
alternéncia deixou de funcionar na sua totalidade. A reformulacdo da metodologia
das aulas, excluiu parte significativa dos alunos da LEdoC e outros, ndo conseguem
acompanhar as atividades do curso de forma integral devido a falta de acesso a
tecnologia. Os problemas sdo inGmeros. Todavia, mesmo diante das dificuldades,
percebemos o quanto é importante a metodologia da Alternancia, mesmo nao sendo
realizada na sua totalidade, sem a presenca fisica do professor, mas ela tem sido
importante para que mesmo sem atividades presenciais, nossos discentes possam
estarem executando as atividades académicas na sua comunidade. Entendemos as
dificuldades e temos discutido isso com os discentes, mas é 0 instrumento muito
importante para manter a oferta do ensino aprendizagem em educacdo do Campo
(BABACU, 2021).

Um dos egressos comenta sobre alguns aspectos dos Gltimos anos e a realidade

pandémica em sua Comunidade,
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Em 2020/2021 me encontrava como professora da Unidade Escolar Estadual
Silveira Ribeiro Matos e foi muito desafiador com a pandemia, foi um ano muito
dificil onde tivemos que trabalhar diferente, fazer roteiro para os alunos, mas
também foi de grande aprendizado. Hoje néo estou mais na sala, estou na orientagdo
Educacional, e a gente tem a somar, eu me vejo sempre dizendo para mim mesma
que o que consegui com muito desafio junto com a academia foi para somar com a
Comunidade, com 0 meu povo e 0 Quilombo (CHUVEIRINHO, 2021).

Com o passar do tempo, 0 ensino na pandemia comeca a sofrer adaptac6es bruscas e
um discurso para que haja normalizacdo do atual contexto e de todas as suas praticas. Pois, as
adaptacdes e recursos usados sao vistos como beneficios desenvolvidos pela atualidade. “O
debate em torno do ensino na pandemia, muitas vezes, trata tudo como se fosse & mesma
coisa. N&o parte da realidade, mesmo quando parte, é unilateral, sem articulacdo da parte com
o0 todo. Néo faz a distincdo rigorosa entre as escolas privadas e publicas. [...]” (FERREIRA &
REINHQOS, 2020).

E ignorado nesse discurso as desigualdades sociais e suas consequéncias, Como as
diferencas das escolas publicas precarizadas e das escolas particulares, que causa limitagdo de
acesso e permanéncia, e 0 que envolve a realidade social e econdémica de todos 0s sujeitos
envolvidos no processo educativo e suas familias, o que ndo foge da realidade nacional na
pandemia. O cotidiano e realidade das escolas “[...], ndo distingue as frequentadas pela classe
média e remediadas, [...] localizam no campo e nas vilas e morros do nosso pais. E ha o
desgaste profundo dos professores que, além do envolvimento préprio com a pandemia,
salarios parcelados, e etc, devem dar conta, nesse contexto, do ensino” (FERREIRA &
REINHQOS, 2020).

4.2.1. Alternancia e a Formacdo de Educadores: ressignificacdo da concepcédo de

formacéo

Na fogueira

Falamos sobre as vidas

Vidas que foram vividas

Vidas que vivemos

Vidas que viveremos

La na fogueira

Falamos da arte de viver juntos.

- Ana Mumbuca e Thomas Tanaka
Fonte: SILVA A. (2019).

Nesse topico, € realizado o estudo das categorias, definidas e apontadas inicialmente,

para analise dos dados em 02 (duas) monografias de egressas da LEdoC/TOC. A analise tera
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como foco uma investigacdo em torno da ressignificacdo do olhar das egressas com relagdo a
identidade e ao seu territorio, a partir da formacéo, levando em consideracdo os aprendizados
construidos no curso de licenciatura e a Formacgdo em Alternancia.

Por se tratar de um curso de licenciatura em Educacdo do Campo, refere-se a
Educacdo superior, com foco na formagdo de educadores, fruto de uma politica de incentivo
para a formacao de sujeitos que trabalhardo em comunidades do campo, com uma proposta de
formacdo e de sociedade especifica, com principios e concepg¢des construidas através das
experiéncias e lutas realizadas pelas organiza¢des e movimentos sociais do campo, conforme
ja afirmado anteriormente. Nessa perspectiva podemos destacar o pensador italiano Anténio
Gramsci, que em suas obras, aponta os intelectuais como um aspecto importante e estratégico
dentro do contexto de lutas de classes. Eles possuem funcdes essenciais dentro da sociedade
para construir, fundamentar e perpetuar a hegemonia dominante ou promover e construir
forcas antagbnicas. “A educagdo como um campo politico, ou seja, espago de disputa
hegeménica para se definir em acbes e dire¢bes, pode ser entendida como uma politica
publica social. [...]” (CURADO, 2019, local. 5998).

Santos S. (2012), ao discutir a respeito de uma totalidade orgénica, afirma que o
conhecimento esta vinculado ao entendimento da realidade e em movimento. “A compreensao
da realidade em Gramsci se da mediante a compreensdo dos problemas [...]” (SANTOS S.,
2012, 128). Dessa forma, conhecimento da realidade € ter consciéncia dos problemas e suas
possiveis causas. A coletividade é uma forma de resisténcia e ato politico para promover uma
busca de superagéo dos problemas sociais.

Desse ponto de vista, a formacdo dos intelectuais - principalmente os organicos por
toda conjuntura social e fatores como a representatividade e coletividade -, € uma questdo
chave dentro de um contexto de disputa e resisténcia. Ao ter como ponto de partida esses
aspectos levantados, pode-se notar a importancia da formacdo de educadores para a
construcdo de uma nova visdo de mundo, ou para perpetuagdo da hegemonia vigente. “[...],
seria possivel dizer que todos 0s homens séo intelectuais, mas nem todos os homens tém na
sociedade a funcao de intelectuais [...]” (GRAMSCI, 2001, 18).

A compreensdo e conscientizacdo da realidade sdo caracteristicas importantes para
construir um projeto de sociedade. Pois ha lutas pela assimilacéo e pelo dominio das ideias e
dos intelectuais, e uma estratégia de uma classe ou grupo para desenvolver seus ideais é a

incentivar a elaboracéo de seus intelectuais organicos.

[...]- Uma das mais marcantes caracteristicas de todo grupo social que se desenvolve
no sentido do dominio € sua luta pela assimilagdo e pela conquista "ideologica™ dos
intelectuais tradicionais, assimilacdo e conquista que sdo tdo mais rapidas e eficazes
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quanto mais o0 grupo em questao elaborar simultaneamente seus préprios intelectuais
organicos (GRAMSCI, 2001, 9).

Os intelectuais organicos ou coletivos sdo fundamentais para a construcdo de uma
sociedade que visa a conscientizacdo politica e de classe, pois é responsavel para organizar
culturalmente suas determinadas areas, e um aspecto importante € que cada grupo ou classe
deve organizar meios para elaborar ou formar seus proprios intelectuais. Dessa forma, pode-se
considerar, ao trazer para o campo da Educacdo que, politicas publicas de formacgdo de
professores sdo questBes estratégicas tanto para a continuidade de ideologias hegemonicas,
como também para o crescimento de ideias e visdes antagOnicas. Assim, ou perpetua-se
modelos hegemonicos ou buscamos novos.

E nesse contexto que se tém projetos distintos de Educago e sociedade em disputa.
Para Freire (1980) a Educacéo deve apresentar,

[...] - em seu conteldo, em seus programas e em seus métodos - adaptada ao fim que
se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa,
transformar o mundo, estabelecer com os outros homens relagdes de reciprocidade,
fazer a cultura e a historia [...] uma educacdo que liberte, que ndo adapte,
domestique ou subjugue (FREIRE, 1980, 39).

Com relacdo a Educacdo do Campo e 0os movimentos coletivos oriundos do campo
podemos observar como fruto desse movimento de resisténcia o surgimento dos seus
intelectuais organicos, e seus dirigentes. Por isso, a importancia dos cursos e formac0es, para
a classe trabalhadora, em uma perspectiva de Educacdo no/do campo e ndo para campo.
Deve-se destacar a importancia do surgimento dos intelectuais, que ndo sdo somente
individuais, porém também, coletivos. “[...]. A escola é um instrumento importante para
elaborar os intelectuais de diversos niveis. [...]” (GRAMSCI, 2001, 19).

No que tange as Licenciaturas em Educacdo do Campo e a formacgéo de educadores
pode-se apontar uma perspectiva formativa focada na concepcdo do ser humano, da funcédo
social da escola e de uma sociedade construida pelo coletivo. Uma proposta formativa de
educadores com uma matriz ampliada e focada, entre outras questdes, na relacdo teoria e
pratica, movimento que, possui na Alternancia importante instrumento no processo formativo,
e que tem nessa perspectiva, o educador como “[...], aquele que se vé compelido a
comprometer-se com a construgdo de um novo projeto de sociedade e de campo. [...]”
(SANTOS S., 2012, 82).

A matriz original dessa politica de formacéo docente tem como horizonte formativo
o cultivo de uma nova sociabilidade, cujo fundamento seja a superacdo da forma
capitalista de organizacdo do trabalho, na perspectiva da associagdo livre dos
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trabalhadores, na solidariedade e na justa distribuicdo social da riqueza gerada
coletivamente pelos homens (MOLINA, 2019, local. 4012).

Tem-se a “[...] Educacdo do Campo como praxis social instituida e instituinte do
projeto de campo proposto [...]” (MOLINA, 2019, local. 4031). Uma visao e projeto proposto
pelos coletivos organizados com origem no/do campo, que propde um projeto de Educacéo e
de formacdo de professores em uma perspectiva de transformacdo das condices sociais
produtoras de desigualdades. Nesse sentindo, “[...] apresentam projetos em disputa no interior
das diversas entidades da sociedade civil e é imprescindivel que os sujeitos sociais e coletivos
tenham clareza dos projetos e se posicionem como atores da historia” (SILVA K. & CRUZ,
2021, 91).

As LEdoCs buscam promover uma,

[...] formagdo de educadores por areas de conhecimento, habilitando-os para a
docéncia multidisciplinar nas escolas do campo, organizando 0s componentes
curriculares a partir de quatro grandes &reas: Artes, Literatura e Linguagens;
Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemaética; Ciéncias Agrarias
(MOLINA, 2019, local. 4066).

Busca-se uma formacgdo que visa superar a visdo fragmentada da producdo do
conhecimento. Almeja-se uma formacdo humana e humanizada, principalmente para as
populacdes do Campo.

[...] a docéncia como trabalho enquanto préatica social define-se por sua
complexidade e multidimensionalidade, situando-se num espaco interativo entre
sujeitos e entre sujeitos e objeto de conhecimento marcado por mdltiplas
determinagdes [...]: lutas politicas para a definicdo de suas fungdes, objetivos e o

poder de decisdo. E, portanto, uma profissdo de interagdes humanas (CRUZ, 2012,
138-139).

Uma das caracteristicas importantes é o destaque oferecido ao trabalho coletivo e a
organicidade. No que diz respeito a proposta de trabalho coletivo e a organicidade coloca-se
como a “[...] a necessidade do fazer junto, em uma interagdao dialdgica, na qual as relagdes
entre os diferentes segmentos sao horizontais” (PEREIRA, 2019, 214).

Durante todo o processo formativo na Licenciatura em Educacdo do Campo, ha
diferentes tempos e espacgos protagonizados pelos proprios educadores em formagdo. No

curso,

[...] sdo definidas instancias de organicidade, de modo que o processo decisério
caminhe em uma democracia ascendente e descendente, oportunizando aos
estudantes intervir no processo pedagogico, compreendido como caminho em
construgdo. As Instancias de Organicidade sdo destinadas a gestdo das relacdes
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interpessoais e grupais e ao aprendizado de comandar e ser comandado (BARBOSA,
2012, 149).

Nota-se que os discentes, dentro dos principios da Educacdo do Campo, possuem
uma autonomia, no que tange principalmente a responsabilidade e o compromisso com 0s
trabalhos coletivos. A auto-organizagdo possibilita o surgimento de liderancas e vozes que
visam lutar por direitos e ser ainda, resisténcia a forca hegeménica, que atua para
homogeneizar as culturas.

A Educacdo do Campo vem sendo construida a partir de densa participacdo e
discussdo, nas duas ultimas décadas, pelos sujeitos coletivos do campo, principalmente no que
tange as politicas publicas e pesquisas na area que visam repensar e buscar melhorias para
essa modalidade de ensino. Entretanto, embora tenha tido avangos significativos, ainda ha
muito para construir, ser discutido e (re)pensado sobre todo o processo de ensino e as escolas
do campo. Isso por se tratar de uma modalidade com diversidades de caracteristicas e
singularidades, pois o campo é plural e diverso, com distintos territérios e com comunidades
que apresentam aspectos comuns, mas também inimeras particularidades.

Fez-se inicialmente uma discussé@o a respeito da formacdo de educadores, proposta
pela EdoC para contextualizar e posteriormente pensar as falas das egressas destacadas das
monografias. O quadro a seguir traz trechos das pesquisas produzidas por egressas do
Quilombo Mumbuca em seus trabalhos de conclusdo de curso (TCC) levando em
consideragdo as unidades de analise mencionadas anteriormente na introducao do capitulo IV.

Quadro 18 - Monografias das Egressas

ANALISE DAS MONOGRAFIAS

TEMAS UNIDADES DE TRECHOS RETIRADOS DAS MONOGRAFIAS
DAS ANALISE
MONOGRAFIAS

“[...] forma de transmissdo do saber tocar a violar de buriti
executado pelos mestres violeiros. Evidencia-se a importéancia

- Processo de da cultura da Viola de Buriti para essas pessoas, e assim
aprendizagem da pretende-se salvaguardar este conhecimento também a partir da
Viola de Buriti, escrita cientifica. Demonstrando a relevancia para a
instrumento comunidade e para a academia. [...].” (SILVA S., 5).

musical da | FORMACAO EM

comunidade; ALTERNANCIA E O | “[...], é provavel que o Quilombo Mumbuca seja o Gnico que

(SILVA S, 2018) FORTALECIMENTO | mantém a prética da Viola de Buriti viva no seu territorio e no
DA IDENTIDADE | seu dia a dia, 0 que nos instiga a ampliar pesquisas que

TERRITORIAL; apontem os motivos desse fendmeno. [...], conforme afirmacdes

dos mestres violeiros e de membros da comunidade, este

- Processo de instrumento da nossa cultura, construido de forma artesanal

criacdo da Escola pelos proprios quilombolas, tem sua historicidade e

Estadual  Silverio personagens chaves de referéncia para o povo do quilombo.”
Ribeiro Matos; (SILVA S, 13).

(SILVAR., 2018)




140

“Apresento de forma resumida a minha histéria de vida com os
entrelacamentos inseparaveis de vivéncia pessoal e coletiva,
assim como as relagbes temporais envolvendo passados,
presentes e futuros de homens e mulheres quilombolas de
Mumbuca, pois sou pertencente a este povo. Sou inspirada
pela possibilidade de narrar de forma escrita um legado
cultural dos meus ancestrais. [...].” (SILVA S, 13).

“Herdamos de nossos antepassados o saber que reflete no modo
de vida Mumbuca e pertencimento ao ambiente e também
integracdo social. [...]. N&o abriremos mdo de dizer ao
mundo, seja_de forma escrita ou oral, que temos nosso
conhecimento e ndo  permitiremos que eles sejam
invisibilizados, pois ele é o nosso saber ancestral
quilombola.” (SILVA S., 35-36).

“[...] o quanto nossos antepassados foram importantes para a
conquista da escola e [...] a relacdo que a escola tem com o
povoado. Acreditamos que ambas precisam trabalhar juntas,
até porque sé_existe escola porgue a comunidade lutou e
conquistou, entdo a mesma precisa ser _diferenciada e
valorizar_este povo. [..]. Quando a escola ndo tem o
interesse de estar lado a lado com o povoado, a cultura, 0s
costumes e os modos de viver da comunidade vao sendo
perdidos no tempo. [...]. ressaltando que a comunidade e a
escola precisam estabelecer uma parceria mais efetiva, de
modo que os saberes e as_tradicdes dos povos quilombolas
sejam valorizados no cotidiano escolar. (SILVA R., 4-5).

“[...]. A comunidade vive do plantio das rosas e do Capim
Dourado, matéria-prima para confeccdo de artesanato. O
povoado ainda guarda muitos costumes e histérias de parentes
que viveram nessas terras.” (SILVA R., 12).

“A escola tem um papel importantissimo na preservacao dessa
identidade porque as criangas que comecam a ser alfabetizadas
j& sabem a que povo pertencem, aprendem sobre sua cultura,
costumes, cangles, o que é ser quilombola, entdo quando este
estiver maior j& saberd o quanto é importante valorizar estes
saberes culturais. [...]. Nossos jovens hoje sofrem por nao
conhecerem a fundo sua cultura por ndo terem tido tal
énfase na escola, assuntos que sdo de extrema importancia
para a manutencdo desse povo. Apesar da escola ter sido
construida para ser quilombola, ela _ndo esta ainda
atendendo_a todos 0s quilombolas que ali vivem, [...].”
(SILVA R, 16).

“Uma escola ligada & comunidade é uma for¢a no meio do
povo, porque com essa interacdo o povoado sé tem a ganhar,
fortalecendo a identidade de um povo quilombola e
valorizando sua cultura, até porque o grupo de pessoas que
estd em sala de aula é 0 mesmo que compdem a associagdo do
povoado.” (SILVA R., 18).

“l...] a Unica solugdo para que escola e comunidade se
relacionem de boa maneira é formar futuros professores que
sdo da comunidade e que tiveram sua trajetéria escolar na
mesma, pois eles tém conhecimento de cada realidade
vivenciada pelos alunos.” (SILVA R., 23).

“Vislumbro na escrita académica um modo equivalente ao que
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TU E TC E A
ATUACAO EM
COMUNIDADE;

tratamos como memoria oral, registrando os nomes, historias,
fatos e percepcdes sobre nds, porém, nesse momento também
de forma escrita. [...]. fazendo-se assim entrelagamento entre
as experiéncias universitaria e ndo universitaria.” (SILVA
S., 15).

“[...] buscou articular o conhecimento da academia e o do
quilombo, visando troca de saberes a partir da inser¢cdo dos
pesquisadores quilombolas no Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo [...], fazendo-se assim entrelacamento
entre as experiéncias universitarias e nao universitarias.”
(SILVA S, 19).

“O percurso e o resultado desta pesquisa tém demonstrado o
guanto uma pesquisa académica pode e deve ser Util também as
pessoas das comunidades envolvidas, unificando o ensino,
pesquisa e extensdo.” (SILVA S., 26).

“[...]. Por esta razdo, as nossas idas ao campo foram carregadas
de muitos significados. E interessante perceber a relagio
existente entre o fato de pertencer a comunidade e, a0 mesmo
tempo, ser pesquisadora. Estas duas situacBes se
complementaram, pois aliou técnicas adquiridas na academia, a
partir das leituras tedricas, com vivéncia que trago comigo.”
(SILVA S, 27).

PEDAGOGIA
ALTERNANCIA:
DESAFIOS
PROPOSTA
METODOLOGICA;

DA

DA

“[...], estou na universidade, viajo mais de 870 km para a
realizacdo de cada Tempo Universidade, além de muitos outros
desafios enfrentados. [...].” (SILVA S., 15).

A ARTE E O
TERRITORIO /
COMUNIDADE;

“Quando eu era adolescente comecei a participar do Projeto
Casinha da Arvorel, onde, nesse espaco, tinha um momento de
musica e era eu que ficava responsavel para solar as musicas
acompanhada da Viola de Buriti, [...], 0 principal motivo da
escolha de fazer o curso Licenciatura em Educacdo do Campo:
habilitacdo em Artes e Musica foi por sua habilitagdo em
Musica, a area do conhecimento que eu mais me identifico.”
(SILVAS., 11).

“[...], para além de informacdes que se transformariam em
letras, somos e fomos escritores das nossas narrativas. A
partir da pesquisa em campo, diversos aspectos da Viola de
Buriti foram descobertos, entre eles, o que é importante pra nds,
a existéncia de uma longa trajetoria cultural desta violinha.”
(SILVA S, 25)

“[...], conclui-se que a coletividade das praticas musicais e dos
processos de aprendizagem do quilombo sdo importantes para a
manutencdo da vida da Viola de Buriti, o que faz eu reafirmar o
meu compromisso ético-étnico com o meu povo.” (SILVA S.,
38).

“A Mumbuca continuou se transformando com o tempo. Quem
marcou uma dessas mudancas foi uma de suas moradoras, dona
Laurina, uma mulher que trabalhava fazendo roupa de algodédo
e tecidos. Certo dia, ela foi procurar buriti, que ¢ um fruto do
cerrado, nas veredas préximas a sua casa. Em sua caminhada
longa, depois de achar alguns frutos, avistou um capim que
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brilhava a vereda inteira como se fosse ouro. Com muita
curiosidade, pegou um molho desse capim e levou para casa.
L4, entdo, mostrou surpresa para seu marido o que havia
encontrado, sem saber que aquela matéria prima iria mudar
completamente aquela pequena comunidade. Ela comecou a
fazer experimentos com esse material, fazendo alguns objetos.
Depois de muitos experimentos, ela produziu chapéus, potes e
outros. Maravilhada com os produtos feitos, comega a mandar
para vender ou trocar por mantimentos nas cidades mais
proximas. Assim, o Capim Dourado comecou a ajudar
financeiramente esta vila. Seguindo a histdria, dona Laurina
comecou a ensinar suas filhas. Entdo dona Milda, uma de suas
filhas, foi a que mais se interessou a aprender a arte de
manusear o capim dourado, sendo que quando Laurina, sua
mée, morreu, ela deu continuidade, ensinando seus filhos, netos
e familiares. Através dela, o mundo conheceu o capim
dourado e aquela vila simples e humilde foi conquistando
espaco e sendo conhecida através de sua arte.” (SILVA R.,
11).

“A escola Silverio, nos dias atuais, ainda esta tentando se
adequar ao calendario cultural do povoado, respeitando o dia da
“festa da colheita do capim dourado”, onde os alunos sdo
liberados 5 dias para colher o capim no campo e participar
dos trés dias de festa, comecando dia 18 e terminando 20 de
setembro.” (SILVA R., 18).

“[...] o nosso capim dourado, mostrado ao mundo através das
médos de dona Milda, que aprendeu com sua mae a fazer
artesanatos e através dos mesmos a comunidade teve muitas
conquistas. Atualmente, esta comunidade estda mais
desenvolvida, mas ainda guarda costumes e histéria dos seus
antepassados, e através desta arte tem uma renda para comprar
seus alimentos porque muitas familias vivem exclusivamente
com o dinheiro vindo do artesanato feito com o capim
dourado.” (SILVA R., 22).

Fonte: SILVA S. (2019); SILVA R. (2019), elaborado pela autora, grifo nosso.

As monografias abordam temas relacionados ao Quilombo Mumbuca: a criacdo da
Escola Estadual Silvério R. Matos e o processo de aprendizagem da Viola de Buriti,
instrumento musical que foi tombado pelo IPHAN, como patrimdnio imaterial. Pode-se notar
a relevancia da cultura para a Comunidade, produzir conhecimento de suas experiéncias
tornou-se necessario para proteger, “[...] a partir da escrita cientifica. [...]” (SILVA, S., 2018,
5).

Nas producdes académicas nota-se a busca por registrar a historicidade dos temas,
como apontar 0s principais sujeitos que contribuiram para o processo e como referéncias
histéricas. Além de produzir documentos a partir de relatos sobre a origem e aspectos
relevantes do Quilombo, como a cultura e a producao artistica.

Ademais, significam um olhar e uma escrita carregados de significados para a

populacdo do Quilombo, pois demonstra a identidade que os sujeitos tém com o territorio e
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seus aspectos socioculturais, o territério como heranga ancestral. Percebe-se o sentimento de
pertencimento e orgulho por fazer parte de uma populacdo e sua historia, e com a escrita
académica registrar o conhecimento e historia produzidos pela Comunidade.

A articulacdo de conhecimento entre a Comunidade e a Universidade é uma
constante na escrita, e como esse processo é fundamental para a formacdo dos sujeitos e
possibilita contribuicdes ao territdrio, através de pesquisas, projetos, acdes, e outros distintos
instrumentos formativos. A LEdoC/TOC promove aspectos relevantes para o quilombo, com
a forte ligacdo da cultura do quilombo com a mdsica, a habilitagdo (artes e masica) € uma
caracteristica que é levada em consideracdo ao escolher o curso.

Observa-se nas falas um olhar para o curriculo da Escola da Comunidade e a
necessidade de formacdo de professores, ao considerar o perfil dos docentes da Unidade de
Ensino que em maioria ndo sdo do quilombo, o que é posto como uma dificuldade, pois néo
conhecem e no se identificam com a cultura local. E necessaria uma relacdo dos educadores
com a cultura e organizacdo social da comunidade.

Ao realizar um trabalho de pesquisa junto aos sujeitos ativos e participativos nas
lutas e movimentos dos seus territdrios, pode-se perceber os beneficios e a dimensdo
educativa e de transformacdo até mesmo de perspectiva sobre si, como também, da realidade
a qual estdo inseridos. Como é uma das caracteristicas, reflexdes e intencionalidades
formativas da Educacdo do Campo.

A Educacdo em geral no Brasil esta associada ou representa uma elite, como
também, aspectos sociais e politicos de determinados grupos, dessa forma, visa-se alcancar
um modelo de sociedade especifico e que atenda aos interesses desses grupos. E nesse
cenario, com um modelo que exerce seu poder sobre diversos aspectos sécio-politicos, que
acontece a luta e resisténcia em busca de politicas publicas que atendam projetos de sociedade
forjados e construidos pela sucessdo de diversas experiéncias e contextos histéricos.

Tem-se que destacar que embora tenha havido diversas conquistas em aspectos
educacionais, nas Ultimas décadas vive-se um periodo de incertezas e negacdo das propostas
divergentes a da dominante, como valorizacdo da meritocracia (FREITAS, 2016; 2018), sem
dar atencdo ou reconhecer as questdes que contribuem com as desigualdades sociais que
afetam diversos setores sociais, como a educacional. Nesse cenario encontra-se a formagéo
docente, como também, a classe de professores, impactada por toda conjuntura que afetam em
diversos sentidos, como a legislagdo que norteia desde a formacgdo até a pratica docente.
Podem-se relacionar ainda as situagdes no que diz respeito a valorizacdo da profissédo e

condicdes de trabalho nas unidades de ensino.
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Nesse sentido, busca-se uma formagdo que contribua para transformar e desenvolver
realidades, comunidades e territorios que se aponta a proposta da Pedagogia da Alternancia
que contribuiu para a criacdo do curso de Educacdo do Campo em Instituicdes de Ensino
Superior (IES) em todo pais. Ao longo da criacdo e consolidacdo das licenciaturas em
Educacdo do Campo, a Alterndncia também proporcionou o acesso a educacdo superior de
milhares de jovens e adultos que vivem no campo, pois permite que 0s sujeitos frequentem os
cursos sem precisar abandonar a sua vida de trabalho familiar.

Como ocorre com os filhos dos campesinos que vivem no campo e frequentam o
modelo tradicional de Educacdo, a maioria, por sua vez ndo conseguem articular o trabalho e
0 estudo e ao longo do percurso, acabam por ter que optar por uma das opc¢des. Neste cenario
a proposta de Educacdo do Campo traz-se a Formacao em Alternancia como meio provocador
da Educacdo chamada tradicional, para uma realidade que possuem caracteristicas distintas e
singulares. A busca de um atendimento que vise necessidades heterogéneas, como a realidade

dos educandos do Campo.

O entendimento dos tedricos que defendem, militam e afirmam a Pedagogia da
Alternancia, ao enfatizarem o educando como construtor de seu saber, ndo é mesmo
da perspectiva da Epistemologia da Pratica, pois os processos formativos em
alternancia, ao reconhecerem a autonomia do educando como sujeito produtor de
conhecimentos, é no sentido de valorizar os saberes da cultura, da identidade, dos
costumes, do trabalho no campo, das relagdes construidas nas suas diversidades e,
principalmente, que os conhecimentos construidos ndo estdo somente voltados para
atender demandas especificas e imediatas do mercado de trabalho, mas sim para a
vida, para a sobrevivéncia, para a defesa de direitos, para a luta qualificada por
territorio e interesse dos trabalhadores (FARIAS, 2019, 122).

A “[...] alternancia deve ser pensada para além de uma proposta metodologica de
ensino” (AIRES, 2016, 55). Proposta que deve ser pensada de forma dindmica e em
movimento em seus espacos formativos (TE e TC), e suas complexas relagdes, que valorizam

a diversidade e a identidade das comunidades do campo.

A proposta educacional da Pedagogia da Alternancia contempla, respeita e valoriza
0s saberes em contextos socioculturais, considerando escola-familia-comunidade
como espacos de producdo, organizacdo e articulagdo de conhecimentos, por meio
dos instrumentos pedagogicos (AIRES, 2016, 54).

Essa proposta educacional como define Aires, é apontada como fundamental para a
Educacdo do Campo por alguns autores como Begnami (2003, 2019), Gimonet (2007),
Queiroz (2004), Santos S. (2012), entre outros. Em todos os niveis de ensino, como o

superior, que € destaque na pesquisa, com as licenciaturas.
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A Educacdo do Campo tem na Pedagogia da Alternancia apoio fundamental, pois as
concepcdes e principios tedrico-metodoldgicos da EdoC, que foram e estdo em construgédo
desde a sua origem, como também, nas Licenciaturas em Educacdo do Campo vem
contribuindo para fundamentar a formacao de educadores. Em uma perspectiva de formagéo
de sujeitos que tém concepgdes de sociedade alinhadas com os pensamentos dos movimentos
sociais fundantes da Educacéo do Campo.

Segundo Farias (2019, 113), a Alternancia tem sido modelada para a Educacdo do
Campo a partir dos principios tedricos e metodologicos oriundos dos movimentos sociais, que
visam atender as diversidades e singularidades dos diferentes povos do campo brasileiro,

E importante compreender principios e categorias tedricas, como pesquisa como
principio educativo; trabalho como principio educativo; formacéo integral;
interdisciplinaridade; diédlogo na relagdo teoria e pratica, que devem se fazer
presentes nas praticas formativas em alternancia pedagdgica, visando orientar a
formagdo do educador nos cursos da Licenciatura em Educagdo do Campo, bem
como identificar e analisar os diversos instrumentos pedagdgicos presentes na
organizagdo da alternancia e a importancia dos atores sociais do campo envolvidos
na sua materialidade (FARIAS, 2019, 113).

Para Santos S. (2012, 82), a Pedagogia da Alternancia tem sido fundamental para
modelar e trazer novos significados para espacos e sujeitos dentro das instituicoes de ensino
superior, principalmente, no que tange a formacéo de professores para as escolas do campo. A
proposta metodoldgica tem contribuido de forma significativa para o processo de ensino-
aprendizagem.

Na perspectiva do ensino superior podemos evidenciar os docentes como,

[...] aquele que se preocupa com a formacédo de conceitos necessarios ao exercicio da
profissdo, mas também com a formacdo da pessoa, do cidaddo, do
cientista/pesquisador, enfim, com a construcdo da identidade do povo camponés.
Preocupa-se com o curriculo que faz e refaz cotidianamente, pois, de acordo com
essa pedagogia, nada é cristalizado, nada é estatico, tudo estd se fazendo, todo o
processo estd se dando, constituindo-se continuamente. Nisso consiste a ideia de
complexidade da alternancia (SANTOS S., 2012, 83).

Segundo Santos S. (2012, 82) essa pedagogia tem agregado de forma significativa
para a formacdo de professores para as escolas do campo, pois permite o acesso dos discentes,
que possivelmente ndo teriam permanéncia na conjuntura tradicional dos cursos de
licenciaturas. “Essa pedagogia tem contribuido para a ressignificagdo de varios espagos e
sujeitos do processo ensino-aprendizagem dentro da academia” (SANTOS S., 2012, 82).
Nesse contexto, o educador também tem papel ressignificado, ndo sé ensina, € um sujeito que

participa do processo e aprende junto com o educando.
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No decorrer do texto aponta-se que apesar da singularidade existente na Educacgéo do
Campo é possivel notar, também a diversidade nos territorios e comunidades. Como, por
exemplo, das comunidades quilombolas, nesse sentido é possivel destacar a diversidade
existente entre os distintos sujeitos, grupos e territorios oriundos do campo. A partir dessa
percepcao se faz necessario buscar conhecer o que mudou na vida dos sujeitos do campo bem

como nas suas respectivas comunidades.

4.3. TU e TC: contribuicdes e possibilidades

Meus amigos eu vim aqui
para mostrar minha tradigdo
Sou do povoado Mumbuca,
sou aqui do Jalapéo

Para vocé que ndo conhece
sO precisa conhecer
Cachoeira e fervedor

voce vai gosta de ver
(Arnom & Mauricio)

Fonte: SILVA (2018).

A Formacdo em Alternancia construida pela Educacdo do Campo e pelos cursos de
licenciatura em EdoC, como ja apresentado no capitulo anterior, possui tempos e espacos
formativos, embora haja processos e recursos metodologicos que visam alcancar as
intencionalidades se faz necessario a compreensdo dos instrumentos e metodologias por todos
envolvidos para que seja possivel a materializacdo da Alternancia. Dessa forma, percebe-se a
complexidade do processo educativo, e para que sejam alcancados o0s objetivos, e
principalmente para que consiga se afastar do modelo tradicionalmente proposto de Educacao,

um modelo formativo que exige construcdo e formacao continua. Esse movimento,

[...] exige que saiamos das concepg¢des fechadas, lineares e simplificadas, que
deixemos 0 pensamento racionalista para entrar no pensamento complexo. Ela
implica aceitarmos o desmantelamento dos espacos e dos tempos para abrir — ser a
sua pluralidade e a sua homogeneidade. Ela convida a levar em conta e gerir 0
movimento permanente, a dindmica do amanhd, nos quais a alternancia envolve e
em seguida, aceitar a incerteza, os riscos, as contradi¢fes, os paradoxos, a
confrontacdo da ordem com a desordem e todos os jogos da complexidade,
implementar e gerir estratégias mais do que programas estabelecidos. Ela convida
a colocar-se numa perspectiva de construcdo e formacdo permanente (GIMONET,
2007, 155).

A LEdoC/TOC organiza-se em tempos formativos (TC e TU), durante os dias letivos

anuais, distribuindo a carga tedrica e pratica. No TC tem enfoque a carga-horaria pratica,
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como as atividades praticas, entretanto ha demanda de estudo tedrico e pesquisa. Promover
tempos formativos que devem se intercalar, ter dindmica e profunda relacdo entre eles,
trazendo o movimento da dialética. Os “[...] dois tempos que estabelecem estreita relagdo
entre si, entende-se a unidade na perspectiva de diversidade da qual decorre a compreensao de
um uno plural. [...]” (SANTOS S., 2012, 100).

Identifica-se no PPC (2019) uma proposta de Alternancia Integrativa, e para que

desenvolvida é necessario que haja uma interrelagdo entre os dois tempos (TU e TC).

O plano de formacdo com uma série de atividades e instrumentos didaticos da
alternancia, busca uma estreita conexdo, uma interacdo entre os dois momentos de
atividades na escola e no meio socio-profissional, fazendo com que o alternante se
implique numa tarefa de producdo ligando dialeticamente a acdo-reflexdo-acéo,
buscando o porqué e o como das coisas, ou seja, das experiéncias concretas
vivenciadas na familia, comunidade e trabalho. Os conteidos dos dois espacos se
entrecruzam em todo momento, um complementando o outro, de forma reciproca.
As relac@es alternadas séo essencialmente dindmicas. Elas s@o pessoais, relacionais,
didaticas e institucionais (BEGNANI, 2003, 45).

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade é fundamental para o movimento dialético
desenvolvido pela agdo-reflexdo-acao, pois se pretende promover o dialogo entre as areas e 0s
objetivos dos processos formativos. O TC busca desenvolver a pesquisa, 0 estudo das
vivéncias, da historica, da cultura, entre outros, a partir de instrumentos pedagogicos e
praticas orientadas pelo grupo de educadores. Fluidez do TC para estudar as vivéncias e
experiéncias da comunidade e toda sua dindmica nas escolas, associagdes, entre outros, buscar
compreender e relacionar toda organizacdo do territério a partir do conhecimento e

embasamento tedrico agregado no TU.

O movimento constituido é profundamente marcado pela dialética na qual a I6gica
de organizacao do trabalho pedagdgico sofre uma inversdo em relacdo ao processo
hegem6nico. Enquanto a ldgica de producdo do conhecimento predominante parte
da teoria para compreender a realidade, na LEdoC, existe a intencdo de que a
realidade, as vivéncias, as tramas e contradi¢des da escola e da comunidade apontem
0s caminhos tedricos dentro do contexto da aprendizagem (SANTOS S., 2012, 101).

No que tange a promocao de desenvolvimento de pesquisas e estudos no TC, e a

interrelacdo entre TU e TC os egressos destacam alguns aspectos,

[...] eu destaco a possibilidade de pesquisar dentro do Quilombo. Os trabalhos que
eram propostos a mim eram voltados para o quilombo, entdo a cada trabalho que eu
conseguia fazer me aproximava ainda mais dos meus mestres e das pessoas que para
mim tem uma grande importancia no saber, na historia e no legado. Entdo os
trabalhos voltados para o quilombo a gente entrevistava e compartilhava dentro da
academia, o que foi, para mim, muito gratificante poder contar os nossos saberes,
compartilhar nossas historias, as formas de viver, as formas de lidar com as
planta¢Bes, com nossas culturas e com nosso dia a dia (CHUVEIRINHO, 2021).
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[...], troca do conhecimento de ambas as partes. [academia e comunidade] (EMA
DE CANELA, 2021, grifo nosso).

O Tempo Comunidade era o tempo que eu mais gostava porque tinha a interacdo da
Comunidade com a UFT (atual UFNT), e a gente preparava 0 momento
comunidade com todo carinho do mundo porque ali, vocé sai da Universidade e
vocé ver que a sua comunidade faz parte da Universidade e ela pode sim ser
apreendida dentro da comunidade. Entdo foi uma experiéncia bacana demais que eu
gostei de participar, de um curso completo, sair assim com outra visdo de mundo
(CAPIM DOURADO, 2021, grifo nosso).

Quando eu vinha de Tocantinépolis, eu acho que era o Unico curso que tinha Tempo
Comunidade e Tempo Universidade. No Tempo Universidade a gente reunia e
discutia o tempo que a gente estava fazendo na Comunidade. Entdo é uma interagdo
da Universidade com a Comunidade, uma interagdo de dialogo, de respeito com os
costumes [...]. Depois desse curso eu pude aprender e ver 0 quanto a gente tem de
riqueza que a gente ndo da valor, mas que € rico para a gente e contribui demais com
nossa profissdo (CAPIM DOURADO, 2021).

Para os egressos entrevistados, a alternancia favorece a atuacdo em comunidade
a partir, principalmente, da possibilidade de passar periodos em seus territdrios
promovendo atividades, acGes e pesquisas que possam contribuir ou gerar conhecimento
sobre sua comunidade em diversas dimensdes. Dessa forma, destaca-se que o TC
contribui de forma significativa em funcao de possibilitar intencionalmente um processo
de compreensao e producdo de conhecimento, e 0 TU possibilita a carga teorica e reflexao
sobre o conhecimento adquirido e produzido no TC, analise e reflexdo do conhecimento
produzido, que retorna para a comunidade. A proposta € que seja um movimento dindmico e
continuo, acao-reflexdo-acdo, dos conhecimentos e experiéncias da vida e da cultura dos

sujeitos. Dessa forma, busca-se possibilitar,

[...] um tempo escola para aprender e construir saberes, mas, também, um tempo de
vida com o0s outros, no seio de uma estrutura educativa onde se partilham as
refeicOes, os lazares, as atividades socioculturais a noite. Um tempo de vida em
internato onde, para ser moderno, de vida residencial, que permite aos educandos, as
vezes em descaminho, de encontrar algum porto seguro, algum lugar para desabafar,
algum espaco de escuta e de dialogo, algumas referéncias para o presente e o futuro
(GIMONET, 2007, 156).

Os docentes elencam alguns pontos que possibilitam a Formacdo em Alternancia
contribuir com a atuacdo dos educandos, educadores e familias no territdrio, pois ndo é
somente a acdo dos sujeitos da LEdoC/TOC, porém procurar mobilizar e envolver, quando
possivel e sempre que necessario, a comunidade nas praticas e pesquisas realizadas. Segue
alguns pontos destaques nas entrevistas dos docentes a respeito da atuacdo e que possibilita a

alternancia pedagdgica em comunidade,

Identifico dois pontos: 1) A realizacdo de pesquisas, que permite o contato dos
estudantes com os moradores das comunidades. Isso possibilita reconhecer e
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aprender estes saberes. 2) A realizacdo de eventos que favorece para uma
mobilizacdo e socializagdo na comunidade (PEQUI, 2021).

No meu entendimento, a PA leva a Universidade para dentro da comunidade, assim
como traz 0s conhecimentos das comunidades para a Universidade. Os educandos
atuam como os principais agentes dessa articulacdo, eles contribuem com a
legitimacdo, tanto do que entra na comunidade, como o que vai [..] para a
Universidade [...], a Alternancia foi de importancia estratégica para 0 meu acesso a
comunidade. Gracas a ela, fui apresentado para a comunidade enquanto professor e
pesquisador. O desenvolvimento e envolvimento dos educandos do quilombo no
curso e sua articulagdo com a comunidade causou uma boa impresséao as liderancas.
[...] (BURITI, 2021).

Adequacdo do calendario da LEdoC; Visitas as comunidades; Encontros com os
discentes e sua comunidade na sua propria comunidade; O discente aplica na sua
comunidade o que aprendeu no espaco escolar; o discente podera ajudar nas
atividades da familia; os discentes também poderdo atuar na resolucdo de
“problemas” na sua comunidade (BABACU, 2021).

Para tanto, € necessario partir do pressuposto de que ha distintos espacos formativos,
ndo somente os tradicionalmente conhecidos a sala de aula ou uma especificamente uma aula
independente do seu espaco fisico, referindo-se ando somente ao contetdo, mas a tudo que 0s
proporciona ir além, espacos de uma formagdo que pensa a vida em diversas dimensdes dos
sujeitos, norteados pelo pedagodgico. “[...]. Dimensdes que ndao advém de uma esséncia
humana abstrata, mas de um ser humano que se constitui nas relagdes sociais tendo como
fundamento o trabalho” (BARBOSA, 2012, 144). Como propoe Freitas (1995, 233) ao ndo
concordar em centrar somente na aula como espaco educativo, pois ela também adquire

caracteristicas do modelo capitalista de producao.

O pressuposto € de que o curso é um espago de formacdo humana e ndo apenas de
instrucdo, ndo é apenas lugar de estudar, mas de vida, em que todas as suas
dimens@es devem tem lugar. O trabalho pedagdgico, portanto, ndo se limita a tempo
de aula (tempo de instrucdo), mas ao desenvolvimento da totalidade das dimensdes
humanas (BARBOSA, 2012, 144).

O pensamento acima citado corrobora com a perspectiva de buscar uma formacéo
humana desenvolvida em tempos e espacos formativos, e para além deles, pois ndo somente a
aula ¢ um momento de formacdo. Desenvolver praticas educativas que visa a Formacéo
Omnilateral dos sujeitos, pois tambeém se forma para a vida individual e coletiva, para a
participacdo e contribuicio em suas comunidades. E no desenvolvimento do territorio
produzido a partir da contribuicdo e agdo dos sujeitos que ocorre, de certa forma, a
materializacdo do curriculo proposto pela licenciatura em EdoC, € no territorio, nas escolas

que o curriculo é materializado.

A Pedagogia da Alternancia busca possibilitar a interacdo entre o estudante que
habita 0 campo e a realidade que ele vivencia em seu cotidiano, de forma a
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promover constante troca de conhecimentos entre seu ambiente de vida, o trabalho e
0 escolar, sempre visando essa dindmica de integrar a escola com a familia e a
comunidade (MOURA, 2020, 34).

Em uma perspectiva de trabalho socialmente necessério, de Victor Shulgin, para
realizar a construcdo de agdes intencionais na realidade dos sujeitos, assim, o trabalho atua
para a formagdo humana e desenvolvimento de consciéncia, como utiliza a cultura e a arte
como aspecto basilar. Dessa forma, a PA metodologicamente atua a partir de
intencionalidades do processo formativo, tendo a atualidade, como categoria importante no
processo para compreender a realidade e as lutas de cada territorio.

A Formacdo em Alternancia permite partir do conhecimento prévio das
comunidades, em diversas dimensdes e perspectivas (organizacdo social, cultural e
econdmica), para idealizacdo e construgdes de estudos, acOes e pesquisa. Pois pode analisar
multiplas relacGes e as contradi¢bes existentes nos territorios, entre outros aspectos. Um
modelo formativo que leva em consideracdo o contexto, o territorio, a sociedade local dos
educandos, porém, ndo deixando de contemplar as temaéticas gerais da sociedade e da EdoC, e

também todo conhecimento teorico e epistemoldgico produzido.

[...] altern&ncia quebra o preconceito que a universidade tem das comunidades, e a
partir que esse preconceito € quebrado o aluno da cidade que faz parte desse curso
junto com a comunidade ele vai criar um interesse maior para aprender e nés
aprendemos que a comunidade tem muitos saberes que a universidade aprende.
Entdo, [...] o conhecimento social da comunidade para a universidade e a
Universidade preparando e mostrando que esse conhecimento é importante, é
fundamental, que sem ele nfo tem como ir pra frente. E uma interligacdo que tanto
vocé aprende na universidade quanto se aprende na comunidade. O que vocé tem na
sua realidade pode ser usado como estudo dentro da universidade e na universidade
eles vao ensinar, a saber, que é importante 0 que a gente tem na comunidade, que
isso precisa ser trabalhado, precisa ser melhorado. [...]. E com a alternancia as
pessoas ver que quem mora no campo é feliz, tem o que comer, o que beber, tem
celular, tem telefone, [...] (CAPIM DOURADO, 2021).

A Alternéancia promovida pela LEdoC/TOC visa contribuir e desenvolver um
fortalecimento entre o conhecimento cientifico e o conhecimento das experiéncias
construidas historicamente pelas comunidades. Visa-se formar sujeitos criticos e que
consigam analisar e repensar de forma critica aspectos importantes de seus territorios,
como: a organizagao curricular de suas escolas, a realidade social e as contradicoes
existentes. Promover praticas que possibilitem o fortalecimento de sua identidade e
cultura, como também, formar gestores comunitarios e producéo de conhecimento para
contribuir com a luta e resisténcia para preservacdo e manutencdo, caso necessario, de

seus territorios, suas culturas e sociedade.
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A respeito da atuacdo e materializacdo da LEdoC, a partir da alternancia pedagogica,

especificamente por meio do TC, na Comunidade sdo citados pelos egressos e docentes

aspectos gerais desenvolvidos no tempo formativo.

Durante o curso muitas acdes foram desenvolvidas nas comunidades como
seminarios de apresentacdo de pesquisas [...], como também realizacdo de mesas
tematicas nas escolas (PEQUI, 2021).

Ac0es sociais para troca de conhecimento, como o0 manejo de fogo para a producéo
do Capim Dourado. E as plantas medicinais do cerrado entre outros conhecimento
que sdo trocados (CANELA DE EMA, 2021).

Entretanto, um tragco importante e que deve ser destacado € a contribui¢do do TU e

TC para a formacdo de identidade do sujeito, o fortalecimento de vinculo, como também,

sentimento de pertencimento com o territdrio e a cultura quilombola. Principalmente quando é

discutido a respeito das contribuicdes dos egressos em sua Comunidade, como se identificam

e buscam participar e contribuir com 0s processos e atividades desenvolvidas localmente.

Sobre a dindmica e relacdo entre os tempos formativos e suas contribui¢bes para a construcéo

dos sujeitos, identidade e atuacdo em comunidade, assim como algumas dificuldades €

relatado que,

[...]. Saberes, valores e conhecimento trocados entre os alunos isso fazer parte da
alternancia que o curso nos oferece (CANELA DE EMA, 2021).

[...] o valor de pertencimento da comunidade. [...] o aluno ja vem para 0 campo
sabendo que a realidade dele é importante. Sabendo que a universidade vai levar em
conta tudo que ele sabe, dentro do seu meio, dentro da sua comunidade, do tempo
universidade quando voltar. [...] Alterndncia é importante também ndo sO para
aprendizado, mas para o conforto do aluno que fora da sua casa, as vezes fica na
casa de alguém, ou fica igual eu alugando casa, passar um més, mesmo que ficasse
sem aula uma semana, a gente tinha que ficar na cidade porque ndo tinha como
voltar porque eu morava a mil e pouco quildmetros de Tocantinépolis, [...]
alternancia também é bom tanto para aprendizagem quanto para os alunos nao
deixar suas casas, suas coisas. 1sso € importante demais (CAPIM DOURADO,
2021).

S&0 essas coisas que ndo se compra, ndo se vende. A gente aprendeu, eu carrego isso
na veia né, essa aprendizagem. [...] aprendi um dia, eu estudei, aprendi como se
portar, como falar, como buscar as metodologias, ajudar as pessoas. Entdo isso
mudou minha vida bastante, hoje eu sou um novo ser graca a esse curso de
alternéncia. [...] a gente sai da universidade e chega em nossa comunidade dando
mais valor a cada coisa, cada cultura, mdsica, a histéria. Tudo tem mais valor para a
gente quando sai desse curso na nossa comunidade. E transformou minha vida e
transforma todo dia, e hoje sou uma gestora competente porque um dia aprendi com
profissionais desse curso, [...]. Eu me transformei, igual falei anteriormente, antes de
fazer o curso eu era um ser que tinha medo de gente, vergonha, ndo sabia articular,
ndo sabia dialogar, ndo sabia nada, depois esse curso transformou minha vida, abriu
portas para mim. Hoje eu sou uma menina super intelectual, falo muito, entendo
rapido, capto as coisas rapido gragas ao curso que me preparou tanto como pessoa e
profissional. E assim, ele influenciou em tudo, meu modo de pensar, ser uma pessoa
bem questionadora, uma pessoa que tem suas proprias opinides, uma pessoa que
questiona, que busca, que é atualizada, me tornei uma pessoa de mais conhecimento,
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mais entendimento e consigo ajudar as pessoas e fazer além da minha profissao que
é de professor. Esse curso proporcionou na minha vida muita coisa € na minha
posicdo como gestora influenciou muito porque eu sou uma pessoa intelectual, que
conversa, que fala, que busca, que corre atras, sei fazer um projeto, sei fazer um
artigo, entdo foi aprendizagem adquirida nesse curso (CAPIM DOURADO, 2021).

O Curso de Licenciatura em EdoC forma educadores, como também, gestores
comunitarios. Os egressos da LEdoC/TOC atuam ou atuaram na docéncia e gestdo escolar na
Escola Estadual Silvério Ribeiro Matos da Comunidade, na presidéncia da associa¢do, no
manejo de atividades tipicas do Quilombo, entre outros setores. Para 0s docentes esse
movimento de contribuicdo e participacdo ativa no territério é construido a partir da

intencionalidade do curso e sua proposta metodologica,

Pelo fato de aproximar comunidade e estudante, possibilitando o contato de saberes
da comunidade e saberes académicos (PEQUI, 2021).

O curso tem na sua proposta a formacéo de pessoas que poderdo intervir direta ou
indiretamente no desenvolvimento social, territorial e comunitario, a partir da
educacdo. Nesse sentido, a alterndncia permite a aproximagdo necessaria e
fundamental para que o docente e o discente da LEdoC, conhecam de perto a
realidade de suas comunidades para que se necessario, juntos possam construirem
uma alternativa de intervencdo. Por exemplo, os TCC’s que geralmente discutem um
problema comunitario da realidade do discente (BABAGU, 2021).

E fundamental entender que, embora haja momentos em que € realizada a separaco
do TC e TU na elaboracdo do/da texto/pesquisa para facilitar a compreensdo e proporcionar
uma forma de pensar a organicidade do processo realizado pela alternancia pedagogica, é
necessario entender que os dois (TC e TU), caminham juntos por meio de toda organizacao, e
processo formativo, que é pensado e carregado de intencionalidades pedagdgicas. Assim, 0s
tempos sdo articulados entre si, na Alterndncia Integrativa, como ja mencionado
anteriormente.

Na sequéncia é destacada uma pesquisa que deve ser compartilhada e divulgada pela
importancia e relevancia histérica para o Quilombo Mumbuca. Assume papel destaque,
primeiro, por ser fruto da proposta metodol6gica da LEdoC, como ser materializagdo do curso
de licenciatura em Educacdo do Campo e suas contribuigcdes para as populacées do campo
brasileiro.

A tese de doutorado Minha Viola E De Buriti: uma etnomusicologia aplicada-
participativa-engajada sobre a musicalidade no Quilombo Mumbuca, no Jalapéo (TO) do
Programa de Pés-Graduagdo em Artes - Instituto de Ciéncias da Arte da Universidade Federal
do Pard (UFPA), defendida no ano de 2019, realizada por Marcus Bonilla docente da

LEdoC/TOC, do inicio de 2014 até o presente ano, promove uma pesquisa-participante e
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busca desenvolver uma relagdo de comum acordo e interesse entre os sujeitos da pesquisa
(pesquisador e sujeitos da pesquisa). Na sequéncia algumas imagens da pesquisa na producao
do inventario participativo.

Imagem 15 - Rota da Viola de Buriti Criada pelo GQMP ‘
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Fonte: BONILLA (2019, 164).

Imagem 16 - Detalhe da Mestra Dotora sendo fotografada por diferentes fotografos enquanto
demonstrava o modo de colher o Capim Dourado nas veredas
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A habilitacdo do curso da LEdoC/TOC, na Comunidade Mumbuca, auxilia a partir
das acBes da pesquisa desenvolvida, no resgate de atividades culturais tradicionais que
vinham perdendo destaque, como as atividades e eventos em torno do Capim Dourado e a
Viola do Buriti. A Viola de Buriti € instrumento musical criado pela Comunidade e repassada
ha geraces, que recentemente foi tombada pelo IPHAN.

Todo o processo, da idealizacdo até o tombamento, foi realizado pela parceria entre o
docente Marcus Bonilla (professor da LEdoC/TOC), alguns educandos da LEdoC (que sdo da
Comunidade Mumbuca), e o Grupo Quilombo Mumbuca de Pesquisa (GQMP), grupo de
pesquisa criado através de incentivo dos docentes e da pesquisa da Viola de Buriti, por meio
de uma pesquisa-acdo participativa que tornou-se a tese de doutorado do Professor Bonilla. O
trabalho foi idealizado em funcdo do Tempo Comunidade e as possibilidades das agdes
docentes na Comunidade. Vale destacar a importancia dos docentes nos territorios, podendo
conhecer as praticas e atividades socioculturais, e oferecendo contribui¢des caso seja possivel,

necessario e de interesse das populacdes camponesas.

A “Viola de Buriti” ou “Violinha de Vereda”, como também é conhecida, ¢ um
instrumento produzido e usado nas praticas musicais desse povoado. Tem como
matéria-prima de sua construgdo o talo da palmeira do buriti (Mauritia Flexuosa),
planta muito abundante na regido, sobretudo nas areas conhecidas como “veredas”,
pelos moradores locais, justificando seu apelido carinhoso. O uso desse instrumento
relaciona-se também com as préaticas musicais ancestrais desse povoado, [...]
(BONILLA et al., 2018, 237).

A realizacdo conjunta (Universidade e Comunidade) para realizar o tombamento,
como promover o resgate cultural foi importante para a Comunidade que se encontra
disputando e dividindo seu territorio com distintas manifestacdes culturais e religiosas. Um
exemplo é a territorializacdo da igreja protestante no Quilombola Mumbuca e seu grupo
musical e a utilizacdo de diversos instrumentos. Dessa forma, algumas tradi¢cbes como a Viola
de Buriti e a Roda Chata — uma tradi¢do que envolve musica, poesia e coreografia —, estavam
perdendo espaco (BONILLA et al., 2018).
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Fonte: BONILLA (2019, 92).

Imagem 18 - Mestre Arnon na Viola de Buriti com o Mestre Josias em seu Violao de Buriti
Tocando Juntos

Fonte: BONILLA (2019, 154).
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Imagem 19 - Os Violeiros Mumbuquenses Mauricio Ribeiro (esquerda), Horlei Tavares
(centro) e Arnon Tavares (direita) Tocando e Cantando Juntos na Apresentacdo da X Festa da
Colheita do Capim Dourado em 2018

Fonte: BONILLA (2019, 172).

Foram organizadas atividades para possibilitar o cadastro e registro do instrumento
culturalmente desenvolvido pela Comunidade Mumbuca, Viola de Buriti, para se tornar
patrimonio imaterial pelo Instituto do Patriménio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN). Foi
conduzida a realizacdo de inventario participativo, método usado pelo Instituto, e producao de
documentério audiovisual (BONILLA, 2019, 5).

Imagem 20 - Memorial do Quilombo Mumbuca no Dia da Inauguracdo em 15 de setembro de
2018

Fonte: BONILLA (2019, 172).
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Como contrapartida para as demandas do Quilombo (solicitadas pelo grupo de
pesquisa), é organizada um memorial a partir do material e informac@es construidas pelos
sujeitos. O grupo de pesquisadores do Quilombo (GQMP) desejava que a pesquisa trouxesse
aspectos “palpaveis” para a Comunidade, e assim é realizada a criacdo de um Caderno de
Partituras, com as cancdes e textos académicos. Para auxiliar economicamente buscaram a
insercdo em editais de estimulo financeiro a cultura e que contribuiu e beneficiou os
participantes da pesquisa. O trabalho foi fundamentado pelas areas de Artes, principalmente a
Etnomusicologia, e a EdoC, baseados a partir dos principios de Paulo Freire. Sdo usados
fundamentos tedricos embasados na poética da Comunidade Mumbuca (BONILLA, 2019, 5).

O trabalho é construido, em partes, por meio de uma descri¢ao poética.

Meu querido capim

Eu amo vocé

Mas muitos ndo entendem
Do seu lindo viver

Meu querido capim
Que tanto me ajudou
Trazendo turismo
Comprando com amor

A rainha me falou

Que voce ia acabar

Mas Deus vai dar um jeito
Desse mal se acabar

Meu querido capim

E dificil de explicar

Nas veredas quietinha
Muitos hoje ndo se vé mais

Meu querido capim

O povo vai entender

Que rancar a cabecinhas
E smia vocé

(Arnon Tavares)
Fonte: BONILLA (2019, 67-68).

Os trechos anteriores sdo uma cangdo que relata a importancia do Capim Dourado
para a cultura e geracdo de renda, por meio do turismo e exportagdo do material produzido,
pela Comunidade. O poema destaca a importancia do uso sustentavel (com a realizacdo da
colheita somente no periodo correto — més de setembro) dos recursos naturais para
manutencdo e preservacdo da biodiversidade e da fonte da matéria-prima tdo importante para

a economia das populag¢ées do campo do Jalapéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Uma pesquisa de cunho social, pautada no Materialismo Histérico-Dialético (MHD),
ndo tem pretensdo de usar a neutralidade, porém, busca-se realizar todos os procedimentos
necessarios para alcancar a objetividade do conhecimento e fundamentagdo tedrica, como
forma de verificar a verdade nas instancias sociais e historicas. Assim, como ndo se tem
pretensdo de chegar a consideracbes imutaveis, pois se trata de uma pesquisa em uma
determinada realidade social, e como tal, é exposto as determinagdes provocadas pelos
contextos historicos e suas descontinuidades. Como afirma Netto (2011), a conclusdo é
temporaria. E importante frisar que no MHD o pesquisador busca ir além da aparéncia, um
nivel da realidade, para chegar e apreender a esséncia, que é a estrutura e dindmica, do objeto,
apreender o objeto como um processo (NETTO, 2011, 22).

O MHD é fundamental para a compreensdo e apreensdo da esséncia e com isso
revelar a real realidade, como também, sua producdo e relagbes sociais, pois a realidade ndo
se mostra em sua face exposta superficialmente. E para compreensao e apreensao da realidade
em suas multiplas determinagdes é importante a organizacdo e aprofundamento conceitual e
elencar categorias para compreender as relacdes e articulacdes do objeto. “No materialismo,
portanto, a compreensao do real se efetiva ao atingir, pelo pensamento, um conjunto amplo de
relacBes, particularidades, detalhes que sdo captados numa totalidade” (MASSON, 2007,
109).

E necessario compreender que, 0 momento historico da realizagdo da pesquisa (uma
pandemia mundial), acarretou algumas limitacdes, alteracfes de percursos e técnicas que
poderiam ser utilizadas para geracao de informacdes e dados. Assim, a pesquisa € realizada
dentro da realidade e meios com os quais foram possiveis utilizar. Dessa forma, é relevante
salientar que ha muito campo e questdes para serem pesquisadas a partir dos pontos
levantados na nesse trabalho, h4 campo para continuidades, pois se buscou responder os
objetivos e perguntas feitas inicialmente. Porém, no decorrer surgem novas inquietacfes e
demandas que embora nédo se tenha conseguido responde-las aqui, serdo levadas adiante para
buscar-se ainda mais profundidade.

Vale ressaltar a importancia da produgdo de conhecimento para a Educagdo do
Campo como forma de luta e resisténcia em um cenario de retrocessos das legislacGes e
politicas publicas educacionais para as populacbes do campo brasileiro, 0 que acarreta
mudancas significativas nas realidades e na possibilidade de expansdo do direito ao acesso e

permanéncia das escolas e programas que atendem as populacdes do campo. Um aspecto
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relevante dos ultimos anos é a construcdo de legislacdo que fortalece e legitima a Pedagogia
da Alternancia na Educacao bésica e superior.

Para chegar a compreensdo foram abordados aspectos que fundamentam a
modalidade educacional da pesquisa (EdoC), como a luta por direito e acesso a Educagéo, néo
somente basica, como também, superior, e os principios e fundamentos dessa modalidade.
Destacam-se caracteristicas relevantes da historia e base fundamental da Educacdo do Campo
e da Pedagogia da Alternancia (PA), bem como apresentar elementos importantes para a
compreensdo das abordagens necessarias para discussdo da pesquisa.

Na construcdo tedrica da EdoC e que sdo relevantes para pesquisas que abordem a
tematica, trouxe-se nomes de pesquisadores como: Roseli Caldart; Miguel Arroyo; Monica
Molina; entre outros. E trabalhos como: Molina & Jesus (2004). Kolling; Nery & Molina
(1999), Molina e S& (2011), Clarice Santos (2009), Silvanete Santos (2012), Molina & Hage
(2015, 2016), Pereira (2019), entre outros. Tais autores foram a base, por acreditar-se que
oferecam contribuicdes relevantes, e principalmente no que tange ao pensar a criacao e todo
processo histérico das Licenciaturas em Educacdo do Campo. A discussdo a respeito da
Pedagogia da Alternancia é realizada com o suporte de autores e obras, como: Gilly (1995),
Caliari (2002), Begnami (2006), Gimonet (2007), Santos S. (2012), Nosella (2014, 2020),
Kelly C. Brasil (2021), entre outros. Busca-se ainda, construir todo o embasamento com apoio
nas producdes e pesquisas realizadas pelas linhas de pesquisa e programas da Educacdo do
Campo, sem abrir m&o dos classicos ja definidos como relevantes no meio académico para 0s
conceitos discutidos.

Para a construcdo da analise dos dados foram definidas categorias, chamadas de
unidades de anéalises que foram destaques nas informacdes levantadas e que foram a base
norteadora para produzir a discussdo acerca da tematica, pois visa-se encontrar as
contribuicdbes da LEdoC/TOC para os sujeitos, fortalecimento do sentimento de
pertencimento, de identidade e territorial, destacando a relacdo, nesse processo, entre a
alternancia, a arte (promovida pela habilitacdo do curso), e o territério. Partir assim, das
subjetividades dos sujeitos para tentar alcancar a materializagéo, alcancar o concreto.

Frigotto (2000, 82) discorre que, “[...] para a teoria materialista, 0 ponto de partida
do conhecimento, enquanto esforco reflexivo de analisar criticamente a realidade é a categoria
basica do processo de conscientizacdo, é a atividade pratica social dos sujeitos historicos
concretos”. Nesse ponto, a producdo de informacGes foram a partir da fala subjetiva
pesquisada em trabalhos de pesquisa e entrevistas, dos sujeitos (egressos e docentes).

Dessa forma, foram elencadas e discutidas algumas contribuicdes relevantes para a

producdo do conhecimento na Educagdo do Campo no estado do Tocantins, assim, como da
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historicidade para construcdo e consolidagdo de uma licenciatura em EdoC em uma regido em
que o campo € marcado por conflitos e disputa de poder, e que a arte ndo é acessada por
todos, realidade comum no Brasil, em funcdo das desigualdades sociais. Como a Formagéo
em Alternancia possibilita e contribui para diversos territorios do campo, formando sujeitos
em uma perspectiva Omnilateral, que irdo atuar em suas comunidades na Educacdo, na gestao
comunitaria, entre outras. Deve-se reforcar que as obras e pesquisas destacados em todo o
trabalho, a partir da LEdoC e de outros programas, sdo apontados como a materializacdo da
Educacéo do Campo no estado do Tocantins, demonstram todo esforco de luta e resisténcia na
producdo de conhecimento e fonte de importantes registros das experiéncias realizadas.

A analise do PPC da LEdoC oferece informacBGes para perceber a busca por
promover um curriculo dindmico, com processos formativos, caminhos e experiéncias para
alcancar a formacdo em uma perspectiva integral dos sujeitos. Porém, deve-se entender que
cotidianamente, nas acgdes e atividades desenvolvidas pelos educandos e educadores e todos
envolvidos no processo, é necessario que de fato ocorra momentos para (re)pensar e refletir
frequentemente os caminhos utilizados. Deve-se pontuar que, um dos aspectos primordiais de
uma concepcdo de Alternancia que visa promover uma formacdo integrativa é esse
movimento agéo-reflexdo-acdo em todos os processos. Relevante entender que a Formacéo
em Alternancia ocorre ndo somente na escola, e o educando € um ator importante no processo.

Destaca-se que a LEdoC/TOC foi idealizada em diferentes aspectos (fisicos, tedricos,
entre outros), e principalmente a organizagdo curricular, para atender os trabalhadores e
trabalhadoras, populagfes, movimentos e organizacgdes sociais e toda pluralidade do campo
do estado do Tocantins, especialmente a regido do Bico do Papagaio e entorno. Para formar
sujeitos que irdo atuar como educadores em diferentes escolas da Educacdo basica e contextos
organizacionais de seus territorios. O curso de licenciatura esta organizado pedagogicamente
com um curriculo dividido por nucleos, tendo a Alternancia como mediador do modelo
formativo, uma proposta interdisciplinar baseada nos fundamentos e principios da EdoC.
“[...]. A organizacdo do curriculo por areas do conhecimento indica a concepcao do perfil de
educadores do campo que a licenciatura quer formar, quem sdo esses sujeitos, 0 que eles
representam, e qual o papel deles junto a escola e a comunidade [...]” (SANTOS S., 2012, 95).

O PPC (2019) é organizado por nucleos ou areas de formacgéo (Ndcleo de Estudos de
Formacdo Geral, Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e por ultimo o
Nucleo de Estudos Integradores), que sdo pensados e estruturados com o objetivo de
promover a producdo de conhecimento (cientifico e popular), tem como base a praxis, que
visa uma organica conexao entre teoria e pratica, em uma perspectiva interdisciplinar. A

organizacdo e estrutura € pensada para conseguir atender toda a demanda e aspectos
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singulares e de diversidade do contexto do qual a EdoC é fruto, uma realidade educacional
que as distintas popula¢des do campo sao, no geral, excluidas e marginalizadas.

E fundamental discorrer e entender que, embora haja momentos (no decorrer da
escrita do trabalho) que se separa 0 TC e TU na elaboracdo do/da texto/pesquisa para facilitar
a compreensao e proporcionar uma forma para pensar a organicidade do processo realizado
pela alternancia pedagogica, é necessario frisar que os dois (TC e TU), caminham juntos por
meio de toda organizacdo, que € carregada de intencionalidades pedagogicas. Assim, 0S
tempos sdo articulados entre si na proposta de Alternéncia Integrativa.

Proporciona-se no decorrer do trabalho momentos de destaques de alguns projetos
que devem ser compartilhados e divulgados pela importancia e relevancia tedrica e historica
para a LEdoC/TOC. Assume papel destaque, primeiro, por ser fruto da proposta metodologica
da LEdoC, e por ser a materializacdo do curso de licenciatura, como também da Educacdo do
Campo. A Alternancia promovida pela LEdoC/TOC visa contribuir e desenvolver o avango
entre o conhecimento cientifico e o conhecimento construido pelas comunidades. Visa-se
formar sujeitos ativos em seus territorios e que consigam analisar e repensar de forma critica a
organizagdo curricular de suas escolas, das realidades sociais e contradi¢cbes de seus
territorios, e que possam registrar cientificamente suas experiéncias. Promover préticas que
possibilite o fortalecimento de sua identidade e cultura, como também, formar gestores
comunitarios, e fornecer conhecimento para que haja luta e resisténcia para preservacao e
manutencdo, caso necessario, de seus territorios, suas culturas e sociedade.

Um trago importante e que deve ser salientado é a contribuicdo para a formacéao de
identidade do sujeito, o fortalecimento de vinculo, como também, sentimento de
pertencimento com o territério e a cultura quilombola (e diversas culturas das populacdes do
campo) como uma intencionalidade do curriculo da Educacdo do Campo em geral, e
principalmente da LEdoC. Quando é discutido a respeito das contribuicdes dos egressos em
comunidade, como se identificam e buscam participar e contribuir com 0s processos e
atividades desenvolvidas, é fundamental destacar como sdo construidas suas identidades
quilombolas, a importancia da ancestralidade para a cultura e o desenvolvimento territorial em
uma perspectiva historica.

Dessa forma, € primordial frisar a importancia do Movimento de Educagdo do
Campo e defender sua importancia como modelo educacional que diverge do paradigma
chamado tradicional. Deve-se promover a Educacdo do Campo como territorio teorico, e as
contribui¢bes nas comunidades como materializagdo da LEdoC, no caso da licenciatura da
UFNT a possibilidade de construir a partir de sua habilitacdo, artes e musica, a arte em uma

perspectiva politica.
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Para os egressos, a Alternancia favorece a atuacdo em comunidade a partir,
principalmente, da possibilidade de passar periodos em seus territorios promovendo praticas,
acOes e pesquisas que possam contribuir ou gerar conhecimento sobre o territorio em diversas
dimens@es. Dessa forma, destaca-se que o TC contribui de forma significativa em fungéo de
possibilitar de forma intencional todo o processo, e 0 TU por toda carga tedrico e reflexdo

sobre o conhecimento adquirido e produzido no TC.

O pressuposto é de que o curso é um espago de formacdo humana e ndo apenas de
instrucdo, ndo é apenas lugar de estudar, mas de vida, em que todas as suas
dimensGes devem ter lugar. O trabalho pedagégico, portanto, ndo se limita a tempo
de aula (tempo de instrucdo), mas ao desenvolvimento da totalidade das dimensdes
humanas (BARBOSA, 2012, 144).

A autora corrobora com uma perspectiva de buscar uma formacdo humana
desenvolvida em tempos e espacos formativos, e para além deles, pois ndo somente a aula é
um momento de formacgdo. Deve-se desenvolver praticas educativas que visa a formacédo
integral dos sujeitos, pois se forma para a vida individual e coletiva, para participacdo e
contribuicdo em suas comunidades e territorios. Dessa forma, € no desenvolvimento do
territorio produzido a partir da contribuicdo e acdo dos sujeitos que ocorre, de certa forma, a
materializacdo do curriculo proposto pela licenciatura em EdoC, é no territorio, é nas escolas
que o curriculo é materializado.

Na concepcdo de construcdo de um paradigma nao excludente apontamos a
Educacdo do Campo e a Alternancia como facilitadores para a promogéo do fortalecimento da
identidade territorial. Os territérios sdo fundamentais para as populacGes e comunidades que
vivem no campo, carregados de simbolos e identidade, na EdoC pode-se notar a forca e a
importancia dessas relacdes que 0s movimentos sociais trazem para a discussao.

A Formacdo em Alterndncia permite partir do conhecimento prévio das
comunidades, em diversas dimensdes e perspectivas (organizacdo social, cultural e
econémica), para idealizacdo e construcbes de estudos, acdes e pesquisas. Assim pode-se
analisar multiplas relagdes e dimensdes da realidade e as contradi¢bes existentes nos
territorios, entre outros aspectos. Um modelo formativo que leva em consideragdo o contexto,
o territorio, a sociedade local dos educandos, porém, ndo deixando de levar em consideracdo
as tematicas gerais da sociedade e da EdoC, e de todo conhecimento tedrico e epistemologico

pela ciéncia.
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