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RESUMO

Na pesquisa, buscam-se ou procuram-se respostas satisfatorias para a questdo em andlise. Tal
procedimento usa dosmais diversos instrumentos para alcangar um objetivo. O instrumento ideal devera
ser estipulado pelo pesquisador para atingir os resultados ideais. A pesquisa forga o pesquisador a
confrontar problemas inesperados e descobrir como resolvé-los, além de oferecer tempo para se
aprofundar em um assunto e ensinar aos outros o que aprendeu.Na escola, a pesquisa torna-se essencial,
mas 0s alunos encontram-se desmotivados, sem interesse, sem prazer para descobrir, para produzir e
disseminar seus conhecimentos. Na tentativa de contribuir com esse quadro escolar, este estudo propde
aelaboracdo de um Guia Prético de Projetos, que auxiliara os estudantesdo Ensino Médio na construcéo
de projetos na escola. Além de constar informacdes basicas para a iniciacdo a pesquisa cientifica, o guia
também incentivara os estudantes a problematizar, implementar acdes, investigar, agir, refletir para
construir novos conhecimentos. Para a constru¢do do guia,sera aplicado um questionario de sondagem
de experiéncia anterior do estudante com a Feira de Ciéncias. As informag0es coletadas a partir desse
instrumento serdo utilizadas para a elaboracdo do Guia Pratico de Projetos. Nesse sentido, os dados
foram coletados a partir das respostas dos questionarios, com perguntas fechadas, que foram respondidas
por estudantes do 1° ano do Ensino Médio da Escola Civico-Militar Centro Educacional 416 de Santa
Maria — DF. O primeiro questionario levou em consideracdo as feiras de ciéncias anteriores que 0S
alunos participaram, responderam 84 estudantes. O segundo questionério foi aplicado apos a utilizacdo
do Guia, responderam 61 estudantes. Os questionarios foram comparados por meio de graficos. Nesta
comparacao, foi constatado que as etapas de desenvolvimento da pesquisa cientifica eram desconhecidas
pelos estudantes. Desse modo, foi possivel concluir que a utilizagdo do Guia como apoio as feiras de
ciéncias e 0s registros escritos dos projetos construidos pelos estudantes (diario de bordo, trabalho
escrito, poster/banner) impactaram positivamente a aprendizagem significativa dos estudantes na
iniciacdo a pesquisa cientifica.

Palavras-chave: Guia de Projetos; Aprendizagem baseada em projetos; Iniciacdo a pesquisa cientifica;
Regulamento do Circuito de Ciéncias dasEscolas daRedePublica doDistrito Federal.



ABSTRACT

Inthis study, satisfactory answers are sought and explored to the question undertaken and analyzed herein.
The applied procedure uses the most diverse of instruments to achieve an objective. The researcher, in
striving for the ideal results should stipulate the ideal instrument. The act of researching forces the
researcher to confront unexpected problems and find solutions as to how to solve these as they arise, as
well as givingthe individual researcher time to delve into a subject and teach others what they have
learned. In the school environment, research becomes essential, but the students are encountered as
lacking motivation, without interest, where they find no pleasure in discovery or in producing and
disseminating knowledge. In an attempt to contribute through stimulus that lead to the enhancement of
the school framework, this study proposes the elaboration of a Practical Project Guide, which will assist
high school students in the construction of projects at school. In addition to containing basic information
for the initiation of scientific research, the guide will also encourage studentsto problematize, implement
actions, investigate, act and reflect in orderthat they build, through their endeavors, new knowledge. In the
pursuance of creating the guide,a survey questionnaire will be applied concerning previous experience
the students have had with the Science Fair. The information collected through the application of this
instrument willbe used to elaborate the Practical Project Guide. In this sense, data were collected from
the answers to the questionnaires, with closed questions, which were answered by students of the 1st year
of high school Civic-Military Educational Center 416 in Santa Maria — DF. The first questionnaire took
into account the previous science fairs that the students attended, 84 students responded. The second
questionnaire was applied after using the Guide, answered by 61 students. The questionnaires were
compared using graphs. In this comparison, it was found that the stages of scientific research development
were unknown to the students. In this way, it was possible to conclude that the use of the Guide to support
science fairs and the written records of the projects built by the students (logbook, written work,

poster/banner) positively impacted the significant learning of students in the initiation of scientific
research.

Keywords: Project Guide; Learning based on projects; Scientific Initiation research; Regulation of the
Science Circuit of Public Schools in the Federal District.
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INTRODUCAO

A disciplina de Biologia tem como objetivo deestudoo fenémeno davida.

A descrigdo dos seres vivos e dos fendmenos naturais levou o homem a diferentes
concepgdes da VIDA, do mundo e de seu papel como parte deste mundo. Tal
interesse sempre esteve relacionado a necessidade de garantir a sobrevivéncia
humana (PARANA, 2006,p. 15).

Dessa forma, 0s conhecimentos apresentados pela disciplina de biologia no Ensino
Médio evidenciam o esforco de entender, explicar, usar e manipular os recursos naturais
(LOPES; FALCO, 2014).

A disciplina de Biologia deve ser capaz de relacionar diversos conhecimentos
especificos entre si e com outras areas de conhecimento deve priorizar o desenvolvimento de
conceitos cientificamente produzidos e propiciar reflexdo constante sobre as mudancas detais
conceitos, bem como suas implicacGes sociais, politicas, econémicas e ambientais
(PARANA, 2006).

O ensino de Biologia é uma ferramenta que além de nortear o trabalho formal na
escola, promove contextualizacdo de temas atuais do curriculo escolar, promovendo uma
participacdo ativa no conhecimento cientifico (LOPES; FALCO,2014).

E importante que a escola e o professor promovam momentos de descobertas, espacos
para pesquisas, discussdes em grupo e tudo aquilo que se tornar centro de interesse dos alunos,
podendo aprofundaroestudoe conhecimento a cadadia.

A aprendizagem requer, como ponto de partida, o despertar de interesse do aluno.
Medidas para engajar os estudantes sdo importantes para incentiva-los a buscar solucées para
os problemas, criar solugdes inovadoras e fortalecer a criatividade. E necesséario o uso de
praticas pedagdgicas ativas, inovadoras e criativas, que surpreendam e promovam a descoberta,
0 encantamento e o desejo deaprender.

Em um mundo como o atual, de tdo rapidas transformacdes, estar formado para a vida
significa mais do que reproduzir dados, determinar classificacBes ou identificar simbolos.
Significa saber se informar, comunicar, argumentar, compreender e agir; enfrentar problemas
dediferentesnaturezas; participar socialmente de forma préatica e solidaria; ser capazde elaborar
criticas ou propostas e, especialmente, adquirir uma atitude de permanente aprendizado. Para
isso, a formagdo em ciéncias precisa contribuir para que cada individuo seja capaz de
compreender e aprofundar as explicacdes atualizadas de processos e de conceitos bioldgicos,
fisicos e quimicos, diante da importancia da ciéncia e datecnologia na vida moderna, enfim, no

interesse pelo mundo dos seres vivos (KRASILCHIK, 2008). Nessa perspectiva de
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investigagédo, Ponte (2003) discorre:

Investigar pressupde sobretudo uma atitude, uma vontade de perceber, uma
capacidade para interrogar, uma disponibilidade para ver as coisas de outro modo
e para pér em causa aquilo que parecia certo. Investigar envolve sobretudo trés
atividades: estudar, conversare escrever. (PONTE, 2003)

O proposto na BNCC, no capitulo Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do Ensino
Médio (BRASIL, 2018):

[..] & dimensdo investigativa das Ciéncias da Natureza deve ser enfatizada no
Ensino Médio, aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos de
investigacdo, tais como: identificar problemas, formular questdes, identificar
informac6es ou varidveis relevantes, propor e testar hipdteses, elaborarargumentos
e explicacBes, escolher e utilizar instrumentos de medida, planejar e realizar
atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar e comunicar
conclusbes e desenvolver agdes de intervencgdo, a partir da anélise de dados e
informacOes sobre astematicasda area. (BRASIL, 2018, p. 550).

Segundo Clement (2015), o desenvolvimento de competéncias, por parte dosestudantes,
se torna possivel, pois, no ensino por investigacdo, permite-se que o estudante tenha um papel
ativo no processo de ensino e de aprendizagem, sendo ele o protagonista de sua aprendizagem.
Além disso, 0 que torna viavel o desenvolvimento de competéncias é a presenca de conceitos,
modelos, técnicas, estratégias de tomadas de decisdes, desenvolvimento de juizos e valores no
desenvolvimento de atividades de carater investigativo.

As feiras de ciéncias sdo atividades didaticas que contribuem para a divulgacdo do
conhecimento cientifico, pois proporcionam aos envolvidos a vivéncia de processos
investigativos e criativos, de descobertas e trocas de conhecimentos. Na feira de ciéncias, ha o
envolvimento dos alunos desde a escolha dos temas relativos a questionamentos e problemas
locais até a exposi¢do com forte participacdo dacomunidade.

Considerando o exposto, este trabalho tem como objetivo principal a construcédo de um
Guia Prético de Projetos, que auxiliard na aproximacdo do estudante do mundo cientifico. Esse
guia tera como missdo difundira cultura cientifica nas unidades escolares, por meio das feiras
deciéncias, com o objetivo de estimular atividades que envolvem a alfabetizagéo e o letramento
cientifico, além dos processos investigativos dentro da comunidade escolar, além de promover
a aproximacao das etapas de desenvolvimento do trabalho cientifico com metodologias praticas
e experimentais. Por fim, esse documento servira como ferramenta de promog¢éo do ensino de
Biologia nas escolas.

A elaboracdo do guia busca oferecer ao aluno do Ensino Médio material de apoio a
realizacdo de projetos na escola, na qual o protagonista sera o estudante. Segundo Miller e
Tavares (2014), a articulacdo de uma proposta educacional, no Ensino Médio, voltada ao
protagonismo juvenil, é considerada hoje essencial para a formacéo pessoal, social e politica

dos jovens. Seu desenvolvimento pode orientar, informar e estimular a criatividade, o



18
envolvimento e a participacdo ativa, além de ser capaz de possibilitar a formacédo de liderangas,

com sentido de pertencimento a comunidade escolar, enquanto sujeitos de vez e de voz.

Para a elaboracdo do guia, foi identificado um conjunto de principios que auxiliaram 0s
estudantes a implementar projetos na escola, como, por exemplo, habilidades para formular,
planejar, mapear e gerenciar. Portanto, a proposta do guia é a implementacdo de metodologias
ativas, por meio de inspiracdo e ag0es dos estudantes que acreditam no poder transformador da
educacao.

O professor, como orientador ou mentor, ganha relevancia. O seu papel é ajudar os
alunos a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos; motivando, questionando, orientando. Ha
alguns anos, ainda fazia sentido que o professor explicasse tudoe o aluno anotasse, pesquisasse
e mostrasse 0 quanto aprendeu. Na atualidade, estudos revelam que, quando fala menos, o
professor orienta mais e o aluno participa de forma ativa, e, por conseguinte, a aprendizagem é
mais significativa (DOLAN; COLLINS, 2015).

Na década de 1960, David Ausubel (1980 - 2003) propds a Teoria da Aprendizagem
Significativa, na qual enfatiza a aprendizagem de significados (conceitos) como a mais
relevante para seres humanos. Ele ressalta que a maior parte daaprendizagem acontece de forma
receptiva e, desse modo, a humanidade tem-se valido da transmissédo de informacdes ao longo
das geragdes. Uma das contribuicbes dessa teoria € marcar claramente a distincdo entre
aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica. Segundo Ausubel (1980 - 2003), existem
trés requisitos essenciais para a aprendizagem significativa: a oferta de um novo conhecimento
estruturado de maneira logica; a existéncia de conhecimentos na estrutura cognitiva que
possibilite a sua conex@o com 0 novo conhecimento; a atitude explicita deapreender e conectar
0 seu conhecimento com aquele que pretende absorver.

As escolas que mostram novos caminhos estdo migrando para modelos mais centrados
em aprender ativamente com problemas reais, desafios relevantes, jogos, atividades e leituras,
estdo dando énfase em valores, combinando tempos individuais e tempos coletivos, projetos
pessoais de vida, de aprendizagem e de grupo. Isso exige uma mudanca de configuragdo, no
curriculo, da participacdo dos professores, da organizacdo das atividades didaticas, da
organizacao dosespacos e tempos (BACICH; MORAN, 2018).

1.1 Algumas formas de aprendizagem ativa

Aprende-sede muitas maneiras, com diversas técnicas e procedimentos, mais ou menos
eficazes para conseguir os objetivos desejados. A aprendizagem ativa aumenta a nossa
flexibilidade cognitiva, que € a capacidade de alternar e realizar diferentes tarefas, operacoes
mentais ou objetivos e de adaptar-nos a situacdes inesperadas, superando modelos mentais
rigidos e automatismos pouco eficientes (BACICH; MORAN, 2018).
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1.1.1 Aprendizagem Baseada na Investigagéo (ABIn)

Um dos caminhos mais interessantes de aprendizagem ativa € por meio da aprendizagem
baseada na investigacé@o (ABIn). Nessa modalidade, os estudantes, sob orientacdo dos professores,
desenvolvem habilidade de levantar questdes e problemas e buscam-— individualmente e em grupo e
utilizando métodos indutivos e dedutivos — interpretagdes coerentes e solucdes possiveis (BONWELL,;
EISON, 1991). Isso envolve pesquisar, avaliar situagdes e pontos de vista diferentes, fazer escolhas,
assumir riscos, aprender pela descoberta e caminhar do simples para 0 complexo. Os desafios bem
planejados contribuem para mobilizaras competéncias desejadas, sejam intelectuais, emocionais,
pessoais ou comunicacionais. Nas etapas de formacao, os alunos precisam do acompanhamento de
profissionais experientes paraajuda-los a tornar conscientes alguns processos, a estabelecer conexdes
ndo percebidas, a superar etapas mais rapidamente, a confrontar novas possibilidades (BACICH;
MORAN, 2018).

1.1.2 Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL, do inglés problem-based learning, ou

ABProb, como é conhecida atualmente no Brasil)

Surgiu na década de 1960, na Mc Master University, no Canada, e na Maastricht
University, na Holanda, inicialmente aplicada em escolas de medicina. A ABProb/PBL tem
sido utilizada em varias outras &reas de conhecimento, como administracdo, arquitetura,
engenharia e computacao, também como um foco mais especifico que é a aprendizagem baseada
em projetos (ABP ou PBL). O foco na aprendizagem baseada em problemas € a pesquisa de
diversas causas possiveis para um problema (por exemplo, a inflamacdo de um joelho),
enquanto que, na aprendizagem baseada em projetos, procura-se uma solucao especifica (por
exemplo, a construcdo de uma ponte). Napratica, ha grande inter-relacéo e, por isso, é frequente
0 uso das siglas como sinénimos (BACICH; MORAN, 2018).

A PBL tem como inspiracdo os principios daescola ativa, do método cientifico, de um
ensino integrado e integrador dos conteudos, dos ciclos de estudo e das diferentes areas
envolvidas, em que os alunos aprendem a aprender e se preparam para resolver problemas
relativos as suas futuras profissbes. Esta, de forma mais ampla, propde uma matriz nao
disciplinar ou transdisciplinar, organizada por temas, competéncias e problemas diferentes, em
niveis de complexidade crescentes, que os alunos deverdo compreender e equacionar com
atividades individuais e em grupo. Cada um dos temasde estudo é transformado em um
problema a ser discutido em um grupo tutorial que funciona como apoio para os estudos

(VIGNOCHI et al., 2009).
As fases daPBL, na Harvard Medical School, sdo:
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Fase I: identificacdo do(s) problema(s) - formulacdo de hipéteses - solicitacdo de dados

adicionais - identificacdo de temas de aprendizagem - elaboracdo de cronograma de
aprendizagem - estudo independente.

Fase I1: retorno ao problema - critica e aplicacdo de novas informages - solicitacdo de
dadosadicionais - redefini¢do de problema - reformulacéo de hipoteses - identificacdo de novos
temas de aprendizagem - anotagéo de fontes.

Fase I11: retorno ao processo - sintese de aprendizagem - avaliagdo (WETZEL,1994).

Segundo Carvalho (2004), para ser considerada investigativa, uma atividade ndo deve
contemplar somente a observacdo e a manipulacdo por parte dos estudantes, deve conter
também caracteristicas de trabalho cientifico na qual o aluno devera refletir, discutir, explicar
e relatar. Nessa perspectiva, a aprendizagem baseada em problemas (ABP), proporciona uma
estrutura que pode auxiliar os alunos a internalizar o aprendizado, conduzindo-0s a uma maior
compreensdo (DELISLE, 1997; POZO, 1998). A aplicagdo de metodologias ativas de
aprendizagem, como a ABP, requer que todos os envolvidos, no processo educacional, estejam
engajados na criacdo de um contexto de aprendizagem real, sendo que a situagdo de uma feira
de ciéncias escolar se apresenta como uma das possibilidades para a criacdo desse contexto
(SALVADOR et. al., 2014).

1.1.3 Aprendizagem Baseada em Projetos

E uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem com tarefas e
desafios para resolver um problema ou desenvolver um projeto que tenha ligacdo com a sua
vida foradasala de aula. No processo, eles lidam com questdes interdisciplinares, tomam
decisBes e agem sozinhos ou em equipe. Por meio de projetos, sdo trabalhadas também suas
habilidades de pensamento critico e criativo e a percep¢do de que existem varias maneiras de
realizar uma tarefa, competéncias tidas como necessarias para o seculo XXI. Os alunos séo
avaliados de acordo com o desempenho durante as atividades e na entrega dos projetos
(BACICH; MORAN, 2018).

Essa abordagem adota o principio da aprendizagem colaborativa, baseada no trabalho
coletivo. Buscam-se problemas extraidos da realidade a partir da observacdo realizada pelos
alunos dentro de uma comunidade. Ou seja, os alunos identificam os problemas e buscam
solucGes para resolvé-los (BACICH; MORAN, 2018).

1.1.4 Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e os estudantes

Barrows e Tamblyn (1980) definiram ABP como sendo a “aprendizagem que resulta do

processo de trabalhar a compreensdo ou resolu¢do de um problema”(grifo do autor).
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Descrevendo inimeras defini¢des na literatura desde os anos 1980, Savery (2006) define ABP

deformamais abrangente como “a abordagem instrucional centrada no aprendiz que o estimula

a conduzir pesquisas, integrar teoria e pratica e aplicar conhecimentos e habilidades para
desenvolver uma solugdo viavel para um problema definido” (grifo do autor). O conceito de
ABP aproxima-se do conceito de aprendizagem investigativa, ambos fundamentados na
filosofia de John Dewey, que acreditava que a educagdao comega com a curiosidade do estudante
(SAVERY, 2006). Na verdade, a principal diferenca entre aprendizagem investigativa e a ABP
estd relacionada ao papel do tutor. Na ABP, o tutor ndo deve prover a informacdo, pois a
responsabilidade é do aprendiz, ou seja, ele, o tutor, atua como um facilitador, orientando a
aprendizagem por meio do desenvolvimento de uma série deagbes (SALVADOR et.al., 2014).

A ABP possibilita o planejamento e a geracdo de metas, direcionando os estudantes na
resolucdo de problemas. Os estudantes envolvem-se na investigacdo cientifica, fazendo
formulacdes de hipoteses, observacbes e, em seguida, construindo explicacdes do porqué de
suas formulagdes de hipOteses estarem, ou ndo, corretas (HMELO-SILVER, 2004). Os
resultados obtidos com a abordagem instrucional da ABP podem variar em funcdo de varios
fatores: construcdo do problema, nivel deensino, modelo deinstrucdo prévia, tempo deaplicacdo
e formas de avaliacdo. Em uma meta-analise, Dochy et. al. (2003) apontam que aabordagem
da ABP sobre o conhecimento do estudante ndo é robusta ou significativamentemaior em
relacdo ao ensino tradicional, porém, estimula efeitos fortemente positivos sobre as habilidades
dos estudantes. Em outra meta-anélise, Gijbels et. al. (2005) analisam a relacdoentre as formas
de avaliacdo e os resultados da ABP. Os resultados mostram que o efeito mais
positivo da abordagem esta relacionado ao entendimento de principios ligados aos conceitos.

Em funcdo das varias formas de se desenvolver e aplicar a ABP como abordagem
instrucional, Barrows (1996) definiu seis principais caracteristicas ou principios norteadores de
aplicagdo da ABP como metodologia. O primeiro principio propde que o aprendizado precisa
ser centrado no estudante. No segundo principio, o aprendizado precisa ocorrer em pequenos
grupos e com orientag¢do de um tutor. No terceiro principio, o professor deve atuar apenas como
um facilitador. No quarto principio, os problemas auténticos precisam ser encontrados na
sequéncia de aprendizado sem preparagdo prévia. No quinto principio, os problemas sdo
ferramentas para atingir conhecimentos e habilidades para resolver problemas. E, por Gltimo, o
sexto principio prop6e que a aprendizagem precisa ser autodirecionada.

Avaliando a percepcao de estudantes no final do ensino fundamental (5°, 6° e 7° anos)
sobre ABP, Azer (2009) demonstra que pesquisas tém indicado a ABP como promotora de
engajamento dosestudantese desenvolvimento de diversashabilidades cognitivas (BARROWS,
1996; HMELO-SILVER, 2004; W HUNG et. al., 2008), realizadas para ensino fundamental e
médio (AZER, 2009; SURVEY, 2006). Os resultados de Azer (2009) apontam que 0s estudantes

destes niveis escolares tém percepcdes positivas destaabordagem instrucional.
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1.1.5 Aprendizagem Baseadaem Problemas e Aprendizagem Baseada em Projetos

Segundo o Buck Institute for Education (BIE) 2008, poucos concordam quanto ao
significado exato dos termos “Aprendizagem Baseada em Problemas” e “Aprendizagem
Baseada em Projetos”, e, muitas vezes, eles sdo utilizados como sindnimos. Ambos descrevem
0 processo de utilizar problemas “mal estruturados” deliberadamente formulados para que os
alunos adquiram conhecimentos de conteudo especifico e habilidades de resolucdo de
problemas enquanto procuram soluc@es para questdes significativas. A Aprendizagem Baseada
em Projetos € um termo geral que descreve um método de ensino que utiliza projetos como foco
central deensino em uma diversidade dedisciplinas. Muitas vezes, 0s projetos emergem a partir
de um contexto auténtico, abordam questdes controversas ou importantes na comunidade e se
desdobram de modos imprevistos. A metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos
utiliza o desempenho de papéis e cenarios realistas para conduzir os alunos por um caminho

mais minuciosamente planejado rumo a um conjunto estabelecido de resultados.
Independentemente de como seja rotulado, um projeto deve estar vinculado a padrGes de contelido e

deve permitir umainvestigacdo de uma questdo significativa centrada noaluno.

As feiras de ciéncias constituem um palco para um trabalho baseado no ensino de
projetos. Por ser um evento institucional, implica a mobilizacdo de muitas pessoas da
comunidade escolar e de outros espacos para sua realizacdo. Como qualquer outra atividade de
ensino e aprendizagem que envolve criatividade e investigacdo na busca de solugdes para uma
situacdo problematizadora, a realizacdo de uma feira cientifico-cultural requer um pré-projeto,
visto que um evento dessa natureza depende de uma serie de medidas e providéncias que devem
ser pré-programadas (BARCELOS; JACOBUCCI, G.B.; JACOBUCCI, D.F.; 2010).

1.2 Feiras de Ciéncias nas Escolas — Etapa Local

O ensino de ciéncias, para os alunos, é de certa forma complexo e, para contornar isso,
professores buscam alternativas para aprimorar suas praticas e técnicas, a fim de facilitar a
compreensdo, aumentando a curiosidade e o entusiasmo dos discentes, planejando, assim, as
feiras deciéncias. As feiras sdo momentos ricos nos quais ha oportunidade dedivulgar a ciéncia

para a comunidade escolar.

As Feiras de Ciéncia, como serdo denominadas nesta pesquisa, sdo eventos realizados
em escolas ou na comunidade, que visam a exposic¢ao de trabalhos elaborados por estudantes
com o objetivo de promover a discussdo de conhecimentos e metodologias empregados na
pesquisa, bem como os resultados alcangados (LIMA, 2008).

A Feira de Ciéncias na escola constitui uma importante ferramenta de divulgacéo dos
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conhecimentos desenvolvidos na comunidade escolar. Elas costumam acontecer em eventos

que movimentam as escolas e ja fazem parte do calendéario anual das instituicbes. O formato
das feiras é definido a partir do plano pedagogico de cada escola, mas, geralmente, elas
acontecem por meio de exposicdes dos projetos cientificos criados pelos estudantes.

Segundo Tortop (2013), séo atividades vinculadas aos sistemas de ensino, realizadas,
geralmente, como uma exposi¢do publica na qual os estudantes apresentam seus projetos para
“juizes” avalia-los. As feiras de ciéncias comecaram a se tornar populares no inicio dos anos
1950, nos Estados Unidos, com a realizacdo da Feira Nacional da Ciéncia (SSP, 2013). No
Brasil, as feiras de ciéncias tiveram impulso com a criacdo doscentros de ciéncias na década de
1960, destacando-secomo atividades praticas desenvolvidas por essas instituicdes (BRASIL,
2006).

Uma das maiores contribuices das feiras de ciéncias € a aproximagdo da escola com a
comunidade, possibilitando socializacdo, troca de experiéncias e conhecimento, além de ajudar
a promover o letramento ou a alfabetizacdo cientifica, auxiliando em uma formacdo mais
contextualizadae integral dosestudantes (BARCELOS;JACOBUCCI,G.B.; JACOBUCCI, D.
F. C, 2010). Muitas organizacOes e instituicbes dos Estados Unidos investem uma grande
guantidade de recursos na realizacdo dessas feiras como atividades escolares extraclasse.
Segundo Czerniak (1996), professores acreditam que o envolvimento em uma feira de ciéncias
pode auxiliar no desenvolvimento de habilidades, conhecimentos e atitudes que levardo o
estudante auma carreira de sucesso no futuro.

Em outro estudo, realizado com estudantesde ensino médio no Brasil, a maior parte dos
trabalhos originou-se em projetos extraclasse ou em aulas da parte diversificada do curriculo,
nos quais a contextualizacdo foi o eixo norteador de todos os trabalhos (HARTMANN;
ZIMMERMANN, 2009). Segundo os autores, as producdes cientificas indicam que 0s
estudantes estabelecem praticamente sozinhos as relagdes entre os conteudos dos diferentes
componentes curriculares e os projetos desenvolvidos, pois a maior parte dos professores ainda
néo realiza um trabalho integrado, que possa ser considerado interdisciplinar. As produgdes
apresentadas mostram que a contextualizacdo acontece na realizacdo das atividades cientificas
e que os alunos exploram a ciéncia com um fim social. Vasconcelos, Silva e Lima (2011)
investigaram os procedimentos metodoldgicos e as percepgdes sobre feiras de ciéncias adotadas
por professores em Pernambuco. Os autores observaram que a maioria dos projetos
desenvolvidos possuia carater interdisciplinar e abordava temas da realidade dos alunos.
Entretanto, o apoio de agéncias de fomento era escasso, assim como a disponibilidade de
material e equipamentos nas escolas.

Segundo Fentanes (2014), as feiras de ciéncias sdo eventos comuns das escolas com
certo interesse pelas ciéncias. Normalmente, consistem em uma exposicao, para pais, familias,

estudantes e professores da escola, de projetos de ciéncia desenvolvidos pelos estudantes, em
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geral assessorados por um ou varios professores. Tipicamente sdo demonstracdo de principios

das ciéncias, reproducdo de um fendmeno curioso ou interessante ou apresentacdo de algum
protétipo de equipamento ou sistema e seu funcionamento. Em geral, nessas feiras, séo comuns
0s projetos que descrevem o qué de um fendmeno e, com pouquissima frequéncia, o porqué.
Sdo ainda mais corriqueiros 0s projetos que tém a ver com uma indagacdo documental,
geralmente de fontes de Internet, as de mais fécil acesso. Esses tipos de eventos sdo muito
relevantes, em especial para desenvolver habilidades e atividades extracurriculares dos
estudantes. Trata-se, quase sempre, da primeira experiéncia vivencial que um estudante tem
sobre “a ciéncia”. O curioso do assunto é que o mais importante daciéncia (sua capacidade para
gerar conhecimento) é o que menos caracteriza esses eventos. N&o se trata de um problema de
recursos ou infraestrutura de uma determinada escola, mas do limitado, e nada vivencial, que é

o treinamento dos professores no que se refere ao pensamento cientifico.

1.3 Circuito de Ciéncias das Escolas da Rede Publica do Distrito Federal

O Circuito de Ciéncias é um importante instrumento para a exposi¢do e divulgacdoda
producdo cientifica, tecnoldgica e cultural desenvolvida na Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal. Constitui-se enquanto atividade pedagdgica e cultural com importante potencial
inovador do ensino, do desenvolvimento do potencial critico e criativo, da aprendizagem e da

compreensdo da pratica cientifica o ambiente escolar.

Desde 2011, com o objetivo de estimular a socializacdo de trabalhos realizados por
alunos e professores da Rede Publica de Ensino, a Secretaria de Estadode Educacdo do Distrito
Federal (SEEDF), por meio da Subsecretaria de Educacdo Béasica (SUBEB), com apoio das
CoordenacOes Regionais de Ensino (CRESs), tem acompanhado as Feira de Ciéncias das escolas
(etapa local) e, desde entdo, vem promovendo o Circuito de Ciéncias da Rede Publica do DF

(https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/05/logo_circuito- 768x456.jpaYouTube).

No ano de 2021, ocorreu o0 10° Circuito de Ciéncias da Rede Publica do Distrito Federal,
mas, devido a Pandemia da Covid-19, a SEDF teve que se reorganizar para o primeiro Circuito
de Ciéncias Virtual, uma vez que néo foi possivel a opcdo presencial.

Na feira de ciéncias da escola, ocorre a selecdo dos melhores trabalhos para serem
encaminhados ao Circuito de Ciéncias (etapa regional). As CREs recebem os trabalhos
selecionados pela escola, que participam das etapas regionais. Nesses eventos, 0s alunos tém a
oportunidade de apresentar, para o publico visitante, projetos escolares de carater cientifico-

cultural que realizam durante o ano letivo, sob orientagdo de um ou mais professores.
A selecdo dos melhores trabalhos, a serem encaminhados ao Circuito de Ciéncias, é

condicionada por critérios de cada escola.


https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/05/logo_circuito-
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/05/logo_circuito-%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20%20768x456.jpg
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2021/05/logo_circuito-768x456.jpgYouTube
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1.3.1 Circuito de Ciéncias das Escolas da Rede Publica do Distrito Federal — Etapa Regional

O Circuito de Ciéncias das escolas da Rede Publica do Distrito Federal, etapa regional,
é organizado pela SEDF, junto as Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs). As CREs
recebem as inscricbes dos melhores projetos expostos nas Feiras de Ciéncias das escolas,etapa
local, para participarem da etapa regional, na qual havera exposicdo dos melhores trabalhos da
escola para outras escolas da regido. Esse evento tem como objetivo fomentar a producdo e a
difusdo de conhecimento cientifico e de suas tecnologias e inovacdes na Rede Publica de Ensino
do Distrito Federal.

O Circuito de Ciéncias é um importante instrumento para a exposi¢do e divulgacéo da
producéo cientifica, tecnoldgica e cultural desenvolvida na Rede Pablica de Ensino do Distrito
Federal. Constitui-se, enquanto atividade pedagdgica e cultural, em importante potencial
inovador do ensino, do desenvolvimento do potencial critico e criativo, da aprendizagem e da
compreensao da prética cientifica no ambiente escolar.

Historicamente, ha registros de eventos dessa natureza na SEDF, desde a década de
1990,como a Feira de Ciéncia e Tecnologia (FECITEC). No ano de 2011, a SEDF estabeleceu
o Circuito de Ciéncias das Escolas Publicas do Distrito Federal, que, em 2021, chega a sua 10?
edicdo.

O Circuito de Ciéncias promove a participacdo de todaa comunidade escolar em torno
de projetos pedagogicos-cientificos, em todas as areas do conhecimento, a socializacdo de
vivéncias interdisciplinares e/ou inovadoras realizadas pelos estudantes e docentes no ambito
das unidades escolares (UE), a valorizacdo do trabalho pedagogico e o fortalecimento dos
processos de ensino e de aprendizagem, em consonancia com o Curriculo em Movimento da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental (2018), com o Curriculo em Movimento da
Educacdo Bésica (2014) para o Ensino Médio, Educacdo Profissional e Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), com as metas 2 e 3 do PDE (estratégias 2.26, 2.39, 2.40, 3.20,3.40 e 9.15) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Ademais, o Circuito de Ciéncias tem como missdo promover e difundir a cultura
cientifica, mediante estimulos a iniciacdo cientifica e tecnoldgica e a inovagdo. Outrossim,
estimula a percepcdo da escola, enquanto instituicdo social, para manutencdo de uma relacdo
dialética com a sociedade. Igualmente, constitui oportunidade de aprendizagem e entendimento
sobre as etapas de constru¢do do conhecimento cientifico, por meio de planejamento, elaboracdo
e desenvolvimento de projetos com fundamento cientifico. Promove, ainda, o incentivo a cultura
investigativa, a criatividade, a reflexdo, a capacidade inventiva e desperta vocagfes. Desse
modo, eventos como o Circuito de Ciéncias colaboram na formacéo de estudantes da Educacéo
Basica, ao proporcionar ambientes de aprendizagem que estimulam a busca pelo conhecimento,

a compreensdao do mundo, o desenvolvimento do pensamentoauténomo e a insercdo critica na
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sociedade. Para além do fortalecimento das atividadesescolares e melhoria da qualidade do

ensino de ciéncias e tecnologia, a divulgagdo cientifica contribui para maior valoragcdo do
método, do conhecimento cientifico e tecnoldgico, e pode ser entendida como uma agdo na
formacdo permanente de cada individuo, de modo a proporcionar oportunidadese condi¢des
para ampliar o ideal de cidadania.

Por método cientifico, entende-se um conjunto de procedimentos sistematizados e
racionais, que sao utilizados pela ciéncia, para formular e resolver problemas, gerando, assim,
conhecimento novo. Assim, estimular a alfabetizacdo cientifica requer assumir uma nova
atitude frente ao ensino, a aprendizagem e as informacgdes na escola.

Os avancos nas formas de comunicacdo proporcionam a disseminacdo de ideias
cientificas a sociedade, o que evidencia a necessidade de a¢des concomitantes de popularizacdo
da ciéncia na rede. Hoje é possivel encontrar, com facilidade, publicagdes sobre os mais
diferentes assuntos que envolvam ciéncias em livros, artigos, revistas, blogs, podcasts, videos,
entre outros, disponibilizados online. Nesse contexto, a divulgacdo cientifica é fundamental para
desenvolver o pensamento critico nos estudantes, para que consigam discernir entre 0 queé uma
informacéo cientifica e confiavel e outros tipos de informacdo disponiveis nos mais diversos
meios de comunicagdo. Além de potencializar o debate cientifico e elevar o pensamento critico
dos estudantes, a divulgacdo cientifica é capaz de estimular novos talentos para 0 mundo das
ciéncias.

A organizacgdo do Circuito de Ciéncias é de responsabilidade da SEDF, coordenadapela
Subsecretaria de Educagédo Basica - SUBEB, em parceria com as demais subsecretarias, quais
sejam, Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e Avaliacdo (SUPLAV),
Subsecretaria de Educacdo Inclusiva e Integral (SUBIN), Subsecretaria de Formacéo
Continuada dos Profissionais da Educacdo (EAPE), Subsecretaria de Administracdo Geral
(SUAG), e Coordenagdes Regionais de Ensino — CRE.

Para o Circuito de Ciéncias sdo previstas 3 (trés) etapas: a Etapa Local,que acontece nas
unidades escolares, a Etapa Regional, realizada no ambito das quatorze CRE’s, e a Etapa
Distrital, que consiste naavaliacdo dosprojetos de pesquisa selecionados na Etapa Regional.

A selecdo dos melhores trabalhos foram encaminhados para a proxima etapa (etapa
distrital), é condicionada por critérios descritos no Regulamento do Circuito de Ciéncias das
Escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, distribuido no inicio de todos os anos
as escolas.

Para terem o projeto selecionado no Circuito de Ciéncias, etapa regional, para participar
do Circuito de Ciéncias, etapa distrital, os estudantes deverdo, durante a apresentacédo do
trabalho, observar se as quatro especificacdes respondem as perguntas, conforme indicado no

referido regulamento.
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TABELA - Perguntas a serem feitas na apresentacdo do trabalho em cada etapa de

especificacdo do projeto

ESPECIFICACAO

PERGUNTAS

I-Método investigativo

1)

O trabalho evidenciou originalidade e criatividade, demonstrando

autoria dos estudantes, tanto no planejamento quanto na execugéo?
2) O trabalho de pesquisa demonstrou resultado de uma investigacgéo
cientifica, transparecendo o procedimento cientifico vivenciado, bem
como, a analise dosdados?
3) As consideracdes finais apresentadas sdo coerentes com o(s) objetivo
(s), hipotese (s) e resultados (s)?

I1-Apresentacéo oral

1) Durante a exposicdo os estudantes demonstraram conhecimento do
tema, ficando claro o envolvimento da comunidade local, seja na
divulgacao cientifica, acdo transformadora ou ac¢des educativas que
envolvam outros agentes sociais além dos estudantes do projeto, por
meio de argumentos?

2) No decorrer da exposicdo os estudantes demonstraram capacidade de
articulacdo do tema de maneira interdisciplinar?

3) Os estudantes conseguiram responder as questfes em consonancia
com o trabalho desenvolvido e apresentado?

I11-Apresentagédo do trabakho 1) Todos os estudantes evidenciaram participa¢do no desenvolvimento

da pesquisa?

2) O Poster (banner) apresenta introducdo, problema, objetivo (s),
procedimentos, resultado (s), considera¢des finais e referéncias
bibliograficas utilizadas para o trabalho?

3) Asinformacdesestavam organizadasde forma didatica?

IV-Organizacgdo do espaco 1) O estandeestava limpo e organizado?
2) O projeto otimizou o espaco disponivel (3mx3m)de maneira
adequada?
3) A disposicdo do trabalho no estande favoreceu didaticamente a
apresentagédo?

Fonte: Regulamento do 10° Circuito de Ciéncias das EscolasPublicas do Distrito Federal

Dos objetivosdo Circuito de Ciéncias da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal
conforme o Regulamento

I. Geral: Fomentara producdo de conhecimentos cientificos, tecnolégicos, inovadores
e/ou sociais nas Unidades Escolares (UE), nucleos de ensino e instituicdes
educacionais parceiras da Rede Publica do Distrito Federal.

Il. Especificos: Estimular as atividades de letramento cientifico e tecnolégico, por
meio da elaboracdoe apresentacdo de trabalhos; articular conhecimentos dos diversos
componentes curriculares nas etapas, modalidades, e segmentosda Educacdo Basica,
conforme previsto no Curriculo da Educacdo Bésica (2014), nas Diretrizes
Pedagdgicas para Organizacdo Escolar do 2° Ciclo (2014) e nas Diretrizes
Pedagdgicas para Organizacdo Escolar do 3° Ciclo (2014), Diretrizes para a
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico na Semestralidade: Ensino Médio, auxiliando
os estudantesna construgdo do conhecimento e na tomada de decisdo com relagao as
questBes sociais, cientificas e tecnoldgicas; contribuir para a autonomia dos
estudantes, ao compartilharem com a comunidade escolar trabalhos cientificos,
tecnoldgicos e sociais, oportunizando, assim, o exercicio da cidadania, da diversidade,
da sustentabilidade e dos Direitos Humanos. (Regulamento do 10° Circuito de
Ciéncias dasEscolas Publicas do Distrito Federal).
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1.3.2 Circuito de Ciéncias das escolas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal — Etapa
Distrital

Os trabalhos selecionados da Etapa Regional sdo expostos na Etapa Distrital. Os dois
trabalhos selecionados da Etapa Distrital, de cada etapa/modalidade/segmento, irdo compor a
Praca Cientifica e a Revista dos Dialogos de Ciéncias.

O Circuito de Ciéncias promove a Praca Cientifica (espaco de palestras e debates) e o
Dialogos de Ciéncias (espaco de troca e intercdmbio de experiéncias por meio da socializacao
dos projetos realizados pelos professores das Unidades Escolares, a fim de dar subsidios para o
professor pesquisador ao ampliar seu olhar investigativo e critico. Os espacos citados ainda
proporcionam agdes pedagdgicas inovadoras e contribuem para ampliar as experiéncias dos
professores que, consequentemente, atribuirdo a melhoria significativa no ensino de ciéncias,
tecnologia e inovacdo em sala de aula (Regulamento do Circuito de Ciéncias da Rede Publica
do Distrito Federal, 2018).
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nossa sociedade e cultura exigem que os saberes cientifico, escolar e popular sejam
aproximados, de forma que ocorram apropriacao e aplicacdo pratica no cotidiano dos sujeitos
envolvidos (ARAUJO-JORGE; BARBOSA; LEMOS, 2006). As atuais necessidades
formativas, em termos de qualificacdo humana, explicitadas nos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - PCNEM, exigem a reorganizacdo dos contetdos trabalhados
e das metodologias empregadas, delineando a organizacdo de novas estratégias para a condugéo
daaprendizagem de Ciéncias (LIMA, 2007).

2.1 O conhecimento cientifico e a cultura cientifica

No Brasil, a cultura cientifica contempla a ideia de que a producgdo e a difusdo do
conhecimento cientifico fazem parte de um processo cultural. Esse processo envolve diferentes
niveis de complexidade, dependendo da audiéncia: a comunicacdo entre 0s pares nas revistas
académicas e nos congressos cientificos; a formacéo de cientistas no ensino superior (graduacgéo
e pos-graduacdo); o ensino de ciéncias nas escolas; e, por fim, a divulgacdo da ciéncia para o
publico em geral.

Existem duas formas possiveis de abordar a ciéncia, tanto no ensino quanto na
divulgacdo cientifica: uma com énfase na natureza daciéncia, que envolve conceitos cientificos,
teorias, formulas, métodos, e outra com énfase na sua relagio com a sociedade. E importante
frisar que ndo se trata de abordagens excludentes, mas sim complementares, cada qual com sua
énfase. E quando o foco principal é falar da relagdo da ciéncia com a sociedade, isso envolve
abordar os beneficios e o0s riscos das descobertas cientificas, as questdes éticas a elas
relacionadas, 0s interesses envolvidos, a origem dosrecursos que financiam as pesquisas e 0S
possiveis impactos econdmicos, ambientais e sociais.

Outro ponto em comum € que o letramento cientifico também pressupde que a aquisi¢ido
doconhecimento sobre ciéncia ndo pode ser tratadacomo uma questdo detudoou nada, ou vocé
sabe ou vocé ndo sabe (e € um “analfabeto cientifico””). Ha um continuo que abrange variosniveis
de complexidade. A ciéncia é um produto cultural da humanidade, é uma forma de ver omundo.
N&o a Unica, mas a de maior prestigio. 1sso pressupde, entre outras coisas, a valorizacéo do
conhecimento tradicional. Envolve, ainda, uma postura menos arrogante e autoritariadaquele
que vai falar de ciéncia para um leigo, para uma pessoa nao especializada, seja no campo da
educacdo cientifica, seja na divulgagdo cientifica.

Em 1975, Bejamin Shen, professor de astronomia e astrofisica da Universidade da
Pensilvania, nos Estados Unidos, publicou um artigo, na revista American Scientist, sobre a

importancia do letramento em ciéncia tanto em paises em desenvolvimento quanto em paises
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industrializados. Para ele, aescola e acomunicacdo de massa poderiam ajudar na popularizagéo

da ciéncia.

O bidlogo e professor de filosofia da Universidade da California, Francisco Ayala, que
ocupou a presidéncia da Associacdo Americana para o Progresso da Ciéncia, em 1995,defendeu
o letramento cientifico em prefacio de um relatério daUnesco publicado em 1996. Segundoele,
n&o se espera que uma pessoa cientificamente letrada saiba a defini¢cdo de momento angular ou
que a expressao do DNA é mediada por uma molécula de RNA transmissor. O que se espera €
que essa pessoa saiba se posicionar diante de uma politica publica, como a utilizagdo do
abastecimento de agua como veiculo para o fldor ou construcdo de uma usina de energia, ciente
de que qualquer intervencdo no meio ambiente ndo € sé benéficae nem s6 maléfica, e que as
decisbes envolvem colocar na balanca questdes sociais, econdémicase ambientais (AYALA,
1996).

Osalunos geralmente tém diferentes tipos de relacdo com o estudo do conteddo. Muitos
se preocupam com a repercussdo externa do seu trabalho, com as notas que véo obter, a
necessidade de passar nos exames, interesse em atender as demandas e agradar. Alguns s
memorizam fatos, informacdes, geralmente de formas desconexas, apenas atendendo as
minimas exigéncias escolares, como se seu universo tivesse s6 uma janela.

A disciplina de biologia deve ser capaz de relacionar diversos conhecimentos
especificos entre si e com outras areas do conhecimento e deve priorizar o desenvolvimento de
conceitos cientificamente produzidos e proporcionar reflexdo constante sobre as mudancas de
tais conceitos, bem como suas implicagcbes sociais, politicas, econbmicas e ambientais
(PARANA, 2006).

Na visdo de Lima (2004), as feiras de ciéncias (ou feiras do conhecimento, ou feiras de
ciéncia e cultura ou mostra de ciéncias) apresentam-se como um convite para abrir todas as
janelas: da curiosidade e interesse do aluno, da criatividade e mobilizagcdo do professor e da

vida e do sentido social da escola.

2.2 A importancia da educacao cientifica para os jovens

A pesquisa cientifica é uma atividade que se aprende fundamentalmente com a pratica
e a observacdo de perto do trabalho dos cientistas mais experientes. A pesquisa é inerente a
curiosidade natural do ser humano e pode se realizar desde muito cedo, na educagio formal. E
muito recomendavel que os estudantestenham essa experiéncia, ja que vai Ihes permitir abordar
melhor as diversas e complexas situacdes que enfrentardo, caso decidam ingressar em uma
carreira profissional e, em caso contrario, também lhes servira na vida cotidiana (FENTANES,
2014).

A participacéo de estudantes em projetos de pesquisa cria a oportunidade para que 0s

jovens desenvolvam habilidades de destrezas aplicaveis em qualquer atividade futura. A
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sociedade atual demanda cidaddos que tenham o minimo de dominio de conhecimento

cientifico (FENTANES, 2014).

E importante lembrar que a ciéncia ndo é um conjunto de conhecimentos que devem ser
memorizados. O conhecimento é o produto principal da ciéncia. Logicamente, ele é Gtil, no
sentido mais amplo dapalavra “atil”, mas o fundamental da ciéncia é a forma objetiva e rigorosa
para gerar conhecimento (FENTANES, 2014). Por isso € particularmente importante que tanto
estudantes como os professores tenham experiéncia com a feira de ciéncias ao longo do ano
letivo. Assim, o0s estudantes sdo estimulados a participar de forma ativa na aquisi¢cdo de
conhecimento cientifico e de habilidades como organizacdo do pensamento, comunicacdo oral,

comunicacao escrita e pesquisa cientifica.

2.3 Um breve historico das feiras de ciéncias

O lancamento do satélite russo Sputnik em 1957 foi propulsor de uma série de
investimentosno ensino de ciéncias pelo governo dos Estados Unidos, ao ver sua hegemonia
cientifica ameacada. Acreditava-se que as melhorias no ensino, a partir da reestruturacdo dos
projetos curriculares, influenciavam um numero maior de jovens a investir em carreiras
cientificas, reforgando, nesse sentido, o desenvolvimento do pais.
No Brasil, em meio ao quadro de desenvolvimento industrial, tecnologico e cientifico,
p6s-22 Guerra Mundial, a preocupacdo com a formacéo cientifica dos cidaddostambém passou
a integrar o seu quadro de prioridades. As feiras de ciéncias surgiram, no Brasil, na décadade
1960, implantadas primeiramente em S&o Paulo, pelo Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia
e Cultura (IBECC). As primeiras feiras escolares serviram para familiarizar os alunos e a
comunidade escolar com os materiais existentes nos laboratorios, antes quase inacessiveis e,
portanto, desconhecidos na préatica pedagdgica (MANCUSO, 2000). Segundo Mancuso (2000),
as feiras de ciéncias, apesar de serem uma inovacdo para a €poca, possuiam um carater
demonstrativo de ensino. Serviam para familiarizar o aluno e a comunidade escolar com o0s
materiais de laboratério, com utilizacdo desses materiais, repetindo experimentos encontrados
em livros-textos ou atividades feitas pelo professor em sala de aula, e aos poucos tornaram-se
trabalhos investigatorios, em grupo, sob a orientacdo de um professor, na busca de respostas a
questBes do cotidiano, ou das diversas disciplinas, mediante a aplica¢cdo do método cientifico.
Na década de 1980, os professores de ciéncias, especialmente do ensino fundamental,
foram convidados a participar de cursos de treinamento, que se destinavam a introduzir no
curriculo aulas de laboratorio e feiras de ciéncias como forma de viabilizar o método cientifico
(GOUVEA, 1992). Essas propostas alternativas pareciam aproximar professores e alunos, uma

vez que a realizacdo das atividades envolvia observacdo de fenbmenos e experimentacao.
Embora nesses momentos o aluno tivesse a oportunidade de realizar as atividades, criava-se

uma dicotomia entre o ensino tedrico e transmissivo de aula e o ensino pratico no laboratério e
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na feira de ciéncias (BARCELOS; JACOBUCCI, 2010).

Durante os anos de 1980, por influéncia da formag&o dos professores de ciéncias com base
no paradigma da Racionalidade Técnica, numa concepcdo positivista da formacdo (DAMIS,
2003; PALMA FILHO; ALVES, 2003; PEREIRA, 2000; CANDAU, 1982), o modelo
funcionalista do conhecimento repercutiu ndo apenas nas aulas teorica de Ciéncias, mastambém
nas aulas de laboratério (FRACALANZA, 1993). A apresentacao dostrabalhos para asociedade
por intermédio da Feira de Ciéncias constituia uma oportunidade Unica para os alunosocuparem
o0 lugar de sujeito-falante e entusiasmado com a Ciéncia, algo néo vivenciado em salade aula.
Mesmo a Feira de Ciéncias sendo praticada na logica da receita, e ndo da acdo criativa, esse
evento era considerado excelente pelos alunos, em funcdo de ser uma forma diferente de
aprender (BARCELOS; JACOBUCCI, G.B.; JACOBUCCI, D.F.; 2010).

Nessa época, a feira de ciéncias passou a ser a marca da escola inovadora, devido a
proposta alternativa que mostrava que os alunos também podiam aprender fora do espaco da
sala de aula e, até mesmo, da escola, quando se utilizavam pracas publicas e locais de
convivéncia comunitaria para a realizacdo desse tipo de evento (BARCELOS; JACOBUCCI,
G.B.; JACOBUCCI, D.F., 2010).

E os professores, que lugar ocupavam na feira de ciéncias? Geralmente, apenas 0s
professores de Ciéncias e Biologia do evento, ajudando a definir os temas, a marcar a data da
apresentacdo e visitando alguns trabalhos dos alunos. Na maioria das vezes, transferia a
responsabilidade de orientar, avaliar e escolher os melhores trabalhos aos professores da
Universidade, que frequentemente colaboravam com a escola. Dessa forma, os professores ndo
conseguiam perceber os contetdos aprendidos pelos alunos durante a feira. Nao discutiam os
erros cometidos durante a apresentagdo, porque 0 evento terminava justamente com a
apresentacao e, no outro dia, ndo se falava mais sobre a feira. Além disso, como os professores
ndo assistiam as apresentacdes de todos os alunos, multiplicavam-se os conflitos na avaliag&o.
Essa pratica avaliativa desconsiderava totalmente o processo, a subjetividade e o contexto da
realizacdo do trabalho. Diante desses impasses, alguns professores passaram a exigir um
relatério, porém sem orientacdo prévia (BARCELOS et. al., 2004).

A prética docente abarca uma complexidade de acBes orientadas por diversos
condicionantes, tais como as condicdes sociais em que operam, as implicacBes nas relacdes com
os alunos e demais professores, as condi¢fes materiais e de infraestrutura, os planos de carreira,
as politicas publicas, entre outros. Assim, espera-se que a formacdo do profissional compreenda
esse cenario do cotidiano docente (GAUTHIER etal., 2013). Porém, ndo se trata de uma tarefa
facil, uma vez que essa complexidade faz com que os professores tenham que frequentemente
agir em situacOes de urgéncia e decidirem momentos de incerteza (PERRENOUD, 2001).

De acordo com Schon (2000), no senso comum, as profissdes seguem um estatuto

epistemoldgico relacionado a formacdo baseada no comprometimento com conhecimentos
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cientificos. Essa logica é baseada na racionalidade técnica, a qual, por sua vez, tem como

suporte pressupostos cientificos que norteiam e direcionam as agdes préticas, um modelo
aplicacionista. O autor critica essa forma de compreensdo das profissdes, apresentando uma
analogia na qual a pratica profissional pode ser entendida como um “pantano”. Na superficie
habitam as teorias e técnicas baseadas no modelo positivista, capazes de suprir 0s problemas
mais simples. Porém, a parte mais profunda apresenta problemas cadticos e confusos que
precisam de outros aparatos de resolucdo, suportados pela logica da racionalidade pratica,
compreendendo-acomo um complexo contexto de formacao, construcédo e reflexdo de saberes,
a partir da competéncia, do talento artistico e da capacidade de reflexdo (SCHON, 2000).

Com a introducdo de novas visdes sobre a formagdo dos professores de Ciéncias,
baseadas no paradigma da Epistemologia daPréatica divulgadono final dosanos de 1980 e inicio
dadécadade 1990, isoladamente nos cursos de capacitacdo ou fazendo parte dos programas de
formacdo continuada, aos poucos, os professores comecaram a modificar a acdo pedagdgica em
sala de aula, permitindo a interferéncia dos alunos durante suas explicacfes. Nesse periodo, foi
possivel observar uma tendénciade mudanca de nome Feira de Ciéncias para Feira Cientifico-
cultural. Lentamente, outras disciplinas como Geografia, Historia e Fisica, além de Ciéncias e
Biologia, foram assumindo o cenario dessa nova modalidade de Feira, porém, a metodologia de
preparacdo, apresentacdo e avaliacdo continuou a ser a mesma de antes (BARCELOS;
JACOBUCCI, 2010).

Historicamente, as feiras de ciéncias ganharam forca na década de 1960, determinada
principalmente como uma rea¢do americana ao sucesso da Unido Soviética no programa
espacial. Atualmente, embora em certos casos sejam utilizadas de uma forma equivocada, as
feiras continuam exercendo uma agdo revolucionaria no ensino das ciéncias. Portanto, precisa-
se valorizar e trabalhar corretamente este instrumento pedagogico, que pode ser utilizado ainda
como fonte de material para equipar laboratorios e tornar mais agradavel o ambiente escolar.
Para os alunos a ciéncia escolar é rotineira, pouco Util e muito dificil. Os interesses dos alunos
estdo na acdo, na confrontacdo deideias, no trabalho em equipe, na experimentacdo, no dilogo,
na reflexdo conjunta e na busca de novos questionamentos. Asaulas de Biologia ndo conseguem
transmitir o carater de empresa vital, humana, fascinante, indagadora, aberta, Gtil e criativa que
tem a atividade cientifica. E necessario ndo privatizar a escola e abri-la para as familias e a
sociedade em geral. E ndo h& duvida que as feiras de conhecimento sdo um caminho para isso,
contribuindo para a formacéo de uma nova consciéncia sobre questdes cientificas e tecnoldgicas
(PAVAO, 2004).

Do ponto de vista da educacéo cientifica, mudancas significativas também ocorreram
com relacéo ao papel e aos objetivos do ensino de Ciéncias ao longo do tempo. Se nas décadas
de 1950-1960 o componente curricular Ciéncias estava comprometido a formar uma elite que

se interessasse em seguir carreira cientifica para garantir a hegemonia norte-americana na
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conquista do espaco ou para impulsionar o processo de industrializacdo brasileiro (Krasilchik,

2000), hoje testemunhamos a contribuicdo do ensino de disciplinas cientificas na formacédo
integral dos estudantes, ou seja, em uma formacdo que permita a construcdo de ferramentas
cognitivas para que o individuo possa se posicionar e tomar decisdes bem informadas em um
mundo repleto de tecnologia e ciéncia (SCARPA; SASSERON; SILVA, 2017).

2.4 Interdisciplinaridade e a contextualizacao

De acordo com as informagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), “a interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma
abordagem relacional” (BRASIL, 2002). Fazenda (2002), estabelece a pesquisa como condigédo
para a ocorréncia da interdisciplinaridade, afirmando que ela “caracteriza-se pela intensidade
das trocas entre os especialistas e pelo grau de integracéo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa” (FAZENDA, 2002).

De acordo com Bochniak (2003), concebé-la dessa forma promove conexdes forcadas
e superficiais, que se mostram ficticias e que, inequivocamente, ndo satisfazem os professores.
Assim, com toda razdo, eles acabam resistindo a realizagdo de um trabalho integrado
argumentando que conteddos importantes da sua disciplina deixam de ser apresentados e/ou
aprofundados. Além disso, os professores tém dificuldades na construcao de atividades, em que
se estabelecam relacéo entre conteudosde diferentesdisciplinas, porque isso exige um trabalho
pedagdgico cooperativo e integrado. A cooperacdo integrada entre os professores € um ponto
chave para a interdisciplinaridade escolar ser possivel (HARTMANN, ZIMMERMANN,
2007).

A contextualizagdo, por sua vez, visa dar significado ao que é ensinado. E, segundo
Ricardo (2005), uma tentativa de superar a distancia entre os conteddos ensinados e a realidade
vivida pelo aluno. Essa realidade pode ser tanto préxima quanto distante, pois em um mundo
globalizado, acontecimentos distantes podem afetar diretamente a vida do aluno e constituir
ponto de partida para tornar os conhecimentos atraentes.

O professor precisa reconhecer as situacdes que possibilitem ou facilitem a
contextualizacdo, tendo presente que ela pode ser efetivada tanto em aulas expositivas quanto
nas de estudo do meio, de experimentacdo ou no desenvolvimento de projetos.

Assim sendo, a interdisciplinaridade e a contextualizacdo constituem dois principios
curriculares complementares, que contribuem para que o aluno compreenda a realidade como
um sistema complexo. Ao estudar os fendmenos a partir de uma abordagem sistémica, que
estimula a organizacdo do pensamento e o estudo da realidade pela analise e pela sintese, o
aluno tem possibilidade de construir um conhecimento integrado e deorganizar seu pensamento
de forma a religar e a0 mesmo tempo diferenciar os saberes (MORIN, 2002).

A interdisciplinaridade e a contextualizacdo passaram a constituir-se, oficialmente, em
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principios ou eixos norteadores do Curriculo do Ensino Médio a partir da aprovacao do Parecer

15/98 (BRASIL,2002). Esse parecer foi aprovado pela Camara de Educacao Basica doConselho
Nacional de Educacdo, apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Medio
(DCNEM) e foi incluido na publicacdo de 2002, da Secretaria de Educacdo Média do Ministério
da Educacao intitulada Parametros Curriculares Nacionais para o0 Ensino Médio (PCNEM).

As exigéncias colocadas pela interdisciplinaridade s&o ambiciosas, principalmente se
levarmos em conta que boa parte dos professores nao tém claro como esse principio pode ser
colocado em pratica no cotidiano escolar. Essa falta de clareza, levou alguns professores a crer,
quando os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) chegaram as
escolas em 2000, que tudo ndo passava “deum efeito de moda” (RICARDO, 2001, p. 227). A
isso se somam trés niveis de dificuldade para sua implantacdo no Ensino Médio, conforme
Milanesi (2004). No nivel estrutural, o autor aponta a auséncia de uma politica educacional
que privilegie, de fato, a interdisciplinaridade e um investimento macico em educacéo, além da
fragmentacdo do contrato de trabalho dos professores. No nivel sujeito, o autor aponta a ma
vontade de muitos professores ocasionada, em grande parte, pelo baixo salario e mas condicbes
de trabalho. Os esforgos de integracdo disciplinar, no nivel de conhecimento, por sua vez, sao
feitos, geralmente, a partir de temas geradores, o que privilegia conteudos de algumas
disciplinas em detrimento de outras. Desse modo, mesmo que 0s professores ndo estejam
alheios a discusséo sobre interdisciplinaridade, eles podem ndo programar acdes para efetiva-
la nas escolas.

Além disso, a incorporacdo desses principios ao trabalho pedagdgico, especialmente a
interdisciplinaridade, constitui uma dificuldade para muitos professores de Ensino Médio e
também para professores formadores nas licenciaturas. Trabalhos de Ricardo (2002; 2005),
Milanesi (2004) e Trindade e Chaves (2005), mostram que a pouca compreensdo do seu
significado e da forma como podem ser desenvolvidas atividades interdisciplinares e
contextualizadas faz com que muitos professores resistam a sua realizacdo. Outras pesquisas,
porém, mostram que é possivel a realizacdo, no Ensino Médio, desse tipo de atividades
(ALENCAR; OLIVEIRA, 2005; HARTMANN; ZIMMERMANN, 2007).

Assim sendo, a interdisciplinaridade e a contextualizagdo constituem dois principios
curriculares complementares, que contribuem para que o aluno compreenda a realidade como
um sistema complexo. Ao estudar os fendmenos a partir de uma abordagem sistémica, que
estimula a organizacdo do pensamento e o estudo da realidade pela analise e pela sintese, o
aluno tem a possibilidade de construir um conhecimento integrado e de organizar seu

pensamento de forma a religar e ao mesmo tempo diferenciar os saberes (MORIN, 2005).
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2.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dascompeténcias gerais da
Educacdo Basica (topico 2, pagina 9): Os estudantes devem exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer a abordagem prépria das Ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise
critica, a imaginacdo, a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipteses, formular

e resolver problemas e criar solucGes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das

diferentes areas.
Conforme a Base Nacional Comum (BNCC), na pag. 113, das competéncias especificas

de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias para o Ensino Médio:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nasrelagdes entre
matéria e energia, para proporacdes individuais e coletivas que aperfeicoem processos
produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de vida
em ambito local, regional e/ou global.

2. Analisar e utilizar interpretacdessobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos
para elaborarargumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugédo dos
seres vivos e do Universo, e fundamentar decisdes éticas e responsaveis.

3. Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagfes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
préprias da Ciéncias da Natureza, para propor solu¢bes que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos
variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais
de informacéo e comunicagéo (TDIC). (BRASIL, 2021)

2.6 A interdisciplinaridade na &rea de Ciéncias da Natureza, conforme o Curriculo em

Movimento da Educacéo Basica - Ensino Médio

Os objetivos da area de Ciéncias da Natureza, no Curriculo em Movimento da
Educacdo Basica, Ensino Médio, da SEDF, visam principalmente possibilitar o
desenvolvimento de uma atitude cientifica nos estudantese uma postura critica de interesse por
questdes sociais relativas a Ciéncia. Para tanto, é necessario tragar um conjunto de objetivos
gue permitam colocar em préatica esse objetivo geral e subsidiar o planejamento interdisciplinar

dae na area de Ciéncias da Natureza:

a) Formar o cidadéo critico, consciente da sociedade em que esta inserido por meio
de situacdes-problema para ser capaz de transformar sua realidade, construindo seu
préprio conhecimento, propondo solugfes, utilizando-se de tecnologias e do
raciocinio légico envolvidosno contexto do conhecimento.

b) Aproximar o estudante da interagdo com a ciéncia e tecnologia em todas as
dimensdes da sociedade,dando oportunidade de desenvolvimento de uma concepcao
ampla e social.

¢) Proporcionar formas diversificadas de estudo e atuacdo sobre a natureza,
desenvolvendo uma consciéncia critica reflexiva sobre sua acéo.

d) Desmistificar a neutralidade da Ciéncia e da Tecnologia, despertando no estudante
curiosidade, capacidade investigativa, questionamentos para que o processo de
ensino-aprendizagem seja transformador da realidade.

e) Despertar no estudante um olhar investigativo perceptivel, interligando conceitos
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da area de Ciénciasda Natureza com a realidade cotidiana.
f) Relacionar e aprimorar o desenvolvimento cientifico-tecnolégico, despertando no
estudante a percepcao critica, o carater investigativo, proporcionando um avangoem
sua aprendizagem e formacdo. (DISTRITO FEDERAL, 2013)

As dimensdes, conforme o Curriculo em Movimento, sdo:

« Multiletramentos, Ciéncia, Cultura e Etica

Os contetdostrabalhados nesta dimensdo partem de uma perspectiva de que aCiéncias
da Natureza ndosdo neutras. Dessa forma, é necessario a construcao de dialogos éticos
em prol da sustentabilidade no enfrentamento de questfes que se apresentem na
realidade dos estudantes, como situacGes problematizadoras. Essa realidade é o
desafio a ser considerado pelo professor para fomentaruma diversidademetodoldgica
que permita a construgdo, em coautoria com osestudantes, de projetos de intervencgédo
pedagdgica, a fim de transformar essas realidades, considerandoaspectos culturais,
conhecimentos ndo formais e suas origens. Assim, os multiletramentos sdo
significativos para revelar e interpretar tais contextos e, consequentemente, promover
a apropriacdoda cultura cientifica escolar, embasada naética e nos direitos do cidadéo,
contribuindo com uma formacao participativa, reflexiva e critica dos estudantes.

» Multiletramentos, Tecnologia, Informacdo e Criatividade

Os contetdos trabalhados nesta dimensdo devem desenvolver a consciéncia critica em
relacdo ao que se ouve, Ié, escreve e vé. Nesse sentido, é preciso compreender que 0
ser humano precisa combinar multiplas habilidades, conhecimento multicultural,
comportamentos adequados a diferentes contextos para exercer seus direitos e deveres
de cidadéo critico e consciente do presente e do futuro. Para isso, é importante que se
entendam a tecnologia e a informagdo como recursos presentes no cotidiano do
individuo, em constante e rdpida transformacdo, tornando -se conhecimentos valiosos
para ascondi¢cdes humanasde criatividade.

Multiletramentos, Logica, Anélise e Representacdo

Os conteldos trabalhados nesta dimensao partem da convic¢do de que o raciocinio
l6gico é capaz de romper com 0s processos de simples memorizacao de férmulas e
tabelas, pois desenvolve a capacidade de construir conceitos a partir de observagdese
de experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola. Esse raciocinio contribui para a
analise dos fatos, promove o pensamento cientifico e desenvolve acles de
manipulacdo de objetos de aprendizagem, de operacionalizacdo, de representacdoe de
abstracdo. Nesse contexto, a representagdo assume, nas Ciénciasda Natureza, o papel
de construir modelos simbélicos dos diversos fendmenos, contribuindo para a
percepcdo da ciéncia no ambito dos multiletramentos. Além disso, a l6gica, a analise
e a representacdo devem atuar em conjunto, pois a natureza ndo age hioldgica,
fisicamente e quimicamente de maneiraisolada, o que exige uma visdo interdisciplinar
da ciéncia.

 Multiletramentos, Natureza, Transformagdo e Sociedade

Os contetdosrelativosa esta dimensdo pretendem que o estudante seja considerado o
centro dos processos de ensino e aprendizagem e de seu papel transformador na

dindmica da natureza e da sociedade. Nesse contexto, a natureza, o ser humano e a
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sociedade devem ser considerados de forma sustentavel, por serem interdependentes.

Além disso, esses trés elementos vivem em constante transformacdo e, desse modo, é
preciso que o trabalho pedagdgico docente propicie que o estudante construa uma
visdo critica sobre 0s processos de interacdo entre natureza, ser humano e sociedade.
Nessa perspectiva, a¢bes pedagdgicas multi letradas contribuem para desvelar a

ideologia erigida nasdiversas representagdesdo que se considera “sustentabilidade”.

(DISTRITO FEDERAL, 2013)

2.7 Letramento cientifico e alfabetizacao cientifica

Do ponto de vista da educacdo cientifica, mudancas significativas também ocorreram
com relacéo ao papel e aos objetivos do ensino de Ciéncias ao longo do tempo. Se nas décadas
de 1950-1960 o componente curricular de ciéncias estava comprometido a formar uma elite que
se interessasse em seguir carreira cientifica para garantir a hegemonia norte-americana na
conquista do espago ou para impulsionar o processo de industrializacdo brasileira
(KRASILCHIK, 2000), hoje testemunhamos a contribuicéo do ensino dedisciplinas cientificas
na formacdo integral dos estudantes, ou seja, em uma formacéo que permita a construcao de
ferramentas cognitivas para que o individuo possa se posicionar e tomar decisdes bem
informadas em um mundo repleto de tecnologia e ciéncia (SCARPA; SASSERON; SILVA,
2017).

Assim, de um ensino que privilegiava 0s conteidos conceituais e tedricos da ciéncia
(aprender ciéncias) e em que as atividades praticas ou experimentais serviam tdo somente para
motivar 0s estudantes ou comprovar aquilo que foi ensinado em uma aula expositiva, 0s
objetivos do ensino de Ciéncias passaram a contemplar conhecimentos sobre como 0s conceitos
e teorias sdo construidos, possibilitando o desenvolvimento de compreensdes sobre as
caracteristicas da investigacdo cientifica, o papel e o status do conhecimento gerado nas
investigacoes, as dificuldadesenfrentadas pelos cientistas, a validade das conclusdes cientificas
e as relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (aprender sobre ciéncias), alem de
proporcionar aos estudantes oportunidades de se envolverem em préticas cientificas e
resolucdes de problemas (aprender afazer ciéncias) (HODSON, 2014).

Assiste-se, no interior das pesquisas sobre ensino de ciéncias, a crescente utilizacdo do
conceito “letramento cientifico”, que surge como uma alternativa ao conceito de “alfabetizagao
cientifica”, igualmente difundido. Ambos referem-se a discussdo sobre a educacéo cientifica e
0s objetivos que a norteiam. Embora bastante préximos, os dois termos trazem em si algumas
diferencas fundamentais, que nos levam a optar pelo conceito de letramento cientifico. As
razbes que fundamentam essa escolha podem ser encontradas nos significados dos termos
(MAMEDE; MAIRA y ZIMMERMANN; ERIKA, 2005).

Na realidade, os processos da alfabetizacdo e do letramento, embora intimamente

relacionados e mesmo indissociaveis, guardam especificidades, pois se referem a elementos
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distintos. A alfabetizacdo refere-se as habilidades e conhecimentos que constituem a leitura e a

escrita, no plano individual, ao passo que o temo letramento refere-se as praticas efetivas de
leitura e escrita no plano social. Assim, uma pessoa letrada ndo é somente aquela que é capaz
de decodificar a linguagem escrita, mas aquela que efetivamente faz uso desta tecnologia na
vida social de uma maneira mais ampla, ja a pessoa alfabetizada cientificamente se apropiou da
aprendizagem dos conteidos e da liguagem cientifica (MAMEDE; MAIRA vy
ZIMMERMANN; ERIKA, 2005).

O letramento cientifico-tecnoldgico leva os professores, estudantes e demais profissionais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem tomarem consciéncia de seu papel social no exercicio da
cidadania, da sustentabilidade, na valorizacdo da diversidade cultural e na garantia dos principios e
direitos béasicos dahumanidade, deste modo, atualizando os objetivos da educagdo bésica. Paraalém do
fortalecimento dasatividades escolares e melhoria daqualidade da Educagéo Basica, a divulgacéo
cientifica, nesse contexto, também contribui paraa apreciacdo coletivado valore daimportanciado
conhecimento cientifico e tecnologico e pode serentendida como uma agdo na formagdo permanente e
cada individuo que proporciona oportunidades e condi¢Ges para ampliacdo do ideal da cidadania.

O conceito de letramento, foi expandido para outras esferas, como 0 ensino de ciéncias,
em que a utilizacdo destetermo traz potencialidades para a discussao dosobjetivos e das praticas
efetivas de ensino de ciéncias , mas, como toda metafora , deve-se manter uma cautela quanto
a sua utilizacdo (MAMEDE; ZIMMERMANN, 2005).

Como forma de aproximar os principios construtivistas (0 aluno € o centro e 0
protagonista do processo de aprendizagem) com os da alfabetizacdo cientifica, na préatica da
sala de aula, sdo necessarias estratégias didaticas que promovam o engajamento dos estudantes
em praticas e processos investigativos, de maneira que haja a compreensdo de como o trabalho
cientifico € desenvolvido. Nessa perspectiva, 0 ensino por investigacdo tem sido a abordagem
didatica mais conhecida e estudada (KANG; KEINONEM, 2018).

Um individuo alfabetizado cientificamente deve, portanto, compreender o que a ciéncia
é, o que ela ndo é, como as investigacdes cientificas sdo realizadas para produzir conhecimento,
como o raciocinio e as explicacbes cientificas sdo construidas e como a ciéncia contribui com
a cultura e é influenciada por ela. Esses aprendizados seriam potencializados por meio de

oportunidades de os estudantes vivenciarem investigacdes cientificas (NRC, 1996).

2.8 Ensino por Investigacdo

Nas ultimas décadas, muitas pesquisas e reflexdes tém sido realizadas na busca de
estratégias para lidar com as dificuldades na aprendizagem de conteddos cientificos pelos
estudantes. Uma critica comum aponta para a insuficiéncia do ensino centrado em “fatos
cientificos” e em defini¢des de conceitos, leis e principios. A alternativa a esse tipo de ensino

seria a problematizacdo dosfendmenos e uma negociacdo dos sentidos de um dado conjunto de
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conceitos, modelos e teorias que nos permitem interpretar esses fendmenos de modo coerente.

Uma fala recorrente entre educadores e pesquisadores da educacdo em ciéncias é que a
aprendizagem dos estudantes é mais efetiva quando eles tém oportunidades de realizar
investigacdes, tomar consciéncia de suas ideias previas, e estruturar novas maneiras de
compreender os temas e os fendmenos em estudo (SA et. al., 2007).

E dentro desta perspectiva que o ensino de ciéncias por investigacdo se torna uma
importante estratégia de ensino e aprendizagem. Segundo Maués e Lima (2006), os alunos que
sdo colocados em processos investigativos, envolvem-se com sua aprendizagem, constroem
questdes, levantam hipoteses, analisam evidéncias e comunicam o0s seus resultados. Em um
ambiente de ensino e aprendizagem baseado na investigacdo, os estudantes e professores
compartilham a responsabilidade de aprender e colaborar com a constru¢do do conhecimento.
Os professores deixam de ser 0s Unicos a fornecer conhecimento e os estudantes deixam de
desempenhar papéis passivos de meros receptores de informacao.

As atividades investigativas no ensino de ciéncias devem providenciar, aos estudantes,
a manipulacdo de materiais e ferramentas para a realizacdo de atividades praticas, a observacao
de dados e a utilizacdo de linguagens para comunicar aos outros suas hipéteses e sinteses
(SASSERON; CARVALHO, 2011).

Uma caracteristica marcante nas atividades investigativas € a preocupagdo com o0
processo de aprendizagem dos estudantes, que tém seu foco deslocado da aquisicdo de
conteddos cientificos para a sua inser¢do na cultura cientifica e para odesenvolvimento de
habilidades que sdo préximas do “fazer cientifico”. E importante que, além dos aspectos
relacionados aos procedimentos como observacdo, manipulacdo de materiais de laboratorio e
experimentacdo, as atividades investigativas incluam a motivagdo e o estimulo para refletir,
discutir, explicar e relatar, 0 que promovera as caracteristicas de uma investigacdo cientifica
(TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015).

Reconhecem-se como praticas comuns da comunidade cientifica a utilizacdo de dados
que passam a construir evidéncias na construgdo de novos conhecimentos, produzidos no
ambito de campos conceituais, como respostas e problemas. Uma das formas de promover a
letramento cientifico € providenciar situacdes nas quais 0s alunos possam vivenciar tais
praticas, propor ou considerar problemas de investigacdo no ambito de determinados modelos
explicativos e conceituais; trabalhar com dados transformando-os em evidéncias; articular tais
evidéncias como tentativa de respostas e problemas (TONIDANDEL, 2008, 2013).

Apesar da ligagdo com o trabalho cientifico, o ensino investigativo ndo almeja a
formacéo de cientistas, mas tem como finalidade precipua induzir o desenvolvimento cognitivo,
a realizacdo de procedimentos com elaboracdo de hipdteses, a anotacdo, a analise de dadose a
argumentacio (ZOMPERO; LABURU, 2016).

Para que uma atividade seja considerada investigativa, esta deve permitir aos alunos o
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acesso a dados e resolucdo de problemas com o uso de teorias como explicacdo e garantia

possivel na articulacdo entre dados e afirmacdo (CHINN; MALHORTRA, 2002).

O ensino por investigacdo toma por inspiracdo a construcdo do conhecimento em
processos de pesquisa cientifica e se fundamenta na orientacdo fornecida pelo professor;
privilegia praticas da comunidade cientifica e propde explicacbes baseadas em evidéncias do
trabalho investigativo (GUISASOLA etal., 2007; SMITHENRY, 2010).

Um estudante que saiba construir seus argumentos ao fazer afirmac6es ou declaracbes
sobre fendmenos da natureza esta aprendendo ciéncias. A aprendizagem dessa préatica depende
do tempo dedicado as aulas do tipo de atividades selecionadas, permitindo aos estudantes
entender e repensar algumas escolhas retdricas ligadas as generalizacBes que eles devem fazer
nas aulas de ciéncias (BAZERMAN, 1988).

O professor precisa formular questes para que os estudantes participem de situacdes
gue demandam a interpretacdo de evidéncias, valorizando o pensamento cientifico. Essas
questdes permitem ndo apenas que os alunos tenham acesso a dadose Ihes atribuam significado,
mas também que construam conclusbes a partir de relagdes construidas entre os dados e as
teorias daciéncia (TRIVELATO; TONIDANDEL, 2015).

As atividades de investigacdo em sala de aula admitem véarias modalidades, que podem
variar deacordo com a participacgdo relativa de professores e alunos na conducéao e nas diferentes
etapas da investigacdo, como a proposicdo da questdo-problema, os procedimentos de
investigacdo, a coleta de dados e a interpretacdo dos resultados (SMITHENRY, 2010). Apedoe
(2007), ressalta que as atividades de investigacdo na escola néo séo livres de contexto,uma vez
que as disciplinas académicas tém sua propria linguagem, suas teorias e metodologiaspara a
condugcéo de investigacdo. As questdes investigadas pelos estudantes, os dados obtidos, o que
conta como evidéncia, o tipo e a estrutura das explicacbes formuladas, tudo é influenciadopela
disciplina especifica, isto é, a &rea das ciéncias na qual os estudantes estdo realizando as
atividades de investigacao.

Para Azevedo (2004), para se ter uma atividade investigativa ndo é necessariamente uma
atividade de laboratorio. De acordo com essa autora, 0 carater investigativo refere-se a
organizacao da atividade em torno de situacdes problematizadoras, questionadoras e de didlogo.
Sendo assim, para uma atividade ser investigativa é necessario haver uma participacao ativa do
aluno no processo de aprendizagem que se manifesta quando ele busca refletir, discutir, explicar
e relatar o que lhe foi proposto. E a presenca dessas agdes de linguagem (BRONCKART, 1999)
que da a atividade do estudante caracteristicas marcantes da atividade cientifica. Assim, é
importante que a atividade investigativa seja estruturada de modo que o estudante saiba por que
razdo esta investigando um dado fenémeno.

Um individuo alfabetizado cientificamente deve, portanto, compreender o que a

ciéncia é, o que ela ndo é, como as investigacdes cientificas sdo realizadas para produzir
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conhecimento, como o raciocinio e as explicagfes cientificas sdo construidos e como a ciéncia

contribui com a cultura e ¢ influenciada por ela. Esses aprendizados seriam potencializados
por meio de oportunidades de estudantes vivenciarem investigacdes cientificas (NRC, 1996).

O Ensino de Ciéncias por Investigacdo (EnCl) esta pautado pela ideia do uso de
estratégias didaticas que buscam envolver ativamente os alunos em sua aprendizagem, por meio
dageracdo de questdes e problemas nos quais a investigagdo é condicdo para resolvé-los, com
coleta, anélise e interpretacdo de dados que levem a formulacdo e comunicacdo de conclusées
baseadas em evidéncias e reflexdo sobre o processo (MELVILLE et al., 2008). Nesse sentido,
0 ensino por investigacdo é mais do que uma estratégia didatica ou uma metodologia de ensino,
€ uma perspectiva de ensino ou uma abordagem didéaticaem que as estratégias utilizadas servem
ao proposito de possibilitar a realizacdo de uma investigacdo pelos estudantes por meio da
mediacdo do professor (SASSERON, 2015).

Nessa perspectiva de investigacdo Ponte (2003) discorre:

Investigar pressupfe sobretudo uma atitude, uma vontade de perceber, uma
capacidade para interrogar, uma disponibilidade para ver ascoisas de outro modo e
para pdr em causa aquilo que parecia certo. Investigar envolve sobretudo trés
atividades: estudar, conversare escrever. (PONTE, 2003, p.21)

Nesse sentido, essa metodologia deensino contempla o que esta proposto na BNCC, no

capitulo Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do Ensino Médio (BRASIL, 2018):

[...]a dimensdoinvestigativa das Ciéncias da Natureza deve ser enfatizada no Ensino Médio,
aproximando os estudantes dos procedimentos e instrumentos de investigacao, tais como:
identificar problemas, formular questdes, identificar informag6es ou variaveis relevantes,
propor e testar hip6teses, elaborar argumentos e explicagdes, escolher e utilizar instrumentos
de medida, planejar e realizar atividades experimentais e pesquisas de campo, relatar, avaliar
e comunicar conclusdes e desenvolver ac¢des de intervencdo, a partir da analise de dados e
informac0es sobre as tematicas da area. (BRASIL, 2018, p.550)

O GuiaPratico deProjetos (GPP) € uma proposta para diversificar a pratica pedagogica.
Este Guia podera ajudar os estudantesna construcdo de projetos na escola. Assim, os estudantes
irdo, consequentemente, desenvolver a autonomia, ampliar a capacidade de tomar decisdes e a
pensar com base em critérios bem definidos. O GPP podera englobar quaisquer atividades
(experimentais ou ndo), desde que elas sejam centradas no aluno e tenha a mediacdo do

professor.
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2.9 A constituicdo do problema da pesquisa

A utilizacdo de projetos tem algumas limitacGes. O despreparo dos professores é uma
delas, pois, a maioria, sente-se insegura frente a responsabilidade de orientar uma pesquisa. A
falta de tempo para trabalhar com os grupos e a falta de condices fisicas também s&o fatores
que contribuem negativamente nas orientacGes dos professores. Muitas vezes 0s professores
fazem os trabalhos para os alunos ou mesmo pedem que fagam os projetos sem lhes dar maiores
explicacGes. Dessa forma, os estudantes sdo incapazes de atender a proposta recebida, pois
ficam sem saber o que fazer. Os professores devem estar atentos quanto a isso e avaliar o que é
mais importante, o produto final ou o processo de execucdo (KRASILCHIK, 2005).

Sem desconsiderar o enorme papel que o professor tem para a educacao, atualmente o
aspecto mais importante a se levar em conta na aprendizagem € o que o estudante fez para que
esse processo ocorra, e ndo o que o professor faz (SHUELL, 1986). Todavia, ndo se pode, com
esse argumento, cometer o equivoco de secundarizar o papel do professor, mas sim tornar
evidente o seu importante papel de mediador no processo de aprendizagem (DEMO, 2009).

O Guia Préatico de Projetos (GPP) podera contribuir significativamente nesse processo,
e no incentivo a colaboracdo dos professores pesquisadores, motivando e auxiliando os
estudantes para a realizacdo de projetos naescola. As aulas tedricas sdo melhor assimiladas pelos
alunos e se tornam mais interessantes quando caminham em conjunto com a préatica. O GPP
conduzird essa pratica e serd uma ferramenta de apoio aos estudantes pesquisadores na
orientacdo de projetos, além de ajudar a incorporar resultados de aprendizagem da escola como
um todo ao programa de ensino. Acredita-se que o0 GPP apresentard grande contribuicdo, tanto
para o desenvolvimento das Feiras de Ciéncias (etapa local) quanto para apresentacdo no
Circuito de Ciéncias das Coordenagdes Regionais de Ensino (CRE) e posterior apresentagdo no

Circuito deCiéncias das Escolas Publicas do Distrito Federal (etapa distrital).
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3 OBJETIVOS

3.1 Geral:

Este trabalho de pesquisa objetiva a elaboracdo e aplicacdo de um Guia Pratico de
Projetos (GPP) em consonancia com o Regulamento do Circuito de Ciéncias das Escolas da

Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

3.2 Especificos:

e Apoiar o desenvolvimento de praticas de projetos na escola com atividades de letramento
cientifico, por meio da elaboragdo e apresentacdo de trabalhos pelos estudantes, com apoio
dos professores, em feiras de ciéncias organizada pela escola;

e Conduzir os estudantesa uma atividade de formulacgdo e resolucdo de problemas com base

em critérios coerentes com a elaboracg&o cientifica;
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4 METODOLOGIA

4.1 O lécus da pesquisa e populacdo a ser estudada

Este projeto de pesquisa foi desenvolvido na Escola Civico-Militar Centro Educacional
416, escola localizada nas entre-quadras 416/516 lote A - Santa Maria/Distrito Federal. Esta
escola pertence a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, monitorada pela Secretaria de

Educacdo do Distrito Federal.
Participaram da pesquisa as turmas de 1° anos daescola, os 1°anos A, B, C,D e E.

4.2 Garantias éticas aos participantes da pesquisa (Apéndice 2)

O presente projeto de pesquisa, por envolver seres humanos, atendeu todos 0s aspectos
éticos e normas regulamentadoras previstos na Resolu¢do CNS 466/2012 e da Resolucdo CNS
510/2016 e foi devidamente submetido ao Comité de Etica em pesquisa da Faculdade de Satide
da Universidade de Brasilia (UnB). O projeto foi recebido para analise ética no CEP/UnB —
Faculdade de Ciéncias de Saude da Universidade de Brasilia em 16 de setembro de 2020 e
aprovado em 03 de fevereiro de 2021. O numero do Certificado de Apresentacdo para
Apreciacdo Etica da Pesquisa (CAAE) é 38399020.5.0000.0030.

O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) foi o primeiro documentoa ser
usado nesta pesquisa, conforme exigéncia do Comité de Etica. E o documento mais importante
para a analise ética de um projeto de pesquisa.

Os estudantes e pais/responsaveis foram informados com detalhes sobre a pesquisa nas
aulas de biologia e em reunido de pais/responsaveis legais previamente agendada para o dia 13
demarco de 2021. Nesta reunido foi informado aos pais/responsaveis sobre a pesquisa e sobre
a importancia do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Apds essa reunido foi
disponibilizado, na Plataforma Google Sala de Aula “Feira de Ciéncias Virtual”, o TCLE para
que os pais/responsaveis lessem e devolvessem, na Plataforma, o0 documento assinado para a

professora pesquisadora, caso concordassem que o estudante participasse da pesquisa.
4.3 Aplicacédo do projeto para os estudantes: asetapas da pesquisa

A aplicacdo deste projeto para os estudantes foi estruturada em quatro etapas:
* Primeira: aplicacdo do primeiro questionario para os estudantes;
« Segunda: construcao do Guia Préatico de Projetos;
* Terceira: aplicacdo do Guia Prético de Projetos;
* Quarta: aplicacdo do segundo questionario para os estudantes.
Antes da elaboragdo do Guia Pratico de Projetos (GPP) houve a aplicacdo do primeiro

questionario para a coleta de informacgdes acerca daexperiéncia com a Gltima Feira de Ciéncias
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em que o0s estudantes participaram. Esse questionario teve como objetivo a coleta de dados

para a anélise do comportamento dos estudantes na constru¢do do projeto na escola, desde a
escolha do tema até a apresentacao para a comunidade escolar. Assim, 0s questionarios para a
coleta dos dados, com o tipo de resposta de multipla escolha, com apenas uma alternativa
valida, foram adotados. Estes dados foram apresentados e analisados comos estudantes para
serem usados na construcdo do Guia Préatico de Projetos.

Esta pesquisa sugeriu a coleta de informacfes atraves de questionarios para os alunos;
a elaboracdo e aplicacdo do Guia Prético de Projetos; e a avaliacdo, atraves de questionario para
os alunos, dos resultados obtidos com a utilizacdo do Guia Pratico de Projeto na Feira de
Ciéncias daescola (etapa local).

Na plataforma Google Sala de Aula foi criada uma turma, com o nome “Feira de
Ciéncias Virtual”, com todos os estudantes das cinco (5) turmas de 1° anos da escola, ou seja,
com os 1° anos A, B, C, D e E. Essa Sala de Aula “Feira de Ciéncias Virtual” foi o espago de
comunicacdo online entre os estudantese a professora pesquisadora durante todo o processo de
construcdo de projetos. Todas as informac@es, iniciais, necessarias para o entendimento do
funcionamento da “Feira de Ciéncias Virtual”, foram listadas pela professora pesquisadora,
durante toda a “Feira de Ciéncias Virtual”.

No dia 08 de margo de 2021, a “Feira de Ciéncias Virtual” foi criada com todos os
estudantes enodia 10 de margo o convite para participarem foianexado na Plataforma. Depois de
finalizada,foi disponibilizada para todos os estudantes daescola como “Feira de Ciéncias Virtual

do CED416” na Plataforma do Google Sala de Aula e em uma conta no Instagram.

4.3.1 Primeira etapa: aplicacdo do primeiro questionario para os estudantes (Apéndice 4)

O questionario foi disponibilizado para os estudantes no dia 15 de mar¢o, via Google
Formulario, na “Feira de Ciéncias Virtual” aberta na plataforma Google Sala de Aula. Com
vinte (20) perguntas objetivas. Teve como objetivo a coleta de dados sobre as experiéncias dos
alunos em projetos anteriores, construidos na Feira de Ciéncias (etapa local) da Escola Civico-
Militar Centro Educacional 416 de Santa Maria ou de outra escola que o aluno tenha estudado.

O questionario foi disponibilizado na plataforma Google Sala de Aula na turma “Feira
de Ciéncias Virtual” para ser aplicado de forma online através do Google formularios. O
questionario de formato fechado foi adotado, para a coleta dos dados, com otipo de resposta de
multipla escolha, com apenas uma alternativa valida. Foi disponibilizado na plataforma para os
estudantes no dia 15 de marco e finalizado no dia 13 de julho de 2021. Responderam um total
de 84 estudantes. E importante destacar que o questionario levou os estudantes a pensarem de
que forma ordena as etapas da metodologia cientifica.
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4.3.2 Segunda etapa: producdo do Guia Préatico de Projetos/GPP (Apéndice 6)

O Guia Pratico de Projetos foi desenvolvido no editor grafico “Canva”

(https://www.canva.com/pt br/).

4.3.3 Terceira etapa: aplicacdo do Guia Pratico de Projetos para os estudantes (Apéndice 6)

O Guia Pratico de Projetos foi aplicado no periodo de margo a outubro de 2021.

4.3.3.1 Reunides por Google Meet e WhatsApp

A primeira reunido com os estudantes ocorreu na terca-feira, dia 23 de marco, via
Google Meet, para apresentacéo e explanacdo, com slides, da metodologia cientifica. A partir
de entdo, todas as tergas-feiras ocorreram encontros, via Meet. Um grupo no WhatsApp
também foi criado, em 30 de margo, e o link foi disponibilizado na plataforma “Feira de
Ciéncias Virtual”.

Disponibilizacdo de videosna plataforma, gravados pela professora pesquisadora, com
auxilio do programa KineMaster

*Video 01: Abordagem do Conhecimento Cientifico (26 de marco).

*Video 02: Historia das Feiras de Ciéncias (01 de abril).

*Video 03: Etapas das Feiras de Ciéncias no Distrito Federal (08 de abril).

4.3.3.2 Disponibilizacdo datemaética na plataforma

Segundo o Regulamento do Circuito de Ciéncias das Escolas da Rede Publica do
Distrito Federal no ano de 2021, a pesquisa deveria ser um trabalho cientifico, tecnoldgico e
investigativo, de tematica livre, que evidencie construgdo de conhecimentos dos estudantes,
consciéncia critica e norteados pelos principios da equidade e justica social, melhoria da

qualidade de vida das populagdes, sustentabilidade, diversidade e incluséo.

Assim, foi importante a criacdo de uma tematica para dar aos estudantes a orientacéo
para o desenvolvimento dos trabalhos. A professora pesquisadora e, consequentemente, a
organizadora da “Feira de Ciéncias Virtual” criou a tematica, levando em consideragdo o tema
atual: a pandemia da Covid-19 para orientar os alunos pesquisadores e ndo deixar o tema muito
amplo. A tematica abaixo foi disponibilizada para os estudantes no dia 31 de margo:
A importancia da educagdo e da divulgacdo cientifica em tempos de pandemia -
impactos da Covid-19:
a) Estudos de cientistas brasileiros sobre o virus da Covid-19 que acabaram de ser

publicados ou que estdo em via de publicacéo;


https://www.canva.com/pt_br/
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b) Pesquisas com maior interesse social sobre a Covid-19 para serem divulgadas.

4.3.3.3 Apresentacao e disponibilizacdo do Guia Pratico de Projetos e a pesquisa

O Guia Préatico de Projetos (GPP) foi apresentado aos estudantes no dia 06 de abril,
através do Google Meet, e foi disponibilizado no Google Sala de Aula, na“Feira de Ciéncias
Virtual” e no grupo WhatsApp, nesta mesma data. Os estudantes ja estavam separados em
grupos e cientes do tema.

A pesquisa foi acompanhada diariamente pela plataforma “Feira de Ciéncias
Virtual”, mas principalmente pelo WhatsApp, no qual a comunicagdo entre os estudantes e
a professora pesquisadora foi constante, sempre falando sobre a importancia de utilizarem
0 Guia Pratico de Projetos para auxilia-los na pesquisa.

Os estudantes apresentaram muita dificuldade em entender como a pesquisa deveria
ser feita. Nas feiras de ciéncias, é comum os estudantes terem dificuldades em fazer uma
pesquisa, principalmente quando se trata de um tema atual, Covid-19, e divulgacédo

cientifica. Além deser uma “Feira de Ciéncias Virtual” e ndo presencial, que € mais comum.

4.3.4 Quarta etapa: aplicacdo do segundo questionario para os estudantes (Apéndice 7)

O questionario, com vinte perguntas objetivas, foi disponibilizado aos estudantes no dia
22 de novembro, via Google Formulario, na “Feira de Ciéncias Virtual”, aberta na plataforma
Google Sala de Aula. Esse instrumento teve como objetivo a coleta de dados sobre as
experiéncias dos alunos com os projetos construidos na Feira de Ciéncias da Escola Civico-
Militar Centro Educacional 416 de Santa Maria (etapa local) com a utilizagdo do Guia Préatico

de Projetos. Responderam um total de 61 estudantes.

As outras questdes tinham como objetivo verificar se os estudantes sabiam fazer a
selecdo do problema a ser investigado, elaboracdo do plano de trabalho, execuc¢édo do plano

de trabalho, obtencédo do produto final e apresentacdo a comunidade escolar.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

O desenvolvimento de projetos na Feira de Ciéncias da escola levou os estudantes a
pensarem de que forma as etapas de desenvolvimento da pesquisa cientifica se organizam e como
sdo feitos os registros escritos do projeto de pesquisa. Sao essas informacfes que foram mais

levadas em consideracgao nos resultados desta pesquisa.

5.1 Aplicacdo do primeiro questionario para os estudantes (Apéndice 4)

O emprego do questionario, enquanto técnica de coleta de dados, foi interessante
nessa pesquisa para demonstrar a diferenga daideia que os estudantes tinham sobre a feira
de ciéncias antes da utilizagdo do Guia Pratico de Projetos; e depois, com a utilizagdo desse
material. Os estudantes apontaram, com aplicacdo do segundo questionario, a relevancia do
guia, ou seja, se ele fez diferenca positiva no projeto de pesquisa desenvolvido por eles.

Com a aplicacdo do primeiro questionario, buscou-se entender como se dava a
organizagdo da elaboracdo e execucdo de um projeto de ciéncias na perspectiva dos
estudantes. De forma geral, foi possivel perceber que ha uma certa dependénciada figura
do professor, desde a escolha de tema até a apresentacdo para a comunidade escolar.

O primeiro questionario também levou os estudantes, antes da utilizacdo do Guia
Pratico de Projetos, a pensarem como ordenar as etapas da metodologia cientifica. Foi
verificado que apenas 5% dos estudantes achavam que a “Questdo ou problema

identificado” € a primeira_etapa de desenvolvimento; 17%, que a sequnda etapa de

desenvolvimento da pesquisa cientifica é a hipotese; 32% acreditavam que a terceira etapa
sdo os objetivos (geral e especifico); 14% dosestudantesacreditavam que a quarta etapa sao
os procedimentos (descricdo dos materiais e métodos); 12%, que a guinta etapa Sdo 0s
resultados (analise de dadose resultados) e, por fim, 23% acreditavam que a sexta etapa, ou

seja, a Ultima etapa da pesquisa, sdo as consideracdes finais.

5.1.1 Resultados do primeiro questionario para 0s estudantes sobre as etapas de

desenvolvimento da pesquisa cientifica

FIGURA 1 (Apéndice5) - 1° etapa de desenvolvimento da pesquisa.
FIGURA 2 (Apéndice 5) - 2° etapa de desenvolvimento da pesquisa.
FIGURA 3 (Apéndice 5) - 3° etapa de desenvolvimento da pesquisa.
FIGURA 4 (Apéndice 5) - 4° etapa de desenvolvimento da pesquisa.
FIGURAS (Apéndice 5) - 5° etapa de desenvolvimento da pesquisa.
FIGURA 6 (Apéndice 5) - 6° etapa de desenvolvimento da pesquisa.



Algumas questdes do primeiro questionario sdo importantes citar aqui. A questao
10 tinha como objetivo verificar se os estudantes utilizavam o diario de bordo (registro de
todas as informacOes importantes da pesquisa em um caderno ou pasta). A maior parte dos
estudantes, 36,9%, responderam que ndo houve exigéncia deelaboracdo do diario debordo
pelo professor. A questdo 11 perguntava sobre a elaboracdo de um projeto escrito e 38,1%
dos estudantes responderam que houve a exigéncia, mas fizeram como o grupo achou
melhor, e 28,6% informaram que o professor ndo exigiu. Na questdo 18, na qual a pergunta
é se houve a utilizagdo de poster/banner na apresentagdo do projeto para a comunidade
escolar, 34,5% dos estudantes informaram que ndo, sO utilizaram cartazes para a

apresentacao, e 26,2% informaram que o professor ndo exigiu.

FIGURA 7 —1° questionario: dadosrelativos a pergunta de niamero 10

10. Houve a elaboracao do Diério de Bordo (registro de todas as informacdes importantes de sua

pesquisa em um caderno ou pasta)?
84 respostas

@ Nao, o professor nao exigiu.

@ Nao, o grupo ndo achou necessario.

& Sim, registramos algumas informagdes,
mas nao apresentamos para a
comunidade escolar.

@ Sim, registramos todos as informagdes
importantes e apresentamos para a
comunidade escolar.

@ Sim, comegamos a fazer, mas ndo
finalizamos.

Fonte: produzido pela pesquisadora.

FIGURA 8 — 1° questionario: dadosrelativos a pergunta de nimero 11

11. Houve a elaboracéo de um projeto escrito?
84 respostas

@ Nao, o professor ndo exigiu.

@ Sim, o professor escreveu o projeto.
Sim, o grupo fez como achou melhor.

@ Sim, o grupo fez com critérios
estabelecidos pelo professor.

@ Sim, copiamos um projeto que j& estava
pronto.

Fonte: produzido pela pesquisadora.
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FIGURA 9 - 1° questionéario: dadosrelativos a pergunta de nimero 18

18. Houve Poster/Banner na apresentacao do projeto para a comunidade escolar?
84 respostas

@ Nao, o professor ndo exigiu.
@ Nao, fizemos s cartazes.

Sim, mas néo fizemos dentro das
normas exigidas pelo professor.

@ Sim, fizemos dentro das normas
exigidas pelo professor.

@ Sim, o professor fez para o grupo.

Fonte: produzido pela pesquisadora.

5.2 Aplicacdo do Guia Pratico de Projetos (Apéndice 6) e desenvolvimento dos projetos pelos

estudantes

Os projetos foram elaborados pelos estudantes na Feira de Ciéncias da Escola Civico-
Militar Centro Educacional 416 de Santa Maria, com a utilizacdo do GPP, e consistiu em
encontros, on-line e semanais, realizados pelos estudantes no contraturno das aulas, sob
acompanhamento do professor orientador.

Os estudantes iniciaram 0s encontros com a leitura do Guia e a defini¢cdo do tema da
pesquisa, dentro da tematica abordada ,““A importancia da educacdo e da divulgacao cientifica em
tempos de pandemina: impactos da Covid-19”. Apds as defini¢des dos temas os estudantes
iniciaram a pesquisa, e conforme instru¢es do GPP, a construcdo do diario debordo e do trabalho
escrito. Namedida que os trabalhos estavam sendo construidos, os estudantes enviavam para o e-

mail <andreiaced416@gmail.com> e depois um retorno dos professores orientadores.

5.2.1 Alguns trabalhos enviados pelos estudantes

No total foram trinta e dois (32) trabalhos enviados entre diario de bordo, trabalho escrito

e banner/poster e treze videos (13). Todos precisaram de algumas instrucoes e corregdes.

5.2.1.1 Producdes dos estudantes (banner/poster)

O Guia Pratico de Pratico foi elaborado para a utilizacdo presencial, mas por conta da
pandemia, sua aplicagdo nesta pesquisa foi on-line. Conforme o Regulamento do Circuito de
Ciéncias o trabalho deve ser apresentado por meio de poter/banner nas dimensdes de 90cm de

largura e 120cm de altura, o qual apresentara de maneira sucinta as ideias centrais do projeto. O
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poster/banner € o resumo do trabalho escrito e acompanhara a apresentacdo durante todas etapas.

Abaixo séo dois exemplos de Pdster/Banner produzidos pelos estudantes e apresentados

na feira de ciéncias virtual:

FIGURA 10— Poster/Banner produzido por estudante

ESCOLA CIVICO MILITAR CED 416 DE SANTA MARIA
Pesquisadora: Alice da Costa Tomaz
Orientadora: Andreia Rezende Camargos

IMPACTOS DA covip-19: Alteracdes Psiquicas em Profissionais de Saude
INTRODUGAOC

MATERIAL E METODOS
A pesquisa fol feita por pois
Uma pesquisa realizada pelo HUB — UnB revelou o impacto - 5 Baeman
SR Y " Shen pendhuben para 7 mil Esse toi comeo
que atuam na linha de frente do combate & Covid-19. Force Fellow o foi dividido em duas fases, apés o
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esses sac

um
preliminares.

S =

. 25% trocar de pi
« 91,7% nioc tém esperanca que a situacio melhore nos
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Fonte: produzido por estudantes pesquisadores.

FIGURA 11 — Poster/Banner produzido por estudante

=SS =

Fonte: produzido por estudantes pesquisadores.

5.3 Aplicacdo do segundo questionario para os estudantes (Apéndice 7)

O segundo questionario possibilitou aos estudantes, ap0s a utilizacdo do Guia
Pratico de Projetos, pensarem como ordenar as etapas da metodologia cientifica. Foi
verificado que 64% dos estudantes identificaram que a “questdo ou problema identificado”
é a primeira_etapa de desenvolvimento, 66% que a segunda etapa de desenvolvimento da

pesquisa cientificaé a hipotese, 70% acreditavam que a terceira etapa sdo os objetivos (geral



e especifico), 62% que a quarta etapa sdo os procedimentos (descricdo dos materiais e
meétodos),70 % que a quinta etapa séo os resultados (anélise de dados e resultados) e 74%
dos estudantes compreenderam que a sexta etapa (consideragdes finais) é a tltima etapa da
pesquisa.

Conforme as figuras anexadas no apéndice, foram apresentados os dados do segundo
guestionario conforme os estudantes passaram a entender, apds a utilizacdo do GPP, sobre

as etapas de desenvolvimento da pesquisa cientifica.

5.3.1 Resultados do segundo questiondrio para 0s estudantes sobre as etapas de
desenvolvimento da pesquisa cientifica

FIGURA 12 (Apéndice 8) — 1° etapa de desenvolvimento da pesquisa cientifica.

FIGURA 13 (Apéndice 8) — 2° etapa de desenvolvimento da pesquisa cientifica.

FIGURA 14 (Apéndice 8) — 3° etapa de desenvolvimento da pesquisa cientifica.
FIGURA 15 (Apéndice 8) — 4° etapa de desenvolvimento da pesquisa cientifica.

FIGURA 16 (Apéndice 8) — 5° etapa de desenvolvimento da pesquisa cientifica.
FIGURA 17 (Apéndice 8) — 6° etapa de desenvolvimento da pesquisa cientifica.

As outras questdes do segundo questionario tinham como objetivo verificar se 0s
estudantes assimilaram a proposta do Guia Prético de Projetos.

Apbs a utilizacdo do diario de bordo, 83,6% dos estudantes demonstraram saber
para o que ele serveria. Para 65,6% dosestudantes o Guia Pratico de Projetos auxiliou na
sua elaboracdo. Sobre a elaboracdo do projeto escrito, 73,8% dos estudantes informaram
gue oguia auxiliou na sua elaboracdo. E 80,3% dos estudantes responderam que houve

poster/banner na apresentagdo do projeto para a comunidade escolar.

FIGURA 18 —2° questionario: pergunta “Apds a utilizagdo do Guia,
voce sabe o que ¢ um Diario de Bordo?”

Apos a utilizagdo do Guia, vocé sabe o que € um Diério de Bordo?

61 respostas

@ sim
® Nao

Fonte: produzido pela pesquisadora.
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FIGURA 19 —2° questionario: pergunta “O Guia te auxiliou na
elaboragdo do Diario de Bordo?”

O Guia auxiliou na elaboragao do Diario de Bordo?
61 respostas
@ sim

® Nao
® Em parte

Fonte: produzido pela pesquisadora.

FIGURA 20 —2° questionério: pergunta “O Guia te auxiliou na
elaborac¢dao do Projeto Escrito?”

O Guia auxiliou na elaboragao do Projeto Escrito?

61 respostas

® sim

® Nao

@ Em parte

Fonte: produzido pela pesquisadora.

FIGURA 21 — 2° questionario: pergunta “Houve Poster/Banner
na apresentacao do projeto para a comuidade escolar?”

Houve Poster/Banner na apresentagao do projeto para a comunidade escolar?

61 respostas

® Sim, fizemos dentro das normas
estabelecidas pelo professor com
auxilio do Guia.

@ Nao, o professor nao exigiu.

Fonte: produzido pela pesquisadora.



Nas respostas do segundo questionario, os estudantes informaram que o Guia
Préatico de Projetos os auxiliou a terem uma nova perspectiva (visao) sobre a elaboracao de
projeto. Sobre o objetivo do guia, a maioria dos estudantes entenderam a proposta e
perceberam a importancia dele. Acharam que a linguagem, de facil compreensao,
contribuiu para a aprendizagem. Para os estudantes, o guia auxiliou na escolha do problema
a ser investigado e no planejamento dapesquisa, com auxilio dodiario debordo, do projeto
escrito, dos objetivos,na execucdo da pesquisa e na producédo do produto final. A maioria
dos estudantes afirmaram que conseguem aplicar os conhecimentos obtidos com o guia em
seus projetos de ciéncias futuros e que a feira de ciéncias da escola sera mais interessante,

porque o Guia Préatico de Projetos incentivou o interesse pela pesquisa cientifica.

5.4 Quadro comparativo do primeiro e segundo questionario com a porcentagem de
respostas dos estudantes na organizacdo da sequéncia das etapas de desenvolvimento
da pesquisa:

FIGURA 22 — Comparacéo das respostas dos questionarios sobre
as etapas da pesquisa

1° - Identificacé&o do problema problema

|

2° - Levantamento de hipéteses

3
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1
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5° - Resultados (analise de dados e resultados) 70

|

2

6° - Consideracdes finais (o ideal seria con-
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|
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Porcentagem

Fonte: produzido pela pesquisadora.

Com base no quadro, com os resultados do segundo questionario, apds a aplicacéo
do Guia Pratico de Projetos, o entendimento dos estudantes sobre as etapas da pesquisa
cientifica melhorou consideravelmente.

E importante destacar que nem mesmo a primeira e a Gltima etapas, que sio mais
féceis de serem identificadas, eram conhecidas pelos estudantes. Na “Questdo ou problema
identificado” do primeiro questiondrio, apenas 5% dos estudantes a consideravam como
primeira etapa. Depois da aplicacdo do Guia Préatico de Projetos, 64% passaram a considerar
como primeira etapa da metodologia cientifica. J& na etapa “Consideragoes finais”, de 23%

dos estudantes que consideravam a Gltima etapa da pesquisa, 74% dos estudantes passaram
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a considerar como Ultima etapa da metodologia cientifica, uma diferenca significativa.

5.5 Importancia dessa pesquisa para os estudantes

Hé& uma pergunta importante a ser feita: O Guia Préatico de Projetos associado as Feira de
Ciéncias e ao apoio do professor orientador da pesquisa apresenta potencial de uso pedagogico?
Hoje acredita-se que os estudantesestdo no centro do processo de ensino e de aprendizagem (ou,
pelo menos, deveriam estar), agindo ativamente na construcdo do conhecimento, a partir de
conhecimentos que ja possuem. Uma visdo contemporanea a respeito da aprendizagem indica
que as pessoas elaboram novo conhecimento e o seu entendimento com base no que ja sabem e
naquilo que acreditam (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 2000). A construcdo do
conhecimento pressupde um sujeito ativo, que participa de maneira intensa e reflexiva dos
processos educativos, constrdi sua inteligéncia, sua identidade e produz conhecimento por
intermédio do dialogo estabelecido com seus pares, com os professores e com a cultura na

prépria realidade cotidiana no mundo em que vive (FREIRE, 1996).

5.6 A percepcdo dos estudantes sobre a utilizacdo do Guia Préatico de Projetos na Feira de
Ciéncias

O direcionamento do GPP para os estudantes teve um papel central neste projeto. Ele
proporcionou a possibilidade de verificar que, quando é dado ao estudante a oportunidade de
levantar os questionamentos, buscarem pelas respostas, realizarem conversas em grupos ondeeles
podem trazer seus conhecimentos prévios, eles se sentem emponderados, mostrando-se mais
estimulados, e resultando em um momento escolar mais proveitoso. Como é possivel verificar no
relato dos estudantes: “Esse Guia me ajudou muito neste trabalho da feira de ciéncias”; “Acho
que agora entendi as etapas da pesquisa cientifica’; “Conseguimos fazer o trabalho, antes era o

professor que fazia para gente”’; “Agora estou gostando mais da feira de ciéncias”.
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FIGURA 23 — 2° questionario: pergunta ‘“Na sua opinido, a Feira
de Ciéncias de sua escola se torna mais interessante com a utilizagdo do Guia?”

Na sua opinido, a Feira de Ciéncias de sua escola se torna mais interessante com a utilizagéo do
Guia?
61 respostas

@ Sim
@ Nao

Em parte

Fonte: produzido pela pesquisadora.

FIGURA 24 —2° questionario: pergunta “O Guia te incentivou no
interesse pela pesquisa cientifica?

0 Guia te incentivou no interesse pela pesquisa cientifica?
61 respostas

® Sim
® Nao
Em parte, depende o tema.

Fonte: produzido pela pesquisadora.

De maneira geral, os aprendizados decorrentes do trabalho com projetos funcionou como
uma importante reflexdo do grupo de pesquisa, estudantes e professores orientadores do projeto,
para buscarem diferentes estratégias e as acrescentarem, diversificando as estabelecidas em sala

de aula.
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CONCLUSAO

Com base nos resultados obtidos, constatou-se que a utilizagdo do Guia Prético de
Projetos, como apoio nas feiras de ciéncias, complementou o aprendizado cientifico com mais
independénciae protagonismo dos estudantes. Osestudantes se sentiram mais seguros na busca,
na formulacéo e na resolucdo de problemas.

As feiras de ciéncias proporcionam aos estudantes experiéncias prazerosas e cheias de
significados, pois despertam a curiosidade e o interesse deles, portanto a forma como as feiras
sdo realizadas nas escolas e a falta de apoio dos professores fazem muitos estudantes ndo se

sentirem motivados. O uso do Guia, pelos estudantes, proporcionou um interesse maior pela
feira de ciéncias e pela escola.

O uso do GPP pode sim contribuir para tornar as feiras de ciéncias, no ensino médio,
mais motivadora esignificativa. Percebeu-se com a aplicacdo do primeiro questionario (antes da
utilizacdo do GPP), que os estudantes ndo tinhaautonomiana pesquisa. Aposa utilizacdo do Guia
melhorou, significamente, o entendimento dos estudantes em relacdo a utilizacdo das etapas da
metodologia cientifica nas feira de ciéncias, contribuindo no protagonismo e na melhoria da
aprendizagem. Sendo assim, ndo se pode limitar as atividades em sala de aula. Na pratica
docente, diversificar e oferecer formas de estimular, apoiar, conduzir e valorizar o desempenho
do estudante na escola parecem ser um jeito mais eficaz para tentar contemplar a diversidade
gue temos dentrodaescola e permitir igualdade de participacdo dosalunos; e o professor precisa
estar atento para criar situacdes que favorecam a atuacao de todos.

A criagdo de situagOes-problema desempenha um papel central na atividade
investigativa, visto que o problema orienta e acompanha todo o processo de investigacao.

Essas observacdes demonstram que o trabalho da forma como foi proposto serd uma boa
ferramenta para os estudantes, e consequentemente para os professores, obterem sucesso no
desenvolvimento das feiras deciéncias. E claro que a potencializacio e a atualizagio do GPP
sempre sera necessaria, uma vez que sempre havera trocas com ampliacdo da aprendizagem.

Nao ha davidade que a Feira de Ciéncias é uma ferramenta que estimula o aluno para

que cresca conceitualmente, forcando-o a refletir, discutir e questionar, e indicando ao
professor, quando deve interferir. E necessario um esforgo de enriquecimento das feiras e
exposicdes de ciéncias, considerando o beneficio no ensino de biologia. O desenvolvimento
desse trabalho permitiu concluir que a metodologia empregada na realizacdo da Feira de
Ciéncias, favoreceu a evolucdo dos estudantes, o interesse deles em discutir com o grupo

encontrando solugdes, preenchendo lacunas acerca dos temas por eles abordados.
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APENDICE 2 —Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

il

@ E

Universidade de Brasilia

Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de
Ciéncias da Saide TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE EESCLARECIDO (TCLE)

Seu filho est4 sendo convidado para participar da pesquisa “Elaboragdo de um Guia
Préatico de Projetos em consonancia com o Regulamento do Circuito de Ciéncias das Escolas
daRede Publica do Distrito Federal”, sob a responsabilidade dapesquisadora AndreiaRezende
Camargos e orientacdo da Professora Dr2. Alice Melo Ribeiro.

O objetivo geral do projeto € a elaboracdo e aplicacdo do Guia Pratico de Projetos. Ele
possuird um banco de informag@es bésicas e ideias que devem ser consideradas na iniciacao
da pesquisa cientifica e na construcdo de projeto na escola. Esse material devera contribuir
para a melhoria do ensino publico da Secretaria de Educagéo do Distrito Federal.

O Guia Préatico de Projetos tem como beneficios auxiliar no processo de ensino
aprendizagem, funcionando como ferramenta pedagogica atrativa que contribui e favorece a
construgdo do conhecimento na atualidade, além de ser Util para outros professores.

Caso vocé autorize, seu filho (a) ird participar, por meio de respostas a questionarios,
com roteiros pré-definidos e com a utilizacdo do Guia Pratico de Projetos na construgédo do
Projeto da Feira de Ciéncias daescola, etapa local. A participacdo do aluno serd previamente
agendada em reunido de pais e responsaveis e com os alunos em sala de aula, de forma verbal,
nos meses que antecedem as aplicagdes, tanto dos questionarios quanto do Guia Pratico de
Projetos. O publico alvo serdo os alunos do Ensino Médio, cuja faixa etaria varia entre 14 e 17
anos, do periodo matutino na Escola Civico-Militar Centro Educacional 416 de Santa
Maria/DF. Os questionarios utilizados na pesquisa nao fardo parte da composi¢do das notas
periddicas da Escola Civico-Militar Centro Educacional 416 de Santa Maria/DF. O tempo
estimado para a aplicacdo dos questionarios de aprendizagem é de vinte minutos, e ambos
serdo aplicados em folha impressa para assinalar no periodo regular de aula, ndo sendo
necessario tempo extra para respondé-los.

O uso do questionario é considerado seguro. E possivel que haja riscos previstos
decorrentes da participacdo na pesquisa tais como os de origem psicoldgica, intelectual e/ou
emocional como possibilidade de constrangimento ao responder o questionario, desconforto,
estresse, cansago ao responder as perguntas, gasto de tempo e quebra de anonimato.

Para a prevencdo dosriscos previstos da participacdo na pesquisa as seguintes medidas
serdo adotadas: garantia de sigilo e participacdo voluntéaria, interrupcdo da aplicacdo do
questionario ou das perguntas a qualquer momento e prontamente quando solicitado pelos
estudantes, esclarecimento prévio sobre a pesquisa para os voluntérios, aplicacdo de
questionarios ndo identificados pelo nome para que seja mantido o anonimato, garantia que as
respostas serdo confidenciais e ainda o senhor(a) e seu filho(a) recebera uma cépia do TCLE
em Word, via e-mail, para que possam arquivar para seguranga propria.
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Esclarecemos que sua participagdo (ou a participagdo do menor ou outro participante
pelo qual ele é responsavel) no estudo é voluntaria e, portanto, o (a) senhor (a) nao é obrigado
(a) a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador
(a). Caso decida néo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir do mesmo,
ndo sofrerd nenhum dano, nem havera modificagdo na assisténcia que vem recebendo na
Instituicdo (se for o caso). Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento necessario, em qualquer etapa da pesquisa.

Todas as despesas que vocé tiver, relacionadas diretamente a sua participacdo no
projeto de pesquisa serdo cobertas pelo pesquisador responsavel.

Caso haja algum dano direto ou indireto decorrente da sua participacdo na pesquisa,
vocé devera buscar ser indenizado, obedecendo-se as disposicdes legais vigentes no Brasil.

Considerando, que fui informado (a) dosobjetivos e da relevancia doestudo proposto,
de como sera minha participacdo, dos procedimentose riscos decorrentes deste estudo, declaro
0 meu consentimento em participar dapesquisa, como também concordo que os dados obtidos
na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e publicaces).

Os resultados da pesquisa serdo divulgados na Universidade de Brasilia podendo ser
publicados posteriormente (reforcamos que o nome do menor ndo aparecera, sendomantido o

mais rigoroso sigilo). Os dados e materiais serdo utilizados somente para esta pesquisa e
ficardo sob a guarda do pesquisador por um periodo de cinco anos, aps isso serao destruidos.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, por favor telefone para: Andreia
Rezende  Camargos, no telefone  (61) 98497-4368 ou por  e-mail

arezendecamargos@gmail.com, disponivel em qualquer horario para contato com o
pesquisador, inclusive para ligacdo a cobrar.

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias
da Saude (CEP/FS) da Universidade de Brasilia. O CEP é composto por profissionais de
diferentes areas cuja funcdo é defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua
integridade e dignidade e contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.
As duvidas com relacdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa
podem ser esclarecidas pelo telefone (61) 3107-1947 ou pelo e-mail cepfs@unb.br ou
cepfsunb@gmail.com, horério de atendimento de 10h as 12h e de 13h30 as 15h30, de segunda
a sexta-feira. O CEP/FS se localiza na Faculdadede Ciéncias daSaude, Campus Universitario
Darcy Ribeiro, Universidade de Brasilia, Asa Norte.

Caso concorde em participar, pedimos que assine este documento, que foi elaborado
em duas vias, uma ficard com o pesquisador responsavel e a outracom o Senhor(a).

Nome e assinatura do Participante da Pesquisa

Andreia Rezende Camargos (Pesquisador Responsavel)

Brasilia, de 2021
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APENDICE 3 — Termo de cessdodeuso de imagem e/ouvoz parafinscientificos e académicos

TERMODE CESSAODE USO DE IMAGEM E/OUVOZPARA
FINS CIENTIFICOSEACADEMICOS

Protocolo de Pesquisa, CAAE 38399020.5.0000.0030, CEP/FS-UnB, aprovado em
03 de fevereiro de 2021.

Por meio deste termo, eu :
CPF: responsavel legal pelo(a) estudante
,  participante  da
pesquisa “Elaboracdo de um Guia Pratico de Projetos em consonancia com o
Regulamento do Circuito de Ciéncias das Escolas da Rede Publica do Distrito
Federal”, de forma livre e esclarecida, autorizo o direito de uso dasfotografias, videos e/ou
voz adquiridos durante a realizacdo da pesquisa a que ira participar ou durante sua
participagdo em estudo/pesquisa anterior, e autorizo as pesquisadoras, Andreia Rezende
Camargos CPF: 693.324.101-78 Mat: 232.045-2 professora do ECIM-CED 416 de Santa
Maria e a Dra.Alice Melo Ribeiro, responsaveis pelo trabalho a:

(a) utilizar e veicular as fotografias, videos e/ou voz obtidos durante ou durante sua
participacdo em estudo/pesquisa. O projeto consiste na aplicacdo pedagogica de
metodologias de atencdo plena visando maior rendimento dos estudantes, durante as aulas
de biologia. O objetivo dessa pesquisa é analisar os efeitos relacionados a motivacao e a
capacidade de concentracdo nas aulas e avaliacbes apos a realizacdo de exercicios de
atencéo plena adaptadasao contexto escolar. , para fim de obtengéo de grau académico (e/ou
divulgacao cientifica), sem qualquer limitacdo de nimero deinsercdes e reproducdes,desde
que essenciais para 0s objetivos do estudo, garantida a ocultacéo de identidade (mantendo-
se a confidencialidade e a privacidade das informagfes), inclusive, mas ndo restrito a
ocultacdo da face e/ou dos olhos, quando possivel;

(b) wveicular as fotografias, videos e/ou voz acima referida na versdo final do
trabalho académico, que sera obrigatoriamente disponibilizado na pagina web dabiblioteca
(repositorio) da Universidade de Brasilia — UnB, ou seja, na internet, assim tornando-as
publicas;

(c) utilizar as fotografias, videos e/ou voz na producdo de quaisquer materiais
académicos, inclusive aulas e apresentacfes em congressos e eventos cientificos, por meio
oral (conferéncias) ou impresso (posteres e painéis);

(d) utilizar as fotografias, videos e/ou voz para a publicacdo de artigos cientificos
em meio impresso e/ou eletrnico para fins de divulgacdo, sem limitacdo de numero de
insercOes e reproducoes;

(e) no caso de imagens, executar livremente a montagem das fotografias,
realizando cortes e correcBes de brilho e/ou contraste necessarios, sem alterar a sua
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veracidade, utilizando-as exclusivamente para os fins previstos neste termo e
responsabilizando-se pela guarda e pela utilizagcdo da obra final produzida;

Rubrica pesquisadora responsavel Rubrica representante legal

(f) no caso davoz, executar livremente a edicdo e montagem dotrecho, realizando
cortes e correcBes necessarias, assim como de gravacOes, sem alterar a sua veracidade,
utilizando-as exclusivamente para os fins previstos neste termo e responsabilizando-se pela
guarda e pela utilizacdo daobra final produzida.

O participante declara que esta ciente que ndo havera pagamento financeiro de
qualquer natureza neste ou em qualquer momento pela cessdo das fotografias, dos videos
e/ou da voz, e que esta ciente que pode retirar seu consentimento, em qualquer fase da
pesquisa, sem penalizacdo alguma, salvo os materiais cientificos ja publicados.

E vedado as pesquisadoras utilizar as fotografias, os videos e/ou a voz para fins
comerciais ou com objetivos diversos da pesquisa proposta, sob pena de responsabilizagcdo
nos termos da legislacdo brasileira. As pesquisadoras declaram que o presente
estudo/pesquisa sera norteado pelos normativos éticos vigentes no Brasil.

Concordando com o termo, 0 participante de pesquisa e as pesquisadoras assinam
0 presente termo em 2 (duas) vias iguais, devendo permanecer uma em posse da
pesquisadora responsavel e outracom o participante.

Santa Maria-DF, / /

PESQUISADOR RESPONSAVEL
Andreia Rezende Camargos
CPF:693.324.101-78

PESQUISADOR/ORIENTADOR
Dra. Alice Melo Ribeiro
CPF: 828.551.101-49

PARTICIPANTEDOESTUDO
CPF:
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APENDICE 4 —Primeiro questionario para os estudantes

o

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTODE CIENCIASBIOLOGICAS
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA -PROFBIO

Caro(a)aluno(a),

O presente questionario tem por objetivo coletar dadosacerca da atuagdo dos alunos na Feira de
CiénciasdaEscola Civico-Militar Centro Educacional 416 de Santa Maria - DF no processode elaboragao
de projetos e, consequentemente, na iniciacdo a pesquisa cientifica. Pedimos a gentileza de colaborar com
nossa pesquisa respondendo a esse questionario, marcando o campo correspondente a alternativa de sua
escolha. As informacdes fornecidas por vocés terdo o anonimato garantido e serdo de fundamental
importancia para o0 bom andamento deste estudo.

Agradeco sua disponibilidade e me coloco a disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

Gratal!!

TODAS AS PERGUNTAS ABAIXO DEVEM SER RESPONDIDAS TOMANDO COMO REFERENCIA A
ULTIMAFEIRA DE CIENCIAS EM QUE VOCE TENHA PARTICIPADO.

1.ENUMERE DE 1 (UM) A7 (SETE) A ORDEM DAS AREAS DO CONHECIMENTO
ABAIXO, SENDO 1 (UM) PARA A AREA DE MAIOR INTERESSE E 7 (SETE) DE
MENOR INTERESSE:

) Ciéncias Agrarias

) Ciéncias Biologicas

) Ciéncias da Saude

) Ciéncias exatas e da Terra

) Engenharias

) Ciéncias Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas

) Linguistica, Letras e Artes

3.ENUMERE DE 1 (UM) A 6 (SEIS) A ORDEM DE EXECUCAO DAS ETAPAS
DESENVOLVIDAS NA ELABORACAO DO PROJETO, SENDO 1 (UM) PARA A
PRIMEIRAE 6 (SEIS) PARA ULTIMA ETAPA:

AN NN AN AN TN DN

4,

() Resultados (andlise de dadose resultados)

() Consideracdes finais

() Objetivo (geral e especifico)

() Questdo ou problema identificado

() Procedimentos (descricdo dos materiais e métodos)
() Hipotese

NAS QUESTOES ABAIXO, MARQUE A ALTERNATIVA QUE MAIS SE ENCAIXA
NA SUA RESPOSTA.

SELECAODOPROBLEMAASER INVESTIGADO

3.DE ONDE SURGIU A IDEIADO PROBLEMA A SER INVESTIGADO?
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) Foi ideia do grupo.
) Um colega do grupo teve a ideia e todos aderiram.
) Foi ideia do professor(a).
) Copiamos do livro/internet.
) Repetimos o projeto apresentado em anos anteriores.
4.0 TEMA ABORDADO TEVE ALGUMA RELACAO COM AS MATERIAS
MINISTRADAS EM SALA DE AULA?
() Néo.
() Parcialmente.
() Sim, totalmente.
() Sim, adaptamos.
5.0 QUE VOCE MAIS LEVOU EM CONSIDERACAONA ESCOLHA DOPROJETO
QUE PARTICIPOU?
() O professor que orientou o projeto.
() Otema ja definido no grupo escolhido.
() Os colegas que também participaram da pesquisa.
(
(

NN NN N

) Ndo me preocupei com isso, qualquer grupo ou tema estava bom.
) O tema que seria mais facil de executar.
ELABORACAODOPLANODE TRABALHO

6.COMO FOI FEITA AESCOLHA DO TEMA?

() Umaluno trouxe a ideia e o restante topou executar.

() Umaluno trouxe a ideia e fizemos pequenas alteracoes.

() Nos reunimos em grupo e elaboramos um tema.

() Fizemos algo totalmente inédito.

() Copiamos do livro/internet.

7.A PESQUISAFOI PLANEJADA OU IMPROVISADA?

() Totalmente planejada.

() Totalmente improvisada.

() Parcialmente planejada.

() Parcialmente improvisada.

8.VOCE ESTAVA CIENTE DO OBJETIVO DOPROJETO?
() Totalmente.

() Parcialmente.

() N&o me interessei.

() O grupo ndo discutiu o0 objetivo do projeto.

() Eu ndo sabia qual era o objetivo do projeto.

9.AFUNCAO DE CADAALUNO DO GRUPO FOIORGANIZADA DE QUE FORMA?
() O professor definiu o0 que cadaaluno faria.

() Cadaaluno escolheu o que iria fazer.

() Umcolega do grupo determinou o que cadaaluno iria fazer.

() Houve um sorteio para definir o que cadaaluno iria fazer.

() Umaluno se manifestou para fazer e os outros alunos davam apoio.

10.HOUVE A ELABORACAO DE DIARIO DE BORDO (registro de todas as
informacg0des importantes de sua pesquisa em um caderno ou pasta)?

() N&o, o professor ndo exigiu.

() Néo, o grupo nédo achou necessario.

() Sim, registramos algumas informag0es, mas néo apresentamos para a comunidade escolar.
() Sim, registramos todas as informacdes importantes e apresentamos para a comunidade
escolar.

() Sim, comecamos a fazer, mas ndo finalizamos.



11.HOUVE A ELABORACAO DE UM PROJETO ESCRITO?
() N&o, o professor ndo exigiu.

() Sim, o professor escreveu o projeto.

() Sim, o grupo fez conforme achou melhor.

() Sim, o grupo fez com critérios estabelecidos pelo professor.
() Sim, copiamos um projeto que ja estava pronto.

EXECUCAODOPLANOELABORADO

12.COMO O GRUPO DEFINIU A EXECUCAO DA PESQUISA?

() Fizemos um cronograma e seguimos.

() Fizemos um cronograma, mas ndo seguimos.

() Houveram discussdes periddicas sobre 0 andamento do projeto.

() Fomos desenvolvendo o projeto assim que surgiram as ideias.

() Cadaum fazia o que achava melhor.

13.TODOS OS COMPONENTES DO GRUPO PARTICIPARAM DO PROJETO?
() Todos participaram de todas as etapas do projeto.

() Todos fizeram a pesquisa e um aluno apresentou.

() Somente um aluno fez a pesquisa e 0s outros participaram da apresentacao.

() Somente um ou dois alunos fizeram a pesquisa e apresentaram.

() Pegamos um projeto pronto no(a) livro/internet e apresentamos.

14.QUAIS FORAM AS DIFICULDADES ENFRENTADAS NA ELABORAQAO DO
PROJETO?

() Falta de dedicagéo do grupo.

) Falta de material/ laboratério.

) Falta de orientacdo do professor(a).

) Falta de apoio dadirecéo da escola.

) Falta de tempo para o grupo se reunir.

NN N N

OBTENCAODO PRODUTOFINAL

15.0 PRODUTO FINAL FOI ORIGINAL DAPESQUISA?
() N&o houve interesse do grupo em desenvolvé-lo.

() N&o conseguimos o material necessario.

() Néo, copiamos do livro/internet.

() Sim, obtemos um produto final.

() Em parte, pegamos um pronto final de outro trabalho e fizemos nossas adaptagoes.
16.QUAL FOI O PRODUTO FINAL DOPROJETO?

() Uma maquete.

() Uma experiéncia.

() Um cartaz explicativo.

() Né&o houve produto final.

() Outros.
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APRESENTACAO ACOMUNIDADE ESCOLAR

17.COMO O PROJETO FOI APRESENTADO PARA COMUNIDADE ESCOLAR?

() Através de cartazes.
() Através de Datashow.
() Através de maquete.
() Através de uma experiéncia.
( )Outros.
18.HOUVE POSTER/BANNER NA APRESENTACAO DO PROJETO PARA A
COMUNIDADE ESCOLAR?
() N&o, o professor(a) ndo exigiu.
) Nao, fizemos sO cartazes.
) Sim, mas n&o fizemos dentro das normas estabelecidas pelo professor.
) Sim, fizemos dentro das normas estabelecidas pelo professor.
) Sim, o professor fez para o grupo.
9.A COMUNIDADE ESCOLARDEMONSTROU INTERESSE NAPESQUISA?
) Né&o, sairam antes de terminar a apresentacao.
) Nédo, mas ficaram até o final da apresentacao.
( ) Sim, poucas pessoas.
() Sim, quase todos estavam na apresentacao.
( ) Sim, todos estavam na apresentacao.
20.COM O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO VOCE PASSOU A TER
INTERESSE PELA PESQUISA?
() Nao, totalmente.
() Nao, parcialmente.
() Sim, totalmente.
() Sim, parcialmente.
() Sim, mas depende do tema.

NN NN

Obrigada pela colaboragéo!!!
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APENDICE 5—Resultados do primeiro questionario para os estudantes sobre as etapas da pesquisa
cientifica

FIGURA 1-1° etapa de desenvolvimento da pesquisa.

1° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

® Consideracdes finais

M Objetivos: geral e especifico
Questdo ou problema identificado

® Procedimentos: descri¢do dos

materiais e métodos

m Hipdtese

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

FIGURA 2 - 2° etapa de desenvolvimento da pesquisa.

2° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

m Consideragdes finais

W Objetivos: geral e especifico
Questdo ou problema identificado

B Procedimentos: descricdo dos

materiais e métodos

®m Hipotese

Fonte: Produzido pela pesquisadora.



FIGURA 3 - 3° etapa de desenvolvimento da pesquisa

r 3° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

B Consideragdes finais

M Objetivos: geral e especifico
 Questdo ou problema identificado
® Procedimentos: descricdo dos

materiais e métodos

= Hipdtese

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

FIGURA 4 - 4° etapa de desenvolvimento da pesquisa

10% 10%

r 4° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

® Consideracdes finais

W Objetivos: geral e especifico

w Questdo ou problema identificado
® Procedimentos: descricdo dos

materiais e métodos

®m Hipdtese

Fonte: Produzido pela pesquisadora.




FIGURA 5 -5° etapa de desenvolvimento da pesquisa

5° etapa de desenvolvimento

4 10% 14%

o Resultados: andlise de dados e
resultados

B Consideragdes finais

1 Objetivos: geral e especifico
 Questdo ou problema identificado
® Procedimentos: descricdo dos

materiais e métodos

= Hipdtese

Fonte: Produzido pela pesquisadora.

FIGURA 6 - 6° etapa de desenvolvimento da pesquisa

6° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

¥ Consideracdes finais

M Objetivos: geral e especifico
 Questdo ou problema identificado
B Procedimentos: descricdo dos

materiais e métodos

m Hipdtese

Fonte: Produzido pela pesquisadora.
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APENDICE 6 —Produto Educacional (Guia Pratico de Projetos - GPP)
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0 QUE INVESTIGAR?

Opmh&madwe,: {
. gmjnmmmmuwz; l
* Sen gniginak;
* Ton 68 necunses dispeniveis;

o Contar com o supowisdn do pusfesson;
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Vocé SABE 0 QUE é 0 DIARIO DE BORDO?

Didnie de bonds & 'wjmbm detodas as inkenmagies Puwdunmﬁw
mmthmdapewdw.%?zdww&awnpm&mmje@ip&m%‘dma&m

PARA QUE SERVE AS PERGUNTAS ORIENTADORAS?

@mlﬁmamammhmdzpmh&nww que nds.
ida ida facilmente. €sses i
o ol 0 i

o @iﬂumdmvidmmldzminhnuwmmpnﬂnmmpadm“ e
eshuitinas. cumiculanes.

COMO ESQUEMATIZAR UMA PESQUISA?
Etapas. necessdnias pana o desenwelvimerts da pesquisa:
* Founulagio do prblema;
o Construcio de hupsteses;
* Oeouninagis. do plans;
* (y isnalizacio das vanidveis;
. o dos instumentos de coletn de
dades;
o Pré-toste, dos insthumentos;
* Seleciin da amosina;
. ga?dh,dzdndm;
* Gndlise de infenpretgio dos dados;
* Redagiin. da nelatbnio da pesquisa.
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=9 O deserwelvimertis dos. trabathos. devend, priman, pela. ulifigagiis. das.
sequintes. etapas. de. desenvolviments:
9. Hipatose;
g.@lﬁjﬂﬂ»ﬂ&(@éﬂd@&{)ﬂd{;@);
4. Prscodimentiss. (descnigéin dos mateniais e métdos);
3. Resultados (andfise de dades e nesultudos);
6. Considenagbes. finais.

DAS APRESENTACOES DOS TRABALHOS
O trabsathe deve conten, elnigatiniamente, 3 (tnés) negistuos esonitos - ):
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(gauiﬁm, eupanumnhw gﬂandw;abe,wﬁdadm medidas, nesultados. elstides,
nespeifis de , .puqd;im (7.‘[)"‘ :ize(i?andudw% .eq;wpz,’

@ sUG . O Didnie b, @ em

tsdmabd'npmqu-'umdz@iéndm.

Titude de Prusielie: deve delimitan o dnea do conhecimentis ¢ o alijelis do. contextis
que se uwed‘ignn, @limi‘nnpammmﬁndmnnmm ienittficos..
Resume: dzAcnigﬂalanwe,dmdhpaAdm.pnnjem(QOO 0900 palavnas).

Qrwwdugﬁﬁdzﬁmﬂmammwnwdhdmpua‘mmzwdzdnd&dzmda
bneve. Quando thanscneven, thechus de. sutnes autines, abdhubumzhmimeﬁwggn
qmam.@mwmemqumam

o ouéditis em cifugies o parte de elona de subrss auliones em tsds. contedde.
insenide. em sua pesquisa que nds fon de sua prépria autnia. Tlds. se deve
wmpi?npfn?ammhaﬁmha En’qjaéaahdzm&mn, e

pula&canwm@lmminhhcﬁmldzq{mﬂqﬂmmkmg{z rmiu uma, clong,
pertengs, o eutha, pessas, sem. 6 pemissde do aufon. Tlo ol de pldgie, o
mmdmapmpnia—windwidmw&daohmirh&rhmﬂdzwbmwm
assuminds o sus autinia. Genalmente, o5 talsathos sdis sulbmetidos. (uplad) ass
soffuancs apropriades pana detecgio de pldgio. chawdz[ﬂﬂgjm, 7y

wmwmganbpnaqm&ewdabmﬁnﬁumd%dnw‘h@g&mdu
o possibilidade de neclame pon parte dos. penaligades.

sem
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Queattie/Prusllema: deve expliciian CDW’@ oumulago ou, 6 hipétese
que dineciona o iwestigaci. Esse i dwe,wliwpﬁdtwopaw»ddz
solucis. mmpmbbmmé&mmngﬁ,dﬂdq:kaa{mtdmuwaﬂvepmpodg&w
que podem. sen testadas. mediante venificagas empinica (envelvem. vanidveis
suscetiveis de shsewacis). Ommmdm nagiies de
oudem prdtica o de ondem i .?W?dﬂi@, 067, existem
umms&az&mi?zma’ﬂmmahjzm, estiide da, litenatuna existente, e discussdo. com
Pebwana{wamnmlammuﬂh,uxpmiénrjmpuéﬁmmmmpm‘dzumm.
nesUMin & adﬁwmﬁ?mbm&dﬂie 'im:ddimgﬂma
mae wpmmmnzmm’nimpammmﬁgﬁ@&m tabathe.

Questin/Prsloloma:. deve explicitan W oumalacis ou o hipétese
astwdinzdamairwuﬁg;g&u. ﬁmﬁl' dwe,:’eflz,ezxpﬂi.dtm:wa’eﬁdz
solucis. (Umpmhﬂmmédzmmmgaderdqim,wmuwa&mpmpo&g&w
aﬁtxzpudummhdhdabmzdianhvenibimgmunpﬁ&m(wa&)mumdﬁudb
suscetiveis. de, slsewagiis). O problema pade sen deforminads pon nagies. de
Wnpnahmimde,ondun .gea&unﬂjzgdﬂig, gﬁéi&euidm
clumas. candighes. o facliam, o omulagds. b problama, i cuma:
pessaas que acumulam muils expeniéneia prdtica ne. campe. de estuds.
ijdmg_@ddundhgm gt do. que se quen aleancan as finl da pesquisa. Genal:
nesumin ¢ aldﬁbwah&%mbmﬂmg ’iw:dz&'mghn,o,
tema e b prscesss necessdniss pana o nealinacds. do tabathe.

i - . nelevineia do
Yl ome sihvs g p il sndniasio
o techis de subnes autnes., ahﬂsuimebaymubenéndmdmahm.

Metndolegia: descreven detuthadamente o. plangjamentts e o desenwolvimentts das.
agies, mﬁwmw(t&ma. Oncluin o8
E:mm&mmhma{wwﬁxtmh@admbpamahhngﬁmdzwuﬂhdmwu*wmgﬁm
dndmda,pmasum). Mo insenin nesuftados nessa, etupa.
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Resultudes.: mmamwmmmmmmm
inais. @mn-wpmauwwmdwgmndegmzunidndmdzmdm.
egjdnmwdadmnzfmmm&sﬁdm w»mdzbuMmmhpmma

Mpmhwwpmmdimaudugﬁadm%ﬁpmh&m.

Contnapartide Social: prsjeto pretende. i ebimerte da

comunidade becal, Aqmm&}aga&cwdibm aﬁm%wa@w

Considonagios Fingis: descreven as. infencionalidades, continuidade, do. prajets

de pesquisa, , allonagiies. dznwtudalmgwwwdxn@w et @ nespeilts da execugio
dap!wjzhwerwamin}wnmhwbuhmm.

Refjenéneias. sequin padnin e fornmatagio da, Gsssciagis Brasileina de Nomas
q&nm.gdl’/'"énmpmnwv'd nmunafujngmm go toenica no Brasil,
tmmmwmﬁm»c&)mmw agice. bnasileing. Tnata-se de uma
mﬁdadmpnwadn,m ins lucnatives e de ulill Pxihfif:a,‘lsundada,mmllo.

Pruscunan nejenéncias. de pesquisadenes e institnichios. confidveis.

‘I_nwg/u_w,_ ndicos e (abelas: as i devem ten hﬁmda as
dudl,ta‘twng &@boﬁmbm&mg quo

derdifiquem. @we—wabdhu%médmn&ebm&oldm@ﬂupmmwﬂm&
* Diston, (lsannen): ah&h&fhmdwemmgnwhda rrwiudzpadm‘ (leannen)

nabdimzmﬁwdz%andz!m}zmﬂ Omdzam, maémlapn.wmfmc’»dz
maneing sucinte ab. ideias cennais. de prusjets. O Pésten, ¢ o nesume. do akeathe

esonite o acompanhand o apresentaggin. dunante todas as etapas.

=9 Quuarte 6 apresentagiio. do talsathe. o8 estudantes devendis elssewan
| e qualne especificagiies nespanderm as. pengunis. seguintes:

1.mdbdm,qnuebﬂ§am

m)()bmhaﬂhm.widmdw@mﬁgjmﬂdndzeodnﬂvidnd& demonstnande. autinia

dos estudartes, tands no. plangjaments quartis na execuggio?

b)O trabathe de pesquise demonstou nesubude de uma investigagie

i im,bwwpanmdn«aplwcedunmm' ientthice vivenciade, bem come, @
mmm‘? wdj{s

026,& wn:)id:nngﬁm kmix)%apmudhdm s coonerites. com, ofs) @hjeﬁ»o(z»),
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o)Ounarte o exposigin s estudartes, demonstranam, canheciments ds tema,
jieands. dane ¢ ewebvimentts do comunidade local, seja na divulgacs
: bwa, @wmw@%m%wwa&)mm
agerdes. sciais. além dos estudantes do projeli, pon meis. de angumertis?
b)Tle. decommen, da. exposigis 08 estudartes demenstranam. capacidade. de
aiticalagio.do tema de maneina. intendisciplinan? SR

0)(7& estudantes. cmnbeg‘u'nﬂm 'lebponden és thEIjﬁ!! om Ancia, cam o
tralsathe deserwolvids. e apresentadi?

9. Gpresertucio do rabathe esonip:

o)Todss ws estidantes. evidencianam, participagin. ne. deserwobvimerts. da.
P

W0 Picton (sannen) apreserts, inbuodugi L
. el : Emaw ¢ né%

, 5), wnudznngieb ]
iblisgnficas uliligadas pana o tralsaths? 3
¢) s informagies estavam, snganigadas. de forma, diddtica? g

4. Onganigacio do Espace:
0)O estande estrwa limpe ¢ snganigads?

b)O Plzmjzhs.mﬂrvd/ymaupagmdhpmﬁvel(?mx M) dzrrmminmad.en{mdaf?
oG dispasicis de trabatho ne estande favenecen. didaticamente o apresentugio?
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APENDICE 7 - Segundo questionario para os estudantes

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTODE CIENCIASBIOLOGICAS

MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE BIOLOGIA -
PROFBIO

Caro(a) aluno(a),

O presente questionario tem por objetivo coletar dados acerca da atuacao dos alunos na

Feira de Ciéncias da Escola Civico-Militar Centro Educacional 416 de Santa Maria - DF no

processo de elaboracdo de projetos e, consequentemente, na iniciacdo a pesquisa cientifica.

Pedimos a gentileza de colaborar com nossa pesquisa respondendoaesse questionario, marcando

0 campo correspondente a alternativa de sua escolha. As informacdes fornecidas por vocés teréo
0 anonimato garantido e serdo de fundamental importancia para o bom andamento deste estudo.

Agradeco sua disponibilidade e me coloco a disposi¢do para maiores esclarecimentos.
Grata!l!

Apos a utilizacdo do Guia Pratico de Projetos como material de apoio na
elaboracéo do projeto para a Feira de Ciéncias, responda as perguntas:

1.Enumere de 1 (um) a 6 (seis) a ordem da execucdo das etapas desenvolvidas na
elaboracédo do projeto, sendo 1 (um) para a primeira e 6 (seis) para ultima etapa:

() Resultados (analise de dados e resultados)

() Consideracoes finais

() Objetivo (geral e especifico)

() Questdo ou problema identificado

() Procedimentos (descricdo dos materiais e métodos)

() Hipotese

2.Qual foi o meio utilizado para a divulgacdo do projeto?( )
Instagram
() Facebook

() Youtube
( ) Outros:

3.Houve Poster/Banner na apresentacdo do projeto para a comunidade escolar? ()
Sim, fizemos dentro das normas estabelecidas pelo professor com auxilio do guia.(

) Ndo, o professor néo exigiu.

4.0 guia te ajudou a ter uma nova perspectiva (visdo) sobre a elaboragdo de projetos?
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() Sim
( ) Nao
( ) Em parte

Vocé entendeu o objetivo do Guia?
Si
Né&o
Em parte

3

5.

()
()
()

6. Vocé percebeu aimportancia do Guia?( )
Sim

( ) Néo

() Emparte

7. Vocé achou a linguagem do Guia de facil compreensao?(
) Sim

( ) Nao

() Emparte

Vocé acha que a utilizagdo do Guia contribuiu para sua aprendizagem?

9.0 Guia auxiliou na escolha do problema a ser investigado?
() Sim

10.0 Guia auxiliou a planejar a pesquisa?
() Sim

( ) Néo

( ) Em parte

11.Apos a utilizacdo do Guia, vocé sabe o que € um Diario de Bordo?
() Sim
() Néo

12.0 Guia auxiliou na elaboracdo do Diario de Bordo?
() Sim

( ) Néo

( ) Em parte

13.0 Guia auxiliou na elaboracdo do Projeto Escrito?
() Sim

( ) Néo

( ) Em parte



14.0 Guia auxiliou na elaboragdo do objetivo
do projeto? () Sim

( ) Nao

() Em parte

15.0 Guia auxiliou na execucao da pesquisa?
( )Sim

( ) Nao

() Em parte

16.0 projeto teve um produto

final?
( )Sim
( ) Nao

() Em parte, tivemos dificuldades.

17. Hoje vocé consegue aplicar os conhecimentos obtidos com o Guia em seus

projetos de ciéncias futuros?

( )Sim
( ) Nao
() Em parte

89

18. Na sua opinido, a Feira de Ciéncias de sua escola se torna mais interessante com

a utilizacdo do Guia?

( )Sim

( ) Nao

() Em parte

19.0 Guia te incentivou no interesse pela pesquisa
cientifica?

( )Sim

( ) Nao

() Em parte, depende do tema.
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APENDICE 8 —Resultados do segundo questionario para os estudantes sobre as etapas da pesquisa

cientifica.

FIGURA 12 — 2° questionario: 1° etapa de desenvolvimentoda pesquisa
cientifica.

1° etapa de desenvolvimento

o Resultados: andlise de dados e
resultados
® Consideracdes finais
M Objetivos: geral e especifico

Questdo ou problema identificado

® Procedimentos: descri¢do dos
materiais e métodos

= Hipdtese

Fonte: produzido pela pesquisadora.

FIGURA 13- 2° questionério: 2° etapa de desenvolvimentoda
pesquisa cientifica.

2° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

® Consideracdes finais

M Objetivos: geral e especifico
Questdo ou problema identificado

® Procedimentos: descri¢do dos

materiais e métodos

= Hipdtese

Fonte: produzido pela pesquisadora.



FIGURA 14 — 2° questionario: 3° etapa de desenvolvimento da
pesquisa cientifica.

3 T

3° etapa de desenvolvimento

o Resultados: andlise de dados e
resultados

B Consideragdes finais

W Objetivos: geral e especifico

= Questdo ou problema identificado
® Procedimentos: descricdo dos

materiais e métodos

= Hipdtese

b

Fonte: produzido pela pesquisadora.

FIGURA 15— 2° questionario: 4° etapa de desenvolvimento da
Tpesquisa cientifica.

4° etapa de desenvolvimento

® Resultados: andlise de dados e
resultados

M Consideragdes finais

M Objetivos: geral e especifico

 Questdo ou problema identificado

B Procedimentos: descricdo dos
materiais e métodos

m Hipotese | !

Fonte: Produzido pela pesquisadora.



FIGURA 16 — 2° questionario: 5° etapa de desenvolvimento da
pesquisa cientifica.
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FIGURA 17 — 2° questionario: 6° etapa de desenvolvimentoda pesquisa
cientifica.

6° etapa de desenvolvimento
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Fonte: produzido pela pesquisadora.
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